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RESUMO

FILHO, Luiz Souza Costa. I nterdisciplinaridade no curso de Técnico em Agropecuaria do
Instituto Federal de Mato Grosso — Campus Céceres. 2013. 48p. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rura do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ. 2013.

Com esta pesquisa, que foi desenvolvida no campus Céceres, do Ingtituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, tendo como sujeitos os 22 aunos do 2° ano
A do curso de Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, do ano letivo de 2012 e
os professores das disciplinas de Geografia e Quimica, buscamos andisar o impacto
produzido no processo de ensino-aprendizagem desses alunos quando a transmisséo de
conhecimento se da de forma interdisciplinar. Trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa,
cujo instrumento de coleta de dados foi um guestiondrio com perguntas abertas e fechadas,
gue buscaram coletar a opinido dos alunos sobre o trabalho desenvolvido e o seu
aproveitamento nas disciplinas trabalhadas quando comparado com o apresentado nas
disciplinas trabalhadas individuamente. Com o desenvolvimento da pesquisa, pudemos
constatar que o envolvimento dos aunos foi efetivo, tanto no desenvolvimento dos textos
guanto das maquetes e goresentacOes dos trabalhos. A forma de apresentacéo foi deixada a
cargo dos alunos e tivemos gratas surpresas quando as mesmeas foram iniciadas. Durante todo
0 processo de construcdo do conhecimento e depois, com as respostas apresentadas nos
questionérios, percebemos como 0s alunos estavam carentes de uma outra forma de
apresentacdo do contelido das disciplinas e responderam satisfatoriamente quando solicitados.
Os resultados, por um lado, confirmaram a angUstiainicial quanto a dificuldade que os alunos
tem quando as disciplinas sdo apresentadas de forma fragmentadas, mas por outro lado, nos
serviu de aento, por perceber que a interdisciplinaridade realmente influi, de maneira
positiva, no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade; Conhecimento; Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

FILHO, Luiz Souza Costa. Interdisciplinarity course in Agricultural Technical Federal
Institute of Mato Grosso — Campus Céceres. 2013. 48p. Dissertation (Master Science in
Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2013.

With this research, which was developed on campus Céceres, Federal Ingtitute of Education,
Science and Technology of Mato Grosso, having as subject the 22 students of 2nd year A
travel Technician Agricultura Integrated School, the academic year 2012 and teachers in the
disciplines of geography and chemistry, we analyze the impact on the teaching and learning of
these students when transmission of knowledge takes place in an interdisciplinary way. This
is aqualitative and quantitative, whose instrument of data collection was a questionnaire with
open and closed questions, which sought to collect students opinions about their work, and
their exploitation in the disciplines worked compared to the one presented in the disciplines
worked individually. With the development of research, we found that student engagement
was effective in both the texts and the development of models and presentations of the work.
The presentation form was left to the students and had pleasant surprises when they were
initiated. Throughout the process of knowledge construction and then, with the answers in the
guestionnaires, we see how the students were deprived of another form of presentation of
course content and satisfactorily responded when asked. The results, on the one hand,
confirmed the initial anxiety about the difficulty students have when subjects are presented in
fragmented, but on the other hand, served as the impetus for interdisciplinary realize that
actualy affects, in a positive way, in teaching-learning process.

Keywords: Interdisciplinary; Knowledge; Teaching and Learning.
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1 INTRODUCAO

Porgque outrora os homens podiam dividir-se, simplesmente, em sabios e
ignorantes, em mais ou menos sabios e mais ou menos ignorantes. Mas o
especialista ndo pode ser submetido a nenhuma destas duas categorias. Nao €
um sabio, porque ignora formalmente o que ndo entra na sua especialidade;
mas tampouco é um ignorante, porque ¢ um “homem de ciéncia” e conhece
muito bem a sua porcitncula de universo. Devemos dizer que é um sabio-
ignorante, coisa sobremodo grave, pois significa que € um senhor que se
comportard em todas as questdes que ignora, ndo como um ignorante, mas
com toda a petuléncia de quem na sua questdo especial € um sabio.

José Ortega Y Gasset

Quando iniciei 0 meu trabalho na area pedagdgica, ministrando a disciplina de Fisica
para os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e bacharelado em Agronomia na
Universidade do Estado de Mato Grosso, no ano de 1.996, ja notel, de inicio, a dificuldade
gue os aunos tinham em conseguir relacionar a disciplina de Fisica com as demais do
curriculo, e pior ainda, de perceber a sua aplicabilidade no seu futuro dia-a-dia profissional.

Esse foi o fator que mais me incomodou e impulsionou a buscar formas de solucionar
esse hiato existente as disciplinas, verdadeiros muros mentais por nés mesmos edificados.
Segundo Fazenda (2006, p. 50), “Hoje, mais do que nunca, reafirmamos a importancia do
dialogo, Unica condicdo possivel de eliminagéo das barreiras entre as disciplinas. Disciplinas
dialogam guando as pessoas se dispbem a isto.”

Comecel entdo a pesquisar e descobri a interdisciplinaridade, nas minhas aulas
utilizava exemplos reais que auxiliavam os alunos a perceber a inter-relacdo entre a Fisica, as
demais disciplinas e a sua aplicabilidade profissional, acreditando que, segundo Fazenda
(2006, p. 72), “[...]Jo projeto interdisciplinar surge as vezes de um dagueles que ja possui
desenvolvida a atitude interdisciplinar, que a dissemina para 0s outros e para o grupo.” Mas
infelizmente, N80 consegui parceiros para desenvolver qualquer trabalho interdisciplinar.
Hoje, ainda temos na nossa sociedade uma vaorizagdo muito grande dos profissionais
especiadistas, formados em um sistema de ensino fragmentado, onde muito se busca conhecer,
de muito pouco, ou quase nada.

Cientistas se preocupam com detahes cada vez mais restritos de determinada
pesquisa, muitas vezes de interesse até questiondvel para a comunidade em geral. Ha
aproximadamente um més, assisti a um programa jornalistico no qual o repdrter questionava a

importancia de algumas pesquisas cientificas realizadas nos Estados Unidos, na qual cientistas



buscavam determinar se uma cobra cascavel prefere abocanhar um esquilo quando ele balanca
0 rabo ou néo.

Temos assistidos hoje, agui no campus Caceres, do IFMT, o ingresso de professores
cada vez mais jovens, e cada vez mais especializados. Particularmente ndo acho isso de tudo
ruim, mas as vezes me pergunto, qual foi 0 tempo gue essas pessoas tiveram para conhecer o
mundo real, com problemas que se interligam e necessitam de vérias ciéncias para resolvé-
los?

A luta por um lugar no mercado de trabalho tem levado muitos jovens a se especializar
cada vez mais cedo, esquecendo-se, por vezes, do necessario conhecimento do todo.

A fim de verificar a opinido dos aunos sobre um modo diferente de trabalhar o
processo de aquisicdo de conhecimento, foi que propus este trabalho cientifico, com os

objetivos abaixo.

1.1  Objetivo Geral

Analisar a percepcdo dos alunos da 22 série do curso Técnico em Agropecuaria
integrado a0 Ensino Médio, do campus Céceres, do IFMT, em atividades interdisciplinares,
buscando diagnosticar a influéncia dessa agdo pedagdgica no processo de ensino-

aprendizagem.

1.2  Objetivos Especificos

1 — Promover junto a professores e aunos o desenvolvimento de préaticas

interdisciplinares;

2 — Diagnosticar a opinido dos alunos participantes sobre a atividade desenvolvida.



2 REFERENCIAL TEORICO
2.1  Historico do campus Caceres— IFMT

O campus Céaceres, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso, surgiu em 1.980, inicialmente como Escola Agrotécnica Federal de Caceres, com a
finalidade de formar técnicos para atender a crescente demanda existente na regi&o.

A cidade de Céceres situa-se na regido sudoeste do Estado de Mato Grosso, e esta
inserida em uma regido estritamente pecuarista, contando como nono maior rebanho bovino
do Brasil, com aproximadamente 800.000 cabegas. E banhada pelo Rio Paraguai, importante
fonte de geracdo de renda e meio de transporte da regido através da hidrovia Paraguai —
Paran&a

Localizagao

& Caceres

it

Localizagdo de Cdceres no Brasil Localizagdo de Céceres no Mato Grosso

Figura 1 —Mapas de Localizagao da cidade de Caceres — MT.

Iniciamente, a entdo Escola Agrotécnica Federal de Céaceres contava apenas com o
curso médio de Técnico em Agropecuéria integrado ao ensino médio, mas, com o Estado de
Mato Grosso se tornando o celeiro agricola do pais, foram sendo implantados novos cursos
gue visavam novamente atender a uma demanda de mercado.

Os programas ingtituidos pelo governo federal foram sendo agregados aos cursos
técnicos ja existentes, assim, foram criados 0s cursos relacionados ao PROEJA, PROEJA FIC

e ensino médio subsequente.



Com a Le 11.892 de 29 de dezembro de 2.008, que criou os Institutos Federais, a
entdo Escola Agrotécnica Federal de Céceres passou a integrar a unido de trés autarquias que
formaram o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, passando a
ofertar 0s cursos superiores e também curso de especializac8o lato sensu. Hoje, cinco anos
apos a sua criacdo, o IFMT conta com quatorze campi distribuidos pelo Estado de Mato
Grosso.

O campus Céceres conta hoje com aproximadamente 1.280 alunos, matriculados no
canpus Sede e no Nucleo Avancado do Pantanal, localizado na cidade de Poconé e
pertencente a0 campus. Esses alunos estdo divididos entre os cursos integrados ao ensino
médio de Técnico em Agropecuaria e Desenvolvimento de Sistemas, cursos médios
subseqiientes de Agroindustria, Agropecuaria, Agricultura, Rede de Computadores, Florestal
e Zootecnia; cursos do PROEJA de Agroindustria e Aquicultura; cursos do PROEJA FIC de
Processamento de Pescado e Processamento de Produtos Animais, cursos superiores de
Engenharia Florestal e Tecnélogo em Biocombustiveis; e o curso de especializacdo lato sensu
de Educacéo Profissional — PROEJA.

Com a crescente producdo agricola de Mato Grosso, o campus Céceres forma hoje
profissionais para atuarem nas mais diversas regides do Estado, nas mais variadas fungoes,
exigindo desses profissionais, habilidades que ultrapassam a formag&o técnica. O mercado de
trabalho comega a buscar profissionais que saibam resolver problemas com uma visdo do todo

€ ndo apenas da parte.

No entanto, a mudanca de maior impacto relaciona-se as exigéncias de
trabalhadores e dirigentes que, em termos atitudinais e comportamentais,
estggam disponivels, s§am comunicativos, saibam trabahar em equipe,
sgam flexivels e estggam sempre abertos as transformagdes tecnoldgicas e
organizacionais que as empresas implementam.(MUELLER; JANTSCH e
BIANCHETTI, 2011, p.198)

Assim, torna-se a cada dia mais importante a implementacdo de um ensino
interdisciplinar, que segundo Fazenda (2006), constitui-se huma resposta a uma demarda da
sociedade, em que 0 nUmero de especialistas para resolver seus problemas de ordem social,
politica, econdmica etc. € limitado, e que estes nada mais possuem do que um conhecimento

cada vez mais extenso relativo a um dominio cada vez mais restrito.



2.2 Interdisciplinaridade: Breve Histérico

O que encontramos na maioria da literatura, nos diz do movimento interdisciplinar a
partir da década de 1.960, mas Paviani (2008), nos traz uma andlise do conhecimento desde a

época da Grécia antiga.

Na Grécia antiga, por obra dos sofistas, dos primeiros cientistas e
historiadores e especialmente de Platdo e Aristételes, teve inicio adivisio do
conhecimento em disciplinas. Antes mesmo de uma delimitacdo entre
filosofia e ciéncia, surgem distintas &eas de conhecimento tedrico. A
Academia fundada por Platéo possuia diretoria, estatuto, orgamento, salas de
aula, biblioteca, e cada professor, sua “disciplina’: Spéusito e Xendcrates
ensinam filosofia; Teeteto, matemética; Eudoxo, matemética e astronomia, e
Aristoteles, retdrica.(PAVIANI, 2008, p. 30)

Assim, podemos perceber que a fragmentagdo do conhecimento é bem mais antiga do
gue imaginamos.

No século XVII, com Descartes, a disciplinarizagdo do conhecimento ganhou grande
impulso. “Penso, logo existo”. DESCARTES, (1637)

Conforme Fazenda (2009, p.16), “Quanto mais se disseca a parte, melhor se conhece.
Progresso, desenvolvimento, sdo sinbnimos de técnica avangada.”

Assim, notamos que se buscava o conhecimento cada vez mais aprofundado, de algo
cada vez mais limitado.

A necessidade da busca de tecnologias e conhecimentos cada vez mais especificos,
como exigiam as grandes industrias da época, aumentou a intensidade e a velocidade da
fragmentac&o do conhecimento, levando o sistema americano de ensino, até entdo, seguidores
de uma tendéncia pedagdgica Britanica, a se voltarem para uma tendéncia pedagogica alema,
conforme nos descreve Colet:

Por tradicéo, as universidades americanas eram alinhadas com as universidades
britnicas que preconizavam uma educagdo humanistica orientada para
aquisicdo de uma cultura geral, the Gentlemen’s school. A reestruturagdo do
ensino, iniciada em 1.860, afastou-se do modelo britanico para dirigir-se em
direcdo 0s novos valores germanicos. As grandes forgas industriais da época
proclamavam que os conhecimentos desenvolvidos nas universidades que, alias,
eram seguidamente financiados a suas custas, deveriam dar rapidamente, lugar a
aplicagbes concretas. Em resumo, a universidade devia por-se a servi¢o da
coletividade. Disto resultou que a formacao para a pesquisa e profissionalizacdo
da formacdo, inspirada no modelo académico alemao, tornou-se o fundamento
da formagdo universitaria americana. As universidades sdo, progressivamente,
transformadas em agéncias de controle de profissdes e, em assim sendo,
tornam-se lugares de firmacdo de campos disciplinares. (COLET, 2002, p. 51)



Obviamente, inimeros fatores ampliaram e aceleraram esse processo no decorrer da
historia, ndo pretendemos aqui fazer uma explanagdo histérica aprofundada, pois 0 nosso foco
nessa pesguisa € outro, portanto, vamos passar aos estudos mais recentes sobre a
interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade surge como movimento, em meados da década de 1.960 na
Europa, motivada inicialmente pela reivindicagdo de movimentos estudantis, que pleiteavam
um novo estatuto de universidade e escola. Os paises onde esses movimentos mais afloraram
foram Francae Itdlia

Chegando ao Brasil no fina da década de 60, logo ganhou destaque no cenario
educaciona brasileiro, influenciando a elaboracdo da LDB (Lei de Diretrizes Basicas) n°
5.692/71.

Desde entdo, a sua importancia no meio educacional sb cresceu, sendo confirmada
pela LDB n° 9.394/96 e pelos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais).

Mesmo assim, a interdisciplinaridade ainda € pouco conhecida, e muitas vezes
confundida com outras préticas como, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

No Brasil, a primeira publicagdo significativa sobre interdisciplinaridade foi de Hilton
Japiassi em 1.976, denominada “Interdisciplinaridade e Patologia do saber”, apesar de os
estudos terem se iniciado no comego da década de 1.970.

A primeira producdo significativa sobre o tema no Brasil é de H. Japiassl.
Seu livro e composto por duas partes, a primeira na qua apresenta uma
sintese das principais questbes que envolvem a interdisciplinaridade, a
segunda em que anuncia 0s pressupostos fundamentais para uma
metodologia interdisciplinar. (FAZENDA, 2009, p. 24)

Internacionalmente, a década de 1970 também foi o marco inicial do aprofundamento
dos estudos interdisciplinares, (Pombo, 2004, p. 68), “No que diz respeito das reunides
internacionais, € também na década de 70 que se assiste a realizacdo dos primeiros grandes
encontros dedicados ao tema da interdisciplinaridade.”

A partir desse inicio, muitos outros estudiosos se dedicaram ao estudo da

interdisciplinaridade no Brasil.



2.3 Disciplinaridade: Deliciasa Agruras

O nosso sistema educacional, de uma forma geral sempre tratou 0 conhecimento de
forma fragmentada, desde as estruturas fisicas das escolas, a separacdo por salas e contelidos
distribuidos em ementas totalmente desligadas das ementas das outras disciplinas, moldando
assim os professores, que as vezes, mesmo inconscientemente, servem para fortalecer ainda
mai s essa separacdo entre as disciplinas.

Enquanto isso, os problemas que nos perturbam sdo mais complexos e exigem uma
visdo holistica ao invés de especializacdo, como diz Morin:

Ha inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por outro
lado, realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios. (MORIN, 2003, p.
13)

Com iss0, veio uma especializacdo cada vez maior, onde, por vezes se estuda a menor
particula existente no atomo, disseca-se totalmente o0 assunto, em detrimento de uma analise
do todo. Somos ensinados na prépria escola que devemos dividir o todo na menor parte
possivel para depois estudarmos as suas partes separadamente, com a ilusdo de que esse
processo facilite o estudo do todo.

Assim, ficamos muito bons em estudar “partes’, mas ndo conseguimos analisar o todo,
nos tornamos “cientistas miopes’. Enquanto estamos de cabeca baixa, estudando a parte, nos
saimos muito bem, mas, na hora em que levantamos a cabeca para analisa-1a em relacéo ao
todo, ndo conseguimos enxergar nada, literalmente, nos perdemos.

Essa cegueira nos impede de ver as demais ciéncias que estdo a nossa volta, para que

possamos guda-las e delas recebermos gjuda para nossos estudos. Segundo Morin:

Os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo sO trouxeram as
vantagens da divisdo do trabaho, mas também os inconvenientes da
superespecidizacdo, do confinamento e do despedacamento do saber. Nao s6
produziram o conhecimento e a elucidacdo, mas também a ignorancia e a
cegueira. (MORIN, 2003, p. 15)

Outro fator que muito impulsionou a fragmentacdo do conhecimento foi o fator

comercial das descobertas cientificas. Muitos cientistas, de diferentes ramos tém suas
pesquisas financiadas por empresas com interesse comercial no resultado dessa pesquisa,
entdo tratam de isolar o0 pesquisador do resto do mundo, para que o0 resultado sga

exclusivamente de seu conhecimento.



A comunidade em geral fica assm privada de usufruir livremente desses
avangos, ando ser  que se pague por ees. O saber tornou-se cada vez mais
esotérico (acessivel somente aos especidistas) e andnimo (quantitativo e
formaizado)... Em tais condigbes, o cidadd perde o direito ao
conhecimento. (MORIN, 2003, p. 19)

Dessa forma nos habituamos ao reducionismo, e a complexidade nos assusta, a
dificuldade crescente que as pessoas sentem hoje em raciocinar € reflexo desse processo, pois
estdo sendo doutrinadas a receber informagdes e ndo a aquirir conhecimentos. Quando
encontramos com uma pessoa gque tem uma visdo global do conhecimento, percebemos
facilmente como o seu raciocinio é mais rapido e assertivo do que as que possuem Visao

fragmentada. Como diz Morin, estamos ficando com a cabeca bem chela, mas ndo bem feita.

24  Interdisciplinaridade: Utopiaou Possibilidade

N&o se pode negar a importancia que teve a disciplinaridade para o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico mundial, muitas descobertas cientificas, inclusive no campo da salde,
foram possiveis gracas a ela.

Mas 0 que observamos hoje, € que uma unica disciplina ja ndo é suficiente para dar
conta sozinha de determinados problemas, tamanha a complexidade que o envolve, sua
solucdo sO é alcancada através da unido de véarios pesquisadores, de diferentes disciplinas,
interagindo entre si e fazendo com suas disciplinas intergjam.

A interdisciplinaridade ndo poderd jamais congistir em reduzir as ciéncias a
um denominador comum, que sempre acaba destruindo a especificidade de
cada uma, de um lado, e dissolve cada vez mais os contelidos vivos em
formaizacbes vazias, que nada explicam, podendo, pelo contrario,
transformar-se em estratégia de exclusdo de dominio absoluto. Pelo
contrario, devera ser um mediador que possibilita a compreensdo da ciéncia,
além de formas de cooperacdo a um nivel bem mais critico e criativo entre
os cientistas. (ETGES, 2011, p. 84)

Consciente dessa importancia para o0 desenvolvimento cientifico, a
interdisciplinaridade n&o surge com a intencdo de extinguir as disciplinas, muito pelo
contrario, s6 podemos partilhar conhecimentos se 0 possuirmos. Cada profissional deve ter
pleno conhecimento da sua disciplina para, s6 depois, trabalhar interdisciplinarmente, tanto no
ensino, quanto na pesquisa ou na extensdo. Esse trabalho interdisciplinar deve agregar ao
profissional e a sua disciplina conhecimentos das outras disciplinas envolvidas, movimento

esse, que deve ser de “mao dupla’. E nesse movimento que ocorre o enrigquecimento cientifico



dos sujeitos e a possibilidade de solucdo para problemas complexos, impossiveis de serem
solucionados com a contribuic¢&o de apenas uma disciplina

..a disciplinaridade é admitida como uma caracteristica intrinseca do
conhecimento. Trata-se de uma propriedade que ndo € posta em davida e que
€ mesmo reforcada pela atitude que considera a interdisciplinaridade como
instrumento de gestéo da pluralidade de conhecimentos. (COLET, 2002, p.
78)
Deve permitir também a sequéncia e o aprofundamento na busca do conhecimento, e
iSS0 ocorre através da parceria, caracteristica inerente a interdisciplinaridade.

A parceria, pois, como fundamento da interdisciplinaridade surge quase
como condigdo de sobrevivéncia do conhecimento educacional. Na medida
em que acreditamos que o0 educador precisa estar sempre se apropriando de
novos e multiplos conhecimentos, verificamos que o tempo paraisso é curto,
assm como curta € a vida. A vida, entretanto, prolonga-se na confluéncia
das outras tantas vidas, que também sdo curtas, que também sdo breves, mas
gue na sua confluéncia podem se aongar, se eternizar. (FAZENDA, 2009, p.

85)
“A definicdo de interdisciplinaridade, talvez por ndo ser uma categoria de
conhecimento, mas de acdo” (Fazenda, 2006, p. 75), encontra-se em formagdo, noS NOSSOS
estudos, percebemos que esse € um consenso entre 0s pesquisadores do tema.

Em sintese, a interdisciplinaridade pode ser vista como uma teoria
epistemoldgica ou como uma proposta metodoldgica. Também como uma
modalidade de aplicacdo de conhecimento de uma disciplina em outra.
Iguamente, como modaidade de colaboracdo entre professores e
pesquisadores ou simplesmente como um sintoma de crise das disciplinas,
do excesso e da fragmentagdo de conhecimentos, da especializagdo que
perde a visdo do todo. (PAVIANI, 2008, p. 15)

Conforme Colet (2002, p. 21), “A interdisciplinaridade corresponde a uma interacéo
entre duas ou muitas disciplinas que implica em mudancas entre disciplinas da tal maneira
gue as disciplinas contribuintes se modificam ou enriquecem.”

Realmente, a definicdo de interdisciplinaridade encontra-se aberta, em construcéo, mas
se pensarmos ha acdo interdisciplinar em sala de aula, podemos perceber que € necessario um
projeto bem elaborado, a comunicacdo entre os agentes da acdo, interacdo e contribuicdes
entre as disciplinas envolvidas, troca entre professores e alunos na busca pela aquisicdo do
conhecimento e uma constante andlise e avaliacdo do processo por todos os envolvidos.

Hoje, no campus Céceres, do IFMT, atuo como técnico administrativo na funcéo de
engenheiro civil. Durante alguns anos, e até mesmo muito recentemente, ouvi de varios

professores que a interdisciplinaridade ndo passa de uma utopia.



Sempre acreditei e busgquei o trabalho interdisciplinar, mesmo quando possuia apenas
uma atitude interdisciplinar. Quando em 2.005 foi criada a Universidade Federal do ABC,
com o projeto de construir um novo modelo de ensino superior, onde, segundo 0 seu projeto
pedagdgico, os alunos sdo afastados do sistema educaciona universitario tradiciona e
encorajados a se tornarem responsavels pelas suas proprias vidas em vez de apenas escutarem
0 que devem fazer, através de um projeto de ensino interdisciplinar, fiqguel mais fortalecido
ainda na minha certeza da possibilidade de um projeto interdisciplinar sério, e com
planejamento que o viabilize.

Conforme Fazenda (2006, p. 72), ‘Para a realizacdo de um projeto interdisciplinar
existe a necessidade de um projeto iniciad que sga suficientemente claro, coerente e
detalhado, afim de que as pessoas nele envolvidas sintam o desgjo de fazer parte dele.”

A organizacdo académica da UFABC ¢é baseada em trés centros, um de Ciéncias
Naturais e Humanas, um de Matematica, Computacdo e Cognicdo, € um terceiro de
Engenharia, Modelagem e Ciéncias Sociais Aplicadas, onde depois de admitido, o estudante
precisa cumprir um minimo de 190 créditos, disponiveis em trés grupos, disciplinas
obrigatorias (47,4%), disciplinas de opcdo limitada (30,0%) e disciplinas de opc¢édo livre
(22,6%), buscando dessa forma dar ao estudante uma visdo do todo, uma vez que ndo ficam
presos somente as disciplinas técnicas de determinado curso.

N&o se faz interdisciplinaridade apenas envolvendo varias disciplinas em torno de uma
discussdo, de forma generalista, sem um plangjamento sério e comprometido. Infelizmente,
pela amplitude que o tema interdisciplinaridade ganhou, muitas pessoas sem conhecimento
especifico na &rea estéo fazendo varias acbes e chamando de interdisciplinaridade, quando na
verdade ndo sdo. Pombo, ainda no prefacio do seu livro j4 nos aerta sobre esses
acontecimentos, fazendo uma dura observagéo:

No entanto, nem as pessoas que a praticam, nem as pessoas que a teorizam,
nem aguelas que a procuram definir, ssbem o que e€a é A
interdisciplinaridade é uma palavra gasta, tantas vezes banalizada, vazia de
conceito. Por isso, falar sobre interdisciplinaridade é hoje uma tarefa ingrata
edificil — quase impossivel. (POMBO, 2004, p. 13)
N&o acreditamos que se faca necessario a criagdo de novas ingtituicdes para que se
promova o processo de ensino-aprendizagem de rma interdisciplinar, pois ndo se trata de
romper com todas as formatacfes ja existentes, isso seria simplesmente negar toda a histéria

da educacdo, e ndo seguir no processo histérico.
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Um processo de intervencdo, sgja na escola de 1° grau, 2° grau ou superior,
gue ndo saiba partir do que ja existe, que procure romper com o passado de
préticas j4 consolidadas, que desorganize o que esta organizado, que
desconsidere os contelidos tradicional mente trabal hados tende rapidamente a
faéncia, pois rompe com o movimento natura da historia. (FAZENDA,
1994, p. 78)

Uma das caracteristicas de um bom projeto interdisciplinar € o seu plangjamento desde
o nivel institucional, passando pelo curricular e chegando ao pedagégico. A instituicdo precisa
estar interessada no projeto para que facilite a sua implantacéo. A organizacao curricular deve
ser pensada de forma a juntar os interesses pedagogicos afins das disciplinas nos mesmos
semestres, facilitando a formulacdo de problemas que envolvam esses temas e finalmente
utilizar meios pedagdgicos gue efetivemn o trabalho interdisciplinar.

A exploracdo histérica dos projetos de ensino interdisciplinar permite
compreender que os principios interdisciplinares foram interpretados e
transpostos a trés niveis diferentes:

- Primeramente, a interdisciplinaridade intervém na planificacéo
ingtitucional. Este primeiro nivel se endereca para a maneira de conceber as
estruturas institucionais. A fim de favorecer as atividades interdisciplinares,
a planificagdo institucional prevé unidades especificas transversais as
estruturas habituais que respeitam e reforcam as separagdes disciplinares.

- Segundo, os principios interdisciplinares operam ao nivel de planificacdo
curricular, isto €, na construcéo dos planos de estudo, dos programas e dos
cursos de formagdo. Os programas interdisciplinares esforcam-se para
estabelecer ligagBes entre os campos disciplinares e desmarcam as unidades
tematicas para as quais as diferentes disciplinas podem convergir. Eles
apagam os programas disciplinares que se orientam para a especializacdo
num dominio disciplinar com um ensino centraizado em contelidos
disciplinares.

- Finalmente, a interdisciplinaridade intervém num terceiro nivel, o da
planificacdo pedagdgica. Levando em conta o quadro curricular, se trata de
propor um meio pedagdgico que execute as bases do processo
interdisciplinar, notadamente o principio de integracdo e colaboragéo. Disto
resulta uma pedagogia interdisciplinar que se encarrega de remangar a
Stuacdo do ensno e do aprendizado de acordo com 0s principios
interdisciplinares. (COLET, 2002, p. 62)

O que temos assistido ao longo do tempo durante o exercicio do magistério sdo
contelidos de ementas sendo ministrados aos alunos apenas para “cumprir tabela’, um
verdadeiro derramamento de informaces mateméticas, fisicas, histéricas, geogréficas, etc.
sem demonstrar qualquer ligacao entre elas ou suas aplicabilidades praticas.

Concordando com dos Santos (2007, p. 73), quando nos diz que, “A fragmentacéo do
saber educacional, que é uma decorréncia da fragmentacdo histérica do ser, do saber e do

mundo, tem repercussdes diretas no saber e no fazer pedagogicos.”
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Temos agui no campus Caceres, por ser um campus agricola, um ambiente fantastico
para a disseminacdo de trabalhos interdisciplinares, quer na &rea de pesquisa, de extensdo ou
de ensino, sendo, esta Ultima, a qual trataremos nesta pesquisa. Além das relagdes possiveis
entre as disciplinas do nacleo comum, temos a possibilidade da interacdo dessas, com as
disciplinas do nucleo especifico, como por exemplo, topografia, avicultura, bovinocultura
entre outras.

Um processo educativo desenvolvido na perspectiva interdisciplinar
possibilita o aprofundamento da compreensdo da relacdo entre teoria e
prética, contribui para uma formacdo mais critica, criativa e responsavel e
coloca escola e educadores diante de novos desafios tanto no plano
ontolégico quanto no plano epistemol dgico. (THIESEN, 2008, p.6)
Acreditamos, que ndo podemos mais transmitir qualquer conhecimento aos Nnossos

alunos sem que 0 mesmo faca sentido para eles.

Muitos passam a vida manipulando formulas quimicas, biolégicas, fisicas,
sem nunca té-las compreendido. Muito educador ndo passa de uma maquina
repetidora a0 estilo de um muito velho realgo. (ETGES, 2011, p.89)

E 0 que nos parece pior ainda, é que muitos professores, sequer sabem explicar o
motivo pelo qual utilizam determinadas equacdes ou férmulas. Gosto muito de um exemplo
gue considero bem prético, que é o exemplo da equacdo do 2° grau. A grande maioria dos
professores quando nos ensinam a resolver uma equacao do 2° grau, ndo explicam para que
ela serve, assim a resolvemos apenas para chegar a dois nimeros finais, que ndo fazem o
menor sentido para nés. Mas se 0s professores nos ensinassem explicando que ela serve, por
exemplo, para calcular uma determinada area, os nimeros finais com certeza nos fariam
sentido e seu aprendizado seria mais agradavel e efetivo.

Conforme Dias (2009, p. 38), “Eu ndo tinha clareza para perceber que ndo era aquilo
gue eles esperavam da escola, que os exercicios matematicos eram abstratos, que a linguagem
oral e escrita ndo era a utilizada por eles no dia-a-dia, mas sm uma linguagem imposta, de
fora”

Segundo Colet (2002, p. 86), “[...] 0 ensino interdisciplinar propde um contexto de
aprendizagem onde o aprendiz pode atribuir sentidos e significactes as situagdes que lhe sdo
propostas e de se investir plenamente, de maneira autbnoma e responsavel m cumprimento de
tarefas.”

De tdo especializado e fragmentado que se tornou o conhecimento, muitos termos
utilizados em determinada disciplina, s6 sdo conhecidos por especialistas ligados a ela, o que

dificulta a comunicacdo com outras disciplinas e 0 entendimento dessa pela comunidade em

12



geral, como diz Morin (2003, p. 16), “O crescimento ininterrupto dos conhecimentos constroéi
uma gigantesca torre de Babel, que murmura linguagens discordantes’. Mas a
interdisciplinaridade, através da interacdo entre as disciplinas, proporciona a socializacéo
dessas linguagens, quebrando assim essa barreira.

Para Pombo (2004, p. 134), “[...] € comum referir-se o fechamento dos cientistas nas
fronteiras das suas disciplinas, a incapacidade para entender as outras disciplinas, as suas
bibliografias, as suas linguagens, os seus resultados.”

A partir do momento que o professor, através da sua disciplina, passa fazer parte de
um todo interdisciplinar, comeca a perceber que realmente a soma das partes € maior do que o
todo. Se a nossa vida acontece de forma interdisciplinar, ndo fragmentamos 0 nosso tempo
durante o dia pensando assim, acordel, vou ficar trinta minutos pensando geografia, depois
uma hora pensando matemética, mais dez minutos pensando quimica, etc., parece algo
extremamente absurdo, a escola que tem a funcdo de formar cidaddos, continua a formé los
disciplinarmente?

Como diz Colet (2002, p.83), “O processo permite aproximar o mundo escolar e seu
universo de problemas disciplinares e paradigmaticos a0 mundo do trabalho onde os
problemas sdo raramente formulados do ponto de vista das disciplinas.”

Passa assim a ficar mais claro o tamanho daincoeréncia, a escola que nos prepara para
a vida, nos trata de uma forma impossivel de ser aplicada no nosso dia-a-dia. A vivéncia e as
experiéncias trazidas por esses alunos, que muitas vezes ressdem na zona rural, ambiente,
portanto, no qual este campus se inspira e para 0 qual deve preparar os futuros profissionas,
devem ser aproveitadas em toda a sua esséncia, com exemplos préticos, linguagens, atitudes e

tudo 0 que mais eles trouxerem.

“...6 que o pensar interdisciplinar parte do principio de que nenhuma forma
de conhecimento é em s mesmaracional. Tenta, pois, o dialogo com outras
formas de conhecimento, deixando-se interpretar por elas. Assm, por
exemplo, aceita o conhecimento do senso comum como valido, pois é
através do catidiano que damos sentido as nossas vidas. Ampliando através
do didogo com o conhecimento cientifico, tende a uma dimensdo utdpica e
libertadora, pois permite enriquecer nossa relagdo com O outro e com o
mundo.” (FAZENDA, 2009, p.17)

Ainda conforme Fazerda (2006, p. 64), “A proposta interdisciplinar é de revisdo e ndo
de reforma educacional e consolida-se numa proposta: reconduzir a educacdo a0 Seu

verdadeiro papel de formacdo do cidad&o.”
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25 Atitudeparaalnterdisciplinaridade

Para que se inicie um processo de ensino-aprendizagem interdisciplinar,
primeiramente é preciso que ga atitude, atitude para encarar as dificuldades que surgirdo,
guando colegas interessados em manter a sua zona de conforto, dentro da caixa preta da suas
disciplinas, nada fizerem para gjudar, ou, pior ainda, atrapalharem, segundo Frigotto (2011, p.
56), “O especialismo na formagdo e o pragmatismo e ativismo que impera no trabalho
pedagogico constituemse em resultado e reforco da formagdo fragmentaria e forcas que
obstaculizam o trabalho interdisciplinar”.

Atitude para vencer as dificuldades impostas por uma organizacdo curricular
planificada de forma totaimente disciplinar, das dificuldades de estruturas fisicas que
favorecam a interdisciplinaridades e de outros obstécul os.

Conforme Colet (2002, p. 27), “Em raz8o das culturas disciplinares ou do
etnocentrismo, a interdisciplinaridade e o principio de colaboragdo requerem que cada um
liberte-se da dependéncia do campo disciplinar que habita.”

Mas amaior atitude que devemos ter € quanto a nés mesmos, com a mudanca da nossa
prética pedagogica, que na grande maioria das vezes também é disciplinar, é necessario que
nos facamos interdisciplinar, com espirito interdisciplinar, pois ndo basta querer fazer
interdisciplinaridade se ndo encarnarmos o espirito interdisciplinar. Concordando com Pena
(2009, p. 57), “Descobrir-se interdisciplinar € uma experiéncia gratificante.”

Essas mudangas devem nos tornar pessoas abertas a ouvir o outro, a discutir com eles
as “certezas’ que eram apenas nossas, Nossos métodos, disciplinas, a termos humildade para
encararmos as diferencas que se explicitardo, etc. e assim montarmos um meio interdisciplinar
de transmissdo de conhecimento, onde ndo sgjamos meros replicadores de formulas, conceitos
e informagdes, mas fomentadores na busca pelo conhecer.

Trabalhar com temdticas atuais permite o desenvolvimento de comparactes
entre realidades diferentes. Possibilita a0 auno questionar, pér em dlvida
determinadas verdades e, a partir delas, elaborar explicaches....0 duno
constréi a capacidade de argumentar, refletir e inferir sobre determinada
reaidade. (JOSE, 2008, p. 89)
A interdisciplinaridade, como nos diz Fazenda (2006, p. 69), precisa de parceria, e
consiste em incitar o didlogo com outras formas de conhecimento a que ndo estamos

habituados e, nessa tentativa, a possibilidade de interpenetracéo delas.
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Hoje, 0 acesso ao conhecimento de uma forma geral, estéa globalizado. A internet
possibilita a qualquer pessoa que tenha meios de utilizé la a condi¢do de conhecer 0 Mundo,
pesguisar em bibliotecas que ha pouquissimo tempo ndo nos eram acessivels, interagir com
professores de outros paises, cursos a distancia, enfim, toda liberdade na busca pelo
conhecimento.

Muitas vezes somos surpreendidos, com perguntas de alunos sobre um assunto que foi
debatido “ontem” na internet, como podemos participar dessa globalizacdo do conhecimento
sem a interdisciplinaridade? Imagine ficarmos presos dentro da nossa disciplina enquanto o
mundo passa por essas mudancas.

O avango da ciéncia e da tecnologia, com consequéncias na auto-
organizacao educacional, assumem proporgdes inéditas na Histéria. Por isso,
um dos desafios da educacdo consiste em poder entendé-la e considera-la
além da perspectiva de ambito educacional. A educacdo precisa ser
examinada a partir de perspectivas internas e externas, da diversidade dos
saberes e das teorias da agdo, além das disciplinas, num real esforco inter e
transdisciplinar. (PAVIANI, 2008, p. 108)

O conhecimento, numa visdo tecnicista, € representado por uma &rvore, cuja metafora
nos induz a imaginar a raiz, o tronco, com seus galhos, ramos, ramos menores e frutos, onde,
suas raizes estdo na metafisica e dai partem as vérias ciéncias. As ciéncias que estdo mais
perto do tronco chamamos ciéncias méae, depois as disciplinas, as especialidades, etc., todos
acabam se ligando em uma estrutura permanente, ndo ha como um galho menor tomar o lugar
do que ja estd maior, ndo ha possibilidade de interacdo entre eles. Por isso muitas vezes fomos
indagados, em que ramo vocé atua?

E Descartes, 0 mesmo Descartes dos principios da andlise, foi um dos que
mais propds (e impds), a imagem da &vore como metafora da ciéncia... E
que, na arvore, as ciéncias se mantém, digamos assim, fiéis a um tronco
fundamental, a um crescimento organico, a uma estrutura hierdrquica. ha
ciéncias que estdo mais proximas do tronco e outras que estdo mais
afastadas. (POMBO, 2004, p. 22-23)
Agora, huma visao interdisciplinar, a meté&fora do conhecimento passa a ser a da rede.
Sem vinculos fixos, sem estruturas rigidas, sem referenciais, possibilitando-nos o
desligamento e religamento em outra parte da rede, sem provocar qualquer desarranjo. E
dificil para nés, forjados em um sistema disciplinar, ficarmos sem um centro, sem um
referencial fixo.

Agora, provavelmente, vamos ter de reconfigurar a nossa idéia de ciéncia a
partir de outra metafora. A rede, met&ora das conexdes multiplas,
heterogénesas e descentradas [...] Agora, provavelmente, vamos entrar numa
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espécie de delirio, que € o delirio de deixarmos de ter um tronco a que nos
agarrar, de aceitarmos viver de forma imponderavel, sem referéncias
estaveis, levados por uma estrutura constantemente reformulavel... aceitar
gue a nossa condicao passa por qualquer coisa que deixou de ter um centro,
que deixou de ter um ponto fixo. (POMBO, 2004, p. 23-24)

Com todos os desenvolvimentos cientificos proporcionados pela disciplinaridade,
tornouse impensavel que qualquer ser humano possa ter conhecimento amplo de todas as
coisas. Mas a interdisciplinaridade busca essa visdo geral do todo, especificidades, para poder
preparar 0 aluno capaz de analisar problemas, interpreté-los globamente e apresentar
solucdes, com base em outros problemas ja analisados anteriormente.

Follari (2011, p. 117), nos diz, “Um “sabe-tudo” é hoje impensavel, porque “tudo” &
muito mais do que aquilo que alguém possa chegar a dominar.”

Podemos trabalhar pedagogicamente a interdisciplinaridade de vérias formas,
passaremos a descrever sobre algumas delas.

Uma das formas de se trabahar interdisciplinarmente € através da pesquisa
Diferentemente do que ocorre no ensino, nNa pesguisa quase sempre O Processo €
interdisciplinar. Se pensarmos do ponto de vista da fragmentacdo do conhecimento, podemos
concluir que esse foi o fator determinante para que na pesguisa fosse, antes mesmo do que no
ensino, fundamental a interdisciplinaridade.

Como ja dito anteriormente, a profunda especificacdo dos cientistas tornou necessario

0 seu envolvimento com seus pares a fim de desenvolverem conhecimentos em conjunto.

A pesguisa é, certamente, 0 dominio que tem levantado a maior parte das
perguntas a respeito da interdisciplinaridade. Ndo é nem um pouco
surpreendente que as primeiras aplicagdes tenham se dado neste dominio
privilegiando, por exemplo, a pesquisa médica ou as ciéncias da engenharia.
(COLET, 2002, P.31)

Dessa forma, podemos aplicar a0 ensino 0s avangos ja obtidos nas formas de se

trabal har interdisciplinarmente da pesguisa.

Outra forma, é através de semin&rios, forma ja muito difundida entre os alunos,
mesmo nos trabalhos disciplinares. Paviani (2008, p.68), nos da um exemplo, existem mais
acOes interdisciplinares no ensino fundamenta do que no université&rio, mas € entre as
atividades pedagogicas interdisciplinares realizadas na universidade que % destaca o modelo

de seminario interdisciplinar.
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3 METODOLOGIA
3.1 OsSujeitosda Pesquisa

Esta pesquisa-intervencdo teve, inicialmente, como sujeitos, os 25 aunos e 9
professores do 2° ano A do Curso de Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, do
campus Céceres, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso. Ao
final, esta pesguisa contou realmente com a participacdo de dois professores, um de Quimica
e um de Geografia, e 0os 22 aunos do 2° ano A do Curso de Técnico em Agropecuéria
Integrado ao Ensino Médio.

3.2 Instrumento de Coleta de Dados

Para coleta de dados foi utilizado um questionario com perguntas abertas e fechadas,
aplicado aos alunos (anexo I).
O questionério foi respondido por apenas 22 alunos devido, a dois estarem ausentes no

diada aplicacdo do mesmo, e um ter desistido do curso.

3.3 Procedimentos

Inicialmente foi feito um contato com a Direcdo Gera de Ensino do campus,
solicitando autorizagdo para que se procedesse ao trabalho nesse campus.

Apobs a concessdo dessa autorizagdo, foi feito um convite a todos os professores
responsaveis por ministrar aulas, tanto do nicleo comum, como do nucleo especifico
(técnico), para participarem de uma reunido visando explanar os objetivos e forma de trabalho
desta pesquisa. O convite feito a todos os professores responsaveis pelas disciplinas do 2° ano
A do curso de Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio tinha como propdsito a
construcéo de um trabalho interdisciplinar.

Participaram dessa primeira reunido os professores das seguintes disciplinas:
Topografia, Avicultura, Matematica, Quimica, Geografia, Historia, Filosofia, Artes e Lingua
Portuguesa. Desses participantes, apenas o professor da disciplina Avicultura, ja apés essa
reunido, ndo se propds a participar do trabalho de pesquisa, todos os demais se prontificaram a
desenvolver as atividades necessdrias para 0 prosseguimento do trabal ho.

Foi realizada a primeira reunido de trabalho desse grupo de professores, visando tracar
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as diretrizes que norteariam os encontros. Depois dessa primeira reunido, foram realizadas
mais trés reunides, onde foi discutida a metodologia que seria adotada e, infelizmente, apds
essa terceira reunido iniciorse um periodo de greve, que paralisou os trabalhos desse grupo
de professores por trés meses.

Quando retornamos da greve, alguns dos professores acima, por serem contratados,
deixaram 0 quadro de pessoal do campus, outro saiu em licenca capacitacdo, e outros
desistiram do projeto alegando a falta de tempo gerada pela concentracdo de trabalho
motivada pelo periodo em que estiveram em greve.

Portanto, os sujeitos que ao final da greve permaneceram no trabalho foram os
professores de Quimica e Geografia, € 25 alunos do 2° ano A do Curso de Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, que é a totalidade dos alunos dessa série.

Com os professores de Geografia e Quimica foram feitas mais duas reunides, nas quais
0s proprios professores definiram o tema gerador da pesquisa, Fontes Mundiais de Energia,
aém da forma de apresentacdo do resultado final do trabalho, que ficou definida como
semindrio.

Segundo Paviani (2008, p. 68), “O modelo de semin&rio rompe com 0 ensino
magistral, com a simples exposicdo de teorias, e permite articular os conhecimentos
produzidos nas diversas areas do conhecimento, além de visualizar as necessidades de novos
conhecimentos.”

Ficou definido também que o trabalho seria desenvolvido em forma de pesquisa, com
0 apoio conjunto dos professores durante as aulas.

Seguindo Fazenda (2006, p. 73), quando diz, “Aprender a fazer pesquisa ,
pesquisando, € proprio de uma educacdo interdisciplinar, que a nosso ver deveria iniciar-se
desde a pré-escola.”

No inicio, os aunos foram divididos em cinco grupos, de cinco alunos, e para cada
grupo foram definidos tipos de fontes energéticas que cada grupo deveria defender. As fontes
energéticas ficaram assim divididas por grupo: Grupo 1 — Energia Solar e Edlica; Grupo 2 —
Energia Hidrelétrica e de Marés; Grupo 3 — Energia de Petrdleo, Carvdo Minera e Gas
Natural; Grupo 4 — Energia de Madeira e Carvéao Vegeta; Grupo 5 — Energia de Biogas e
Biodiesdl.

Os grupos deveriam pesquisar sobre todas as fontes de energia para, apds essa

pesquisa, terem embasamento para defender a sua fonte de energia, e criticar as demais,
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apresentando as vantagens das suas e discutindo as desvantagens das outras, e assim
promover-se um debate amplo.

Apobs cada grupo iniciar as pesquisas, foram elaboradas por esses grupos questdes
apontando os problemas gerados pelas fontes de energia estudadas pelos outros grupos. Em
seguida, os dois professores, com base nessas questdes el aboradas pel os alunos, elaboraram as
“questdes para 0 debate’, que serviram para determinar 0 minimo necessario que cada grupo
deveria saber, e a partir dai, ampliarem as suas pesquisas.

As “Questdes para 0 debate foram as seguintes:
a) BiogaseBiodiesel

1 — A fabricacdo do biodiesel, um combustivel renovavel, que ndo contém compostos
de enxofre na sua composicdo, provém de 6leos minerais. A producdo intensiva da matéria
prima propicia um esgotamento das capacidades do solo, 0 que pode ocasionar a destruicéo da
fauna e flora, aumentando o risco de extingdo das espécies e o0 possivel aparecimento de
novos parasitas, como o parasita causador da malaria. Sabendo-se destes riscos, € viavel fazer
grandes investimentos neste combustivel ?

2 — Na producéo do biodiesel (entre 5 a 10% do produto bruto), temos como
subproduto a glicerina. A queima parcia da glicerina gera a acroleina, que é classificavel
guanto a sua carcinogenecidade em humanos, porém ndo existe informagdo clara neste
dominio. Segundo o artigo (Grafstrom, R.C. ET AL; Cancer Res 48 (7):1717-21 (1900)), &
comprovada a carcinogenecidade em células epiteliais brénquicas humanas in vitro. Diante
deste fato, quais sdo as medidas adequadas para reverter este quadro?

3 — Para a producdo de biogas temos um alto investimento inicial e de manutencao,
necessita-se de remocao periodica do iodo (1 a5 anos) ocorre a formagdo de gés sulfidrico,
gue é téxico e atamente corrosivo. Diante deste fato, quais os motivos nos levam a utilizar

esta tecnol ogia em detrimento de outra?
b) Energia Edlica e Solar

1 — Embora ndo queimem combustiveis fosseis e ndo emitam poluentes, parques
eblicos ndo sdo totalmente desprovidos de impactos ambientais, produzem poluic¢éo sonora e
visual. Também podem interferir na rota migratdria de passaros, e 0s aero geradores
interferem na paisagem do local e podem interferir na transmissdo de sinais de televisdo.

Em regides onde o vento ndo é constante, ou a intensidade € muito fraca, obtém se
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pouca energia, e quando ocorrem chuvas muito fortes, ha consideravel desperdicio de energia.
Além disso, 0 custo relacionado aos geradores edlicos é elevado. Sendo assim, é possivel
el etricidade a custos competitivos com termoel étricas e hidrel étricas?

2 — Para gerar energia elétrica por meio de energia solar o melhor procedimento € a
utilizacdo de células fotovoltaicas. A fabricacdo das placas solares consome uma quantidade
de energia muito alta se comparada ao potencial de geracdo de energia da pega, podendo levar
anos para se compensar energeticamente, outro fator s8o 0s compostos quimicos utilizados na
sua fabricagéo, que sdo semicondutores toxicos ao ser humano. Seguindo por essa linha, como
justificar a viabilidade da utilizac&o da energia solar?

3 — A producéo de energia depende das condicfes climatéricas, por isto, em certos
paises, ainda se deve considerar o cardter sazonal da producdo de energia solar. No Brasil a
insolacdo é satisfatoria durante todo 0 ano, porém em paises ao rorte da Europa, a insolacéo
alcanca niveis muito baixos durante o inverno, ha também locais onde a propria neve acaba
cobrindo os painéis solares. Assim, € necessario gque existam meios de armazenamento da
energia produzida, e estas formas de armazenamento da energia solar sdo pouco eficientes
guando comparadas, por exemplo, aos combustiveis féssels, a energia hidrelétrica e a
biomassa. Esse tipo de investimento seria viavel para um pais como o Brasil, que ja tem como

principal fonte de energia el étrica as usinas hidrel étricas?
c) HidreléricaseMarés

1 — A geragdo de energia elétrica € obtida como o resultado da transformagéo da
diferenca da energia potencial contida na dgua no nivel do reservatorio da barragem e a
existente no nivel no nivel do rio apos a barragem. Apo6s a formagdo da represa, muitos
vegetai s submersos acabam sofrendo decomposicéo em condigdes que podem ser anaerdbicas
ou aerdbicas, decomposi¢éo gera a emissdo de gases, como 0 metano, o qual possui um
potencial de aquecimento global cerca de 24 vezes maior que o didxido de carbono. Como
explicar estas questbes ambientais contabilizadas pela emissio de gases estufa na represa?

2 — A construgdo das usinas hidrelétricas apresenta um alto custo econdmico, custo
ambiental e de manutencdo. E necessario o represamento do rio para a formag&o de um lago,
grandes areas sdo inundadas. Como resolver o problema da desapropriagdo causado pelo
alagamento das regides devido a construcdo de hidrel étricas?

3 — A energia das marés, que é transformada me eletricidade e em outras fontes de

energia, € uma fonte de energia renovavel que estd em desenvolvimento, mas ndo muito
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divulgada. O sistema é semelhante ao das hidrelétricas. Com a implantacéo de barragens, ha
mudancas no fluxo das marés, o que afeta a costae o ecossistema. A energia obtida das marés
ndo é continua, rende pouco e é necessaria uma alta variagdo de maré. Quais sdo as propostas
para solucionar os problemas apresentados e tornar eficiente a utilizacdo das marés como

fonte de energia limpa?
d) Petroleo, GasNatural e Carvao Mineral

1 — O ¢gés natura é um combustivel féssil, com composicdo bastante variada
dependendo do local onde € encontrado. O composto majoritario da sua composi¢ao € o gas
metano. Um dos inconvenientes do gas metano € possuir a propriedade de reter calor na
amosfera 24 vezes mais do que o dioxido de carbono, com isso, vazamentos e gas néo
queimado, podem trazer sérias consequéncias ambientais, pois 0 gas possui um grande
potencial de afetar o balanco energético do planeta, intensificando o efeito estufa e as
mudangas climéticas globais. Portanto, como seriam as formas corretas de armazenagem e
transporte para reduzir ou eliminar os possiveis riscos de contaminagdo?

2 — A composi¢do dos materiais contaminantes do carvao € bastante variada e também
depende da regido geogréfica onde ele € extraido. Nas usinas termoelétricas, quando o
combustivel é o carvao mineral, que usualmente contém enxofre, o principal problema é a
emissdo de gases &cidos, resultando na decomposicdo seca de &cidos e também na chuva
acida. O gque pode ser feito para reduzir esses poluentes?

3 - O petrdleo presente no subsolo encontra-se sob pressdo e pode ser extraido por
perfuracdo feita narocha. Neste processo temos impactos agudos sobre a fauna e a flora, pois
sd0 descartados fluidos de perfuragdo cascalhos saturados de diferentes substéncias e
compostos toxicos, incluindo metais pesados como mercurio, cadmio, zinco e cobre. Outro
problema é no armazenamento e transporte, que podem resultar em acidentes com graves
impactos ambientais. Nas refinarias temos varias atividades de transformagdes quimicas e
fisicas de compostos presentes no petrdleo, que resultam na emisséo de gases tdxicos, sendo
um dos responsaveis pelo aumento do efeito estufa e mudanca climética global. Sabendo
disso e que temos outras aternativas de gerar energia e combustivels, por que ainda utilizar o
petroleo?

e) Madeirae Carvéao Vegetal

1 — Os processos de co-geracdo de energia através de madeira tém despertado cada vez
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mais interesse de investidores, pois o0 Brasil possui uma grande extensdo de florestas. Porém,
devemos lembrar que para a utilizacdo da madeira como fonte primé&ia de energia na
indastria, € necessario um plangjamento criterioso a fim de satisfazer as necessidades
energéticas e o ®digo florestal. E possivel garantir que toda a madeira utilizada nesse
processo, € legalizada? Ha alguma forma de se ter o controle dessa madeira?

2 — O aspecto que mais diminui a eficiéncia da madeira como combustivel € o seu teor
de umidade, que pode dingir até 100% do peso da madeira seca. A reducdo da umidade €
desgjavel ndo sb apenas para diminuir os custos de mangjo e transporte, mas também para
aumentar o valor da madeira como combustivel. Assim, exige uma grande quantidade de méo
de obra em seu nangjo. Como solucionar esse fator em paises onde os sal&rios sGo mais
elevados, e como deixar de existir o trabalho escravo?

3 — O carvdo vegetal € obtido a partir da queima ou carbonizagcdo da madeira,
resultando ap0ds esse processo em uma substancia negra. Um fator a ser observado é o socidl,
pois muitas criancgas e adultos trabalham em carvoarias com baixos salérios e em condicoes
precarias, chegando a ser considerado trabalho escravo. Qual seria 0 método para acabar com
iSs0, ja que a abolicdo da escravatura aconteceu no século passado e ainda vivemos esse mal
no século XXI devido a producéo de carvéo vegetal.

As perguntas ja puderam dar mostras de como 0 assunto realmente despertou o
interesse por diversos enfoques ao tema gerador escolhido para o trabalho interdisciplinar.

As pesquisas dos alunos foram orientadas pelos dois professores e cada grupo teve a
liberdade de definir a forma de apresentacdo do resultado da sua pesquisa no seminario.

O trabalho foi desenvolvido no segundo semestre do ano letivo 2012, quando nas aulas
de quimica e geografia tiravam as suas duvidas, referentes as questdes ja pesquisadas,
inclusive podendo perceber arelacéo de outras disciplinas com o tema gerador.

O seminario para a apresentacdo final do trabalho foi realizado em dez aulas, onde os
professores de Geografia e Quimica trabalharam juntos em sala de aula e cada grupo tinha o
tempo referente a duas aulas para se apresentar.

Os trabalhos foram apresentados nas aulas das trés Ultimas semanas do segundo
semestre letivo de 2.012, e alguns grupos se destacaram na forma de apresentacéo.

O grupo 3 apresentou o trabalho em forma de um tribunal do juri, onde um advogado
defendia os tipos de energia trabahados pelo grupo, enquanto que o outro advogado acusava,

despertando ainda mais a atencéo de todos os participantes.



Figura 2: Alunas apresentando trabalho em forma de jUri

No grupo 1, o pai de um dos alunos trabalha com a venda de placas para geragéo de
energia solar, assim, ele levou uma placa para fazer diversas demonstracfes préticas do seu
funcionamento, inclusive com a utilizacdo de equipamentos de medicéo de corrente e tenséo
geradas na placa, correlacionando diretamente com estudos da Fisica. Também montaram
uma maguete com o protétipo de um gerador edlico de energia, utilizando-se de um micro
gerador e um secador de cabelo.

Figura 3: Alunos apresentando placa fotovoltaica— Geragdo de energia solar
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Figura 4: Alunos realizando medicdes el étricas em placa fotovoltaica

Figura 5: Alunos com maquete demonstrando geracdo de energia edlica

Os outros grupos também montaram maguetes e apresentacbes com a utilizacdo de
equipamentos de data-show.

Segundo o construtivismo que apresentamos, a telemética, 0s meios
multimidia e toda a paraferndlia tecnoldgica da informética existente e por
vir a ser no futuro podem oferecer inlmeras possibilidades reais de ensino-

aprendizagem no nivel e no ritmo de cada individuo, e por toda a vida
(ETGES, 2011, p. 89)
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Figura 6: Alunos apresentando trabalho com a utilizagdo de data show

Figura 7: Maquete de unidade produtora de carvao vegetal

Enquanto as apresentacfes se desenvolviam, muitos foram os assuntos lembrados nas
discussdes. Os aunos discutiram sobre Matematica e Economia, quando falavam sobre custos
de uma ou outra tarifa energética, percentual de diferenca entre esses custos, Sociologia,
guanto discutiam sobre as questdes sociais geradas pelo alagamento das regides onde se
formam os imensos lagos das hidrelétricas, do trabalho escravo, etc.; de Fisica, discutindo
fontes de caor, energia, mecanica, etc.; Histéria, falando dos paises produtores, matrizes
energéticas; Lingua Portuguesa, no desenvolvimento dos textos dos trabalhos; Geografia, com
0S paises e suas caracteristicas de relevo, clima, hidrografia, etc.; Quimica, com a composi¢ao
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guimica de determinados componentes e derivados da geracdo de energia, etc.; Bovinocultura,
Suinocultura, Ovinocultura, quando da apresentacdo sobre biogés; Culturas Anuais, quando
do plantio de espécies para producdo de biodiesel; Desenho e Topografia, quando do estudo
da topografia das regifes mais propicias para um ou outro tipo de geracdo de energia; Inglés,
guando foi necessaria a traducdo de alguns textos, Mecanizacdo Agricola, na busca de
alternativas para o consumo de combustiveis por essas maguinas, aém de muitos outros
momentos de imensa riqueza para a aguisicdo de conhecimento, alcancado com as discussoes

e perguntas dos colegas.

Figura 8: Alunas dando demonstracéo de biocombustiveis (Mecanizacdo agricola)

Apbs a apresentacdo de todos os grupos, foi definido um dia para que eles
respondessem ao questionario elaborado para a coleta de dados desta pesquisa. Infelizmente,
nesse dia dois alunos faltaram a aula, e um ja tinha desistido do curso. Portanto, apenas 22

guestionarios foram respondidos e analisados.
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4 RESULTADOSE DISCUSSAO

Aos alunos responderam a perguntas abertas e fechadas que passaremos a analisar. Em

nenhuma das questdes foi utilizada a palavra interdisciplinaridade, com a intencdo de ndo

caracterizar uma necessidade de definigbes para o termo.

As onze primeiras perguntas eles responderam assinalando de 1 a 5, sendo que 1

equivalia adiscordo plenamente, e 5 equivalia a concordo plenamente.

O quadro geral referente as onze primeiras perguntas ficou assim:

Quadro 1 — Perguntas x Respostas

Perguntas Discordo | Discordo | Indiferente | Concordo | Concordo
plenamente plenamente

1 - Aumentou o seu 0 2 5 8 6
interesse pelas disciplinas
integradas
2 - Facilitou o 0 0 3 2 17
entendimento do
contetido estudado nas
disciplinas
3 - Aumentou a sua 1 0 2 5 14
percepcao global sobre o
tema estudado
4 - Dificultou a suaforma 16 3 2 1 0
de estudo
5 — Produziu resultados 1 0 2 8 11
positivos nas suas
avaliagcoes
6 — Setodas as disciplinas 3 0 5 6 8
fossem trabal hadas dessa
forma o aprendizado seria
mel hor
7 — Percebeu de forma 0 0 7 4 11

mais clara arelacéo entre
0 temaestudado e 0 seu
cotidiano
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8 — Encontrou 10 5 3 3 1
dificuldades para
trabalhar com as
disciplinas de Geografiae
Quimica daforma
proposta (integradas)

9 - Asdisciplinas 4 1 4 4 9
técnicas (do nucleo
especifico) também
poderiam ser trabal hadas
assm

10 - Aumentou a 2 0 3 8 9
integragdo com os colegas

11 - Aumentou a 2 1 6 7 6
integracao com o0s
professores

A partir do quadro 1 ser&o analisadas as perguntas de forma individual. Analisando o
gréfico 1, percebemos que o nimero de alunos que respondeu concordo e concordo
plenamente, quando somados, sdo 14 alunos, de um total de 21 que responderam a essa
pergunta, o que nos da um percentual de 67%.

Com a apresentacdo de modelos e maquetes que simulam situacdes reais do cotidiano,

consegue-se estimular o interesse dos alunos pelas disciplinas.

Procurando atender aos ansel os dos alunos e aos meus, resgatel a experiéncia
da germinacéo dos gréos de feijéo, na tentativa de mostrar aos alunos a
relacdo entre grandezas, o conceito de fungdo, sua representacdo no plano
cartesiano etc.

Com um pouco de medo, porgque pensava que esta proposta ndo motivaria os
adolescentes, iniciel o0 trabalho do qual, hoje muito me agulho. Boa parte
dos aunos participou ativamente, cuidando das plantinhas, vibrando com o
seu desenvolvimento. O envolvimento foi tal que senti que eles ficaram

tristes quando os pés de feijdo secaram e morreram. (ALVES, 2008, p.108)

Esse nimero nos da a plena certeza de que o processo de aquisicdo de conhecimento

de forma interdisciplinar torna as disciplinas mais atraentes aos alunos.
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Gréfico 1 — Aumentou o seu interesse pelas disciplinas integradas

Graéafico 1 — Aumentou o seu interesse pelas disciplinas integradas

Os dados registrados no gréfico 2, nos deixam claro como os alunos sentiram maior
facilidade de entendimento das disciplinas quando trabalhadas de forma interdisciplinar,
trazendo sentido prético ao tema desenvolvido durante a pesquisa.

Percebe-se que de 22 aunos que responderam a essa pergunta, 19 consideraram que
trabalhando de forma integrada as disciplinas foram mais facilmente entendidas, o que nos da

um percentual positivo de 86%.
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2 — Facilitou o entendimento do contetdo estudado nas disciplinas

Gréfico 2 — Facilitou o entendimento do contelido estudado nas disciplinas
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No grafico 3, dos 22 alunos que responderam a pergunta, 19 responderam que tiveram
a percepcdo global em relagcdo ao tema estudado aumentada, assim, a relacdo entre o estudado
e o real fica mais claro para o aluno. O percentual de concordancia foi novamente de 86%.
Fazenda (2009, p. 25), nos coloca que, “A intencdo, portanto, é recuperar com elauma
ontologia geral da producdo do conhecimento, como abertura a comunicacao entre os infinitos
mundos vividos”, proporcionando assim gque cada ser perceba a importancia do tema estudado

narelacdo com o mundo.
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3 — Aumentou a sua percepcao global sobre o tema estudado

Grafico 3— Aumentou a sua percepcao global sobre o tema estudado

As respostas registradas no gréfico 4, quando perguntado aos alunos, se as disciplinas
trabalhadas interdisciplinarmente dificulta sua forma de estudo, dos 22 aunos que
responderam a pergunta, novamente 19 discordaram, sendo, portanto o percentua de

86% de alunos que ndo sentiram dificul dades de estudo.

O fato da pesquisa ndo ser engessada pelo professor, ndo trouxe nenhuma dificuldade
aos estudos dos alunos, cada um desenvolveu o trabalho da forma que julgou mais €eficiente.

Concordando com Fazenda (2009, p. 65), “O carédter interdisciplinar presente nas
acOes pesqguisadas permite a cada pesquisador recorrer a sua forma propria de representacéo.
Cada trabalho, portanto, possui sua configuracdo especifica e sua peculiar estética”.
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4 — Dificultou a sua forma de estudo

Gr afico 4 — Dificultou a suaforma de estudo

No gréfico 5, podemos ter uma visdo de como, segundo a andise dos aunos, 0 modo
integrado como as disciplinas foram traba hadas influenciou nas suas avaliagdes. Novamente
19 alunos, dos 22 que responderam a essa questdo concordaram gue a forma interdisciplinar
de aquisicdo de conhecimento melhorou as suas notas nas avaliagdes. O percentua de
concordancia foi novamente de 86%.

Essas respostas nos mostram que, 0 processo de transmisséo de conhecimento quando
levado a cabo de forma interdisciplinar, transporta os alunos da posicdo de inércia para a
posicéo de sujeitos ativos na construcdo desse conhecimento, influenciando diretamente nas
suas avaliagoes.

Superar indices baixos em avaliacfes externas requer muito mais que boa
vontade. Exige a elaboragdo de um projeto de trabalho que, antes de tudo,
proponha 0 rompimento com a escola do siléncio, aguela que se preocupa
com a transmissdo do conhecimento morto, pois todos os seus aunos séo
vistos como iguais. Igualdade agui ndo compreendida como um grupo, mas
como um agrupamento de seres humanos, pessoas apéticas, tabulas rasas que
se colocam como receptores do conhecimento detido pelos mestres. (JOSE,
2008, p.92)
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5 — Produziu resultados positivos nas suas avaliagbes

Gré&fico 5— Produziu resultados positivos nas suas avaiagtes

No gréfico 6, quando questionados quanto a possibilidade de todas as disciplinas
trabalharem interdisciplinarmente, se assim o aprendizado seria melhor, o nimero de alunos
gue corcordaram com essa afirmagdo caiu para 14, do total de 22 aunos, portanto, um
percentual de 63%, menor do que na resposta anterior.

A implementacdo de trabalhos interdisciplinares, por si sO, ja aguca a busca por outras
disciplinas, a fim de resolver determinados problemas reais. Segundo Colet (2002, p. 82), “A
fim de resolver um problema que ndo é abstrato, mas, bem melhor, tirado de uma situacéo
concreta, 0 aprendiz vé a necessidade de dominar certos conhecimentos e processos. O

aprendizado é motivado pela necessidade e o desgjo de resolver o problema.”
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Gréafico 6 — Se todas as disciplinas fossem trabal hadas dessa forma o aprendizado seria melhor

Na resposta a0 questionamento do gréfico 7, dos 22 aunos pesquisados, 15
concordaram que perceberam mais claramente a relacdo entre o tema estudado e 0 seu dia-a

dia, um percentual de 68%.

No desenrolar dos textos, enxergo uma nova possibilidade de praticar a
escola, de torné-la viva, mais proxima da realidade socia e da realidade de
nossos aunos, muito diferente do conhecimento morto que em nada alcanca
a vivacidade desse periodo em que vivem as criangas e adolescentes em

idade escolar. (JOSE, 2008, p.90)

Segundo Colet (2002, p. 82), “o aprendizado ancorado nos problemas reais, reverte a

perspectiva e cuida de dar sentido, ao mesmo tempo, aos contelidos e a aprendizagem.”
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Gréfico 7 — Percebeu de forma mais clara a relagdo entre o tema estudado e o seu cotidiano

Novamente 15 aunos responderam que ndo encontraram dificuldades na forma de
estudo proposta (interdisciplinar), um percentual de 68% dos pesquisados.

Conforme Paviani (2008, p. 118), “Mais do que nunca ensinar € criar condi¢oes para o
aprender, para deixar 0 estudante aprender, criar condigdes de autonomia intelectual e

cientifica’.
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Gréafico 8 — Encontrou dificuldades para trabalhar com as disciplinas de Geografia e
Quimica de forma proposta (Integradas)

Quanto as disciplinas do nucleo especifico, questéo avaliada no gréfico 9, 13 alunos
concordaram que €elas também poderiam ser trabalhadas interdisciplinarmente, o que
enriqueceria sobremaneira o processo. O percentua de concordanciafoi de 59%.
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9 — As disciplinas técnicas (do nuicleo especifico)
Também poderiam ser trabalhadas assim

Gréfico 9 — As disciplinas técnicas (do nucleo especifico) também poderiam ser trabalhadas
assim



Pela forma como estdo organizados os contelidos dentro das ementas das disciplinas,
discutindo, as vezes, 0 mesmo assunto, em disciplinas diferentes e épocas diferentes, fica
dificultada a visuadlizacdo clara pelos alunos, da forma de integracdo possivel entre as
disciplinas do niicleo comum e as disciplinas do nucleo especifico.

Paviani nos adverte:

O excesso de conhecimentos reflete-se na organizacdo curricular. Em
primeiro lugar, aparecem novas disciplinas a0 lado de centenas de
disciplinas que sdo ministradas e administradas nas universidades hoje. Em
segundo lugar, a luta de espaco entre disciplinas acaba, em muitos casos,
pondo em segundo plano as disciplinas de formagdo gera e basica em
beneficio das disciplinas de formagdo profissiona. Os curriculos que
insistem na formacdo profissonal — em como se faz isso ou aquilo, qual a
melhor estratégia para alcancar as metas imediatas da profissdo — acabam
pondo de lado o que é essencia no saber, as questdes filosdficas, historicas,
0s aspectos metacientificos e as condi¢des necessarias para promover o bem-
estar do homem e da sociedade. (PAVIANI, 2008, p. 111-112)

No gréfico 10, quanto a socializacdo, em relacéo aos colegas, 17 alunos responderam
gue ela foi melhorada com o trabalho integrado entre as disciplinas, portanto, um percentual
de 77% concordou com a afirmagao.

Com o desenvolvimento do trabalho em uma grande equipe, percebemos com o passar

do tempo 0 aumento das trocas entre os alunos, Fazenda (1999) descreve:

Encontramos aqui o envolvimento. O enggjamento do grupo todo. As trocas
intersubjetivas iniciadas com a leitura do eu agora se concretizam num

projeto de agBo que, mesmo quando individual, vem marcado pelo grupo. E
indispensavel que o0 aluno/mestre ndo se sinta sO, que ele possa partilhar cada
gesto seu com seus colegas e professor, que ele se veja no outro, para que a
intervencdo consiga extrapolar 0 momento presente da sua execucéo e se

eternizar.(FAZENDA, 1999, p.67)
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Grafico 10 — Aumentou aintegracdo com os colegas

Os dados do grafico 11, nos mostram que quanto a0 aumento da integragdo entre
aunos e professores, 13 alunos concordaram que ela foi ampliada devido ao trabalho
interdisciplinar, um percentual de concordancia de 59%.

Infelizmente, 0 aumento da integracdo entre alunos e professores ndo foi sentido, pelos
alunos, com a mesma intensidade da integracéo que os alunos sentiram entre eles, em Fazenda
(1999, p. 31), faando sobre integracdo e interdisciplinaridade, aprendemos que, “[...] seu
principio € sempre 0 mesmo: caracteriza-se pelaintensidade das trocas entre os especidistas e
pela integracéo das disciplinas num mesmo projeto de pesquisa.”
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11 — Amentou a integracdo com os professores

Graéafico 11— Aumentou aintegragdo com os professores

Percebemos no gréfico 12 a importancia da interdisciplinaridade para que os aunos
notem as formas de interacdo entre os contetidos das disciplinas. Dos 22 alunos pesquisados,
19 perceberam a correlagcéo entre as disciplinas estudadas interdisciplinarmente e outras
disciplinas do curso, um percentual de 86%.

Os que responderam afirmativamente a essa pergunta, responderam também com
guais disciplinas eles perceberam essa correlacdo, e as respostas foram:

Matemética, dois alunos; Culturas Anuais, quatro alunos; Suinocultura, quinze alunos;
Equinocultura, um auno; Ovinocultura, quatro aunos; Bovinocultura, seis alunos;
Avicultura, seis alunos, FEica, sete alunos; Sociologia, dois alunos, Mecanizacdo Agricola,
dois alunos; Historia, trés aunos; Construcdes e Instalacbes Rurais, um auno; ainda, um
respondeu producdo de biogads e quatro responderam, além das que eles ja haviam
relacionadas, “entre outras”.

A contextualizacdo do tema gerador possibilitou que os alunos fizessem uma perfeita
analise do envolvimento que outras disciplinas poderiam ter no projeto.

Concordando assim com Santos, Sanchez e Bueno (2012, p. 11), “Contextualizar uma matéria
especifica significa conferir sentido ao conhecimento em questdo. Ao se articular diversos

pontos de vista tém-se compreensao integrada.”



Com essa percepcao dos alunos da correlacdo entre essas doze disciplinas, além de
Quimica e Geografia, nos deu a real dimensdo do trabalho interdisciplinar que pode ser

desenvolvido aqui no campus Céceres, do IFMT.
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Grafico 12 — Percebeu a correlacdo do tema estudado com outras disciplinas do curso

Finamente, no grafico 13, quando solicitados a dar uma nota para a melhora do seu
processo de aprendizagem trabalhando interdisciplinarmente, se considerarmos como nota
boa a nota 8,0, teremos uma aprovacdo por parte de 20 alunos, um percentua de 91%.

Acreditamos que avaliacao positiva tenha se dado em funcdo da visdo do todo,

guando as disciplinas foram ministradas de forma integrada.

A visdo hologréfica abre nova perspectiva aos pesgquisadores da area
educacional. N&o se trata somente de inverter o foco do binario parte-todo,
mas de acrescentar 0 movimento de religacdo ao conjunto desmontado, a
totalidade fragmentada. Trata-se de atuar em duas diregdes opostas. contexto
e unidade smples (todo e parte), estabel ecendo a interligacéo dinamica.
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A contextualizacdo € necessaria para explicar e conferir sentido aos
fenbmenos isolados. As partes SO podem ser compreendidas a partir de suas
interrelacbes com a dindmica do todo, ressaltando-se a multiplicidade de
elementos interagentes que na medida da sua integracéo revela a existéncia
de diversos niveis da redlidade, abrindo a possibilidade de novas visdes
sobre a mesma redlidade. (SANTOS, 2008, p.75)
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4 M Nota 7,0
Nota 8,0
3 M Nota 8,5
5 M Nota 9,0
Nota 9,5
M Nota 10,0

N
0
13 — Se tivesse que avaliar a melhora produzida no seu processo de aprendizagem

trabalhando com as disciplinas integradas como foi feito com a Geografia e a
Quimica, que nota daria?

Gréfico 13 — Se tivesse que avaliar a melhora produzida no seu processo de aprendizagem



5 CONCLUSAO

Apbs a conclusdo desta pesquisa, podemos perceber de forma clara, através dos dados
colhidos, aimportancia de uma forma de transmissdo de conhecimento que realmente envolva
professores e alunos com situagdes reais do cotidiano. Percebemos, que apesar das
dificuldades geradas pela falta de uma planificacdo curricular e institucional que facilite e
possihilite o trabalho interdisciplinar, quando ha vontade, por parte das pessoas envolvidas, de
se redlizar um trabalho interdisciplinar, ele é possivel. Tavez, sga esse 0 ponto de partida
para a concretizagao desse processo de transmissdo de conhecimento.

Essa “nova’ forma de discutir os assuntos referentes as disciplinas, que hormalmente
s80 apresentadas fragmentadas, sem nenhuma correlacdo entre elas e entre arealidade e o dia-
adia do aluno, proporcionou uma mudanga no comportamento e no comprometimento desses
alunos com os temas estudados.

Quando na ultima pergunta do questionario, os alunos deveriam avaliar a melhora do
seu processo de aprendizagem com as disciplinas trabal hadas de forma integradas, dois deles,
alem de avaliar, deram as seguintes respostas:

Aluno 1: “As matérias sdo um quebra-cabegas desmontado.”

Aluno 2: “A juncdo das matérias para a aplicacdo de um mesmo contetdo facilita
muito o aprendizado, pois ja mostra suas diferentes areas de aplicacéo e ndo torna o conteido
repetitivo, como seria se tivéssemos visto separadamente.”

Essas duas respostas nos ddo a dimensdo do sentimento desses alunos quanto ao
processo pelo que estdo passando, percebendo, segundo as suas declaracdes, de forma muito
clara a fragmentacéo do conhecimento. Essa fragmentacdo tem a capacidade de, as vezes, nos
causar uma enorme sensacdo de pavor frente a determinada disciplina que utilizamos
diariamente na nossa vida.

Segundo Alves (2008, p. 98), “Por varios anos atuando como docente, constatel que
muitos alunos, desde a mais tenra idade, chagam a ter uma aversdo total a Matemética, uma
ciéncia que tem a sua origem relacionada com a necessidade de resolver problemas
cotidianos.”

Um dos fatores observados durante as apresentacfes, foi que, embora eles préprios
tenham discutidos sobre os mais diferenciados pontos de vista os assuntos abordados pelo
tema gerador do trabalho “Fontes Mundiais de Energia’, no momento de explicitar isso no

guestiondrio, a grande maioria percebeu apenas a ligacdo com disciplinas que possibilitavam a
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geracdo de energia através de biodigestores, como é o caso da Suinocultura, Bovinocultura,
Ovinocultura e Avicultura.

Esse acontecimento nos desperta para a necessidade de os professores que trabalham
interdisciplinarmente, quando estiverem em acdo, comecarem a despertar a atencdo dos
alunos para essas relagdes entre as disciplinas, para que a partir de dai, esse se torne um
movimento natural na busca pelo conhecimento.

Finalmente, 0 que percebemos € que 0 processo de ensino-aprendizagem realmente se
tornou mais efetivo quando trabalhado de forma interdisciplinar, os alunos reconheceram esse
fato nas suas respostas no questionario aplicado, portanto, ndo devemos esmorecer NoS N0SSOS

esforgos pelaimplantacéo de um processo de transmissao de conhecimento interdisciplinar.

Como temos vindo a sublinhar, a interdisciplinaridade sustenta-se na sua
atualidade absoluta. N& ha resultados interdisciplinares, objetos
interdisciplinares sedimentados, teorias estabilizadas que se possam designar
como interdisciplinares. A interdisciplinaridade, ou existe como prética
atua, isto €, ou existe enquanto esta em ato, ou dissolve-se na histéria de
cada disciplina. Da interdisciplinaridade ndo ha restos. Ela existe sem
passado, como presente puro. (POMBO, 2004, p. 157)
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Anexo 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

P“ UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Luiz Souza Costa Filho, duno de mestrado do Programa de Pos-graduacdo em Educacéo
Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, convido-o para participar de um estudo que
tem como objetivo compreender a visdo dos estudantes 2° ano A, do curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio, sobre o trabalho desenvolvido pelas disciplinas de Geografia e Quimica,
sobre Fontes Mundiais & Energia. Essas informacOes serdo utilizadas para o entendimento do
significado representativo de métodos pedagdgicos para 0s aunos deste curso.

Este estudo sera realizado através da aplicagdo de questionarios, em carater voluntario, com
garantia do anonimato da identidade dos estudantes.

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado(a) e estou ciente dos objetivos e
procedimentos a que serei submetido(@) e dos beneficios do presente estudo. Fui iguamente
informado:

1- Do direito de receber resposta a qualquer pergunta ou divida sobre esta pesquisa;
2- daliberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento para participar da pesquisa;
3 do direito de ser mantido o anonimato da minha identidade e ter minha privacidade

preservada.

Declaro que tenho conhecimento da realizacdo da pesquisa, bem como de sua findidade e
concordo em participar das atividades elaboradas pelo pesquisador citado neste termo de
consentimento.

Céceres, de de 20

Nome do aluno:

Assinatura:

Assinatura do Responsavel (se menor de idade)
Luiz Souza Costa Filho

Telefone: (65) 3221-2600 — ramd 226
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Anexo 2 — Questionario Discente

. P“ UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
- INSTITUTO DE AGRONOMIA ]
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Prezado Discente
O presente question&rio visa andisar a opinido dos discentes sobre o trabalho do qual
participaram, no IFMT - Campus Céceres, nas disciplinas de Geografia e Quimica, com os professores
Anderson Ritela e Marcilene. N&o é necess&rio identificar-se, as informagBes constantes no mesmo
serdo utilizadas apenas para fins de analise por parte do coordenador do projeto.
Luiz Souza Costa Filho
Mestrando em Educacéo Agricola

QUESTIONARIO
| dentificacao
Nome: Data:
Vocé fez 0 Ensino Basico em escola Publica ou Particular?
Qual a suaidade?
Sexo?

1. Qual a sua opinido sobre o trabalho “Fontes Mundiais de Energia’, desenvolvido nas
disciplinas de Geografia e Quimica, para a sua aprendizagem. Marque 1 para discordo
plenamente e 5 para concordo plenamente

1| 2 3 4 5

Aumentou o0 seu interesse pelas disciplinas integradas

Facilitou o entendimento do conteldo estudado nas
disciplinas

Aumentou a sua percepcdo global sobre o tema estudado

Dificultou a sua forma de estudo

Produziu resultados positivos nas suas avaliagoes

Se todas as disciplinas fossem trabalhadas dessa forma o
aprendizado seria melhor

Percebeu de forma mais clara a relacéo entre o tema estudado
e 0 seu cotidiano

Encontrou dificuldades para trabalhar com as disciplinas de
Geografia e Quimica da forma proposta (integradas)

As disciplinas técnicas (do nucleo especifico) também
poderiam ser trabalhadas assm

Aumentou a integracdo com os colegas

Aumentou a integragdo com 0s professores

2. Percebeu a correlacdo do tema estudado com outras disciplinas do curso?
()sm ( )néo
Quais?

3. Se tivesse que avaliar a melhora produzida no seu processo de aprendizagem, trabalhando
com as disciplinas integradas como foi feito com a Geografia e a Quimica, que nota daria?






