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RESUMO

CASTRO, Mércio Getdlio Prado de. OS SABERES MATEMATICOS UTILIZADOS
NAS COMUNIDADES AGRICOLAS NOS MUNICiPIOS DE PORTO GRANDE E
PEDRA BRANCA DO AMAPARI NO ESTADO DO AMAPA. 2015, 59p. Dissertacéio
(Mestrado em Educacdo Agricola) Instituto de Agronomia, Universidade Federa Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

Este trabalho visa provocar reflexdes sobre os desafios da Educacdo Matemética a partir dos
saberes mateméticos tradicionais usados pelos agricultores e suas medidas agricolas nao-
convencionais na cultura do abacaxi nos municipios Pedra Branca do Amapari e de Porto
Grande, no Estado do Amapd, Brasil. Para isso foram analisados os conhecimentos
mateméticos no amago do contexto sociocultural a que esses sujeitos pertencem. Buscou-se
analisar os fatos a luz dos estudos de D’ Ambrosio e Knijnik, visto que os estudos desses
pesquisadores concebem a Educacdo Matemédtica como uma préatica mais humanizada para o
pleno exercicio da cidadania. A coleta dos dados foi feita a partir de observacfes, visita in
loco e conversas com os agricultores. Os resultados obtidos apontam uma unidade de medida
agricola ndo convencional particular utilizada ha muitas décadas nessas regifes do estado do
Amapa. Foi detectado que o conjunto de conhecimento pertencente a estes agricultores foi
desenvolvido a partir de suas vivéncias, nas quais estdo inseridos conceitos, calculos, medidas
e operagdes matematicas que, somados a conhecimentos convencionais € ao contexto
sociocultural, podem ser utilizados como caminhos para uma educacdo matemética mais viva.

Palavras-chave: Educacdo Matemética, Etnomatemética, Agricultores de Abacaxi.



ABSTRACT

CASTRO, Mércio Getulio Prado de. THE MATHEMATICAL KNOWLEDGE USED BY
AGRICULTURAL COMMUNITIES FROM THE MUNICIPALITIES OF PORTO
GRANDE AND PEDRA BRANCA DO AMAPARI IN AMAPA STATE, BRAZIL. 2015,
59p. Dissertation. (Master Science in Agricultural Education). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

This work aims to provoke reflections about the challenges of Mathematics Education from
the traditional mathematical knowledge used by farmers and their non-conventional
agricultural measures regarding the pineapple crop in the municipalities of Porto Grande and
Pedra Branca do Amapari in Amapa state in Brazil. For this purpose the mathematical
knowledge at the heart of socio-cultural context to which these individuals belong was
analyzed. It was sought to examine the facts in the light of studies of D'’Ambrosio and
Knijnik, as the studies of these researchers concelve mathematics education as a more humane
practice to the full exercise of citizenship. The data collection was made from observations,
on-site visit and dialogues with the farmers. The results indicate a unit of particular non-
conventional agricultural measure used for many decades in these regions of the state of
Amapé. It was detected that the body of knowledge owned by these farmers was devel oped
from their experiences, in which are embedded concepts, calculations, measurements and
mathematical operations, which added to conventional knowledge and socio-cultural context,
can be used as ways for a more alive mathematics education.

Keywords: Mathematics education, Ethnomathematics, Pineapple farmers.
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INTRODUCAO

A Matematica como érea do conhecimento é essencial ao contexto tecnol 6gico no qual
estamos inseridos, pois estd4 intimamente ligada as acBes didrias de todo individuo: “A
Matemética é componente importante na construcéo da cidadania, na medida em que a
sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnol 6gicos, dos
quais os cidadéos devem se apropriar.” (PCN, 1997, p. 19).

Mas para que isso acontega € preciso redimensionar a prética educativa que se ressente
de probleméticas como: de que forma plangjar o ensino de Matemética para garantir que a
aprendizagem seja satisfatéria? Como apropriar-se de conceitos e contelidos curriculares, sem
a sistemética da “decoreba’ e da repeticdo de formulas e calculos? Como desenvolver
habilidades e competéncias capazes de fazer com que o auno aproprie-se do conhecimento
paraintervir satisfatoriamente na sociedade em que vive?

Uma das alternativas que surge como resposta a essas inquietacdes para 0 ensino da
Matemética em cursos técnicos agricolas é a Educacdo Matematica, a qual busca compreender
as praticas sociais de grupos culturais ndo hegeménicos e os saberes mateméticos nelas
envolvidos. De acordo com D’ Ambrosio (2002, p.22) citado por Vizolli, Santos e Machado
(2012, p.590),

o cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A
todo instante, os individuos estdo comprando, classificando,
guantificando, medindo, (...) e, de agum modo, avaliando, usando os
instrumentos materiais e intel ectuais que sdo proprios a sua cultura.

Esses conhecimentos, passados de pa para filho, interessa-nos sob 0 seguinte ponto
de vistae Como constroem esse conhecimento? Que relacdes tém esse conhecimento com
a cultura? Como lidam com a relacdo medidas convencionais e medidas néao
convencionais? Como absorver essas informacgdes para o ensino da Matemética em sala
deaula?

Considerando essa abordagem, o ensino da Matemética ganha nova roupagem, pois
deixa de ser abstrata, tedrica, para ser elemento de compreensdo de mundo e de insercao
socia: “A aprendizagem em Matemética esta ligada a compreensdo, isto €, a apreensdo do
significado; [...](PCN, 1997, p.19)

Nos cursos técnicos € comum o aluno deparar-se com muita informacdo técnica e
especifica e diante de tanta informacgdo, fazer a aplicagdo dos conhecimentos tedricos na

prética constitui um grande desafio. 1sso requer novos caminhos, novas metodol ogias.



Em virtude dessas inquietagbes e no intuito de contribuir para uma educagéo
matemética de qualidade a presente pesguisa teve como objeto investigativo as medidas néo
convencionais agricolas usadas na agricultura familiar na Colonia Agricola do Matapi,
municipio de Porto Grande-AP, como forma de subsidiar o ensino da Matematica, visando
desenvolver habilidades que favorecam a operacionalizacdo de célculos e a resolucdo de
situacOes-problemas a partir de um contexto real.

A abordagem desse assunto € pertinente porque, embora ndo corresponda ao sistema
de medidas oficiais é utilizada, ainda hoje, mesmo com uma sociedade essencialmente
tecnol 6gica, por agricultores em seu dia a dia para resolver situagdes matematicas.

A partir desse pressuposto entende-se que 0 estudo dessas medidas mateméticas ndo
convencionais na agricultura familiar no l6cus citado € importante para 0 ensino e
aprendizagem da Matemética no Instituto Federal do Amapa — AP. E uma oportunidade para
desenvolver metodologias que permitam ao auno a interacdo com a realidade para aargar o
conjunto de habilidades e competéncias necessarias ao seu desenvolvimento cognitivo e
socidl.

Para efetivar o desenvolvimento da pesguisa a metodologia utilizada partiu do estudo
na area da Educacdo Matemética, com enfoque na Etnomatematica, divididas em trés etapas.
A primeira consiste na realizacdo de pesquisa tedrica, a qual foi realizada dentro de uma
abordagem historica do sistema de medidas e suas adaptacfes ao longo do tempo, para que se
compreenda melhor a evolugéo desse sistema. A segunda etapa realizada partiu do contexto
empirico e para esta dispor-se-a da pesquisa qualitativa, visto que esta permite um
aproveitamento mais completo acerca dos fendbmenos estudados. De acordo com Neves
(1996).

Dela faz parte a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e
interativo do pesguisador com a situagdo objeto de estudo. Nas pesquisas
qualitativas, é frequente que o pesquisador procure entender os fendbmenos,
segundo a perspectiva dos participantes da situacdo estudada e, a partir dai,
situe suainterpretacéo dos fendmenos estudados.

Neste contexto buscou-se compreender a partir dos sujeitos os agricultores familiares
da Colénia Agricola do Matapi, situada no Municipio de Porto Grande, Estado do Amap4,
como as medidas ndo convencionais sdo utilizadas em seu trabalho. A escolha desse 16cus
justificase por ser esta uma das maiores produtoras de aimentos, em especial,
hortifrutigranjeiros e cuja producdo ser majoritariamente oriunda da agricultura familiar,

sendo considerado principal polo produtivo do Estado.



Para efeito da pesguisa qualitativa usar-se-a a observacéo participativa; a entrevista
ndo estruturada e o diario de campo, bem como o registro de imagens por meio de cameras
digitais e filmagens das atividades investigadas. A respeito da identificagdo dos sujeitos, o
pesquisador dispora do “efeito bola de neve’, sugerido por Alves-Mazzotti, Gewandsznajder
(1998, p. 163) citado por Mauso (2006, p. 5): “Esta técnica consiste em identificar uns poucos
sujeitos e pedir-lhes que indiguem outros, 0s quais, por sua vez, indicardo outros e assim
sucessivamente”, até que o pesquisador dé-se por satisfeito.

A terceira etapa consiste ha compilacéo, organizacdo e analise dos resultados, sendo
gue esta Ultima serd analisada a luz das publicacdes das areas da Etnomatematica e da
Educacdo Matemética, subsidiando assim a pesquisa que originou a referida dissertacéo, que
no decorrer do estudo teve como objetivo geral, investigar as medidas agricolas néo
convencionais usadas na agricultura familiar pelos agricultores da Colénia Agricola do
Matapi, Municipio de Porto Grande, Estado do Amapa visumbrando o ensino e a
aprendizagem da Matemética, em curso técnicos, como prética social.

Como objetivos especificos buscou-se identificar os saberes matematicos utilizados
pelos agricultores; conhecer a praxis social do grupo em relacdo ao uso dos saberes
matematicos;, compreender as relacbes que estabelecem entre as medidas oficiais e néo
convencionais; reconhecer as significagdes culturais que esse conhecimento representa para o
grupo.

Para trata com maior eficacia, foram trabahados os referenciais tedricos no
desenvolvimento tanto do projeto, quanto na dissertagdo o0s seguintes autores. Mattos e Matos
(2010), ao citar D’ Ambrosio (2007, p. 46) salientam que € preciso oportunizar aos educandos
“0s instrumentos comunicativos, analiticos e materiais para que possam viver com capacidade
critica, numa sociedade multicultural e impregnada de tecnologia’. Isso significa considerar
0s contextos de aprendizagem, de vivéncias, de experiéncias dentro e fora da sala de aula para
gue a proposta de uma educacéo eficiente.

Assim sendo, os saberes matematicos utilizados na agricultura familiar constituem rico
material de pesguisa, pois embora muitos agricultores possuam pouca ou nenhuma
escolaridade conseguem resolver, com propriedade, problemas complexos, relativos as suas
necessidades de trabalho, baseados em medidas ndo convencionais, fato que é confirmado por
Knijnik (2002) e citado por Mattos e Matos (2010): “as producdes dos diferentes grupos



culturais, destacando seus modos de calcular, medir, estimar, inferir e raciocinar s&o os modos
de lidar matematicamente com o mundo [...]"

A importancia desse tema € visivel em estudos de alguns tedricos. Exemplo disso € o
trabalho de Vizolli e Machado (2012) et alii () arespeito da producéo de farinha de mandioca
na comunidade quilombola da Lagoa da Pedra, Tocantins, que constatou a utilizacdo de
diversas medidas ndo convencionais no plantio, cultivo e producdo desse produto, tais como
vara, braca, quadro, tarefa. Outro exemplo € o que é mencionado por Mauso (2006) no que se
refere a colheita de milho, no Distrito de Talhado, Sdo Paulo, por meio do qual se constatou 0
uso de terminologias ndo convencionais pelos agricultores tais como: saco, rua, mao, carro,
balaio.

Esses estudos tém respaldo na Etnomatematica, um programa aternativo que se
identifica com o pensamento contemporaneo e, por isso, N&o se limita somente ao registro de
fatos e praticas histéricas. O conhecimento matemético € fruto de um processo que fazem
parte a imaginacdo, os contraexemplos, as conjecturas, as criticas, 0s erros e os acertos. Mas
ele é apresentado de forma descontextualizada, atemporal e geral, porque € preocupacéo do
matemético comunicar resultados e ndo o processo pelo qual os produziu. (Brasil, 1997, p.20)

Entretanto, ha que se preocupar com 0 que acontece no contexto sociocultural cada
vez mais multicultural e mediado pel os ditames da tecnologia. Essa realidade requer dominios
ndo apenas no campo dos conhecimentos exatos, mas também no campo da critica, da
argumentacdo, da andlise para resolver conflitos desse novo tempo.

A matematica que € ensinada nas escolas passa inimeras vezes por formulas e
propriedades que para os alunos, na maioria dos casos, parece sem sentido algum. Segundo
D Ambrosio (2005, p.80), “A matematica contextualizada se mostra como mais um recurso
para solucionar problemas novos que se originam em outras culturas [...]”. Todos tém uma
cultura que é repassada por familiares, amigos e pais e a matematica faz parte também desse
processo. O trabalho no campo ndo foge a essa regra, pois esta impregnado em
contextualizacdo da matemética, que muitas vezes sdo herangas culturais utilizadas sem
nenhum embasamento cientifico, mas que pragmaticamente atendem as necessidades dos que
dela se utilizam.

A Etnomatemdtica considera a variavel cultural no ensinar e aprender. Para

D’ Ambrosio:



Um enfoque Etnomatemético sempre esta ligado a uma questédo maior, de
natureza ambiental ou de producdo, e a Etnomatemdtica raramente se
apresenta desvincul ada de outras manifestagdes culturais, tais como arte e
religido. A Etnomatemética se enquadra perfeitamente numa concepcao
multicultural e holistica da educacdo. (D’ Ambrosio, 2005, pp. 44-45)

Isso significa que o pensamento matematico ndo é produto nem exclusividade de um
grupo social apenas, mas permeia praticas que se transformam e se consolidam como
“verdades’. Por assim serem entendidas, precisam ser investigadas, a fim de que a escola
possa interagir com saberes diversos, principalmente aqueles ditos tradicionais, e rumar ao
gue se espera de uma educacao para a diversidade.

Nesse contexto, as visitas a colonia agricola de Porto Grande no Estado do Amap,
Brasil, foram muito pertinentes e proveitosas, visto que percebeu-se quéo valiosas e diferentes
sd0 as préticas referentes a matemética utilizadas pelos agricultores da regido na cultura do
abacaxi.

Constatou-se que os agricultores dessa col6nia estéo desenvolvendo técnicas baseados
no tempo em que estéo na atividade agricola e na quantidade de &reas de producdo de abacaxi,
gue em alguns casos, através dessas préticas ocorre um aproveitamento bastante significativo
e com reducdo no tempo de colheita de até 33% em relacdo ao esperado tradicionalmente.

Essas técnicas revelam os conhecimentos matematicos que estdo presentes em toda a
cadeia de producdo agricola do abacaxi naquela comunidade: determinacdo da érea, técnica de
plantio, tempo e forma de cultivo, colheita e venda, denotando que a relagdo homem, natureza
e trabalho € medida por conceitos matematicos que constituem um processo no qua o
resultado ndo se atém apenas a conceitos numéricos, mas principalmente ao contexto cultural

que Ihe é peculiar.

1 CARACTERIZACAO DAS COMUNIDADES AGRICOLAS NOS
MUNICIPIOS PEDRA BRANCA DO AMAPARI E PORTO GRANDE
NO ESTADO DO AMAPA

A década de 90 teve suas mais diversas transformagdes sociais, educacionais,
culturais, politicas e econémicas. Em toda parte do mundo sdo travadas discussdes, debates,
andlises. A matemética ndo poderia estar fora dessas discussdes e, a0 longo desses anos,
pesquisadores académicos vém discutindo a importancia de uma melhor aprendizagem no
componente curricular Matemética e como ela é ensinada.



Entendemos que um estudo sobre a Educacdo Matematica, é de extrema importancia
por oportunizar a pratica da interdisciplinaridade, formando uma teia de conhecimentos que
ajudam o ensinar e aprender Matemética em toda sua vida. Neste sentido questiona-se: quais
ferramentas de ensino sdo utilizadas para torna-lo mais produtivo, mais atraente para uma
geracdo de alunos cada vez mais questionadora e ligada ao que esta acontecendo ao seu redor?

Para Luis Carlos Pais,

A Educacdo Matemética é uma area de pesquisa educaciona cujo objeto de
estudo é a compreensdo, interpretacdo e descricdo de fendmenos referentes ao
ensino e a aprendizagem da Matemética, nos diversos nivels da escolaridade,
quer seja em sua dimensdo tedrica ou prética (PAIS. 2002, p.10).

Essa érea de pesquisa educacional matematica comecou a desenvolver-se devagar em
vérios paises, no fina do século XIX, depois da implantacdo dos sistemas nacionais de
ensino, em programas de formagdo de professores, por meio dos quais profissionais da
educagdo buscavam uma melhor qualificagéo.

O que ir& refletir de maneira positiva para o ensino da Matematica, quando temos
profissionais interessados em desenvolver, através do ensino-aprendizagem da Educacéo
Matemética, novas metodologias para entdo poderem ministrar a matematica como
componente curricular capaz de contribuir nas diversas &reas do conhecimento e na realidade
de cada cidadéo.

A filosofia da Educagéo Matemética encontra-se principa mente nas interrogacoes de
individuos com “pensamentos mateméticos’ que os movimentam na busca de como se faz.
Como acontece esse conhecimento matemético que em muitos casos é passado e aperfeicoado
de geracéo em geracéo?

A filosofia leva a sabedoria de que esta além do saber como fazer; caracteriza-se por
um pensamento analitico, critico, reflexivo e abrangente que busca um contexto para o
aprendizado matematico e sobre 0 qual estéo assentadas etapas como a pratica pedagégica da
Matemética e as situacdes de ensino e aprendizagem mutuas.

A reflexdo filosofica materializa-se em um discurso tecido pelas andlises
hermenéuticas efetuadas, pelas criticas, cujas argumentacbes e
respectivas judtificativas sdo explicitadas, e pela transcendéncia desse
movimento conseguida mediante uma exposicdo do significado
desvendado ou visto de modo esclarecedor. E importante para sustentar
acles, intervengbes, decisdes. Seu processo contribui para o
entendimento do conhecimento sobre 0 mundo, do cultural, do das
ciéncias, do mundo da tecnologia, daquele dareligido, da arte, do humano
(BICUDO, 2001, P25).



Essas etapas do ensino e aprendizagem da matematica em nenhum momento devem
ser deixadas de lado. O professor de hoje ndo pode ficar somente com o contetido do livro ou
do seu plano de trabalho anual, que em muitos dos casos € 0 mesmo do ano anterior. Como 0
aluno e a turma na maioria das vezes ndo sgjam as mesmas, € preciso respeitar as diferencas,
adaptando-se aos alunos do ano em curso, que chegam com outras experiéncias de mundo, as
guais podem e devem ser aproveitadas em sala de aula.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, a Matemética como &ea do
conhecimento € essencial a0 contexto tecnoldgico no qual estamos inseridos, pois esta
intimamente ligada as agdes diarias de todo individuo:

“A Matemética € componente importante na construcdo da cidadania, na
medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos
cientificos e recursos tecnolégicos, dos quais os cidaddos devem se
apropriar.” (PCN, 1997, p. 19).

Assim, a pedagogia da matematica deve ser fundamentada no ensino por etapas, por
meio das quais se propde o aprendizado em sequéncias, 0 que propiciara avancar ou recuar no
ensino conforme o desenvolvimento do educando, levando-o a analisar o contexto, citicar e
refletir até chegar ao saber-fazer plenamente.

E importante o professor reinventar-se, aproveitar-se das inlimeras possibilidades que
o mundo contemporéneo oferece para provocar uma situacao de aprendizagem: com, por
exemplo, apropriar-se de um tema que esta em foco nos noticiérios e trazer isso para sda de
aula. Com isso, o professor consegue, no minimo, atrair a atencéo do aluno e comecar uma
verdadeira aula de matemética, ou melhor, ensiné-los ater uma Educacdo Matemética.

Essa fundamentac@o na educacdo matemética € que o estudo em questéo concentra-se
na &ea da Educacdo Matemética, com enfoque na Etnomatematica, o que possibilitou
entender a partir do objeto de estudo, como os saberes mateméticos sdo utilizados pelos
agricultores da Coldnia Agricola do Matapi em Porto Grande e dos agricultores de Pedra
Branca do Amapari em seu trabalho diério.

A escolha do local justifica-se por ser esta uma das maiores produtoras de alimentos,
em especial, hortifrutigranjeiros e cuja producdo ser majoritariamente oriunda da agricultura
familiar, sendo considerado principal polo produtivo do Estado e também pelo fato de o
Instituto Federal do Amapa — IFAP estar construindo um Campus em Porto Grande. Nesse
espaco se pretende implantar cursos técnicos para a populacéo desse municipio. A pesquisade

campo com o0s agricultores das comunidades agricolas, objeto desta dissertacéo,



primeiramente foi iniciada no Municipio de Porto Grande e a partir do topico a seguir,

estaremos caracterizando as duas areas municipais visitadas.

1.1 Caracteristicas do Municipio de Porto Grande

O Municipio de Porto Grande foi criado pelo Decreto lei n° 0003 de 1 de maio de
1992, data em que foi desmembrado da capital e esta localizado, distante 103 km da capital
Macapa, possuindo uma érea de 9.495 km?2. Localizado na parte centro-ocidental do Estado
do Amapa e faz limite ao Norte: com o Municipio de Ferreira Gomes; ao Sul, com os
Municipios de Macapa, Santana e Mazagao; ao Leste, com o municipio de Ferreira Gomes; a0
Oeste com o Municipios de Pedra Branca do Amapari. Possui a seguinte divisdo distrital:
Distrito de Porto Grande (sede municipal); Distrito de Matapi; e Distrito de Cupixi.

Figura 1- Mapa do Estado do Amapa - Divisio por Municipios
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Fonte: Governo do Estado do Amapa.
O acesso a0 municipio dase por meio da rodovia ( BR-156 - que liga a capital do

Estado do Amapa e demais localidades) e ferrovidria (que liga o porto de Santana aos

Municipios de Amapari e Serra do Navio). E também servido regularmente por linhas de
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Onibus, que levam e trazem passageiros dos municipios vizinhos aém das cargas,
principalmente da producdo agricola. Possui também uma pista para pouso de peguenas
aeronaves.

A origem do nome “Porto Grande” - Néo se tem uma definicdo exata do nome -
contam os moradores mais antigos que ele deve ter se originado de uma madeireira que se
instalou na regido, denominada “Madeireira Porto Grande’. Outra histéria € de que alguns
moradores antigos, diziam que ali teria existido uma mercearia denominada “Porto Grande”.
Quando os trabalhadores de Porto Platon queriam comprar alguma coisa, falavam assim:
“Vou fazer umas compras la em Porto Grande”.

Com a abertura da Rodovia Perimetral Norte desenvolveu-se, no municipio, a
plantacdo das monoculturas Pinnus e dendé em &reas de cerrado, 0 que ocasionou um
significativo aumento da populacdo na sede do municipio. O gentilico de Porto Grande é
Portograndense. No Ultimo senso feito em 2010 pelo IBGE o municipio possuia 15.690
habitantes e 70% da populacdo concentrava-se na area urbana.

No municipio predomina o climatropical chuvoso, cuja temperatura maxima gira em
torno de 32,6 graus e a minima de 20 graus centigrados. As chuvas ocorrem nos meses de
dezembro a agosto. A estagdo das secas inicia no més de setembro e vai até meados de
dezembro, quando se registram temperaturas mais altas. A vegetacdo € composta por cerrados
ou campos naturais de terra firme e floresta densa, os cerrados sdo explorados basicamente
por empresas particulares e a cultura do dendé e o florestamento de pinus sdo as atividades
mais tradicionais da érea.

Ha florestas de terra firme com grande potencial em riqueza florestal, agropecuaria e
silvicultura, os rios mais importantes sdo o Araguari, Amapari, Cupixi, Vila Nova e Matapi.
S30 cursos de agua de grande importancia para o tréfego de pequenas embarcacfes, mas que
ainda ndo foram devidamente explorados em termos de aproveitamento comercial. Os
igarapés sdo inimeros. Podem ser utilizados na agricultura (irrigacdo), principalmente nos
periodos de verdo. O municipio € farto de recursos naturais e possui grande potencial
madeireiro, que congtitui a base de sua economia. A madeira extraida é bastante valorizada
nos mercados nacional e internacional.

Em relacdo a comunicacdo existe uma companhia telefonica responsavel pela
telecomunicagdo no municipio. Em relagdo a salde e saneamento, como na maioria dos
municipios do Estado, a questdo ainda inspira cuidados. A infraestrutura de saneamento

basico é bastante precéria; apenas uma peguena parte do municipio € servida de agua tratada.



Porto Grande tem como atracfes turisticas os balneérios publicos Pontal das Pedras e
Brasil, situados as margens do rio Araguari que sdo recantos de lazer onde se pode desfrutar
das belezas do rio e do contato direto com a floresta densa da regido. A principal atracéo
turistica da cidade é o Festival do Abacaxi, realizado no inicio do més de Setembro. A 12
edicdo do Festival do Abacaxi aconteceu na década de 80, na época Porto Grande ainda era
Distrito da cidade de Macapa.

Em 2013 na 282 edicéo do Festival de Abacaxi a organizacdo do evento comemorou a
safra recorde de mais de trés milhdes de abacaxis colhidos e estimou um publico, presente nos
trés dias de festival, de mais de 60.000 visitantes, oriundos de todas as regides do Amapa e de
outros Estados do Brasil. Caracteriza-se por ser um evento de grande repercusséo social, haja
visto sua relevancia no que diz respeito as viabilidades econdmicas e naturais do cultivo dessa
espécie no Estado.

Na area educaciona do municipio, a rede de escolas de Porto Grande dispde,

atualmente, do ensino fundamental e médio distribuidos conforme tabela abaixo:

Tabela 1- Escolas no M unicipio de Porto Grande-AP.

Escolas Municipal Estadual Particular Total
Pré-escolar 11 - - 11
Ensino Fundamental 14 14 - 28
Ensino Médio - - - 2

Fonte: Governo do Estado do Amapa

Uma das finalidades dessa pesguisa académica passa principalmente pela parte
educacional, pois de acordo com a tabela acima existem apenas duas escolas para alunos do
ensino médio, para uma regido onde ha imenso potencial turistico e de agronegécios, sendo
campo fértil também para aimplantacéo de micro e peguenas empresas no ramo alimenticio.

Percebe-se que é necessario um investimento em educacao, a fim de garantir qualidade
de vida aos proprios cidadéos da regido. Com apenas duas escolas de ensino médio essa tarefa
torna-se bastante dificil, provocando um deslocamento obrigatdrio ou mesmo o éxodo rural de
muitos jovens para a capital do Estado, que buscam maiores oportunidades de acesso ao
ensino médio.

Assim o Ingtituto Federal do Amapa — IFAP, iniciou suas obras de implantacdo do
Instituto Federal do Amapa — Campus Porto Grande com previsdo para inicio das aulas no

primeiro semestre de 2015, para atender as necessidades educacionais da populagdo, na
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perspectiva de atingir um nimero maximo de municipios do Estado, e por isso iniciou seus
projetos de expansdo no interior Amapa, no qual, o Municipio de Porto Grande, foi uma das

regides contempladas com o polo da Rede Federal de Ensino.

1.2 Caracteristicas do Municipio de Pedra Branca do Amapari

O Municipio de Pedra Branca do Amapari, criado pela Lei 08/1992, esta localizado a
167 km da capital do estado do Amapa, Macapa. Possui uma érea de 9.495 kmz, limitando-se
com os Municipios de Porto Grande, Serra do Navio, Mazagdo, Laranjal do Jari, Oiapoque e
Ferreira Gomes. Sua populacdo é estimada em 10.772 habitantes, segundo o IBGE/2010. A
sede do Municipio encontra-se a 75,95m de altitude e assume a seguinte posi¢ao geogréfica:
Latitude 00°46’ 19” e Longitude: 51°56° 36”.

Figura 2: Mapa Pedra Branca do Amapari
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Fonte: Janderson Cantanhede - Publicado em 12/03/2013

A economia principal do Municipio baseia-se na agricultura, em regime de economia
familiar, sendo o poder publico o principal gerador de empregos (Governo Federal, Governo
Estadual e Municipal) o que estimula o comércio local. Dos anos 60 até meados dos anos 90 a
exploragéo da atividade garimpeira, no modo artesanal, foi intensivada na regido, o que
possibilitava 0 aguecimento da economia local e, logicamente, garantia ocupagéo para a

maioria da populacéo de maneira que, durante o periodo de maturacéo dos produtos agricolas,
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0s agricultores permaneciam no garimpo e durante a producdo agricola retomavam as
atividades agricolas.

O Municipio de Pedra Branca do Amapari, por sua recente emancipacdo, passou de
distrito para a categoria de municipio, apos desmembramento de Macapa. N&o dispde de
infraestrutura necesséria para o seu desenvolvimento econémico e social. Na érea da salde,
apesar de contar com um Centro de Salde, com capacidade para realizar pequenas cirurgias,
ndo dispde de recursos humanos e materiais especializados, suficientes para um atendimento
de qualidade, mesmo estando habilitado para participar do programa de municipalizacdo da
Salde com Gestéo Plena

As doencas que mais afetam a populagdo sdo as doencas tropicais (maléria, hepatite,
etc.), doencas transmitidas pelas vias aéreas, diarreias e 0s constantes acidentes de trabal ho.
Na érea de saneamento bésico, a situacéo também é precaria.

O sistema de tratamento e distribuicio de &gua é realizado pela Companhia de Agua e
Esgoto do Amapa — CAESA, o que obriga a populacdo a utilizar as formas adternativas de
obtencdo de agua para 0 consumo através de pogos do tipo amazonas, comprometendo a
gualidade do produto, o que contribui muitas vezes para que as pessoas contraiam doencas
COMO verminoses e outras transmitidas pelas vias hidricas.

Na educacdo, o Municipio de Pedra Branca do Amapari conta com uma Escola
Estadual de Ensino Fundamental do 6° a0 9° ano, Ensino Médio e 32 e 42 etapa da Educacéo
de Jovens e Adultos-EJA.

O municipio também possui, 12 (doze) Escolas Municipais de Ensino Fundamental,
distribuidas nas comunidades de Tucano I, Tucano |, Nova Divisdo, Sete llhas, Riozinho, S.
Sebastido do Cachago, Centro Novo, Arrependido, Agua Fria, Xivete, Cachorrinho, Sucuriju
todas na zona rural, onde funcionam as modalidades educacéo infantil e fundamental, com
oferta no segmento do 1° ap 5° ano.

Conta ainda com a Escola Familia Agricola da Perimetra Norte - EFAPEN,
administrada através da AEFAPEN, de iniciativa das familias agricolas, onde funciona o
Ensino Fundamental nas séries 8° e 9° anos e Ensino Médio em regime de alternancia que de
maneira simples é uma proposta usada em éreas rurais para mesclar periodos em regime de
internato na escola com outros em casa.

O regime de aternancia atua com o objetivo de atender os interesses do homem do
campo, principalmente no que diz respeito a elevacdo do seu nivel cultural, socia e
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econdmico. Atualmente existem no Brasil diversas experiéncias de educacdo escolar que
utilizam a Pedagogia da Alternancia como método.

As experiéncias mais conhecidas s80 as desenvolvidas pelas Escolas Familia Agricola
(EFAS), tais como: a Escola Familia Agricola da Perimetral Norte — EFAPEN, localizada
entre os municipios de Porto Grande e Pedra Branca do Amapari. E pouco conhecida na
regido, mas possui um trabalho voltado aos filhos de agricultores, e que tem um curriculo que
aliaateoriaapréatica, vivenciada ali mesmo, nos campos de agricultura que a escola possuli.

A formac&o inicial em Pedagogia da Alternancia vincula-se uma Politica Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil — UNEFAB. E realizada de forma descentralizada pelas
regionais com acompanhamento e co-assessoria da Equipe Pedagdgica Nacional da
UNEFAB. Estaformacéo € uma experiéncia para todos os monitores que iniciarem atrabal har
na EFA, mesmo agqueles com habilitagdo superior.

E uma formag&o em Alternancia e para a Alternancia, na qual, o monitor tem que estar
atuando. E realizada em modulos com temas especificos sobre a Formagao por Alternancia,
com duracdo de dois anos e meio e certificado mediante a defesa de um Projeto de Pesquisa e
Experimentacdo Pedagdgica (PPEP).

A Formagdo Continuada € uma exigéncia da Unido Naciona das Escolas Familias
Agricolas do Brasil - UNEFAB e deve acontecer a nivel regional com no minimo 40 horas
anuais e temas previamente escol hidos de acordo com as necessidades dos monitores. A nivel
nacional a UNEFAB promove Seminérios com participacdo representativa das regionais que
se comprometem em multiplicar os conteldos aprofundados junto as EFA’s e Estados
(regionais).

O principio tedrico que norteia 0s processos formativos sio os proprios da Pedagogia
da Alternancia onde se conjuga acdo — reflexdo — acdo. O conhecimento € construido
coletivamente em funcdo do aprofundamento e melhoria do projeto, bem como do
crescimento pessoal e comunitario de todos os agentes envolvidos.
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2A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DA PERIMETRAL NORTE -
EFAPEN: Um olhar a partir da Educacdo Matemética e a
Etnomateméatica

2.1 A Educacéo M atematica e a Etnomatematica

A Educacdo Matemaética procura essas transformagdes, envolvendo ndo sb o ensino da
matemética, como também os aspectos sociais e politicos. Nesse contexto é inerente que o
professor assuma uma postura de professor pesquisador e reflexivo, tendo o compromisso de
investigar e refletir sobre sua prética no dia-a-dia.

Isso resulta numa Educacdo Matemética que proporciona também aos professores e
aos alunos, andlises, comprovagoes, negacdes, construcdes e reconstrucdes das teorias e suas
respectivas aplicacbes no processo de ensino. Ensinar e aprender a matemética parte da
valorizacéo de todos os conceitos informais construidos pelos alunos que, orientados por seus
professores, tenta aproximar os contelidos trabalhados na escola, 0 mais possivel, do mundo
real.

Na década de 70, apareceram entre educadores matemdticos, varias correntes
educacionais, que tinham em comum as fortes reagdes contra a existéncia de um curriculo
padronizado e contra a maneira imposta de apresentar a matematica com uma sO Visao, como
um conhecimento universal caracterizado por divulgar verdades absolutas. Esses educadores
mateméticos voltaram seus olhares para outro tipo de conhecimento: o do vendedor de rua,
dos pedreiros, dos artesaos, dos agricultores, etc.

Essa mudanca de foco caracterizou uma nova forma de olhar e tratar a matemética no
contexto de sala de aula. Ao observar 0 conhecimento matemético empregado na prética
constatou-se que as pessoas, mesmo as pouco escolarizadas, utilizavam com propriedade
saberes matematicos que eram indispensaveis ao desenvolvimento de suas atividades di&rias.
Essas constatagfes desencadearam em inquietagdes que vieram reformular a forma como se
concebia a Matematica: se uma pessoa sabe utilizar e empregar conhecimentos mateméticos
naquilo que Ihe é peculiar e de seu interesse, por que na escola 0 conhecimento ndo acontece
com facilidade ou por que é visto com um alto grau de dificuldade?

Essas questes fizeram nascer uma nova corrente tedrica, que se tornou conhecida
como Etnomatemética e que procura entender o ciclo da geracdo, organizacdo intelectual,
organizagdo socia e difusdo do conhecimento mateméatico. Tem como referéncias, categorias
préprias de cada cultura que leva o ser humano a desenvolver modos, maneiras, estilos de
explicar, de entender e aprender e de lidar com a realidade. Os instrumentos materiais e
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intelectuais essenciais para a elaboragéo de representacdes da realidade incluem sistemas de
guantificacdo, comparacao, classificagéo, ordenacdo e linguagem.

Para D’Ambrosio (1990), Etnomatemética seria uma maneira pela qual, culturas
especificas (etnos) desenvolveram ao longo da histéria, as técnicas, as ideias (Tica) para
aprender a trabalhar com medidas, célculos, inferéncias, comparacdes, classificacbes e modos
diferentes de modelar o ambiente social e natural no qual estdo inseridas para explicar e
compreender os fendmenos que neles ocorrem (Matema).

A Etnomatematica propde um enfoque epistemoldgico aternativo associado a uma
historiografia mais ampla. Parte da realidade e chega, de maneira natural e através de um
enfoque cognitivo com forte fundamentacéo cultural, a acdo pedagdgica. A ideia fundamental
de Etnomatemética € a de ndo desprezar os modelos ligados a essas tradi¢des e considerar
como vdlidas todas as maneiras de explicacbes dos conhecimentos, construidos por outros
pOVOs.

Em diversas culturas ao longo tempo percebemos que o conhecimento que é gerado
pela necessidade de uma resposta a problemas e situacfes diversas € dependente de um
contexto natural, social e cultural. Individuos e povos, ao longo de suas existéncias, tém
criado e desenvolvido técnicas de reflexdo, de observacdo e habilidades para explicar,
conhecer, entender, aprender para saber e fazer em ambientes naturais, sociais e culturais.

A Etnomatemética ndo € simplesmente o estudo da matemética ou das etnias, pois se
trata de um programa mais geral e abrangente que utiliza os diversos meios que as culturas
utilizam para encontrar explicagdes para melhor entender e compreender suas realidades, com
0 objetivo de vencer as dificuldades que surgem em suas vidas diarias.

Quando ensinamos matematica nas escolas, ndo permitimos que os aunos tenham
acesso a vivéncia necessdria para chegar a matemética real, pois Ihes negamos uma série de
atitudes e habilidades necessérias para que possam fazer matematica espontaneamente.

Ao se iniciar a discussdo sobre Etnomatemética € importante levarem-se em conta
algumas consideragdes de natureza mais geral. E importante reconhecer na Etnomatemética,
um programa de pesquisa que também caminha juntamente com a pratica escolar.

A Etnomatemdtica é um programa que se identifica com o pensamento contemporaneo
€, por isso, ndo se limita somente ao registro de fatos e préticas histéricas, pois esta atenta aos
fatos e as praticas marginaizadas, principalmente as préticas do homem comum, das
comunidades dos rejeitados, das minorias e dos povos gque foram vencidos no processo de

colonizagéo.
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Este programa também faz parte de um sistema de pensamento matematico sofisticado
que ndo visa somente ao desenvolvimento das habilidades mateméticas, mas sim, ao
entendimento do “como fazer” matematica. A Etnomatemética torna viavel uma proposta de
trabalho com a matematica que leva em conta ndo apenas a construcéo dos contelidos, mas
também uma forte ligacdo com a realidade sociocultural.

Sabemos que a matemética tradicionamente leva consigo um fardo de ideias pré-
concebidas a seu respeito como as do tipo “a matematica € exata’, “a matematica € dificil”, “a
matemética estd sempre distante da realidade’. Houve certa época em que essas ideias eram
valorizadas pela escola, onde quanto mais abstrata fosse a matematica melhor.

Hoje em dia 0 ensino caminha para um novo projeto educacional, menos radica em
suas posturas e mais rico, sobretudo, ha matemética. Por isso é preciso trazer a matemética
para a vida, € preciso que a matemdatica da escola esteja em sintonia com a mateméatica da
vida. Por este motivo a Etnomatemética surge como uma resposta a essa necessidade, na
medida em que suas bases sdo total mente diferentes das bases da matemética tradicional .

Ja que todos os povos, em diferentes culturas, possuem forma de lidar com o
conhecimento matemético que lhe sdo préprios, e estes conhecimentos estdo fortemente
ligados as préticas e vivéncias de cada um destes grupos em questdo, e como a matemética
tradicional ignora todas estas especificidades, negando os conhecimentos anteriores e
substituindo-os por model os genéricos de conhecimento, a Etnomatemética vem como forma
de valorizar estas diferencas e reconhecer que todas as formas de producdo do conhecimento
matemético sdo vélidas e estéo fortemente ligadas a tradicéo e a cultura de cada povo.

Tem-se, ainda, o fato de que se um sistema matematico € utilizado constantemente por
um determinado grupo cultural, como um sistema baseado numa préatica cotidiana que é capaz
de resolver situagdes-problema reais. Este sistema de resolugdo pode ser descrito como um
processo de modelagem. Neste processo, tanto a matemética convencional quanto o sistema
de pensamento matemético de um determinado grupo cultural podem ser utilizados.

Esta perspectiva permite entender este aspecto como um processo, pois a
Etnomatematica ndo se preocupa somente com a resolucdo de problemas. Procura o
entendimento de como os individuos utilizam sistemas matematicos aternativos para
solucionar problemas do dia-a-dia através do uso da matemética.

Neste sentido, os individuos podem ter uma melhor compreensdo das préticas
mateméticas que utilizam nos préprios sistemas mateméticos, através da utilizacdo da

modelagem. Uma das propostas que se encontram presente nessa metodologia — a modelagem
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matemética — € a utilizacdo da Etnomatematica que esta presente no cotidiano dos grupos
culturais, a qual tem como objetivos a ampliacdo e o aprimoramento do conhecimento
matemético que esses grupos culturais possuem para o fortalecimento da identidade cultural
dos individuos como seres autdnomos e capazes.

Este aspecto favorece, nesses grupos, 0 desenvolvimento de uma forte raiz que
possibilitard o conhecimento sobre a cultura dominante e, com isso, a Etnomatemética
propicia o fortalecimento da identidade cultural presente nesses grupos. Tem como objetivo
maior, 0 resgate da curiosidade, pois é fundamental que o auno se sinta interessado na
resolucéo de problemas, agucando assim sua curiosidade e sua criatividade ao resolvé-los,
além de aproximar conteidos trabalhados na escola da realidade vivida pelo aluno e também
de formar individuos criticos e questionadores.

Para que se utilize a Ethomatemética como proposta de trabalho pedagdgico, com
relacdo ao ensino da matematica, devem-se formar professores flexiveis, curiosos, inquietos e
pesquisadores, que possam levar a crianga para a pesquisa, 0 que somente acontecera se o
préprio professor for curioso em seu ambiente. Porém, grande parte dos cursos de formagdo
de professores ndo conseguem, atualmente, formar um professor que sgja inquieto, curioso e
pesquisador pelo fato da formagéo acontecer através de um conhecimento pronto e acabado.

O professor que sai das universidades € um individuo passivo que, muitas vezes,
somente assistiu as aulas e ndo participou ativamente do processo. A maior parte da
matemaética que foi transmitida € pouco critica, porque ndo mostra a universalidade desse
conhecimento. A funcdo da matematica atualmente € importantissima, pois ela pode dar ao
individuo uma oportunidade na vida para que ele possa realizar um projeto, uma tarefa em
conjunto com pessoas que ele ndo conhece em que cada um leva e deixa sua contribuicéo.

A necessidade de descobrir situagdes novas toca o emocional dos alunos, que, por sua
vez, se envolverdo na busca de explicagcbes e maneiras de tentar entender o mundo que os
rodeia e, consequentemente, criar model os matematicos. Estes, por conseguinte, S80 processos
dindmicos para compreender e decodificar a realidade buscando aternativas para a solucéo
das dificuldades que se apresentarem ao longo do desenvolvimento da situagéo-problema.

A abordagem as distintas formas de conhecer é a esséncia da Etnomatematica, que tem
como objetivo entender o ciclo do conhecimento matemético. Nesse programa encontramos
vantagens do ponto de vista cultural, cuja andlise historica aparece como um instrumental
importante, também do ponto de vista pedagdgico, pois se lida diretamente com o processo de
aprendizagem. O essencial da Etnomatemética é incorporar a matemética do momento
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cultural, contextualizada na educacdo matemética, isto €, a Etnomatemética se enquadra
perfeitamente numa concepcdo multicultura e holistica de educagéo.

Com a universalizacdo da matematica, consegue-se dar um grande passo em direcdo a
globalizacdo, pois se esta testemunhando uma espécie de uni&o em todas as atividades e &reas
de conhecimento. Todo conhecimento é resultado de um longo processo cumulativo, no qual
se identificam estdgios ndo dicotbmicos entre si, quando se d& a geracdo, a organizacao
intelectual, a organizacdo social e a difusdo do conhecimento. A esses conhecimentos
atribuimos conceitos e um deles é a Matemética.

E senso comum que a Matemética, tradicionalmente, carrega o fardo de uma série de
ideias pré-concebidas a seu respeito, como por exemplo: a matemética € dificil, a matematica
€ exata, a matematica esta sempre distante da realidade, entre outras. Entretanto, hoje em dia,
0 ensino caminha para um novo projeto educacional mais coerente, menos radical em suas
posturas e mais rico, sobretudo, em matematica.

InUmeras pesquisas apontam que é preciso trazer a matemética para a vida, para fora
dos livros, é preciso que a matematica da escola esteja em sintonia com a matemética da vida,
e, principalmente, € necessério que se tome consciéncia do fato de que ndo existe apenas uma
maneira de se ensinar matemética, que é atradicional.

E claro que também n3o se deve deixar de lado a matemética pura, isto €, aquela que
parte do abstrato ao abstrato. Ha inimeros exempl os de que nem sempre da para transformar a
matemética pura para o concreto. Deve-se sim, procurar pontes entre o abstrato e o concreto e,
uma delas, € usando o programa Etnomatemética.

A Etnomatemética € uma nova linha, um programa de ensino que valoriza as
diferencas, trazendo novos contextos para a escola, impulsionando a construcdo do
conhecimento em outra direcéo, usando model os genéricos da matemética, isto €, construindo
0 conhecimento por meio da escola, mas também resolvendo problemas reais, socialmente
contextualizados, usando os model os mateméticos proprios de cada contexto sociocultural, e
que ndo se restringe somente ao “Ensino escolar / Formal”, podendo ser praticado também
fora do processo de ensino-aprendizado.

Sendo assim, podemos dizer que a diferenca entre a Matematica Tradicional e a
Etnomatemética € que a Matemética Tradicional ignora estas especificidades, negando os
conhecimentos anteriores e substituindo-os por modelos genéricos de conhecimento. Ja a
Etnomatemética valoriza essas diferencas e reconhece que todas as formas de producédo do
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conhecimento matematico sdo vélidas e estdo fortemente ligadas a tradicdo, a sociedade e a

cultura de cada povo.

2.2 A Escola Familia Agricola da Perimetral Norte — EFAPEN

As Escolas Familias Agricolas (EFA’s) no Brasil assumem uma relevante dimensao.
S80 mais de 150 (cento e cinguenta) Centros Educativos por aternancia, sendo que 95
(noventa e cinco) sdo Escolas Familias instaladas em 16 (dezesseis) estados brasileiros. No
Amapa sdo 05 (cinco) EFA’s instaladas e funcionando com Ensino Fundamental, Ensino
Médio e com o Ensino Técnico Profissionalizante, tendo ja formado mais de 500 (quinhentos)
jovens, dos quais 70% (setenta por cento) permanecem no campo atuando como produtor-
técnico ou como extensionistas do Instituto de Desenvolvimento Rural do Amapa (RURAP),
Secretaria de Estado de Meio Ambiente (SEMA), Instituto Naciona de Colonizagdo e
Reforma Agréria (INCRA), Instituto Estadual de Florestas (IEF), Prefeituras, como
professores ou ainda como liderangas de base.

A Escola Familia Agricola da Perimetral Norte (EFAPEN) esta situada na Rodovia
BR-210 — km 167 (Perimetral Norte), S/N — Municipio de Pedra Branca do Amapari — AP -
CEP: 68945-000 distante 167 quilémetros da capital Macapa. Essa escola foi fundada em seis
de marco de mil novecentos e noventa e foi promovida pela Associacdo dos Amigos de
Espirito Santo (AAES), Sociedade Central dos Agricultores Amapa (SOCEAP), Sindicato dos
Trabalhadores Rurais do Amapa (SINTRA) e pela Diocese de Macapd. A EFAPEN tem como
entidade mantenedora a Associacdo de Escolas das Familias Agricolas da Perimetral Norte —
AEFAPEN com CNPJ 01.923.684/0001-66 constituida em cinco de abril de mil novecentos e
noventa e sete e esta vinculada a Rede das Associacdes das Escolas Familias do Amapa
(RAEFAP) e aUnido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB).
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Foto 1 - Laterd daescola que fica de frente 4 BR 210 km 107

Fonte: Mando.

A EFAPEN iniciou suas atividades no ano de 1991 com a oferta do Ensino
Fundamental, sendo autorizado e reconhecido pelo Parecer n.° 19 / 2004/- CEE / AP.ApGs 23
anos de existéncia, enfrentando diversas dificuldades, persistem os objetivos da Escola
Familia Agricola da Perimetral Norte - EFAPEN, em especia a organizacdo curricular
pautada na Pedagogia da Alternancia como modelo educativo, seus meios didéticos e sua
estrutura de funcionamento.

O respeito e o reconhecimento da sociedade e dos poderes publicos resultaram na
ampliacdo e melhoria das instalagtes fisicas, no aporte de recursos tecnol 6gicos de ponta e na
formagdo dos monitores em cursos de Licenciatura Plena.Em 2010 a EFAPEN iniciou a oferta
do Ensino Médio, sendo Autorizado pelo Parecer n° 006/2010 — CEE/AP.

O Ensino Médio nessa escola possui uma duracdo minima de trés anos e esta
organizado em séries anuais que sdo trabalhadas em 19 sessfes, sendo 10 escolares e 09 na
familia. Entre as principais finalidades estdo a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudo;
a preparacdo basica para o trabalho e para a cidadania, para que o educando continue
aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar, com flexibilidade, as novas condi¢cdes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; fazer um aprimoramento do cardter e da
personalidade do educando, incluindo plano de formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico e que os discentes tenham compreensdo dos
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fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando teoria e
prética.

Em relagdo a Educacdo Profissional, a Escola Familia Agricola da Perimetral Norte
integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabaho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e ela ofertara a Educacéo
Profissional, cujo Plano de Curso sera encaminhado ao Conselho Estadual de Educacdo para
aprovacdo e insercdo no Sistema Nacional de Cursos Técnicos-SISTEC/MEC.

Foto 2 - Um dos bIchs desdadeaula

. 2 3

Autor: Mestrando.

Assim, a EFAPEN é destinada a atender alunos da Educacéo Basica nos niveis do
Ensino Fundamental, do Ensino Médio e Educacéo Profissional, dentre os seus principais
objetivos sdo destacados:

a) Permitir ao auno a ligagdo entre a escola, a familia e a comunidade através da
pedagogia da aternancia;

b) Ministrar o Ensino Fundamental 8° e 9° anos, com formagao inicial e continuada de
trabalhadores na area de Meio Ambiente e 0 Ensino Médio;

c) Proporcionar a integracéo do aluno no desenvolvimento socioeconémico, politico e
cultural daregido, do Estado e do pais;

d) Permitir aformagéo integral do aluno visando o prosseguimento de estudos;

€) Contribuir positivamente para o desenvolvimento rural integrado e autossustentéavel,
dando énfase a agricultura familiar.
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Atualmente conta com as parcerias.

- Secretaria de Estado da Educagéo — SEED/GEA

- Prefeitura Municipal de Pedra Branca do Amapari.

- Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecué&ria- EMBRAPA

- Servico Naciona de Aprendizagem Rural - SENAR

- Ingtituto de Desenvolvimento Rural do Amapa— RURAP.

- Escola Familia Agricola do Pacui — EFAP.

- Escola Familia Agroextrativista do Carvéo — EFAC

- Escola Familia Agroextrativista do Maraca& EFAEXMA

Uma Escola Familia € uma instituicdo de cardter comunitério regido por uma
associacao de familias, pessoas e entidades afins, com a misséo de promover a formacdo de
agricultores familiares e trabalhadores rurais, visando contribuir para o desenvolvimento
sustentavel local, através da educagdo por aternancia como estratégia de formagdo. A
alternancia consiste na reparticéo do tempo de formacéo dos alunos em periodos vividos na
escola, aternados com outros vividos na comunidade engagjados no trabalho e nas tarefas
deixadas pelos monitores, acompanhados pela familia, pela comunidade e pela escola sendo
um trabalho com estudo, em acéo com reflex&o.

A Escola Familia Agricola da Perimetral Norte (EFAPEN), adota a pedagogia da
alternancia como “pedagogia da complexidade’, para tornar o meio rural, um lugar com
qualidade de vida, resgatando os valores culturais e possibilitando:

a) A permanéncia do jovem no seu convivio sécio profissional (trabalho, pesquisa,
avaliacdo);

b) A escola como espaco para analisar, refletir, compreender, questionar, aprofundar e
sistematizar o conhecimento da realidade (familia=comunidade e vida profissional),
articulando conhecimentos gerais e técnicas,

c¢) O retorno do jovem ao seu meio com novas ideias, questdes, novas experiéncias e
novas pesquisas.

A pedagogia da alternancia (PA) é uma metodol ogia educativa e esta totalmente ligada
a0 projeto pedagdgico de uma Escola Familia Agricola (EFA), e objetiva a formacdo tedrica e
prética globa do aluno, permitindo-lhe construir seu proprio projeto, coloca-lo em prética e
realizar uma andlise reflexiva de s mesmo, aprimorando a formacdo técnica e sua
sensibilidade critica. Assim podera desenvolver, através da sociaizacdo em seu meio, as
habilidades e competéncias adquiridas na EFA, usando como metodologia pedagégica a
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prépria pedagogia da aternancia, adequando-a a realidade, articulando conhecimento prético
e tedrico para que desenvolva, com consciéncia, a incumbéncia de socializar em seu meio o
conhecimento adquirido na EFAPEN.

Foto 3 - Passard as entre os blocos de sdla de aula

Autor: Mestrando.

A criacdo de um espaco para discutir, ter e proporcionar experiéncias de vérias
préticas educacionais € importante em todos os locais como nas grandes cidades, metrépoles
e, principalmente, no campo. Segundo Gimonet (2005):

Criar uma escola que néo prende adolescente entre paredes, mas que lhe
permita aprender através do conhecimento da escola, com certeza, mas
também através dos da vida cotidiana, gracas a uma aternancia de
estadias entre a propriedade familiar e o centro escolar. (GIMONET,
1999, p.41).

Esse € um dos principais papéis de uma escola familia agricola: proporcionar todos
esses momentos para seus alunos. A observacdo feita por um deles demonstra de forma
bastante clara, a diferenca entre a escola agricola, que proporciona esses estagios do
conhecimento, e a escola tradicional e nos mostra a ligagéo entre a escola e o trabalho no
campo.

[..] no caso de uma cebola, vocé aduba uma cebola com NPK™ ...eu
aprendi agui e eu tenho que fazer na prética la e tiro minhas dividas com
0 coordenador de campo daqui da escola, pra ver se é o correto, 0
essencia de uma planta ... e o que fago la na plantacéo, o que eu aprendo

1 NPK é uma sigla utilizada em estudos da agricultura, que designa a relagéo dos trés nutrientes principais para
uma planta (Nitrogénio, Fésforo e Potassio) na compasicao de um fertilizante — Wikipédia, aenciclopédialivre.
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|4 também eu trago pra ca pra ver se é o correto também (ALUNO
EFAPEN).

Uma das diferencas entre as escolas familia agricolas e as demais escolas € a garantia
deste elo entre os conhecimentos adquiridos na escola com os que o0 aluno ja possui. Essa
habilidade ser4 aumentada e aprimorada na sua pratica produtiva, mostrando aimportancia do
trabalho em qualquer situacéo na vida do homem. Fica clara essa relacéo entre o trabalho com
a educacdo aplicada a vida, nesse tipo de escola. Esse exercicio do trabalho também na escola
gjudard no enriguecimento na vida cotidiana, contribuindo para a significacdo de formagao
integral da pessoa, que também faz parte desse projeto educativo.

Os instrumentos metodol 6gicos especificos da pedagogia da alternéncia que a EFAPEN
utiliza sdo os planos de estudos, colocacdo em comum, caderno da reaidade, visitas as
familias, visita e viagem de estudos e serfes e grupo personalizado / tutoria. Para o acance
desses resultados esperados a Escola Familia Agricola da Perimetral Norte, adota a Pedagogia
da Alternancia tendo a pessoa como Ator-Sujeito e a sua realidade socio profissional, adota
como postulado, que o aluno possui inteligéncia e vontade prépria, e como tal, a logica da
Acdo-Reflexdo-Acdo, parte da experiéncia adquirida no meio sécio profissional (vinculo
afetivo; valores morais e espirituais; estimulo a observacdo, pesquisa, experiéncia e
questionamentos; convivéncia; ajuda financeira; descansos; diversdes, cuidados com a salide
etc.), reflete a realidade no espaco escolar para sistematizar 0 conhecimento notadamente (a
vida de grupo; trabalho em equipe, tirando proveito do distanciamento, analisa, compara,
reflete, questiona, aprofunda e tira suas proprias conclusdes, organiza o tempo e espaco e
avalia) e por fim, retorna a acdo no meio sécio profissional para potenciaizar o espaco
familiar (retomam a convivéncia: relacbes com amigos e vizinhos, para participar de grupos,
diversificar suas habilidades profissionais, ampliar suas experiéncias de trabalho: aprender
fazendo e sobretudo, para observar, pesquisar, experimentar e questionar).

Os instrumentos da Pedagogia da Alternancia extraem da realidade
concreta, elementos significativos que motivam a relacdo ensino-
aprendizagem. Esses elementos passam por um processo de reflexdo nas
areas do conhecimento, possibilitando ao jovem perceber as contradicoes
existentes dentro de seu proprio meio. Neste momento, o individuo toma
distancia de sua realidade e passa a analis&-la com um olhar cientifico,
tomando dimensdo entre o real e o ideal, sendo este a realidade projetada
(PPP, EFA JAGUARE — ES, 2005, P.20).
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Conforme José Ferreira de Noronha e outros citados no Relatério Técnico de
Avaliacdo das Escolas Familias Agricolas realizado no periodo de junho e julho de 1999,
objeto de verificagdo “in loco” em varias EFAS do Brasil, afirma:

[...] A proposta pedaggica das EFA’s apoia-se numa educagdo plena,
voltada para a formacgdo integral do ser humano e para a quaificacdo pré-
profissional e profissiona dos jovens. Valoriza os lagos familiares e a
heranca cultural, dentro de um projeto de desenvolvimento rural baseado
no resgate da cidadania e na organizacdo comunitéria. Contribui para a
producdo agricola economicamente viavel, de baixo impacto ambiental, e
propicia a vida com qualidade no meio rural (NORONHA et al, 1999, p.
34)

Mais adiante os autores concluem:

[...] por mais que as EFA’s ainda possuam um longo caminho em seu
processo de superagdo das limitagOes ingtitucionais, materiais e humanas
(como, dias, também é o caso do sistema de ensino formal), é nos
resultados de suas acdes que se verificam os reais méritos das escolas de
aternancia. Alunos e egressos das EFA’s sdo pessoas diferenciadas pela
sua solida formag&o. Seu desempenho escolar, quando se dirigirem para
escola tradicional (I, Il ou Il grau, conforme o caso) é acima da média.
Poucas pessoas possuem tanta clareza quanto ao significado e o exercicio
da cidadania quanto esses jovens. Sua visdo da sociedade e das vias a
serem percorridas para solucionar seus diversos problemas também é
diferenciada. Finalmente, sd0 pessoas com uma consciéncia comunitaria
fora do comum; para eles, as solugdes dos problemas comunitarios néo
bastam ser democréticas, elas também precisam ser justas, caso contrario,
ndo sdo solugdes, mas embrides de futuros problemas.” (1bidem)

Assim, as EFA’S se constituem em grandes estabelecimentos de ensino onde
realmente a teoria esta completamente ligada a prética e principalmente para os alunos da
zona rural onde seus pais, seus parentes ou até mesmo amigos estdo situados e vivendo essa
realidade, o que se difere em relacdo as escolas da zona urbana onde é possivel por exemplo
ter alunos de uma mesma escola com realidades totalmente diferentes a de sua casa, essa
escola familia agricola em muitos pontos proporciona um maior ensino-aprendizagem real, se

compararmos com escolas de muitas capitais do nosso pais.
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Foto 4 - Alunosem Campo.

Autor: Mestrando/2014
Estes estabelecimentos de ensino proporcionam uma iteracdo entre a teoria e a pratica
para seus educandos quase que de forma imediata, pois, o que esta sendo ensinado pela parte
da manha em sala de aula é posto em pratica a tarde pel os aunos e supervisionados pelos seus

professores e coordenadores de campo.

Foto 5 — Construcdo do Tanque para Piscicultura pelos alunos.

Os célculos das porcentagens dos adubos, da érea a ser adubada e plantada, tudo fazia
sentido para eles e sabiam por que estavam aprendendo aqueles contelidos em sala de aula
mostrando sim uma educagéo diferenciada e real para aqueles alunos. Os relatos em que eles
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preferiam estar ali, naquele tipo de escola, no campo eram frequentes e que ndo gostariam de
voltar a estudar em uma escola “tradicional” do ensino médio foi testemunhado em vérias
conversas informais com os estudantes da EFAPEN.

2.3 Caracteristicas dos alunos e suas familias

A origem socia da Escola Familia Agricola da Perimetral Norte - EFAPEN s8o todos
alunos filhos de agricultores, com raras excegdes, como neste ano letivo (2013) apenas 2
(dois) alunos sdo da zona urbana enquanto que 98% sdo agricultores. A maioria das familias
gue compdem a EFAPEN é originaria da regido Nordeste do Brasil com a faixa etéria dos
setenta alunos e trinta e quatro alunas da Escola Familia Agricola da Perimetral Norte varia
entre 12 a 26 anos.

A escolaridade dos pais desses alunos conforme levantamento realizado pela EFAPEN
17% dos pais é analfabeto, 78% cursaram até o primario e apenas 5% possuem o Ensino
Médio. Com nimero de 83 familias participantes que possuem filhos estudando na EFAPEN
e todas, possuem posses ou propriedades onde desenvolvem atividades agricolas onde 98%
dos pais sdo agricultores, extrativistas ou pequenos criadores e apenas 2% desenvolvem
atividades mistas, em fase de transi¢do como agricultores diaristas de forma sazonal.

Nas trés visitas deste pesquisador foi feito uma pesguisa para este trabalho em outubro
de 2013 na secretaria da escola proporcionou dados bastante interessantes em relagdo ao

publico atingido pelo estabel ecimento de ensino gerando as seguintes tabelas abaixo:

Tabela 2 - Alunos por Municipio

Municipios do Estado do Amapé: NUmero de Alunos
Pedra Branca do Amapari 50
Macapé 2
Mazagéo 2
Porto Grande 45
Serrado Navio 5

Fonte: Secretaria da EFAPEN.
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Tabela 3- Familia por Municipio.

Municipios do Estado do Amapa Numer o de Familias
Macapé 2
Mazagéo 2
Pedra Branca do Amapari 35
Porto Grande 40
Serrado Navio 4

Fonte: Secretaria da EFAPEN.

Com os dados da tabela acima se percebe que a EFAPEN possui aproximadamente
98% de seu publico oriundo dos municipios do Estado, sem contar com a capital. Percebe-se
gue 97% das familias desses alunos séo do que podemos dizer do interior do estado, como,
por exemplo, somando-se Porto Grande e Pedra Branca do Amapari, séo 75 familias que
possuem filhos nessa escola, um dado bastante relevante e que dever ser levado em
consideracdo para implantacdes de novas escolas e do Instituto Federal do Amapa na regi&o.

Nessas pesquisas feitas na secretaria da escola foi possivel também preparar gréficos
sobre a propriedade da terra de suas familias e respectivas profissdes dos pais dos alunos

dessa escola.

Gréfico 1 - Familias proprietérias e ndo proprietarias deterras.

BPROPRIETARIA

OSEM TERRA

2%

Com 98% de familiares agricultores (Gréfico 2), como ndo aproveitar esses dados para
uma implantacdo de uma escola de formagdo em técnicas agrarias entre outras profissdes
ligadas a0 meio rural, o Instituto Federal do Amapa — IFAP tem quase que uma obrigacdo em
oferecer tais cursos para esses alunos do ensino médio e também para os demais cidadéos da
regido ofertando turmas para aqueles que ja terminaram o ensino médio ou que pararam de

estudar por algum motivo especifico. Esses dados da pesquisa serdo apresentados aos
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responsaveis pela implantagdo do IFAP — Campus Porto Grande para que possa ser utilizado

como auxilio nas escolhas e ofertas dos cursos que iniciardo no primeiro semestre de 2015.

Gréfico 2 - Profissio dos Pais e M des dos Alunos

2% OUTRAS

98%
AGRICULTORES

A Escola Familia Agricola possui uma filosofia e metodologia préprias, que exigem
profissionais com formacdo especifica e compromisso com o meio rural. Os educadores na
EFA so chamados de monitores. S&o agqueles que acompanham, que estimulam, incentivam,
orientam apraxe e o interesse pela pesquisa, estudos e descobertas pessoais... E ainda, aquela
pessoa que convive de perto com os educandos (as) em todos os momentos do dia - a - dia,
além da saa de aula. Além do acompanhamento personalizado de cada aluno, ee(@) se
compromete com as Visitas as Familias, um instrumento fundamental na integracéo escola —
familia— comunidade, onde se trabal ha aspectos pedagdgicos, sociais e técnicos.

2.4 Estruturafisica da escola
A descricdo dos espagos disponiveis, a estrutura fisica da Escola Familia Agricola da

Perimetral Norte (EFAPEN) compreende:

a) Prédio 01 —funciona o bloco administrativo: O1 a diretoria; 01 secretaria; 01 sala de
posto de enfermagem; 01 auditério; 01 biblioteca ambiental; 02 banheiros masculinos e
femininos.

b) Prédio 02 — 02 dormitérios coletivos feminino com banheiros internos.

c) Prédio 03— 01 laboratério de informatica; 03 salas de aula; 01 banheiro masculino e 01
banheiro feminino.

d) Prédio 04 —04 dormitérios coletivos masculino com banheiro interno e 01 sala de

musica com banheiros internos;
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€) Prédio 05— 02 residéncias para monitores, com uma sala, trés quartos, uma cozinha, um
banheiro interno e uma érea de servicos,

f) Prédio 06 — 01 maloca; 01 sala de radio comunitaria e 01 sala de vestuério.

g) Prédio 07 — 01 cozinha: com uma sala deposito de alimentacdo, uma sala para guardar as
loucgas e uma sala com fogdo a lenha e fogdo a gés.

h) Prédio 08 — 01 refeitério industrial que ja esta com 60% construido.

i) Prédio 09 — 01 galpé&o para os carros € maquinérios da escola.

j) Prédio 10 — 01 alojamento para funcionério: com uma sala, um quarto uma cozinha e um
banheiro.

k) Prédio 11 — 01 depdsito: com 2 salas para guardar os equipamentos de laboratérios da
escola

[) Prédio 12 — Casado mel industrial para o beneficiamento de mel;

Foto 6 - Propriedade da Escola.

——— T

Autor: Mestrando

A EFAPEN, conta com uma area de aproximadamente 100 hectares a qual cerca de
90% € composta por floresta nativa e 4,0% de capoeira (floresta secundaria) e
aproximadamente 6,0% de area com benfeitorias (infraestrutura, etc.) distribuidos da
seguinte forma como mostra a tabel a abaixo:
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Tabela 4 - Areas e suas destinagdes.

Area construida

1.086,75 m’
Area plantada 03 hectares
Area paralazer - Esporte 1678 m*
Jardins 66 m’
Criacoes 424 nf

Fonte: Secretaria da EFAPEN.

2.5 Croquisdo Terreno — Planta Situacional

- Tanques de Piscicultura

2
D Horta de Plantas Medicinais %
- Sala de aula, refeitério, Cozinha, Dormitérios, sala de monitores %
- Aviario
D Horta - Residéncia dos monitores
= Poco amazodnas = Campo de futebol
|:| Pociga - Galinheiro
- Dormitério Feminino - Viveiro de producédo de mudas
I salasde aula [l Hosta - Maracuja

I Domitério Masculino

Fonte: Acervo da escola

Q
=
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2.6 Organizagéo Geral da Escola

2.6.1 Processo de selecdo e matricula dos alunos

a) Requisitos

- Prioridade para os filhos de produtores e trabalhadores rurais.

- Socios da EFA.

- Quem ndo € socio precisa ser apresentado por um sicio;
- O candidato devera passar por um periodo de adaptacao;

- Pais ou responsaveis assinarem um termo de compromisso no ato da matricula

- Ter o 7° ano do Ensino Fundamental concluido.

b) Tempo da Matricula
c) Fichade Matricula

N.° de Alunos atendidos por turma :Varia de 15 — 35 alunos.

Alternancias — Quinzenais

2.6.2 Horério Escolar

O horario de funcionamento da EFAPEN é cumprido rigorosamente, pois sdo 0S

préprios alunos que sdo responsaveis, por exemplo, pela limpeza de seus dormitérios e pela

lavagem de suas roupas entre outras tarefas domésticas que sdo ensinadas logo no periodo de

adaptacao e € importante ressaltar que as prioridades para se matricular na escola é dada aos

filhos de agricultores e dos socios das EFA”S do Brasil. Segue abaixo umatabela queilustraa

rotina dos 104 alunos deste estabel ecimento de ensino:

Tabela5- Horario escolar EFAPEN parte 1

Horério Funcionamento Horério Funcionamento
06:00 Despertar — Higiene Pessoal 10:50 42 aula
06:20 Tarefas domésticas 12:00 Almocgo
07:00 Café daManha 13:30 52aula
07:30 12aula 14:30 62 aula
08:30 22aula 15:30 Intervalo - Lanche
09:30 Intervalo - Lanche 15:50 T*aula
09:50 JFaula 16:50 Esporte

Fonte: Secretaria da EFAPEN.
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Tabela 6 - Horario escolar EFAPEN parte 2

Horério Funcionamento Horério Funcionamento
18:00 Banho 20:30 Raula
19:00 Jantar 22:00 Descanso
19:30 82aula 22:30 Ultima chamada para o

recolhimento no

dormitério

Fonte: Secretaria da EFAPEN.

Como podemos perceber, esses alunos possuem uma rotina bastante puxada em
relacdo a muitos de nossos alunos aqui da capital. Ocorre uma divisdo das aulas em relacéo
sala de aula propriamente dita e a prética das aulas. Normalmente existem grupos que teréo
aula no campo pela manha e outros grupos estéo em sala de aula. Na parte datarde € invertida
essa situagdo, ou sgja, 0s alunos que estavam no campo vao para as aulas nas salas e 0s que
estavam nos recintos estudantis v&o para o campo. A noite todos estdio nas salas de aulas e é

por isso que a escola exige um periodo de adaptacéo por parte dos alunos.

Foto 7 — Alunos em sala de aula 1° ano do Ensino M édio.

Autor: Acervo da EFAPEN

Mas em conversas informais com os proprios estudantes, sdo poucos o0s alunos que

ndo conseguem se adaptar a esse horario escolar. Para se ter uma ideia, segundo 0s registros
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da secretaria da escola a Ultima vez em que alunos ndo se adaptaram foi em janeiro de 2010.
De |4 para ca ndo houve desisténcias no periodo de adaptacéo.

Os aunos ficam no regime de aternancia e passam 15 dias na EFAPEN e 15dias em
suas residéncias, mas se engana quem pensa que eles ficam de férias nesse periodo em casa.
Existem trabalhos pré-estabel ecidos pela escola a serem cumpridos nas propriedades de seus
pais. Estes Alunos devem apresentar relatorios dessas tarefas ao retornar depois dos 15 em
casa, tarefas que gudam a aumentar a producdo agricola da familia, diminuir custos e perdas
nos adubos e ragdes, tudo o que diz respeito a0 mundo rural ao qual estdo inseridos e 0
trabalho em equipe € a marca da acdo pedagdgica da EFAPEN.

O bom éxito do funcionamento da Pedagogia da Alternancia esté na equipe. Cada um
assume 0 seu papel e executa as suas responsabilidades a partir de discussdes e
encaminhamentos nas reunides pedagbgicas e administrativas semanais. As tarefas e
responsabilidades sdo discutidas e divididas coletivamente, de forma que cada um, dentro das
suas aptiddes e habilidades, complementa o outro sem haver uma relacéo vertical onde um
passa e manda e outros apenas executam tarefas.

Foto 8 — Instrumentos pedagdgicos — Visita dos professor es as familias dos alunos.

Autor: Acervo da EFAPEN

Através das visitas realizadas as familias dos alunos quando eles estdo em suas casas,
0s monitores e professores da escola passam a conhecer a fundo a realidade de cada um, bem
como a redidade da familia, os problemas enfrentados pela mesma. Dai eles passam a
compreender as probleméticas de cada aluno e a se sensibilizar e partem para a busca de

possiveis solucbes envolvendo a equipe, os proprios aunos, suas familias e comunidades e
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instrumentos pedagdgicos adotados e o principio da Pedagogia da Alternancia que propde
partir sempre da realidade do aluno, gjudam no bom relacionamento com a equipe.

Na Escola Familia Agricola (EFA), os aunos formam um ambiente familiar, que
estimula o espirito de cooperacdo e solidariedade, onde se exerce os valores da democracia,
do respeito humano, favorecendo ainter-relacéo grupal, o aprendizado e instrumentalizando o

exercicio da cidadania.

Foto 9 — Semana do Meio Ambiente — Conscientizando a populagéo local.

Autor: Acervo da EFAPEN

A Escola Familia Agricola da Perimetral Norte € administrada por uma Associacéo de
Familias Agricolas que se responsabilizam pelo funcionamento da escola e que, em geral,
gjuda a construir, acompanhar e avaliar a execucdo do plano de formacéo dos dunos escolhe
os temas dos planos de estudo e discute os objetivos da EFA. A participacdo das familias de
forma organizada numa associacao responsavel € o principio fundamental da Escola Familia
Agricola

A dternancia gera uma relacdo profunda entre a escola e a familia, através do ir e vir
dos alunos e da pesquisa dos planos de estudo. As visitas e viagens de estudo, feitas em
propriedades com os alunos, as palestras e intervencbes externas, feitas por diversos
profissionais e as visitas dos monitores as familias constituem meios de integracéo da escola

com as familias e comunidades.
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A participagdo efetiva das familias € um desafio constante e que deve ser buscado,
sempre, pelos monitores e pela Associagdo. Uma estratégia para melhorar, ainda mais, a
integracdo das familias com a escola e vice versa é arealizagdo de encontros de Formagéo das
Familias elaborado pela EFA e pela Regional, com base nas Diretrizes Nacional da UNEFAB.
Este plano é trabalhado com todos os pais e/ou responsaveis, sendo 02 (dois) encontros anuais
de, no minimo, 05 horas cada, ao longo de 03 anos.

Os instrumentos metodoldgicos que a escola possui formam um conjunto de
instrumentos metodol 6gi cos especificos que sdo:

Tabela 7 - Instrumentos M etodol 6gicos da EFAPEN.

1- Planos de Estudo; 5 — Intervencdo Externa;

2- Caderno de Redlidades; 6 - Visitas &s familias

3- Colocagdo em Comum; 7 —Projeto Profissional do Jovem
4- Visitas de estudo;

Fonte: Secretaria da EFAPEN.

Esses instrumentos gjudam na articulagdo das Alternancias, do tempo e espaco em
diferentes Situagbes, contribuindo para uma continuidade de aprendizagens na
descontinuidade das atividades entre escola e 0 meio sécio profissional. O conjunto dos
instrumentos metodol Ggicos utilizados na EFA contribui ainda para:

- Articular os saberes da vida do auno, da familia e comunidade rural com os saberes do
programa escolar;

- Integrar o tempo e 0 espaco com experiéncias e saberes de forma critica;

- Instrumentalizar o exercicio da autonomia para que os adolescentes e jovens sgjam
protagonistas de seu processo formativo;

- Avaliar todo o projeto educativo: profissional — intelectual, humano — social e ético —

espiritual — ecol égico.

2.6.3 Projetos desenvolvidos na escola

Durante os trés dias de convivéncia que tive na EFAPEN fui apresentado a varios
projetos desenvolvidos pela escola, atividades que de certa forma complementavam os
assuntos vistos em sala e onde os alunos aplicavam esses conhecimentos adquiridos, em
certos momentos. Era notério que o aluno sabia 0 que estava sendo feito e o porqué tinha que
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ser feito daquele jeito, esse tipo de conhecimento a0 meu modo de ver foi chamado de

“conhecimento vivo” um conhecimento aplicado, real para aguele aluno.

Foto 10 — Projetos de Apicultura, hortas, piscicultura, plantacdo de Bananeiras.

i ol "

Fonte: Acervo da EFAPEN.

Em todos os projetos as intervencdes dos professores eram minimas, somente no caso
de estar fazendo errada a tarefa, 0 que pouco aconteceu nesse periodo de pesquisa na escola.
Foram momentos marcantes nessa jornada em busca dos saberes matemdticos dos
agricultores. Ter encontrado essa escola no meio da pesquisa foi muito importante para
entender que o processo de ensino-aprendizagem precisa, necessita, posso dizer que exige a
parte da prética do ensino aos alunos.

Tabela 8 -Projetos Desenvolvidos na Escola.

Projeto de Apicultura; Projeto de masica;

Projeto de Piscicultura; Projeto de hortalicas;

Projeto de criacdo de suinos Projeto de criacdo de galinha caipira;

Projeto de viveiros producéo de mudas; Projeto de laboratério de campo com

Projeto de laboratério de Plantas medicinais plantacdo de acaizeiro, de mandioca

Projeto de compostagem e manutencao branca, de bananeiras, de mamoeiros e
de pupunheiras

Fonte: Secretaria da EFAPEN.
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Ao presenciar este tipo de cronograma especia, no minimo intrigante aos moldes do
gue estamos acostumados nas capitais do nosso Brasil, essa experiéncia educacional
totalmente desconhecida por muitos profissionais da educagdo, percebemos o quanto o
processo de ensino-aprendizagem pode se reinventar, se adaptar ao seu publico avo. Essa
escola como disse foi “ um achado, um tesouro” no ponto de vista educacional. Mostrou nos
poucos dias de visita que é possivel sm, um estabel ecimento de ensino servir prioritariamente
aos filhos dos membros das comunidades que cerca e para os que pensam gue é essa escola €
nova naregido (ou até mesmo no Brasil), a EFAPEN existe desde 1991 formando jovens para
avida e principalmente n&o desvinculando de suas realidades.

Os numeros de uma pesquisa feita em 2012 pela secretaria da escola mostram que
dos 86 alunos formados nesse sistema de ensino 10 continuam seus estudos na parte agricola,
24 continuam trabalhando no campo, 36 estdo empregados na cidade, mas em outras
profissdes e 16 alunos estédo desempregados, ou seja, um aproveitamento de mais de 80% dos
aunos que ou estdo estudando e continuam no campo ou estdo empregados. Esse
aproveitamento daria inveja em muitas escolas do ensino médio de nossas capitais.

3SABERES MATEMATICOS TRADICIONAIS E A EDUCACAO
MATEMATICA A PARTIR DO CULTIVO DE ABACAXI

Nas visitas a comunidade agricola do Matapi, em Porto Grande, no Amap4, e aaguns
agricultores do interior de Pedra Branca do Amapari percebeu-se a imensa importancia da
matematica para as tarefas di&rias dos agricultores da regido. Ha relatos de que eles néo
poderiam nem comecar a plantar se ndo fizessem algumas contas e raciocinios mateméti cos.
Outros, afirmam ainda que alguns empregados ja foram demitidos porque ndo sabiam contas
basicas. Como se vé, saber matematica ndo é uma exclusividade de quem vai a escola ou de
grupos mais urbanizados, mas uma forma constante de interagir com o mundo.

A forma como cada grupo socia utiliza e opera as habilidades mateméticas é de
grande valia para entender as relagtes entre 0 homem e 0 meio sociocultural. A cultura em
gue se estd imerso serve, portanto, como pano de fundo para um estudo mais completo a cerca
de como a matemética € utilizada, representada e informada em cada um desses grupos.

Um dos saberes tradicionais identificados durante a pesguisa € a concepcdo da
“tarefa’” como unidade de medida, a qual os agricultores utilizam para o calculo de éreas dos
terrenos onde se cultiva o abacaxi. Outros falaram do hectare, mas sempre relacionado aideia
de “tarefa’. Segundo Mattos & Brito:
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A matemdtica do cotidiano serve a0 homem do campo, porque suas
estimativas sd0 bem aproximadas [..]. Nessa interacdo, os dois
conhecimentos (a cultura do Agricultor e a matemética tradiciona) séo
importantes e se completam, podendo gjudar muito a professores e
alunos, se forem observados os principios ideol 6gicos da Etnomatemética
no ensino da matematica. (MATTOS & BRITO, 2012, p. 978)

Uma das competéncias que devem ser desenvolvidos pela matematica € o raciocinio
I6gico. Essa prética, entretanto, pode ser constatada durante as conversas com os interioranos,
gue mostravam uma habilidade invejavel em fazer calculos “de cabeca”.

Eraincrivel a velocidade do raciocinio de alguns agricultores, principamente quando
se perguntava sobre o que utilizavam de matematica na plantacdo de abacaxi e sobre como ele
sabia a quantidade de abacaxi que seria plantado. Entre a pergunta e a resposta, acontecia
apenas uma pequena pausa e a resposta vinha téo naturalmente, que causava admiracdo. Tem-
se como exemplo a fala de um agricultor, que serd identificado como agricultor A, para
preservar sua privacidade:

Na érea do abacaxi nés fazemos o plantio. Eu coloco duas tarefas de
abacaxi que a gente chama agui, plantado no padréo ela pega 10.000
abacaxis. Uma Tarefa é 25 por 25, 50 por 50 é duas e 100 por 100 é um
hectare. Se eu vou plantar 2 tarefas de terras eu vou plantar 10.000, se for
4 tarefas, que é um hectare, eu vou plantar 20.000 pés, é quanto pega no
tipo do padréo manual. (AGRICULTOR A)

Outro saber reconhecido na pesguisa e que € utilizado por eles é a proporcéo, 0 que se
percebe na conversa com o Agricultor A, que usa esse conhecimento para estabel ecer relacéo
entre a tarefa e 0 hectare, através de um raciocinio cognitivo. Assim, quatro tarefas,
correspondem a um hectare, onde se podem cultivar vinte mil pés de abacaxis, obedecendo ao
padrdo manual, conforme relata o agricultor. Observa-se que esse cdlculo mental é realizado
com maestria gragas a experiéncia do agricultor e apresenta ainda um fator relativo para a
quantidade de pés de abacaxi plantada. o padréo manual, que seria uma forma mais

rudimentar de plantio.
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Foto 11 - Agricultor A descrevendoa” Tarefa™

Fonte: Mestrando

Na pesqguisa confirmou-se que em alguns tipos de medicdes, as unidades utilizadas
pelos agricultores da regido, sdo as convencionais, utilizam o metro e seus multiplos, como o
centimetro e o hectare. O metro e o centimetro foram usados para a distancia de uma “lera” -
linha de plantacdo de abacaxi - para outra e no intervalo entre uma muda de abacaxi e outra.
Esse detalhe foi bastante enfatizado e coerente entre as falas dos agricultores: “1,60 m entre
duas leras e de 40 cm de uma muda para outra”. Em conversas informais com os agricultores
€ Sseus gjudantes percebeu-se que uma das unidades utilizadas nessa regido, além do hectare é
a“tarefa’ e que paraeles, elaé umaregido de 25 x 25 metros, nimeros de facil multiplicacdo
para areas maiores a serem plantadas pel os agricultores como foi relatado pelo agricultor A.

Através dos relatos e durante a investigacdo na colOnia, percebeu-se que o0s
agricultores realizam com muita naturalidade calculos com a multiplicacdo de elementos.
Comparado com arealidade dos alunos do ensino médio, que em sua maioria tém dificuldades
para realizar operagbes de multiplicagdo, num primeiro momento, pode parecer
surpreendente. 1sso porque em geral, se espera que o individuo escolarizado tenha maior
habilidade em usar o que aprendeu na escola, além do que seu tempo de escolarizacdo, em
média, € bem maior do que o tempo de escolarizacdo daquel es que estdo no campo.
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Naturalmente surge a pergunta: por que entdo os agricultores realizam mentalmente
contas com tanta propriedade e a maioria dos estudantes de ensino médio tem tanta
dificuldade? Pode-se responder a esta pergunta possivel mente refletindo sobre a influéncia da
prética do dia a dia, na contraméo da educacao que se tem nas escolas.

Um relato interessante foi dado pelo Agricultor B que disse usar uma maneira
diferente de plantar abacaxi em parte de suas terras. A técnicafoi relatada da seguinte forma:

Vocé planta a 12 linha de mudas de abacaxi e puxa 60 cm e planta outra
linha ai fica uma fila dupla, dessa fila dupla vocé puxa 2 metros pra néo
ficar muito fechado, pra ndo impedir de a gente trabalhar a vontade, pra
ndo cortar a perna. Duas filas € 0 ideal para essa técnica porque uma
planta segura a outra pra ndo tombar os pés. [...]. Eu jaouvi falar que tem
gente que faz assim, aqui acolafaz e eu ndo sei se eles aprenderam com a
gente também. Eu faco isso ha bastante tempo. (AGRICULTOR B)

O Agricultor B dizia, de maneira bem convincente, que essa técnica reaproveitava a
planta cujo fruto ja havia sido colhido e que o tempo de colheita do novo fruto reduzia-se para
8 a 9 meses, que o abacaxi da segunda colheita é “muito mais bonito e maior que o da
primeira’. Relatou, ainda, que isso poderia ser feito por duas vezes na mesma muda “que
sempre dava abacaxi e retirava-se no minimo 5 mudas de abacaxi por planta’.

Essa técnica de replantio do abacaxi mostrou-se bem proveitosa como, por exemplo,
no reaproveitamento do solo, economia na despesa com plantio de novas mudas; maior
gualidade da fruta que aumentava em tamanho na segunda e terceira colheita, tornando-se
uma mercadoria de maior valor no mercado e principalmente, o que foi bem ressaltado pelo
agricultor, o tempo de colheita que reduzia de 3 a4 meses da primeira colheita, que sdo exatos
12 meses para colher, o que € uma reducdo de cerca 33% de tempo e implica num ganho
razoavel, entre uma colheita e outra.

Em conversa com outros dois agricultores foi questionado se conheciam essa técnica
de reaproveitamento da mesma muda e a resposta foi que sim. Conheciam, mas ainda néo
tinham realizado isso em suas propriedades. Eles, porém, fizeram apenas uma observacéo: as
vezes, com 0 segundo ou terceiro fruto da mesma muda, o abacaxi pode tombar para o lado e
0 sol queima-lo, ficando um abacaxi queimado e as pessoas pensam que estd passado do
ponto ou até mesmo estragado, mas todos confirmaram que a segunda e a terceira colheita séo
mais rapidas sim e o fruto vem maior e mais bonito.

Essas observacfes sdo importantes porque podem gjudar a verificar até que ponto
esses conhecimentos podem contribuir para a melhoria do processo de producéo do abacaxi e
proporcionar, assm, uma boa qualidade de vida para o agricultor. Percebeu-se que os

41



agricultores foram adquirindo conhecimentos com a experiéncia e numa relacéo de andlise,
experimentos, calculos e problematizaces de suas praticas, foram aperfeicoando técnicas que
vinham atender suas necessidades econdmicas e sociais.

O conhecimento é o gerador do saber, decisivo para a acdo e por
conseguinte € no comportamento, na pratica, no fazer, que se avalia,
redefine e reconstréi 0 conhecimento. A consciéncia € o impulsionador da
acdo do homem em direcdo a sobrevivéncia e a transcendéncia, ao saber
fazendo e fazer sabendo. O processo de aquisicdo do conhecimento €,
portanto, essa relacdo didética saber/fazer, impulsionado pela
consciéncia, e se realiza em varias dimensdes. (D’ Ambraosio, 2005, p. 53-
54)

E importante ter relatos desses conhecimentos que sfo feitos longe do ensino dito
tradicional, pois tais vivéncias levam a repensar o papel da educacdo ingtitucionalizada. “[...]
Sentimo-nos convocadas a entrar no jogo para disputar o sentido que vamos dar a Matematica
Escolar, para problematizar o que tem sido chamado de Matemética’ (Knijnik, G- et dl.,
2012, p. 82).

E preciso problematizar as questdes que envolvem o ensino da Matemética, revirar as
verdades camufladas, questioné-las, reinventar-se e abrir possibilidade de ir além do
previsivel. Abrir caminhos para um modo diferente de significar a préopria existéncia.

Segundo Knijnik et all. (2012, p. 26) “as préticas mateméticas sdo entendidas ndo
como um conjunto de conhecimentos que seria transmitido como uma “bagagem”, mas que
estdo constantemente reatualizando-se e adquirindo novos significados, ou sgja, sdo produtos

e produtores da cultura’.

3.1 O Plantio do abacaxi has comunidades agricolas de Porto Grande e
Pedra Branca do Amapari

O abacaxi, cujo nome cientifico € Ananascomosus, € uma fruta que se desenvolve bem
em terrenos planos ou levemente ondulados, de boa profundidade e drenagem. O abacaxizeiro
€ uma planta com caracteristicas muito peculiares, que oferecem oportunidades, desafios
especiais para quem o cultiva com propositos comerciais. As variedades da fruta sdo
representadas pelos: abacaxi-pérola, abacaxi liso de Caiena, abacaxi perolera e abacaxi
primavera.

Os agricultores investigados cultivam somente os abacaxis da variedade pérola, por se
adaptarem melhor a regido e pela viabilidade econbémica, ja que 0 mercado consumidor ndo
esta acostumado com as outras variedades do produto. Alguns agricultores tentaram plantar as
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outras variedades, mas esses frutos ndo tiveram uma boa aceitacdo. O abacaxi pérola é um

fruto cénico, com a casca amarela quando maduro, pesando em médiade 1 a 1,5 kg (Foto 11).

Fonte: Mestrando

As folhas apresentam porte ereto e espinhos. Muitas mudas do tipo “filhote” ficam na
base da planta antes de comegarem a dar fruto, proporcionando, assim, um replantio bastante
farto para seus agricultores.

Fon: M estrano

O abacaxizeiro apresenta varios tipos de mudas para o plantio, dentre elas se destacam
as mudas coroa, filhote, filhote-rebentdo e rebentdo (Figura 2). Existe também o tipo de muda
por seccionamento do talo.



Figura 2 - Planta de Abacaxi com seus tipos de mudas

Fonte: Aderaldo Filho

O plantio de mudas “filhote” € o mais prético e mais utilizado na regido dos
municipios de Porto Grande e Pedra Branca do Amapari, pois a variedade apresenta muitos
filhotes que possuem alto grau de aproveitamento. Segundo os agricultores de 14, essas mudas
precisam estar entre 25 a 40 cm, entretanto alguns procedimentos precisam ser feitos antes do
plantio dessas mudas.

Eles recomendam que o plantio do abacaxizeiro seja entre o final do periodo seco e 0
inicio do chuvoso, mas o plantio pode ser feito em todos os meses do ano, desde que o solo
estgja Umido ou com processos de irrigacdes e tenha bastante mudas nessas épocas. Alguns
desses procedimentos foram ensinados pelos técnicos agricolas da EmbrapaAP que
frequentam as reunifes das associacOes dos agricultores e da EFAPEN, ja outros foram
adaptados e incorporados em suas plantacdes, séo eles:

Ceva: Periodo em que a muda fica na plantamae até atingir o tamanho
adequado de plantio (de 25 a40 cm).

Cura: € uma exposic¢ado das mudas ao sol por um periodo de 5 dias e serve para
evitar o apodrecimento das mudas ap6s o plantio.

Tratamento Preventivo: Quando as mudas ficam em exposicdo ao sol €

possivel ver a presenca de cochonilhas (um tipo de doenca que ataca os



abacaxizeiros) nas mudas. Assim é necesséria uma solucéo de Diazinon? 600
CE (150 ml para 100 litros de agua) e mergulhar as mudas por cinco minutos

nessa solucao.

Esses dois Ultimos procedimentos de plantios de mudas foram ensinados pelos
técnicos da EMBRAPA-AP e repassadas por outros agricultores da regido. Para o plantio
dessas mudas, as covas devem ser abertas de preferéncia com o enxadeco, plantando-se, em
seguida, as mudas de 10 a 15 cm de profundidade. O espacamento é muito variavel de um
agricultor para o outro, mas os que foram visitados utilizam o espagamento mais comum entre
as mudas que é de 40 cm e com 1,50 a 1,80 m entre as fileiras simples com, em média, 20.000

pés de abacaxi por hectare.

Ee

Foto 14 - O agricultor e o plantio de abacaxi em fileiras smples.

Fonte: Mestrando

O espacamento simples, que é chamado de “carreira simples’ foi o plantio mais
utilizado pelos agricultores dessa pesquisa. Eles alegam que esse tipo de plantio facilita o
cuidado o tratamento das plantagdes.

No caso das fileiras duplas (as “ carreiras duplas’) o espacamento entre as fileiras é de
1,5 metros e a disténcia de umafileira para a outra é€ de 50 cm com 30 cm entre cada muda de
abacaxi. Segundo os agricultores, com essa disposi¢ao se consegue plantar 30.000 pés dessa
fruta. Um fato que chamou a atencéo durante a observacéo das plantagOes visitadas era que

poucos utilizavam o plantio de fileiras duplas.

2 Diazinon é 0 nome comum de um inseticida organofosforado, usado para controlar insetos no solo, nas plantas
ornamentais e nas culturas de frutas e legumes. Fonte: Wikipédia, a enciclopédialivre.
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Os agricultores disseram que com esse tipo de plantio era preciso um cuidado maior na
limpeza entre as fileiras duplas e, por ser esse espago muito estreito, acontecem cortes e
ferimentos nas maos e pernas. Por isso a maioria preferia o plantio de fileiras smples, pois era
mais facil de cuidar, principalmente porque esses trabalhadores faziam uma plantacéo e
colheita totalmente manual, realizada pelos proprios donos das plantacBes. Apenas alguns
pagavam para terceiros na hora da colheita, mas diziam que dessa maneira ndo tinham muito

lucro.

Foto 15 - Plantacéo de abacaxi em fileira dupla

Fonte: Mestrando

Perguntado se eles ja tentaram reduzir esse espacamento entre as mudas plantadas
tanto na fileira simples quanto na fileira dupla, os agricultores disseram que a fruta ndo
“engrossa’, 0 abacaxizeiro ndo gera um fruto de qualidade, tornando dificil sua
comercializagéo.

Em relacdo ao plantio e seus espacamentos, 0 manual de recomendacdes técnicas da
Embrapa do Amapa, apresenta varios espacamentos tanto para fileiras simples quanto para
fileiras duplas (Tabela 3) e, a0 analis&-|las, percebe-se que os agricultores entrevistados estéo

dentro dos padrfes estabel ecidos pel os técnicos.
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Tabela 9 - Diferentes Espacamentos e Densidades de plantas para o cultivo de Abacaxi.

Fileiras Simples Fileiras Duplas
Espacamento Plantasha Espacamento Plantasha
15m x 05m 13.333 15m x 05m x 05m 20.000
1,5m x 0,3m 22.222 15m x 05m x 0,3m 33.333
1,2m x 05m 16.666 12m x 05m x 05m 23.529
1,2m x 0,3m 27.777 12m x 05m x 0,3m 39.215
1,0m x 05m 20.000 1,0m x 05m x 05m 26.666
1,0m x 0,3m 33.333 10m x 05m x 0,3m 44.444
09m x 05m 22.222 09m x 05m x 05m 28.571
09m x 03m 37.037 09m x 05m x 0,3m 47.619
07m x 05m 28.571 09m x 04m x 04 m 38.461
0,7m x 0,3m 47.619 09m x 04m x 0,3m 51.282

Fonte: Aderaldo Filho.

E interessante ressaltar que em cada plantacio visitada existiam alguns padrdes que
foram estabelecidos por eles e ndo pelos técnicos agricolas, conforme observado na érea do
agricultor C. Quando perguntado sobre quem ensinou a técnica de plantio que utilizava na sua

area, o agricultor C relatou da seguinte forma:

Eu plantei uma vez di, que foi o técnico que fez assim, carreira dupla né.
Mas sb que 0 servico que eles passam pra gente, mas pra mim, pra essa
regido nao serve nao, [...] vocé planta 40 por 40, ai, quando é pra vocé
tratar, como eu trabalho mais na rogadeira, ai fica dificil, porque de um
lado vocé limpa bem limpinho, ai pra vocé passar com a rogadeira agui
por dentro (entre as fileiras duplas)? Ai se engata todo[...]. Como é que
VOCé vai passar aqui no meio se essa palha vem daqui e outra vai dagui e
elaentranca, ai ndo da[...]. Ai eu digo, eu ndo planto mais, ai eu comecel
a plantar s na carreirasimples. Ai ficafacil que eu rogo com a rocadeira
de um lado e do outro, fica limpo [...]. Um hectare plantando nesse estilo
(fileira smples), ela (a ared) pega 20.000 (pés de abacaxizeiros). Ai o
estilo que eles (os técnicos agricolas) querem plantar aqui (as “carreiras
duplas’) ai ela ja pega mais, uns 30.000, mas na hora de tratar fica mais
dificil. [...]. (AGRICULTOR C)

Nesse momento, o Agricultor C fala que todos os técnicos que passaram nas
plantacdes e nas reunides das associactes indicam afileira dupla e ele apresenta uma érea que
foi plantada com fileira dupla, por insisténcia dos amigos e outra area que foi plantada com
fileira ssimples e informa que como estava sozinho no campo ndo conseguiu tratar (limpar
entre as mudas, verificar as plantas). A regido que tinha sido plantada em fileira dupla, os
abacaxizeiros ndo apresentavam um bom desenvolvimento na estrutura planta, e por

consequéncia, ndo dariam fruto, mas a que foi utilizada com fileira simples, como o
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tratamento era mais féacil de fazer devido aos espacos entre as plantas, apresentavam um
desenvolvimento muito superior as que tinham sido plantados no mesmo periodo com
“carreiradupld’ etodas ja estavam com frutos.

Vale ressaltar nessa pesquisa que os agricultores visitados eram pessoas que ou
trabalhavam com seus filhos e esposas na plantagéo ou trabalhavam sozinhos mesmo nas
plantacbes fazendo todas as etapas e talvez por isso sgja a predominancia do plantio em
fileiras simples por ser mais “facil” para cuidar essa plantagdo de abacaxis.

Foto 16 —Agricultor C explicando as dificuldades em plantar (r;j‘il_eiras duplas.

el . iy

) onte: Mrando

A colheita do abacaxi, por ser um fruto ndo climatérico, ou segja, que ndo melhora suas
qualidades ap6s a colheita (devido & baixa reserva de amido na fruta) sb deve ser feita a partir
do estagio “de vez” (mudanca de cor verde-escura para verde-clara, seguida do inicio de
amarel ecimento da casca). Essa colheita consiste em segurar o fruto com a méo e com a outra
se faz um corte no peddnculo ligado ao fruto, deixando 2 cm deste.

Os agricultores que possuem muitas plantagdes dispdem de uma equipe, em geral de 2
a 3 cortadores, 4 carregadores, um tratador de pediinculo (gque evita contaminagéo por fungos
causadores de doencas pés-colheita, um auxiliar de arrumacdo e um arrumador). Mas para a
maioria dos agricultores de Porto Grande e Pedra Branca do Amapari, a colheita é feita pelo
préprio agricultor e, por isso, a predominancia das plantagdes se da em fileiras ssimples.

O rendimento dessa colheita depende do tipo de espacamento e do trato cultural
utilizados com a plantacéo. No estado do Amapa, a época da safra do abacaxi é nos meses de
agosto e setembro quando, na cidade de Porto Grande, no inicio de Setembro acontece o

Festival do abacaxi, oportunizando as familias de agricultores a exposicao dos frutos e
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derivados do abacaxi, tais como: abacaxi em calda, geleia, doce cristalizado e desidratado
feitos artesanalmente e muito saborosos.

Para comercializagdo, os abacaxis sdo dispostos em caixas de madeira, contendo no
maximo 30 frutas. O transporte da colheita de Porto Grande até as feiras livres de Macapa é
feito por meio de um caminhdo fretado pelo governo do Estado com parceria com as
comunidades agricolas da regido. Essa producdo em sua maior parte, est destinada a ser
comercializada nas duas feiras existentes na capital amapaense, a Feira do Produtor do
Pacoval e a Feira do Produtor do Buritizal que funcionam as tercas e quintas-feiras a partir do

meio dia até as vinte e uma hora.

Foto 17 — Venda dos Abacaxis na Feira en Macapa

Autor: Mestrando

Alguns produtores, inclusive os que foram entrevistados nessa pesquisa, também véo
para os boxes ou barracas de vendas para comercializarem 0s seus produtos. A maioria deles
jatem encomendas prontas de suas mercadorias e apenas acompanham o descarregamento de
suas mercadorias e recebem em dinheiro, 0 pagamento por elas para no fina da tarde
retornarem aos seus municipios.

Vale ressaltar que a maioria desses produtores sdo pessoas humildes e de pouco
estudo, mas que estdo ligados aos precos de suas mercadorias e a situacdo econdémica do
estado, pois sabem diferenciar essas épocas nos meses de colheita e fartura de seus produtos
em relacdo aos valores de suas mercadorias. Existem também aguns grandes produtores, na

maioria politicos da regido que estdo comecando a entrar nesse ramo do abacaxi, cujas
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mercadorias sdo diferenciadas principalmente em relacdo ao prego que na maioria das vezes

chega a ser o triplo do produtor familiar.

Foto 18 - Precos dos Abacaxis na Feira.
{ k! “i""

Autor: Mestrando

Essas observagbes em relagdo aos precos e produtores que sdo produzidas pelos
politicos da regido foram constatadas nessa pesquisa. Suspeito que, ao longo do tempo, isso
sgja relevante de modo que os produtores familiares sejam literamente “engolidos’ pelos
produtores politicos, pois os mais fracos ja estéo comecando a vender as suas propriedades e
plantacdes para esses mais fortes e em alguns casos, acabam trabalhando para esses politicos

em sua propria plantagéo, ou melhor, sua antiga plantagao.

O Governo Federa até incentiva muitos peguenos produtores familiares com isencéo
de impostos em aguns materiais, adubos e mudas, mas aguns artificios burocraticos e fortes
influéncias politicas naregido levam alguns produtores a abandonar esse oficio. Temo que em
algumas décadas esse ramo de nossa agricultura no Estado do Amapa seja dominado por
grandes produtores (politicos locais) e que eles acabem com essa agricultura familiar tao

simples, mas que proporciona grandes ensinamentos e excelentes produtos para a regido.
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3.20 Ensino de matematica a partir dos saberes adquiridos dos
agricultores

Os relatos dos agricultores de abacaxi de Porto Grande no Amapa, Brasil, sdo ricos de
conhecimentos matematicos adquiridos ora por uma educacdo basica, ora por uma vivéncia de
décadas na atividade agricola. Acredita-se que trazer esses conhecimentos dos agricultores
para estudos académicos e principalmente para a sala de aula acarretariam grandes saltos para
0 aprendizado de matematica, pois agregariam saberes tradicionais a matematica que €
ensinada nas escolas e, juntos, saber tradicional e académico, trariam novos caminhos para a
educacéo.

As relagdes matematicas como a transformacdo de medidas de tarefas para hectares,
espacamentos, areas, percebidas durante as conversas com os agricultores podem ser
discutidas e compreendidas num ambiente escolar, principalmente se forem abordadas nas
escolas da regido do auno. Essa proximidade de assuntos da matematica escolar com a
matemética que os agricultores utilizam traz um ganho real bastante significativo na
educacdo, no que diz respeito a compreensdo do contelido ministrado na sala de aula.

Para Mattos & Brito (2012, p. 968), "a aprendizagem da matemaética na sala de aula
passa por um momento de interacdo entre a matemética organizada pela comunidade
cientifica, conhecida como matemética formal, e a matematica como atividade humana'. Essa
interface € necesséria porque vem ao encontro dos anseios sociais e individuais que marcam a
contemporaneidade. O homem n&o busca mais somente conhecer o saber institucionalizado.
Busca compreender-se, interpretar-se, conhecer-se para compreender o mundo, busca meios
para se propagar numa sociedade cada vez mais competitiva, que busca a ideia de equilibrio
com as outras esferas da natureza.

Aulas de Matemadtica onde o professor junto com o agricultor de abacaxi, por
exemplo, possa interagir tanto no campo quanto na sala de aula valorizam a regido, 0s
agricultores, a Escola e principalmente os alunos, pois eles fazem parte também dessa
comunidade. Todos ganham nesse processo de ensino, aprendizagem e aplicacdo real da
matemética, ou sgja, onde ela esta inserida no nosso dia-a-dia.

As visitas as comunidades agricolas de Porto Grande e Pedra Branca do Amapari e a
Escola Familia Agricola da Perimetral Norte (EFAPEN), bem como as conversas com 0s
agricultores serviram como cenario de uma investigacdo de saberes matematicos tradicionais.
Puderam ser percebidos dentro de um contexto amplo que envolve culturas, habitos, costumes
e valores socioculturais.
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Chama-se a atencao para as habilidades matematicas como medir, calcular, estabel ecer
relacoes, problematizar, raciocinar |ogicamente e ab mesmo tempo realizar com proficiénciaa
andlise de fatos, nimeros relacionando-os a contextos diferenciados, sgam econémicos,
sociais, sgjam culturais, revelando que os agricultores tém em suas praticas, conceitos
mateméticos que muitas vezes ndo sao ensinados na escola nem compreendidos pelos alunos
gue cursam a escola regular.

Essas habilidades nem sempre sdo fruto de um conhecimento escolarizado, tradicional,
mas constituem-se em herancas de seus antepassados que sd0 repetidas e ressignificadas a
partir de suas vivéncias. Os agricultores ndo se limitam a repetir seus conhecimentos, mas
através da observacdo e da andlise, modificam os conhecimentos até entdo tomados como
verdades absolutas e os transformam, ainda que pragmaticamente, em algo mais positivo,
mai s produtivo.

Considerando a importancia dos conhecimentos mateméticos do cotidiano e a
relevancia das propostas da Etnomatemética e da Educacdo do Campo, o educador precisa
elaborar metodologias de ensino que valorizem as experiéncias dos educandos. Dessa forma,
0 saber docente passa a ser o resultado de uma realizacdo de formagdo e formagédo na acéo,
uma vez que o saber escolar € interligado com a realidade, firmando suas raizes nas préticas
do diaadia. ( Pergher ; Moraes, 2014,p.91)

O homem esta numa constante acdo de ver, refletir, analisar e transformar 0 mundo,
buscando sempre o aperfeicoamento e, consequentemente, a realizacdo plena de suas
necessidades individuais e coletivas. Nessa constante busca, os agricultores lancam méo de
saberes tradicionais, mas também de nuances mais modernas, mais tecnolégicas que venham
atender seus interesses.

Paraisso, estabelecem um constante didlogo entre o rural e o urbano, entre o antigo e o
moderno, entre o tradiciona e o cientifico motivados pela necessidade de conquista de novos
espacos socials, novas motivagdes, novas realidades sociais. Um exemplo, é o fato de ndo
aceitar que fosse imposto pelos técnicos agricolas, o tipo de plantio (fileira dupla ou fileira
simples) em suas &reas, adequando sm a sua realidade, ao que ficaria melhor para que ele
(agricultor) pudesse tratar. Sera que muitas vezes ndo deveriamos ter essa atitude, enquanto
professor, de buscar novas realidades, novos mundos que sdo totalmente diferentes daquele

gue insistimos em ficar quase 99% do periodo letivo, a sala de aula?
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Para os alunos, gque estéo cansados, entediados desse formato de aula, desse formato
de ensino que se conhece ha décadas, seria interessante que se buscassem outras realidades, as
quais, quase sempre estdo bem ao lado da escola. E é ai que o papel do professor se
intensifica, devendo guié-lo nesse caminho. Consoante a isso, ndo poderia ser diferente o
tratamento da educacdo matemética: € preciso educar para o futuro. E interagir com praticas
diferentes, variadas, € uma necessidade. Nenhuma formula ou regra pode vir
descontextualizada se aideia for garantir que as geragOes futuras possam ser mais tol erantes,
mais inteligentes e mais racionais, buscando a equidade entre os povos e entre o0 homem e a
natureza.

N& se pensa mais em um homem egocéntrico, nem na natureza como fonte
inesgotavel de recursos. E preciso que a educagio, e em especial a matemética, ndo seja “um
instrumento selecionador de elites’ como salienta D° Ambrosio (2005, p. 77) e que se acabe
com os esteredtipos de que uma cultura € melhor do que outra.

O Instituto Federal do Amapa (IFAP), pode e deve levar seus alunos a se apropriarem
tanto dos conhecimentos técnicos quanto dos conhecimentos dos agricultores familiares
dessas duas cidades e dos professores e monitores da Escola Familia Agricola da Perimetral
Norte (EFAPEN).

Assim, 0 que efetivamos no decorrer da pesquisa foi identificar como os saberes
matemaéticos sdo usados no conhecimento tradicional, pelos aunos da EFAPEN e também
pelos agricultores de abacaxis do Municipio de Porto Grande e do Municipio de Pedra Branca
do Amapari, conhecimentos que serdo compartilhados no meio académico e de nossa

comunidade também.
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4 CONSIDERACOESFINAIS

Esta dissertacdo de mestrado assumiu como objeto investigativo os saberes mateméticos
dos agricultores de abacaxi utilizados em Pedra Branca do Amapari e na Col6nia Agricola do
Matapi, municipio de Porto Grande-AP, como forma de subsidiar o ensino da Matemética,
visando desenvolver habilidades que favorecam a operacionalizacdo de célculos e a resolucéo
de situagOes-problemas a partir de um contexto real.

A visita a comunidade possibilitou entender que o procedimento ensino-aprendizagem,
a partir da ética da alternéncia € a pratica viavel para fazer do conhecimento popular, dados
para transforma-lo em cientifico. Nesta perspectiva compreender que dentro de uma visao
Etnomatemética a Educacdo Matemdtica o homem do campo a desenvolver, com técnicas
com grau de precisdo, no uso de medidas precisas.

Nas visitas a escola, este pesguisador experimentou de uma maneira nova até entao
para seus padrbes de estudos e que Ihe foi apresentado ao longo de sua vida académica, uma
sensacao de prazer e admiragdo tanto pela parte dos professores que ali estavam ministrando
suas aulas tedricas e praticas quanto em relagdo aos alunos dessa escola, posso dizer era
possivel a visualizagdo quase que imediata do conhecimento (principalmente o matematico)
tedrico aliado a pratica do campo, nas plantagdes em que os aunos estavam inseridos.

E visivel que o dominio da Etnomatemética dos agricultores em questdo oferece
maiores possibilidades de promover a compreensdo de muitos problemas, célculos, pois é
mais significativa, tem como experiéncia, a realidade e fornecem ao ensino da matemética
instrumentos potencializados para a abordagem de novas nuances do ensino e aprendizagem.

O que possihilitou identificar os saberes matematicos utilizados pelos agricultores e
conhecer a praxis social do grupo social em relacdo ao uso das medidas agricolas nao
convencionais, como por exemplo: na cultura do abacaxi que é muito mais que um meio de
vida para aqueles agricultores. E na roca que podem ser notadas suas habilidades criativas,
mel horias das técnicas de plantio, de raciocinio 16gico, de célculo e de medicéo, entre outros.

E no trabalho no campo que os conhecimentos mateméticos ganham significados para
0 agricultor. Tendo consciéncia disso eles podem ir aém do “ganha-pdo” e tornarem-se
sujeitos plenos, conscientes de seu papel socia. A educacdo matematica pode contribuir para
isso, rompendo as fronteiras entre as férmulas, regras e a aplicagéo na vida do homem do
campo e assim conseguem compreender as relagoes que estabel ecem entre as medidas oficiais

€ Ndo convencionais, cujo nossos objetivos especificos vao sendo efetivados a partir do



momento que ao visitarmos o local, foi perceptivel reconhecer as significagdes culturais que
esse conhecimento representa para o grupo.

E importante valorizar o conhecimento tradicional, ndo apenas para reconhecé-lo
como parte de uma cultura, mas para garantir que culturas ndo sgjam dominadas, que o0s
homens tenham os mesmos direitos e o conhecimento possa estar ao alcance de todos.
Apresentar esses saberes matematicos aos alunos e mostrar quem 0s usa, provocara uma
reflexdo em todos que estdo envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem. Mudar as
formas de abordagens e analisar a partir de diversos contextos é promover uma educagéo que
n&o anula uma cultura para elevar outra.

Diante desses aspectos abordados a partir do objetivo geral e dos objetivos especificos
surge a proposta de uso dos mecanismos de ensino e aprendizagem da Matematica em cursos
técnicos do Instituto Federal do Amapa envolvendo esses saberes mateméticos, fazendo com
gue os alunos a partir de uma determinada realidade, possam atribuir teoria e pratica como
fator interessante na educacdo matemética.

A construcdo desses conhecimentos matematicos pelos agricultores de abacaxi ndo se
deu de uma maneira geral somente pelos saberes repassados de pai para filho, nos relatos
informais, foi identificado que muitos foram aprendendo na prética &s técnicas do plantio e
Seus respectivos conhecimentos matematicos necessarios para isso e assim foram se
aprimorando ao longo dos anos e melhorando a produtividade de suas colheitas como foi
percebida pelo agricultor C em relacdo as “leras’ de abacaxis simples ou duplas. O
conhecimento matematico das medidas agrarias ndo convencionais, como por exemplo, a
“tarefa’ possibilitou conversdes de &reas pequenas (25 x 25 m) para hectares de forma rapida
e simples para calculos da quantidade de abacaxis a serem plantados fazendo um elo entre as
medidas convencionais com as ndo convencionais.

Absorver esse conhecimento matemético dos agricultores e leva-los para a salade aula
como por exemplo, fazendo medicbes de areas grandes com pequenas &reas e depois
multiplicando-as proporciona um saber dedutivo em diversas situagdes que acontecem no dia-
a-dia de nossos estudantes e isso foi percebido e feito diversas vezes por esse agricultor dessas
comunidades visitadas.

Nas observacOes entre os agricultores dessa regido foi detectado, uma unidade de
medida agricola ndo convencional particular que é utilizado por eles, a Tarefa, que nesses
municipios e em outras regides do estado do Para também a possuem como referéncia. Esse
comedimento tem como dimensdes, uma regido de 25 por 25 metros que eles utilizam para
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trabalhar em peguenas areas de seus terrenos. Percebeu-se além disso, que essa medida em
particular quando esta relacionada com hectares, areas maiores em suas propriedades rurais,
os agricultores estabeleceram umarelagéo de que em 1 hectare correspondem a 4 tarefas.

Neste contexto para os agricultores, essa tarefa ndo teria mais 25 por 25 metros e sim
50 por 50 metros, ou sgja, se 1 hectare € uma regido de 100 por 100 metros e que se for
dividida em quatro partes iguais teremos espacos com 50 por 50 metros, dai a interpretacdo
dos agricultores de que 1 hectare sgja 4 tarefas, ou sgja, essa tarefa que esta relacionada ao
hectare ndo € a mesma que eles trabalham, o que ndo deixou de ser uma unidade de medida
agricola ndo convenciona particular utilizadas por eles e por isso, eles so trabalham mesmo é
com tarefas de 25 por 25 metros em seus af azeres rurais.

Nessa pesquisa foram identificados os seguintes saberes matematicos utilizados pelos
agricolas familiares de Pedra Branca do Amapari, Porto Grande, que por ocasido dos
costumes diarios de seus trabalhos, o faziam meio que rotineiramente, a razéo, a propor¢ao, a
porcentagem, a relacdo financeira, conjuntos, relacdo de tempo, &reas, pesos e medidas.
Conhecimentos que ndo foram adquiridos da maneira tradicional, em cursos ou em escolas,
eles foram adquiridos com a pratica de sua cultura, com o seu trabalho nas plantacfes e
repassados para seus gjudantes, saberes que auxiliam no seu cotidiano, informagdes que em
alguns casos podem se perder ao longo do tempo devido ao desinteresse tanto de seus filhos,
pois muitos desses pesquisados, informaram que seus filhos ndo pretendem seguir com as
plantacbes do pai quanto do meio académico que em ndo vem ao encontro desses homens
para buscar, interagir e até mesmo divulgar esses saberes tantos matematicos quanto
conhecimentos de vida.

Hoje, 0 que temos sdo alunos que se deixam levar pela dificuldade da ndo
compreensdo matemaética e atribuem sua dificuldade ao professor que por sua vez, deixa a
desgiar ndo encontrando metodologias que possibilitem uma maior clareza no ensino de
matemética. O didlogo com os agricultores dessa regido do estado compreendida entre Porto
Grande e Pedra Branca do Amapari, enriqueceu nossos conhecimentos mateméticos e
fomentou a vontade de levar nossos alunos para a parte rea da matemética, segja na
matematica da agricultura, na matemética das construgdes civis, na matemética dos alimentos
e na matemética dos minerais.

Essa € a Educacdo Matematica que se busca, mas que nem sempre € compreendida,
principalmente por nossos alunos acostumados com a educacfo dita tradicional. E preciso
uma educacdo que relacione e valorize os saberes matematicos tradicionais e a matemética

56



formal, j& que o que se pretende € o equilibrio social. D’ Ambrosio (2005, p. 76) afirma que
“se quisermos atingir uma sociedade com equidade e justica social, a contextualizacdo é
essencial para qualquer programa de educacéo de populagdes nativas e marginais, mas nao
menos necessaria para as popul agdes dos setores dominantes”.

A necessidade de contextualizar e reconhecer valores tradicionais, as formas como 0s
agricultores de Porto Grande lidam com saberes mateméticos em seu dia-a-dia pode e deve
ser trabalhado em sala de aula das escolas da regido. E a Etnomatemética promovendo uma
reflexdo sobre 0 que é realmente necessario ensinar € como promover uma educacdo mais

comprometida com os ideais do novo milénio.
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