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RESUMO

Heringer, Constanci@® saber/fazer na pedagogia da alternancia numa esaalo Campo

de Nova Friburgo na perspectiva da etnomatematica018. 88f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Univgasle Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2018.

O ensino da Matemética representa um grande dgsafioa Educacdo do Campo e deve ser
associado aos conhecimentos cotidianos para quaucamdo desenvolva o pensamento
l6gico, a criatividade, a capacidade de analistécarie torne-se ativo na organizacdo e
transformacdo do ambiente em que vive. Esta peshusca responder como se estabelecem
as relacdes entre a Educacédo do Campo e a Etnoatei@muma Escola rural que adota a
Pedagogia da Alternancia. Como estratégia metomal@glotou as seguintes etapagéncia

no meio socio profissional dos envolvidos, aplicagé questionérios, elaboracao e aplicacao
de questdes sobre os conhecimentos prévios dossakinsobre a producdo de flores,
levantamento, andlise e sintese dos dados obtidtwjzacdo dos saberes dos familiares,
aplicacdo dos conteudos proprios para o 7° ano mine fundamental partindo das
informacgdes obtidas nas etapas anteriores e novarmaplicacao de questionérios para fins de
comparacao. Os resultados apontam que o0s jovensati@mles positivas em relacdo a
Matematica, dominam diferentes procedimentos matenosa de maneira informal,
demonstram facilidade de compreenséo de conceitasdg esses sdo associados aos seus
saberes e, indicam ainda, que a Pedagogia da afeimpossibilita a constru¢do do processo
de ensino e aprendizagem numa perspectiva Etnoraatamao considerar Educacéo do
Campo como uma Pedagogia Libertadora que valosizaberes prévios dos alunos.

Palavras-chave Educacao do Campo, Pedagogia da Alternéancia, HEieonatica.



ABSTRACT

Heringer, Constancidhe knowledge / to do in the pedagogy of alternatioin a school of
the Field of Nova Friburgo in the perspective of dtnomathematics. 2018. 88p.
Dissertation (Master in Agricultural Education).stitute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

The teaching of mathematics represents a grealeolal for the field education and should
be associated with everyday knowledge so that thedest develops logical thinking,
creativity, the capacity for critical analysis abh&comes active in the organization and
transformation of the environment in which livesid research seeks to answer how the
relations between Field Education and Ethnomathiemare established in a Rural School
that adopts the Pedagogy of Alternation. As a nulomical strategy, the following steps
were taken: experience in the socio-professiongir@mment of the participants, application
of questionnaires, elaboration and application afesgions about students' previous
knowledge and flower production, survey, analysisd asynthesis of data obtained,
valorization of knowledge of the relatives, appiioa of the contents proper to the 7th year of
elementary school based on the information obtaimedhe previous stages and again
application of questionnaires for comparison puegod he results show that young people
have positive attitudes towards Mathematics, theyehdifferent mathematical procedures in
an informal way, they demonstrate the comprehensfaoncepts when they are associated
with their knowledge, and also indicate that theeAlation Pedagogy allows the construction
of the process of teaching and learning in an ettatbematical perspective when considering
Field Education as a Liberating Pedagogy that \&aihe students' previous knowledge.

Key words: Field Education. Pedagogy of Alternation. Ethndmeatatics.
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1 INTRODUCAO

Em nossa trajetoria profissional como professorandeematica em duas instituicdes
publicas localizadas na zona rural do Municipio Nleva Friburgo-RJ, vivenciamos o0s
desafios de contribuir para que o processo de @®rsaprendizagem de Matematica atenda as
necessidades dos jovens e possibilite 0 desenveitorde habilidades que estejam de acordo
com sua realidade e que lhes permitam fazer suathas de vida como preconizado pelos
Parametros Curriculares Nacionais, sendo, portamtoprocesso de “educacdo como pratica
de liberdade” (FREIRE, 2016 p. 25).

Buscamos, assim, conhecer e compreender a reglidadecessidades, os saberes e
fazeres dos jovens a fim de emprega-los como femtas na construcdo dos processos
educativos com o intuito de sistematizar e potémalaseus conhecimentos, fomentar novas
estratégias e, ainda, promover conexdes entre telmm formal e os saberes proprios tanto
do professor quanto dos estudantes (FREIRE, 2017G-B8).

Esse trabalho surge dessa busca e tem como reéesécampreensédo da Educacéo do
Campo, da Pedagogia da Alternancia e da Ethomatenwmo propostas de uma educacao
problematizadora/libertadora, no intuito de compdeg como estas podem proporcionar, ao
mesmo tempo, formagéo académica, crescimento gi@is e social dos educandos e o
desenvolvimento da comunidade onde 0s mesmosereins

Inicialmente identificamos e analisamos os prinsi@aberes matematicos utilizados
nas rotinas de trabalho tanto dos alunos quanstede familiares, além de verificar como e
quando ocorrem a producao e a utilizagdo destelseconentos, de maneira a estabelecer
relacdes entre estes e aqueles que sdo estudadepagm escolar. Procuramos, desta forma,
fortalecer, contextualizar, ressignificar e coneaia conceitos matematicos estudados no
ambiente escolar com os utilizados em suas vidas.

[...] ndo importa se a educacdo se exerce de raaiméirmal, em casa,
ou formalmente, na escola através de relacGesniafer entre pais e
filhos, ou formais, na escola, entre professorasigos — a educacao tem
a ver com um processo de formacdo permanente. FHREI SHOR,
2003, p. 145)

Considera-se que o Ensino da Matematica, o quaikabasalorizacdo da pluralidade
sociocultural, deva criar condicbes para que onowe torne ativo na organizacdo e na
transformacéo de seu meio. Isso ocorre a partrtitzulacdo dos saberes construidos em seu
dia a dia, tanto em atividades praticas, quantoobservacdes, com o0s saberes aritméticos,
geométricos, métricos, algébricos, estatisticaseantros, que sado sistematizados na escola.
Espera-se que esse ensino possibilite a selecganioacdo e producdo de informacdes
relevantes para interpretéa-las e avalia-las cnterate a partir de observacées sistematizadas
de diferentes conhecimentos de carater quantitaivie carater qualitativo, estabelecendo
relacdes entre eles (BRASIL, 2001, p. 20-25)

Nesse contexto, o ensino da matematica deve vatoaizhistéria dos alunos, suas
referéncias, seus conhecimentos formais e informaise um determinado assunto, bem
como levar em consideracédo questdes sociologisaglpgicas, culturais, econbmicas, entre
outras, dialogando com aqueles que, fora do espsagmar, produzem, trocam e transmitem
conhecimentos. Deve, ainda, ter seus conceitogiasibbem embasados para que todo o
processo aconteca de maneira bem sucedida (BRAS0L, p. 37)

Tal perspectiva se fortalece quando se trata daagédo de jovens do campo, que
muitas vezes j& vivenciam, direta ou indiretameateptina de trabalho de seus familiares



assimilando os conhecimentos utilizados, particigammassociacdes, colaboram com outros
agricultores, seja em atividades relacionadas allivau & comercializagdo ou de
administracdo da propriedade e de seus recursos.

Para Brito e Mattos (2016), a busca pelos saberenmmdticos utilizados pelos
agricultores pode proporcionar a conexao entrelaemrpratica no processo de ensino e
aprendizagem de matematica. Nesse sentido,

[...] entende-se que o estudo desses saberes rmatmsménao

escolarizados, produzidos por agricultores € dedgraelevancia para o
ensino e a aprendizagem em uma escola que atenflinass destes

trabalhadores, visto que possibilitam ao aluno @edeolvimento

cognitivo e social através da interacdo com adadé permitindo o
desenvolvimento de habilidades e competéncias pa@mpreensédo da
disciplina matemética. (BRITO e MATTOS, 2016, p) 14

De acordo com as orientacdes dos PCN (Brasil, 2@04)ampliacdo das experiéncias
que possibilitara a articulacdo do espaco sensooia 0 espaco fisico. Se, por um lado a
experimentacéo proporciona a acao, reflexdao, ggete&o e compreenséo do que acontece no
espaco sensivel, por outro permite a manipulacaepiesentacdes dos objetos do espaco
fisicos, levando, assim, a construcdo de repreg@gggamentais por parte dos alunos.
(BRASIL, 2001, p. 55, p.84-88)

Tais propostas também se veem contempladas na dgaladp Alternancia. Nos
Centros Familiares de Formacgao por Alternancia, FX5Fo processo de ensino-
aprendizagem € continuo e permanente e 0s jovensssgrotagonistas desse processo, que
se mantém por meio da multiplicidade de sabereemAdisso, nessa modalidade de
pedagogia considera-se que o0s professores/tutosedgecnicos, as familias e todos os
membros da comunidade também sdo agentes formadit@esnvolvendo assim, o que,
segundo Borges (2012), configura-se como “formagéygral do jovem” (BORGES et al,
2012, p. 41).

Tal perspectiva coloca o docente na condicdo ddiatieador entre o sujeito que
aprende e o conhecimento. Esse aprender juntoscanplvar em consideragcdo o contexto
historico-cultural e social em que estdo inseridogle 0 processo de mediacdo se da por
instrumentos e signos (FREIRE, 1997, p. 22-23; REER016, p. 94-95).

A formacado por alternancia acontece em dois espast®la e comunidade, e em
momentos diversos. Begnami salienta que a exp@i@ucaluno é o ponto de partida e de
chegada, conforme indicado na tabela abaixo, altelm e conectando pratica e teoria,
proporcionando a sistematizagcdo dos saberes adimgiino meio e praticando 0s conceitos
trabalhados na escola (BEGNAMI, 2003, p.111; GIMONES98, p. 4).

Quadro 01: Elementos Essenciais a Pedagogia da Alternancia

O TERRENO A ESCOLA O TERRENO
* Experiéncia * Formalizacdo * Aplicacao
* Observacoes- » Conceitualizacao * Experimentacgéo
analises e Saber tedrico * Acao
e Saber empirico

Fonte: GIMONET, 1998, p. 7



Introduz-se assim, na pratica pedagodgica, a idei@aprender, destacando que néo se
trata apenas de aprender a aprender, a fazeryaegrrata-se de “aprender por que”. Nesse
principio, Freire propds uma mudanca de paradigmasiderando todos os seres humanos
incompletos e inacabados, que se completariamraovesem com o outro (FREIRE, 1997).

Tal Pedagogia torna o ensino e a aprendizagem angi$os e abrangentes, além de
promover o que Freire considera como um processeddeacdo dialégica. Para ele “quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende engmaraler’(FREIRE, 1997, p.23), portanto
todos os envolvidos professores, técnicos, faresisg demais atores sdo tanto aprendizes
guanto os educandos.

Ademais, considera-se que a aprendizagem ser&aefeta partir da participagéo e
interacdo do educando em atividades com outra®gessais experientes do que ela no uso
dos sistemas de signos. Neste sentido, as pré&iitastivas ganham destague nos processos
de desenvolvimento da abordagem sécio historic¥ydmtsky, pois estabelecem profunda
relacédo entre aprendizagem e desenvolvimento (VY&OT 1994).

Pereira (1999), ao analisar a obra de Vygotskyntifiea que os significados séo
formados na propria histéria dos grupos humanagjrek a maneira como estabelecem as
relacbes com 0 meio e com 0s outros grupos soeaiproduzirem 0 que necessitam para
viver e quais sdo as mudancgas e transformacdescquem ao longo de toda a vida.

Tomando como base a ideia de que as partilhas xjasriéncias dos jovens
configuram-se num campo fértil de conhecimentosfgaem parte de suas vidas e que sao
estudados ao longo dos anos escolares, torna-essaeio que tal relacdo seja investigada,
organizada, trabalhada e compreendida, com o ontdé desenvolver “processos que
fomentam a formacéao integral e académica do joweticulada a realidade, além de analise
constante de seu espaco e de sua cultura.” ( SANZ@S, p. 39)

A proposta curricular de um Centro Familiar de Fagéo por Alternancia (CEFFA)
nos impde esse desafio. Dessa forma, buscamos eeng@r de que maneira 0 ensino
(tedrico/préatico) de matematica, a partir dos coithentos adquiridos e desenvolvidos pelos
educandos e seus familiares em suas praticas evab8es das mesmas, nas diversas etapas
da producdo agricola, contribuem para o desenvehionda criatividade, capacidade de
analise e de critica e da autonomia os educand®Aa$B., 2001).

Nessa perspectiva, consideramos que a proposiautarrde um Centro Familiar de
Formacdo por Alternancia promove o que D’AmbrosR00E) denomina “Curriculo
Dindmico” j& que é contextualizado e “reflete o nemo sociocultural e a pratica educativa
nele inserida”, é visto “como uma estratégia deoaeducativa, que leva a troca de
informacgdes, conhecimentos e habilidades entrenalenprofessor/alunos, por meio de uma
socializacdo de esforcos em direcdo a uma tarefiammd(D’AMBROSIO, 2006, p.88-89)

Essa tendéncia da Educacdo Matematica € denomir@ao Programa
Etnomatematica e esta conceituada por “procur&nedet o saber/fazer matematico ao longo
da histéria da humanidade, contextualizado ematites grupos de interesse, comunidades,
povos e nagdes” em comum acordo, por exemplo, cuel@ saber matematico sistematizado
pela humanidade para suprir sua necessidade d& ¢DrAMBROSIO, 2006, p. 27).

Nesse sentido, D"Ambrosio (2006) aponta que, quandtextualizado, quanto maior
for a oferta de instrumentos e técnicas intelesfuaiaior sera a capacidade de solucionar
problemas e enfrentar situacdes diversas. Para elBlizacdo desses instrumentos e de
recursos e a definicdo de uma situacdo real é ogpgde o levar a uma solugédo possivel.
Ainda para D’Ambrosio “isto é aprendizagem por éaeia, isto €, a capacidade de explicar,
de aprender e compreender, de enfrentar, criticeansituacdes novas” (D’AMBROSIO,
2006, p. 119).

Estabelecendo conexdes entre as propostas acimdagitcom nossa pratica e
percebendo a aproximacdo entre elas, seus objetesisatégias e perspectivas, nos
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propusemos a realizar esta pesquisa que teve cobjptivo principalanalisar, a luz da
Etnomatematica, o ensino e a aprendizagem de matetité de uma turma de 7° ano do
Ensino Fundamental no Centro Familiar de Formacé&o pr Alternancia Flores de Nova
Friburgo . Para tanto identificamos os conhecimentos mateosautilizados pelos alunos e
produtores rurais em suas rotinas na comunidad&aitgem Alta, como e onde estes
acontecem. A partir de tais conhecimentos, aplisamaonteddo de matematica de acordo
com as orientacdes dos PCN e da matriz curricldaEstcola para essa etapa de ensino,
articulando a proposta etnomatematica com os pildeénidos para os Centros Familiares de
Formacé&o por Alternancia. Procurando fazer o qudoPlreire aponta como uma de suas
estratégias de pesquisa:
Eu pesquiso as palavras faladas e escritas dataests para saber o que
eles sabem, o que eles querem, e como eles vivean.f8las e textos sdo
um acesso privilegiado a suas consciéncias. Exaasgnpalavras e 0s
temas que sdo mais importantes para eles, poim &i materiais da
realidade para estudos em classe (FREIRE, SHOR, pQZD).

Partindo da ideia de que teoria e pratica sdosndidveis, procuramos estabelecer a
interacdo entre os referenciais tedricos e 0 nosstidiano na educacdo. Assim,
desenvolvemos este trabalho para identificarmossaiseres utilizados nas rotinas dos
produtores de flores de Vargem Alta, zona ruraimdmicipio de Nova Friburgo, promover a
conexdo desses com as aulas de matematica e, gino@jrar contribuir para o
desenvolvimento local . Trata-se de uma pesquesaadater qualitativa, com abordagem
exploratorio/ descritiva do ensino e aprendizageamnuatematica no 7° ano do Ensino
Fundamental da EM CEFFA Flores de Nova Friburgdoago do ano de 2017, que foi
dividida em quatro partes.

A primeira refere-se a introducdo, onde apreserganussa proposta de trabalho,
buscando indicar as propostas pedagdgicas e métpckd que nos serviram de guias,
articulando-as a realidade que vivenciamos ao lomgs Ultimos 15 anos, mais
sistematicamente, durante o ano de 2017. Nesta ppdntamos, também, quais foram os
NOSsOs objetivos ao propor tal pesquisa.

Logo apoOs contextualizamos a proposta, indicand@omunidade e a Escola onde
desenvolvemos nossas atividades investigativasdagogia adotada na mesma, bem como o
perfil dos jovens envolvidos.

Em seguida, expomos o referencial te6rico que miestou, considerando Educacgéo
do Campo, Pedagogia da Alternancia e Etnomatemédicer propostas que se articulam no
sentido de promover o que para Paulo Freire corasfiga como educacao libertadora,
“problematizadora, dialégica por exceléncia” quemo pudemos observar em nossas
leituras, sdo conectadas entre si, com muitos ivbgee estratégias em comum (FREIRE,
2016, p.142).

Ao longo de nossas leituras observamos que asidei®aulo Freire permeiam todas
as propostas que abordamos, portanto esse foobawijual nos referimos em todo 0 nosso
trabalho e o principal pesquisador sobre EducagBertadora. Apoiamo-nos, também, ao
longo de nossa producédo e de nossas rotinas natagsnas orientacdes dos Parametros
Curriculares Nacionais. Ao abordarmos a Educacacampo dedicamos nossas leituras,
principalmente, a Ramofly Bicalho Santos, Lia Mar&xeira de Oliveira, Amanda Neves de
Castro e Roseli Salete Caldart. Quanto a Pedaglagislternancia, textos de Amparo Villa
Cupolillo e Lia Maria Teixeira de Oliveira, Sérgfmmberlan, Jean-Claude Gimonet e Jodo
Batista Begnami nortearam nossas pesquisas soBesl@gogia da Alternancia e Ubiratan
D’Ambrosio foi o autor que serviu de referénciagpaompreender a Etnomatematica. Além
dos livros, artigos e demais trabalhos dos autxisa citados e de outros indicados ao longo



de nossa escrita e nas referéncias, ndo podemxa digd mencionar nossas pesquisas nos
documentos da propria Escola onde a pesquisadiimada.

Orientando-nos por essas leituras, ja com o adaitkstituicdo escolhida (ANEXO
1), com o parecer do Comité de Etica em Pesquis?(@E Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (ANEXO 2) aprovando a pesquisa e @aoncordancia por parte de jovens
envolvidos — Termo de Assentimento Livre e EscidecoAPENDICE 2) e de seus
responsaveis — Termo de Consentimento Livre e Esitlo (APENDICE 1) , partimos para
o trabalho de campo, conforme descricdo que é apeeta na quarta parte.

ApOs essa descricdo, apresentamos alguns resuéiaalgamas analises dos mesmos.
Apontamos, ainda, nossos principais desafios, deretdes e algumas sugestdes para ensino
de matematica, principalmente em escolas do campo.



2 APRESENTACAO DO CONTEXTO DA PESQUISA

Vargem Alta, comunidade rural pertencente a SaadPdd Serra, 7° distrito do
Municipio de Nova Friburgo, na regido Centro-Oektd=stado do Rio de Janeiro, localiza-se
a 23 quilémetros da sede do Municipio e a 130 meldos da capital do Estado.
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Sua economia é voltada para a agricultura, com dae&abra familiar, produz
predominantemente flores de corte (rosas, cris@dgepalmas, astromélia, lirio, gérbera entre
outras), além de verduras e legumes em menor esc@m sua producdo comercializada
principalmente no CADEG (Centro de Abastecimentddtado da Guanabara) e no CEASA
(Central de Abastecimento do Estado).

Apesar de pertencer a Sao Pedro da Serra, Vargerm&o estabelece contato com a
sede do distrito por conta da dificuldade de aceg@samoradores da Comunidade tém como
referéncia o Centro do Municipio de Nova Friburgdylunicipio vizinho de Bom Jardim e
mesmo a cidade do Rio de Janeiro, ja que esteré@@pal mercado para a comercializacdo
da producéo local.



TR Sunte Anidria
Bis Padld di Barra -_ - k THhal BniO0aE
: ‘ S B, om0 530 Fodin < Sioden v Bassngn (1T
“\.._ v ==ms 5a0 P - Botica - { k|

' I = G Pt - Baa Eiperanin | Livilas < 18005

woe o | - Doracn oo ARt  Poda Riscmda
1L

e Poebowia [ Aal=lin

— CAFEIE | TErR

e Toh | baTa

—— P

Figura 02: Mapa de Localizagéo de Vargem Alta- Nova Friburéd
Fonte: https://nucleoambientaldevivenciaecologioadpress.com, acesso em 02 de julho de 2018.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Flor - IBRAOR, Nova Friburgo é o
segundo maior produtor de flores do Brasil, perdesggenas para Holambra, em S&o Paulo.
Cerca de 60% dos produtores de flores de corte slad& do Rio de Janeiro estdo no
municipio de Nova Friburgo, sendo Vargem Alta mgipal polo.

Para a Secretaria Municipal de Agricultura de N&vidurgo sao 220 floricultores
responsaveis pela producao de aproximadamenteitb@eside dizias de flores por ano.

Até 2001 a comunidade contava apenas com o prim&kgmento do ensino
fundamental e apos concluir essa etapa os eductinbam que se deslocar para o Centro do
Municipio para continuar seus estudos. Porém a rinaiteles parava de estudar e ja
comecavam a trabalhar nas lavouras junto aos sendiares. Fato esse que motivou o
descontentamento dos proprios jovens e de seudidi@si Diante dessa situacdo a
comunidade se mobilizou para reivindicar a implgétade uma escola que possibilitasse aos
jovens da regiao continuar estudando.

O Instituto Bélgica/Nova Friburgo (IBELGA), orgaaigdo ndo governamental que ja
havia implantado outras Escolas que adotam a Pgidada Alternancia no Estado do Rio de
Janeiro, dispunha de verba destinada a implantés umaa escola nesses mesmos moldes.
Assim, ao identificar a necessidade e desejo doaduces de ampliar a formagao dos jovens
de Vargem Alta e arredores, deu inicio ao procdssmplantacdo dessa nova escola.

Apés a doacédo do terreno por parte de um moradoegiao, estabelecida a parceria
com a Prefeitura Municipal de Nova Friburgo e astautdo da estrutura fisica, a Escola
Municipal Centro de Formacdo por Alternancia Flodes Nova Friburgo iniciou suas
atividades em marco de 2002, contando com duasaturoma de 6° ano com 24 alunos e
uma de 7° anos com 16 alunos.



Flgura 03 Fachada da EscoIaMun|C|paI CEFFA Flores de NaimuFgo
Fonte: Arquivo Pessoal

Em 2017, ano de realizacdo desta pesquisa, o CHHé®s de Nova Friburgo
contava com 88 alunos, distribuidos do 6° ao 9% &mato a Vargem Alta, tanto da propria
comunidade, quanto de comunidades vizinhas periegee@o Municipio de Bom jardim,
todas com perfil agricola, com predominancia nadpgéo de flores e com méo de obra
familiar.

Na parceria firmada para a criagao deste CEFFAe eabIBELGA oferecer toda a
assessoria pedagogica e disponibilizar os professda area técnica (agricultura e pratica
agricola). A Prefeitura Municipal de Nova Friburdma com a responsabilidade de
manutencédo da infraestrutura, do quadro de fundms& professores do nudcleo comum,
provimento de merenda e demais suplementos. Tquarta burocratica e curricular deve
atender tanto as determinacdes da rede municipatndeo, quanto aos pré-requisitos
metodoldgicos e pedagdgicos para o funcionamentmeescola que adota a Pedagogia da
Alternancia.

O quadro de funcionarios é formado por 10 professda rede municipal de ensino,
trés professores contratados pelo IBELGA, trésitun@ias de apoio, o diretor geral e um
diretor adjunto.

A Escola tem como foco principal a participacao fdasilias no processo de formacao
dos jovens no meio sécio profissional de sua regipoiando-se na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional, Lei 9394, de 20/12/1996 (BIRAB96) e na resolucédo de numero 1
de 03/04/2002, Diretrizes Operacionais para a HdiawaBasica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002).

Em seu Artigo 8°, Brasil (2002), as diretrizes ap@nais indicam que as parcerias
estabelecidas devem promover o desenvolvimento jeeriéncias de escolarizacao,
proporcionando a articulacdo entre a proposta mefeay da instituicdo e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa dacd€do Basica ou Profissional;
direcionando as atividades curriculares e pedagégi@ara um projeto de desenvolvimento
sustentavel; definindo avaliacdo institucional d@ppsta e de seus impactos sobre a
qualidade da vida individual e coletiva e verifidana qualidade da educacao escolar,
mediante a efetiva participacdo da comunidade odpodBRASIL, 2002).

Nesse sentido, a Escola Municipal CEFFA FloredNdga Friburgo adota em sua
estrutura pedagoégica a formacao por Alternancie,tgon por objetivo principal a associacao
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entre 0 meio soécio profissional e a escola, comtimoiade de formacdo e na
descontinuidade de atividades. Estd em constam@bmracédo, buscando se adaptar a
realidade da regido e as necessidades da comureddde educandos ao longo de seus 15
anos de funcionamento.

A formacdo no CEFFA Flores, assim como estabelquitia as instituicdes de ensino
gue adotam essa modalidade, se baseia em quairespe saber:
» Associacao das familias;
» Pedagogia da Alternancia;
» Formacao Integral;
» Desenvolvimento Local.

O compromisso do CEFFA é marcado pelo esforco emm@ver no meio rural
gualidade de vida e dignidade aos cidaddos e ao &0, integrando a
comunidade/associacao, buscando na solidariedadecapacitacao profissional encaminhar
solugdes aos problemas da formagéo dos jovendiasuad no desenvolvimento de atividades
agricolas e néo agricolas.

S&o oferecidas aos estudantes matriculados nestituigéo disciplinas da Base
Comum Nacional para o Ensino Fundamental (LinguduBoesa, Arte, Lingua Inglesa,
Educacdo Fisica, Ciéncias Naturais, Matemética,gfaéia, Histéria e Ensino Religioso/
Formac&o Humana), disciplinas da Parte Diversiid@d®cnicas Agropecuarias/ Agricultura,
Técnicas Agropecuarias e Educacdo Familiar) e plisas relativas aos projetos
desenvolvidos (Xadrez, Informatica, Audiovisual &A - Aplicacdo dos Instrumentos da
Pedagogia da Alternancia).

De acordo com Estrutura Curricular elaborada pdacala Municipal CEFFA Flores
de Nova Friburgo (Anexo 1) os temas transversasiqqambiente, vida familiar e social,
saude e prevencdo, manejo da terra, trabalho, lgdade etc...) tém foco principal e séo
trabalhados de forma interdisciplinar, oportunizaadnteracdo da realidade do aluno com os
conteudos programaticos.

A escola funciona de forma integrada a comunidaaEsurando com ela se relacionar
permanentemente. Tal relacdo se da através deédesumntrevistas, visitas, organizagcdo de
atividades de formacao das familias, encontroseates em geral. A tutoria, instrumento da
Pedagogia, tem papel de suma importancia nessgioelsscola e Comunidade, através do
caderno da realidade, caderno de acompanhamestpedquisas dos planos de estudos e das
visitas os tutores se comunicam com 0s responsdvetsm informacdes com as familias,
conhecem a realidade local e dos seus tutorandos.

Assim, a Escola tem autonomia para definir o pl@d@déormacao para os jovens. Plano
este que serve como fio condutor de todas as atigglpromovidas, sejam elas referentes as
disciplinas do nucleo comum ou préprias da Pedagdgi alternancia e, principalmente,
referentes a aplicacdo de seus instrumentos.



3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Educacéao Libertadora

O pensamento Freiriano que, a principio, se apr@xide uma proposta de
alfabetizacao de adultos, ganha maior abrangénqgiacdlematizar a realidade, tomando uma
dimensao de educacéo libertadora e humanista.

Para Paulo Freire (2016), a educagdo amparada taapkla liberdade e na
problematizacdo da realidade configura-se como ymdagogia problematizadora ou
libertadora, que, para ele, passaria por dois mtoaen

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando ndowa opresséo e
vao comprometendo-se, na praxis, com a sua tranafdo; o segundo,
em que, transformada a realidade opressora, edtay@gia deixa de ser
do oprimido e passa a ser dos homens em processmaEnte de

formacdo. (FREIRE, 2016, p. 57)

Essa concepcao que serve a libertacado é denontoada“problematizadora”, nela o
homem nado é um ser vazio e nem isolado do munatamo os conhecimentos ndo podem
Ihes ser transmitidos ou depositados, ou mesmoodestados da realidade. A educacao
configura-se em “um ato cognoscente” e de invesdigaritica, onde a relacdo contraditéria
educador-educandos € superada, considerando-squegambos crescem juntos, ambos sdo
educadores e educandos, estabelecendo uma maidgiria ple agir e refletir (FREIRE, 2016,
p. 94-100).

Gadotti (2001, 2006) considera que mesmo num sésEncativo que simplesmente
reproduz a sociedade, a pedagogia libertadora siviebspois ao reproduzi-la depara-se
também as contradi¢des nela existentes.

O educador problematizador/libertador, para Frélfed6) tem o papel de promover,
junto com os educandos, a superacdo da supedan@i dando lugar ao conhecimento
contextualizado. Nessa proposta de educacdo, osamdls, a partir de suas relagdes,
compreendem o mundo, percebendo-o0 em constangéamnaacao.

Este mesmo autor considera que, nesta perspebivtatiora, os homens,

ao terem consciéncia de sua atividade e do mundauemestdo, ao
atuarem em fungédo de finalidades que propdem, @nt® ponto de
deciséo de sua busca em si e em suas relacdes oamdw, e com 0s
outros, ao impregnarem o mundo de sua presengdoiatravés da
transformacéo que realizam nele, na medida em eleepddem separar-
se e, separando-se, podem com ele ficar, os hoaem®ntrario dos
animais, ndo somente vivem, mas existem, e suésgia é historica.”
(FREIRE, 2016, p. 124)

Para ele, como seres transformadores da realidemddiomens produzem ideias,
elaboram a histéria e dominam a cultura, recriaadsim, o proprio mundo constantemente.
Para os homens comprometidos com a libertacdam temntagcdes como as reflexdes devem
acontecer simultaneamente e conjuntamente a agdlexio dos outros.

Libertacdo esta que vem sendo conquistada pelo Moo Campo a partir da
reivindicacdo, dentre outras coisas, da ofertaddeagao adequada a realidade do Homem do
Campo. Paulo Freire considera que “na medida em ajumnscientizacdo, na e pela
‘revolucédo cultural’, se vai aprofundando na praxisdora da sociedade nova, os homens
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vao desvelando as razdes do permanecer das ‘sédmmelds’ miticas, no fundo, realidades,
forjadas na velha sociedade” (FREIRE, 2016, p..215)

Assim, considerando a Educacdo do Campo, seus,dkssafios e vitdrias como um
forte exemplo desta “revolugdo cultural”, faremas,seguir, uma breve leitura dessa
modalidade educativa.

3.2 Educacédo do Campo

A Histéria da Educacdo do Campo no Brasil € recerden primeiros espacos de
discusséo sobre uma educacao publica, gratuitayealelade que contemplassem a realidade
do campo acontecendo no final da década de 199@&acE&S estes organizados pelo MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) apoio da Universidade de Brasilia.
Para tanto foi criado o PRONERA — Programa Nacidedtducacao na Reforma Agraria.

Apenas em 2002 a Lei de Diretrizes Operacionaia pdfducacédo Basica nas escolas
do campo € aprovada, garantindo o dever do Estadodeeito do jovem do campo a
educacao que levem em consideracao a realidadeexassidades dessa populagcdo. Em seu
artigo 2°, a Lei prevé que

Estas Diretrizes, com base na legislacdo educdgcionastituem um

conjunto de principios e de procedimentos que viadeguar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizesicilares Nacionais

para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental diddé@ Educacgédo de
Jovens e Adultos, a Educacédo Especial, a Educadigeha, a Educacao
Profissional de Nivel Técnico e a Formacao de Bsuie@s em Nivel

Médio na modalidade Normal. (BRASIL, 2002, p. 1)

Ainda de acordo com as Diretrizes Operacionais padtalucacdo Basica nas escolas
do campo a identidade de cada escola do campdfitéddepela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na tengaalale saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na redeiéecta e tecnologia disponivel na sociedade
e nos movimentos sociais em defesa de projetosisgaiem as solucdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva &/ fJARRASIL, 2002, p.1).

Nessa perspectiva, em 2012 o Governo Federal lan@RIONACAMPO - Programa
Nacional de Educacdo do Campo - que tem como pehadbjetivo a formacdo de
educadores, a valorizacdo da agricultura famileargriacdo e melhoria de escolas para
oferecer educacao aos jovens e adultos do Campo.

De acordo com Miranda (2014) a educacdo do campasta de seus processos de
ensino aprendizagem, pretende desencadear reflexdeEsenvolver competéncias que sirvam
de instrumentos de intervencdo e de transformacdgmzes de garantir cidadania e
sustentabilidade no campo.

Uma das estratégias adotadas para implantar estmlaampo compativeis com as
diversas realidades camponesa do Brasil € a gllizada proposta da Pedagogia da
Alternancia que visa oferecer educacdo de formdegtralizada, onde se articule os
conhecimentos cientificos e os saberes da comujidadn o intuito de valorizar o Homem
do Campo (SANTOS, OLIVEIRA E CASTRO, 2014, p.140).

Assim, percebemos que esses campos de sabereag&olulo campo e Pedagogia da
Alternancia, possuem aproximacdes e podem ser rexig® nos espacos da escola, dos
movimentos sociais, da comunidade, da familia, eemntros (SANTOS; OLIVEIRA,
CASTRO, 2014, p.126).
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Tal Pedagogia tem o compromisso politico com e pardomem do Campo muito
bem delimitado. Para Nosella (2007) a Pedagogrdtéanancia
rejeita a discriminagdo do homem e da cultura dopca embasa o
processo educativo na responsabilidade fundamentalalienavel da
familia e da comunidade, bem como na dialéticaeemtatica e teoria.
Mas, sobretudo, repele tanto a ideia da expulsdbhoteem do campo
como a da fixacdo dos mesmos no campo. (NOSELL®Y 20. 9)

Portanto, Nosella (2007) considera que o procedgoativo proposto pela Pedagogia
da Alternancia tem por objetivo promover a libeelat® escolhas do Homem do Campo e
para tanto se utiliza de estratégias e ferrameq@s serdo expostas como indicaremos
adiante.

3.3 Pedagogia da Alternancia

De acordo com Zamberlan (1996) a Pedagogia danditeia € definida como uma
proposta educativa voltada para “a formacéo intergpessoa e da qualificacdo profissional
e geral” que prioriza a experiéncia sécio profisalpou seja, valoriza o que se aprende com a
vida, ndo supervalorizando o ensino da escola.abast importancia da experiéncia com o
trabalho, pois é ele que estimula o amadurecimdagojovens, cria riquezas e bem-estar
social.

A Alternancia configura-se como uma pedagogia e umtodologia que considera
gue 0s momentos e 0s espacos comunidades e, phneigte, familia constituem-se como
ferramentas de aprendizagens e de produgcédo deesalkeque estas sao conectadas com a
formacdo escolar. Essa articulagdo possibilita 0mado de conhecimentos e valores
essenciais para a construgcdo e a reafirmacdo @edesl sociais mais autdbnomas e
consistentes (RACEFFAES, 2015).

O método de ensino parte do concreto (praticoa pateorico. Acreditando que o
homem deve ficar no centro de qualquer procesgadsformacao, para indicar claramente
que nado deve ser somente a educagdo de uma s@,pessm num aspecto coletivo, isto é, o
homem deve se educar promovendo seu meio (ZAMBERL1996).

... a alternancia compreende um saber fazer paumadnitonomia, por
meio de processos educativos de autoformacédo qesypdem que 0s
educandos sejam protagonistas nos processos derucdos do
conhecimento e, entdo, capazes de estruturar gemsi@riticas sobre a
realidade estudada, pesquisada e experimentada, ¢éam nivel dos
conteudos sistematizados pela ciéncia como em wieel contetdos,
socioculturais comunitarios. (CUPOLILLO E OLIVEIRRQ15. p. 12)

Tais propostas podem ser encontradas na estrutet@dohdgica e pedagdgica da
alternancia, cujo projeto educativo “deixa para wéna pedagogia plana para ingressar no
espaco e no tempo e diversificam-se as institujgéesy como os atores implicados” que
vivem, produzem e se relacionam num determinaddegtm de vida e num territorio
(GIMONET, 2007).

A associacdo das disciplinas do nacleo comum (lagguos, ciéncias exatas e da
natureza, ciéncias humanas) as do ndcleo técnmon@€do Humana, Educacdo Familiar,
Agricultura, Zootecnia, aulas praticas), sdo cligci esta proposta que se orienta pelos
seguintes principios:

a) A primazia da experiéncia sobre o programa;
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b) A articulacdo dos tempos e dos espacos de formacao;

c) Um processo de alternancia num ritmo em trés terffdg$O — CEFFA — MEIO);

d) O principio da formacéo profissional e geral assies;

e) O principio de cooperacgédo, de a¢do e de autonomia;

f) A associacdo dos pais e mestres de estagio poofessi como parceiros e co-
formadores (GIMONET, 2007, p. 28-31).

Para Gimonet (2007), um CEFFA, inserido nuireale complexa de relacdes’se
baseia em quatro pressupostos: o desenvolvimenttedn a formacao integral do educando,
a associacao de pais e a Pedagogia da Altern&wsas quatro elementos, chamados pelo
autor de “pilares” da Pedagogia, constituem a midexatitaria do CEFFA, como ja apontado
anteriormente.

A Formacao Integral e o Desenvolvimento Sustentéleslem ser vistos como 0S
objetivos principais do Projeto Politico Pedagogios CEFFA. A Associagdo de Familias e
a Pedagogia da Alternancia seriam ferramentaszadiéis para alcancar o0s objetivos
propostos, considerando, para tanto, o Educandm cator de sua propria formacéo; o
Projeto Educativo; a Prioridade da Experiéncia cpmioto de partida e chegada do processo
educacional; a construcédo de Redes de Parceriasotpmram na Formacdo; um dispositivo
Pedagogico apropriado ou uma didatica especificacontexto educativo favoravel e, por
altimo, uma concepcéao especifica de educando (BEGIN2005).

Por se tratar de uma pedagogia dinamica e viva,cquosidera a multiplicidade dos
saberes, ha alguns instrumentos especificos, guéidados na Pedagogia da Alternancia.
Sobre essa questao, Gimonet (2007) considera que:

Sem os instrumentos apropriados permitindo sua eim@htacdo, a
alternancia permanece sendo uma bela ideia pedagGgorém sem
realidade efetiva. Porque tudo se prende e a atteim como outros
métodos, funciona como um sistema em que os dilsyeaaomponentes
interagem. Sem projetos ou sem rumos a dar o semtidtécnicas e 0s
instrumentos pedagodgicos podem ser percebidos gusteposicdes de
atividades escolares e sua implementacéo faltaaithe e dimensédo. A
eficiéncia educativa e formativa da alternanciaigada a coeréncia,
existindo entre todos 0s componentes da situacddodeacdo e,

notadamente, entre as finalidades, os objetivas meaios do dispositivo
pedagogico (GIMONET, 2007, p. 28).

Estes instrumentos quando bem aplicados e artmsilahtre si, possibilitam a
construcdo de todo o processo de formacao dosg@rerolvidos, a saber:

. O Plano de Formacéo:oferece subsidios para o debate da comunidade a€i
buscar solucdes para seus problemas, ultrapassaptdmo da mera denuncia e da critica,
para o de formulacdo e encaminhamento de propdstaservencio/acéo. E elaborado pela
equipe de monitores, pais e todos 0s que atuanarefateducativa, para dar coeréncia a
organizacéo tematica da Alternancia, e do curriesioolar. E um documento para gerar a
formacao por alternancia que estabelece:

v o referencial do conteudo/programa de formacao;

as finalidades da formacéo;
o0 interesse, preocupacdes, evolucéo do jovem;

AR NERN

0 contexto local;
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v/ considera a experiéncia e constroi através daljplacde;
v é a expressao de uma politica de formacéo, deatuondciclo/periodo.

. O Plano de Estudo é o principal instrumento pedagodgico que anasaspectos da
realidade e de sua expressdo, a partir de um teraday. E elaborado pelos jovens,
juntamente com uma equipe de monitores, durantenzarsa de aulas. Sua elaboracéo
comporta atividades na escola, na familia e na oatade (colocacdo em comum e sintese).

. O Caderno da Realidade:é o registro da realidade, documento da vida asooide

0 jovem arquiva de forma sistemética, durante as s@os de formacao, os resultados dos
Planos de Estudo ja ampliados, aprofundados eakiad

. Folha de observagcdog um questionario formulado pelos professores pprdar a
completar e ampliar os temas e matérias que fanauoficientemente abordados.
. Visitas e viagens de estudaas visitas e viagens de estudo permitem que osigove

conhecam lugares diferentes da comunidade em gigene, motivados, sobretudo, por um
tema levantado pelo Plano de Estudo. Obedece damajamento prévio e sdo seguidas de
uma avaliacdo, de uma sintese e conclusdo. Todonesterial (relatérios) fara parte do
Caderno da Realidade. As visitas e viagens de @gtednitem o aprofundamento de temas
sociais, técnicos, econémicos e politicos.

. Visitas as familias: compreendem as visitas do professor/monitor aonjove
periodo em que ele esta no seu meio familiar. Gtamei na troca de ideias sobre questdes
sécio pedagogicas e técnicas-agricolas, ligadatadiente ao meio familiar e escolar do
jovem. As visitas tém, ainda, um carater de acotmgaento do jovem.

. Vivéncia Profissional: € um dos recursos que complementam a Pedagogia da
Alternancia. E uma atividade que culmina na sénal fdo Ensino Fundamental, com a
proposta de desenvolvimento de atividades empredenale e orientacdo de um Projeto de
Vida para o jovem do campo. Apés a vivéncia o aliaaoum relatério da experiéncia para 0s
colegas, os professores, 0s monitores e 0s pais.

. Caderno de Acompanhamento:facilita e integra as relagbes entre as familas,
escolae a comunidade. O Caderno é usado para registadivatades realizadas na escola, no
meio familiar e socio profissional. Aos tutores eabrientar e monitorar tais registros
periodicamente.

. Cadernos/fichas didaticasarticulam os saberes da vida e dos programas lotm
Da vida a uma pedagogia ativa.
. Tarefas: é a prética de atividades essenciais & manutengéa da escola, exercida

pelos jovens durante a sua semana escolar, atigvésdizio, para o desenvolvimento de
responsabilidade, participacdo e cooperacao, \adtpdra o bem comum, contribuindo dessa
forma, para a formacgdao integral deste jovem.
. Sesséo inversap ano letivo é dividido em sessdes, cada uma dslagosta por
periodos destinados ao estudo em turno integrab@ras (chamada de sesséo inversa) em
gue o educando permanece com a familia, guandacalobeando em pratica o que aprendeu,
executando pesquisas relacionadas a sua realid@gbgendo visita dos professores da escola
e registrando sua frequéncia e atuacdo nesta sessdisa. Esses periodos podem variar de
acordo com a necessidade e realidade da comuroddéea Escola esta inserida
. Tutoria: é uma das formas de acompanhar, de maneira persol@alas atividades
dos educandos, contribuindo com o processo de {@wonategral. Sao atribuicbes do tutor:

» orientar 0s jovens para 0s questionamentos quearéd o Plano de Estudo;

» monitorar 0s jovens na colocacdo em comum e narefio das sinteses de
cada Plano de Estudo;
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» estimular propostas de retorno a familia/comunidatele as observactes e
conclusdes dos Planos de Estudo sejam divulgadasibeondo com a
melhoria da qualidade de vida regiéo;

» avaliar a participacao dos jovens em todo o pracdesPlano de Estudo;

> vistoriar o Caderno de Acompanhamento do jovemda cessao a fim de
acompanhar as atividades relevantes ao procesapreedizagem no periodo
na escola e na familia/comunidade;

» orientar 0os jovens para a correta forma de arquevonno Caderno da
Realidade de todos os registros relacionados awsstgeradores;

» estar atento e zelar pelo pleno funcionamento tiladades da escola;

» participar do processo de elaboracdo do Projetcaddgico da Unidade
Escolar;

» colaborar para a execucdo dos Instrumentos Metgidok® da Pedagogia da
Alternancia,

» propor e favorecer Visitas de Estudo;

» planejar, todo o processo formativo do jovem, alabdo o Plano de Formacéo
de sua disciplina voltado para os Temas Geradores;

» favorecer a elucidacdo dos questionamentos trapeéts Plano de Estudo
adaptando-os a suas aulas ou atraves de Folhdsséev@cao;

» participar dos Cursos de Formacédo em Pedagogialt@an@ncia sugeridos
pelo CEFFA,

> realizar e participar das visitas previstas aslfami

. Aulas-praticas (atividades na propriedade):sob a orientacdo de um profissional da
area agricola, promovidas no espaco escolar conbjetivio de envolver os alunos no
desenvolvimento e manutencdo da propriedade escalam de apresentar-lhes formas
técnicas diferenciadas que podem ser divulgadaagaasiltores da regiao.

A Pedagogia da Alternancia em pratica no Colégimi®pal CEFFA Flores de Nova
Friburgo oferece horario integral aos jovens, o passibilita a valorizacdo dos aspectos
humanos, a consolidacdo de habitos sociais posjtivariundos da superacdo do
individualismo a partir das experiéncias em gruphbiadas as reflexdes e andlises da sua
realidade pessoal e dos colegas.

Para viabilizar sua aplicabilidade, a Pedagogia Adlernancia utiliza periodos
combinados de participacdo dos jovens na famitiaviéncias profissionais e na escola;
reflexdo sobre o meio rural, participacédo efetias atividades, na escola, na familia e na
comunidade, socializagdo e partilha de experiérgui@ssao, com a familia e a comunidade,
pecas chaves no trabalho da alternancia. Fortaleaeigue Santos (2016) defende ao afirmar
que “a utilizacdo o contexto do aluno, ou sejasula realidade, ou do seu meio, para trazer
significacdo a aprendizagem, pode ser favoravebad@macao integral e compreensao dos
conteudos abordados.” (SANTOS, 2016, p. 40)

331 Os CEFFAS no Brasil

No final dos anos 60 do século XX, chega ao Bradidscola Familia Agricola, dentro
do contexto desenvolvimentista imposto a sociedadsileira pelo regime militar a partir
desta década. Enquanto a politica do estado ved@wa “modernizacdo” da sociedade e
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privilegiava a empresa agroindustrial, tendo osgsmido Primeiro Mundo como modelo, a
Escola Familia aderiria ao pequeno produtor e idinacia toda a sua acdo politico-
educacional para o mundo da pequena producédo aoraral (RACEFFAES, 2015).

Num contexto de rompimento do equilibrio da difd@rde producdo das pequenas
unidades familiares do sul do estado do Espirittca Pe. Humberto Pietrogrande lancou-
se ao trabalho. Ele se envolveu na busca de opaatles que propiciassem melhores
condicfes de vida ou, no minimo, que amenizassedifiasldades enfrentadas pelos italo-
brasileiros e seus descendentes na regido. E, 8ndlMEPES — Movimento Educacional e
Promocional do Espirito Santo - deu inicio as d#des na Escola Familia Agricola do
Anchieta, Alfredo Chaves e Rio Novo do Sul (NOSEL[2R12).

Do Espirito Santo a experiéncia vai para a Bahaapartir dai se espalha por todo o
territorio brasileiro se fazendo presente hoje @nretados.

No Estado do Rio de Janeiro, a primeira Escolanfiplantada na regido agricola do
Distrito de Campo do Coelho, municipio de Nova &injm. A Escola Familia Agricola Rei
Alberto | iniciou suas atividades no més de mareo1ld94. Na época foi chamada téo
somente de Fazenda Escola Rei Alberto .

O primeiro passo para a idealizacado da FazenddaEsmadado em 1986, quando o
entdo consul geral da Bélgica, Victor Bernhardtaiso municipio de Nova Friburgo. Ao ver
a intensa producao agricola da regido e saberdaiéncia de uma escola adaptada ao ritmo
rural e que contribuisse tecnicamente para a péadsgigeriu a criagdo de uma EFA, Escola
Familia Agricola. Posteriormente houve a criacadBll.GA, que angariou financiamentos,
espaco e convénios com o Governo Estadual e o Gm\Wunicipal para a criagdo dessa
primeira escola com Pedagogia da Alternancia, teemol® de marco de 1994 sua aula
inaugural, com 39 alunos matriculados.

Compatrtilhando o mesmo espaco fisico, em 1998ripiantado, a partir de parceria
do IBELGA com a Secretaria Estadual de Educac&nsino Médio numa modalidade que
concilia tal formacdo ao Curso Profissionalizame Eécnico de Agropecuaria. Assim, 0s
jovens da regido tém oportunidade de concluirenodisino Médio, com uma formacéao
profissional de fundamental relevancia para adede local.

Nesse mesmo Municipio, além das duas instituic@@®aa citadas, ha a Escola
Municipal Centro Familiar de Formacgé&o por Alternan€lores de Nova Friburgo, mas em
outro distrito. Esta foi inaugurada em 2002, tambgon parceria IBELGA, Secretaria
Municipal de Educacdo e comunidade conforme ja foeado anteriormente e que
continuaremos abordando na sequéncia deste trapatjue este foi o local escolhido para o
desenvolvimento de nossa pesquisa.

Ainda ponderando que na Pedagogia da Alternanegpariéncia do educando é o
ponto de partida e de chegada para o processost®aprendizagem, na qual a formagao
acontece de forma continua, na descontinuidadatdédades propostas, consideramos que a
Etnomatematica configura-se como uma proposta adega ser adotada em Escolas que tém
essa estrutura metodologica e pedagodgica partimdo nibtivos expostos e fazendo um
paralelo com aqueles que analisaremos abaixo.

34 Etnomatematica

A busca por propostas inovadoras no campo da matemfue levem em
consideracdo a articulacdo desta area de conhedcingem aspectos socioculturais vem
ocorrendo no Brasil desde a década de 1990.

Dentre os trabalhos que ganharam expresséo nésta década, estaca-
se 0 Programa Etnomatematica, com suas proposéanativas para a
acdo pedagogica. Tal programa contrapde-se as tagi@sms que

16



desconsideram qualquer relacionamento mais intenblaematica com
aspectos socioculturais e politicos — (...). A Btatematica procura
partir da realidade e chegar a acdo pedagdgica ateeira natural,
mediante um enfoque cognitivo com forte fundameidacultural.
(BRASIL, 2001, p. 23)

Embora existam outras perspectivas e visbes sobr&tnmmatematica, nos
aproximamos da visdo do educador matematico eofdd&/biratan D’Ambrosio que é
considerado como 0 mais importante teorico dessgaale estudo e “o principal lider e
disseminador dos pressupostos do Programa Etnodiitanma comunidade internacional.”
(BANDEIRA; GONCALVES, 2016, p. 16)

De acordo com Ubiratan D’Ambrosio (2006) o conhemito, enquanto gerador de
saberes € decisivo para a acdo e, por consegparge,a producdo de comportamentos “na
pratica, no fazer se avalia, redefine e recongtrébnhecimento” a partir de uma relacdo
dialética entre saber/ fazer. A acdo gera conhetongera a capacidade de explicar, de lidar,
de manejar, de entender a realidade, gera o ma(BrdedMBROSIO, 2006, p.21).

Esse programa de pesquisa representa uma met@dmgivestigacdo que
busca analisar as praticas matematicas locais vjgaisvalorizar, difundir e
respeitar o conhecimento matematico (ideias, noc@escedimentos,
processos e praticas) que se originam em diversoextos culturais no
decorrer da historia. (BANDEIRA; GONCALVES, 2016,16).

Rosa e Orey (2011), ao analisar o programa, eafatique essa proposta constroi e
valoriza as experiéncias e saberes dos jovensfazapisso tem a capacidade de empodera-
los intelectual, social, emocional e politicamen#e,que seus referenciais culturais séo
utilizados no compartilhamento de seus conhecinsem@abilidades e atitudes nas diferentes
atividades desenvolvidas na escola.

D’Ambrosio defende que a producado, a aquisicaofes@id do conhecimento séo
resultados de um longo processo de modificacorsagporacdes de novos fatoartefatos
e “mentefato§ e que ocorrem de maneira dindmica e jamais ifiadhs, sujeitas aos
diferentes contextos natural, cultural e sociainfEndo um ciclo de trocas individual e social
de conhecimentos ( D" AMBROSIO, 2006, p.18).

Bandeira e Gongalves (2016) consideram que a relggé o Professor estabelece
com o0 processo de ensino e aprendizagem contrdmai @ dinamismo cultural, tendo a
perspectiva dialogica como meio de transformagdocdohecimento. Visto que, para
Nascimento, Mattos e Lola (2011), “a aprendizagenméprocesso sempre em construcao e
em movimento, onde a maneira como esse processsetapas sao desenvolvidas, depende
do ambiente onde estéa inserido.” (NASCIMENTO; MATS.Q.OLA, 2011, s.p.)

O grande desafio, ainda de acordo com D’Ambros@l g2, para se construir um
programa para o0 ensino da matematica estd em wemb carater heterogéneo dos alunos,
seus interesses e a diversidade de conhecimemasgprAssim, um curriculo dindmico deve
facilitar a troca de informacdes, conhecimentosjlis@des entre alunos e entre professor e
alunos, por meio da construcdo de esforcos em hadscsolucdo das diferentes tarefas,
discussoes e reflexdes, ou mesmo projetos edusativo

O mesmo autor enfatiza que se torna muito difi@tivar processos de geragdo de
conhecimento a partir de problemas e de uma reidae nos sédo estranhas e que foram
desenvolvidas em outros tempos, fazendo com quatenmatica ensinada hoje nas escolas se
torne “morta”, o que, para ele, poderia ser tratealmo um fato histérico (D"AMBROSIO,
2006, p.31).
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacio@als, fundamental importancia a
valorizagdo dos saberes matematicos, intuitivo kurall para o processo de ensino e
aprendizagem. Essa estratégia contribui para supegaeconceito de que essa area de
conhecimento é exclusivamente produzida por unrmé@tado grupo social (BRASIL, 2001).

Tudo o que se passa na sala de aula, os conhegimesitalunos e do professor,
servem de oportunidade e podem ser tratados commstnumental matematico, onde o
professor assume seu papel de parceiro dos alua®sdiferentes tarefas propostas, e
consequentemente, na produgcao de novos conhecsenégssa perspectiva, ambos crescem
social e intelectualmente (D’AMBROSIO, 2006).

Segundo o0 mesmo Autor o carater experimental damdica foi deixado de lado, o
que pode ter contribuido para o baixo rendimentwlas e resisténcia por parte do aluno,
quando lhes sdo apresentados 0s contetdos e @S t@atematicas, indicando que se faca
necessario repensar a formacdo e a atuacado dosgopfdesta area. “Esse repensar”, no
entanto, ndo deve ser orientado por uma receits, como a construcdo de um projeto
educativo contextualizado, numa perspectiva etnemaica (D’AMBROSIO, 2006).

Santos (2006), por sua vez, ao produzir uma refleddre as funcdes de um ensino
de Matematica numa perspectiva Etnomatematicandefque esta ndo deve ser vista pelos
educadores como um meétodo de ensino em si, mas@io potencializadora de relacdes
inclusivas entre professores e alunos para comgeeeas diversas formas de conhecer
presentes em contextos culturais/socioculturaieretites, que séo capazes de producao do
“dialogo”, a “contextualizacdo” e a “comparacdo’pnw pilares que alicercam a
Etnomatematica podendo, ainda, ser entendidos qoosturas necessarias ao professor
dentro dessa proposta.

Tal perspectiva se faz extremamente adequada eso ramhitexto de escola do
campo, em que os alunos, de maneira geral, trabalk@n seus familiares, portanto
assimilam seus habitos e saberes e os reproduzesnaspraticas diarias, mas que muitas
vezes ndo as associam as atividades propostapagoesscolar.

Ao debrucarmos nestas leituras tivemos a oportdeidie perceber que as propostas
apontadas anteriormente se aproximam e se articodangue diz respeito a busca por uma
educacdo mais acessivel, emancipatoria e conectadkalidade e as necessidades das
educando envolvidos.

As préticas construidas sobre principios que cquitam e mobilizem
atividades em contexto escolar com o0 nao-escodecpm expressivas no
ensino de objetos matematicos e promissoraspr@gas sociaisde um
grupo social. Principalmente se conseguir harmorasaidades laborais e
estudo, dilema enfrentado pela maioria dos joverssadmunidades rurais.
(ASSUNCAO; GUERRA, 2012, p. 5)

Buscando compreender melhor como essa conexaoosespa, desenvolvemos o
esquema a seguir para orientar nossa pesquisaa masica:
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EDUCACAO DO
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EDUCACAO
LIBERTADORA

PEDAGOGIA DA

ALTENANCIA

ETNOMATE
MATICA

Figura 04: Esquema elaborado para demonstrar a relacdoasnprepostas analisadas
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1  Abordagem metodologica

A partir de nossas leituras, articulando-as asawsxperiéncias e realidades e
tendo como referéncia o esquema proposto acim@nparpara a busca de uma metodologia
gue possibilitasse analisar e compreender 0os desgiie nos trouxeram a essa pesquisa.

Trata-se, assim, de uma ocasiao privilegiada, nelond pensamento a
acdo de uma pessoa, ou de um grupo, no esforcolatheras o
conhecimento de aspectos da realidade que devendar para a
composicdo de solugdes compostas aos seus probléMaBKE;
ANDRE, 1986, p. 2)

Para verificar quais sdo 0s saberes matematidaados pelos produtores de flores
da regido de Vargem Alta, e posterior utilizacasteke no desencadeamento do processo de
ensino e aprendizagem de matematica, articulandaess principios definidos para a
implantacdo e funcionamento de um Centro Familiar kbrmacédo por Alternancia,
desenvolvemos essa pesquisa de carater exploraésritivo com alunos do 7° ano do
ensino fundamental de uma escola do campo que addthiernancia em sua estrutura
metodoldgica e pedagdgica.

De acordo com Ludke; André (1986) para se realizan pesquisa € necessario
identificar e relacionar todas as informacoes eol@$ acerca de um determinado objeto com
0s conhecimentos tedricos sobre o mesmo, levangesquisador a limitar seu trabalho,
direcionando suas atividades a um aspecto desseaadgeto.

Como identificamos que nosso objeto de pesquisererge aos conhecimentos
matematicos utilizados em uma comunidade rurabesesomo ferramentas para a construcao
do processo de ensino-aprendizagem em uma Esc@ardpo, consideramos que se trata de
um estudo de abordagem qualitativa e tem, porta®a;inco caracteristicas descritas por
Triviios (1987) para esse tipo de pesquisa. A saber

1%) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natuwaia fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave.

2%) A pesquisa qualitativa é descritiva.

32 ) Os pesquisadores qualitativos estdo preocepamio 0 processo e
nao simplesmente com os resultados e o produto.

43) QOs pesquisadores qualitativos tendem a anaksars dados
indutivamente.

5%) O significado é a preocupacdo essencial nadapem qualitativa
(TRIVINOS, 1987. P. 127-128).

A presente pesquisa de abordagem qualitativa séter exploratorio descritivo ja
qgue partimos da hipétese de que a Etnomatemataérspectiva mais adequada para o
processo de ensino-aprendizagem de matematica eanBseola do Campo que adota a
Pedagogia da Alternancia, analisando e descrevefaocomunidade, seus tragos
caracteristicos, suas gentes, seus problen®RIVINOS, 1987, p. 127-128)

Foi realizada no periodo de margo a novembro d& 2divolvendo uma turma de 7°
ano, composta por 26 alunos de 12 a 16 anos, 688 de sexo feminino e 31% do sexo
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masculino. Todos sdo moradores da regido, que tagrieultura como principal atividade
econbmica. Além do perfil agricola, cujos membrsti@ majoritariamente estao ligados a
floricultura, levamos em consideracdo, ao escolse grupo para participar de nossa
pesquisa, o fato desses alunos ja estarem famdldns com a Pedagogia e com a rotina
escola.

Optamos por utilizarmos algumas estratégias eumsntos semelhantes aos que
fazem parte da Pedagogia da Alternancia, ja ekqulias mais detalhadamente acima, mas
com algumas adaptacdes a essa pesquisa que apanda=dos na tabela abaixo Fizemos
essa opc¢ao por considerarmos todo esse processpantigquecedor, democratico e capaz de
trazer muitas informagdes sobre a realidade doslhades e, ainda, por saber que os alunos
ja sao familiarizados com 0os mesmos.

Quadro 02: Instrumentos e estratégias utilizados na pesqgosarados na Metodologia
adotada na Pedagogia da Alternancia

INSTRUMENTO
METODOLOGICO DA ADAPTACAO A PESQUSA
PEDAGOGIA DA
ALTERNACIA
Plano de Formacéao Orienta¢des Curriculares da Rishécipal de Ensing

para o 7° ano do Ensino Fundamental seguindp os
Pilares do CEFFA e adaptado a realidade local.
Plano de Estudo Instrumento de analise dos aspectagematicos
observados na realidade dos educandos, que foi
elaborado por eles, juntamente com a pesquisadora.
Compreenderam as atividades na escola, na fammkg e

comunidade.

Caderno da Realidade

Caderno de Acompanhamento
Folha de Observacao/FichaQuestionarios, pesquisas e exercicios adicionass| qu
Didaticas surgiram ao longo da pesquisa ou da experimentacgo.
Visitas e Viagens de Estudos | Visitas as propriedades dos alunos para observar e
vivenciar as experiéncias dos mesmos. Visitas [para

Diario de Campo

Visitas as Familias observacgéo de construgéo e/ou manutencgéo de estufas

Vivéncia Profissional N&o aplicavel aos alunos dvnidos (Instrumentg
adequado a alunos do Ensino Médio)

Caderno e Fichas Didaticas Atividades e orientacAesrca dos conhecimentos
pesquisados e/ou trabalhados

Tarefa Experimentacfes no espaco da propria Escola.

Sessao Inversa Periodo em que os jovens realizasapbservacgoes,
entrevistas, pesquisas e registros.

Tutoria Realizada pela pesquisadora com todos osos|
envolvidos

Aulas-praticas (atividades ndxperimentacoes

propriedade)

Fonte: Arquivo Pessoal
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4.2 A Pesquisa

Os alunos foram convidados a participar da peagaidodo o planejamento foi
explicitado e os objetivos foram expostos. Apdstageor parte do CEP, os pais/responsaveis
pelos jovens envolvidos na pesquisa foram convisladparticipar de uma reunidao na qual
foram feitas as apresentacdes e explicacOes wadipesquisa, seus objetivos, cronogramas
e, ainda, sobre necessidade e importancia de haaeordancia por parte deles por se tratar
de atividades com menores. Neste momento, reafio®aue nenhum comprometimento de
aprendizagem aconteceria tanto aqueles que pariaip, quanto aqueles que optassem por
nao participar ou que nao tivessem a autorizacaoesgponsavel. Assim, apresentamos 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e camims 0s que concordassem a assina-lo.
Apenas um dos responsaveis optou em nao autorpaatiaipacao de seu filho na pesquisa.

Em seguida foi explicado aos alunos que tiveramowsentimento por parte dos
responsaveis que poderiam participariam da pesauigae deveriam, caso nao tivessem
objecdes, assinar o Termo de Assentimento Livres@aEecido. Todos os 25 alunos que
tiveram a autorizac&do dos responsaveis concordamagarticipar.

Apés concordancia por parte dos responsaveiss gaidprios alunos e aceite da
Instituicdo iniciamos a pesquisa com 25 dos 26rswda turma. As atividades de coleta de
dados, entrevistas e visitas foram realizadas das alestinadas aos projetos e oficinas, ja
previstos no horario da Escola.

4.2.1 Vivéncia no meio sdcio-profissional

Levando em consideracdo os preceitos da Ethomateneatia Pedagogia da Alternancia
na busca pelo desenvolvimento da Educacdo do Cateptorma plena e libertadora,
buscamos nos aproximar do contexto histérico, mllta social da comunidade onde se
desenvolveu a pesquisa, participamos da rotinarte familia de floricultores da regido ao
longo de um més .

Para nos familiarizarmos com a rotina dos prodstdesflores da regido e conhecer
0s saberes matematicos utilizados, nos propusemassar alguns periodos em observacéo
em um sitio de uma familia de ex-alunos da Escolmiéipal CEFFA Flores de Nova
Friburgo. ApGs concordancia e organizacdo da agdadambas as partes, iniciamos nossas
visitas que foram realizadas semanalmente, perdazem total de 32 horas.

A tabela abaixo indica as principais atividadeseolmdas e 0s respectivos saberes
matematicos utilizados pelos floricultores ao lodgssa etapa da pesquisa.
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Quadro 03: Correlagéo entre as atividades e os conhecimatgnsficados nas mesmas.

ATIVIDADE SABERES MATEMATICOS
EMPREGADOS

Plantio, colheita e embalagem de flores Operagd@sntimeros inteiros;
Proporcoes;
Estimativas.

Arar a terra e preparar 0os canteiros Area;
Perimetro;
Volume;
Proporcoes;

Construcéo de estufas Area;

Perimetro;

Operacdes com numeros Racionais;
Sistema de medidas.

Planejamento do cronograma de cultivo Estimativas;

Proporcoes;

Porcentagem

Operacdes com numeros Racionais.

Organizagéo de flores no caminhao Volume;
Estimativa
Proporc¢ao.

Comercializagcdo no CADEG Sistema monetario;
Porcentagem,;
Operag¢des com numeros Racionais;

Armazenamento de flores na camara| 8€imeros negativos;

refrigeracao Volume;
Operacdes com numeros inteiros;
Registros contabeis Operacdes com numeros Ragionais
Porcentagem,;
Estimativas.

Vale ressaltar que, na maioria das vezes os flowre@s utilizam célculos mentais,
raramente fazem o0s registros, com excecao da dlikiale que tém uma logica propria de
organizacéao.

Além das atividades apontadas acima, buscamosmaf@o de como € realizada a
contabilidade, os investimentos, os pagamentosiaildiades enfrentadas. Embora seja um
campo muito rico em dados para nossa pesquisajdzema pesquisa de forma superficial
por considerarmos delicado e um tanto quanto imwaacessar tais informagcfes. Também
optamos por nao fazermos registros sobre o usgra&daico, um sério problema relacionado
ao cultivo de flores na regido, mas que poderigaracerto constrangimento e nos afastar de
nosso objetivo principal.

Esta etapa nos proporcionou muitas aprendizagéits,somente sobre os saberes
matematicos, mas também sobre habitos e crencasapudevados em consideracdo no
cultivo de flores, sobre o organograma, mesmo iicito, e sobre as relacdes interpessoais
na rotina de uma propriedade rural familiar. Aléssd, tivemos a oportunidade de ouvir dos
pais 0 quanto a Escola foi, e €, importante pas &l ainda, sobre o quanto de avanco houve
a partir da participacdo dos filhos apds concluissus estudos e passarem a atuar mais
efetivamente no trabalho do sitio. Os ex-alunosreaim essa ideia e apontam que muitas das
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inovacbes implantadas nas propriedades s6 foramsiveis devido as informacbes e
formag6es que obtiveram ao longo de suas vidagateds.

Abaixo destacamos os momentos em que mais obsesvameaberes matematicos
dos floricultores sendo praticados.

L] L}
B

Figura 05: Distribuigéo de mudas nos canteiros.
Fonte: Arquivo Pessoal

" ]
Figura 06: Armazenamento das flores na camara de refrigeracéo
Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 07: Canteiro apds preparo para o cultivo de flores.
Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 08: Estufa com gérberas em fase de colheita
Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 09: Organizacao das flores no caminhao para o trarespt® o CADEG.
Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 10: Flores expostas para comercializacdo no CADEG.
Fonte: Arquivo Pessoal

4.2.2 Aplicacdo de questionarios

Para fins de analise e comparacgéo aplicamos,icio ie ao termino da pesquisa, um
guestionério composto por duas partes. A primdiRENDICE 3) com questdes referentes
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aos dados pessoais dos jovens e sua relacao caonbscimentos matematicos em seu
cotidiano e a segunda (APENDICE 4) composta parugstoes.

Assim, na definicdo das partes do questiondriooteiro de entrevistas, as
categorias permitem esclarecer uma coeréncia antguestdes através da
articulacdo de informac¢des ou ‘tomadas’ de cenaieog através das

representacdes sociais (BRANDAO, 2002, p. 39)

Essa segunda parte, denominada Escala de Atiemefelacdo a Matematica —
EARM, composta por questdes fechadas que tratamaapde atitudes em relagdo a
matematica. Essa maneira de medir atitudes € ciol@heomo escala de Aikem que foi
adaptada e validada por Brito (1998).

A EARM é uma escala do tipo Likert e consta de eviafirmacfes que tentam
expressar o sentimento que cada respondente passuélacdo a matematica, sendo dez
afirmacdes positivas (afirmacdes 03, 04, 05, 09,1H] 16,18, 19, 20) e dez afirmacbes
negativas (afirmagdes 01, 02, 06, 07, 08, 10,3214 e 17).

Para Brito (1998), o método utilizado no ensinareédos aspectos que influenciam as
atitudes em relacdo & matemética, mas quandotaedgamedir as atitudes, eles devem ser
isolados (e néo ignorados). Afirma ainda que odesama escala € adequado, pois essa deve
medir a dire¢do do sentimento do estudante compdela disciplina.

Nosso objetivo ao utilizar essa escala € o de fam@paracdes entre os dados obtidos
e verificar a eficacia do método de ensino aplicaelsta pesquisa a partir da percepcao dos
jovens envolvidos quanto a sua relacdo com a métankevando em conta ndo somente 0s
contetdos conceituais e procedimentais, mas tanasémontetdos atitudinais como previsto
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001

Ao analisarmos os dados obtidos com o primeirotoregio pudemos perceber que a
maioria dos jovens envolvidos recebe ajuda quastale ou faz suas tarefas de matematica
e que essa ajuda vem dos pais, apesar destes neats terem estudado pouco. 64% dos
jovens apontaram que quase sempre entendem o dorgens problemas passados em aula,
28% consideram que sempre entendem e apenas 8éanndjue quase nunca entendem.
Esses mesmos 8% consideram que as explicacbe®f@sgmr ndo sdo suficientes para que
ele entenda o que é trabalhado em aula.

O grafico abaixo mostra os contetudos que 0s alomais gostam:

B Geometria e Operagoes
Fundamentais

® Fragtes ¢ Numeros Dzcimais
Geometria

B Operactes Fundamentais

mOutros

16%

Grafico 01: Contetdos que mais gostam em Matematica
Fonte: 7° ano/2017 — E.M.CEFFA Flores de Nova Fgou

27



Com a andlise dos resultados do questionario posigrerceber que as operacoes
fundamentais aparecem como o conteldo que maidaagmagrupo, mas observamos gue 0s
registros dos mesmos apontam contas, calculos,mensuma contextualizacdo, ndo houve
registro de calculos para a resolugédo de problgraagxemplo. Vimos também que gostam
de geometria, sem haver especificacdo se planapacial. Quanto aos conteidos que menos
gostam, as fragdes e 0s niumeros decimais sdo aqueles jovens menos gostam, conforme
podemos observar no grafico abaixo, e quando oslanios essa informacdo as nossas
observagfes enquanto professora, € inevitavelrmfemeum paralelo, o conteddo que menos
gostam é também o que mais apresentam dificuldades.

B Divisao

B FragGes e Numeros
Decimais

O Geometria

B Multiplicagio

B Outros

Grafico 02: Conteudos que menos gostam em Matematica
Fonte: 7° ano/2017 — E.M.CEFFA Flores de Nova Fgbu

O segundo instrumento utilizado na coleta de daal&scala Atitudinal em Relacédo a
Matematica, nos mostrou que mais da metade dossaBiEMPRE ou QUASE SEMPRE tém
sentimentos positivos em relacdo a matemética,ecacao da questdo que analisa o quanto
a matematica o faz se sentir seguro e € estimulldetse item, apenas 42% consideram que a
matematica transmite seguranca e é estimulante,a@tiitaram que ndo sabem e os demais
NUNCA ou QUASE NUNCA tém essa sensacao. Duas gegstds chamaram mais a
atencédo tanto pelo resultado, quanto pelo senton@tiservamos que 81% dos jovens acham
a matematica muito interessante e gostam da mateng87% indicaram que o sentimento
que tém por essa disciplina é bom.

Tais apreciacfes nos levaram a considerar queanaise mais simples desses dados
seria suficiente, pois ja haviamos compreendido qeesentimentos positivos eram
preponderantes no grupo e o0s negativos tinham teninalice de rejeicdo, conforme podemos
observar nas tabelas abaixo.
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Tabela 01:Atitudes Positivas em Relacdo a Matematica (aldgsesquisa)

1.;“* Fn F—\) [/n\\
S — ~/
Afirmagdes Positivas Nunca Quase N&o sei Quase Sempre
nunca sempre
3. Eu acho a Matemética mu
interessante e gosto das aulas|8% 12% 0% 32%
Matematica.
4. A matematica é fascinante e divertiga. 8% 12% 28%
5. A Mateméatica me faz s_entlr Segurq gy, 20%
e é, ao mesmo tempo, estimulante.
9.0 sep'glme,nto gue tenho com rela(;agf(% 129%
Matematica € bom.
11. A Matematica € algo que eu apre 1% 24%
grandemente.
15. Eu gosto realmente de Matematica. 8% 24%
16. A Matemética é uma das mater 20% 4% 4%
gue eu realmente gosto de estudar.
18 Eu fico mais feliz na aula de
Matematica do que na aula de qualqu®o 20% 12%
outra matéria.
19. Eu, _me sinto tra_mquno (@) € 406 20% 129
Matemética e gosto muito dessa maté
20. Eu tenho uma reacéao definitivamente
positiva com relagdo a Matematica: | 8o 16% 20%

gosto e aprecio essa matéria.

Fonte: Alunos do 7° ano/2017 do CEFFA Flores
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Tabela 02: Atitudes Negativas em Relacdo a Matematica (atdgeesquisa)
= o - — /:\ _— ‘//;_i‘\‘
la® @ -"",-} {_‘} — — L /l
- = — ‘--.‘_._.'_./ —
Afirmagdes Negativas Nunca QUEEEE N&o sei QUESES Sempre
nunca sempre
1.Eu fico s,o_b uma terrivel tenséo na aul§8% 24% 120 0%
de matematica.
2.Eu ndo gosto de Matematllc_a e 12% 12% 1%
assusta ter que fazer essa matéria.
6."D& um branco" na minha cabeca e
consigo pensar claramente quando es 12% 16% 24% 12%
Matematica.
7.Eu tenho sensacdo de insegur 129 24% 1206 16%
guando me esforco em Matematica.
8.A Matemat_lca me dep(a mqweto( 16% 8% 8% 8%
descontente, irritado(a) e impaciente.
10.A Matemética me faz sentir como
estivesse perdido(a) em uma selva 12% 12% 12% 8%
ndmeros e sem encontrar a saida.
12Quando eu ouco a pala
Matematica, eu tenho um sentimento 12% 8% 4% 4%
aversao.
13Eu encaro a Matematica com
sentimento de mdeE:lsao, qgue é resul 24% 16% 24% 0%
do medo de nédo ser capaz
Matematica.
14.Pensar sobre a obrigagédo de res
um problema mateméatico me de 16% 4% 24% 12%
nervoso(a).
17.E,u_ nao gosto,de Matematica e 20% 4% 129% 16%
matéria que me da mais medo.

Fonte: Alunos do 7° ano/2017 do CEFFA Flores

4.2.3 Identificagcdo dos conhecimentos prévios, elaboracé® aplicacdo de
questdes sobre as diferentes etapas da producdooenercializacao de flores
em Vargem Alta.

Apoés as etapas descritas anteriormente, que moeciram informacdes acerca da
percepcdo que os alunos tém em relacdo a matept@imacomo relativas a idade e ao sexo
dos envolvidos e sobre os conceitos matematicagsoptas pela Escola, de acordo com
orientacdo da Secretaria Municipal de Nova FribufbBlEXO 3), iniciamos a parte da
pesquisa na qual buscamos o0s conhecimentos matemattilizados fora do ambiente
escolar, tanto pelos préprios alunos, quanto pas familiares nos diversos ambientes pelos
quais transitam.
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Para iniciarmos o debate, fizemos a motivacaosaptando o video “Mateméatica em
toda parte: matematica nas feiras e mercados” d&ESCOLA, no qual é explicitado o
quanto de conhecimentos e situacdes envolvendesdeonceitos e ideias matematicas séo
utilizados em situagdes semelhantes as vivencigaasdo comercializam flores no Centro de
Abastecimento do Estado da Guanabara, o CADEG eutras feiras. Em seguida abrimos a
discussédo e os alunos concordaram que suas rdifréss, sejam elas em casa, nas lavouras
ou demais atividades, estdo repletas de momentato® em que sao utilizados diferentes
saberes matematicos. Apos discussdo, registraras) cansideracdes em seus diérios de
campo.
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Figura 11: Registro em diario de campo sobre a matematicatidiano.
Fonte: Aluno |

A partir desse ponto, afunilamos a discussdo parssituacdes vivenciadas nas
atividades desenvolvidas pelos agricultores daéoggncluindo os responsaveis pelos alunos
envolvidos.

Dentre os responsaveis, de acordo com os regigatigados no livro de matriculas
da Escola, constatou-se que 83% se autodeclaraadtaes. Destes, 83,3% dedicam-se ao
cultivo de flores e 16,7% plantam legumes e vesjuraque nos levou a mais um recorte.
Decidimos, a partir de entdo, que nossas observagi@deussoes e analises seriam realizadas
sobre 0s saberes matematicos utilizados na cadmitiva e comercializacdo de flores de
corte na regiao.

Os alunos cujos familiares trabalham com outrasstige cultivo e aqueles que tinham
seus familiares envolvidos em outras atividadeanfioorientados a realizar suas observacdes
em sua vizinhanga ou acompanhar um de seus caegasma.

Apés motivacao e definicdo das atividades querfanparte de nossas observacdes e
andlises, os alunos fizeram ilustracdes em seusslide campo sobre nossos debates, relatos
e conclusdes. Para tanto foram utilizados desenéxtns, fotografias entre outros tipos de
registros que os alunos consideraram adequadod$ig@®s abaixo demonstram algumas
dessas ilustracoes:
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Figura 12: Representacédo de uma estufa com indicacéo de asgunedidas.
Fonte: Diario de Campo do Aluno A

Figura 13: Representacdo de uma estufa com alguns de sepsentes.
Fonte: Diario de campo do Aluno F
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Figura 14: Representacdo de um caminhao utilizado no tratesderflores
Fonte: Diario de Campo do aluno C

Figura 15: Representacdo de um galp&o para armazenamento.
Fonte: Diario de Campo do Aluno D



Figura 16: Registro fotografico lavoura de flores com sistefearrigacéo
Fonte: Aluno C

Em seguida, construimos coletivamente um esquerganiazado por alunos e
professores, em que um determinado assunto, prentandefinido pelos pais e professores,
fica ao centro da figura convencionalmente chandel®&OL e os aspectos que os alunos
consideram relevantes sdo os raios. A partir desgaema (Figura 17) e das discussdes
geradas sao elaboradas questdes que serao postat@mpesquisadas na comunidade.

i

AT

Fonte: Arquivo Pessoal

Essa estratégia de utilizar assunto/tema sigtiificgpara os envolvidos como ponto
de partida das pesquisas realizadas nas Escolaadgtem a Pedagogia da Alternancia é
apontada por Paulo Freire (2016) como de extrerparii@ncia visto que
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A investigacdo dos temas geradores ou da temdgicdicativa do povo,
tendo como objetivo fundamental a captacdo dos ddmaicos, sO a
partir de cujo conhecimento € possivel a organ@zagd conteudo
programatico para qualquer acdo com ele, se i@stammo ponto de
partida do processo da acdo, como sintese cult{(fREIRE, 2016,
p.248)

O tema definido foi “CONHENCIMENTOS MATEMATICOS UTIZADOS POR
LAVRADORES DE FLOR NA REGIAQ”, dele destacaram-spectos como investimento,
mao-de-obra, definicdo e organizacdo de espacesejpmento e saberes matematicos

utilizados.

Partindo desse tema e desses aspectos foram elabperguntas para os floricultores
no intuito de compreendermos como funciona a raliv& mesmos, quais aspectos sdo mais
relevantes, quais conhecimentos matematicos shadtis, como foram apreendidos e que
importancia tém diante das diferentes situacdesneiadas diariamente. Foram elaboradas
oito perguntas (Figura 18) pelos préprios alunos axompanhamento e orientacdo da

pesquisadora.

DATA:

C M CEFEA TLORES DE NOVA IRIETURGO

ALTNONA):

TUEMA:

ENTEEVISTADO:
AMATEMATICA E A ROTINA DOS PRODUTORES DE FLORES DE

1) Croaiz 530 as diferentss stapas da prodogde de dores?

1 Em cada uma dessas etapas {considerande aquehs apootadas ma goestdo
anteriar) gaal a estrahura ou ehisto mats obzervado onublizada?

1) Corx vocs defins a area de sua proprisdads que ser desticada a cada espécia
da flor qua vwoce cobia?

4) Apos definir a 2rea que voce utitizam o cuifve de upe detenmivada especis,
corw vork determrina 3 quartidads de mudas que seréo plantadas?

51 Corx vore define o valor a ser cobrado pela far?
f Vacé &z o registro de todas as despesas & ganhos qus tem ao Jonzo do més?

T) Quais os principais corhecirentes mwatemaricos que vaosd atiliza e sen dia-a-

dia? Em quais sitoagdes 8 momendos o5 abiliza?

&1 Corxa vocg os aprend=a?

VARGEM ATLTA

Figura 18: Questdes elaboradas em conjuntos com os alunos.

Fonte: Arquivo Pessoal
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4.2.4 Levantamento, andlise e sintese dos dados obtidos partir das
questdes elaboradas e respondidas pelos floricultas.

Essa etapa iniciou-se com a atividade de Colocagh@omum dos dados obtidos nas
entrevistas que os alunos haviam feito anteriorene@rganizados de maneira que todos
pudessem se ver e ouvir fizeram colocacdes a tespgei cada questdo do questionario
elaborado por eles proprios na etapa anterior.

Figura 19: Momento em que os alunos expuseram a opinidordosvestados e fizeram suas
proprias colocagoes.
Fonte: Arquivo Pessoal

Nesse momento foram descritas as diversas etapéeritultura, desde preparar o
solo para o plantio até a comercializacdo. Todas, ele acordo com os entrevistados,
demandam muito trabalho, cuidado, e mesmo o faite $& que dependem das variacdes
climaticas, dos compradores, da quantidade e qaidlas flores que outros produtores
levam para o mercado.

Quanto ao que se mais relaciona a producédo desfloa regido, apontaram que as
estufas sdo as estruturas que mais aparecem, geetrarem beneficio e que, portanto,
acabam estando muito associadas aos seus salfareses matematicos, desde a definicao
do local onde ficara e do material que sera utliza seu respectivo valor, de sua construcéao,
do alinhamento dos canteiros, da instalacdo demssstde irrigacdo e de iluminacdo, até os
calculos do numero de mudas que ali serédo plaaganjecdo do periodo para a colheita e da
guantidade que seré colhida.

Definem a area que sera utilizada no plantio dirpda necessidade de ampliar a
producéo, ou pelo tipo de solo mais adequado aespiEcie, ou ainda pela época do ano em
gue o plantio acontece. Apontaram também que, dpfisida e construida a estufa, fazem
rodizios de cultura para o “descanso” de solo, enagdo e adubacdo com o que resta da
altima lavoura. Além disso, a rotatividade de awatacontece para atender as exigéncias do
mercado, que variam ao longo do ano, das princigatas comemorativas e devido as
variacdes climaticas, que definem as espécievoesfmais adequadas a cada periodo.

A quantidade de mudas depende da espécie qusessta plantada, da estacdo e se
sao plantadas ao ar livre ou em estufas. No casoodas, por exemplo, que sao plantadas ao
ar livre, sdo nove mudas po”.nA maioria das espécies plantadas em estufas obexte
padréo de 16 porm
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Para definirem o valor a ser cobrado, levam ensideracao as despesas que tém com
insumos, mudas e sementes, conta de luz, combystiaeutencdo de veiculos e pagamento
de ajudantes/diaristas. Nao levam em consideracgomopria mao-de-obra e nem dos
familiares. Houve o relato de que o valor do prodirtal é definido pelo mercado, pela lei de
procura e oferta, ndo se considerando os fatoremagtados. Para alguns, a questao é levar
0 produto e vendé-lo.

Aqueles que levam em consideracdo todas as despeswestimentos na lavoura
apontam que fazem todos os registros. Apos o feehi@mmde cada més, pagamentos das
despesas de casa, inclusive, verificam o0 que sobrguardam ou investem em alguma
benfeitoria para a propriedade, para a moradiajmmantacdo do cultivo de uma nova
espécie ou renovacao daquelas que ja cultivam.

Relatam que os conhecimentos mateméticos maigzadtils sdo as “contas”,
porcentagem e algumas nocfes de geometria, e s@e fesam aprendidas observando o que
e como 0s mais velhos faziam. A maioria teve opddade de estudar somente até o atual 5°
ano do Ensino Fundamental e ndo relacionam seesesatmatematicos as aulas que tiveram.

Um dos pais entrevistados é semianalfabeto. Eupwodle flor desde a infancia e se
considera bem sucedido. Pede a ajuda dos filhosdquprecisa ler ou escrever algo, mas
sabe fazer todos os célculos e registros numégeessua profissao exige. De acordo com 0s
registros feitos pelo aluno que o entrevistou, seEudecimentos matematicos foram sendo
aprendidos pela prépria necessidade, fazendo aigers, perguntando, errando e acertando.
Diz que hoje é capaz de fazer qualquer calculonguessite, tanto mentalmente quanto “no
papel”.

A sintese desses dados, junto a analise dosrosgikis diarios de campo/Cadernos da
Realidade e das ponderag0Oes feitas durante a Catmesan Comum confirmaram que, dentro
de toda a estrutura das propriedades, das divetapas da producdo e das espécies mais
cultivadas na regido atualmente, as estufas sambjesos que mais apareceram, tanto nos
registros dos alunos, quanto de seus entrevistados.

Partindo dessas informacfes e nos baseando naséers Curriculares Nacionais,
em suas orientacdes quanto a selecdo dos contdadoatematica no ensino fundamental,
especificamente nos itens dos blocos de contetdasninados ESPACO E FORMA,
GRANDEZAS E MEDIDAS e NUMEROS E OPERACOES, definismgue as estufas seriam
0 objeto vinculado ao mundo fisico que serviriapatir de entdo, como base para o
desenvolvimento da pesquisa.

A Geometria € um campo fértil para se trabalhar situacdes-problema
e é um tema pelo qual os alunos costumam se isggreaturalmente. O
trabalho com noc¢Bes geométricas contribui para r@ndfzagem de
nameros e medidas, pois estimula a crianca a doseperceber
semelhancas e diferencas, identificar regularidagesvice-versa.
(BRASIL, 2001, p. 55-56).

Do mesmo modo, atividades realizadas partindeeslpléracédo dos objetos do mundo
fisico” instigam os educandos a estabelecer cosesdEe Matematica e as demais areas de
conhecimentos (BRASIL, 2001, p. 56).

4.2.5 Obtencdo de informacBes sobre como aplicam seus bewimentos
matematicos e quais sao eles

Apos definicdo de que as estufas serviriam corferéecia para nossa pesquisa por
serem a estrutura mais observada e utilizada merdos floricultores e, portanto elementos
com forte presenca na realidade local, solicitamms alunos que fotografassem, em suas
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propriedades e na comunidade, o objeto previamdefamido em diferentes angulos,
procurando diversificar suas formas, dimensdesilzagfo. Foram orientados a utilizar
camera fotografica ou aparelho de telefone celular.

Nas figuras 20 e 21 observamos fotos de estufadassrde construcdo. Na primeira, o
momento retratado refere-se a definicao do tereeth® posicionamento da mesma. De acordo
com o profissional, este € o momento em que sa &iesquadro, que € muito importante,
pois é esse procedimento que garante se a estagt&aconfidvel ou nao”. Para tanto sédo
levados em consideracdo o aproveitamento do espac@osicdo em relacdo ao sol. Ja a
segunda refere-se a uma estufa em fase mais awadeadonstrucao, faltando cobrir com
plastico e preparar a terra para dar inicio a uma rplantagdo. Ambas foram construidas
com estrutura de madeira, totalmente montada pefgsios floricultores.

Figura 21: Estufa em fase intermediaria de cstrugéo
Fonte: Aluno B

A estufa da figura 22 foi montada com pilares deleira (eucalipto) e estrutura da
cobertura pré-montada, feita de aluminio que érerodada e entre na regido. Em alguns
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casos essa estrutura € montada pelos proprioscdates, mas alguns floricultores ja
desenvolveram a habilidade de monta-las por covfarip.

Figura 22: Estufa pronta, com canteiros prontos aguardaratdipl
Fonte: Aluno A

Os arcos que podemos observar na figura 23 refeeenestrutura de aluminio que é
comprada para a montagem da parte superior ddassinde o plastico ficara apoiado.

¥ - -
- - - . 1 T

X5 T -~ e PN o v B il b r -
Figura 23: Arcos de aluminio que ficardo na parte supericesiefas
Fonte: Aluno A

Esses e os demais registros dos alunos foram anadas em computador e,
posteriormente, selecionados 0s que apresentaralor miéidez e se mostraram mais
adequados a atender aos objetivos da pesquisa.

Ainda com o objetivo de coletar mais informac¢Oled@amos conjuntamente, assim
como na etapa anterior, questdes agora mais dietés as estufas (APENDICE 8), seus
elementos, utilizacdo, estrutura, construcéo, maggentilizados e demais questbes que
pudessem ser associadas aos conhecimentos matentiigc floricultores. Para realizar essa
atividade os alunos se organizaram em grupos coatrajpessoas para, nao sO para
entrevistar, mas elaborar uma sintese do que abseny fazer registros fotograficos e/ou
audiovisual, além de esbocar uma planta simplgsataiedade e da(s) estufa(s) observadas.

Assim a turma foi dividida em cinco grupos comtgualunos e um grupo com cinco
alunos, com um entrevistado por grupo, perfazeasm, um total de seis entrevistados.

A organizacado dos grupos foi livre, tendo sidosnfados por afinidades dos membros
ou por proximidade de moradias.
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Quadro 04: Organizacdo dos grupos com alunos do 7° ano iparties da pesquisa.

GRUPOS ALUNOS
Grupo 1 C,M, X, W,V
Grupo 2 A, D, N U
Grupo 3 F1,O, T
Grupo 4 B, E, J,Q
Grupo 5 G K P, Y
Grupo 6 H LR, S

Os resultados foram apresentados em aula a papisicdo de video, relatos orais e
trabalhos escritos, 0s quais nos trouxeram e neafam as seguintes informacdes:
» As estufas tém altura entre 3m e 3,5 m;
» Alarguraéde6ma7 m;
» O comprimento varia de acordo com o terreno, a maafica entre 20m e 40m;
» Os principais materiais utilizados na construcdse datufas da regido aparecem
listados na tabela abaixo.

Quadro 05: Tipos de estufas e material utilizado na constuca

ESTUFA COM TODA A ESTRUTURA | ESTUFA  COM COBERTURA DE
EM MADEIRA ARCOS DE ALUMINIO

= Caibro e Ripas e rip0es; = Esteio;

» Esteio; » Parafusos

» Parafusos; = Arcos de aluminio;

= Plastico. = Plastico.

Fonte: Sintese da pesquisa realizada pelos alengsaho/2017 — CEFFA Flores

» A maioria das estufas € construida pelos proptagdltores, que constatam que a
mao-de-obra, se for considerada, equivale a cex@0% do valor total da estufa. No
entanto, de maneira geral essa mao de obra n&adalem consideracao;

» As principais espécies de flores cultivadas naf&ssao:

s Gérberas;

+ Chuva de prata;
+ Tango;

% Astromélia.

Observacdo: Essas espécies sdo mais sensiveid aoasosereno, por esse motivo sdo
cultivadas nas estufas.
» A quantidade de mudas plantadas varia de acordoacespécie, algumas delas séo
plantadas com espacamento de 40 cm, para outriasba8 cm.
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» Dependendo da espécie cultivada, os canteiros @d&tos com uma rede formada
por quadrados (Figura 24) dentro dos quais sadgulas duas mudas. Conforme essas
mudas vao crescendo, a rede vai sendo elevadaydgzoe “guia” para que a haste da
flor fique reta;

» Os principais conhecimentos matematicos utilizaades produtores sdo as operacdes
fundamentais, no¢des sobre o sistema métrico, pagem, area e perimetro;

» Dos seis entrevistados, quatro indicaram que o®rasbque utilizam tanto na
construcdo das estufas, quanto nas demais atigidaclem aprendidas com o passar
do tempo, observando outras pessoas mais expstiggsimilando e aprimorando
com o passar do tempo. Os outros dois disserancguoeliam os conhecimentos
adquiridos com a experiéncia na floricultura, casnconceitos que foram estudados
nas instituicbes de ensino pelas quais ja passdtases consideram que todos sao
muito importantes para suas rotinas de trabalho.deles concluiu o ensino médio e
fez curso de torneiro mecéanico e acredita que edhemmentos adquiridos sao
importantissimos na sua atividade, tanto na parés rastrutural da propriedade
guanto na contabilidade e no planejamento.

As imagens a seguir demonstram algumas das céeslesinformacdes apresentadas
na atividade supra descrita:

Figura 24: Tela que serve como "guia" durante o crescimeatmdda
Fonte: Aluno F

TESOURA

Figura 25: Parte superior de uma estufa com indicacao dautes
Fonte: Aluno K
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Figura 26: Registro fotografico de uma estufa com plantaseg@mndo a florescer.
Fonte: Aluno X

Figura 27: Estufa com indicacao do "esteio".
Fonte: Aluno N

Figura 28: Estufa com indicacdo do micro aspersor utilizagi@prrigagcao.
Fonte: Aluno G
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Figura 29: llustragéao da vista frontal de uma estufa comragiseus elementos.
Fonte: Aluno L

Fonte: Aluno J

4.2.6 Aplicagdo dos contetados de mateméatica definidos pmro 7° ano a
partir dos conhecimentos prévios dos alunos

De acordo com o cronograma da pesquisa, com azmatrricular definida pela

Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Friburgolaptada a Escola e a Pedagogia da
Alternancia (ANEXO 3) e com as informacg0es obtidas etapas anteriores foram definidos
0s conteudos a serem trabalhados ao longo da pas@isises conteudos tiveram, na dindmica
de aplicagdo, ponto de partida nos conheciment®gqs dos jovens e dos conhecimentos

utilizados pelos produtores rurais da regido quanfiodentificados de antemao.

Além disso, essa definicdo se deu pela relevanmaoqtrabalho com tais conteudos
teria para os jovens e produtores da regido, parezs relacionadas as informacdes coletadas

até entdo e, ainda, por atenderem aos Parametrosutares Nacionais.

Ha um razoavel consenso no sentido de que os wWoside matematica para o
ensino fundamental devam contemplar o estudo doerus e das operacoes
(no campo da Aritmética e da Algebra), o estudesioaco e das formas (no
campo da Geometria) e 0 estudo das grandezas mettidas (que permite
interligacbes entre os campos da Aritmética, da elg e da
Geometria).(BRASIL, 2001, p. 53).
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Na tabela abaixo procuramos explicitar a associagioconteidos, conceitos e as
justificativas por bloco as atividades observadasmte a pesquisa.
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Quadro 06. Correlagdes entre conteudos, conceitos, jusiN@s e as atividades observadas durante a pesquisa

Atividades na rotina

Parametros Curriculares

Contelidos Conceituais e Procedimentais

dos Floricultores Conteudos Nacionais (PCN)
» Reqistros de gastgs Ao longo do ensino fundamental Reconhecimento de nUmeros naturai§ e
gerais; 0s conhecimentos numericos a0 racionais no contexto diario;
> Regqistros dos gastos construidos e assimilados peles Extenséo das regras do sistema de numeracéo
na construcdo de alunos num processo dialétido, decimal para a compreensdo, leitural e
estufas; em que intervém COFZF representacdo dos numeros racionais| na
» Registros de instrumentos  eficazes  pafa forma decimal;
quantidade de itens resolver determinados problemas Analise, interpretacdo, formulacdo |e
colhidos; e como objetos que serdo resolugdo de situagBes-problema,
» Registros de vendas estudados, considerando-se suas compreendendo diferentes significados [das
(quantidade & propriedades, relacbes e modo operagées envolvendo nimeros naturais e
valores); como se configuram  racionais.

» Célculo de margem historicamente. (BRASIL, 2001, calculo de adicdo e subtracdo de numeros
de lucro; Operacoes com p. 54) racionais na forma decimal, por meio |de
> Calculo do ndmeronimeros Naturais e estratégias pessoais e pelo uso de téchicas

de mudas a serRacionais operatérias convencionais.

plantada por estufa; « Desenvolvimento de  estratégias |de
> Calculo da verificacdo e controle de resultados pelo uso

quantidade de adubo do calculo mental e da calculadora.

a ser distribuido por Decisdo sobre a adequacéo do calculo menta

canteiro e  pof — exato ou aproximado — ou da técnica

estufa; , operatéria, em funcdo do problema, dos
> Projecao de colheita. numeros e das operagdes envolvidas.

 Reconhecimento do uso da porcentagem no
contexto diario;

» Definicdo do espacp Os conceitos  geomeétricos Descricdo, interpretacdo e representacdo da
para construcdo das constituem parte importante do posicdo de uma pessoa ou objeto no espaco,
estufas; curriculo de Matematica no de diferentes pontos de vista.

» Demarcacéo e ensino fundamental, porque, per Representacdo do espaco por meio| de
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posicionamento  da

estufa em relacdo go

terreno;

Definicdo do material Espaco e Forma
a ser utilizado e suas

medidas;
Distribuicéo e
construcao do

5
canteiros de acordo
com 0 espaco interno
da estufa;

Organizagao do
plantio das mudas
levando em
consideracao 0
aproveitamento do
espaco e as
peculiaridades de
cada espécie.
Implantagao da

sistema de irrigacao.

meio deles o aluno desenvolyve
um tipo especial e pensamento
que lhe permite compreender,
descrever e representar, |(de
forma organizada, 0 mundo em
que vive. (BRASIL, 2001, p. 55

maquetes.

Reconhecimento de semelhancas e difere
entre poliedros e identificacdo de elemer
como vertices, faces e arestas.
Composicdo e decomposicao de figu
tridimensionais, identificando diferent
possibilidades.

Identificagdo da simetria em figur
tridimensionais.

Exploracdo das planificacbes de algurn
figuras tridimensionais.

Identificagdo de figuras poligonais

circulares nas superficies planas das fig
tridimensionais.

Exploracdo de caracteristicas de algut
figuras planas, tais como: rigidez triangul
paralelismo e perpendicularismo de lados
Ampliacdo e reducao de figuras planas [
uso de malhas.

Estimativa de colheita
por metro quadrado;
Estimativa de

dispersdo de agua ppr

estufa;

Calculo da area a ser
Grandezas e medidas
Calculo da area a ser

cultivada;

irrigada;

Calculo da area a ser

adubada;

As atividades em que as nocoes
de grandezas e medida sao
exploradas proporcionam melhor
compreensdao de  conceitps
relativos ao espago e as formgs.
S&o contextos muito ricos para o
trabalho com os significados de

nameros e das operagoes, |da
ideia de proporcionalidade |e

escala, e um campo fértil para a
abordagem histérica. (BRASIL,

Comparacdo de grandezas de me
natureza, com escolha de uma unidade
medida da mesma espécie do atributo a
mensurado.

Identificacdo de grandezas mensuraveis
contexto diario: comprimento, mas
capacidade, superficie, etc.
Reconhecimento e utilizacdo de unida
usuais de medida como metro, centime
quildmetro, grama, miligrama, quilogram

ncas
tos

ras
£S

AS

nas

uras

mas
ar,
ptC.
elo

sma
de
ser

no
Sa

des
tro,
a,

litro, mililitros, metros quadrados, alqueir

€,
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» Caélculo de area;
» Calculos com
situacdes queé
envolvem dinheiro.

2001, p. 56)

etc.

Estabelecimento das relagbes entre unid
usuais de medida de uma mesma grandez
Utilizacdo de procedimentos e instrumen
de medida, em funcdo do problema e
precisédo do resultado.

Utilizacao do sistema monetario brasileiro
situacOes-problema.

Célculo de perimetro e de area de figu
desenhadas em malha quadriculada
comparacdo de perimetros e areas de

figuras sem uso de formula.

ras

duas

» Situacoes qué

envolvem estimativas;

valdes desconhecido

)

Equacdes

Embora nas séries iniciais ja
possa desenvolver uma pi
algebra, é especificamente 1
séries finais do  ensin
fundamental que os trabalh
algébricos sdo  ampliado
trabalhando com  situacGe
problema, o aluno reconhece
diferentes funcbes da algeb
representando problemas g
meio de equacles e conhecel
a “sintaxe” (regras de resoluca
de uma equacdo. (BRASI
2001, p. 55)

Exploracdo da funcdo do numero co
codigo na organizacdo de informagoes;
Refletir sobre procedimentos de calculos
levem a ampliacdo do significado do nim
e das operacoes;

Interesse e curiosidade por
diferentes estratégias de calculo;
Confiangca na propria capacidade p
elaborar estratégias pessoais diante
situacOes-problema.

conhe

mo

fue
ero

cer

ara
de
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4.2.6.1 Atividades desenvolvidas a partir dos conhecimentoprévios

dos alunos e dos conhecimentos utilizados pelositoiltores.

Num primeiro momento discutimos sobre os diversbgtos que observamos em
nosso cotidiano, identificando variacdes quantotifdade e importancia, forma, massa,
estrutura, material, entre outras. A partir daifie®u-se que algumas caracteristicas teriam
maior relevancia para o cultivo de flores e parastudo da matematica articulado a essa
realidade.

Assim, constatou-se que os objetos que tém altahame, que “podem ser pegos, que
podemos guardar coisas dentro”, conforme defing@® proprios alunos, sdo 0os que mais
aparecem na rotina tanto dos alunos quantos dalitpres rurais, conforme ja apontado
anteriormente.

Partindo dai, foi apresentado o conceito de getanetpacial ou tridimensional e que
0S objetos em questdo tém estrutura de soélidos @doos embora ndo estivéssemos
analisando objetos sélidos propriamente ditos. |&wantada a questdo de que ainda assim
existiam algumas diferencas claras entre eles. AEesissao foi solicitado que registrassem
em seus diarios de campo exemplos de sdlidos geooseue fizessem parte de suas
realidades e que fossem separados em dois grapasando o critério utilizado.

Figura 31: Registro de solidos geométricos dividido em daigpgs de acordo com suas

caracteristicas.
Fonte: Aluno K

Com o0s conhecimentos que ja tinham e com a di@oussevia, 0s registros foram
semelhantes ao apresentado na figura acima, ondélifcado “o critério de colocar de um
lado figuras com lados retos e do outro as figuaaedondadas(ALUNO K).

Foi dada a definicAo de poliedros para o grupo g os objetos observados
apresentavam toda a superficie plana e a defimied@orpos redondos (n&o poliedros) para
aqueles que exibiam em sua superficie parte, oespagrredondadas. Além disso, foram
identificados os vértices, as arestas e facesa@ips (FIGURA 34).
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Mais uma vez as estufas se destacaram nos apantsnes alunos, que indicaram
que, na regido, elas tém dois padrdes de constdagdarte superior, algumas delas tém um
poliedro sobre os esteios e outras tém um corpandey conforme palavras deles proprios.

Figura 32: Representacdo de estufa com Figura 33: Representacdo de estufa com

toda a superficie plana parte superior arredondada
Fonte: Aluno C Fonte: Aluno P

Figura 34: Parte superior de uma estufa com indicacéo doseel®ds dos poliedros
Fonte: Aluno Y

Com a projecédo das fotos selecionadas anterioensalicitamos, primeiramente, que
os alunos observassem cada uma delas e ident#imasspartir de um esbogo simples em
seus diarios de campo, as partes que compunhambjetosy como se eles fossem
desmontados, face por face. Essas partes foranmilgaias formas geométricas planas, com
apenas duas dimensfes — comprimento e altura. Wiasvez foi solicitado que definissem
um critério e separassem essas formas em doisgydgpacordo com seus contornos.

49



l
1

Figura 35: Representacdo dos grupos formados a partir dasroos das figuras
Fonte: Aluno Q

Os contornos foram separados entre aqueles duentios lados retos e agueles em
gue nem todos os lados eram retos. Apresentame8irecédo para o grupo formado apenas
por lados retos — POLIGONOS, acrescentando a irfgéim de que seriam lados formados
por segmentos de reta, que deveriam ser fechaqgos es lados ndo poderiam se cruzar. As
demais figuras seriam os NAO POLIGONOS. Denominamigsins poligonos e os seus
elementos (angulos, lados, vértices). Os alundsngatam que 0s poligonos mais observados
sdo os quadrilateros e triangulos e que as esfui@sao construidas sem o0s arcos sempre
apresentam triangulos em sua estrutura superior.

Essa ultima observacdo nos levou a discussao dogos pelos quais os triangulos
sdo muito utilizados em constru¢cdes em geral ecég@enente nas estufas. Como atividade,
definimos que os grupos deveriam voltar a propdeda buscar mais informacdes sobre 0s
triangulos.

Quanto aos quadrilateros os proprios alunos comachuque a forma € mais adequada
por conta da estrutura que serve de apoio a panperier da estufa, por conta do
aproveitamento de espaco e, consequentementemaoruestao de economia.

Como retorno obtivemos a informacdo de que osdubys sdo as formas que déo
maior estabilidade e rigidez & estrutura, e qué&esduras™, construidas nas estufas nada
mais sdo do que pecas de madeira pregadas de angueise formam triangulos ao longo da
parte superior, com o objetivo de que a estrutné ‘fique dancando”, ndo se deforme, assim
como indicado na figura 25 da pagina @&g&ilizando palitinhos construimos triangulos,
quadrilateros e analisamos tais estruturas paraoqualunos verificassem as informacdes
obtidas junto aos seus entrevistados. Suas comaldistam registradas nos diarios de campo.

Nosso passo seguinte foi 0 de analisar algunscesbteitos por produtores e

apresentados aos alunos durante a pesquisa. Nedas riegistrados projetos de construcéo de

! Estrutura com forma de triangulos entrelacadossdizemontadas na parte superior das estufas e mugeoté
finalidade reforgar e dar maior firmeza as duasegague compdem a cobertura, além de distribudrgacentre
os esteios onde essa cobertura é apoiada.
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alguma nova estrutura em suas propriedades, unesddesemplos pode ser observado na

figura a sequir.

Figura 36: Registro do projeto para a construgédo de umaaestuf
Fonte: Entrevistado Grupo 3

Dentre as estruturas apontadas estdo casas, gat@deara de refrigeracdo para as
flores, garagem, estufas, entre outras. Tais ®lats levaram a abordagem dos conceitos
relativos ao bloco Grandezas e Medidas.

Partindo das informacgdes obtidas na pesquisai@nteplicitamos aos alunos que
construissem a maquete de estufa semelhante avadseem sua pesquisa, usando
canudinhos, com dimensdes menores para que coulsessérutura disponibilizada (placa de
isopor), como se fosse realizada uma reducao. d&ssdade foi desenvolvida no intuito de
reforcar os conceitos trabalhados e iniciar a @mtags&o de outros relacionados ao bloco de
medidas e grandeza. Embora o plano inicial fossgoados canudinhgsdeixamos os alunos
livres para escolher outro tipo de material casierassem oportuno, 0 que aconteceu com
dois grupos.

Observamos que os conhecimentos sao trabalhadosmaantemente, ndo havendo
a dissociacdo dos blocos. Assim, a partir da adedda producdo de maquetes, as atividades
envolviam os blocos dos numeros e das operacdespaeo e forma, de grandezas e medidas
e perpassando todos eles inserimos a ideia de@®piac

Foi dado inicio a uma etapa em que as ideiasioeladas a grandezas, razbes e
proporcdes eram trabalhadas utilizando as inforemgbletadas e observadas ao longo da
entrevista/pesquisa e das préprias vivéncias, dohquia sido desenvolvido anteriormente e
dos conhecimentos que tinham quanto as operac@esnameros racionais estudados em
outros momentos.

Para a construcdo da maquete da estufa, definqusecada 1 metro da estufa
observada iria ser representada na maquete par centimetros. Além da definicdo dessa
relacdo como uma razao, e mais especificamente aomcescala, trabalhou-se o conceito de
transformacao de unidade de medidas j& que pagisiro de escalas as grandezas devem ser
tomadas na mesma unidade da medida.

? Para compreender a utilizacdo deste recurso peitagéy ensino de matematica, ver KALLEF (1998).
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Apo6s exemplificacdes, explicacdes, calculos eudis@ies os alunos concluiram que as

maquetes teriam a escala de 1m para 5cm, ou §§&, bu na forma mais simples 20:1 (em
100 20

centimetros), ou aindas 1.
Assim, paralelamente a construcdo das maquetegrupos realizaram célculos
envolvendo os numeros racionais, tanto na forman@déc quanto na forma fracionaria.
Concluindo que a forma decimal é a mais utilizady s6 para os calculos quanto para o
registro de medidas. Apontaram que s6 ouvem falaveem registros, de medidas na forma
de fracdo quando se trata de canos que sao ubidizairrigacao.

Figura 38: Montagem da maquete da

Figura 37: Planejamento e calculos para estufa.
confeccdo da maquete Fonte: Arquivo Pessoal
Fonte: Arquivo Pessoal

B

Figura 39: Maquete do esqueleto da estufa. Figura 40: Magquete de estufa.
Fonte: Arquivo Pessoal Fonte: Arquivo Pessoal
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Gradativamente os conceitos foram trabalhadosmiesf sistematizada, todos partindo
das situacOes trazidas pelos alunos e aproveitasdmnhecimentos dos mesmos. Com as
dimensdes tiradas das estufas observadas tiveropsraunidades de trabalhar os conceitos
relacionados a essas. Ao apresentarmos as ide@eyideetros, area e volume e analisarmos
as associacoes feitas pelos alunos pudemos congt@#dais conhecimentos sdo de grande
importancia para os floricultores e que mesmo &juegue nao frequentaram escolas as
utilizam constantemente e de forma semelhante £guemente € apresentada nas aulas de
matematica.

As atividades envolvendo tais conceitos foramizadhs no espaco da escola, onde os
alunos obtiveram as medidas do terreno, de castail@s salas de aula, do freezer dentre
outros elementos e fizeram célculos tais como prondo terreno da escola, area de cada
sala de aula, volume do freezer, volume do canteiro

Os alunos compararam conhecimentos trabalhadoatividade anterior com o0s
calculos realizados pelos floricultores quando isean cercar a propriedade, uma lavoura ou
um canteiro, utilizando nesses casos o calculcediongtro da regido a ser cercada.

Quanto a area, sua utilidade se mostra bastaaseme na definicdo da medida de
plastico que cobrira as estufas, na quantidadeddboaque devera ser espalhado em um
determinado espaco, no numero de mudas que sariagds em um cada canteiro.

Os célculos envolvendo volume foram associado®rea tque sera disposta por
canteiro, a quantidade de 4gua armazenada nos pogoaixas e ao volume da camara de
refrigeracdo, ndo sO para definir sua capacidadeamieazenamento, mas também a
temperatura que esta deve ter de acordo com ostguarmnazenado.

Figura 41: Atividade desenvolvida no jardim da Escola.
Fonte: Arquivo Pessoal

As informacdes sobre os registros da contabilidaiie pelos proprios produtores ou
mesmo 0S extratos bancarios, a temperatura da aédearefrigeracdo adequada para os
diferentes periodos do ano serviram para trabalbearas ideias relacionadas aos numeros
negativos. Mais uma vez tivemos a oportunidadeodstatar que tantos 0os conceitos como as
operacdes sao efetuadas pelos floricultores e emmeglfos desse conjunto numerico sao
comuns para eles. Apos fortalecermos algumas idei@Bnirmos alguns caminhos e
procedimentos, os alunos elaboraram problemas ioldos aos conceitos recem-
trabalhados e retratassem situagdes vivenciadaseevadas por eles em seus cotidianos.
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A figura 42 apresenta o exercicio resultanteed@cfo e organizacdo dos problemas.
Que foram resolvidos individualmente, em casa. A&tornarem a Escola, os alunos
apresentaram seus calculos, resultados, resposlifisuddades. Neste momento, tivemos a
oportunidade de observar e discutir os diferentesgssos possiveis em cada caso.

G ML CEFFA FLOREES DE NOWA FRELURGD BT smammammr et
PR | ""'\-\.%
ey BT pe:
L s
DATA -~ ASERATURA DD RESEOMEAVEL
| ATIVIDADE DE MATEMATICA — Resolugio de Problemas -7° AND |
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Figura 42: Atividade sobre niUmeros positivos e negativos
Fonte: Alunos do 7° ano/2017 - CEFFA Flores

A etapa seguinte foi direcionada a analise doseitos trabalhados até entéo, junto as
informacgdes obtidas na pesquisa e com os prodaasssobre o nimero de mudas plantadas
de acordo com a espécie, com o tamanho e formaahdsiros e da propria estufa, fizemos
uma discussdo sobre situagOes que possivelmentgea@on nas propriedades e que
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envolviam essas questdes e calculos. Simulamosmalgusituacdes, resolvemos e as
analisamos coletivamente.

Em seguida, foi solicitado aos alunos que elakerassituacdes-problemas que
fossem semelhantes aos discutidos na escola eettatassem a realidade da comunidade.
Como resultado dessa atividade, obtivemos as deguinestoes:

C.W. CEFFA FLORES DE MOVA FRIEURED MNOTA:
?Pﬂ} I].-IF . “N‘\.f:i\n-::_
h ALURD[AY M
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ATIVIDADE DE MATEMATICA — 7* anol
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8) Armsortizzsmos 1 metes emosea larmers 2 5 mstios em oo comprimsente?
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5. Agprachesrvands aponas o “chan™ daestfa obeorvada a gual das formas mapmatricas mais 2 asssmalbd?
Creants mada s Sraa?
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7. Faga ahsixe, wm toctoe ralatands az atapas da copstregio da actufa sra: maiera: difiqeldada:. o
conhacimeantos matematicos aplicados 2 o gus aprenday paszaatividada,

Figura 43: Questdes elaboradas partindo da realidade local.
Fonte: Alunos do 7°ano/2017 - CEFFA Flores

Apds conclusdo da atividade individualmente, am@ se organizaram em grupos
para analisarem as respostas dos colegas. Cordribeom informacdes que agregaram e
esclareceram duvidas entre eles e, em seguidagaaizaram para um debate sobre suas
respostas e solucdes entre toda a turma.
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Esse se mostrou um momento muito rico, com colEsanteressantes de variados
pontos de vistas. Os alunos demonstraram que domopnassunto quando se trata de flores,
cultivo, colheita, armazenamento, transporte e coieacao, todas as etapas intermediarias
e toda a estrutura que envolve essa producdo. Braam ainda que os célculos baseados
nas situacdes trazidas por eles proprios sao raedssf pois, como eles proprios apontaram,
“sdo mais faceis para compreender e fazem maiglsatd que algo que ndo sabemos o que
€, Ou para 0 que servem como € o0 caso dos probléosabvros.” (Aluno H). Mesmo os
alunos gque nao vivenciam a floricultura com marxpnidade participaram das atividades e
também demonstraram ja estarem ambientados corsuataga que tiveram facilidade nos
calculos e participaram ativamente do debate.

Ao longo das entrevistas, discussoes, elaboracdesenvolvimento das atividades
propostas na Escola surgiram, juntamente as q@esaSeociadas a parte financeira
principalmente, a ideia de porcentagem. De acoodo &s informacdes obtidas pelos alunos e
por suas proprias experiéncias, esse calculo queit® utilizado é realizado mentalmente.
Ao explicarem o raciocinio adotado expuseram qgeendneira geral, “dividem o todo por 10
e vao multiplicando o resultado por tantas partesntp for necessério. “Se for 30% de
alguma coisa, é sO depois de dividir por 10 e miidar por 3. Se fossem 35% eu pegaria a
metade do resultado da divisdo por 10 e acresceraar nimero que désse depois de
multiplicar por 3. E ai se for desconto diminuitddo e ser for aumento, soma ” (Aluno S).
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Figura 44: Registro das contas realizadas nos céalculos dem@gens.
Fonte: Aluno S

Mesmo tendo identificado o problema na escritaésgntacdo da porcentagem da
figura 44 em que o aluno indicou 10% como 15 reaisnediatamente a frente, dividiu o
resultado por dois, com a intencdo de obter 5%odo,toptamos por orienta-lo acerca da
necessidade de fazer os registros e calculos skypaeate, reservamos tal representacdo por
considerarmos que ali foi demonstrado o racioaitilzado tanto pelo aluno, quanto por seus
pais, de acordo com relato feito pelo proprio aluno

Em seguida, realizamos atividades variadas papor@x as ideias, conceitos e
possibilidades de resolugbes associados a poremstagMuitas outras situacbes foram
relatadas e calculos foram realizados. Mais umafaern elaborados problemas inspirados
em nossos debates e nas rotinas do cultivo e c@teacao de flores.
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ATIVIDADE DE MATEMATICA - 72ANO

08 PROBLEMAS ABAIXO FORAM EL4BORADQS POR ALUNOS DO 7*
ANO

1. (ALUNOF) Recebi 350,00 reais em 50 pacotes de rosas, mas tive que dar
30% desse valor para men pai pagar os ivestimentos feitos ma lavoura.

Qruantos reais dei a men pai? Quanto scbrou para mim?

1, (ALUNO A) Em minha tltima ida a0 CADEG, vendi 512 reas em flores
para um senhor chamado Afrinio. Ele me pagou 35% do valor dessa compra

€ combinon que pagaria o festante 03 semana segminte.
a) Quala porcentagem que ele ficou devendo?

b) Quantos reais ele pagou no dia da conpra?

¢) Quantos reais ele ficou me devendo?

3. (ALUNO T). Seu Anfdnio frabalha como meeiro em uma propriedade em
Vargem Alta. O dono da propriedade quer i teduzindo o mimero de
toseiras plantadas aos poucos até que fiquem apenas com 60% da lavoura.
Ficou combinade que Seu Antinio deveria eliminar 15% das roseiras por
més. Se 2 plantagio tinha 20 fodo 1200 roseiras, quantas mudas ele deve
eliminar por més? Quanto tempo ele levard para atingir o objetivo

5, (ALUNO D) Pedro quer dividir um canteiro com 240m’, de maneira que em
15% sejam plantados lisiantos 1oxo, em 40% sejam planfados lisiantos rosa e
10 testante lisiantos brancos.
a) Qual serd a drea desse canteiro destinado ao plntio de cada cor?

h) Se so plantadas 64 nmdas por metro quadrado, quantas nmdas de cada
cor serdo plantadas pesse canteiro?

6. (ALUNO M) Sabendo que 30% dos gastos na construgio de uma estufa
correspondem & mio-de-obra, quantos reais foram gastos, em mio-de-obra,
em uma estufa de RS 4 800,007

1. (ALUNOY) A proprietiria de um sitio pretende reduzir o consumo de dgua
em 25% 20 més. Para iss0 ela mstalow canaletas para coleta de dgua da
chuva em suas estofis. O investimenfo tofal foi de RS 8 000,00.
Considerando que a conta de dgua era de RS 300,00 por més, caleule:

3) De quanto serd a economia mensal?

b) Em quanto tempo ela pagard o investimento ulilizando apenas a economia
com as contas de agna?

8. (ALUNO H) Jorge precisa comprar vm novo mierd trator, cujo valor é de
RS 12 480,00. Ele dari uma entrada de 45% e dividird o restante em §
prestapdes inais.

a) Qual é o valor da enfrada?

definido? Quantas mmdas ficardo na lavoura?
b} Qual serd o valor de cada uma das prestagfes?

4. (ALUXO B) Matias levou pérberas brancas e vermelhas para vender no
CADEG. Ele nio registrou o total de gérberas que levou, 50 se lembra que
eram 300 flores brancas e que estas comespondiam a 60% do total de
gérberas levadas. Quantas gérberas Matias levou ao todo?

Figura 45: Problemas envolvendo célculo de porcentagensradbs pelos alunos.
Fonte: Alunos do 7° ano/2017 do CEFFA Flores

Nas atividades propostas em que nos depardvamos Sitwacdes nas quais
deveriamos registrar algum valor desconhecidontawaos a questdo de que esse valor pode
ser visto como um parametro, uma variavel ou initdge que deveriamos registra-la de
alguma maneira. Houve sugestdo de usarmos desenitar,dde quadradinho ou mesmo de
simplesmente deixar em branco um espaco. ApoOs ampagdes, questionamentos e
sugestdes, sugerimos 0 uso de letra minuscula skoradfabeto para representar os nimeros
desconhecido e assim as ideias relacionadas aaligedm sendo apresentadas.

Ja na etapa final da pesquisa, foram elaboradwos,cenjunto, problemas com
situagOes registradas pelos alunos durante avstdie em que a sentenga que representava
a situacdo descrita gerava o que, nesse momemtdefioido como equacdo. Problemas
foram elaborados e depois de prontos, com o avaldies, os alunos anotaram e resolveram
em seus diarios de campo, sendo sempre estimudatizerem representacdes com figuras
das situacdes trabalhadas.
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Figura 46: Problemas elaborados em conjunto.
Fonte: Alunos do 7° ano/2017 do CEFFA Flores

Os alunos concluiram que muitos dos problemasceloa realizados até entdo, tanto
de geometria, porcentagens, grandezas proporcienaigros poderiam ser resolvidos por
meio de equacdes.

Vale ressaltar que, embora tenhamos identificalesaufas como objeto de maior
presenca no cotidiano dos floricultores, foramizgdos outros objetos e situacdes que o0s
educandos nos apresentaram como presentes ndadiwilocais.

Ao final de cada momento, os alunos da turma d@°do ensino fundamental Il do
CEFFA Flores fizeram uma exposicao/reflexdo solseatividades, técnicas e objetos
construidos e analisados.

Todos esses momentos de Colocacdao em Coseuwmiram, gpartir das anotacoes e
registros no caderno da realidade, como base pamadacao, reflexdo e problematizacédo do
ensino aprendizagem experimental da matematicag gmssiveis movimentos pedagogicos
tedrico/praticos capazes de auxiliar os alunosafisam e construir respostas aos processos de
producdo agricola, preservacdo ambiental e de npartento social condizentes, com a
Formacéo por Alternancia e PCN de matematica.

Neste sentido é que toda investigacéo teméticarmder conscientizador
se faz pedagdgica e toda auténtica educacdo senvfagtigacdo do
pensar.

Quanto mais investido o pensar do povo com ele&o tarais educamos
juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais e@mtios investigando.
Educacdo e investigacdo tematica, nha concepc¢adepratizadora da
educacao, se tornam momentos de um mesmo pro¢EREIRE, 2016,
p. 142)

58



4.2.7 Aplicacéo de questionario

Para fins de comparacdo um questionario idéntica@ado na etapa 4.2.2 foi
aplicado novamente. Tal estratégia foi utilizadanco intuito de verificar, por meio da
comparacdo dos dados obtidos na andlise dos quéesti® de cada um dos momentos, se
houve mudanca nas atitudes dos alunos envolvidaglagéfio a matematica.

Tabela 03: Atitudes Positivas em Relacdo a Matematica (degisesquisa).
Co) - B
—— - -—— — N I
O~ E—::) :) ~ ~/
Afirmacdes Positivas Nunca Quase N&o sei Quase Sempre
nunca sempre
3.Eu acho a Matematica mu
interessante e gosto das aulas| 4% 4% 0% 36%
Matemaética.
4._A _matematlca e fascinante | e 4% 120 120 32%
divertida.
5,A Matemética me faz sen
seguro(d) e €, ao mesmo tem 8% 12%
estimulante.
9.0 ~se[1t|mento, que tenho com 4% 8%
relacdo a Matematica € bom.
11.A _Matematlca € algo que ¢ 4% 20%
aprecio grandemente.
15.Eu B gosto realmente de 4% 16%
Matematica.
16.A Matematica € uma das mater 8% 8%
gue eu realmente gosto de estudar

18.Eu fico mais feliz na aula de
Matematica do que na aula |de 12% 16%
gualquer outra matéria.

19.Eu me sinto tranquilo (a) €
Matematica e gosto muito dey 4% 8%
matéria.

20.Eu tenho uma reacao
Qeflnltlvar,n_ent.e positiva com re_Iagao 8% 1204
a Matematica: eu gosto e aprecio essa
matéria.

Fonte: Alunos do 7° ano/2017 do CEFFA Flores
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Tabela 04: Atitudes Negativas em Relacdo a Matematica (degm@esquisa)

<D | €9 | S
— —? -~ i \-?-/
Afirmacdes Negativas Nunca Sﬁﬁ:ae N&ao sei sQelr%a;ri Sempre
1.Eu fico sob uma terrivel tensédo |na 3204 20% 8% 0%
aula de matematica.
2.Eu nédo gosto de Matematlcq e 28% 0% 8% 4%
assusta ter que fazer essa matéria.
6."Da um branco" na minha cabeg¢
nao consigo pensar clarame 20% 16% 16% 12%
guando estudo Matematica.
7.Eu tenho sensacdo de insegur 16% 20% 16% 8%
guando me esforco em Matematical
8.A Matematlcl:a'me delxa.lnqwgto( 24% 8% 4% 4%
descontente, irritado(a) e impacient
10A Matematica me faz sentir co
se estivesse perdido(a) em uma s 20% 4% 12% 8%
de nimeros e sem encontrar a sai
12Quando eu ougo a pala
Matematica, eu tenho um sentime 20% 0% 4% 4%
de aversao.
13 Eu encaro a Matematica com
sentimento de mdems:ilo, que 3204 8% 8% 0%
resultado do medo de né&o ser c
em Matemaética.
1l4Pensar sobre a obrigacao
resolver um problema matematico 24% 0% 16% 12%
deixa nervoso(a).
17.E,u_nao gosto (Eie Mgtematlca e 2804 0% 129% 1206
matéria que me da mais medo.

Fonte: Alunos do 7° ano/2017 do CEFFA Flores

428 Analise dos dados

Foi realizada uma analise estatistica simplesdadm®s dos questionarios aplicados
antes das atividades propostas na pesquisa ecagplao final da mesma. Tal analise foi
feita visando a comparacao dos dados relativoscepgio dos alunos quanto a matematica.
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Atitudes Positivas em relacio a Matematica(Antes da Pesquisa)
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Gréfico 03: Atitudes Positivas em Relacdo a Matematica — aldgsesquisa
Fonte: Alunos do 7° ano/2017 do CEFFA Flores
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Gréfico 04: Atitudes Positivas em Relacdo a Matematica — degeipesquisa
Fonte: Alunos do 7° ano/2017 do CEFFA Flores
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Atitudes Negativas em Relacio a Matematica - (Antes da Pesquisa)
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Gréfico 05: Atitude Negativas em Relacao a Matematica — AdéeBesquisa
Fonte: Alunos do 7° ano/2017 do CEFFA Flores
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Gréfico 6: Atitudes Negativas em Relacdo a Matemética — BegmiPesquisa
Fonte: Alunos do 7° ano/2017 do CEFFA Flores
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Como ja apontado ao analisarmos os resultadopldagio do questionario antes de
iniciarmos as atividades, os alunos da Escola MpelicCEFFA Flores de Nova Friburgo
demonstram ter atitudes positivas em relacdo arivitea e o indice de rejeicdo ou de
sentimentos negativos era muito baixo. Tal condggithou ainda mais for¢a ao término da
pesquisa, como podemos notar nos quadros commaratima. Neles observamos indices
ainda mais altos quanto as atitudes positivasdaaimaior rejeicdo aos sentimentos negativos
em relacdo a Matematica.

Esse ndo é um fato comum na maioria das escaafidiras em que ainda ha muita
resisténcia por parte dos alunos as aulas de mitam@@s razbes podem ser variadas. Dentre
elas destacam-se a falta de motivacdo do proprimafalta de incentivo por parte da familia,
traumas por experiéncias ruins, falta de afinidama o professor e a falta de conexao entre a
matematica da escola com a matemética do cotidias@nvolvidos.

A0 que nos parece, 0s jovens envolvidos na pes@isrcitam e constroem seus
conhecimentos matematicos desde muito cedo jA4 gukama seus pais nas tarefas das
lavouras, portanto a matematica é parte de suasspbu seja, lidar com a matematica é algo
muito natural para eles. Além disso, o fato de dssem em uma Escola que adota a
Pedagogia da Alternancia, que prima por desenvavdéormacdo tendo o aluno e sua
realidade como elementos centrais do processodigoes aprendizagem, de forma integral e
continua, proporciona a articulagcdo e a conexasets saberes aos saberes académicos,
tornando o conhecimento real, significativo e sesplara eles.

Além da analise estatistica, foram feitos regsstlos apontamentos, observacdes e
descobertas dos alunos ao longo de todo o proces®o, n0o0s momento em que estavam
executando alguma tarefa quanto nos momentos desdides e reflexdes. Tais registros nos
serviram como parametros para conduzir as tarefgsirges e verificar a efetividade da
proposta.

Analisamos, ainda, todos os cadernos da realidadterial esse que foi de extrema
importancia para este trabalho, tanto no que digeig a coleta de informacfes acerca dos
saberes e fazeres dos produtores de flores daoregidnto sobre a compreensdo dos
conceitos trabalhados e das ilustracbes que erggaradn enormemente nossa percepgao e
esta pesquisa.

Nao se buscou, em momento algum, notas ou cosacgite embasassem nossa
pesquisa. Buscamos sim, compreender como se diesgp de constru¢cdo do conhecimento
matematica na regido de Vargem Alta nas diversgsastdo cultivo de flores, para, a partir
destes, ampliar algumas ideias, sistematizar algainsres ou ainda, facilitar outros. Portanto
0 que podemos dizer é que foi muito enriqguecedois percebemos nos alunos muita
familiaridade, motivacao e interesse nos conceitismlhados, mas nosso objetivo nao foi de
guantificar o que eles “aprenderam” ou mesmo depaoan com outras turmas, da mesma ou
de outras escolas, por se tratarem de pessoaend#dsy em momentos diferentes, com
necessidades e realidades diferentes.

Observamos que mesmo 0s jovens que nao tém wocdki flores em suas rotinas e
nem de seus familiares, demonstraram bastanteesstertanto no que diz respeito aos
conhecimentos matematicos praticados nessa atevidagosteriormente utilizados para a
aplicacdo dos conceitos na Escola, quanto a comgfieee valorizagdo dessa atividade
econdmica tdo importante na comunidade, ou mesrantgu possibilidade de ter o cultivo
de flores como sua profissdo, como podemos olseavfigura 47, em que ha o relato de um
dos alunos envolvidos na pesquisa.
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Figura 47: Registro em caderno da realidade sobre a pag@gaa pesquisa.
Fonte: Aluno P
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5 CONSIDERACOES

E preciso sobretudo, e ai vai um destes saberéspémsaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua expeaéfmimadora,

assumindo-se como sujeito também da producao der,ssd convenca
definitivamente de que ensinar ndo é transferiheoimento, mas criar
as possibilidades para a sua producdo ou a susrugis (FREIRE,

1997, p. 22)

Este trabalho se originou da necessidade de cemgbee nosso papel enquanto
educadora que procura, constantemente, conectanbgcimentos informais e informais dos
educandos. Para tanto mergulhamos na busca deficd@na matematica utilizada pelos
alunos e produtores rurais em suas rotinas novoudticomercializagao de flores, o que foi
possivel ao nos aproximarmos das propostas dogmagde Etnomatematica articuladas a
estrutura que da suporte aos Centros Familiaré®deacdo por Alternancia, indicada como
Pilares dos CEFFA.

Ao longo de nossas reflexfes teoricas e metodmégproporcionadas pelas aulas,
discussoes, leituras, orientacdes, vivéncias tamtestagio profissional quanto no pedagdgico
e na atividade de campo que o Programa de P04s &@alem Educacdo do Campo, aliados
ao processo de experimentacdo, identificamos querspectiva Ethomatematica € adequada,
coerente e viavel para desenvolver o processo@rsaprendizagem nas escolas que adotam
a Pedagogia da Alternancia.

Compreendemos, ainda, que a Pedagogia da Alteenéngima ferramenta que pode
contribuir para que tenhamos uma educacao efetiv@nt®d campo e ndo simplesmente no
campo. A perspectiva de Educagcdo do Campo opoduoiznacdo para que o jovem seja
critico, autbnomo e ativo em sua comunidade, alérmgadantir que tenha oportunidades para
fazer suas escolhas de maneira consciente tendosso@a, cultura e realidade valorizadas.

Ao valorizar a realidade dos jovens, valorizamaseltém seus saberes, além de terem
fortalecidos seus vinculos com suas familias e eomomunidade. Assim, nosso papel
enquanto educadores dever ser 0 de organizad@®Esnatizadores e mediatizadores desses
elementos que sé@o apresentados, proporcionang®eagéo, ndo so dos educandos, mas a de
NS mesmos.

Nosso amadurecimento nos levou a perceber qudeasrdes propostas analisadas ao
longo de nossos estudos tém estratégias de acéepgd@es muito semelhantes. Dentre elas
destacamos a importancia de desenvolver o prodessnsino e aprendizagem partindo dos
conhecimentos prévios dos alunos, a ideia de quécglo deve ser vivo e dinamico e,
portanto deve estar em permanente evolucdo, o fprmedsito de ver aluno como o
protagonista desse processo e, ndo menos importinteropria vida. Tais propostas nos
levam a considerar que a educacdo €, na verdadeatainpolitico, o0 mais importante
instrumento na busca da transformacéo.

Compreendemos, portanto, que as propostas do RragEtnomatematica séo
coerentes e compativeis com as propostas da Pedadpdilternancia, pois elas nos dao
ferramentas para identificar os elementos que deeznmvestigados, valorizados e utilizados
Nno processo ensino e aprendizagem. Fato esse mquegssa opinido, demonstra a forga da
sinergia existente entre Educacdo do Campo, PedadagAlternancia e Etnomatematica,
que ao problematizarem a realidade, desencade@ragsos de transformacoes.

A oportunidade de convivéncia com a rotina de trabde uma familia produtora de
flores, bem como as informagOes obtidas nas estesvie reflexdes com os alunos nos
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levaram a concluir que estes sdo espacos ricos tdimagio de diferentes saberes
matematicos.

Isso ocorre uma vez que, ao verem seus conhecimesdrem explorados e
valorizados, os jovens desencadearam conexdes,reensges e reflexdes que reforcaram
seus saberes, possibilitaram a descoberta de @jtairsda, instigaram uma busca permanente
por algo mais.

Percebemos, ao longo desse percurso, que estamosomstante processo de
crescimento junto com os educandos, que devemda,v&z mais, nos aproximar deles e de
suas rotinas para conhecer sua realidade e entguaiersdo as suas necessidades. Essa busca
nos possibilita pensar o ambiente escolar come jpategrante de sua vida.

Este trabalho nos proporcionou aprendizagens, oi@éne trocas que até entdo
conheciamos, mas mantinhamos certa distanciaeZ plw medo, respeito ou por considera-
los inatingiveis e intocaveis. Algumas das pratmdastadas ja eram e ainda sdo adotadas em
nossas aulas, outras foram reformuladas e a maite plelas foi construida ao longo do
processo, em conjunto com os alunos envolvidos.

Ha muito a aprender, descobrir e mudar, ndo hafammaila pronta e nem mesmo um
plano de aulas permanente. Cada grupo traz nogo®eatos, fazendo com que sejam sempre
novas e diferentes construcbes. Cabe a nés, ewquethicadores, enquanto escola
construirmos um Plano Politico Pedagogico que apaopte as atividades das diferentes
disciplinas devem partir da saber dos jovens, ptoteemos que conhecer e compreendé-los.

Essas consideracdes nao se destinam apenas a &wdcaCampo, uma vez que as
guestbes discutidas adequam-se a qualquer ceodmogestaque para a compreensao de que
0 processo ensino e aprendizagem no meio urbanoetandeve levar em consideragcdo o
contexto em que os envolvidos estéo inseridos.

Concluimos que o processo de ensino e aprendizatgra ser harmonico, agradavel
e fazer sentido a todos, sejam educadores/educandeducandos/educadores. Reforcamos
ainda a ideia de que esse mesmo processo devecarawadancas individuais e coletivas.
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Apéndice 1

UFRR]

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia
Programa de Pds Graduacdo em Educacéo Agricola

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do Projeto: O saber/fazer na Pedagogia da Ad¢rnancia na perspectiva da
etnomatematica

Parecer de aprovagéo no CEP:
Pesquisador Responsavel pelo Projeto

Aluna de mestrado: Constancia Heringer
Contato: (22) 999533972 Email: consiaheringer@gmail.com

Orientador:Prof.2 Dra. EULINA COUTINHO SILVA DO NASCIMENTO
Endereco Institucional da Pesquisadoraconstanciaheringer@gmail.com

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa em que csBeisador Registrou o Projeto de
Pesquisa:COMISSAO DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRJ/COMEP

Este documento que vocé esta lendo é chamado deo ey Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), ele contém explicacbes sobestado que seu filho ou filha esta sendo

convidado a participar.

Antes de decidir se deseja autorizar a participaigda (dele) (de livre e espontanea
vontade) vocé devera ler e compreender todo o @daieAo final, caso decida autorizar a

participacdo, vocé sera solicitado a assina-leebera uma via do mesmo.

72



Antes de assinar faga perguntas sobre tudo o quoetinér entendido bem. O
pesquisador deste estudo respondera as suas pargugialquer momento (antes, durante e
apos o estudo).

O (a) Sr. (a) esta sendo convidado (a) autorizmricipacao de seu filho ou filha no projeto
de pesquisa intituladd® saber/fazer na Pedagogia da Alternancia na perspiéva da
etnomatematica,que busca desenvolver uma proposta de pesquispeeiregntacdo numa
perspectiva ethomatematica, com jovens do segueginento do Ensino Fundamental num
Centro Familiar de Formagéao por Alternancia FlatedNova Friburgo e em como objetivos
especificos.

- Investigar a matematica e seus processos pratigaglos alunos e produtores rurais
em suas rotinas na comunidade de Vargem Alta;

- Aplicar o contetdo de acordo com as orientac@ssRLCNs para o 7° ano do ensino
fundamental a luz dos conhecimentos prévios dosaedios envolvidos;
Verificar as contribuicdes que o ensino pautadoaurgiecimentos prévios dos jovens gera
para o ensino aprendizagem de matematica

Informa-se ainda que:

O(a) Sr.(a) enquanto responsavel tem o direito miisar se quer ou ndo autorizar a
participacdo do seu filho ou filha desse estudaiee spra garantido o tempo suficiente para
que decida autonomamente se deseja ou ndo parteipggme em caso de duvidas, sera
garantido e informado o seu direito de consultaspas de sua confianga para apés isso dar o
seu consentimento;

O(a) Sr.(a) recebera respostas ou esclarecimemtoe gquaisquer duvidas acerca dos
procedimentos e outros assuntos relacionados cpes@uisa, ainda que isto possa afetar a
vontade do seu filho ou filha de continuar deldip@ando;

A participacdo nado gera 6nus financeiro para agigante;

O(a) Sr.(a) teré liberdade de retirar este coimsento a qualquer momento e deixar que seu
filho ou filha deixe de participar da pesquisa;

Observar que o0 estudo ndo apresenta riscos sagiubs, podendo ocorrer algum
desconforto ao longo da realizagéo das atividadpseseu filho ou filha, a partir da sua livre
escolha podera participar ou ndo das referidaglatles propostas, que terdo duracdo média
de 90 minutos, e que ao longo deste processo@®add 0 devido cuidado para que ele ou
ela tenha assegurado o direito de interrompé-lmgErg pausas, a fim de garantir que se sinta

confortavel na condicao de participante da pargpss;
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Além dos objetivos definidos, esta pesquisa seilizatta para fins pedagdgicos e
académicos respeitando o0s preceitos éticos de$inigela Resolucdo 466/2012, as
informacdes coletadas ficardo sob a responsabdidid pesquisador tendo como garantia
inequivoca de que durante e apos este estudo adakbn de seu filho ou filha ndo sera
exposta;

Teremos como beneficios indiretos, melhoria daidadé do ensino aprendizagem de
matematica.
Os resultados serdo divulgados por meio de Pedsditientificos, Anais de Congressos
Cientificos, Trabalhos de Conclusdo de Mestraddveos Impressos e Eletrbnicos e que
neles se mantera o carater confidencial das inigbesarelacionadas a sua privacidade;
Que sua recusa nao trara nenhum prejuizo aosodirée seu filho enquanto aluno(a) do
CEFFA Flores de Nova Friburgo em sua relacdo c@@sguisador ou com a instituicao.
Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobeésguer momentos desta pesquisa,
podera entrar em contato com o Comité de Eticaesquisa (CEP da UFRRJ).
Informamos também que o registro das atividadepgstas ficara de posse da pesquisadora
durante (3) trés anos e apods este periodo serartiekn
Apoés ser informado declaro que:

() foi garantido o tempo suficiente e a posglbdle de consulta a pessoas de minha

confianca sobre a possibilidade de participar audesta pesquisa;
() fui suficientemente esclarecido sobre os olgste os métodos a serem utilizados,

() me foi informado que participaria desta peésagjintegrando a realizacdo das atividades

propostas, com duracdo média de 90 minutos;

( ) fui informado sobre os possiveis desconfoetoiscos decorrentes da participacdo do meu
filho ou filha na pesquisa, além dos beneficio®emios, inclusive considerando beneficios e

acompanhamentos posteriores ao encerramento ehtarrapcao da pesquisa,;

() recebi a garantia de plena liberdade de erceim autorizar a participar ou retirar meu
consentimento, em qualquer momento da pesquisapsealizacdo alguma e que este termo

atendeu as exigéncias contidas na Resolucao 486/Canselho Nacional de Saude.

() recebi uma via deste Termo de Consentimentmjcado e assinado em todas as suas

folhas,
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Registramos ainda que, apés a concordancia deastigigacdo O (a) Senhor (a) tem direito a
indenizacao, caso ocorra algum descumprimentoisi@tarrogativas, conforme item V.7 da
resolucéo 466/12 do CNS.

Declaro que fui suficientemente esclarecido solseobjetivos e os métodos a serem
utilizados, que fui informado sobre os possiveiscdefortos e riscos decorrentes da
participacdo na pesquisa, além dos beneficios adpgrinclusive considerando beneficios e
acompanhamentos posteriores ao encerramento efrterapcdo da pesquisa; garantia de
plena liberdade ao participante da pesquisa desaecse a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer momento da pesquisapseaiizacdo alguma e que este termo

atendeu as exigéncias contidas na Resolucao 486/Cnselho Nacional de Saude.

Participante da Pesquisa

Idade: R.G Tel. cantato

Responsavel pelo Participante da Pesquisa

Idade: R.G Tel. contato:

; de 201__

Assinatura do responsavel do participante da Pesqui

Assinatura do Pesquisador que obteve o consentiment
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Apéndice 2

5
Y o

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia
Programa de Pds Graduacdo em Educacéo Agricola

Este documento que vocé esta lendo € chamad&l®&O DE ASSENTIMENTO LIVRE

E ESCLARECIDO (TALE), ele contém explicacdes sobre o estudo cuee\esta sendo
convidado a participar.

Vocé esta sendo convidado a participar de uma Estpm o seguinte nom@: saber/fazer

na Pedagogia da Alternancia na perspectiva da etn@atematica

Nesta pesquisa vamos aplicar questionarios, delsemvatividades no espago escolar e na

comunidade, durante 6 meses.

Também pediremos que vocé responda um questiogadopossui 28 perguntas sobre a

matematica.

Riscos e desconfortosvocé pode ficar cansado ou cansado.

Para diminuir esse desconforto, sera feito umvaterecessario para o descanso.

Beneficios para vocévao ajudar a melhorar o ensino da matemética

Beneficios para comunidade:Ajudard a compreender melhor com sédo organizados e

utilizados os conhecimentos matematicos
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Suas garantias:

Vocé pode sair da pesquisa a qualquer momento.
Vocé néo terd nenhum prejuizo caso ndo aceiteiparti

Suas aulas de matemética serdo mantidas de fogukamee vocé ndo tera nenhum prejuizo
pedagdgico por participar desta pesquisa.

Confidencialidade: Todasas informacdes obtidas serdo mantidas em segredmane ou

imagens nao serdo divulgados.

Andlise

Gastos e PagamentoVocé ndo vai ter gastos para participar da pesqus também néo
vai receber dinheiro para participar dela.

Via do termo: Vocé vai receber um termo igual a este assinado.

Indenizagdo: Se vocé tiver algum dano decorrente dessa pesquis® pode pedir
indenizacao.

Duvidas: Vocé pode tirar davidas sobre a pesquisa quandeiqui
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Eu, declaro ter sido informado

sobre o objetivo da pesquisa, o que tenho que tezdesconfortos, os beneficios e os meus

direitos em participar dela e aceito participamoovoluntario, do projeto desta pesquisa.

Nova Friburgo, de de

Nome e assinatura do responsavel por obter o ctmsgrio

Nome e assinatura do Aluno ou seu responsavel legal

Constancia Heringer
Pesquisadora Responsavel

Telefone (22) 999533972
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1)

2)

3)

Apéndice 3

Questionario

Este questionario faz parte de um estudo que €estoendo a respeito do ensino da
Matematica e das atitudes dos(as) alunos(as) dagéiea Matematica.
Ao responder este questionario sua identidadepsesrvada e os resultados nos ajudaréo a

apresentar alternativas para melhoria do ensidalamatica.

Antecipadamente agradeco a sua colaboracgao.

Constancia Heringer

PARTE |

Idade?|

Vocé recebe ajuda quando estuda Matematica owéaztarefas de Matematica?

Sim N&o

Caso tenha respondido SIM, na resposta anteriginads quem ajuda nas tarefas de

Matematica:

| Somente o Pai

| Somente a Méae

| Somente irmao(s)

| Tanto o Pai quanto a Mae

| E ajudado por todas as Pessoas da Casa

| Outras pessoas da Familia ( Ex: Tios(as), Prims)s)(
| Colegas do Colégio

| Vizinhos

| OutroProfessor
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4) Vocé consegue entender a matéria e os problemas datsala de aula?
| Sim, sempre entendo.
| N&o, nunca entendo.
| Quase sempre entendo

| Quase nunca entendo

5) As explicacdes do professor de Matemética séoisaofes para vocé entender o que esta

sendo explicado?
Sim, eu sempre entendo as explicacdes do professor.
| N&o, eu nunca entendo as explicagdes do professor.
| Na maioria das vezesl sempre entendo as explicacdes do professor

| Poucas vezes eu entendo as explicacdes do professor

6) Vocé se distrai facilmente nas aulas de Matematica?
N&o, eu sempre presto atencdo nas aulas de Matamati
| Sim, eu ndo consigo prestar atencéo nas aulslatienatica.
| Na maioria das vezes, eu me distraio nas auldatiematica.

| Na maioria das vezes, eu presto atencdo nas aulMatematica.

7) Complete as frases abaixo:

A atividade que eu mais gosto na aula de Matemética

A atividade que eu menos gosto na aula de Mateandtic
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Apéndice 4

Cada frase abaixo expressa 0 sentimento que asagegsresentam em relacdo a Matemética.

Vocé deve comparar o seu sentimento com aqueless@em cada frase, assinalando um

dentre os quatro pontos apresentados.

AFIRMACOES

\
-
-

(

,) m

1) Eu fico sempre sob uma terrivel teng

na aula de Matematica.

580

2) Eu ndo gosto de Matematica e

assusta ter que fazer essa matéria

me

3) Eu acho a Matemética mui
interessante e gosto das aulas

Matematica.

o
de

4) A Matematica é fascinante e divertida.

5) A Matematica me faz sentir seguro(a

€, a0 mesmo tempo, estimulante.

6) "Da um branco" na minha cabeca e I
consigo pensar claramente quando esf

Matemaética

nao

udo

7) Eu tenho sensacdo de inseguranca

guando me esforco em Matematica.

8) A Matematica me deixa inquieto(a

descontente, irritado(a) e impaciente.

9) O sentimento que tenho com relacd

Matemaética é bom.

(@)
g)/

10) A Matematica me faz sentir como

Se
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estivesse perdido(a) em uma selva

ndmeros e sem encontrar a saida.

de

11) A Matematica é algo que eu apre

grandemente.

Cio

12) Quando eu ouco a palavra Matemat

eu tenho um sentimento de aversao.

ca,

13) Eu encaro a Matematica com U
sentimento de indecisédo, que é result

do medo de néo ser capaz em Matemat|

Im
ado
ca.

14) Eu gosto realmente de Matematica.

15) A Matematica € uma das matérias (

eu realmente gosto de estudar.

jue

16) Pensar sobre a obrigacdo de reso
um problema matematico me dei

nervoso(a).

Iver

Xa

17) Eu nunca gostei de Matematica e E

matéria que me da mais medo.

D
o))

18) Eu fico mais feliz na aula d
Matematica do que na aula de qualg

outra matéria.

19) Eu me sinto tranquilo (a) e

Matematica e gosto muito dessa matériz

20) Eu tenho uma reacdo definitivame
positiva com relagcdo a Matematica:

gosto e aprecio essa matéria.

nte

eu
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Apéndice 5

C M CEFFA FLORES DE NOVA FRIBURGO

DATA:

/ /

ALUNO(A): TURMA:

ENTREVISTADO:

A MATEMATICA E A ROTINA DOS PRODUTORES DE FLORES DE VARGEM

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

ALTA

Quais sao as diferentes etapas da producao ds%lore

Em cada uma dessas etapas (considerando aquetdadsgsona questao anterior) qual

a estrutura ou objeto mais observado ou utilizado?

Como vocé define a area de sua propriedade quéalssti@ada a cada espécie de flor

gue vocé cultiva?

ApoOs definir a area que vocé utilizara no cultiwuima determinada espécie, como

vocé determina a quantidade de mudas que serdaqhda?

Como vocé define o valor a ser cobrado pela flor?

Vocé faz o registro de todas as despesas e gankdsm ao longo do més?

Quiais os principais conhecimentos matematicos qoé utiliza em seu dia-a-dia? Em

quais situacfes e momentos os utiliza?

Como vocé os aprendeu?
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Apéndice 6

C M CEFFA FLORES DE NOVA FRIBURGO
DATA: / /

ALUNO(A): TURMA:

ENTREVISTADO:

AS ESTUFAS, SUA UTILIZACAO E OS CONHECIMENTOS
MATEMATICOS ENVOLVIDOS.

1. Quais séao as medidas da estufa observada:

o Altura:

e Largura:

« Comprimento:

2. Quais os materiais que foram utilizados na condtralgsta estufa?

3. Quem afez? E quanto tempo levou para construi-la?

4. Quais calculos foram realizados em sua construcao?

5. Qual é a espécie de flor cultivada nela?

6. Quantas mudas foram plantadas?

7. Quais conhecimentos matematicos vocé mais utilizaua rotina de trabalho com as

flores?

8. Onde e como vocé obteve esses conhecimentos?
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ANEXO
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Anexo 1

ESTADO DO RIO DE JANEIRO ‘

PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA FRIBURGO 82 1) J Mo, o
o> SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ %y, (fCRFRASL
3] C.M. CEFFA FLORES DE NOVA FRIBURGO (’ J*L

CEFFAIFLORES' M1
DE NOVA FRIBURGO

Carta de Aceite Institucional

Prezados Membro do Comité de Etica em Pesquisa da UFRRJ, eu, LUCIA DA SILVA
FERREIRA, Diretora Adjunta do Colégio Municipal Centro Familiar de Formagio por
Alternancia Flores de Nova Friburgo (CEFFA FLORES), venho por meio desta informar
que estou ciente e de acordo com a realizagdo da pesquisa intitulada: O
SABER/FAZER DE MATEMATICA NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA A PARTIR
DE UMA PERSPECTIVA ETNOMATEMATICA, sob a responsabilidade da
pesquisadora CONSTANCIA HERINGER. Esta dire¢do esta ciente da
liberagdo/entrada da pesquisadora para a coleta dos dados referentes & pesquisa,
somente mediante a apresentagdo do PARECER de APROVAGAO por este CEP.
Esta instituicdo é consciente de sua corresponsabilidade e de seu compromisso no
resguardo da seguranga e bem estar dos participantes de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem estar.
A pesquisadora responsavel declara estar ciente das normas que envolvem as
pesquisas com seres humanos, em especial a Resolugdo CNS no 466/12 e no que
diz respeito a coleta de dados que apenas sera iniciada apés a APROVACAO DO
PROJETO por parte deste Comité de Etica em Pesquisa e pela Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP), se também houver necessidade.

Nova Friburgo, 10 de abril de 2017.

Atenciosamente \ \Q (
S, R g icia da S. Ferreira

ZMNF - MAT: 106840
“Ani LD INTA

LUCIA DA SILVA FERREIRA
DIRETORA ADJUNTA DO CENTRO FAMILIAR DE FORMACAQO POR ALTERNANCIA
FLORES DE NOVA FRIBURGO
Matricula 106840
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Anexo 2

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRIJ / COMEP

Protocolo N° 909/17

PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulado “() saber/fazer na Pedagogia da Alterndncia na
perspectiva da efnomatemdtica” sob a coordenagdo da Professora Dra. Eulina Coutinho
Silva do Nascimento, do Instituto de Agronomia/PPGEA, processo 23083.07429/2017-
15, atende os principios éticos e estd de acordo com a Resolugdo 466/12 que

regulamenta os procedimentos de pesquisa envolvendo seres humanos.

UFRRI. 17/08/17.

it %w / 7{“337

Prof.* Dra. Lucia Helena Cunha dos Anjos
Pro-Reitora Adjunta de Pesquisa e Pés-Graduagdo
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COLEGIO MUNICIPAL CEFFA FLORES DE NOVA FRIBURGO
(DISCUTIDA E REVISADA EM REUNIAO DA EPR)

CARGA HORARIA SEMANAL /ANUAL
COMPONENTES
CURRICULARES
= 6" ANO 7° ANO 8" ANO 9° ANO | TOTAL GERAL|
; AS | MAA | AS | MAA | AS | MAA | AS | MAA TCHMAA
o | LinguaPortuguesa § 5 | 200 | 5 | 200 | S | 200 | 5 | 200 800
@
- Arte 218 | 2|8 |2|8]2] s 320
é Lingua Inglesa 2 g0 | 2 g0 | 2 g0 | 2 80 320
c;i Educ. Fisica 21 g0 012! 8 12| s l2] s 320
E Ciéncias Naturais 3 120 3 120 3 120 3 120 480
n i
= Matematica S 1200 |3 {200]5 ] 205 200 800
Geografia 301203 1203|1203 12 320
Historia 311203 1203 | 120]3] 120 320
Ens. Relig/ For. Humana | 1 40 1 40 1 40 1 40 120
< Técn. Agropecudrias 2 80 2 80 2 80 2 80 320
: § Educagdo Familiar | 2 80 2 80 2 30 2 80 320
%= — :
x é Aplicagdo de Projetos** | 1 40 1 40 1 40 1 40 120
>
a TOTAL 311 1240 | 31 | 1240 | 31 | 1240 |31 | 1240 4960
AIPA* ¥ * * * " * » * *
gk Ens. Relig/ For. Humana | 2 80 2 80 2 80 2 80 320
- —
® g ‘e EducagioFamiliar | 2 | g0 | 2 | g0 | 2| 80 | 2 | 80 320
25 a8
é % ; Aplicagio de Projetos** | 1 40 1 40 1 40 1 40 120
> o
Z5e ; =
:g ; Técn. Agropecudrias 21 g0 12 812|812 s 320
S TOTAL 71280 | 7 | 280 |7 | 28 |7 | 280 1120
TOTAL GERAL 38 | 1520 ] 38 | 1520 ] 38 | 1520 | 38 | 1520 6080

OBS.: Matriz Curricular de acordo com a Resolugdo do CNE/CEB n° 1/06 de 01/02/2006
Legenda - AS = Aulas Semanais —- MAA = Médulo Aulas Anuais - TCHMAA = Total de Carga
Hordria Modulo Aulas Anuais — AIPA — Aplicagdo dos Instrumentos da Pedagogia da Alterndncia.
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