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RESUMO

LUZ, Maria Virlandia Moura deA Organizagcdo do Tempo Pedagdgico em uma Escola de
Tempo Integral: desafios e perspectivas para além da sala de aulastituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)8.288f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Agricola). Instituto de Agronomia, Univdasle Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2018.

Nesta pesquisa analisamos a organizacéo do tendlpgdgico no curso técnico integrado de
Edificagcbes em tempo integral do Instituto Fede®lEducacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Cearéa (IFCE)campusJuazeiro do Norte. Antes de 2016, o curso funcianaw horario
regular e tinha duracdo de quatro anos. Em 2016rso goassou a ser oferecido em tempo
integral, com duracdo de trés anos. Essa mudargraeac principalmente, porque grande
parte da equipe que faz o curso acreditava quemassi indices de evasdo seriam
minimizados. Além disso, a oferta em tempo integraém trés anos teve como intuito
oferecer uma educacao ainda mais significativa quddidade. Desse modo, essa pesquisa
tem como objetivo principal caracterizar a orgagdzado tempo pedagdgico do curso técnico
integrado em Edificacdes do IFCEcampusJuazeiro do Norte, verificando as principais
possibilidades e desafios para que as experiéaediasacionais ultrapassem os limites da sala
de aula. Para alcancar esses objetivos, fundamentamespecialmente nos estudos de Elias
(1998), Bondia (2002), Cavaliere (2002, 2007), hdx@(2014), Teixeira (1959), Moll (2012),
Arroyo (1988) e Ribeiro (1986). Alem disso, comoiande aprofundar nossas discussoes,
fizemos analise documental em documentos oficiaisIFCE, realizamos a observagéo
participante e entrevistamos, através de roteimiestruturado, trés docentes e quatro
discentes do curso de Edificacdes. Os docentesuigasigs apontam que a organizagao
pedagogica do curso em tempo integral trouxe baosfie contribuicbes, mas que ha
necessidade de reorganizar sua matriz curricidgensar o Projeto Pedagogico do Curso e
algumas metodologias adotadas, de modo que sejas amapativeis com o0s saberes e
competéncias que os discentes dos cursos técmtegrddos em tempo integral devem
alcancar. A maioria dos estudantes entrevistadefengra modalidade de tempo parcial a de
tempo integral. Segundo eles, o periodo integrauéo cansativo e faz com que passem a
maior parte da semana voltados apenas para ososstBdmente um dos entrevistados
discentes disse preferir a modalidade de temparaiteDiante dos fatos mencionados,
constatamos que a organizagdo pedagdgica do teonparso de periodo integral tem trazido
beneficios ao processo de ensino e de aprendizaggma tem contribuido com a adocéao de
uma postura ainda mais participativa e criticadissentes, dentro e fora da Instituicdo, além
de ter também minimizado os indices de evasao. d¥&tante, ainda ha pontos a serem
repensados, rediscutidos, reelaborados e melhopadtasgue a educacao ofertada seja ainda
mais diferenciada, significativa e enriquecedooadgalmorando ainda mais com a construcao de
uma sociedade justa e igualitaria.

Palavras-chave:Organizacdo Pedagdgica do Tempo. Tempo IntegratoGie Edificagdes.
IFCE Juazeiro do Norte.



ABSTRACT

LUZ, Maria Virlandia Moura deThe Organization of Pedagogical Time in a Sch
Integral Time: challenges and perspectives beyond the classroohe &ederal Institute of
Education, Science and Technology of Ceara (IF@B)L8. 88p. Dissertation (Master in
Agricultural Education). Institute of Agronomy, Fexdl Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2018.

In this research we analyze the organization ofagedical time in the integrated technical
course of Editing full time of the Federal Instéutf Education, Science and Technology of
Ceara (IFCE), Juazeiro do Norte campus. Before 20i5course was running on a regular
schedule and lasted four years. In 2016 the coueseoffered full time, with a duration of
three years. This change occurred mainly becalege part of the course team believed that
avoidance rates would be minimized. In additiore fbll-time and three-year offer was
intended to provide even more meaningful and qualitucation. Thus, this research has as
main objective to characterize the organizatiothefpedagogical time of the technical course
integrated in IFCE Buildings - Juazeiro do Nortenpas, verifying the main possibilities and
challenges for educational experiences to exceedlimhits of the classroom. In order to
achieve these objectives, we are particularly esid in studies by Elias (1998), Bondia
(2002), Cavaliere (2002, 2007), Libaneo (2014)x&ea (1959), Moll (2012), Arroyo (1986).

In addition, as a means of deepening our discussiee did documentary analysis on official
IFCE documents, conducted the participant obsematnd interviewed, through a semi-
structured script, three teachers and four studieats the Building course.The researched
teachers point out that the pedagogical organizatib the full-time course has brought
benefits and contributions, but that it is necessarreorganize its curricular matrix, rethink
the Pedagogical Project of the Course and someotlelibgies adopted, so that they are more
compatible with the knowledge and skills that futhe integrated technical course learners
must achieve. Three of the students interviewa@dthat they preferred to study part-time to
full-time. According to them, full-time is very iiyg and makes them spend most of the week
focused only on studies. Only one of the intervidwseudents said they prefer the full-time
modality. However, they all recognize and point cotirse benefits in this format. In view of
the aforementioned facts, we find that the pedagdgirganization of time in the full-time
course has brought benefits to the teaching arrditenprocess and has contributed to the
adoption of an even more participative and critmagdture of students, both inside and outside
the institution, as well as having minimized avoida rates. Nevertheless, there are still
points to be rethought, rediscussed, reworked aypfaved so that the education offered is
even more differentiated, meaningful and enrichiogllaborating even more with the
construction of a just and egalitarian society.

Keywords: Pedagogical Organization of Time. Integral Tinkuilding Course. IFCE
Juazeiro do Norte.
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1 INTRODUCAO

A educacdo em tempo integral tem ganhado cada \@g espaco nos debates e
discussbes nos ambientes educacionais. A sua dfemasido expandida no sistema
educacional brasileiro. Na legislacéo, esta reptada no Artigo 34, da Lei n. 9.394/1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéonbla No que se refere ao Plano
Nacional de Educacéao vigente (2014-2024), sua matzero seis estabelece que, até 2024,
no minimo 50 por cento das escolas publicas dewdeitar educacdo em tempo integral.

Vale ressaltar que, de acordo com Ferreira (20086 aumentar o tempo na escola
como meio de ofertar uma educacdo mais efetiva&rsdiciente. Segundo a autora, € preciso
haver “condicfes de trabalho, formacao e salastmjwalém das transformacdes no curriculo,
na metodologia e na organizacao funcional do sestem

Cavaliere (2007) compartilha dessa ideia quandoceobjue a maior quantidade de
tempo ndo garante por si s6 uma educacdo difedan@asignificativa. Nesse sentido,
Libaneo (2014) afirma que o mais importante ndoextansao de tempo, mas como esse
tempo vai ser planejado e aplicado no contextolaschblediante isso, acredita-se que €
relevante desenvolver um estudo sobre a organizhig#ampo pedagdogico em uma escola de
tempo integral, discutindo sobre os desafios eilpitidades para além da sala de aula.

Supdbe-se que se a escola de tempo integral repradoesmo modelo pedagdgico da
escola regular, ela ndo estara de fato ofertandengimo diferenciado, integral. Assim, qual
o sentido de o estudante passar mais tempo no @@hescolar? Desse modo, indaga-se:
Quais os desafios e possibilidades da organizagderdpo pedagdgico em uma escola de
tempo integral? Em quais aspectos a permanéndiengj@o integral do estudante na escola
pode contribuir para que sejam ampliadas as expéai€ de aprendizado para além da sala de
aula?

Partindo destes questionamentos, analisaremosaaipagdo do tempo pedagdgico no
curso técnico integrado de Edificacdes em tempegrat do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCEampusluazeiro do Norte, que atualmente conta com
sete turmas em funcionamento. Para a melhor comgiieesobre o porqué dessa escolha,
abordaremos brevemente a trajetdria que nos leetal a

Ao terminar o Ensino Médio, mesmo com tantos irdicjue hoje sdo muito claros para
mim, ainda ndo sabia em que curso superior quedeessar. Fiz diversos cursos até,
finalmente, perceber que era com educacdo que emgéifidava. Inicialmente, fui aprovada
para o curso de Licenciatura Plena em Normal Soippglo Instituto Superior de Educacéo
Antonino Freire (ISEAF) e para o curso de Comuréca8ocial —Habilitagcdo em Jornalismo e
Relacdes Publicas pela Universidade Estadual dai RIAESPI), campus de Picos,
concluindo os dois. Mais tarde, cursei Educacddcd&isna modalidade de segunda
licenciatura, através do Programa Nacional de Fo@imae Professores da Educacgédo Basica
(PARFOR) e, em 2013, ingressei na complementaca®emagogia, que foi ofertada pela
UESPI aos egressos do curso de Licenciatura emal&@uperior, concluindo em 2014.

Assim que terminei o curso de Normal Superior, eguado semestre de 2010, surgiu
uma oportunidade de participar de um teste parf@gsora de recreacdao no Ensino Infantil e
Ensino Fundamental | em uma escola da rede privadeadade de Picos-Pl. Aprovada, passei
a compor o quadro docente da referida escola. EM,28restei o concurso publico para
professora do Ensino Fundamental | do municipiBides-PI, logrando éxito.

Ao terminar o curso de Comunicagcdo Social, recetpgstas de trabalhos na area,
mas ja estava enlevada pela educacao e nédo ammitaima delas. Apdés dois anos na escola



municipal de Ensino Fundamental |, onde aprenditondiui trabalhar com a Educacéo de

Jovens e Adultos, que me fez constatar, na pratimnao existe idade certa para aprender.
Isso faz minha profissdo e escolha valer ainda maiena e me instiga a querer estudar e
melhorar minha pratica a cada dia, buscando atteasapara o desenvolvimento de uma

educacdo mais significativa. Ainda em 2013, tivepartunidade de ministrar capacitacao

para professores alfabetizadores do municipio desH?l através do PNAIC, programa do

Governo Federal.

Até entdo, minha trajetéria profissional na eduodgéha sido apenas em sala de aula.
Todavia, em 2014, decidi me dedicar a concursasréesle fui aprovada no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, pacargo de Técnica em Assuntos
Educacionais.

Ao chegar na Instituicdo, fui lotada no setor dardenadoria técnico-pedagdgica.
Essa foi a minha primeira experiéncia com gest@one adolescentes. Analisar a educacéao
através de um contexto externo a sala de aula, mestando completamente ligada a ela,
proporcionou-me novas reflexdes e exigiu novasupaste atitudes frente as funcbes de
educadora.

Trés meses apos chegar campus,fui convidada a assumir a coordenacgao técnico-
pedagdgica. Mesmo com receio, aceitei a propostsuri por um ano a funcdo de
coordenadora do setor. Foi um periodo desafiadas,de muita aprendizagem e crescimento
profissional. Em 2015, solicitei a exoneracdo d&&o, contudo continuei lotada no mesmo
setor, no qual atuo até os dias atuais como TéemcAssuntos Educacionais.

Durante quatro anos de vivéncia no IFCE, passeidp@arsas experiéncias, dentre
elas, fazer parte da comissdo de elaboracdo dgstddroPedagdgicos dos cursos de
Edificacdes e Eletrotécnica em Tempo Integral. Taissos ja existiam no Instituto, com
funcionamento em horario regular e duracao de guetos. Por razdes que serdo explicitadas
no desenvolvimento dessa dissertacdo o curso passeu a oferecido em tempo integral,
com duracgao de trés anos.

Sendo assim, em 2015, uma comissdo composta padaes docampusficou
responsavel por elaborar os novos projetos do®suForam muitas reunides, discussoes,
estudos, reflexfes e consultas a comunidade interdBCE até o projeto ser concluido. Em
2016, os cursos passaram a funcionar com o nowmator gerando novas demandas e fluxos,
0 que me levou a refletir sobre os desafios e petsfas da organizacdo do tempo
pedagogico na modalidade de tempo integral pama déésala de aula.

Enquanto membro da equipe pedagoégicaatapus foi possivel observar que, com a
nova realidade, o trabalho pedagdgico, bem comagan@zacdo do tempo pedagdgico
precisariam ser reestruturados e repensados. Asdgomas reflexdes e inquietacbes
despertaram o0 anseio de conhecer melhor esse gooas verificar quais mecanismos 0
Instituto possui, ou néo, para lidar com essa rpyeaosta de ensino, a partir do ponto de
vista da organizacdao do tempo pedagdgico, frersedasafios e perspectivas para além da
sala de aula que surgiram a partir da implantagé&empo integral noampus.

Desse modo, essa pesquisa tem como objetivo ce@Gaedcterizar a organizacao do
tempo pedagdgico do curso técnico integrado emdagiies do IFCE eampusluazeiro do
Norte, verificando as principais possibilidades esafios para que as experiéncias
educacionais ultrapassem os limites da sala de @@ subsidiado pelos seguintes objetivos
especificos, a saber: Investigar a estruturacatempo pedagodgico (sala de aula e espacos
coletivos docampu$¥ nos documentos internos do IFCE; verificar sesautura fisica,
recursos pedagdgicos e humanos contribuem paranpiopar o uso significativo do tempo
integral em que o estudante permaneceamopuse mapear a concepc¢ao dos estudantes e dos
docentes sobre as contribuigfes e limites da ratméempo integral no curso Técnico em
EdificacOes.
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Para alcancar esses objetivos, fundamentamo-nesialspente nos estudos de Elias
(1998), Bondia (2002), Cavaliere (2002, 2007), hdx@(2014), Teixeira (1959), Moll (2012),
Arroyo (1988) e Ribeiro (1986). Alem disso, comoiande aprofundar nossas discussoes,
fizemos analise documental em documentos oficiaisIfFCE, realizamos a observagéo
participante e entrevistamos, através de roteimiestruturado, trés docentes e quatro
discentes do curso de Edificacdes.

No item "Possibilidades e Desafios da Organizac@dagogica do Tempo na
Educacdo de Tempo Integral” conjecturamos sobrengpd, fazendo uma reflexdo mais
especifica acerca da forma como ele é encaradomexto das instituicdes educacionais e de
como essa organizacdo pedagodgica do tempo intedieetamente no planejamento e
concretizacdo das atividades didatico-pedagogiessad Instituicbes. Além disso, trazemos a
discussdo sobre a educacdo em tempo integral reil Braobre o modo como vem sendo
inserida nas escolas brasileiras ao longo da Hségrainda, refletimos sobre a organizacao
pedagogica do tempo em instituicbes educacion@sampliam o turno diario.

No item “Tempo Integral no Curso Técnico Integrade Edificacbes do
IFCE/Juazeiro do Norte: Breves Discussdes” fazemosm abordagem geral sobre a
implantacéo, as caracteristicas e organizacéo i cle Edificacbes em tempo integral do
campusJuazeiro do Norte, analisando, por meio de doctoeembservagao participante,
dialogos informais, entrevistas e da propria vivé@ma pesquisadora na Instituicdo, como se
da a organizacao pedagogica do tempo no cursavgmtategral, verificando os desafios e
perspectivas para que as propostas educativagads@m as paredes da sala de aula.

No item “A Educacédo em Tempo Integral e seus Refleo Cotidiano de Docentes e
Discentes” aprofundamos a analise acerca da omygiuzpedagogico do tempo no curso de
EdificacOes, através da observacdo participanten&isa de entrevistas realizadas com
professores e estudantes do curso. Mapeamos, gudig, as vantagens e desvantagens do
curso em tempo integral, segundo a opinidao e mowonento dos entrevistados.

Desse modo, acreditamos que a realizacdo destaiggessp mostra relevante por
possibilitar a promocédo de debates e reflexdescac#g® educacdo em tempo integral em
espacos sociais e educativos, levando estudamtiss ppofissionais da educacdo e sociedade
em geral a refletirem de maneira mais aprofundadeeso tema. Além disso, esperamos
oferecer subsidios para a analise dos percalcspguivas, limitacdes e possibilidades dessa
modalidade de ensino nos Institutos Federais decdfdio e, mais especificamente, no
IFCE/campus]uazeiro do Norte.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Possibilidades e Desafios da Organizacdo Pedagégam Tempo na Educacéo de
Tempo Integral

2.1.1 Discusso0es iniciais sobre a educagdo em tempo imtdg

De nada adiantara esticar a corda do tempo: ela ndo
redimensionara, obrigatoriamente, esse espaconésse
contexto, que a Educacao Integral emerge como uma
perspectiva capaz de re-significar os tempos ecespscolares
(MOLL, 2009, p.18).

A qualidade na educacdo €é tema recorrente nos osstutialogos e discussodes
educacionais. A educacado no século XXI precisEmala mera transmissao do saber formal,
deve ser dialégica e capaz de contribuir com um@dQao ética, cidada, transdisciplinar,
critica e planetaria, bem como de preparar os ediesapara intervir na sociedade, gerando
transformacdes sociais significativas (GADOTTI, 20010ORIN, 2000; FREIRE, 2005).

Entretanto, Frigotto et al. (2012) vem chamar axgie para o fato de que, para
compreender a atual realidade educacional brasiléinecessario se remeter a questdes de
como, historicamente, o capitalismo foi edificado Brasil, ou seja, a historia e o0s
mecanismos de dominacéao politica, social, econéenmadtural desta construcdo, baseada em
relacbes desiguais entre os donos do Capital eorgasf de trabalho. Soma-se a isto a
dependéncia histoérica e ainda atual aos grandegornarados capitalistas internacionais, que
denota quao paradoxal é falar sobre a construcdondenacdo capaz de se desenvolver e
proporcionar um padréo de vida digno para a popolggando ha uma dependéncia vivaz ao
Capital internacional.

Portanto, ndo podemos tratar os problemas edu@siode forma simplista,
culpabilizando apenas a escola ou os educadoresinsicesso, pois é preciso conhecer e
compreender todo este contexto historico, politsamial e econémico do Brasil, arraigado
em profundas desigualdades sociais, acumulacénda de uma pequena classe privilegiada
através da exploracdo do trabalho de muitos, retadé dependéncia do Brasil ao mercado
internacional, dentre outros fatores que interfedinetamente na realidade educacional
brasileira.

Neste contexto, Branddo (2012) fala de como a ngdsaeé influenciada pelo sistema
econdbmico, ou seja, pelos detentores do Capitab patler e pelos grandes meios de
comunicacdo de massa. Para ele, esta influénclzétarse revela no sistema educacional, ja
gque o modo como vivemos esta a cada dia mais im@ash que percebamos e a escola,
muitas vezes, termina sendo um meio reprodutor adidst estes interesses da classe
dominante.

O mesmo autor questiona se ainda temos autonomaayper nossas vidas; se nossas
escolhas sdo mesmo nossas; se somos donos das vassales e das nossas acdes ou se
estamos sendo guiados por um sistema massificagotagiturnamente nos dirige, conduz
nossos atos, emogdes e pensamentos (BRANDAO, 2012).

Henz (2012) aponta que somos marcados por uma nead@ racionalidade
mecanicista, que ndo consegue dar conta da comatixida vida dos seres humanos e que,
por isso, estamos sentindo a necessidade de bwsearacionalidade mais humanizadora,
ligada também a emocéao e a afetividade.
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Mediante essa realidade, € incongruente um educsetolacritico, imparcial. Ele
precisa assumir que tipo de educacdo defende,i@credpde em prética; que tipo de
sociedade pretende ajudar a construir. Nao podalae mediante os infortinios e injusticas
gue permeiam o mundo dos educandos e a sociedadpemivemos. (FREIRE, 2005;
HENZ, 2012).

Assim, Brandédo (2012, p. 46) enxerga a educacaardponto de vista mais amplo,
mais humano. Para ele:

Em tempos em que uma vaga e invasora “cultura deathe” ameaca
colonizar tempos e espacos cada vez mais intinidengitarios, pessoais,
interativos e sociais da vida cotidiana, quero &imentar o que escrevo aqui
na ideia de que uma tarefa sempre urgente, ainéaagara, € opor-se a
uma funcionalizac&o redutora da educacdo escalar @itras dimensdes e
alternativas em que ela pode ser culturalmentelaréaestendida, uma ou
algumas propostas de uma educacao tao realistitapecamente diversa
quanto possivel. Uma educagdo a tal ponto assuremtamintegral e
humanista, a comecar por ndo temer esses doissepawentemente “fora
de moda”, que parta do principio de que a sua @cégem mais do que a
sua “fungéo social”) é criar sabios solidarios egal de sabedores espertos
individualistas. E recuperar o que, em outros tenpoa chamavamos de
consciéncia critica, ora de vida interior. E fazecular entre redes dmtre-
nés— de pessoas vocacionadas ao dom, a troca, aoedgde e a partilha
generosa — a experiéncia do criar saberes e sgmtichvés do quais valha a
pena aprender algo. Realizar essa aventura da meéoteoracdo, em vez de
apenas reproduzir sujeitos centrados em um crescemtm-mesmo,’ e
condicionados a acumular informacdes e conhecirmeutititarios através
dos quais uma pessoa social se transforma em uwidnd-de-mercado.
Isto €, uma impessoal mercadoria residualmente harea(ela bem sabe)
tdo descartavel quanto uma outra qualquer.

Entdo, a educacdo deve preocupar-se também comanlaacdo, com a formacgéo de
intelectuais voltados ao bem-estar do outro. Alésaa] deve favorecer a troca de saberes de
maneira partilhada e solidaria, evitando formarspas individualistas, acumuladoras de
informacdes e carentes de generosidade.

Desta maneira, a educacao deve ser transformamtavia, ndo confundamos. Esta
transformacdo nao diz respeito apenas a ascens@ dos estudantes, como defende os
preceitos neoliberais e da meritocracia. Em primeistancia, a mudancga necessita ser de
mentes, de atitudes, de posicionamento criticonpera realidade. SO através da formacao
critica € que temos possibilidade de contribuir @ooonstrucdo de uma sociedade mais justa.

Neste contexto, destaca-se a relevancia das dimsusebre escola em tempo integral
que, historicamente, esta ligada a propostas deaeda e formacédo integral. Para iniciar 0s
debates acerca do tema é importante falarmos sabr@stituicdes totais que, segundo
Goffman (1961, p. 16), sdo simbolizadas “pela liarr@ relacdo social com o mundo externo
e por proibicbes a saidas”. Em geral, funcionanregime de internato e impdem regras de
condutas que direta ou indiretamente cerceiamead#rle e autonomia dos internos. O autor
cita as escolas internas como um exemplo de igstauotal.

Para Beneli (2012), as instituices totais e dis@pes do passado ainda existem no
presente e podem ser identificadas nos sistema®rais, internatos escolares, hospitais
psiquiatricos, quartéis, entre outros, que, segumdmtor, ainda costumam funcionar do
mesmo modo das instituicdes classicas, apesar ateygzes, isto acontecer de maneira
taciturna ou, em alguns casos, sem que 0s segerdi#s se deem conta disto. Para ele, o
internato representa:
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Uma instituicdo totalitaria e disciplinar produtorade efeitos
predominantemente subalternizadores, alienantessignadores. [...] O
internato tende a ser organizado por préaticas suam daquelas que
procura implementar de modo oficial; ele faz maisgde diz, embora, de
certa forma, também poderiamos dizer que faz ménapie propdem seus
discursos pedagogicos, psicoldgicos, técnicosmifiems. (BENELI, 2012,
p. 108).

Portanto, para Beneli (2012), mesmo os discursogisatdestas instituicbes sendo
voltados ao respeito, ao protagonismo, a liberdizdgensamento e a autonomia dos internos,
na pratica, isto ndo ocorre efetivamente da formafqi idealizada e propagada através dos
documentos oficias e discursos de seus adminisggadmincionarios ou servidores.

Destaca o cerceamento da autonomia que 0s interoatemporaneos, assim como
os do passado podem gerar, pois as instituicbes st@s normas, regras, vigilancias e
punicées impdem o poder institucional em detrimaatalo individuo (BENELI, 2012).

Nesse contexto, 0s internatos escolares tambémisamecrefletir sobre tais
problematizacdes para que nao incorram no risceepmduzir este modelo “integral” de
formacdo, que mais poda que estimula a criatividadeiticidade dos estudantes, pois “a
educacao nao pode pré-criar ‘padrées de sujeitmsbatores sociais antecipados e treinados
para realizarem, individual e coletivamente, unilesbcial de ser” (BRANDAO, 2012, p.
59).

Neste sentido, Arroyo (1988) informa que, nas pinasepropostas de escolas em
tempo integral, o ideédrio vigente era o de uma &p&o total, ou seja, que iria além da
transmissdo de conhecimentos e interferiria emstaok aspectos da vida do estudante,
ditando seu modo de agir e pensar, disciplinandp tempo e espa¢o e moldando sua
personalidade, com o objetivo taciturno de mantexxploracdo imposta pelos preceitos
capitalistas.

Essas propostas de educacao integral requerem gdecando permaneca
na instituicdo para além do tempo da aula, quels®@e o tempo e, se
possivel, que o educando permaneca integralmeritesstitaicdo formadora,
onde tudo seja educativo, o tempo e a forma dedacorezar, comer,
estudar, caminhar, descansar, brincar, asseaoesmjrd.Nessa instituicao
total o educando formara e conformara todos os seestidos,
potencialidades, instintos e paixdes, a condu&iorte exterior, 0 corpo e o
espirito. Notemos que a for¢a educativa ndo estéo taas verdades
transmitidas, mas nas relacdes sociais em que @duZro processo
educativo. N&o se amplia o tempo para poder ensingprender mais e
melhor, mas para experimentar relagdes e situapdes abrangentes [...]
(ARROYO, 1988, p. 04).

O mesmo autor indica que as escolas de tempo ahtecam destinadas as criancas
das classes trabalhadoras e encaradas como mesala@e as criancas da ociosidade e
criminalidade. A partir deste ponto de vista, awif@as, a cultura e as rela¢cdes sociais
estabelecidas pelas criancas de condi¢cdes finascdesfavoraveis ndo eram consideradas
apropriadas para formar pessoas com boa condpta 50, 0 Estado apresentava as escolas
em tempo integral como meio de ofertar melhoreslicées de vida a elas.

Entretanto, por tras disso, o objetivo real era obheer a classe trabalhadora e
sustentar as relagcdes desiguais impostas pelomsistapitalista vigente, em que a
escolarizacdo e a educacao integral seriam um msemanmonopolizador, colonizador,
totalizador e homogeneizador de pensamentos e tamdissim, o Estado n&o se reconhecia
como corresponsavel pela situacdo de pobreza emigaegrande parte da populacao e se
revestia de protetor ao ofertar educagéao de quaiddormacéao integral nestas escolas.
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Ja do ponto de vista dos intelectuais reformistasmibvimento escolanovista na
década de 1920, a escola deveria ampliar suasdsrdra ofertar de fato uma educacgéo
diferenciada e de mais qualidade aos estudantésioAreixeira, ancorado no pensamento de
John Dewey, foi o precursor e grande responsavalgepagacéo da proposta de ampliacao
do tempo escolar, bem como da necessidade de oamdiéis urgentes na constituicdo da
educacao brasileira (CAVALIERE, 2010).

Entretanto, suas proposi¢coes sobre educacéo eno tenggral s6 se concretizaram
em 1950, com a implantacdo do Centro Educacionaigta Ribeiro (CECR), que em um
turno ofertava as disciplinas do curriculo escotarvencional - Escola Classe — e, no outro,
atividades esportivas, sociais, de lazer e edudégida - Escola Parque (FERREIRA, 2007).

Com a implantacdo do CECR, Teixeira pretendia o@aras criancas um “programa
completo de leitura, aritmética e escrita, e maénaas fisicas e sociais, e mais artes
industriais, desenho, musica, danca e educacaa'fighlém disso, desejava que a escola
preparasse, realmente, “a crianga para a suazegdo” (TEIXEIRA, 1959, p. 79).

Com a abertura democratica no Brasil na década98® & a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, que apregoa quecaedo € “direito de todos e obrigacdo do
Estado e da familia” (BRASIL, 1988), algumas podi educacionais foram implementadas.
Surgiram novas experiéncias com educacéo em temggral, com destague para os Centros
Integrados de Educacéo Publica (CIEPS), no Rioadeitb, criados nas gestdes de Leonel
Brizola e Darcy Ribeiro (PARO et. al., 1988; CAVARE, 2007).

Em defesa aos CIEPs, Darcy Ribeiro (1986, p. litthafque, “a escola publica ndo
cresceu onde devia nem como devia. O que se obtemeesse crescimento, oneradamente
quantitativo, foi uma escola de mentira, incap@&naésmo de cumprir a tarefa elementar de
alfabetizar a populacdo". Assim, para ele, a coali@ CIEPs representava uma maneira de
renovar a educacdo. Criticava as escolas de teamp@pe defendia que os CIEPs tinham o
intuito de quebrar os paradigmas do entdo modeleddeacado vigente que, segundo ele,
satisfazia principalmente os interesses elitistgaes portanto, ndo iam ao encontro das reais
necessidades da classe mais pobre da populacgéo.

O governo de Fernando Color deu continuidade aetordos CIEPs, porém, adotou
um outro nome, Centros Integrados de Atendimen@rianca (Ciacs), que tinham um teor
ainda mais assistencialista. O entdo presidenendef que o intuito dos Ciacs era dar uma
assisténcia integral as criancas matriculadas siesteros, procurando atender as garantias e
direitos expressos na Constituicdo Federal e natdstda Crianca e do Adolescente (ECA).
O funcionamento dos Ciacs era em tempo integratia am deles atendia cerca de setecentas
a mil criancas (GADOTTI, 2009).

Quando o presidente Itamar Franco assumiu a presagdéevido ao impedimento de
Collor, manteve o projeto, mas com outra denomimacaCentros de Atencao Integral a
Crianca (Caics). Os educadores da época critichesmtante os Ciacs e Caics, apontando que
eles tinham um cunho eleitoreiro e ndo pedagdgicpes portanto, 0 maior objetivo dos
presidentes com estes Centros era o de promocidicgelndo o de colaborar com a melhoria
da educacéo e do padréo de vida das criancas atadias (GADOTTI, 2009).

Mesmo com toda polémica, os CIEPs e Ciacs contabuicom a implantacdo de
outros projetos semelhantes, como os Centros Eidueds Unificados (Ceus) em Sao Paulo,
a partir de 2002, que ofertam educacdo em intericAodm diversas outras atividades para
além da sala de aula. Os Ceus tém uma ligacdcadi@nh a comunidade, procurando
conhecer o contexto do seu entorno para aperfesgar projetos pedagogicos (GADOTTI,
2009).

Observamos que a maioria destes projetos de temggral surgiram como “projetos
especiais” que tinham como intuito promover o acekescriancas e adolescentes em situagéo
de vulnerabilidade social a servicos que nao te@aoportunidade de ter contato fora da
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escola. Entretanto, Gadotti (2009, p. 30) chamizrcdo que “a escola ndo pode fazer tudo o
gue a sociedade nédo esta fazendo; ela ndo podésulbsdas as politicas sociais. A escola
precisa cumprir bem a sua fungao de ensinar”.

Portanto, é necessario que sejam implantadas gaslifpublicas que proporcionem
condicOes dignas de vida a populacéo, pois, aplesascola ser um meio imprescindivel na
promoc¢ao de transformacdes sociais, ela ndo devamepode cumprir sozinha o papel de
mudar a realidade social, ainda tdo precaria enasitegioes do Brasil.

Ressaltamos que Cavaliere (2007) identificou, peknos, quatro concepcdes de
educacao em tempo integral nos projetos desenwaslvid Brasil: assistencialista, autoritaria,
democratica e multissetorial. De acordo com essarauna concepcao “assistencialista”, a
escola em tempo integral € voltada para as clasaescarentes e desprovidas e tem como
intuito maior ocupar o tempo dos sujeitos, passandias vezes a assumir as funcgdes da
familia. Na “autoritaria”, a ideia que vigora € giisempre melhor estar na escola que na rua.
A escola representa um espaco alternativo par@pcéo ao crime (CAVALIERE,2007).

Ja a concepcdo democratica visa formar o educamdo uma perspectiva
emancipadora, socializadora e critica. Por fimmuatissetorial, a educacéo integral pode e
deve ocorrer em outras instituicdes e ndo apenasspaco escolar e que a parceria com
outros 6rgdos do Estado e, preferencialmente, coganizacbes n&o-governamentais
contribuem com a qualidade da educacédo (CAVALIERID?).

No que concerne a legislacdo, a Lei de Diretrizé8ases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996 estabelece no Artigo 34, § 2° queefsino fundamental sera ministrado
progressivamente em tempo integral, a critériosistemas de ensino” (BRASIL, 1996). Em
2007, a Portaria Normativa Interministerial n. d&,24 de abril de 2007, institui o Programa
Mais Educacao, regulamentado pelo Decreto n. 7d827 de janeiro de 2010, que em seu
Art. 1°, § 1°, define educacado basica em tempagrakeomo “jornada escolar com duragao
igual ou superior a sete horas diarias, durante topgeriodo letivo, compreendendo o tempo
total em que o aluno permanece na escola ou endatas escolares em outros espacos
educacionais”. O decreto ainda coloca que a anfigid@ jornada escolar diaria se dara por
meio de atividades diferenciadas, ligadas ao espoudtura, lazer, arte, tecnologias, entre
outras.

De acordo com o texto referéncia para o debateomalcsobre educacgao integral, o
Mais Educacéo foi criado em um contexto em quesea escola como elemento central da
educacao integral, mas que precisa de politicalicp8larticuladas para que seja consolidado
e permaneca vigente ao longo dos anos (BRASIL,)2009

Para que o Mais Educacao e, por consequéncia,ca@thuintegral, cumpra com seus
objetivos, é preciso também ofertar formac&o coatiia aos profissionais envolvidos no
projeto, bem como contar com contribuicées dos adlres, educandos e comunidade, de
modo a garantir mais tempos e espacos de qualatalestudantes no ambiente educacional
(BRASIL, 2009).

Neste sentido, é valido destacar que, atualmerds¢@a em tempo integral faz parte
do plano nacional de educacdo em vigéncia (2014)2@ua meta namero seis coloca que,
até 2024, no minimo 50% das escolas publicas deverar educacdo em tempo integral.

Outro ponto importante a ser destacado diz respatd-undo de Manutencgéo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizalg#o Profissionais da Educacgao
(FUNDEB), regulamentado pela Lei 11. 494 de 20uthdg de 2007, que além de diferenciar
o coeficiente de remuneracdo das matriculas de@acom modalidades e etapas da educacao
basica, ainda fez a diferenciacdo, em termo dénd€db de recursos, entre escolas de tempo
parcial e de tempo integral, dedicando mais resuésosegundas, possibilitando assim um
melhor desenvolvimento da educacéo integral (BRA3009).



Neste contexto, é relevante falar sobre a atuatmef do Ensino Médio que, dentre
outras medidas, estabelece a implantacdo do tentpgral nas escolas que ofertam esta
etapa. As novas diretrizes foram implementadaseédrda Medida Provisoria n. 746 de 22 de
setembro de 2016, que foi transformada no Projetdeal n. 34/2016. ApOs aprovado na
Camara de Deputados e no Senado, foi sancionadoRpekidente da Republica, Michel
Temer, publicado no Diario Oficial da Unido (DOWnao Lei n. 13. 415 de 16 de fevereiro
de 2017, incorporada a LDB/1996 (FERRETI; SILVA1ZD A Lei n. 13. 415:

altera as Leis 99.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabetece a
diretrizes e bases da educacao nacional, e 11dé920 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e DesenvolvimdatdEducagao
Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educag Consolidacao das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-1°éb.452, de 4de maio

de 1943, e o Decreto-Lef 836, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei
n°11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Palitte Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Temjegral (BRASIL,
2017).

Dentre as principais mudancas implementadas pela.LE3.415 estdo modificacbes
significativas no curriculo do Ensino Médio; reatiracdo da atual organizacdo do Ensino
Médio; alteracdes em questdes relacionadas a fé@onagra atuar como docente, ampliacao
da oferta de tempo integral, dentre outras medBRBRASIL, 2017).

Para Kaseker e Sanson (2017, p. 10043), a Refasr&amsino Médio:

[...] traz de volta a dicotomia entre formacdo bemamanistica e a
profissional, acentuando a existéncia de escoles peos e escola para
pobres, visto a configuracdo da nova estruturaictlar, que propicia
flexibilidade aos sistemas de ensino na escolhafdda dos itinerarios
formativos, a partir da separacéo entre a base roonacional e as opcdes
por areas do conhecimento: linguagens, matemati€acias humanas e
naturais e ensino técnico profissional.

Portanto, com as novas medidas corremos o riscondis, uma vez na historia da
educacao brasileira, existir escolas voltadas dtoesfdas classes subalternas, com vistas a
ingressar no mercado de trabalho e as que ofemaanfermacdo mais ampla e humanistica,
direcionada aos filhos das familias mais abastdassa maneira, a elite com uma formacéo
mais abrangente e os pobres com uma mais tecniKK&EKER; SANSON, 2017).

No que diz respeito ao acréscimo de tempo, a defdrei amplia a carga-horaria
minima anual do Ensino Médio de 800h para 140Qijaeos sistemas de ensino que se
adequarem a medida progressivamente. No prazo rm&kntinco anos, a contar do dia de
02 de margo de 2017, as escolas de ensino médeondefertar pelo menos 1000 horas anuais
(BRASIL, 2017).

De acordo com Ferreti e Silva (2017), essa fleiibde de ofertar com mais urgéncia
apenas as 1000 horas anuais se da devido ao $atoeakigir a carga-horaria diaria de apenas
5h nas escolas, 0 que amplia a carga-horaria, &@mgxige maiores investimentos por parte
do Governo Federal.

Em seu artigo 13, a Lei n® 13. 415 institui, “nobétm do Ministério da Educacao, a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolasrén& Médio em Tempo Integral”
(BRASIL, 2017). Esta politica garante a destinagéaecursos do Ministério de Educacgéo
para os Estados e Distrito Federal pelo prazo denb8@ por cada escola, a partir do dia da



implantacéo do tempo integral na instituicdo. Ran¢o, € firmado um termo de compromisso
entre as partes, que devera constar no minimo:

| — identificacéo e delimitacdo das acdes a semmmdiadas;

Il — metas quantitativas;

Il — cronograma de execucdo fisico-financeira;

IV - previsdo de inicio e fim de execucédo das a@eka conclusdo das
etapas ou fases programadas (BRASIL, 2017).

O que nos chamou a atencao foi o fato do investunmanceiro sé ocorrer a partir
da implantacdo do tempo integral nas escolas. Sasdion, muitas escolas publicas que
dispdem de estrutura fisica precéaria e materiadatidos escassos vao iniciar o
funcionamento do tempo integral nesta mesma sibyagéavia, com a obrigatoriedade de
manter os estudantes por mais tempo na institu@oe, consequentemente, requer melhor
estrutura e mais recursos. Além disso, ainda hé&acppacdo com os impactos que esta
medida podera trazer aos docentes e técnicos-adratiios que terdo que lidar com esta
nova realidade, muitas vezes sem uma formacaonc@aaka ou planejamento mais efetivo.

Isto nos leva a refletir que a qualidade da edurag&sas escolas pode ficar ainda
mais comprometida e que esse projeto incorre ermassescos de, na pratica, ao invés de
beneficiar a comunidade escolar, como afirmam ésnderes da reforma, proporcionar uma
educacao mais caotica e problematica.

Mediante o exposto, vale destacar que, independesteebates, criticas e discussées
que permeiam a tematica da educacdo em tempoahtegmBrasil ao longo da histéria, no
século XX, especialmente a partir das propostaesdoslanovistas, ela surge com a proposta
de ofertar uma educacéo diferenciada, com um alorinoovador, capaz de possibilitar aos
estudantes da escola publica acesso a atividadesagente os filhos de familias mais
abastadas conseguem usufruir e também capaz dsfotraar o curriculo educacional
vigente, considerado tradicionalista, pouco atca¢ivneficiente.

Defensores deste modelo, tais como Anisio Teixeifl@arcy Ribeiro, pensavam a
escola em tempo integral como uma alternativa Vigaea garantir o direito a uma educacéo
integral, que, além da educacao formal de qualidaakesibilitaria 0 acesso ao lazer, esporte,
arte e a condicbes mais dignas de vida aos esagdaravenientes das classes populares.

Giolo (2012) concorda com estas ideias ao afirmer @ escola de tempo integral
sempre foi acessivel aos filhos dos ricos, poitunmo contrario ao da escola eles participam
de aulas de idiomas, artes marciais, musica e atradades que as classes populares s6
passariam a ter oportunidade de acesso a partimgmntacdo do tempo integral nas
instituicdes educacionais publicas.

Gadotti (2009, p. 35) defende a educacdo em tentpgral e a considera um “direito
de cidadania”. Acrescenta que:

A escola em tempo integral deve proporcionar estumplementares e
atividades de esporte, cultura, lazer, estudosaispdinguas estrangeiras,
cuidados de saude, mdsica, teatro, cultivo da ,teceanto, ecologia,
artesanato, corte e costura, informatica, artestip#s, potencializando o
desenvolvimento da dimensdo cognitiva e ao mesmupdeafetiva e
relacional dos alunos, entre outras.

[...]

E um direito dos pais que trabalham. As maes qimlinam tém o direito de
deixar seus filhos pequenos em creches e escolasduleacéo infantil
enquanto elas trabalham. E também um direito dasgas terem acesso a
um conjunto de bens e servigos que a sociedadernagogdede lhes oferecer.
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Todos nos sabemos que a exiguidade do tempo quengapassa na escola
€ uma das causas do baixo rendimento escolar (GARQQU09, p. 35-38).

Desse modo, ele entende que com a extensdo do tesoptar os estudantes terdo
uma educagdo mais completa e de qualidade, quatalesé preocupa com a inclusdo e é
capaz de contribuir de forma mais veemente commatie@;do de uma sociedade mais justa e
solidaria e com a formacao de individuos maisomritie atuantes.

Gabriel e Cavaliere (2012) colocam que a educagfegral da um sentido mais
abrangente a funcdo da escola, que por sua vegaaoestar desconectada da vida em uma
acepcao mais ampla, envolvendo aspectos cognitivas, também emocionais, sociais,
afetivos, espirituais e éticos. Desse modo, atingdio escolar ndo pode estar desvinculada do
contexto do estudante.

Jaqueline Moll (2012, p. 145) concorda com Galwi€lavaliere (2012) ao conceituar
educacao em tempo integral:

Em sentido restrito, refere-se a organizacdo escwaqual o tempo de
permanéncia dos estudantes estende-se para, maangete horas diarias,
também denominada em alguns paises, como jornadiiesompleta. Em
sentido amplo abrange o debate da educacgdo integcainsideradas as
necessidades formativas nos campos cognitivo,iastético, Iudico, fisio-

motor, espiritual, entre outros — no qual a categtempo escolar” reveste-
se de relevante significado, tanto em relacdo aasu@liacdo quanto em
relagéo a necessidade de sua reinvencao no catiesaolar.

A autora acrescenta que esta educacao represgussibilidade de ruptura com a
exclusao social. Contudo, na pratica, ela s6 dunté efetivamente com esta transformacao
se vier acompanhada de mudangas de cunho so@abreco e politico (MAMEDE, 2012;
MOLL, 2012), pois, caso contrario, os estudantes gtecisam trabalhar, por exemplo,
continuardo excluidos deste processo.

Além disso, para que funcione de maneira signifiaata escola de tempo integral
enseja o didlogo constante entre comunidade, gedti®nte e discentes; reestruturacao
curricular e atividades pedagdgicas que possaroafea da diversidade brasileira; ampliacéo
de recursos destinados a melhorar as condicOeadisi materiais das escolas, bem como
investimento em formacdo continuada e valorizac@s g@rofissionais da educacédo
(MAMEDE, 2012).

Arroyo (2012) coloca que a populagéo criou maissc@mcia sobre a necessidade de
haver mais tempo de educacdo e que isto surge mistatacdo de que as criangcas e
adolescentes, cada vez mais, estdo perdendo todieiter um viver digno e de que é o
estado o principal responsavel por oferecer pdskbes para que esta realidade seja
modificada.

O mesmo autor coloca que os programas propostas NJEC, tais como o Mais
Educacdo, denotam que cabe ao Estado o dever dmrampempo e as possibilidades de
formacdo das classes populares, integrando o tenspespaco escolar com o tempo e espaco
da vida em sua inteireza (ARROYO, 2012).

Entdo, um dos argumentos que sustentam o discesalefensores da escola em
tempo integral € que ela pode trazer mudancas@atariculo e a estrutura da escola, que
nao estao funcionando bem, promovendo assim untaedio de mais qualidade. No entanto,
compreendemos que para ela alcancar esse objetimec&ssario haver uma mudanca
estrutural em todo o contexto escolar, desde oictor a utilizacdo planejada
pedagogicamente desse tempo, a constru¢cdo de sspeagicios, a disponibilizacdo de
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materiais adequados até a formacdo continuada cgizzgldo da carreira docente e dos
técnicos-administrativos que trabalham na educacéo.

Além disso, percebemos que outro argumento utibizeelos que apoiam este modelo
educacional é que ele € um tipo de educac¢do capaprdribuir com a minimizagdo das
disparidades sociais, ao promover uma educacaohmaiana, abrangente, transformadora e
integradora. E encarado como o mais indicado pasailpilitar uma educacéo integral, que
venha romper com os paradigmas tradicionalistaglobando cultura, arte, esporte, lazer,
afetividade, criticidade no contexto educacionalokizando o educando e o meio em que
esta inserido.

A partir desse ponto de vista, podemos afirmar guempo integral propde um
modelo de educacdo mais amplo, completamente ligasmplexidade e a beleza de viver,
que estimula a criatividade, a liberdade de penstometuando como protagonista nas
transformacdes sociais tdo almejadas nos diasatuai

Entretanto, vale ressaltar que Libaneo (2014) chamtencéo para a diferenca que
existe entre educacao integral e educacdo em temggral que, segundo o0 autor, muitas
vezes sao tratados como termos idénticos. Paradikeacao integral busca desenvolver as
diversas dimensdes e potencialidades do ser humamascola de tempo integral € uma
organizacdo escolar encarada pelas politicas edueé& como meio viavel para a
concretizacdo da educacao integral. Porém, alada@créscimo de horas nao garante por si
s6 a educacdo integral, pois “ainda que se acrgdéen extensdo de tempo possa ter alguma
relevancia para a melhoria das aprendizagen®[qye importa € a qualidade do uso desse
tempo e em que ele é aplicado” (LIBANEO, 2014,1). 1

Arroyo (2012) concorda com este pensamento ao apaguie ampliar o tempo de
escola ofertando o mesmo tipo de formacéo tornaliiga da educacdo em tempo integral
incongruente, pois desse modo nao contribui comudanta tdo necessaria do sistema
educacional brasileiro, que historicamente € exxtitel e ortodoxo. Acrescenta que se um
turno j4 gera altos indices de evasdo e retengéop ¢urno com o mesmo modelo de
educacao pode gerar prejuizos ainda maiores.

Assim, a educacdo em tempo integral ndo deve seowo meio de expandir um
modo de educacdo ja vigente e, em muitos casolciéme, instigando apenas o bom
desempenho em provas e avaliagOes, aquisicdo dee@orentos formais de maneira
mecanizada. Precisa ter um carater transformashmvador para proporcionar uma educacao
diferenciada.

Neste sentido, Brandao (2012) critica o fato dacada@ao de qualidade ainda ser
encarada por alguns representantes dos érgaositaigées responséveis pela educagédo no
pais como uma educacdo que gera resultados qtimosifaindices e estatisticas positivas,
sem refletir que isto poda muitas vezes talentostiddade, criticidade, interesse; sem
reconhecer que nameros positivos ndo sao sindrdmescesso educacional; que atingir boas
notas e bons resultados é importante, contudo e® skr o Unico sentido de educar.

Sendo assim, as criticas em relacdo a oferta erpotantegral se apoiam em
argumentos diversos. Ha os que afirmam temer q@asegropostas tenham cunho
estritamente eleitoreiro, alguns que as escolasunm@s® um carater extremo de
assistencialismo, outros apontam que primeiro devegarantida qualidade para as escolas de
tempo parcial para, s6 depois, investir em extertg@idempo escolar e, ainda, ha uma
preocupacao em relacdo ao aumento do tempo naaesdeainodo improvisado, sem uma
preocupacado pedagogica nem planejamento adequadvO(Ret. al., 1988; CAVALIERE,
2007).

Deste modo, para Gongalves (2006), s6 é concepérsar em educacdo em tempo
integral como alternativa para a melhoria da edicacpartir do ponto de vista de um ensino
diferenciado, desafiador, capaz de oferecer siksagodvas e significativas aos educandos. As
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horas a mais que séo inseridas no cotidiano deslades devem vir acompanhadas de
sentido e propiciar uma formagéo que englobe aspdiblogicos, cognitivos, psicoldgicos,
culturais e sociais.

Outra preocupacdo no que diz respeito a educacatempo integral é voltada a
exclusdo que esse modelo pode ocasionar. O fawiad@mente ter que permanecer no
minimo sete horas na escola ndo favorece a inclds&studantes trabalhadores, méaes, de
pessoas em vulnerabilidade social que precisaralbrabe cuidar da familia.

Partindo deste pressuposto, a educacdo em temggrahindo € capaz de garantir
igualdade de condi¢cbes para todos os estudanigse @ode contribuir ainda mais com as
desigualdades de oportunidades entre pessoas s¥e<lsociais distintas, circunstancia que
vai de encontro ao papel que deve ser vislumbradi® @ducacdo, o de colaborar com a
minimizacao das injusticas sociais.

Assim, torna-se salutar refletirmos de modo marsfapdado sobre esta modalidade
de educacdo reconhecendo, ao contrario do que care@s defensores ferrenhos desta
politica, que ela apresenta limitacdes que precisamdiscutidas e repensadas. Tendo em
vista a relevancia do planejamento e organizacaempo nas instituicbes educacionais, no
proximo topico, discutiremos de modo mais aprofadiedsobre esta tematica.

2.1.2 Breves reflexdes sobre o tempo escolar

O Tempo

O despertador é um objeto abjeto.

Nele mora o0 Tempo. O Tempo nao pode viver sem
nés, para nao parar.

E todas as manhéas nos chama freneticamente como
um velho paralitico a tocar a campainha atroz.

NOs

€ que vamos empurrando, dia a dia, sua cadeira de
rodas.

NGs, 0s seus escravos.

S0 os poetas

0s amantes

0s bébados

podem fugir

por instantes

ao Velho...Mas que raiva d4a no Velho quando
encontra criancas a brincar de roda

e ndo ha outro jeito sendo desviar delas a sua
cadeira de rodas!

Porque elas, simplesmente, o ignoram...

Mario Quintana

A questdo do tempo é um elemento relevante na iaaggio pedagogica da escola. O
modo como é encarado, pensado e planejado intedieetamente no bom ou mau
funcionamento das atividades escolares e no pmadssensino e de aprendizagem. De
acordo com o texto referéncia para o debate ndcobae educacéao integral:

No processo de aprender, o tempo assume grandetémgia, pois a
aprendizagem requer elaboracdo, requer realizac& nailtiplas
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experiéncias, requer poder errar no caminho ddatiess e buscas, enfim,
requer considerar o tempo de cada um dos parcdaosomunidade: o
tempo da escola, que esta preso a um calendarimeomunidade, que flui
e é mais abrangente, que envolve mais experiéndaspodem ajudar a
otimizar e direcionar melhor o tempo da escola (BRA2009, p. 35).

Portanto, considera importante mesclar o tempo skol@ com o tempo da
comunidade, ou seja, com o0 tempo em que a vidaemiBRASIL, 2009). A escola néo
pode e nem deve se fechar em seus muros sem reeoisetemporalidades do seu entorno,
o contexto dos seus discentes, da comunidade erastfénserida. Para ser significativo, o
tempo escolar precisa ganhar vida por meio do tamapovivéncias dos individuos que direta
ou indiretamente fazem parte da escola.

Assim, precisamos discutir sobre como vem sendostitoida a ldgica dessa
organizacdo temporal nos ambientes educacionassp ue pode contribuir com uma
aprendizagem significativa ou simplesmente repriodumna tendéncia da sociedade
capitalista de racionalizacdo, que pode levar aameacdo dos processos educativos na
escola.

Para Elias (1998), o tempo, tal qual o conceberofes B fruto de uma construgéo que
foi edificada a partir das experiéncias e apremdina da sociedade ao longo da historia.
Sendo assim, defende que o tempo é uma constracéd gue ajuda o homem a organizar
sua vivéncia em sociedade. Segundo ele:

[...] nosso saber resulta de um longo processpmdizagem, que nao teve
um comeco na histéria da humanidade. Todo indivigoo maior que seja
sua contribuicdo criadora, constréi a partir de petriménio de saber ja
adquirido, o qual ele contribui para aumentar.96 is8o é diferente no que
concerne ao conhecimento do tempo (ELIAS, 19980p.

Aponta que ao passo que refletimos e aprendemos sdbmpo, estamos aprendendo
sobre 0s seres humanos e sobre nds mesmos, poossivel a existéncia do tempo sem a
existéncia humana (ELIAS, 1998). Entdo, baseadsg@sessupostos compreendemos que 0
tempo e o ser humano sao indissociaveis. O homam ortempo e o tempo direciona o
homem em sua organizacao social.

O mesmo autor assevera que é facil entender qaBgia, por exemplo, é utilizado
como um instrumento criado pelo homem para ajudarsuas demandas comunitarias, mas
ele ndo acha ldgico considerar o tempo dissociadovintades e necessidades humanas,
como algo que existe concretamente (ELIAS, 1998).

Nesse sentido ele diz que: “[...] muitos ndo consagimpedir-se de ter a impressao
de que é o préprio tempo que passa, quando ndadalio sentimento de passagem refere-se
ao curso de sua propria vida e, também, possivééman transformacdes da natureza e da
sociedade” (ELIAS, 1998, p. 22). Portanto, os inmsntos de medicdo do tempo séo criacdes
simbdlicas advindas das experiéncias humanas. Qotamo passa, 0 que acontece Sao
transformacdes sociais, da natureza e do propriouseano.

Afirma que o homem fez encadeamentos entre os expr@ntos para se chegar a
atual compreensédo sobre o tempo, entretanto, gswaprecisou desenvolver sua capacidade
de sintese. Assegura que tal habilidade ndo é mataer humano e sim aprendida na
transmissdo de conhecimentos de uma sociedade ra, @utpartir de aprendizagens e
experiéncias anteriores.

Dessa maneira, de acordo com ele (1998, p. 3%mpd como o entendemos hoje
“pressupde um riquissimo patriménio social do Safpee foi sendo construido geracdo apos
geracdo. Chama a atencdo que o conceito de tempantiguidade ndo era tdo bem
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estruturado e sintetizado, ndo porque as civilea@htecedentes fossem menos providas de
inteligéncia, mas porque para se chegar a esteecionénto € necessario muito tempo
(ELIAS, 1998).

Expbe que ao longo dos séculos os seres humarems foansformando seus modos
de vivenciar e organizar o tempo. No passadozatiim-se principalmente de fenbmenos
naturais. Ja a partir dos processos de urbanizag&mdernizacdo se tornaram dependentes de
meios artificiais para geri-lo (ELIAS, 1998).

Coloca que com o crescimento das sociedades humem@sintamente cresceu a
tendéncia a considerar a natureza apartada daladeieContudo, reforca que em relacdo ao
tempo é impossivel dissociar essas duas esferassa&cque a criagdo de mecanismos de
medicdo do tempo fez com que a regulacao do teopal Se tornasse autbnoma em relacéao
a do tempo fisico. Todavia, enfatiza que foram s&idades sociais que levaram o homem a
medir o tempo através dos fendbmenos naturais e ppr&nto, atualmente os fenémenos
fisicos ainda interferem na determinacao do terop@mbk(ELIAS, 1998).

Assim, de acordo com ele:

[...] a experiéncia de tempo, como um fluxo unifer@ continuo sé se
tornou possivel através do desenvolvimento so@amedicdo do tempo,
pelo estabelecimento progressivo de uma gradeveetante bem integrada
de reguladores temporais, como 0s reldgios de nemtoncontinuo, a
sucessao continua dos calendarios anuais e aguerancadeiam os séculos
[...]. Quando faltam esses instrumentos, essa iéxpér do tempo também
fica ausente (ELIAS, 1998, p.36).

Nesse sentido, Arco-Verde (2012) coloca que é swedesmistificar o tempo e
reconhecer que ele é construido pelo homem, irdlada pelo seu contexto histérico, social
e cultural e que, portanto, o tempo escolar segizeneesma logica.

Assim, a escola sendo uma instituicdo social, Badiferencia desta realidade. Desde
seus primeiros anos regula o tempo do estudanggiabprecisa se adequar ao que lhe é
imposto. Desse modo, torna-se relevante a orgdvzado tempo pedagogico. Os
responsaveis por esta tarefa tém o desafio dertori@enpo pedagogico apropriado, atrativo e
capaz de favorecer o desenvolvimento de um processensino e de aprendizagem de
qualidade.

Frente a isto, Oliveira (2009, p. 45) afirma que:

O termo Tempo Pedagdgico esta definido pelo Grupdrdbalho - GT de
estudos sobre o Curriculo do Instituto NacionalEdeicacdo e Pesquisa —
INEP como unidade de medida de trabalho escola,pqae incluir uma
cessdo de anos, meses, dias ou horas, tempo (gmla destina para a
realizacao de suas atividades educativas.

Desse modo, o tempo pedagdgico é tratado como rasideem que os educandos
estdo envolvidos com atividades pedagdgicas prapgstla escola, seja em sala de aula ou
fora dela.

Vale ressaltar que Elias (1998, p. 22) ainda chamtencao para o poder coercitivo
do tempo que “[...] exerce de fora para dentro feoima de reldgios, calendarios e outras
tabelas de horarios uma coercdo que se prestamsimente para suscitar o desenvolvimento
de uma autodisciplina nos individuos”. Logo, aap|ar seu curriculo e tempo pedagdgico a
escola ndo deve racionalizar e estandardizar gusE®ssos a ponto de prejudicar o
desenvolvimento de uma aprendizagem critica evaiat
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Para o mesmo autor (1998, p 14), “a determinacaempo tem funcdes precisas, as
quais, por sua vez, podem modificar-se de manspadifica no correr do desenvolvimento
da sociedade”. Isto indica que ha uma intencioadkdno ato de definir o tempo. Néo € algo
gue ocorre de maneira aleatoria, visto que partentke necessidade social de se organizar e
que, portanto, € totalmente passivel de transfdiesggpois a medida que a sociedade se
transforma, transforma-se a sua forma de lidar cdempo.

Dai compreendemos que a determinacdo do tempoeestinpre esteve ligada ao
contexto cultural, econémico e histérico das sauied. E carregada de intencionalidades, o
que exige que fiqguemos alertas ao organizar pedzgognte o tempo escolar para que néao
favoreca os ditames da classe dominante, j& que Bdfuéncia direta do contexto socio-
histérico em que a instituicdo escolar esta inaerid

Nesse contexto, Oliveira (2009, p. 19) afirma queropo é “um elemento essencial
para a compreensao dos processos civilizatorios,doeno dos processos que se estabelecem
dentro das sociedades”. A mesma autora propde gieenpo foi um meio utilizado nas
escolas para disciplinar comportamentos e relagbemis e que, ao longo da historia, a
institucionalizagdo da educacgdo teve como fococypah disciplinar a classe econdmica
menos privilegiada em favor dos interesses daekssinante.

Dessa forma, o tempo escolar é racionalizado edstdizado, o que ndo favorece o
didlogo nem a troca de conhecimentos. Soma-se ea cestdro, a caréncia de espacos
adequados e de tempo destinado ao planejamentacdas pedagodgicas, 0 que aproxima o
trabalho docente ao fabril, ocorrendo muitas veleesiodo mecanizado (OLIVEIRA, 2009).

Um outro autor que traz discussdes relevantes sabeducacdo € Jorge Larrosa
Bondia (2002). Ele (2002, p. 20) propde uma retlexdiespeito da educacao diferenciada da
gue tem sido travada no ambito pedagdgico nasastiécadas, que se divide principalmente
em dois pontos de vistas, quais sejam: a da educagdo “ciéncia/técnica”, que trata de um
processo educativo mais cientificista e tecnicesta educacdo voltada a “teoria/prética”,
considerada mais critica e reflexiva.

Tomando certa distancia desses dois eixos de debatgtor leva a discussdo sobre
educacdo para o ambito da relacdo “experiénciadséfBONDIA, 2002, p. 20). Afirma que
informacé&o ndo € inerente a experiéncia e declagaeq uma sociedade totalmente fundada
na informacdo é impossivel existir a experiéncisa d termo "saber da experiéncia" como
algo ligado a sabedoria e ndo ao conhecimentocistane formal.

Dessa maneira, chama a atencdo para o fato deagsecredade em que estamos
inseridos os individuos tém tanta obstinacdo pquiaid informacao, por opinar, por trabalhar
excessivamente que nao tém tempo de sentir oseatoentos, tornando-se escassa a
experiéncia. O saber da experiéncia esta voltadoam como sentimos e damos significado
ao que nos acontece. Portanto, € um saber subjgtiegparte dos sentidos que damos ao que
vivenciamos (BONDIA, 2002).

Para o0 mesmo autor, o tempo moderno nado viabiliexperiéncia. Tudo € muito
efémero, passageiro, fragmentado. Nao ha tempxpmkrienciar os acontecimentos, ja que
eles sao fugazes e rapidamente substituidos parsodiemos a necessidade de estar sempre
em contato com novidades, desvalorizando, assinmeandria, 0 sentido das coisas
(BONDIA, 2002).

Essas reflexdes nos levam a questionar se a oaganizlo tempo pedagdgico nas
escolas esta mesmo proporcionando aprendizagermpegiéncias aos estudantes; se o que é
cobrado pelo curriculo esta tocando-os, fazendtdeepara eles; se as aulas, contetdos e
atividades tém mesmo gerado experiéncia ou apestasn@s transmitindo informacdes
incongruentes com a realidade e experiéncias éloa discentes; se com a quantidade de
informacgéo que passamos aos educandos de modoadoetecom a cobranca exagerada por
opinido, ndo estamos, na verdade, dificultandor@raizagem.
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Partindo desses questionamentos, entendemos geendgwvorganizar o tempo
escolar baseando-se nas experiéncias que ele pmut@onar aos discentes e ndo apenas na
quantidade de informacdes "sem sentido” que a @@gdo pedagogica temporal por vezes
enfatiza. O mais importante é com que qualidadeeropo esta sendo utilizado nas
instituicdes educacionais.

Bondia (2002, p. 23) afirma que:

Nessa logica de destruicdo generalizada da expé&rjéstou cada vez mais
convencido de que os aparatos educacionais tamiécioham cada vez
mais no sentido de tornar impossivel que algumsacnos aconteca. Ndo
somente, como ja disse, pelo funcionamento penegeneralizado do par
informagé&o/ opinido, mas também pela velocidadelaGeez estamos mais
tempo na escola (e a universidade e os cursosrab@géo do professorado
sdo parte da escola), mas cada vez temos menos.t&sge sujeito da
formacdo permanente e acelerada, da constantézagdal, da reciclagem
sem fim, é um sujeito que usa o tempo como um valbrcomo uma
mercadoria, um sujeito que nao pode perder tempe, tgm sempre de
aproveitar o tempo, que nao pode protelar qualgoisa, que tem de seguir
0 passo veloz do que se passa, que ndo pode diGatras, por iSso mesmo,
por essa obsessao por seguir 0 curso aceleradonpo t este sujeito ja ndo
tem tempo. E na escola o curriculo se organiza a&mtps cada vez mais
numerosos e cada vez mais curtos. Com isso, tarabrésducacdo estamos
sempre acelerados e nada nos acontece.

Entdo, passar mais tempo na escola ndo implicaadiemte em possibilidade de
vivenciar experiéncias. A necessidade exacerbadesti® sempre atualizado, de procurar
NOVoS cursos, novas leituras, termina ocasionant aprendizagem superficial, pois ndo ha
tempo para aprofundamentos.

Nessa perspectiva, encaramos 0 tempo como meraaditiio podemos desacelerar
pois corremos o risco de ao perdermos tempo, pao$edinheiro. A escola segue 0 ritmo
acelerado do capitalismo, que estimula a compielitde e o individualismo, indo ao oposto
do que coloca Gadotti (2009) sobre a necessidadeluearmos para a colaboracao e para a
solidariedade.

Nesse contexto, segundo Teixeira (1999, p. 90k4%pmcos sociais que habitamos tém
ritmos e temporalidades outras, que se incorpocampletam e tencionam nossos tempos de
escola”, ou seja, o tempo da escola esta intrimgoge ligado ao tempo social. Desse modo,
se levarmos em consideracao o ritmo acelerado skarsmciedade na atualidade e refletirmos
como ele interfere no cotidiano escolar, questicans se a organizagdo temporal nas
instituicdes educacionais esta mesmo possibilitandprendizado esperado. Se o tempo da
escola segue o ritmo frenético da atualidade, €s®re risco de estar contribuindo com uma
educacao fragmentada, superficial, excessivaméigévaa e meramente burocratica.

Para Bondia (2002, p. 28) “A experiéncia, a pokddile de que algo nos aconteca ou
nos toque, requer um gesto de interrupcdo, um geE@ quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para glasay para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar [S§hdo assim, o que nos falta é esta
sensibilidade, que é bem mais racional que o qdemos supor. E necessario parar para que
algo nos aconteca, para sentir o que nos rodeigeBorar as relacdes que estabelecemos com
0 outro, consigo mesmo e com o mundo. E precisetirefugindo assim do automatismo da
acdo que nada nos acrescenta, que ndo nos peiwdte @m um sentido mais amplo da
palavra.
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No contexto escolar também se faz necessario este de interrupcéo a que se refere
Bondia (2002). Nao temos tempo para ouvir, paracookecer nem para refletir sobre o que
aprendemos. Tantos conteudos exigidos pelo curricnpdéem a celeridade em todos os
processos educacionais. Assim, a aprendizagem @omsco de se tornar meramente
mercadoldgica, perdendo-se o verdadeiro senticdmdimar e de aprender, e impossibilitando
a experiéncia.

De acordo com Bondia (2002, p. 28):

Uma vez vencido e abandonado o saber da experiéneia vez separado o
conhecimento da existéncia humana, temos uma &tdupgradoxal. Uma
enorme inflagdo de conhecimentos objetivos, umanemabundancia de
artefatos técnicos e uma enorme pobreza dessaadaenconhecimento que
atuavam na vida humana, nela inserindo-se e tnanafwlo-a. A vida

humana se fez pobre e necessitada, e o conhecimmemterno j4 nédo € o
saber ativo que alimentava, iluminava e guiavaisténcia dos homens, mas
algo que flutua no ar, estéril e desligado desda @m que ja ndo pode
encarnar-se.

Entdo, para o autor, o conhecimento foi apartadexgariéncia humana. Sua difusao
cresceu vertiginosamente, entretanto, tornou-seoupivo, sem vida. Vida e conhecimento
tornam-se cada vez mais dissociados, 0 que inidabil saber da experiéncia (BONDIA,
2002). Verificamos que o conhecimento ficou cada weis proximo do mercado e suas
Imposi¢des e mais distante das reais necessidadeseres humanos e da sociedade.

Isso é percebido no curriculo e no tempo de nasdas de aula, de nossas instituicdes
educacionais. Na maior parte das instituicbes amzgcao pedagdgica € preparada de modo
a ofertar aos discentes um grande numero de infd@@sa exigir que dominem tecnologias,
contetdos e técnicas, instaurar a cobranca exaeesastimular a competitividade imposta
pelo mercado de trabalho.

Temos esquecido de implantar o tempo para a reflgp@a o autoconhecimento, o
conhecimento do outro, do mundo, da natureza, dmupo e para que aprender.
Desconsideramos a experiéncia que cada estudasselipo sentido que cada um deles
atribui ao que lhe é repassado, como se fossemimadggue pudessem receber o mesmo
tratamento, aprender igualmente e no mesmo rittrayes das mesmas metodologias e
atividades.

Nesse sentido, Teixeira (1999, p. 95-96) declaea qu

Na escola, vé-se que alunos, professores, pedagogos para si mesmos e
para 0s outros, expectativas ritmicas que podersaizar tanto quanto se
frustrar, com desdobramentos em suas auto-imagisjacdes e projetos
relativos a vida escolar. Esperamos, de nossa pades outros, certas
cadéncias nos comportamentos e a realizagdo dascexdisas em
determinados periodos de tempo. E, caso ndo ocodantro do tempo
esperado, ha consequiéncias ndo somente de ordetivaobj os custos e
recursos materiais perdidos com a repeténcia, y@ng@o — mas de ordem
subjetiva: o0 estigma, a baixa estima, a frustragdcestere6tipos e rotulos
negativos. Dito de outro modo, a ritmica socialreesperada, definida
formalmente ou ndo, € internalizada e naturalizddatal modo que
perdemos de vista outras possibilidades. E, quasdmisas se passam fora
dos compassos e periodos previstos, ha insatistafftistracdes, culpas e
negativas avaliacdes pessoais e grupais. Além,dissescola, as “duracfes
esperadas socialmente”, prescritas formalmente esmo informais, séo

homogéneas e homogeneizadoras. Estabelecem padnrifesmes de

18



cadéncias, de desempenho ritmico, para sujeitoais@& grupos humanos
multiplos e diversos.

Portanto, essa expectativa que as escolas impdemelagdo ao tempo, podem gerar
frustracdo aos servidores, discentes e seus fagsiliaOs responsaveis pela organizacao
temporal, ao seguirem esta logica da homogeneizagdaum ao sistema educacional
brasileiro, ignoram que os tempos de aprendizagemada estudante sdo diferenciados,
deixando de considerar as subjetividades, indiVidades e diversidade dos individuos que
compdem a comunidade escolar.

E desconsiderada a vida e todos os sentidos efisigiis construidos por cada
estudante a partir de suas experiéncias. Ao n&r Isto em conta, a escola perde uma
grande oportunidade de organizar um tempo pedagdgie favoreca a aprendizagem
verdadeiramente significativa, que gere transfodescindividuais e sociais e que néo
contribua com o fortalecimento de um sistema exsitgl injusto, preconceituoso e
mantenedor das elites dominantes.

Nesse contexto, Cavaliere (2002) assinala que anmagao do tempo na escola tem
se baseado nas caracteristicas e cultura de ceiédamte. A autora faz uma critica a falta de
reflexdo acerca desta organizacéo temporal, queesaga logica padronizada, quantitativa e
que urge por mudangas.

De acordo com ela, ha uma relacéo intrinseca éatn@o social e tempo escolar.
Aponta que a obrigatoriedade da educacédo para totferiu diretamente na organizacao
do tempo dos individuos, das familias e das ingfias, que passaram a gerir seu tempo
tomando como elemento fundamental o tempo da escola

Uma das caracteristicas das pedagogias que seg@gtanovadoras tem
sido, desde finais do século XIX, o questionamelatddgica organizacional
rigidamente monocrémica da escola e a proposicaantk racionalidade

menos presa a formalidade cronoldgica e mais snsies ritmos
psicolégicos, bioldgicos e culturais dos individudsfato é que a instituicdo
escolar tem resistido as mudangas nessa diregZamdo o quanto esta

profundamente apoiada naquela racionalidade (CA¥RH, 2002, p. 4).

Desse modo, o tempo pedagodgico ndo pode se ra@stirgcionalidade que engendra
padroes automatizados no uso do tempo e deve eoamsidecessidades peculiares dos
individuos, de modo que favoreca uma aprendizagars significativa, que ndo seja voltada
apenas a insercdo no mercado de trabalho.

Arco-Verde (2012, p. 83) apesar de asseverar quetificacdo e o fetiche do tempo
aprisionam o sistema escolar e condicionam a @apganizacao do trabalho pedagdgico”,
reconhece que vem havendo uma mudanca taciturr@tarey este modelo carcerario de
organizacao temporal nos ambientes educacionais.

Coloca que é possivel encontrar “discordanciadntfe os tempos estabelecidos ou
propostos e os vividos” e que estas discordan@asnd ser melhor analisadas e estudadas
para se criar leis e propostas pedagdgicas maidizesries com as reais necessidades e
realidade daqueles que compdem a comunidade escolar

Sendo assim, o tempo burocratizado, enrijecido davéugar ao tempo vivo, que traz
retornos positivos para o processo de ensino @emdizagem. Especialmente na educacéo
em tempo integral, o tempo nao pode se fixar rezdrie rigidez do sistema educacional
brasileiro. Deve ter sentido, significado, ser eaga colaborar com a constru¢cdo de uma
educacao que auxilie a transformar vidas, e poseguinte, a transformar o mundo. O tempo
pedagogico ndo pode ser apenas um tempo embrytenidw. Pelo contrario, deve vir para
somar, para criar possibilidades novas de ensidaraprender, de ser aluno, de ser docente,
de ser pai, de ser mée, de ser gestao.
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Baseado nestes pressupostos, vale destacar quadda@v12) afirma que coexistem
dois tempos nas salas de aula e instituicbes eidneds o tempaCronus(do reldgio) e o
tempo vivenciado e sentido (KairéB)e acordo com ele:

O tempo escolar precisa ser “preenchido” e ha gressiita pressa em
efetivar o cumprimento das inimeras tarefas, adéd, planos de aula. Nao

h& tempo para despropositos. E preciso correr pocgtiempo Cronus)
exige que devoremos o que foi proposto. [...] llmem® mesmo instante
experiencial do temp@ronus,na ambiéncia de uma sala de aula, coexiste
outro mundo [..]. Neste mundo, o tempo ndo é nmediela ansia
devoradora d€ronus mas pela experimentagdo de um tempo e espaco que
se abrem pelo vivenciado [...] Kairés [...] (MACHA&D 2012, p. 270-271).

Informa que analises preliminares de sua pesquesaatditorado apontam que as
aprendizagens rememoradas como significativas pedtsdantes pesquisados, apds cinco
anos do término do ensino médio, “ndo estdo raladias com a quantidade de tempo ou com
os contetdos desenvolvido em sala de aula. A eécaaonhecida como espaco importante
em suas vidas. Contudo, a poténcia educativa dzlaeparece residir em uma dimenséao
qualitativa e experiencial do tempo” (MACHADO, 2012 271).

Sendo assim, compreendemos que o tempo que fadcsérdiquele que proporciona
experiéncias significativas aos educandos; é o dedg estar por inteiro, de vivenciar
intensamente o0 momento presente em todas as saasesy aproveitando cada aprendizado,
sensagdo e emocgao que ele proporciona. Entao, admps deixar que o temironus
impere sozinho no tempo escolar, muito menos neslassde tempo integral. Precisamos
ressignificar esses tempos, ao passo que ressanifis também o que é aprender e ensinar
(MACHADO, 2012).

Portanto, é necessario que compreendamos o terpadiade uma perspectiva mais
ampla. O tempo na escola precisa ir aléem do quaiguido pelos relégios, calendarios e
horarios letivos. Precisamos reconhecer, por ex@npe ha um tempo proprio de cada
individuo para que ocorra a aprendizagem. E natwalos estudantes aprendam em ritmos
dispares, pois séo individuos diferentes, que nrazagagens, conhecimentos e vivéncias
diferenciadas.

Nesse contexto, verificamos que o tempo escolaedoms nos padrbes rigidos
impostos pelo sistema educacional brasileiro pe&d®mr a aprendizagem em prol do tempo
que “ndo se pode perder’. Todavia, perde-se o pitupfaior da educagdo: proporcionar
uma aprendizagem que seja significativa, transfdareg critica e criadora. A equipe
pedagogica, os professores, estudantes e por ecom®edoda a conjuntura escolar sao
devorados pelos planos a cumprir no “tempo cers”contedudos a serem repassados até
determinada data, dentre outras exigéncias.

Assim, perde-se aos poucos a esséncia do processastho e de aprendizagem.
Adotando-se essas posturas, esses processos @ torecanizados e cronometrados pelo
tempo Cronus), que ndo para € nos imerge num processo de ensiroxrético, de
professores burocraticos e alunos robotizadosmpdeou a falta dele, minimiza a relevancia
da reflexdo, da critica, do sentido, fatores imprebveis para um aprendizado efetivo
(MACHADO, 2012).

Machado (2012) ainda assinala que as atividadgmogtas aos discentes em sala de
aula devem vir carregadas de sentidos, de posdsitdds, de vida e ndo simplesmente
impostas com o intuito de ocupar o tempo ociosodissentes e fazer com que cumpram
mecanicamente exigéncias conteudisticas ditadas m$ciplinas da matriz curricular. O
conhecimento s6 acontece quando gera sentidoificagos para os educandos.
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E preciso que nos, educadores, juntamente conmisosntes e todos os atores da
comunidade educativa, consigamos dar vida as atlesl propostas no espaco e no tempo
escolar. E preciso que elas sejam capazes de famdigiduos integrais, de quebrar com o
paradigma da fragmentacdo do saber e do ser, rmdertde fato, uma formagao integral
(MACHADO, 2012).

Isto nos leva a refletir sobre a ampliacdo da ganascolar. Questionamos se faz
sentido amplia-la e continuar seguindo um modelerdgno reprodutor das mazelas sociais,
que nao incentiva os discentes a se metamorfosearemarem asas para algar voos mais
altos e vivenciarem a beleza do processo de apred@eonstrucdo e da desconstrucdo do
saber.

Nesse sentido, Cavaliere (2002, p. 5) asseguraequéeaises “com sistemas mais
recentes e menos estaveis” tém existido uma as&ocentre aumento de horas na jornada
escolar e expansao da democracia. Porém, parasqaecetensao de horario colabore com
uma emancipacgdo dos individuos e da sociedadeeSs@&®m que haja uma nova logica de
organizacao, para que o tempo a mais em que agasi@ adolescentes passam na escola seja
capaz de fazé-los ter contato com atividades ditgaedas e com saberes que despertem mais
iniciativa e autonomia.

Arroyo (2012, p. 43) também defende que com o etrésde tempo é preciso que
mudancas ocorram no ambiente escolar. Para elec&ssario “repensar radicalmente os
rituais de reprovacao-repeténcia, as rupturas deéseias temporais, de desrespeito as
especificidades de cada tempo mental, culturahtideio humano”. Portanto, € imperativo
rever toda a estruturacdo espaco-tempo escolasibpitando uma aproximacado maior do
curriculo com a realidade vivenciada pelos educsindo

Partindo desse principio, o planejamento adequaderdpo pedagdgico torna-se de
extrema relevancia no contexto da educacdo em tempgral. De acordo com Hoca e
Portilho (2005), para rever a organizacdo do tengescola, é necessario instituir objetivos,
planejar coletivamente e reflexionar com constao@eocesso de ensino e de aprendizagem.

Para as autoras, a organizacdo do tempo nos aedhicacionais ndo pode se fixar
apenas no tempo cronoldgico, ou seja, no tempmofigintabilizado pelo relégio, mas deve
levar em consideracéo o tempo vivido pelos estadaBixplicitam que tempo vivido ndo tem
relacdo com a contagem de horas do rel6gio, masasornvéncias que ocorrem no cotidiano
e que podem proporcionar aprendizagens signif@sitesrdesencadear processos cognitivos e
emocionais peculiares em cada pessoa, interferindo desenvolvimento bioldgico,
psicolégico e cultural.

Notamos, entdo, que o bom planejamento pedagdgitendpo deve focar menos na
quantidade e mais na qualidade com que o tempo perierciado nas atividades
desenvolvidas em sala de aula e nos espacos far@i®CHADO, 2012).

Ferreira e Arco-Verde (2001, p. 14) chamam a atenc& “uma nova logica formal
ao tempo escolar consolidado tem evidenciado qoeseaalteram tédo facilmente praticas
incorporadas e habitos profissionais”. Portantoyifikamos que € preciso refletir
constantemente e readequar, sempre que necessarganizacao do tempo pedagdgico para
gue ele seja significativo e proporcione a ofegaitha educacéo, de fato, diferenciada.

Frente aos fatos mencionados, esperamos:

Que o tempo da Educacado Integral seja de uma &extomstituida em

encontros almados, imerso em um Kairds Corporeneiados na alegria
do encontro com o outro. Porque afinal de contagjue queremos é

aprender juntos, (re) conhecendo possibilidadegidis em todas as suas
dimensdes, descobrindo novas e duradouras formasedwos felizes

(MACHADO, 2012, p. 275).
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Mediante tudo isso, faz-se necessario aprofundarasogeflexdes, discussbes e
investigacdes acerca da organizacdo do tempo pgidagda escola de tempo integral,
buscando analisar possibilidades e desafios advidesse processo.
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3 MATERIAIS E METODOS

A escolha da metodologia a ser utilizada durarmieoesso investigativo do trabalho de
dissertacdo é uma decisdo que interfere diretanmasteumos da pesquisa. De acordo com
Graziela Bianchi (2006), a escolha metodologicadapode comprometer todo o0 andamento
do projeto, que corre o risco de ndo conseguirngllaos objetivos propostos e de nédo
promover um debate pertinente sobre o0 objeto edtuddortanto, € preciso pensar qual o
método que mais se adequa ao que se pretenddagavest

Segundo a mesma autora, o relacionamento pesquigasiquisado é outro fator que
carece estar no topo dos cuidados metodolégicoseeisp ser pautado por respeito e
veracidade. As intences do pesquisador devem lastarexplicitas e justificadas, para que
ele consiga convencer o pesquisado da importamcsud colaboracdo para a concretizagcéo
da pesquisa. Aléem disso, deve-se buscar despartpesquisado o interesse e entusiasmo
pelo objeto, pois, assim, ele contribuira com maeeméncia com o trabalho (BIANCHI,
2006).

O universo da presente pesquisa € o curso téamiegrado de Edificacdes em tempo
integral do IFCE¢ampusJuazeiro do Norte. A escolha por este curso seddeigo ao fato
dele apresentar menores indices de evasdo, 0 @u®rgonou um ndamero maior de
estudantes para serem pesquisados. Neste cormtestacamos que trabalhamos com o grupo
dos docentes e discentes do curso. Vale ressalgrigjcialmente, a ideia era investigar
apenas o0s estudantes. Contudo, conhecendo melhoniverso de pesquisa e suas
peculiaridades, percebemos que analisar o pomestiedos professores em relagdo ao curso
enrigueceria os resultados da dissertacao.

No desenvolvimento da pesquisa realizamos, primeinée, uma revisao bibliogréafica,
centrada nos estudos sobre tempo, gestdo do teedpgdmico e educacao de tempo integral,
fundamentando-nos principalmente nos estudos des E1998), Bondia (2002), Cavaliere
(2002, 2007), Libaneo (2014), Teixeira (1959), M@12), Arroyo (1988) e Ribeiro (1986).

Em segundo lugar, fizemos a analise documentalisando o Projeto Pedagdgico do
Curso Técnico Integrado em Edificacdes em tempegmat, os Planos de Unidade Didatica
(PUD’s), o Regulamento da Organizacdo Didatica (RO® documento norteador de
elaboracédo dos PPC’s dos novos cursos do IFCEherasios e calendarios letivos, em que
investigamos como o IFC&mpusJuazeiro do Norte organiza oficialmente o tempo
pedagogico dos estudantes.

Quanto aos recursos humanos, a adequacao ou ir@deqda estrutura fisica do
campus as contribuicdes e limites da rotina do tempegrdl no curso técnico integrado de
EdificagcOes, realizamos a observacgéao participame segundo Brandéo (2007, p. 14):

[...] se faz estando pessoalmente no lugar e odnsgove compreendendo
aquilo que esta acontecendo, por participar da eaaiana das pessoas
[...]- N&o para sentir, ndo para que as pessoasntan como alguém deles,
mas que para esse participar fagca com que eu mtfigige mais de perto
COmo uma pessoa nédo deles, mas mais proxima deles.

Ainda buscando atingir os objetivos propostos nagpea, além da observacéo
participante, realizamos entrevistas semiestruag@dm quatro discentes e trés docentes do
curso. Em relacdo aos discentes, buscamos sele@shalantes com diferentes perfis de
género, racal/etnia e orientacdo sexddém disso, metade dos estudantes selecionados
apresentam notas baixas nos componentes currisulareurso e a outra metade sao os que
tém notas altas, para que as percep¢fes ndo genimi um grupo que tem rendimento
analogo. No tocante aos docentes, dois dos entidus sédo do eixo da formacédo especifica,
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composto pelas disciplinas técnicas e um do eixfoeacéo geral, do qual fazem parte as
disciplinas propedéuticas.

Para realizar a pesquisa, utilizamos o celular pargistro de imagens do campo de
estudo e para gravar as falas dos entrevistadds ré&ssaltar que sé participaram da pesquisa
0os docentes e 0s alunos que assinaram o Termo dgei@onento Livre e Esclarecido
(TCLE), se maior de idade e o Termo de Assentiméatblenor, se menor de idade. O termo
também foi assinado pelos pais/responsaveis dosndes menores de 18 anos. Vale ressaltar
que a pesquisa foi submetida, através da PlatafBnasil, ao Comité de Etica em Pesquisa
do IFCE, sendo aprovada em 21 de fevereiro de 20648/és do Parecer 2.505.692.

As entrevistas foram realizadas de dezoito a wrd#o de maio de dois mil e dezoito.
Foram combinadas previamente com o0s pesquisad#sda priorizar o dia e horario que
mais conviesse a eles. Mesmo assim, duas dasistasetiveram que ser remarcadas, pois no
dia acertado os entrevistados ndo puderam compafeas a realizacdo das entrevistas,
agendamos uma sala reservada na propria Instituigiiios os pesquisados autorizaram a
gravacao da entrevista, o que facilitou o registiqossibilitou a analise mais detalhada das
falas deles.

Apoés o término da realizacdo das entrevistas, figem transcricdo de todas elas e
lemos algumas vezes para irmos nos familiarizado & colocagbes e pontos de vista dos
pesquisados. Ao analisa-las, decidimos que ostadssl e discussdes dessa etapa da pesquisa
seriam divididos em dois tépicos, um direcionads eatrevistados docentes e outro aos
discentes, por acreditarmos que dessa forma seaigafécil captar os detalhes e mindcias das
colocacdes de cada segmento pesquisado.

Para compreender melhor o encadeamento de idemgpamuisados e facilitar a
consecucdo de cada topico, dividimos o roteiro esimiturado de cada segmento em
categorias. As entrevistas dos docentes ficarandidas em cinco partes. Na primeira,
analisamos a organizagcdo curricular do curso ddicBdbes apos a implantacdo da
modalidade em tempo integral e se isso interfeds metodologias desenvolvidas pelos
docentes. Na segunda, observamos se o relaciomamtrpessoal entre docentes-docentes e
docentes-discentes sofreu alteracdo apds a amplag&arga-horaria diaria do curso. Na
terceira, buscamos levantar que perfil de estudamb@is ou menos atraido para o curso de
Edificagbes em tempo integral. Na quarta, discusimabre as principais diferengas entre os
discentes do tempo semestral e os do tempo integnal quinta, falamos acerca da avaliacao
dos docentes sobre o tempo a mais que os disgareanecem na Instituigao.

Ja as entrevistas dos discentes foram seccionawlasés categorias. Na primeira,
buscamos analisar a opinido dos discentes em oelgéurso de Edificagbes em tempo
integral, bem como sobre sua organizacédo pedagdgitempo. Na segunda, analisamos se 0
curso possibilita a realizacdo de atividades plra da sala de aula bem como se promove o
desenvolvimento de atividades dinamicas e diveesifis. Na terceira categoria, visamos
identificar como os estudantes utilizam o tempecampusguando ndo tém que participar de
nenhuma atividade direcionada pela Instituicao.

Dado o exposto, na sequéncia, apresentaremos sreata 0s resultados e discussoes
dos dados coletados durante a realizacédo da pas@uEimeiro, embasado especialmente na
andlise documental, observacdo participante, didlagentrevistas com pessoas ligadas ao
curso de Edificacfes, vai fazer um apanhado geralidso e de sua organizacéo temporal. O
segundo, baseado principalmente nas entrevistasdomentes e discentes, apresentara as
ideias, opinides e percepcdes dos pesquisadosaaiEsses aspectos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1  Tempo Integral no Curso Técnico Integrado de Edifiagcdes do IFCE/Juazeiro do
Norte: Breves Discussoes

Antes de iniciar as discussdes proprias do itemséanecessario colocarmos que ele é
resultado das primeiras etapas da pesquisa, avabderparticipante e a analise documental.
Inicialmente ndo haviamos programado realizar eistees nesta etapa, mas apds o exame do
relatério de qualificacdo decidimos entrevistar wseavidora que tem contato direto com o
projeto pedagogico do curso técnico integrado eniicAddées em tempo integral e que
colabora com o seu funcionamento, visando dar aweisisténcia a nossa pesquisa.

Destacamos que realizamos entrevista com um meugidraoordenadoria técnico-
pedagodgica que participou do processo de implamtdoécurso, que participa da gestdo do
campuse colabora com a organizacdo do tempo pedagogsoutsos da Instituicdo.

Sendo assim, baseados em anélise de documenteteseao curso de Edificacbes em
tempo integral, em entrevistas e em dialogos cawideges que lidam diretamente com o
curso, por meio da observacdo participante e tandsénorépria vivéncia da pesquisadora,
discutiremos sobre o processo de elaboracéo detpnegdagodgico e implantacéo do curso de
Edificagbes em tempo integral, bem como a respo® desafios e possibilidades de sua
organizacao pedagdgica do tempo.

Dito isto, passaremos a tratar brevemente da tasdor Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), que temanéon 1909 quando o entdo presidente do
Brasil, Nilo Pecanha, cria as Escolas de Aprendiaesfices, que ofertavam ensino
profissionalizante destinado as camadas mais pdarssciedade (IFCE, 2014a).

De acordo com informacdes contidas no Plano de rbesemento Institucional do
IFCE-PDI (2014a), na década de 1940, acelera-secegso de industrializacdo, demandando
profissionais técnicos mais qualificados para tteyano setor industrial. Foi neste contexto
que, em 1941, houve a transformacéo da Escola cendiges Artifices para Liceu Industrial
de Fortaleza, passando a ser chamado, no ano teglérEscola Industrial de Fortaleza. Por
meio da Lei Federal n°® 3.552, de 16 de fevereird @9, a Escola Industrial de Fortaleza
ganhou personalidade juridica de autarquia feder@E, 2014a).

Apoés ser denominada de Escola Industrial do Ceara 1965, recebeu, em 1968, o
nome de Escola Técnica Federal do Ceara, periodquense inicia a consolidacdo de sua
imagem como excelente instituicdo de educacdo gsiofial. Em 1994, acompanhando a
transformacao a nivel nacional gerada pela Lei fééde 8.948, de 08 de dezembro de 1994,
foi transformada em Centro Federal de Educacaodl@gica (CEFET). Todavia, apesar de
legalmente j& ser considerada CEFET-CE, sua inggjdntso ocorreu efetivamente em 1999.
Em 1995, visando promover a interiorizacdo do ens#enico, criou-se no CEFET-CE duas
Unidades de Ensino Descentralizadas, com sede dm €duazeiro do Norte (IFCE, 2014a).

Em 2008, por meio da Lei n. 11.892, de 29 de deremé 2008, o CEFET-CE e as
escolas agrotécnicas de Crato e Iguatu foram trtamaflas em Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), firmandoa#acvez mais como referéncia na oferta
de educacao técnica de nivel médio e de cursosisgsede graduacdo, pos-graduacédo lato
sensu e stricto sensu (IFCE, 2014a).

Nesse contexto, vale ressaltar que o IFE@BpusJuazeiro do Norte foi criado em
1994, como Unidade de Ensino Descentralizada (UdkBzeiro do Norte), tendo seu
funcionamento efetivo em setembro de 1995. Estdlifalo na Avenida Placido Aderaldo
Castelo, n® 1646, bairro Planalto, Juazeiro do eNGE. Conta com 53 técnicos-
administrativos, 110 professores, 53 colaboraderaproximadamente, 2000 estudantes.
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Atualmente, occampusoferta 0os seguintes cursos: Técnico integrado dic&coes;
técnico integrado de Eletrotécnica; Técnico intdgrde Mecéanica Industrial, na modalidade
de Educacédo de Jovens e Adultos; Licenciatura eneriviica; Licenciatura em Educacéo
Fisica, Bacharelado em Engenharia Ambiental; CwsoTecnologia em Construcdo de
Edificios; Curso de Tecnologia em Automacéo Indaistticenciatura em Matematica pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB) (IFCE, 2015a)rea especializacao latu sensu na area
da Matematica. Presentemente, estdo sendo elasgpanjetos pedagdgicos de dois cursos
subsequentes e de uma especializacdo latu senswmeaada Educacdo Fisica, a serem
implantados no inicio de 2019.

O curso de Edificages foi implantado em 1995. &eatado em regime semestral,
tempo parcial, com duracédo de quatro anos. Conesdrreuracédo do Projeto Pedagodgico do
Curso (PPC) e da sua matriz curricular em 2015quaa vigorar, em 2016, na modalidade de
educacao em tempo integral e funcionar em regimaalaoom duracéo de trés anos.

Atualmente, o0 curso conta com cento e vinte qudiscentes e trinta e nove docentes.
Possui uma carga horaria de 3.740 horas com oi@stige ndao é obrigatério e de 3.440
horas sem o estagio, sendo 2.080 horas voltaddis@glinas da base nacional comum, 160
horas destinadas a parte diversificada e 1.20Glp@i@ 0s componentes curriculares do eixo
profissionalizante.

No que diz respeito aos discentes do curso, vaaltar que, a partir de conversa
informal com eles através de visita realizada nesrq turmas do curso de Edificacdes, bem
como por meio da observacdo participante, podenmbar rque constituem um publico
diversificado. Porém, constatamos que a maiorigpréveniente de escola publica.
Verificamos que a maior parte deles mora em Juazeédr Norte e cidades vizinhas,
especialmente Barbalha, Crato, Missao Velha e $&ido; a maioria mora com pai, mée e
irmaos. Entretanto, ha os que moram s6 com a méapewas com o pai, com tias, irmaos,
madrinhas e avoés; os principais meios de transpdifizados pelos discentes para chegarem
a Instituicdo sdo 6nibus e motocicleta, apesarlgiena virem de carro, bicicleta ou a pé;
quase todos os discentes sO estudam, com excegdguds poucos que trabalham nos finais
de semana.

Vale destacar, ainda, que a maioria deles escotheurso de Edificagcbes sem
planejamento prévio, pois na verdade o que quesdaestudar no IFCE por causa da
qualidade do ensino médio ofertado. Muitos vierara Instituicdo por indicacdo de pais,
familiares, professores e amigos. O curso de Edifies foi escolhido por muitos deles no ato
da inscricéo, pois ao se depararem com as opcdeégaEdes e Eletrotécnica, identificaram-
se menos com Eletrotécnica. Todavia, ha os queendis estar no curso porque ja sabiam
que queriam seguir carreira na area da ConstrugdboD Arquitetura e que, portanto, o
curso de Edificacdes € o que mais tem afinidade estas areas. Poucos mencionaram a
possibilidade de trabalhar na area como técnic&difircacoes.

Em relagdo a reestruturacdo do PPC e matriz doo,cwmale informar que foi
conduzida por uma comissédo criada por meio da Fomd 080/CDG, de 20 de maio de
2015, na qual o entao diretor geral do IR pusJuazeiro do Norte, professor Anténio
Adhemar de Souza, instituiu que esta comissao sesonsavel por elaborar os projetos
pedagodgicos dos cursos de Edificacdes e de Eletiotgg na modalidade de educacdo em
tempo integral, que, portanto, atualizaria tambématiz curricular desses cursos.

De acordo com a entrevistada A (2018), integrargeeduipe da coordenadoria
técnico-pedagogica, o intuito principal de reestaut todo o funcionamento do curso e
diminuir a duracéo para trés anos era, principalejyende minimizar os indices de abandono
no curso. A equipe gestora, servidores do setendmo e os docentes percebiam que muitos
estudantes abandonavam o curso de EdificacOes @uaerdebiam a obrigatoriedade de
permanéncia por mais anos devido a ocorrénciatdag@es nos componentes curriculares.
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Outro fator que contribuia com o abandono era avagio no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), uma vez que esse exame proporciomaeartificacdo no Ensino Médio e
consequente ingresso No ensino superior.

Isto nos leva a refletir que a implantacdo da mdddé em tempo integral mampus
Juazeiro do Norte teve como principal anseio mizémos indices de evasao na Instituicéo, e
ndo o de ofertar um curriculo mais dindmico e difieado, embora esse também tenha sido
um dos seus objetivos.

A ideia primeira da transformacéo foi condensamus@ de quatro anos em trés e,
consequentemente, foi necessario aumentar o nuseeanlas por dia. De certa forma, isto
vai de encontro ao que aponta Arroyo (2012, p.q@@ndo afirma que o maior propdsito da
escola em implantar o tempo integral deve ser ooftgtar uma educacdo integral,
diferenciada, que va além dos conteudos impostpeado se limite “a oferecer mais tempo
da mesma escola, ou mais um turno — turno extoa 1nais educacdo do mesmo tipo de
educacao”.

Contudo, é necessario evidenciar que melhorar kdgda da educacdo também foi
propésito da comunidade académicacdmpusluazeiro do Norte ao implantar a modalidade
de educacdo em tempo integral. Isto fica clarofaks dos servidores que observamos e
dialogamos, bem como no projeto pedagdgico do cdes&dificacbes em tempo integral
(2015a, p.13), quando enfatiza que:

Se propde a desenvolver uma excelente alternatea [guperar a
ineficiéncia dos tradicionais cursos de ensino méglie desarticulados das
praticas sociais e do mundo do trabalho s@o caside pelos alunos sem
sentido. A tentativa de superacdo dos modeloscioediis da oferta de
educacdo da juventude constitui-se como uma prapdst inovar o
tratamento curricular do Ensino Médio e da educagdofissional,
articulando-o com as préticas sociais, desenvotvéadbilidades gerais para
o trabalho e formacéo especifica para o exerciiordfissdo de Técnico em
EdificacBes, tais como: ampliacdo da capacidad&ratmlhar em equipe,
fluéncia na leitura e interpretacdo de mundos ®téem como a formacéo
para a cidadania ativa.

Porém, o que chama a atencado é que esse naorfee gprimordial, 0 que pode nos
levar a supor que nem sempre 0 que esta dito erradee discursos dos defensores da
educacdo em tempo integral tem sua total aplickdni®é na pratica, no cotidiano das
instituicbes educacionais. Seus problemas, desgi@tensdes e peculiaridades levam as
equipes que as compdem a refletirem e tomaremdsecizaseadas nas necessidades, valores
e no contexto em que a Instituicdo esta inserida.

Quanto ao processo de elaboracédo do Projeto PedagligCurso de Edificacdes em
tempo integral, destacamos que 0 mesmo aconteeacoddo com documento da Instituicdo
(2016}, através de varias etapas.

O primeiro passo foi a elaboragdo do “documentdeador para a construgdo dos
projetos pedagogicos dos cursos técnicos do IF@grados ao Ensino Médio”, elaborado
pela Pré-Reitoria de Ensino (PROEN) do IFCE, em42@L compartilhado com todos os
campi De acordo com a equipe da PROEN, ele foi cridms¢ando atender a uma demanda
existente em variosampi' e visa orientar “a construgdo dos projetos pedamgé dos cursos
técnicos integrados, em tempo integral, com duragi03 (trés) anos com a finalidade de
otimizar o tempo de integralizacdo desses curdb€H, 2014b, p.2).

! Cépia impressa dglidesde apresentacéo do curso de Edificacbes em temggral & comunidade
interna do IFCE/ampusJuazeiro do Norte, janeiro de 2016.
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Em analise realizada nesse documento, bem comuésat@de nossa vivéncia na
Instituicio como membro da equipe pedagdgica, pemes que ele traz alteracdes
importantes para 0s cursos técnicos integrados cparcexemplo, no regime de Progresséo
Parcial de Estudos (PPE).

Antes do documento norteador, a PPE no IFCE se gavameio apenas da
“dependéncia”, na qual os discentes que ficavaido®tino final do periodo letivo, em até
duas disciplinas, tinham direito a serem promovieasssistiam as aulas das disciplinas em
que estavam retidos no horario contrario ao de swédms normais. Apds a criacdo do
documento norteador, baseando-se na legislacdonahdirasileira acerca do assunto, foi
adotada mais uma modalidade de Progressdo Paedidtddos, o Plano de Estudo Individual
(PEI) (IFCE, 2014b).

Desse modo, os discentes que ficam retidos enuakédisciplinas no final do periodo
letivo podem, a partir de andlise dos conteudarens recuperados realizada pela equipe do
ensino, cursa-las através do regime de Dependéndia Plano de Estudo Individual (IFCE,
2014b).

Esta alteracdo no processo de Progressédo Parciastddos (PPE) foi inserida no
Regulamento de Organizacéao Didatica do IFCE (R@Dgumento que estabelece todas as
diretrizes pedagogicas da Instituicdo e que pagepatualizacdo em 2015. De acordo com o
ROD (2015b, p. 31), o Plano de Estudo Individuak“®rma de PPE em que o estudante
cursara o componente curricular pendente, com dagaia reduzida e estabelecida em um
plano elaborado e orientado pelo mesmo professoothponente cursado”.

Vale destacar que a implantacao do Plano de Estddodual se deu, principalmente,
devido a alteracdo na estrutura da organizacaogpgia temporal dos cursos técnicos
integrados. A partir do momento que passaram adoac em tempo integral, ndo foi mais
possivel que o discente cursasse as disciplinateptes em um horario contrario aos de suas
aulas normais.

O segundo passo para reestruturacdo do projet@@gida do curso foi convidar os
técnicos-administrativos e docentes do IF@EIpusJuazeiro do Norte para formar a
comissédo de elaboracdo do PPC. O convite foi fto gestor de ensino da época, professor
Alex Jussileno Viana Bezerra, durante reunido pégiag realizada no inicio do semestre
letivo 2015.1 (IFCE, 2016).

Em maio de 2015, apds a manifestacdo dos interessadomisséao foi criada, sendo
composta por dezesseis membros:  assistente d&oridirede ensino (presidente);
coordenadores do curso de Edificacfes e de Eletrioté coordenadora técnico-pedagogica;
coordenadora do Ensino Médio; coordenador do clentrcadémico; quatro professores das
disciplinas propedéuticas; cinco professores daxiplinas da area especifica e uma
professora pedagoga (IFCE, 2015c).

E valido destacar que, na época, estavamos a fmteoordenacio técnico-
pedagdgica, portanto, participamos da comisséolaba@@mos com todo o processo de
discusséo, elaboracdo do projeto pedagdgico e mi@g@o do curso técnico integrado de
Edificagbes na modalidade de tempo integral.

O que nos chamou a atencdo no processo de elabodac®PC é o fato dos
pais/responsaveis, discentes e comunidade extémaerem sido consultados sobre o que
pensavam acerca da reestruturacdo dos cursosagamiegrados e, portanto, ndo terem feito
parte da comissdo de elaboragcdo dos PPC'’s, vigtdoglos seriam também abrangidos por
essa transformacéo.

Nesse sentido, notamos que a equipe PROEN, no @mtammorteador para a
construcdo dos projetos pedagodgicos dos cursoscaécdo IFCE integrados ao Ensino
Médio, afirma a necessidade de “participacdo aa@etia construcdo e legitimidade desses
projetos” (IFCE, 2014b, p.3). Entretanto, o conyitga participacdo no documento é restrito
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aos docentes e aos técnicos-administrativos, ovgjuea contramao do que enfatiza Gadotti
(2009): o processo de discussao e implantacdo mpotantegral deve envolver toda a
instituicdo educacional (publico interno e extera@ comunidade de seu entorno.

A terceira etapa do processo de alteracdo do prpgrlagdgico se deu no periodo de
junho a setembro de 2015, através de reunifes mgs@o de elaboracdo, nas quais seus
membros refletiram sobre as principais mudancasrensimplementadas (IFCE, 2016). O
primeiro encaminhamento da comisséo foi decidio serso, que agora teria duracao de trés
anos, continuaria em oferta semestral ou adotafaréa anual.

Os membros da comissao que defendiam a continudiadéerta semestral alegavam
que seria dificil conseguir alterar, eficazmentanatriz curricular para funcionamento em
regime anual; que as disciplinas poderiam néo fladaticamente bem distribuidas e que os
alunos ficariam com o acumulo de muitas disciplipasa cursar ao longo de cada ano. Ja os
que defendiam a implantacdo da oferta anual afilamague isto possibilitaria um melhor
acompanhamento pedagdgico dos discentes, pois idaveais tempo para realizar
intervencdes pedagodgicas ao longo do ano e osaesasddisporiam de mais tempo para ter
contato com as disciplinas e aprofundar os cont@tins em cada uma delas. ApOs varios
debates e estudos, decidiu-se que o curso paadanaionar através de oferta anual.

Em dialogo com uma integrante da gesta@almpus,que participou da comissao de
elaboracdo do projeto do curso, constatamos queakdita que esta foi uma escolha
acertada. Segundo ela, de acordo com dados donaisteadémico, atualmente a taxa de
evasao e retencdo dos discentes do curso de Ediisao final do ano letivo € menor que a
dos estudantes que eram inseridos no regime dea sfmestral. Atribui isto ao fato do tempo
pedagogico ficar melhor organizado, possibilitagde os professores e as equipes ligadas a
Direcao de Ensino tenham mais oportunidade de a@ohgp pedagogicamente os educandos.
Porém, reconhece que séo realmente ofertadas smntis muitas disciplinas em cada ano
letivo do curso, o que dificulta os processos danene de aprendizagem.

E relevante destacar que foram realizadas variasdes da comisséo de elaboracio
do PPC. Debatemos sobre cada um dos pontos a seqy@ementados. Além disso, o0s
membros se dividiram em subcomissdes, em que aadaficgava responsével por discutir
sobre um tema especifico e levar propostas pa@ressao geral, que deliberava sobre a
melhor sugestéo apresentada. Inclusive, como fdergudar a comissdo nas escolhas sobre
a Progressao Parcial de Estudos, uma servidora@iedampusCrato, que ja trabalhava com
cursos técnicos integrados em tempo integral edamdom o Plano de Estudo Individual, foi
convidada para que pudesse compartilhar sua erperié ajudar a comissao em sua tomada
de decisdes.

Outro momento importante das discussdes foi a edlgho da nova matriz curricular
para o curso de tempo integral. Observamos quérodgéa propria comissao, a construgdo da
matriz gerou debates acalorados, pois 0 curso qasséuncionar em trés anos e, portanto,
era necessario alterar a disposi¢cdo de discipknage diminuir a carga-horaria de algumas
delas, atendendo a legislacdo nacional e demaisatiaacoes.

Desse modo, cada professor da comissdo defendmaea. Nem professores da area
técnica nem os docentes do nucleo propedéuticoaguerceitar que a carga-horaria de suas
disciplinas fosse reduzida. Cada docente justifigawrque sua disciplina era importante e nao
poderia ser alterada. ApoOs algumas reunides, deleatstudos, a proposta da nova matriz
ficou pronta.

Assim, em julho de 2015, a comissédo convocou osrides que iriam atuar no curso
técnico integrado de Edificacdes em tempo intguped apresentar a proposta da nova matriz
curricular (IFCE,2016). O debate foi ainda mais |l@ealo. Cada docente defendia a
importancia de seu componente curricular. Ao foalreunido, a comissao estabeleceu um
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prazo para que os professores pudessem enviarssgastdes poe-mail Encerrado este
prazo, a Comissao se reuniu novamente para anatigappostas e finalizar a matriz.

Esses debates dos docentes em relacdo a constiaigaatriz curricular levou-nos a
refletir que, apesar da defesa do IR€EipusJuazeiro do Norte em seus documentos
internos de que o curriculo deve ser integradaegiador, na pratica, ainda ha dificuldade
dos servidores conseguirem vislumbrar de que modde phaver o didlogo, a
interdisciplinaridade entre as disciplinas do ndaspecifico e as do nucleo basico, e de que
metodologias podem fazer uso para que haja conweeta esta integragao.

Em outubro de 2015, foram elaboradas as ementadistaplinas. Em novembro do
mesmo ano, a comissdo fez a formatacgéo final detprpedagdgico e a dire¢do de ensino do
campusJuazeiro a encaminhou para apreciacdo da Proridette Ensino. ApOs o parecer
favoravel da PROEN, deu-se a apresentacdo do @ramtConselho Superior do IFCE
(Consup) (IFCE, 2016) que, em 14 de dezembro d&,28ttavés da Resolucdo n° 067,
aprovou a atualizagéo da matriz curricular do cdes&dificacdes (IFCE, 2015d).

Com a autorizagcdo para o inicio do curso na moaddidem tempo integral, os
diretores docampusJuazeiro do Norte decidiram implanta-lo logo no a&eguinte, cujo
inicio do periodo letivo se daria em 15 de fevereie 2016. Desse modo, foi feita ampla
divulgacdo do edital de selecdo em meios de comc@cdo IFCE e da regido do Cariri.
Foram ofertadas 40 vagas. A selecdo dos candidatdseu por meio da analise de histérico
do Ensino Fundamental, assim como informava o lediitgelecdo. Houve muitos inscritos e
0s quarenta primeiros colocados foram convocadases a matricula.

Antes do inicio do ano letivo, foi realizado, ermgao de 2016, o Encontro
Pedagogico, que acontece anualmente no IE@EgusJuazeiro do Norte e conta com a
participacdo dos servidores da Instituicdo. Destena reflexdes acerca da educacao, bem
como a discussdes sobre assuntos relevantes duopampus.

Neste encontro, a temética foi voltada principalimeneducacdo em tempo integral.
Além de palestras sobre o tema, os gestores diduigd fizeram uma apresentacdo, em
slides rememorando todo o processo de elaboracdo det®rBedagogico do Curso em
tempo integral e explanando sobre as principaisamgas que esta nova modalidade traria,
enfatizando que exigiria de todos os servidoresupas, metodologias e acfes diferenciadas
para atender, com qualidade, a nova demandampus.

Além disso, antes do inicio do periodo letivo, aeRiria de Ensino convocou 0s
docentes que atuariam nos cursos técnicos integeddempo integral para uma reunido. Na
ocasido, foram apresentadas de forma mais detalasdamudancas exigidas pela nova
modalidade, especialmente no que diz respeito @rgsedo parcial de estudos e a
recuperacao paralela.

Desse modo, assim como planejado, em 15 de fevetei016, @ampusrecebia 0s
discentes para o curso de Edificacbes em tempgraiteDs estudantes foram recepcionados
no auditorio da Instituicdo pela equipe da Coorderia de Assuntos Estudantis, responséavel
pela organizacdo da recepcéao, pelos gestores,eedaipoordenadoria técnico-pedagogica e
coordenadores de curso. Houve apresentacao desalgtores e diretrizes @ampus bem
como palestras, oficinas, atividades culturaististaras. Os discentes também receberam o
horario e o calendario letivo.

Mediante o exposto, em reflexdo acerca do procdssamplantacdo do curso na
modalidade de tempo integral, notamos que ndo houvt tempo para que os docentes e
técnicos-administrativos doampusse planejassem para lidar com a nova realidadenasp
no encontro pedagdgico e em uma reunido realizaalaas docentes pouco antes do curso
iniciar € que foram apresentadas e discutidasasssincipais normativas.

Os servidores estavam cientes que haveria estddraracéo, que o PPC estava sendo
construido e os professores ja haviam elaboradplas®s das novas disciplinas. Mesmo
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assim, entendemos que careciam de mais tempo famejgr e de conhecimento mais
aprofundado acerca da educacédo em tempo integeahphor desempenhar suas fungoes.

Neste contexto, de acordo com a entrevistada A 8)20& primeiro ano de
funcionamento do curso de Edificacdes em tempgyiatdoi desafiador.

Muitos desafios surgiram no ano de 2016, até pomu#as mudancas
foram implantadas. Os discentes vinham de uma oce#lgdade e tiveram
dificuldade de se adaptar a tantas mudancas. A&Eesthrem ingressando
no ensino meédio, ainda estavam tendo contato peieeipa vez com um
curso técnico e com o tempo integral e tinham gsteidar dezenove
disciplinas ofertadas no primeiro ano do cursonmAbe tudo isso, o IFCE
tem um nivel de exigéncia alta em seu processo ndnce e muitos
estudantes chegavam com uma base deficitdria nodiqueespeito aos
conteudos que devem ser aprendidos no ensino fiamdain Entédo, tudo
isso gerava preocupacédo nos discentes, que aindsab&ém lidar bem com
todas essas novidades. Eles ndo sabiam organizao lseu tempo. Muitos
ficaram deslumbrados com nossa estrutura fisicarewna certa liberdade
maior que tinham em relacdo ao ensino fundamematdo, também
tivemos problemas com indisciplina; os discentes rdeel superior
reclamavam do comportamento dos novos estudantasiodialidade de
tempo integral. Além disso, alguns professores éambnham dificuldades
de adaptar suas metodologias e suas praticas ecagd@ara lidar com
estes estudantes. Todas estas demandas chegaveetoaae ensino. O
Nosso setor e as equipes de assuntos estudatidecadoria de controle
académico, biblioteca, gestdo de ensino, coordeesdale curso,
coordenacdo de ensino médio, todos precisaramga&penreorganizar sua
atuagdo para lidar com as problematicas e com asmgas que surgiram,
até porque, para nos, esta realidade também eidadev

A entrevistada A (2018) complementa estas inforreacafirmando que:

As demandas advindas da implantagcdo dos cursoseemot integral
exigiram de todos os servidores e colaboradoresadgus especialmente
dos docentes e das equipes ligadas ao ensinxdeslenais aprofundadas e
adequacdo de algumas de suas praticas. A indisxigle alguns dos
estudantes, por exemplo, exigiu um trabalho aindes efetivo das equipes
do ensino para solucionar estas questdes e intamsid trabalho de
educacao para a cidadania, ética, respeito auifas, trabalho em equipe.
Através de reunides, didlogos, reflexdes e estwdostantes, as equipes
foram criando estratégias e realizando interveng@agdgicas que iam
possibilitando a melhoria do processo de ensin® &dendizagem e de todo
funcionamento do curso em tempo integral. O nosgmatho aqui do setor
pedagdgico foi desenvolvido sempre em equipe condersais setores
ligados ao ensino. Como era uma realidade novaF@&,| muitas vezes
recorriamos a Pro-Reitoria de Ensino para pediiliaura resolucdo de
algumas questdes. Nem mesmo o sistema acadédacimstituicio estava
adaptado a algumas das mudancas, como a do plaestudi individual.
Para PROEN tudo era novidade também. Entdo, juisto®s tentando
solucionar os problemas que surgiam e, mais taslestratégias do nosso
campusforam até mesmo dando suporte a outaspido IFCE. Gragas a
uma equipe competente e dedicada de gestoressswods, coordenadores,

Z Sistema onde sdo lancados os registros de autaslaimentes, presencas/auséncias e notas dos
discentes.
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pedagogos, técnicos em assuntos educacionaislggsicassistentes sociais,
assistentes de alunos, enfermeiros e muitos optafissionais, a qualidade
do curso foi ficando cada vez melhor e, jA& no sdgurano de
funcionamento, notamos a melhoria de todos os psose dos cursos
técnicos integrados de tempo integral. Os docet#@esicos-administrativos
e colaboradores ja sabiam lidar melhor com a radéiddos cursos;
ocorreram mudancas em relacdo a organizacdo dmtempnetodologias e
atividades desenvolvidas, o que possibilitou umhegrebcompanhamento
aos discentes, que conseguiram se adaptar contraragsiilidade as normas
e diretrizes dos cursos e ao tempo integral. Hogaaenfrentamos desafios,
mas ndo como no ano da implantagéo.

Chamou a nossa atencdo o fato da entrevistadaizanfgue o primeiro ano de
funcionamento do curso em tempo integral foi o rd#isil e que, a partir do segundo ano, 0s
servidores ja sabiam administrar melhor as demaadasdas dele, mesmo ressaltando que
ainda existem desafios.

Isso nos leva a refletir sobre a importancia dogjemento para o éxito das atividades
no ambito escolar, especialmente na modalidadendpd integral, conforme afirmam autores
como Cavaliere (2007) e Paro (1988). A partir damanto que a equipe conseguiu maior
disponibilidade para pensar e planejar suas ag@@a#a@lvencdo, os resultados obtidos foram
mais satisfatorios.

Quanto a mudancas em relacdo a organizagdo do feedagogico, a entrevistada A
(2018) afirma que a coordenadoria técnico-pedagédgicoordenadoria de assisténcia ao
estudante passaram a destinar mais tempo de suidadds pedagdgicas ao planejamento e
acompanhamento dos cursos na modalidade de tetegoah

Outra alteragdo no que diz respeito a organizagédagbgica do tempo que pudemos
observar foram algumas modificacbes em relacdo fam€irios previstos no projeto
pedagogico do curso e 0s que sdo propriamente dadot@ seguidos durante o
desenvolvimento do ano letivo. No PPC (2015a), Gt letivo esta disposto da seguinte
maneira:

1° ANO =30 CREDITOS

HORARIO SEGUNDA | TERCA | QUARTA QUINTA SEXTA

07:30 — 08:30 | AULA AULA PROJETOS | AULA

08:30 — 09:30 | AULA AULA PROJETOS | AULA

09:30 — 10:00 | INTERVALO | LIVRE  [INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO

10:00 — 11:00 | AULA AULA PROJETOS | AULA

11:00 — 12:00 | AULA PROJ ou EST | PROJETOS | PROJ ou EST

HORARIO SEGUNDA | TERCA QUARTA QUINTA SEXTA

13:30 — 14:30 | AULA AULA AULA AULA AULA

14:30 — 15:30 | AULA AULA AULA AULA AULA

15:30 — 16:00 | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO

16:00 — 17:00 | AULA AULA AULA AULA AULA
[17:00-18:00 | AULA AULA AULA AULA AULA

Figura 1: Disposicdo de horarios do curso de Edificacdes sem Projeto Pedagdgico
(2015a).
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2° e 3° ANOS =28 CREDITOS
HORARIO SEGUNDA | TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
07:30 — 08:30 AULA PROJETOS AULA
08:30 — 09:30 AULA PROJETOS AULA
09:30 — 10:00 | LIVRE INTERVALO | INTERVALO |INTERVALO | LIVRE
10:00 — 11:00 AULA PROJETOS AULA
11:00 — 12:00 AULA PROJETOS AULA
HORARIO SEGUNDA | TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
13:30 — 14:30| AULA AULA AULA AULA AULA
14:30 — 15:30| AULA AULA AULA AULA AULA
15:30 — 16:00| INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO
16:00 — 17:00| AULA AULA AULA AULA AULA
17:00 — 18:00| AULA AULA AULA AULA AULA

Figura 2: Disposicdo de horarios do curso de Edificac6es semn Projeto Pedagdgico
(2015a).

Entretanto, analisando os horarios letivos do cdes&dificacbes em tempo integral
de 2017 a 2018, notamos que o horéario destinadguaaro de horarios do PPC para
“projetos” esta vazio, portanto, considerado limos horarios letivos oficiais da Instituicéo,
nas turmas de 2° e 3° ano. Quanto ao 1° ano, apeassulas estdo destinadas a projetos nos
horarios letivos oficiais de 2016 a 2018. As outyaatro aulas, que no quadro de horario do
PCC constam que serdo desenvolvidos “projetoshéamestdo no horario letivo oficial sem
nenhuma atividade prevista, assim como podemos\arse

=3
EDIFICACOES - 1° ANO

INSTITUTO FEDERAL

nstituba Federal do Ceard, CamE Maracanal, CE

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
G0 MANHA
70 | sermec 21 BLE SL21ELC 21 BLC 526 BLC
17 tempo 8:30 : ; Sociologia 1
= Sailde "“;"r;;:: S s o e o o Matemsiica 1 Lingua Portuguesa 1 Materisis de Construgio
= 430 Prod, Erarcisco Leandr Bartosa da Siha Lmﬁfmm Prod. Hikdénio Joss Macedo Prof. Maria Ausifiaciora Sita P, Al bssilena Viam Bozma
10:00 LAR NFOE S.218LC SL2ELC 21 8LC SL2% AL
3 tempo (100 rfommitica Conteaskrada :
— Proi. hancos Pinheko Duare Projeto G Imtacé:ézra(:mmde Mecsnica dos Scos
11:00 s
#° tempo 1200 Hestgria |
= Prof. Bosimein Aes da Clvers Ausisiinoa Esucami Prmol. Baskio Sha Nen Prof. Terezinha de Jesus Caralho de Ciiveia Prol. Antonio Junier Ales Fibeim
0:00
i TARDE
1330 821 BLE LAB. DIESENHO | B BLG 521 BLC
1* tempo 14:30 aries
! e A Prof. Flivia Cistiana da Siha H
Fisica 1 Desenho Técnico | Cuimica 1
14:30 BN
2 tempo 1530 Bicingia 1
- Frot. Mariclo Scares de Amsida Pro. Fabricia Feimes Neves Hodnigues Pree. P Hudsnn 22 Teissian Froi. Francisoo Fodrigo L Caldas
16:00 SLa21 BLC .21 AL
¥ tempo ‘I?:ﬂ] Filosofia 1
i Prof. Rosimeirs Adves de Cllveia A
—_— Educagao Fisica |
4° tempa :EE% EDF. i Crlenéagao Profissional
: Juliara | Fabrica Kevyla | Fabrici Prot. Richarison Dyfsen
- = —— - — o = =
Figura 3: Horario letivo oficial do ano de 2018 do cursokabficacdes em tempo integral.
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INSTITUTO FEDERAL

Institulo Federal do Ceard, Campus Maracanal, CE

EDIFICACOES - 2° ANO

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
000 A
000 MANHA
730 SLiz2 Bl LA, TOPOGRAFIA S
1% tempo 8:30
Figica 2 Tapografia Matemética 2
&30
2 tempo
&30 Prot. José Demonbel Formeira Prof'. Teresinha de Jesus Caralho de Oliveia Prol. Luiz Edhardo Landim Sia
1000 L. DESERHO 1 LB LN
F tempo 1100 Eduracan Fisica
Desenho Aquitstnico THEL Fro.Paa Roghro P Brayear Sistamas Construtivos
o1 11:00 c i
1200 Eref. Fabricio Fsimes Neves Fodrigues Brof. Adnana Teteira Pemia Prol. Gactyson de Olveira Lima
000
000 TARDE
330 | szec LAB. CLIMATOLOGHA SLIIBLL SLATBLL
lim wl
! 14:30 H’!‘lzBIlmSM-MI‘D
Caoncreto Armado EEAE - Histdiria 2 Binlogia 2
2 tempo an Linga nglesa 2
15:30 [ S — A Prot, Bagarin da Siha Lima ProP. Clousa Maria Caiou o Pamia
qe0 | E2BC LAB. DESENHO 1 LB SR
3 empo 1700 2 Lingua Portuguesa 2 "
oy Erz Frof, Gagarin da Sha Lima P — L — Prof!. Maria fwiladera Sika
4 tampo b Fiossfia2 Cumien 2
1800 Pro. Gagarin da Siha Lima Prof. Fabrioio Fesmes Neves Rodrigues Prof. Maria Aundlaciors Siva Prol. Francison Rodigs L Caidas

Figura 4: Horério letivo oficial do ano de 2018 do cursoHthficacfes em tempo integral.

w
0
EDIFICACOES - 3° ANO A
INSTITUTO FEDERAL
Insiituto Federal do Ceard, Campus Marscanai, CE
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
i MANHA
] R ARG SLARL SZBLC CETw
1° tempo &30 Filosafia 3 ‘Scciclogia 3 ) )
g Prol. Jusé Carios dos Sanios Prol. Gagarin da Site Lima e Plangjamento & Qualidade de
a0 | 228 BaBLC Meliiicas Obra
?m 230 Emn:,ﬂ_hm“ Prof. b Frol. Jonatas ohanathan Prof. Priscila P, T Jesus Canaio ce Oireia
10:00 SLZABLG BLIABLG LAR ELETROTECHICA Sz BLL SLR .G
3 tempa 1100 Espanhal 2
Patcingia das Canstrugdes Lingua Portuguesa 3 Instalagies Elétricas e S Biologia 3
4" tempao 1w Cuimica 3
1200 Pru. Edor Loormaria . Nascimenin P, Maria Exfone Perka oo Siva £, Eviacy Cosar Andrads Vi it Ak A B ProP Cataine Souza 5 Alenar
50 TARDE
SLZELC Sl BLC
1? lempa :g Maternisica 3 ' Geografia 3 i
Prof*. Prscila Prol. Baslio Sha Neio <o
an | 2EE EWITrS Fisica 3
27 fempo 1530 Hesidriad Lingua Inglesa 3
Pro. Cagarin da Siha Lima Frof. Jogustade Alencar Frof. Findnigo Chueims:
*tempo 1800 | E-REC
1700
Especificago e Ongamento
# tempo 1700
1&:00 Prof, Usula alanny Lacenta da Sika
Figura 5: Horério letivo oficial do ano de 2018 do cursoHthficacfes em tempo integral.

Além disso, no PPC (2015a) é previsto que os alterdsam atividades pedagdgicas e
esportivas fora de sala de aula, “Os estudanteSuilso Técnico em Edificacdes, além da
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carga-horaria de Educacéao Fisica, participaradideades fisicas desportivas formais e nao-
formais que constardo em horarios especiais nodesnp que permanecerem no IFCE”
(IFCE, 2015a, p 32). Também é previsto horario daeid® individual “[...] havera na
disposicdo do horario semanal o momento no quakrganizardo em salas de estudos. Em
cada sala de estudo havera pelo menos um profésdéiCE e um ou varios monitores de
areas que auxiliardo os estudantes na resolucdoageatividades|...]” (IFCE, 2015a, p 32).
Todavia, essas atividades séo previstas no PPQiarastica ndo acontecem.

De acordo com a entrevistada A (2018), essas @gidaogas entre 0 que esta previsto
no PPC e o que esta sendo desenvolvido na prétidave, principalmente, a dois fatores. O
primeiro se refere ao numero reduzido de técnidosHastrativos na equipe do ensino.
Observa que o setor tem demandas que vao aléntildades desempenhadas nos cursos de
tempo integral, pois oampusoferta outras modalidades de cursos e exige o ¢sem de
outras funcdes, para além do acompanhamento aEsths.

Infelizmente ainda ndo conseguimos atender a @slgsiestdes demandadas
pelo curso de Edificacdes, mas temos nos esfongadofazer com que ele
funcione da melhor maneira possivel. Temos condeguavancos
importantes, principalmente, apds a chegada de sesisdores em nosso
setor e a chegada do técnico em laboratério na deeaEdificacdes
(ENTREVISTADA A, 2018).

O segundo fator elencado foi a dificuldade apregstEnpelos estudantes em conciliar o
fato de estarem noampusquase sempre o dia todo e ainda terem que redizadades
propostas pelos docentes e estudarem para avalidg8aliversas disciplinas que cursam em
cada ano letivo. Desse modo, a equipe do setongleceda Instituicdo decidiu deixar alguns
horérios livres ao longo da semana para que elesapodescansar e também realizar seus
estudos em casa ou mesmo no Instituto (ENTREVISTADA018).

Vale ressaltar que, segundo a entrevistada A (2048es horarios livres séo
realmente aqueles em que a InstituicAo ndo progddiuma atividade aos educandos.
Portanto, eles tém liberdade para fazer o que dersiem mais conveniente. Nao foi
programada nenhuma atividade de direcionamentesiodos para estes horarios. As equipes
pedagogica, de assuntos estudantis e 0s coordesadealizam apenas um trabalho de
orientacao, oralmente.

Os discentes sao orientados a usarem seus holidres também para

estudar, seja nos laboratorios, biblioteca datingéio, em grupos de estudo
ou sozinhos em casa. Também orientamos a procumemonitorias que

ofertamos semestralmente ou procurar os profesgmes tirar davidas.

Entretanto, o que os alunos fazem com esse hdnaoé escolha deles.

Alguns seguem nossas orientacfes em relacdo amdogsbutros fazem

outras escolhas (ENTREVISTADA A, 2018).

Observando os discentes nestes horarios livregmust que o usam de diversas
maneiras. Alguns vao para casa quando nao témaitas ficam na Instituicdo porque tém
gue esperar o horario do dnibus ou por preferirstar éd. Aproveitam para ficar sentados nos
corredores conversando com os colegas, nhamorandosocelulares; resolvem pendéncias e
tiram duavidas no setor de Assuntos Estudantis, dgsmcdo Técnico-Pedagdgica,
Coordenacdes de Ensino Médio ou de Curso; muitasnfinas quadras esportivas, cantina,
nos jogos; outros na biblioteca, nos laboratériesnesmo estudando nos corredores ou em
sala de aula. Poucos procuram as monitorias e osnthks para tirar davidas. Assim,
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ressaltamos que foi possivel observar que apesalgdes aproveitarem o horario livre para
estudar, a maioria faz opg¢des por atividades nadiadas ao lazer e ao descanso.

Em conversa com membros da coordenacao técnicapgida, percebemos que eles
acreditam que o tempo pedagdgico dos estudantesudsiss de tempo integral precisa passar
por andlises e alteracdes, pois apontam que aiddainhm excesso de aulas voltadas
especialmente para os contedudos exigidos pelosogplde disciplina e um namero de
atividades diferenciadas ainda insatisfatorio panacurso em tempo integral.

Porém, afirmam que isso se deve as normatizacéagas-horarias minimas que sao
exigidas pela legislacdo nacional direcionada aosos técnicos integrados ao ensino médio,
o que dificulta a organizacdo do tempo pedagogictodna a contemplar mais atividades de
arte, esporte, lazer, projetos e momentos de estlidgidos. Entretanto, ressaltam que, como
estdo no final do primeiro ciclo, tém o intuito cnvidar a comunidade do IFCE para rever
todo o Projeto Pedagdgico do Curso, especialmesta anatriz curricular, e tentar melhorar
a organizacao temporal.

Isto nos faz refletir sobre o que diz Rabelo (20d.2124) ao afirmar que “é clara a
necessidade de buscar a coragem para vencer o @Em@oonos que robotiza a educacgao
[...]”, visando possibilitar ao estudante a comps@® de “[...] sua propria existéncia e o
sentido da educacéo preocupada em oportunizarena@simento de cidadaos reflexivos,
autbnomos e participativos contribuindo a esferandividuo, da sociedade e da espécie”
(RABELO, 2012, p. 124).

Todavia, cabe ressaltar que, apesar de reconhexgumreco curso tem pontos a serem
melhorados em relacdo a organizacdo do tempo atidadades que oferta, observamos que
apos a implantacdo da educacdo em tempo integrdisosntes tém mais oportunidade de
participar de debates e reflexdes criticas foragp@co da sala de aula.

Notamos, por meio de observacbes em espacos dyecemo: salas de aula,
restaurante académico, corredores, espacos de dazglras esportivas, eventos promovidos
pela Instituicdo, dentre outros ambientes e ocssigee muitos destes estudantes de
Edificacbes tém uma postura critica, participaévaiativa.

Observamos, ainda, o fato de serem engajados esasa@ociais, interessados em
discussbes sobre politica, ética, diversidade opiesito, dentre outras tematicas. Isto nos faz
crer que, mesmo com deficiéncias e necessidade®lt@rias, a educagdo em tempo integral
tem proporcionado uma formacéo mais integral pardiscentes, o que a deixa mais proxima
do que preceitua a Constituicdo Federal de 1988eenmartigo 205 e a LDB de 1996, em seu
artigo segundo: “A educacao, dever da familia eEdtado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humanapterfinalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o0 exercicio da cigdadasua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996).

Nesse contexto, a entrevistada A (2018) afirma gpesar da necessidade de uma
melhor organizagdo pedagogica do tempo para qaensdertadas cada vez mais atividades
dindmicas e integradoras, a Instituicdo tem avangadte sentido, especialmente, nos cursos
de tempo integral. Acrescenta quecampussempre se preocupou em realizar eventos
culturais, esportivos, académicos, mas que osriesselos cursos em tempo integral tém tido
mais oportunidade de participar destes momentospponanecerem por mais tempo na
Instituicao.

Acrescenta que as duas aulas semanais de prajesenvolvidas no 1° ano do curso
de Edificacdes em tempo integral sdo conduzidaes guplipe da Coordenadoria de Assuntos

® Consta em anexo o planejamento dos projetos dels@ins pela Coordenadoria de Assuntos
Estudantis no primeiro ano do curso de Edificagdes.

36



Estudantis (CAE) dacampusque, desde a elaboracdo do projeto pedagdgicoutko,c
reivindicava um horario especifico para desenvagbrejetos com os educandos. O curso de
Edificacbes na modalidade de tempo parcial ndoudisp deste espaco (ENTREVISTADA
A, 2018).

Em dialogo com a coordenadora de Assuntos Estgdamrificamos que todos os
profissionais do setbsdo responsaveis pela concretizacéo dos profesoemas trabalhados
sao bem diversificados e dividem-se em dois eixgipais: Direitos Humanos e Formacéao
Cidada; Educacao e Saude.

A coordenadora informa que, antes do inicio dolatieo, a equipe se reune e faz um
planejamento dos temas e atividades que irdo delsenysempre com o olhar voltado para
as demandas sociais e postura dos alunos, obseraantavivéncia diaria e nas informacdes
socializadas pelos docentes. Afirma também que esi@dades visam ndo sé o trabalho de
orientacdo, mas de intervencdes institucionais.s&tes que os discentes sempre sao
chamados a opinar acerca do que é trabalhado s&guastigados a intervir no cotidiano
estudantil. Portanto, os projetos estimulam a @pecéao efetiva dos discentes em todas as
atividades propostas.

De acordo com a coordenadora, ndo é possivel ondd@semento de projetos nas
turmas do segundo e terceiro ano do curso de Bddes, pois a equipe da Coordenadoria de
Assuntos Estudantis (CAE) € pequena para as demanqaa atende. Portanto, torna-se
invidvel ministrar duas aulas semanalmente em tasl&srmas.

Conta que, em uma das reunides do Conselho deeGlasano de 2017, propds aos
professores que as atividades e avaliacOes reatizagla equipe da CAE nas aulas de projeto
fossem consideradas pelos docentes em suas diasiplSegundo ela, alguns docentes
acataram a ideia e procuram o setor para se inf@atae a participacdo e desempenho dos
estudantes nas aulas de projetos, como meio del@mempar as notas nas disciplinas que
ministram.

Além destes projetos que constam no horario letn® discentes do primeiro ano do
curso de Edificacbes, destacamos que, ao longedodo letivo, os alunos dos cursos em
tempo integral participam de muitas atividades aséisse, como palestras, campanhas
educativas, projetos, festividades em determinddtss comemorativas, oficinas, exibicdo de
filmes, feiras cientificas, eventos, viagens témsigogos estudantis institucionais, dentre
outras.

Desse modo, apés esta analise mais geral do cargalificacdes e sua organizacao
pedagogica do tempo, no préximo capitulo aprofuemdas nossas discussdes através da
andlise de entrevistas realizadas com discentesentks do curso, publicos que participam
mais diretamente do processo educativo na modalidadempo integral e que podem trazer
contribui¢cdes relevantes para esta pesquisa.

4.2 A Educacdo em Tempo Integral e seus Reflexos no @bano de Docentes e
Discentes

Para a consecucao deste item realizamos a obserpagiipante e entrevistas com
trés docentése quatro discentes do curso técnico integradodific&cées em tempo integral
do IFCEtampusJuazeiro do Norte. Inicialmente, foi necessaris familiarizarmos com as
falas dos pesquisados, buscando compreender calam Icom a modalidade de tempo

41 PsicOloga; 2 Assistentes Sociais; 2 Assistemieesluno; 1 Médico; 2 Dentistas; 1 Enfermeiro; 2
Técnicas em Enfermagem.
® Entrevistados B e C, professores de disciplinasixto de formacéo especifica (disciplinas técnjcas)
entrevistado D, professor do eixo de formagéo ddistiplinas propedéuticas).
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integral e de que modo encaram a organizacdo pgidagdo tempo no curso. Sendo assim,
primeiro faremos a descricdo e andlise das falasddoentes e, em seguida, dos discentes
pesquisados.

4.2.1 Organizacdo pedagdgica do tempo no curso de Edifip@es a partir do ponto
de vista docente

A partir de observacao participante e de entregstaiestruturada com dois docentes
do eixo das disciplinas profissionalizantes e comdo eixo das disciplinas propedéuticas do
curso técnico integrado de Edificagcbes em tempagrat, procuramos, dentre outros fatores,
entender quais as vantagens e desvantagens desssonurganizacional do tempo
pedagogico do curso, a partir do ponto de vistaetesujeitos e, ainda, verificar quais 0s
desafios e possibilidades dessa organizacdo tehmyigente no curso. No entanto, vale
ressaltar que, apesar do foco principal de anaésas entrevistas dos docentes, sempre que
for pertinente faremos ligacbes, intercambios e paagdes com as declaragbes dos
entrevistados discentes.

Dito isto, analisaremos o0 ponto de vista dos de@serdcerca da organizagéo
pedagogica do tempo no curso integrado de Edifesacém tempo integral. Para o
Entrevistado B (2018), a implantacdo do tempo natleg positiva, pois d4 mais condi¢cdes
para os discentes ndo soO ingressarem na escolgarmaaneceram nela. Além disso, evita
gue eles figuem “na rua ou em suas residénciamnwaelvendo com problemas maiores”
(ENTREVISTADO B, 2018).

Aponta que o Instituto Federal esta preparado p&ear a educacdo de tempo
integral, pois tem uma boa equipe e, em seus cems de historia, tem conseguido
acompanhar as mudancas no contexto social e edoeldcEntretanto, reconhece que é
desafiador para equipe do IF lidar com essa mudguis, para ele, na educacdo em tempo
integral, além da preocupacdo com o ensino doe@das curriculares, a equipe ainda tem
que saber lidar com discentes que passam muitoot@@pnstituicdo, e que, portanto, mais
gue os da escola de tempo parcial trazem suasci@®a descobertas e exigem ainda mais
preparo da equipe para lidar com essa realidadeséenta, porém, que a equipe € muito
capacitada e preparada (ENTREVISTADO B, 2018).

Destaca que na organizacéo pedagogica do temmtitaifféio deve ter em mente que
o periodo integral exige metodologias e arranjtereltes.

Se a gente colocar essa meninada no Instituto sistindo aula manha e
tarde € um problema, porque muitos ndo queremra @scola, porque as
vezes a escola ainda oferta aquele ensino tradicidhquando vocé coloca
0 mesmo aluno para assistir aula os dois horasi@saula, vocé vai no
minimo dobrando a antipatia que ele vai ter petalas Entéo, junto com o
ensino de aula no ensino integral, a gente devarezca Darcy Ribeiro e
saber que ndo deve ser sO aula, mas sim, todo mpachamento de
esportes e de lazer. [...] A escola deve ser iatiega comunidade, porque os
alunos véo trazer as suas vivéncias para ca lag somos uma ilha,
precisamos estar integrados a comunidade (ENTREMI&Y B, 2018).

A preocupacdo do professor é condizente com o paeta Gadotti (2009) quando
destaca a necessidade da educacdo em tempo inpFgmdrcionar oportunidades de
aprendizagem através de metodologias diversificagias possam extrapolar os limites da
sala de aula e levar os discentes a aprenderemiadaarealidade em que estdo inseridos,
bem como a refletirem criticamente acerca dos proas do seu entorno, da sua comunidade.
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Vale destacar que a partir das entrevistas e tanmdzém@nalise da matriz curricular
antiga e da atual, verificamos que com a mudanca paegime de educagdo em tempo
integral a carga-horaria das disciplinas sofreréieragdes. Algumas aumentaram o namero
de créditos, outras diminuiram e poucas continua@ma mesma carga-horaria do curso em
tempo parcial.

Observamos que o curso, que antes era de 3500 hwiasndo o estagio, passou a
ser de 3440 horas. Portanto, 60 horas a menos queso de tempo parcial. Outro ponto
importante que verificamos € que quem mais sofedugdo de nimero de créditos foram as
disciplinas do eixo profissionalizante do curscg gontabilizavam 1320 horas e, atualmente,
contabilizam 1200h. Assim, tiveram reduc¢ao de 1@@H

O entrevistado B (2018) expressou preocupacao cximn rainimizacdo da carga-
horaria das disciplinas do eixo profissionaliza®egundo ele, corre-se o risco de haver uma
reducdo em termos da qualidade de ensino e dedigamgem. Enfatiza a necessidade de
reavaliar o projeto pedagoégico do curso e sua matriricular.

Como todo planejamento, como toda acdo, tem que teromento de

planejar, o0 momento de fazer, o0 momento de refeeto momento de

recorrigir. NOs estamos terminando um ciclo agord®temos a obrigagéo
de analisar 0 que ocorreu nesses trés anos. Rigaesse aluno vai sair? Ele
vai sair mais forte em qué? Nas disciplinas téa¥cale vai sair para o
mercado de trabalho? Ele vai sair para o vestileriawoutra area? Ele tem
dificuldade de passar no ENEM? N&o, ele ndo temtdth dificuldade de ir

para o mercado de trabalho? Entdo, estd na hogemta reavaliar isso,

porque eu sou professor da area técnica e lhe deaninha area, nas
minhas disciplinas, com a quantidade de créditas ejas tém eu estou
formando, infelizmente, um aluno com o nivel dehmmmimento técnico bem
inferior que os meninos do tempo parcial, semestakinda tem um

agravante, que horas esses alunos vao estagiapieldisam estagiar. O
curso € um curso técnico, de mercado, de campoabalto, entdo, sem
davidas, se a gente continuar nessa de s6 aunte gai cansar o aluno e
ele vai sair com uma formacao tanto técnica, coenoidel médio, defasada,
mais fraca, mais desgastada. Pode até ter um ldioe ide aprovacdo no
ENEM, mas o nivel de conhecimento técnico que mdwmos, o nivel de

formacgéo técnica que nds tinhamos, bagagem de comeo respeitado

gue nossos alunos de Edificacdes e de Eletrotétinitam antes, a gente
pode perder [...] (ENTREVISTADO B, 2018).

Ainda sobre a reorganizacdo do tempo e da matrizcalar com a implantacdo da
modalidade de tempo integral, vale destacar qunevistados B e C (2018) apontam outras
dificuldades advindas das alteragOes sofridas.ddast que os alunos estdo tendo contato
com as disciplinas profissionalizantes logo noimido curso, quando ainda sdo muito
imaturos e nao viram determinados conteudos dagplias basicas, especialmente de
Fisica, Quimica, Matematica, que sdo necessarmasagpmelhor compreenséo das disciplinas
técnicas.

NOs temos trés disciplinas técnicas logo quandmmoachega no Instituto,
no inicio do curso [...]. Antes, os alunos s6 camagm a ver as disciplinas
técnicas la no terceiro semestre. Entdo, a genta pwa disciplina técnica
gue precisa de uma base maior de disciplinas lsagiche ja traz para o
aluno uma novidade que ele nunca tinha ouvido.f&atao, imagina ai a
dificuldade que o professor tem de os alunos aiddgovens, ainda com
poucos conhecimentos, imaturos, ja dar de caraasmas disciplinas. Eles
precisavam de um maior amadurecimento dentro diuits Eu reconheco
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gue esse € um grande desafio, porque a gentestepasque 0 curso que era
de quatro anos passou a funcionar em trés, maata gederia tentar pelo
menos fazer com menos intensidade (ENTREVISTADQSB).

[...] Essa visdo eu ndo tinha antes, eu ndo delmaito o que eu falava no
superior e no curso semestral de tempo parciatjugoessa disciplina eles
viam no quinto, sexto semestre. Entdo, com elacskrgd no primeiro ano,
eu penso: eita! ndo é s6 minha disciplina, tenlefglar um pouquinho dos
conteudos de outras disciplinas que eles ainda wn&aml...]
(ENTREVISTADA C, 2018).

Tudo isso nos faz refletir sobre as implicacfe®mmnizacdo pedagodgica do tempo
no curriculo e como este fator interfere diretament processo de ensino e de aprendizagem.
Sendo assim, notamos a necessidade de reavaliaggirdturacdo do curso, pois ndo s6 na
fala do entrevistado B (2018), mas também nas dedas da Entrevistada C (2018),
professora do eixo profissionalizante, da Entradat A (2018), membro da equipe
pedagogica e também nas falas de alguns discentievistados, fica evidente que todos
concordam que 0 curso necessita passar por unteutees;ao da sua organizagao temporal e
curricular.

Isto é esperado, visto que a modalidade de tempgrai foi implantada no curso em
2016 e estad chegando ao final do seu primeiro .cistaalmente, como bem colocou o
entrevistado B (2018), a equipe que faz parte dsocde Edificacdes ja conhece melhor
como ele funciona nesta modalidade, ja consegugifidar com mais clareza os desafios e
possibilidades advindos desse processo e, portastdp mais aptos para implementar as
mudancas necessarias. Assim, acreditamos queegase rmomento propicio para que ocorra
esta reavaliagéo e reflexdo sobre o que foi posiivw que néo foi, buscando ajustes para
melhorar ainda mais a qualidade do curso.

Ja no que diz respeito a cumprir os contetdos anogglos nos Planos de Unidades
Didaticas (PUD’s) dentro do prazo estabelecido palendario letivo apos a implantacédo da
modalidade de tempo integral, os professores B(20R8) afirmaram que ndo houve nem
mais nem menos estresse. Ja a professora C (d6B8uder mais tranquilidade para planejar
e até conduzir seu conteudo em sala de aula, paarga-horaria das suas disciplinas
aumentou.

Percebemos, em falas posteriores, que o0s trésvistddos tiveram que alterar seu
planejamento e suas metodologias para se adaptareava realidade, como explicitado
abaixo:

Houve uma perda razoavel do conteido da minhaplliiszj alias, ndo do

conteudo, mas do numero de aulas por semana palaras. Entdo, isso
faz com que a gente precise andar um pouco médioram relacdo a uma
proposta anterior [...]. Claro que isso néo podeusa regra fixa. Eu ndo
posso atrapalhar o andamento dos processos, Bathtra pedagdgicos, sob
pena de que ndo haja rendimento [...]. Tenho qu®Kuo conteudo, tenho
que lutar para cumprir 0 conteudo, porém, eu tampésgiso levar em

consideragédo o crescimento da turma em relag@ordge(mo, o crescimento
no sentido de entendimento; se ndo houver ententhmambém n&o vai

fazer sentido eu fazer essa correria toda, parinabndo da o resultado
esperado. Na verdade o resultado esperado par& mpira eu tenha atingido
0 meu alvo, que é fazer com que o aluno tenha gaitke entender o

conteudo (ENTREVISTADO D, 2018).

Com o tempo integral ficou mais tranquilo. A gect@segue detalhar mais
0s conteudos, parar mais a aula para explicarcipalmente porque essa

40



disciplina que eu ministro, eles estdo tendo corpala primeira vez com
ela. Entdo, precisa de uma visdo maior de outs@ptinas que eles ainda
nao tém. Entdo [...] tento pegar esses conteldogagera para eles terem a
nocao e vou, a medida do possivel, mostrando erharanla também. Ai
acho que isso modificou minha metodologia, a fotarabém de colocar
certos termos e também sinbnimos deles, atinge is®s Acho que esse
aumento € bom para os alunos também, porque r&orficvolume maior de
contetdos para eles estudarem em cada prova,gafimeinte porque eles
tém muitas disciplinas para cursar (ENTREVISTADA2018).

Indagados se o tempo integral viabilizou mais figsades de promocao de
atividades diversificadas, mais ricas em experé&na reflexdes, os trés entrevistados
apontaram que ndo. Os entrevistados B e D (201&)tam como principal empecilho a
reducdo da carga-horaria de suas disciplinas, gigere que foquem na transmissdo dos
conteudos programados. A entrevistada C (2018)bestze como barreira o fato dos
discentes serem muito imaturos e a turma muito nesae

Os trés foram unanimes em dizer que evitam prommweas atividades porque notam
a sobrecarga dos discentes. Enfatizam que issoulthfi a insercdo ou proposicdo de
atividades de pesquisas, de projetos ou de outads diferenciadas, pois percebem que os
discentes tém muitas disciplinas a serem cursa@satie sobrecarregados, especialmente no
primeiro ano do curso. Por isso, evitam passaidaiiles que exijam empenho extra dos
estudantes. Essas colocac¢des vao ao encontro ldasdtess quatro discentes entrevistados
quando relatam que o curso em tempo integral exigiéo deles e que se sentem cansados
com tantas disciplinas e atividades, principalmeoat@rimeiro ano.

Segundo os docentes pesquisados:

A reducdo do tempo de aula penaliza muito issoalnvocé de repente
criar uma atividade que possa gerar algo a longaoprvocé criar uma
proposta de fixar um tipo de contetdo com um pocggidando junto e que
possa culminar em uma apresentacdo, por exemptodEmanda um certo
tempo e a gente entra em um risco de sacrificas miada o conteudo do
aluno. Ndo que néo seja uma coisa boa, essa papposciusive eu ja fiz
com o0 ensino semestral de lancar uma proposta @seacao, de criar
material concreto, apresentar, mas com esses musscgie ja passaram nao
fiz nenhuma proposta com essa abordagem, apenasacproposta de
contextualizar os conteudos para o aluno, mas zi fan projeto paralelo
ndo. Eu vejo a questdo de j4 penalizar as aulassd@p poucas na semana; e
a outra é que eu penso: eles ja tém tantas ategdal vou colocar mais
uma para eles? talvez eles ndo consigam dar cauntafo sei se € viavel,
mas assim, eu ndo desconsidero isso, acho razodasIndo sei...ndo fiz
isso ainda com estas turmas (ENTREVISTADO D, 2018).

[...] Eu fico com receio de visita técnica, que en&ra forma de se trabalhar.
A turma é muito grande, dificil de vocé obter diticia, ai a gente se assusta
de levar para visitas. Também porque esses mesi&osMuito novos.
Poderia ser melhor enriquecida a metodologia, nfaixa etaria e o nimero
de alunos maior na sala interferem nisso, nasasidiécnicas. No curso
parcial, como minha disciplina s6 era vista 14 nm@s o final do curso, ja
tinha menos alunos na sala e eles ja eram maisrocsadENTREVISTADA

C, 2018).

[...] O aluno esta aqui manha e tarde, entdo a&gedsa uma atividade, um
trabalho para o aluno estudar, mas ele s6 tempagaiestudar. [...] Entdo a
escola tem monitores, tem professores, muitos cedicdcado exclusiva,
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entdo eles tém que estar aqui, para receber o aligpara tirar duvidas,
porque eles tém que estudar aqui. Entdo, isso mddpela exigéncia que
eu tinha de enviar trabalhos para eles fazeremas, @studar o conteldo,
eu sei que ndo posso mais fazer porque ele vai estalo conteudo de
varias disciplinas. Eles estdo ficando cansadoscgosa da questdo desse
tempo. Entdo a metodologia mudou, teve que muedee, que se adaptar a
essa nova realidade [...]. Temos a dificuldade #tas técnicas, por
exemplo, porque o aluno tem disciplinas de outroxfegsores naquele
horério. Nesse sentido, a gente tem € dificuldedampliar, de extrapolar a
sala de aula, que era para ser o contrario (ENTBREXDO B, 2018).

Essas assertivas sdo contrarias ao que aponta (@@da, p. 103) quando diz que no
tempo integral o professor consegue acompanhatursardos em suas atividades extraclasse
e que é possivel “programar muitas coisas sem amgier o andamento normal das aulas”,
pois os discentes tém mais tempo na escola qustedaates do tempo parcial. Todavia, o
que observamos no curso de Edificagcbesatopusiuazeiro do Norte é que isso ndo condiz
completamente com a realidade, pois os docenteevesthdos esbocaram ter mais
dificuldade de lancar essas propostas. Apesar thaemdes terem mais oportunidade de
participar de eventos e atividades fora de salauli@ algumas vezes eles ndo conseguem
estar presentes, visto que o tempo de aula ocupad@rparte do dia dos estudantes na
Instituicdo e nem sempre o professor consegueililosr Além disso, os discentes alegam ter
menos tempo para estudar fora de sala de aulama&dempo, como supde Giolo (2012).

Ainda através dos depoimentos citados acima, o&s®y que com a reorganizacao
do tempo e a reformulagdo da matriz curricular ogsedtes demonstram sentir mais
dificuldade para propor atividades diferenciadagoiidiano escolar, 0 que vai de encontro
ao que propde Arroyo (2012), ao defender que o ¢aemiegral ndo pode se limitar a ofertar
mais um turno com o mesmo arquétipo de educacao.

Entretanto, essas afirmativas dos docentes nosmleveefletir se na verdade o que
falta sdo eles, juntamente com a equipe do set@ndmo, pensarem em estratégias que
possibilitem a transmissdo dos conteludos atravésea&acdo de atividades dinamicas.
Talvez dessa forma nem os professores nem os adai@sn prejudicados.

Nesse contexto, a partir do que discutimos até sojoiie a reorganizacao do tempo
pedagogico com a implantacdo do tempo integralie sepactos na organizacao curricular e
nas metodologias desenvolvidas pelos docenteslido vassaltar que entendemos que a
proposta de grande parte dos defensores da impentka educacao em tempo integral ndo e
somente de propiciar um tempo maior do discenteambiente institucional, e sim dar
condicOes para que ele tenha acesso a atividadessificadas e a um ensino de maior
gualidade.

Entretanto, apesar de reconhecermos que a impdantictempo integral no curso de
Edificacbes docampusJuazeiro do Norte trouxe mudancas significativas relacdo a
qualidade do ensino e da aprendizagem, a maiae gartempo pedagdgico ainda é ocupado
com aulas convencionais das disciplinas obrigatdniseridas na matriz curricular do curso,
exatamente o que Libaneo (2014) critica.

Essa contradicdo entre o modo como esta funcionandarso de Edificacdes em
tempo integral e de como os defensores desta madalia entendem pode estar ligada,
principalmente, ao fato de que a criacdo do ensmdempo integral noampusJuazeiro do
Norte teve como principal objetivo condensar ens @éos um curso que funcionava em
quatro anos.

O fato do curso ser técnico integrado ao ensinoion&@&mbém interfere nessas
questdes, pois no ensino médio convencional a dagaia exigida € bem menor que no
curso técnico integrado. Os discentes do cursodifec&;oes, aléem de terem que cumprir a
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carga-horaria do ensino médio convencional estjoulgor lei, ainda tém que atender ao
catalogo nacional de cursos técnicos, que estiquéao curso técnico em Edificagbes deve ter
no minimo 1200h. Entdo, conseguir encaixar todagachoraria exigida para o curso técnico
e para o ensino médio propedéutico em um cursoédeahos foi um grande desafio para a
equipe de elaboracéo do projeto pedagdgico do eumsiempo integral.

Em conversa com membros da comissdo de elaboraconieém através da
entrevistada A, membro da equipe pedagogiceadgpusiuazeiro do Norte, fica evidente que
apesar de reconhecerem a necessidade de propagamomentos de estudos fora de sala de
aula para os discentes e mais atividades de cukspmorte, arte e lazer, ndo encontraram
tempo disponivel para isso, pois as disciplinasgabrias jA& ocupavam a maior parte dos
dois turnos do curso.

Isso nos leva a refletir que, apesar de ao longoistéria ja ter havido mudancas no
sistema educacional brasileiro, mudancas estaaaprgeceram especialmente devido a lutas,
estudos, reflexdes e debates de defensores dedunagéo mais significativa e libertadora,
ele ainda é burocratizador e ditador, o que emrigeprocesso de ensino e de aprendizagem e,
por conseguinte, interfere na qualidade deste®psos.

Frente a isto, também refletimos acerca das obg@egade Jorge Larrosa Bondia
(2002) ao apontar a dificuldade que o espaco eswtade propiciar o saber da experiéncia.
Para ele, o que se prepondera nesse ambiente, aesiim em nossa sociedade, é a
superficialidade. Afirma que estamos sempre comssagree ndo temos tempo para
aprofundamentos.

Nesse sentido, ainda sobre a necessidade de rédormumatriz curricular e a
organizacdo temporal do curso de Edificacbes enpdemtegral, é valido destacar uma
solucdo apontada pelo entrevistado B (2018). Plataéenecesséario e possivel sintetizar a
matriz curricular do curso.

Acredita que isto fara com que os docentes e dessetenham mais tempo e
oportunidade para aprofundar os conteudos trargmit até desenvolverem atividades mais
dindmicas, aproximando-se de forma mais efetivenddelo de educacédo em tempo integral
proposta pelos principais entusiastas dessa madaliém suas origens no Brasil, Anisio
Teixeira e Darcy Ribeiro.

De acordo com o entrevistado B (2018):

Tinhamos disciplinas técnicas que o conteudo efwiente para ser
ministrado em um semestre. Agora estas discip@sado colocadas com
uma carga horéria menor para ser diluida no ano. tbita ruim para o
professor ministrar, porque vai ser uma coisa Jestavai se encontrar uma
hora por semana com a turma [...]. Entdo, por guéanta disciplina? Sera
se essas disciplinas a mais, que tém carga-hdériaeduzida e tém um
contetdo reduzido, ndo podem, na verdade, estarsmridas como
capitulos em uma disciplina maior para nés podendszir a quantidade
de disciplinas, a quantidade de provas para o0 alanguantidade de
professores para o aluno? As disciplinas sdo mlgcapesar do conteudo
ser especifico daquilo ali, mas séo parecidas gonral coisa. O aluno é
profissional em uma area especifica, entéo, nada éliferente. Entdo, de
repente a gente pode juntar isso ai, pensar sebre gara diminuir a
guantidade de disciplinas, sem diminuir o conteld@s diminuir a
exigéncia. O gque nos estamos querendo fazer agguela questdo da
integracdo das disciplinas, a gente pode fazeiabfiente na matriz do
curso.
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A entrevistada C (2018) também defende que a mediridcular precisa passar por
analise e reformulagoes:

Eu acho que nés, professores da area técnica, tgueosentar e analisar.
Acho que a matriz tem disciplinas que podem serietidas. As vezes, acho
gue tem disciplinas que tratam de temas que elasvde usar muito como
técnicos, ja € conteldo mais para nivel superi¢r Eles ja tém uma carga-
horéria to elevada e eu vou falar de alguns cdoteu entéo, talvez a gente
pudesse dar uma enxugada no curso [..]. Ja caivemsm outros
professores e concordam que a gente precisa reMganizacdo da matriz
ou entdo, se for continuar assim, que a gentelt@alge uma maneira mais
light, de uma forma que os alunos possam aprender,amatanta cobranca.
N&o passo provas em uma disciplina que ministrgy para que eles facam
produtos e vejo que eles aprendem e se diverterm [mdi Alguma coisa
tem que ser mudada, ficar s6 fazendo de conta lggeestdo entendendo,
ndo vale a pena.

Entdo, os professores das disciplinas técnicasizaia a necessidade de rediscutir a
matriz. Chama-nos a atencdo quando a entrevistaden® C (2018) afirma que alguns
conteudos que séo repassados sao adequados paeeoses do nivel superior e ndo para 0s
do técnico. Isso condiz com o que aponta o Entaaldsdiscente E (2018), quando afirma
que “[...] as vezes somos tratados como se fossalmoss do curso superior”.

Isso reforca a necessidade de reorganizagdo daz ntatricular e de algumas
metodologias utilizadas no curso, de modo que sejais compativeis com saberes e
competéncias que discentes de cursos técnicogadtegem tempo integral devem alcancar.
Por outro lado, ndo podemos deixar de observar ajntrevistada docente C (2018)
demonstra ter alterado suas estratégias metodadgara propiciar um nivel de aprendizado
mais condizente com o0s anseios e necessidades detidantes, o que dinamiza 0 processo
educativo.

Nesse contexto, verificamos o0 ponto de vista daewmles pesquisados acerca de
eventos extraclasse que sdo direcionados aos tliscehodos concordaram que esses
momentos sdo importantes. A entrevistada C (20i8)jge eles precisam de mais lazer e
gue, quando os leva para eventos ou para visitag&s, nunca cobra relatorio. Acredita que
sem esta cobranca eles até aprendem mais, pdiampragencao no que esta acontecendo sem
a preocupacao de ter que fazer relatérios depois.

O entrevistado D (2018) reconhece que tematicémltradas extraclasse colaboram
com o aprendizado dos discentes em sua disciplaiada permitem que eles interajam mais
uns com 0s outros e que, por isso, costuma semyae &s turmas para participarem dessas
atividades. J& o entrevistado B (2018) reconheeeeyentos que tratam de teméticas mais
globais sao relevantes, porém enfatiza a necessmlael haja um maior nimero de eventos
voltados a area profissionalizante “temos que fateigso e balancear também. As vezes eu
tenho a impresséo, ndo sO eu, mas 0sS meus colagasaltécnica, que esta sendo colocada
em segundo plano a area técnica, o que nao deksepads estamos formando técnicos”
(ENTREVISTADO B, 2018).

Ressalta-se que dois dos entrevistados (A e C,) Zkshtam que, em determinados
periodos, tais como aproximacdo do prazo parazezalivaliacdes, fica dificil liberar os
discentes para participar desses eventos, pois@nmeconcluir o contetdo da disciplina. Isso
pode indicar que eles nem sempre estejam consegwisdalizar um modo de integrar
conhecimentos mais gerais sobre cidadania ou tessatvoltadas a realidade dos
adolescentes, por exemplo, aos conteudos espscifecsuas disciplinas. Portanto, pode ser
viavel a realizacdo de reunides continuas de @arejto para que os temas desses eventos
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possam ser, 0 maximo possivel, trabalhados tamleétnodda sala de aula, complementando
0s conteudos previstos nos planos de unidade cidadie cada disciplina do curso.

No que diz respeito a existir um maior dialogo ents professores do curso de
Edificacdes ap0s a implantacédo da educacdo em terggpal, os entrevistados C e D (2018)
declaram que a modalidade né&o trouxe alteracadisajiva neste aspecto. A entrevistada C
(2018) afirma que os docentes do curso ainda témtéacia de conversar e pensar sobre a
interdisciplinaridade. Para ela, além da resistggnmutro fator que pode interferir nisso € o
pouco contato e integracdo dos docentes fora dgespstitucional.

Ja o entrevistado D (2018) aponta como o prindgtal que impossibilita um melhor
dialogo entre os professores do curso de Edificagdmodo como estdo organizados o0s
planos de unidade didatica:

Muitas vezes a proposta que foi colocada nos PdBéstem integracdo de
modo a fazer com que n@s, professores, nos retos nesse sentido de
trocar uma ideia de como levar um contetdo, urs @oirés, numa maneira
em conjunto. Por que? Porque as vezes o conteUHtsida que ele precisa
para discutir com os alunos soO vai ser visto naeMatica, por exemplo,
bem depois, um més ou dois depois e vice-vers@oERs vezes eu quero
iniciar minha aula com a aplicacdo de algum cordegidaco mencdo ao
contetdo da disciplina de Fisica ou Quimica, poemgio, com o
pressuposto de que eles j4 estudaram aquilo amternte, quando, na
verdade, isto ndo aconteceu. Entdo, os PUD’s ed&sencontrados,
precisam de um ajuste maior para que haja um auwdluma disciplina para
com a outra. A gente vé nas reunifes, por exengpie,a deficiéncia dos
alunos em algumas disciplinas, especialmente figjoémica e algumas
técnicas, decorre muito do fato da Matematica s&b auxiliando em alguns
casos, por conta do modo como estdo organizadosPUdP’s,
desencontrados.

Estas colocacbes vém ao encontro das discussoeBrigiatto (2012) sobre a
necessidade dos cursos técnicos integrados ofertaes fato, um ensino integrado. A partir
da fala do professor e também da analise documdidal evidente que ndo houve um
planejamento adequado no momento de elaboracaplaluss de unidade didatica do curso
de Edificacbes em tempo integral.

Esse fato tem trazido consequéncias negativas @apaocesso de ensino e de
aprendizagem, pois muitas disciplinas caminhanadss, quando, na verdade, os conteudos e
saberes de cada uma deveriam estar interrelacisraatodas demais. Este € mais um fator
que indica a necessidade de haver, por parte daogesna iniciativa de reformulacédo do
projeto pedagogico do curso, dando relevancia anegmento conjunto dos docentes no
momento de elaboracdo de seus PUD’s.

O entrevistado B (2018) também levantou uma queptttinente. Lembrou que
meses apds a implantacdo do ensino em tempo ihtegcampusJuazeiro do Norte, a Pro-
Reitoria de ensino do IFCE determinou que fossdamado em todos os sesampi o
Conselho de Classe nos cursos técnicos. Entdoppam&revistado B (2018), o Instituto deu
toda condicdo para que houvesse maior didlogo estréocentes. Contudo, assevera que
estas reunides devem ser ainda mais direcionadaggse fim.

Vale destacar, baseado nas observagdes e vivélac@ssquisadora na coordenadoria
técnico-pedagogica, que a implantacdo do Consethlalsse trouxe muitos beneficios para
0S cursos técnicos integrados em tempo integrahdgpusluazeiro do Norte. O Conselho de
Classe tornou possivel um didlogo mais dinamicaeendibcentes, discentes, gestdo e
familiares. Este fato tem possibilitado a realimagde um acompanhamento didatico-
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pedagogico mais eficiente e significativo por paetodos que estdo ligados a estes cursos,
consequentemente, melhorando a qualidade da eductsgéada.

Ainda sobre as relacdes interpessoais, quando addagse o tempo integral gerou
alguma alteracdo na forma como se relacionam comiscentes, os entrevistados B e C
(2018) enfatizaram que sim, que devido os alunassgram o dia todo na Instituicdo e
também por terem contato com a turma o ano ingindo mais s6 0 semestre, conseguem
conhecé-los melhor, conversar mais, ter mais contat

A entrevistada C (2018) afirma que esta se adaptantbrma que eles costumam
tratar os docentes “eles se aproximam mais, assyeté estranho. Chegam para abracar,
fazem coracédozinho... eu digo, ai meu Deus! Eugs#idazer isso! mas estou aprendendo
(risos). Eles sao diferentes, sdo mais carinhosos”.

Ja o entrevistado D (2018) coloca que ndo é o teimggral que faz com que a
relacdo entre ele e os discentes se modifique. &eyacada turma tem seu modo de ser e
exige formas de interacdo diferenciadas. Ressala @p um tratamento igualitario e
respeitoso a todos os discentes, mas que do pentesth pedagogico, cada turma exige
metodologias especificas para que a aprendizagermaate modo satisfatorio para todos.

Questionados se havia mudancas que mereciam é@mfasens alunos que estudavam
no tempo parcial e os que estudam no tempo integgdlés docentes consideraram que sim.
De acordo com o entrevistado D (2018), a mudangacipal diz respeito ao modo de
organizacdo dos estudos. Afirma que os discentésndpo integral demoram a se adaptarem
a nova disposicao do tempo e a conseguirem organglaor seus horarios de estudos.

[...] € diferente do semestral parcial, que eldmjdam o costume de ter um

turno que eles ja ficavam em casa, estudando. E© ajue acontece?

Acontece que esse publico de agora, em relacéengmw de estudo, passa a
maior parte dos dias todo aqui na Instituicdo eipaeresponder do ponto de
vista que precisam estudar o que foi visto ao lathgaia, mas agora nédo

tém mais um turno livre para isso. Demoram a septad& se organizar em

seus estudos (ENTREVISTADO D).

O entrevistado D (2018) ainda ressalta que, em [@Eanejamento, leva em
consideragao esse tempo a menos que 0s estudantpara estudar fora da sala de aula, pois
sabe que muitos ja chegam em casa a noite, cansa$m o final de semana para rever
todos os conteudos vistos durante a semana.

Isso nos leva a pensar sobre o quanto a formag#miaacdo pedagogica do tempo
influencia no planejamento e na rotina diaria dissahtes e docentes e que, portanto, como
assevera o texto referéncia para o debate nacobat educacédo integral (BRASIL, 2009),
deve ser muito bem pensada e planejada para gperpiamne um processo de ensino e de
aprendizagem significativo.

Estas assertivas também nos levaram a refletiogeepo integral no caso estudado
tem deixado os discentes com um maior niumero @éatae atividades, sem dar condi¢cbes
adequadas para que eles possam aprofundar selecicoahtos, seus estudos. Ou seja, vem
se desenvolvendo de forma oposta a opinido dosesutpie entendem que, na educacédo de
tempo integral, o processo educativo deveria acentge maneira mais tranquila. Isto pode
estar ligado ao fato do curso ter sido condensadtrés anos, como tratamos anteriormente.

Ainda no que diz respeito a diferencas entre asoalulo tempo parcial e os do tempo
integral, a entrevistada C (2018) expbe que, comuimero de evasao diminuiu ao ser
implantado o tempo integral, as turmas sdo maisenosas e dao mais trabalho do que as do
tempo parcial. Diz também que, as vezes, acha dimento dos discentes menor que 0s
alunos do tempo parcial e que ndo sabe ao cerl@caxp porqué, mas que talvez isso se
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deva a mudanca da organizacédo do tempo do cunss semestral, agora anual, em que 0s
alunos estudam muitas disciplinas ao mesmo tempo.

Afirma que os discentes do tempo integral fazenmsmaestionamentos e que isso a
motiva, pois nota o interesse deles. Entretant@d#a que os estudantes do tempo parcial
perguntavam menos porque ja eram mais maduronign mais conhecimento quando iam
cursar as disciplinas que ela ministra. Ela, aifda,um desabafo: “ando um pouquinho
desmotivada por causa da falta de mercado. Ficsapdo, as vezes, quando estou
planejando: o que estou fazendo aqui? Quantos sleds@os vao seguir na area da
Construcao Civil?” (ENTREVISTADA C, 2018).

Ja o entrevistado B (2018) destaca que os discelotdempo parcial faziam mais
perguntas e que estas eram mais pertinentes. &atasque “hoje a disciplina foi puxada
para o primeiro ano, tem alunos fazendo perguntzitorsimples e, dada a idade deles, as
vezes de forma até muito brincalhona, que ndo érgupta que deveria ser feita naquele
momento, dada a importancia daquele assunto” (ENT&READO B).

Enfatiza que nota a presenca mais forte dos pg@nsaveis na Instituicdo, ja que
seus filhos(as) passam o dia inteiro no espacdaesd@mbém aponta que “agora eles vém
mais s6 estudantes mesmo, porque, na época dalpadgs tinhamos estudantes que também
ja trabalhavam, por causa que tinham um turno”l{ESTREVISTADO D, 2018).

Essa observacdo do docente pode indicar que, ctempo integral, discentes que
precisam trabalhar s&o impossibilitados de ingressacurso e que a educagao de tempo
integral exclui alguns publicos que ndo podem pagsdia inteiro na escola. Entretanto,
ressaltamos que € necessario realizar uma pesgaisaaprofundada acerca disso para que
haja ou ndo a comprovacéao de tal conjectura, [@vésréio é o principal objetivo da presente
pesquisa.

Ainda no que diz respeito aos discentes, os ti@sgs0res pesquisados afirmam que o
publico do curso de EdificagBes é bem diversificadmesclado e que notam que ha um
respeito as diferencas no IFC&hpusluazeiro do Norte.

Eu vejo um publico bem diversificado. A gente vée cu inclusdo esta
acontecendo. A gente tem alunos deficientes nauigsto; temos pessoas de
classe social bem baixa em termos de recursoscéias, outros com uma
condi¢do financeira melhor; questdo de etnia, de também ndo vejo a
guestdo da exclusao [...]. Eu vejo que o cursoasd® sendo seletivo, ele
estd atraindo e abracando publicos diversificalloBo que talvez essa seja
a proposta de qualquer curso publico. Ndo se levac@nsideracdo se o
aluno tem condicéo financeira melhor ou pior, géhegro ou branco; se
tem uma escolha, uma orientacdo por isso ou paloadintdo, aqui eu ndo
vejo nenhuma forma de discriminagdo ou de persaguigem de portas
fechadas em relacdo a isso ndo, pelo contraric@ wejita inclusdo
(ENTREVISTADO D, 2018).

A intencdo do curso € incluir. Incluir também esg@ssoas que tém
dificuldade de ir para escola, que ndo tem médidimyentacdo de boa
gualidade, a intencdo é essa. A gente sabe qua/@ssj quando precisam
trabalhar, eles saem da escola para trabalhara meste sabe que isso néo é
certo. Lugar de jovem é na escola, era para estadando, se preparando
para arrumar um bom emprego. Porém, quando a idmesge trabalhar
do aluno é extrema, nos perdemos este aluno. Pess®s casos vao além
do papel da escola, além da responsabilidade ddaegd € uma questéo
bem maior e exige uma reflexdo bem maior, para algemas do contexto
escolar (ENTREVISTADO B, 2018).
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E valido ressaltar que os entrevistados C e D (R0b8ervam que, atualmente, o
curso de Edificagdes tem recebido mais alunos dka particular de ensino, se comparado ao
tempo em que funcionava em regime parcial e aténme=sn relacdo a primeira turma de
tempo integral, que ingressou em 2016. Eles campatt que isto pode ser reflexo da crise
econdmica que tem atingido muitas familias e qoeapto, as que nédo tém mais condi¢des
de manter seus filhos em escolas da rede privddearo seus filhos no Instituto, pois sabem
gue o ensino é de qualidade.

E vélido destacar que, em uma anélise geral sopegraanéncia dos estudantes o dia
inteiro na Instituicdo, a entrevistada C (2018)enbs que eles ficam muito cansados no
tempo integral. Ja o entrevistado B (2018) defepdea modalidade de tempo integral “torna
mais nobre a funcdo da escola junto com a sociedadporque ela fica mais proxima da
realidade da sociedade, d4 mais oportunidadesiao gue néo tinha condi¢des de frequentar
a escola devido a varios fatores externos e parsterea uma educacao mais cidada”. Porém,
ressalta que o IFCE Juazeiro do Norte ndo podeadgixe o tempo integral seja apenas um
acréscimo de aulas, porque, desta forma, ao irésager alunos paracampus vai afasta-
los.

O entrevistado D (2018) acredita que o tempo iale§positivo, mas ressalta que os
alunos que ndo compreenderem que precisam apm\aitanaximo, o tempo que tém no
campus podem ser prejudicados. Aponta que eles precsaber organizar bem o tempo,
vivenciar cada um deles: tempo de sala de aulgydeta descanso, tempo de lazer e tempo
de estudar os conteudos fora da sala de aulaymi@ fulanejada, pois nota que muitos alunos
utilizam o tempo sem aula apenas para o lazer.

Acrescenta que, apoOs ajustes feitos no curso ago loiesses quase trés anos de
funcionamento em tempo integral, percebe que amalque estdo ingressando hoje ja nao
veem o0 curso como um fardo, ndo transparecemtéstaansados e sobrecarregados como 0s
alunos que entraram na primeira turma em 2016.

Isso condiz com a observagéao e vivéncia da pestprsaa Instituicdo. Hoje, apesar
de, principalmente no primeiro ano, os estudaritefaademostrarem cansaco e preocupacao
demasiada com as atividades e avaliacbes, ja néxeb@enos 0 cansaco excessivo e
desmotivacdo que observavamos na primeira turma2@tf. Talvez um dos fatores que
contribuiram com esta evolugcdo possa estar reladmra melhor compreensdo e maior
experiéncia dos servidores em relacéo ao tempgraite

Nesse contexto, ressalta-se que os principais p@uisitivos do curso relatados pelos
pesquisados docentes € que 0 curso em tempo inpegnaove uma maior interacdo entre 0s
discentes, dar oportunidade para que participers deeventos realizados pela Instituicdo e,
ainda, minimizou bastante o indice de evasao reoale Edificacdes.

Por tudo isso, ap6s conhecer melhor o ponto dea usis docentes acerca da
organizacdo do tempo pedagdgico do curso de Ediifesaem tempo integral, é relevante
analisar o que os discentes pensam acerca dest@agueuscando identificar o modo como
interagem com o tempo integral e de que modo canpem e dialogam com a atual
organizacdo pedagogica do tempo.

4.2.2 O olhar do discente sobre a organiza¢do pedagogida tempo

Para a escrita deste topico, além das informaghestadas a partir da observagéo
participante, contamos com as contribuicbes de rgudiscentes que aceitaram ser
entrevistados Buscamos entrevistar estudantes com perfis dif@dos para que

® Solicitamos autorizac&o dos pais/responsaveislidosntes menores de idade.
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pudéssemos colher informacgfes sobre o curso de&giies em tempo integral a partir do
ponto de vista de alunos que, provavelmente, témomonuito particulares de interagir e
estar no mundo, bem como vivéncias peculiares aelatrcurso e do IFCEAmpusluazeiro
do Norte.

Iniciando a andlise, procuramos saber por que sedies entrevistados escolheram
cursar EdificagOes. Trés deles (F, G e H, 2018nafiam que ingressaram no IFCE porque a
Instituicdo oferta o melhor ensino da regido e gseolheram o curso de Edificagcbes sem
planejamento prévio, pois, ao verem as opc¢bes dwsuécnicos ofertados, Edificacbes e
Eletrotécnica, identificaram-se menos com Eletrut&c e, por isso, inscreveram-se em
Edificacdes. Ja o entrevistado discente E (201&)ess0ou no curso porque se identificava
com a area e pretendia fazer Arquitetura. Porésgedgue apesar de gostar da area de
EdificagOes, agora pretende fazer o curso supenpServigco Social, pois se envolveu com
movimentos sociais e se identificou mais com isso.

Quando questionados se preferem estudar em tertggoahou tempo parcial, trés dos
entrevistados (E, F, G, 2018) afirmam que preferimnempo parcial. Segundo eles, a
modalidade de tempo integral € muito cansativazectan que passem a maior parte da
semana voltados somente para os estudos. Entretentes reconhecem que ela tem suas
vantagens.

[..] E bom, apesar de ser muito puxado. Também pas&a mais tempo na
escola com os colegas e tudo mais, vocé pode eshais coisas. Mas tipo,
para revisar 0s conteldos em casa, as atividadesendade, fica muito
corrido, porgue vocé nao tem muito tempo [...]. Tigma vantagem, por ser
integral, ser apenas 3 anos 0 curso, Vocé termirais ntedo
(ENTREVISTADA F, 2018).

[...] A gente deixa de fazer muita coisa porqué est IF ou estéa fazendo
coisa do IF, mas é muito bom o espaco aqui, agsajse ele proporciona.
Por exemplo, mesmo néo estando estudando, a ganteportunidade de
participar de outros eventos [...]. SO que € bensai@vo, por exemplo, na
segunda e na quarta, eu tenho alguns horéarios diadniare, entdo eu fico
sO em casa, hdo faco uma coisa que eu goste réajraéde noite eu chego
muito cansado e ndo saio de casa durante a seBBAREVISTADO E,
2018).

A entrevistada H (2018) diz preferir o tempo int&dgpois consegue se dedicar melhor

aos estudos:

Eu prefiro o tempo integral, tanto porque encuriciempo que a gente fica
aqui no IF, que era de 4 anos, e porque vocé dpawvais o tempo que tem
aqui, porque quando era o semestral... ainda éatbamscontinua sendo

cansativo...Entdo, no tempo do semestral eu chegaveaasa a tarde e dormia.
Durante a noite ndo tinha como estudar porque & goruim para estudar.
Entdo, aqui vocé tem bastante tempo livre paradastyara ir a biblioteca,

laboratorio de informética, essas coisas.

Talvez o motivo da entrevistada enfatizar que tdrastante tempo livre” esteja
relacionado ao fato de ter ficado retida no segumndo curso e estar frequentando aulas de
apenas trés disciplinas. Vale observarmos queraativa de que no tempo integral consegue
estudar mais que no tempo parcial é contraria éisendos docentes entrevistados, que
acreditam que os discentes tém menos tempo pacduagar conhecimentos no tempo
integral.
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Nesse contexto, notamos que, apesar de todosogisislerarem o tempo integral mais
cansativo e trés preferirem o tempo parcial, tadd&am que, com o turno diario ampliado,
conseguem participar de um maior nimero de atieisl@&ktraclasse e interagir mais com o0s
colegas. Isso vai ao encontro do que defende @a@al2002), ao indicar que o ensino em
tempo integral deve colocar o aluno frente a vii@ncue no tempo parcial ndo teriam a
mesma oportunidade, devido ao tempo reduzido.

Por outro lado, as colocacdes dos estudantes quireio que tém menos tempo para
estudar os contetdos fora de sala de aula condimemas preocupacdes expressadas pelos
docentes quanto ao excesso de disciplinas, atesdadealizar e pouco tempo fora de sala de
aula para estudar. Por isso, tentam adaptar sutslofmgias para que eles figuem menos
sobrecarregados.

Vale destacar que, na fala do Entrevistado E (20fl& claro que os discentes
também desenvolvem estratégias para conseguireiiaesora de sala de aula os conteudos
repassados.

Normalmente, tipo, eu ndo pego conteudo s6 conegsof, na aula. A gente
guando tem uma aula livre ou coisa do tipo, a geateeline e a pessoa que
mais entende o conteldo costuma ensinar paraas ¢ufl e como eles tem
uma linguagem mais parecida conosco, fica mais. fici]. Também, as
vezes, procuramos 0s monitores de matematica parajadar [...], mas so
fazemos isso quando a sala realmente pede e seaetessidade, quando por
exemplo, o professor passa algum trabalho ou quesidoperto da semana
de provas. Semana de provas ndo, porque nds nas,tems quando esti
perto de alguma prova.

Sobre a organizacdo do tempo nos horarios e caleneétvo, a entrevistada F (2018)
declara que gosta porque, além das aulas normeaipre acontece atividades extraclasse que
ajudam a relaxar e esquecer um pouco as preoclgagde os componentes curriculares.
Além disso, destaca que acha positivo que hajalendedisciplinas técnicas com disciplinas
basicas em um mesmo turno de aula, pois, para @lagcesso de ensino e de aprendizagem
fica mais diversificado e menos cansativo. O emdtago E (2018) também citou esta
combinacgdo de disciplinas como ponto positivo dmoizacdo do horario pedagogico.

Os quatro discentes entrevistados foram unanimedieen que preferem os dias de
aula em que é possivel dispor todas as discipénasim so turno, reforcando, mesmo que
indiretamente, o que afirmaram os entrevistados- & G (2018): que gostam mais da
organizacdo do ensino em tempo parcial. Destacamesses dias eles conseguem ter mais
tempo para aprofundar os conhecimentos das disagpkm casa ou no proprio Instituto e
também para se envolverem com outras atividadesrtd® pessoal.

O entrevistado G (2018) diz ser negativo haver apafuas aulas em um turno.
Afirma que nesses dias muitos alunos, especialnosngeie moram mais longe da Instituicao,
perdem essas aulas porque preferem ir para casacedo. Acredita ser preferivel que o
horario seja organizado de modo que haja auladaissturnos completos, mesmo sendo
cansativo.

O entrevistado E (2018) concorda com o que destaeatrevistado G (2018) e
acrescenta que, nos dias em que tém um turno évmeglhor que seja a tarde, pois, para os
estudantes, é mais fecundo em termos académicoscdddo com ele: “[...] as pessoas néo
costumam muito estudar quando tem horario livrendehd, costumam nem vir aqui para o
IF, ficam em casa ou dormindo ou fazendo algumaacpiara o préprio lazer [...]. Nao
estudam nem resolvem seus assuntos pessoais d&, maale produtivo”.

A entrevistada H (2018) diz que gosta da organzalgitempo no segundo ano do
curso porque tem mais horarios livres para descantambém para se dedica atividades
escolares. De acordo com ela, no primeiro ano,réritsodo curso era muito ruim, pois 0s

50



estudantes cursavam muitos componentes curricld@r@sesmo tempo. Acrescentou que 0s
alunos do primeiro ano do curso anual veem dis@plique os estudantes da modalidade
semestral s6 viam no final do curso e faz uma smalkegativa desse fato.

Ainda sobre a organizacdo dos componentes cumésjl®d entrevistado G (2018)
lamenta o estagio ndo ser obrigatério. Diz ser dumehtal inserir no projeto pedagdgico do
curso o estagio obrigatério. De acordo com elea esgdida facilitaria o contato dos
estudantes com o campo de trabalho da area ded&diés. O entrevistado docente B (2018),
em sua fala, também ressalvou a importancia dgpedqlo curso oportunizar os estudantes a
realizarem o estagio.

Vale ressaltar que os discentes demonstraram gostién da estrutura fisica que o
IFCE disponibiliza para o curso de Edificagcbescdmpusluazeiro do Norte. As atividades
que mais se aprazem em participar na Instituic@oasapalestras, visitas técnicas, aulas
praticas em laboratorios, debates, atividades tga®r cine-debate, dentre outras atividades
gue sdao relacionadas a tematicas globais, que fpagmdo contexto e do cotidiano deles, ou
que estejam ligadas aos conteudos mais especifaslisciplinas que cursam, desde que
acontecam de maneira mais dinamica.

Desse modo, fica claro que o ensino em tempo ialteggsmo enfatiza Arroyo (2012),
s6 faz sentido se ofertar atividades que despesteneresse do educando, que se aproximem
do seu contexto e que proporcionem algo além das @adicionalmente ministradas.

“[...] eu gosto dos laboratérios, principalmente o Matemética, as vezes a pessoa
pode ir 14 jogar xadrez. Também das aulas pragoagosto bastante” (ENTREVISTADA F,
2018).

“[...] Gosto muito do vélei, faco parte do time dagrambém amo as disciplinas da
area de humanas. Gosto das disciplinas técnicastammas gosto mais das de humanas”
(ENTREVISTADA H, 2018).

“As atividades que eu mais gosto sdo as visitasidés. Assim... € bom demais!
Quando o professor leva a gente no laboratérid, éaimbém € muito bom. A gente acaba
gostando mais da matéria, sei la... fica melhd?,M&@o € aguela mesma rotina todo dia: Aula!
Aula! Aula!” (ENTREVISTADO G, 2018).

Eu gosto muito das atividades de debates polifichbinclusive, eu fiz parte
guando teve o debate sobre ideologia de géneranddira que foi feita, eu
ajudei a confeccionar e também participei dos gadebates que tiveram
antes e depois. Também estou participando da cdonids elaboracdo do
Plano de Desenvolvimento Institucional. Sou o regméante dos alunos do
Ensino Médio. Eu gosto muito dessa parte orgaronati gosto bastante [...]
gosto dos cine-debates que a Instituicdo propdpraiessores nos levam...
Esses debates que tiveram fora de sala essesotias hem interessantes,
porque uniram muito as questdes das matérias kasma as técnicas,
porque, por exemplo, a0 mesmo tempo que estava soido um filme
em Sao Paulo... agora ndo me lembro o nome..,estagam discutindo la e
a gente estava debatendo aqui. Discutimos sobngestép arquitetdnica,
também a parte filosofica dos dramas que estavanresdo |4, da parte
historico-social [...] (ENTREVISTADO E, 2018).

Porém, o entrevistado E (2018) faz uma criticagarad eventos que, segundo ele, sdo
voltados para o nivel superior, chamando a ateqgécé coerente envolvé-los em atividades
extraclasse somente se o evento for adequado abmédio e/ou se os mediadores usarem
uma linguagem mais acessivel a eles. Caso contesties eventos se tornam macgantes e sem
significado.
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Nesse contexto, verificamos que os discentes goskanparticipar de eventos e
atividades extraclasse, inclusive, a entrevistaqad18) afirma que, por mais de uma vez, ja
foi voluntaria nos eventos e os considera “[...mbeecessarios, tanto para a interacao
interpessoal, pois a gente conhece pessoas, @mio @tividade mesmo para a gente praticar,
conhecer coisas novas, cultura, essas coisas...”.

Entretanto, por meio das falas dos entrevistadesedtes, observamos que nem
sempre eles conseguem conciliar o tempo dos eveatnso das aulas ou com o de estudar
fora de sala de aula. H& eventos que ocorrem eanib®de aulas e, de acordo com eles, nem
sempre o0s professores os liberam para participatarhbs ainda que, quando estdo com
muitas avaliagfes, também escolhem ficar estudampdoticipar de atividades extraclasse.

Os discentes entrevistados ainda enfatizam a ndadesde aprender a organizar o
tempo no curso de tempo integral. A entrevistaqa028) diz que “Eu ainda estou tentando
aprender a organizar melhor o meu tempo, porqueezes, eu chego em casa muito cansada.
As vezes, eu tento dar uma cochilada para descansgouquinho para poder estudar. Na
escola nem sempre da para participar desses ejefitaka a entrevistada H (2018) enfatiza
que é necessario saber organizar o tempo paraerniejsdicar:

[...] eu acho que d& para conciliar eventos e aslag se vocé for
organizado no seu horaridAno passado eu tive muitas dificuldades, porque
eu desleixei muito na area de exatas e foquei nemit@utras coisas fora de
sala. Ai, no caso, eu faltei aula para trabalhaatwidades como voluntaria

e me prejudicou em algumas matérias [...], se v@@esouber organizar o
tempo, vocé se prejudica.

Entéo, isso vai ao encontra do que teoriza Eli@9§1p. 22) quando fala do poder
coercitivo do tempo, que, segundo ele, suscita “autadisciplina nos individuos”. Entao, as
entrevistadas F e H (2018) denotam, através de msg®stas, que os discentes devem
organizar o tempo da vida estudantil de acordo @smesultados que buscam alcancar, o que
nas entrelinhas pode indicar que, se querem priognad séries sem retencdo, devem se
adequar ao tempo imposto pela instituicdo educatiomgue ndo, necessariamente, garante o
“sucesso”, pois, segundo Arco-Verde (2012, p. @hda ha um hiato entre o tempo dado da
escola e o tempo necessario do estudante”.

Quando indagados sobre quais atividades realizaglas docentes eles mais gostam,
0S quatro estudantes citaram atividades dinameas,vao além da sala de aula. Aulas de
campo, trabalhos de pesquisa, aulas fora do esjgagala de aula, aulas em que eles tenham
oportunidade de participar de dinamicas e de atiled artisticas, esportivas e culturais,
foram algumas das respostas obtidas.

Estes posicionamentos dos discentes reforcam artémoea da equipe do curso
organizar o tempo e as metodologias de modo qudlegie atividades que prendam a
atencdo dos alunos. Nao adianta, ao final do seenestano letivo, conseguir cumprir as
exigéncias da matriz curricular e dos planos deiglisa se ndo houver, efetivamente,
aprendizado. E preciso que a escola organize octefapnodo que possibilite experiéncia,
como defende Bondia (2002).

Em relacdo ao horario livre que tem na instituigd@ntrevistado E (2018) diz que
gosta e que, quando o turno é todo sem aula, dfaquara sair e ver filme ou se reunir e
resolver assuntos dos movimentos sociais que ipartiDeclara que s6é usa os tempos livres
para estudar em semanas de muitas atividades @acées. Afirma que ndo gosta da
ociosidade e que, quando fica no instituto nosriamdivres, ndo tem muito o que fazer, por
isso, fica mais no celular. Frente a isso, sugere:

Eu ndo gosto de ficar ocioso aqui dentro da Ingfity de ficar sem fazer
nada. Por isso que seria interessante haver mgie®plos alunos interagirem
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mais. Antes tinha um grupo de teatro, por exemglee era opcional, a
monitoria era voluntaria ou dada pela prépria adea, mas ela saiu para o
mestrado. Tipo, em uma semana que a gente naorte, mao tem muito o
gue fazer aqui na Instituicdo, que n&o seja ficacelular, ficar ocioso. Podia
ter mais grupos de debates de género, de tedtspffa etc. Sinto falta dessa
programacdo extracurricular que nao seja necessamta para ensinar
alguma coisa, tipo palestras, entendeu? Que sgia eitre alunos para
debater, conversar, mais dindmicas (ENTREVISTADQ(®S8).

A entrevistada F (2018) avalia o horario livre copusitivo, pois “as vezes a pessoa
esta preocupada com as atividades, com as prawmasps relatorios para fazer, ensaios das
disciplinas técnicas do curso. As vezes a gentedstressada e é bom esse tempo livre para
fazer alguma coisa que goste, desestressar”.

Diz que o que mais gosta de fazer em seu tempe @vter livros de literatura,
conversar com 0s colegas e desenhar. Nao gosteeleensaios das disciplinas técnicas nos
laboratorios nesses horarios, mas declara quegzes,vé necessario, pois nao da tempo de
terminar durante a aula. Afirma que em alguns hasdivres estuda pelmternet vai a
biblioteca e adianta atividades que deveria fapercasa, pois quando chega ja esta muito
cansada (ENTREVISTADA F, 2018).

O entrevistado G (2018) diz que os horarios lis@&s necessarios, principalmente
guando tem muitas atividades de cunho pessoal anlaegara fazer. Afirma que algumas
vezes usa estes horarios para ir para casa respigstdes pessoais e que, em outras, fica na
Instituicdo para estudar. Revela que, no primesegindo ano do curso, conversava com 0S
colegas, ficava no celular, participava de jogasém, o que mais fazia em seus horarios
livres era estudar. Todavia, agora, no terceiro doocurso, esta mais envolvido com
atividades de lazer que de estudos.

A entrevistada H (2018) assegura que o que maisdazorario livre é jogar volei,
fazer leituras ndo exigidas pelo curso e, as veeesar 0s conteudos vistos em sala de aula.
Segundo ela, nos tempos livres prefere ficar notums que ir para casa, pois consegue se
concentrar mais para estudar.

Desse modo, verificamos que os discentes entrdoistatilizam o horario livre de
maneiras diversas, especialmente para atividadedaess ou de lazer. Observamos que
gostam bastante da estrutura fisica oferecida peliE. Entretanto, percebemos que no
horario livre pode ser interessante haver maisidaiiles que proporcionem reflexdes e
discussbes mais elaboradas, que possibilitem agsedos expressarem-se, seja através de
debates, dialogos, manifestacdes artisticas ete. réasaltar que a intencdo ndo € que estas
atividades sejam obrigatérias, mas que os estusléiqieem a vontade para participar delas
ou ndo. A ideia seria ofertar um leque maior dédep@ara os discentes nesses horarios.

Por tudo isso, vimos a relevancia da organizacdagigyica do tempo nas instituicoes
educacionais, pois 0 modo como o tempo esta disjpustfere diretamente no planejamento,
nas praticas e no modo como docentes, discenéesieds-administrativos entendem e atuam
no cotidiano escolar, podendo privilegiar um preocesle ensino e de aprendizagem
significativo ou um perpetuador do tradicionalisendos anseios das classes dominantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi exposto, verificamos que a farmomo o tempo é encarado
atualmente pela sociedade nos convida a pensaugerelacdo com ele, a pensa-lo a partir
de outras perspectivas possiveis. Hoje, vivenciamtesnpo de modo superficial e acelerado.
Sempre nos falta tempo. Estamos diariamente temtaddhinistrar, dominar o tempo para
conseguirmos alcancar nossas metas, que, em g&tal, estabelecidas levando em
consideracdo a logica escravizadora e individ@alikt capitalismo, mas ndo pensamos na
possibilidade de ter um tempo para nos reconeciaigo mesmos, com nossa esséncia e
com outras pessoas, para construir uma outra sal@efundada na coletividade; né&o
pensamos em ter um tempo livre até mesmo paraautinada, pois hoje temos a sindrome
de sempre estar fazendo algo, ocupando o nosso teonpalguma atividade.

Frente a isso, precisamos pensar uma outra logidendpo, que proporcione o bem-
estar da coletividade, que permita o encontro cauatm e consigo mesmo, que possibilite o
saber ouvir, o afeto, a solidariedade e a sereejdagis, talvez, 0 que nos falte ndo seja
tempo, mas o desenvolvimento de maneiras maisfisaivas de lidar com ele, que tragam
beneficios para nds, para o outro e para a so@edatl/ez nos falte pensar em um tempo que
seja utilizado visando a construcdo de um ser nakegy pleno e de uma sociedade mais
afetiva, solidaria e justa.

No que diz respeito a organizacdo pedagodgica dpdemontatamos que interfere
diretamente no sucesso ou insucesso das atividplde®jadas e desenvolvidas nas
instituicbes educacionais. Tal organizacdo devemper e incentivar a criatividade,
criticidade, liberdade e autonomia dos estudartascando desvincular-se, na medida do
possivel, da burocratizacdo que marca o sistemeaeidmal brasileiro e das imposi¢cdes
taciturnas da classe dominante nos contetdos, plegpds e organizacdo temporal da escola.
Além disso, compreendemos que 0 acréscimo de telopoo ocasionado pela implantagédo
da educacdo em tempo integral nas escolas, pardegba sentido, deve ser planejado,
organizado e utilizado de modo que oportunize gafde uma educacao diferenciada, mais
significativa e libertadora.

Notamos que no IFCEampusJuazeiro do Norte a organizagdo pedagdgica doaemp
do curso técnico integrado de Edificacbes em tempagral possibilita que os discentes
participem de um maior nimero de atividades e egepara além da sala de aula e também
que interajam mais com colegas e com docentes st@ulgdo, o que contribui com o
desenvolvimento da criatividade, autonomia e adiéide.

Entretanto, os docentes pesquisados afirmam sey dif&til desenvolver atividades
diferenciadas, principalmente devido a carga-haréduzida das disciplinas, a imaturidade
de muitos estudantes e a sobrecarga de aulaslhtraba avaliacbes, o que faz com que
evitem, sempre que possivel, sobrecarrega-los caim atividades. Todavia, vale a pena
ressaltar que esses resultados partem de obsesvagiglises de apenas um pequeno grupo
de discentes e docentes entrevistados, e quenfmriaturamente, podem ser aprofundamos
através de uma maior representacao dos sujeitossg@e inseridos no contexto do curso de
Edificagbes.

Observamos que tanto os professores quanto osaatgsdpesquisados consideram a
carga-horéaria de aulas do curso muito extensagaqyqra desgaste e cansac¢o nos discentes e
dificulta a realizacdo de estudos fora da salautke Supomos, entdo, que ha necessidade de
ampliacdo dos horérios livres na organizagédo pegleg@o tempo do curso, mais atividades
diferenciadas e também mais horarios em que osaerdas possam ter atividades
sisteméaticas de estudos fora da sala de aulagparado figuem tdo sobrecarregados e sem

54



condicfes de aprofundamento dos contetudos dos camigs curriculares e/ou que o ensino
e a aprendizagem se tornem apenas processos naeitemiz

Além disso, os docentes investigados apontam quecéssario rediscutir a matriz
curricular do curso, visto que acreditam ser petshaver uma melhor disposicdo das
disciplinas e dos contetudos a serem ministradosagla uma delas. Quanto as contribuicdes
da mudanca na organizacdo pedagogica do tempo o, capontam principalmente a
minimizacdo dos indices de evasdo, a oferta nodmrnanual e o fato de terem mais
proximidade com os discentes.

Vale destacar que nos documentos oficiais do IFOGBsta a necessidade de
implementacédo de atividades, dentro e fora dadsakula, que devem ir além da transmissao
de conteludos formais. Vimos que houve um aumertssagdeatividades apos a implantacdo da
modalidade de tempo integral e que os servidogesldis ao curso buscam oferta-las. Porém,
acreditamos que ainda se faz necessario avancgse sestido, pois como a carga-horaria de
aulas ocupa quase todos os horérios dos discemtestituicdo, ainda é insatisfatorio a oferta
de atividades ligadas a arte, esporte, lazer,rayltentre outras.

Percebemos que o espacgo fisico e os materiais nilisjgcados pelo IFCE séo
adequados ao curso. Todavia, sentimos falta de space apropriado para os discentes
descansarem. A equipe técnico-administrativa ligada curso é muito dedicada e
comprometida, mas ainda pequena para tantas desyguis ndo atuam apenas no curso de
Edificacdes. Portanto, supomos que € necessarionaatacdo de mais servidores para
compor essas equipes.

Diante dos resultados encontrados, constatamosagqolyanizacdo pedagogica do
tempo no curso de periodo integral tem trazido fi@noe ao processo de ensino e de
aprendizagem e que tem contribuido com a adoc@ondepostura ainda mais participativa e
critica dos discentes, dentro e fora da Instityigd&m de ter também minimizado os indices
de evasdo. Ndo obstante, ainda ha pontos a sepamseslos, rediscutidos, reelaborados e
melhorados, para que a educacédo ofertada seja amatka diferenciada, significativa e
enriguecedora, colaborando ainda mais com a c@astide uma sociedade justa e igualitaria.

No entanto, vale destacar que essas considerasi@esfendadas no que pesquisamos
no curso antes do término do primeiro ciclo dasnag que ingressaram no curso técnico
integrado de Edificagbes adampusde Juazeiro do Norte, no sistema de educacaorapote
integral. Esse término ocorrerd em dezembro doeptesano. Com isso e com 0 inicio do
proximo ciclo, essas consideracdes podem ser ewitps e aprofundadas por meio de
pesquisas futuras, em dialogo com outras analisesperiéncias de educacdo em tempo
integral.

Dado o exposto, ressaltamos que na presente pasgunglegiamos o estudo da
organizacdo pedagogica do tempo em um curso deotémggral. Contudo, muitos outros
aspectos poderiam ser examinados, mas optamosnpoeaorte tedrico-metodoldgico que
analisasse esses pressupostos. Frente a isspeegsiésa pode ser enriquecida se for pensada
a partir do estudo de outras temporalidades pres&at ambiente educacional. Também pode
ser aprofundada através da realizacdo de entrggista um maior nimero de pessoas ligadas
ao curso. Pode ser vislumbrada, ainda, dando eafaquséo dos gestores dampusacerca
da temética.

Essa pesquisa se mostrou relevante por ter propadd uma reflexdo mais
aprofundada sobre a organizacdo pedagdgica do tempourso técnico integrado de
Edificacbes em tempo integral, questdo que permei@sso cotidiano profissional e que nos
ajudou a compreendé-lo melhor e a vislumbrar oygessibilidades de planejamento e acéo,
contribuindo com a melhoria do desempenho de ndssgées de educadora no setor da
coordenacdo técnico-pedagodgicacampusluazeiro do Norte. Ainda colaborou com a nossa
satisfacao pessoal de estudar essa tematica qoaentaninquieta e nos instiga a discuti-la.
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Além disso, acreditamos que esse trabalho de Esgontribuird com os debates e
reflexdes acerca da relevancia da organizacdo pgiagdo tempo em escolas de tempo
integral, colaborando com a oferta de uma educaif&venciada, que coopere com as
transformacdes sociais que ansiamos, uma sociepedseja mais democratica, solidaria e
justa. Ainda esperamos que ele permita que as exjdips Institutos Federais, especialmente
as do IFCEzampusluazeiro do Norte, reflitam sobre a forma comongpie esta disposto nos
cursos que ofertam, avaliando se esta contribudnddificultando o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade, que seja ndo s6 de temggrahtmas principalmente que seja, de
fato, integral.

Frente a isso, almejamos que essa pesquisa inggiglesenvolvimento de outros
estudos sobre o tema abordado, proporcionando kagadgpde conhecimentos e contribuindo
com uma maior compreensdo sobre 0s percalcos gepvas da organizacao pedagogica do
tempo em instituicdes educacionais de tempo integspecialmente, nos Institutos Federais
de Educacéo.
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Apéndice A -Roteiro semiestruturado aplicado aos docentes

1 — Com o curso em tempo integral € mais tranqmkais estressante ou tudo continua como
quando o curso funcionava em regime parcial no spigefere a cumprir os conteudos

programados nos PUD’s, dentro do prazo estabelgaliocalendario letivo? Por qué?

2 — Sua metodologia, sua forma de trabalhar conooteudos, atividades e avaliagdes sofreu

alteracédo apos a implantacdo do curso em tempgratitePor qué?

3 — Com o curso em tempo integral é possivel prematividades mais diferenciadas, mais
ricas em experiéncias e reflexdes? Por qué? Segsiais atividades pdde desenvolver apos

esta mudanca no curso?

04 - Como vocé avalia os eventos e atividades ssdgalirecionados aos discentes do curso

de Edificacbes em tempo integral, promovidos pedétlicao?

05 - E possivel interagir mais com seus colegadralealho, planejar mais atividades

conjuntas apés a implantacéo do tempo integralmonae Edificacdes? Se sim, quais?

06 - Sua forma de se relacionar com os discenfesusalguma alteracdo apds a implantacéo

do tempo integral no curso de Edificacbes

7 - Que tipo de aluno é mais atraido para o cuedadificacdes em tempo integral campus

Juazeiro do Norte? Por qué? E qual o tipo que @satmaido? Por qué?

8 - Em sua opinido, a implantagdo do tempo integml curso de Edificagbes tem
proporcionado mais inclusdo ou exclusédo, no queedigeito a0 acesso ao curso por parte da
comunidade e dos estudantes que sofrem preconligitirhinacdo (social, étnico-racial,

género, orientacdo sexual, classes mais empobsetidbalhadores (as), méaes etc)?

09 - Ha diferencas que merecem énfase entre ogsaldm tempo parcial e os de tempo

integral? Se sim, quais?
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10 - Vocé nota que os discentes do tempo integtatagem mais nas aulas, trazem mais
guestionamentos ou ndo houve mudancas em relag@tmaempo parcial? Por qué?

11- Como vocé avalia essa permanéncia maior dosrdes n@ampus?

12 - Vocé acha que o tempo a mais que os alunosi@éimstituicdo traz retorno positivo ou

negativo para a sala de aula? Por qué?
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Apéndice B -Roteiro semiestruturado aplicado aos discentes

1- O que levou vocé a escolher o curso de Edifes0

2 - Para vocé, é bom estudar em tempo integraboé preferia estudar em tempo parcial?
Por qué?

3 - Como vocé avalia a organizacao do horério eaflendario letivo do curso? Vocé acredita
gue a forma como eles estdo organizados colabanatifioultam seu aprendizado? Por qué?

4 - O que vocé mais gosta na organizacao do teropmuso de Edificacbes e o que vocé
menos gosta?

5 -No curso de tempo integral vocé consegue interagis com seus colegas e amigos que
na escola de tempo parcial? Por qué?

6 - De quais atividades vocé mais gosta de paatiaqw IFCE? Por qué? E quais as que
menos gosta? Por qué?

7- Como vocé avalia os eventos, palestras, projetdemais atividades que a Instituicao

oferta? Tém relacdo com o0 que vocé vivencia nodéed dia? Vocé consegue conciliar o

tempo dessas atividades com o tempo de suas aatas e tempo para estudar fora de sala
de aula? Por qué? Se sim, como faz isso?

8 - No curso de Edificagcbes em tempo integral vies@ oportunidade de participar de
atividades dinamicas, diferentes e criativas? Beiiais?

9 - Quais atividades realizadas pelos docentesag&mais gosta? E a que menos gosta?

10 - Como vocé avalia o tempo que tem, dentro doE|Fsem atividades impostas pela
Instituicdo? Por qué?

11- O que vocé faz em seu tempo livre na Instiaitddas coisas que faz em seu tempo livre,
0 que mais gosta? Por qué? E o que menos gostaRié&dr

12 - Vocé usa seu tempo livre para estudar, titandas acerca dos conteudos, fazer
pesquisas, leituras...? Por qué?
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Apéndice C -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

A ORGANIZA(;AO DO TEMPO PEDAGOGICO EM UMA ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA ALEM DA SALA DE
AULA NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TENOLOGIA DO
CEARA (IFCE)
Pesquisadora: Maria Virlandia de Moura Luz
Orientadora: Professora Doutora Aline Cristina digera Abbonizio

Vocé esta sendo convidado (a) a participar conanté@rio (a) de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livresdakecido, visa assegurar seus
direitos como participante e € elaborado em duas vima que devera ficar com vocé e outra
com a pesquisadora.

Por favor, leia com atencéo e calma, aproveitgrata esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assiv&@dé podera esclarecé-las com a
pesquisadora. Se preferir, pode levar este Terma @@sa e consultar seus familiares ou
outras pessoas antes de decidir participar. Nder@anenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo
Se VOCé nao aceitar participar ou retirar sua efigio em qualgquer momento.

Justificativa e objetivos:

A escolha desta temética se deu devido ao fato pksquisadora ter feito parte da
comissao responsavel por elaborar os projetosutgsex em tempo integral do IF€CBMpus
Juazeiro do Norte, acompanhando, portanto, o psocds implantacdo desde as primeiras
acOes implementadas nesse sentido, bem como aMwéncoordenacao técnico-pedagogica
do campus,que despertou reflexdes e inquietacbes de como dewereestruturado e
repensado o trabalho pedagdgico e a organizacdengmo na escola, frente aos desafios e
perspectivas para além da sala de aula que surgirpantir da implantagdo dos cursos em
tempo integral naampus.

Tem como objetivo central caracterizar a organizali@tempo pedagdgico do curso
técnico integrado em Edificagbes do IFCEcampusJuazeiro do Norte, verificando as
principais perspectivas e desafios para que asriérp@s educacionais ultrapassem o0s
limites da sala de aula. Este objetivo é subsidelos especificos, a saber: investigar a
estruturacdo do tempo pedagodgico (sala de aulapac@s coletivos dacampu3 nos
documentos internos do IFCE; verificar se a estautisica, recursos pedagdgicos e humanos
contribuem para proporcionar o uso significativo témpo integral em que o estudante
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permanece noampus;mapear a concepc¢éao dos estudantes sobre as vanéadesvantagens
da rotina do tempo integral no curso Técnico enfiéatides;
Procedimentos:

Participando do estudo vocé esta sendo convidada (ser observado(a) em sala de
aula e fora dela, sem necessidade de destina@atangesquisadora. Além disso, vocé podera
ser convidado(a) a participar de entrevistas ssbaepercepcdo e perspectivas em relagéo ao
seu curso. As entrevistas acontecerdo em diasapéeesteja no IFCE e tenha horarios livres.
Serao realizadas no maximo trés entrevistas, cadaaom duracdo de uma a duas horas.
Informamos que as entrevistas serdo gravadas,éat@d® um gravador de audio e seréo
armazenadas no computador pessoal da pesquisadora.

Desconfortos e riscos:

Vocé ndo deve participar deste estudo se seus pais ounEppEis ndo aceitarem e
nao assinarem este Termo de Consentimento Liveelargcido.

A pesquisa ndo apresenta riscos pr&issipodendo no maximo gerar um pequeno
desconforto em questionamentos sobre sua vida mazaéntretanto, vocé nao € obrigado a
responder aos questionamentos em que se sintanflaséoeel e tem liberdade para deixar de

participar da pesquisa a qualqguer momento.

Beneficios:

Acreditamos que a realizacdo desta pesquisa traefib®s por possibilitar a
promocao de debates e reflexdes acerca da edueacéampo integral em espacos sociais e
educativos, levando estudantes, pais, profissiodaiseducacdo e sociedade em geral a
refletirem de maneira mais aprofundada sobre o .tefsém disso, espera-se oferecer
subsidios para a analise dos percalcos, perspectivaitacoes e possibilidades dessa
modalidade de ensino nos Institutos Federais decd€dio e, mais especificamente, no
IFCE/campus]Juazeiro do Norte. Além disso, a concretizacdcadessquisa ajudara a equipe
técnico-pedagogica e de ensino a melhorar o traljadagdgico e a organizacao do tempo
na escola, contribuindo, desse modo, com a melkdarducacdo ofertada aos estudantes do
curso de Edificagoes.

Acompanhamento e assisténcia:

Apbs o encerramento da pesquisa, a pesquisadocansgromete em divulgar os
resultados da pesquisa aos participantes. Casadegjtificado necessidade de intervencao
pedagogica, a pesquisadora buscara o auxilio dpeegestora e da equipe pedagogica do

campugara realizar a¢cdes que visem a melhoria da edoicdeéada.

67



Sigilo e privacidade:
Vocé tem a garantia de que sua identidade serdidaaem sigilo e nenhuma
informacéo serd dada a outras pessoas que nado fagtenda equipe de pesquisadores. Na
divulgacao dos resultados desse estudo, seu namserécitado.
Ressarcimento e Indenizagéo:
O estudo sera feito durante o periodo em que vsiiéee no IFCEtampusJuazeiro
do Norte, portanto, ndo havera nenhuma despesavpedaVVocé tera a garantia ao direito a
indenizacao diante de eventuais danos decorreatpsstjuisa.
Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poddrar esm contato com as
pesquisadoras Maria Virlandia de Moura Luz, Avenlacido Aderaldo Castelo, n°1646,
bairro Planalto - CEP:63.040-540 - Juazeiro do &IGfE, coordenacdo técnico-pedagogica,
telefones: (88) 2101-5327, (88) 9 9922-8367; e-nvailandialuz@gmail.com; Aline Cristina
de Oliveira Abbonizio, Universidade Federal Rural Rio de Janeiro, BR-465, Km 7,
Seropédica/Rio de Janeiro, telefone: (21) 2681-4€00ail: aline.abbonizio@gmail.com

Em caso de denuncias ou reclamacfes sobre sueigzaydio e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a searela Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13a30h%:00hs na IFCE Campus Fortaleza -
R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortale@d; 60410-426; fone (85) 34012332 e-
mail: cep@ifce.edu.br
Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natal@pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o0 inc@pe esta possa acarretar, aceito participar
e declaro estar recebendo uma via original destardento assinada pelo pesquisador, por
mim e por meu representante legal, tendo todaslfzesfpor nds rubricadas:

Nome do (a) participante:

Nome do (a) responsavel legal:

Contato telefénico:

e-mail (opcional):

Data: / /

(Assinatura do participante)
Data: / /
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(Assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)
Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucd6/2@a62 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e nanginiedeste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter expbcadornecido uma via deste documento
ao participante. Informo que o estudo foi aprovadto CEP perante o qual o projeto foi
apresentado. Comprometo-me a utilizar o materiabsedados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas rEstemento ou conforme o consentimento

dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)
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Apéndice D —Termo de Assentimento do Menor

TERMO DE ASSENTIMENTO DO (A) MENOR

Titulo da pesquisa A Organizacdo do Tempo Pedagdgico em uma Eseolahpo
Integral: Desafios e Perspectivas para Além da@akaula no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)

Pesquisadora responsaveMaria Virlandia de Moura Luz

Professora Orientadora:Aline Cristina de Oliveira Abbonizio

Instituicdo: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UGRRJ

Mestrado em Educacao Agricola

Telefone celular da pesquisadora para contato (ingsive a cobrar):(88) 99922-8367

Prezado (a) estudante, vocé esta sendo convidpgarg participar, como voluntario
(a), de uma pesquisa que tem como objetivo centnadcterizar a organizagcdo do tempo
pedagogico do curso técnico integrado em Edificei@a tempo integral do IFGEmpus
Juazeiro do Norte, verificando as principais pesspas e desafios para que as experiéncias
educacionais ultrapassem os limites da sala de aula

Esta pesquisa serda desenvolvida com estudantesurdo ¢écnico integrado de
Edificagcbes em tempo integral do Instituto Fede®lEducacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE@ampusJuazeiro do Norte. Participando do estudo vocé sstdo convidado
(a): a ser observado (a) em sala de aula e fom gei necessidade de destinar atencao a
pesquisadora. Além disso, vocé podera ser convifigdm participar de entrevistas sobre sua
percepcao e perspectivas em relacdo ao seu cussentfevistas acontecerdo em dias que
vocé esteja no IFCE e tenha horarios livres. Sexdlizadas no maximo trés entrevistas, cada
uma com duracdo de uma a duas horas. Informamaossqemrevistas serdo gravadas, através
de um gravador de audio, e serdo armazenadas mutamor pessoal da pesquisadora. Todas
as informacdes coletadas serdo utilizadas exclmgnte para a realizacdo da pesquisa.

Vocéndo deve participar deste estudo se seus pais ounsBpEs Nao aceitarem e nao
assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esdtired pesquisa ndo apresenta riscos
previsiveis, podendo no maximo gerar um pequenoodé®rto em questionamentos sobre
sua vida académica. Entretanto, vocé nao € obrigadsponder aos questionamentos em que
se sinta desconfortavel e tem liberdade para deleaparticipar da pesquisa a qualquer

momento.
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Acreditamos que a realizagdo desta pesquisa traefib®s por possibilitar a
promocao de debates e reflexdes acerca da edueacéampo integral em espagos sociais e
educativos, levando estudantes, pais, profissiodaiseducacdo e sociedade em geral a
refletirem de maneira mais aprofundada sobre o .tefsém disso, espera-se oferecer
subsidios para a analise dos percalcos, perspectivaitacdes e possibilidades dessa
modalidade de ensino nos Institutos Federais decd€dio e, mais especificamente, no
IFCE/campusluazeiro do Norte. Além disso, a concretizacacadessquisa ajudara a equipe
técnico-pedagogica e de ensino a melhorar o traljadagdgico e a organizacao do tempo
na escola, contribuindo, desse modo, com a melkari@ducacéo ofertada aos estudantes do
curso de Edificagoes.

Vocé tem a garantia de que sua identidade seraidaastn sigilo e nenhuma
informacéo serd dada a outras pessoas que nado fagtenda equipe de pesquisadores. Na
divulgacao dos resultados desse estudo, seu hamserécitado.

O estudo sera feito durante o periodo em que vstidee no IFCEtampusJuazeiro
do Norte, portanto, ndo havera nenhuma despesavpedaVVocé tera a garantia ao direito a
indenizacao diante de eventuais danos decorreatpsstjuisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podérdr e&m contato com a
pesquisadora Maria Virlandia de Moura Luz, AvenkRlacido Aderaldo Castelo, n°1646,
bairro Planalto - CEP:63.040-540 - Juazeiro do &IGfE, coordenacdo técnico-pedagogica,
telefones: (88) 2101-5327, (88) 9 9922-8367; e-nvailandialuz@gmail.com.

Em caso de dendncias ou reclamacfes sobre sueigagd@io e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a searela Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13a30h%:00hs na IFCE Campus Fortaleza -
R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortale@d; 60410-426; fone (85) 34012332 e-
mail: cep@ifce.edu.br

Nome do(a) aluno(a):

Assinatura do(a) aluna (a):

Nome da pesquisadora responsavel:

Assinatura da pesquisadora responsavel:

Juazeiro do Norte-CE, de 2008
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Anexo A —Foto da faixada do IFCE&mpusluazeiro do Norte

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.
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Anexo B -Foto da faixada do IFCE&mpusluazeiro do Norte

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.
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Anexo C —Foto do bloco de coordenacgdes de curso do IE@EsusIuazeiro do Norte

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.
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Anexo D —Foto da sala de professores do IF€@Bipusluazeiro do Norte.

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.
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Anexo E —Foto do bloco A de salas de aula do IF€&Eipusluazeiro do Norte e do
estacionamento.

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.
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Anexo F —Foto de laboratorios do curso de Licenciatura elncBcao Fisica (piscina olimpica
e academia) do IFC&mpusluazeiro do Norte.

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.

78



Anexo G -Foto de laboratorios do curso de Licenciatura elocBcao Fisica (quadra de vélei
e ginasio poliesportivo) do IFC&mpusluazeiro do Norte.

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.
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Anexo H - Foto de laboratdrio do curso de Licenciatura emdadao Fisica (ginasio
poliesportivo) do IFCEfampusluazeiro do Norte
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Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.

80



Anexo | —Foto de laboratérios do curso de Licenciatura elncB¢éo Fisica (campo de
futebol e pista de atletismo) do IF€CBMmpusluazeiro do Norte.

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.

81



Anexo J -Foto de laboratorio do curso de Licenciatura emcdadéao Fisica (quadra de
basquete) do IFCEAmpusluazeiro do Norte

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.
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Anexo K - Foto do restaurante estudantil do IF€hpusiuazeiro do Norte.

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.
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Anexo L - Foto do hall do auditério Kariris do IFGEmpusluazeiro do Norte.
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Anexo M —Foto de uma das pragas do IFGinhpusluazeiro do Norte.

Foto: Pesquisadora, 30 de agosto de 2018.
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Anexo N —Planejamento dos projetos da coordenadoria datassestudantis destinados aos
discentes dos cursos técnicos integrados em temggral.

PROJETO FORMACAO CIDADA E
DIREITOS SOCIAIS

Ensino Médio Integrado/Integral

DIA DA SEMANA:
Tercas-feiras
Integrado em
Edificacdes — 10h as
12h Integrado em
Eletrotécnica — 16h as

18h
FEVEREIRO 2017
14 21
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA MANHA Apresentacdo da
Edificaces Atividade de Professora Edificacdes EMENTA da Equipe da CAE
TARDE Acolhida e Lazer laluska Guerra TARDE Disciplina de
Eletrotécnica Eletrotécnica Projetos
MARCO 2017
07 14
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA MANHA
Edificacbes Adolescéncia Maria Claudia Edificacbes Protagonism Maria Claudia
TARDE (Assistente Social) TARDE 0 Juvenil (Assistente Social)
Eletrotécnica Eletrotécnica
21 28
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA MANHA
Edificacbes Introducéo aos Fabricia Edificagbes Desigualdade [Fabricia
TARDE Direitos Humanos - (Psicéloga) TARDE Social e (Psicéloga)
Eletrotécnica DH Eletrotécnica Direitos
Humanos
ABRIL
2017
04 11
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMA RESPONSAVEL
TICA
M.A.NH/f Educagdo, Genero - iz M.A.NH'é‘ Questdes de -
Edificaces Diversidade Sexual | Fabricia (Psicologa) e EdificagBes Género e Fabricia
TARDE Poliana (Estagiaria) TARDE Direitos (Psicologa)
Eletrotécnica Eletrotécnica Humanos
18 25
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO  TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA L MANHA Bullying e L
Edificagbes Uso Seguro da Fe_ab’rlma Edificagdes Violéncia Faprlgla
Internet (Psicologa) (Psicologa)
Escolar
TARDE TARDE
Eletrotécnica Eletrotécnica
MAIO 2017
02 09
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL

86




Eletrotécnica

Hipertenséo)

Eletrotécnica

Relacionadas)

M.A.NHé Avaliacéo e ‘i "".A.NH{\ Educacéo .~ .
Edificagbes Conclusio do ng,r|C|a Edificacbes Género e’ Fabr‘|C|a (Psmolqga}) e
TARDE Médulo (Psicéloga) TARDE Diversidade Poliana (Estagiaria)
Eletrotécnica EIeJrotécnica Sexual Il
16 23
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA MANHA  [Métodos
EdificagGes Introducgéo Lindomar Edificagdes [Contraceptivos |Lindomar
TARDE Saude (Enfermeiro) TARDE e GravidAez na (Enfermeiro)
Eletrotécnica Elefrotécnica  [rdolescéncia
30
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL
MANHA Doengas
Edificaces Sexualmente Lindomar
Transmissiveis - (Enfermeiro)
DST'S |
JUNHO 2017
06 13
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA  RESPONSAV EL
MANHA Doencas MANHA Doengas Cronicas
Edificagbes Sexualmente Lindomar Edificagdes Nio Lindomar
TARDE Transmissiveis -  (Enfermeiro) TARDE Transmissiveis |[(Enfermeiro)
Eletrotécnica DST'S I Eletrotécnica —DCNT'S
(Fatores
de Risco)
20 27
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA  RESPONSAV EL
MANHA i Lindomar MANHA DCNT'S
EdificagBes %C'ET S (Enfermeiro) Edificagbes (Obesidade e  |Lindomar
TARDE (Diabetes e TARDE Doencas (Enfermeiro)

WULHO 2017
04 11 (FERIAS LETIVAS)
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL
MANHA Avaliacao e
Edificacbes &a Lindomar
Concluséo do .
TARDE Médulo (Enfermeiro)
Eletrotécnica
18 (FERIAS LETIVAS) 25
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL
MANHA Empatia e ‘i
Edificagbes pal Fabricia
Relacoes (Psic6loga)
TARDE Interpessoais g
Eletrotécnica
IAGOSTO 2017
01 08
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA Treinamento de ‘o MANHA Treinamento .
Edificaces o Fabricia EdificagBes Fabricia
Habilidades (Psicéloga) de (Psicdloga)
TARDE Pessoais | TARDE Habilidades
Eletrotécnica Eletrotécnica Pessoais ||
15 22
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA Treinamento de < MANHA Avaliacédo e <
Edificacdes 1 Fabricia Edificacdes Ges Fabricia
Habilidades (Psicologa) Conclusédo do (Psicologa)
TARDE Pessoais |l TARDE Moédulo
Eletrotécnica Eletrotécnica
29
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL
MANHA
Edificaces Cultura da PAZ Maria Claudia
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TARDE
Eletrotécnica

(Assistente Social)

Eletrotécnica

Eletrotécnica

ISETEMBRO 2017
05 12
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA Relacies de Gé MANHA
Edificagdes elacoes de senero e Maria Claudia Edificacdes  [Violéncia Maria Claudia e
Diversidade Sexual : : 2ot . :
TARDE (Assistente Social) TARDE Doméstica Elaine (Assistenteg
Eletrotécnica Eletrotécnica Sociais)
19 6
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA MANHA
Edificaces Apresentacdes de Maria Claudia EdificagBes Uso Abusivo |Maria Claudia e
TARDE Trabalho (Assistente Social) TARDE de Drogas | [Lindomar
Eletrotécnica Eletrotécnica
OUTUBRO 2017
03 10
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA MANHA
EdificagGes Uso Abusivo de Maria Claudia e Edificagbes [Uso Abusivo de [Maria Claudia e
TARDE Drogas Il Lindomar TARDE Drogas Il Lindomar
Eletrotécnica Eletrotécnica
17 24
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA MANHA Avaliaca
Edificagdes Cidadania Maria Claudia Edificagdes [0 10600 . Maria Claudia
TARDE Introducéo (Assistente Social) TARDE M6dulo (SA(\Jscsilz'lsltente
Eletrotécnica Eletrotécnic )
a
31
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL
MANHA
Edificacbes Pobreza e Elaine Vieira
TARDE Desigualdade Social (Assistente Social)
Eletrotécnica
NOVEMBRO 2017
07 14
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA MANHA
EdificagBes Direitos Sociais Elaine Vieira EdificagBes [O que é Elaine Vieira
TARDE (Assistente Social) TARDE _ |Trabalho? (Assistente Social)
Eletrotécnica Eletrotécnica
21 28
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA MANHA
Edificacbes Introdugéo ao Elaine Vieira Edificages [Participagdo Elaine Vieira
TARDE Mundo do Trabalho (Assistente Social) TARDE Politica | (Assistente
Eletrotécnica Eletrotécnica Social)
DEZEMBRO 2017
05 12
TURNO TEMATICA RESPONSAVEL TURNO TEMATICA RESPONSAV EL
MANHA MANHA Avaliaca
Edificacbes Participagéo Elaine Vieira Edificacbes (‘\(/)?1 Icililfggoedo Elaine Vieira
TARDE Politica Il (Assistente Social) TARDE Modulo (Assistente Social)
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