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RESUMO

SIMAS, Anna Salles. A formacdao do técnico em agropecuaria, na perspectiva
agroecolégica. 2019. 62f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2019.

Este estudo foi realizado para compreender o quanto a formagao do técnico em agropecudria
do Centro de Ensino Integrado Agroecolégico Bardo de Langsdorff (CEIA) segue a
perspectiva agroecologica. Trata-se de um colégio agricola localizado no municipio de Magé,
Estado do Rio de Janeiro. Sob a avaliagdo dos ingressos do curso técnico, egressos e docentes
do CEIA, a pesquisa demostrou, por meio de entrevistas e questionarios, que os docentes e
discentes compreendem a agroecologia simplesmente como um conjunto de praticas de
producdo e preservagdo ambiental, faltando-lhes a compreensdo mais ampla da agroecologia
como ciéncia baseada em novos paradigmas. Os estudantes do curso técnico tém dificuldade
em diferenciar o que ¢ agroecologia e agricultura organica, estes externalizam que existe uma
unica disciplina no curso que fala sobre agroecologia, ministrada apenas no primeiro ano do
curso técnico, mostrando ser uma deficiéncia na formacdo. Os alunos e docentes também
apontam que o colégio ndo possui relagdo com a comunidade local e que os estudantes se
mostram insatisfeitos diante desta situacao. Ja os alunos formados, em sua maioria, exercem a
profissdo de técnico em agropecudria e, no momento, alguns trabalham com experiéncias
agroecologicas no Estado do Rio de Janeiro. Os egressos analisam que no decorrer da
formagdo, as questdes sociais foram pouco tratadas, os temas transversais foram
medianamente citados, tendo sido predominantes os temas técnicos. O estudo permitiu
observar que a forma¢ao do CEIA, no que diz respeito a agroecologia, tema de sua proposta
educacional, ainda esta distante de ser alcancada, contudo, o colégio forma técnicos que
conseguem se inserir no mercado de trabalho focado na agroecologia.

Palavras-chave: Educagdo profissional, Agricultura Organica, Colégio Agricola Magg.



ABSTRACT

SIMAS, Anna Salles. The professional qualification of the technician in agriculture, from
the agroecological perspective. 2019. 62p. Dissertation (Master in Agricultural Education).
Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, 2019.

This study was carried out to understand in which extent agroecology is part of the education
of the agricultural technicians at Bardo de Langsdorff Agronomic Integrated Education Center
(CEIA). This is an agricultural school located in the municipality of Magé, in the State of Rio
de Janeiro. The study evaluated the students of three grades, graduates and teachers of CEIA.
The research showed, through interviews and questionnaires, that teachers and students
understand agroecology simply as a set of environmental production and preservation
practices, lacking a broader dimension of agroecology as a science based on a novel set of
paradigms. The students had difficulty in discriminating agroecology from organic
agriculture; there is a single class in the curriculum focusing on agroecology in the first year,
showing an important gap of the course. The students and teachers also pointed out that the
school has no relation with the local community, which makes students dissatisfied. The
graduates, for the most part, work as agricultural technicians and some currently work with
agroecological themes in Rio de Janeiro state. The graduates that during their training, social
issues were little exploited, transversal subjects were treated only superficially, and the
technical subjects predominated. This study made it possible to observe that education given
at CEIA, lacks a real emphasis on agroecology, even though agroecology is the ‘slogan’ of its
educational proposal. However, technicians formed at CEIA are able to act as professionals
on agroecology.

Key Word: Professional education, Organic Agriculture, Magé Agricultural School.
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1 INTRODUCAO

A educacgdo de massa, como ferramenta do sistema capitalista, tem se constituido, em
nosso pais, como um instrumento de socializagdo humana, a partir de curriculos que
interessam a classe dominante na promog¢ao de normas disciplinadoras para a classe popular
subalternizada se adaptar as normas do mercado de trabalho. A educagdo técnica no Brasil,
historicamente, cumpre o papel de oferecer uma formagao a classe trabalhadora para o mundo
do trabalho assalariado.

No inicio da década de 1990, com o avango do regime politico-econdmico neoliberal,
0 ensino técnico, mais especificamente o ensino agricola, também sofre as consequéncias da
reestruturacao no mundo do trabalho, que tomou uma forma precarizada e, assim, estruturou a
formagdo profissional e tecnoldgica. O processo educacional, nessa conjuntura, esta
tencionado pelo modelo de desenvolvimento em curso, processualmente adequando as novas
tecnologias a profissionalizagdo, que compreende conhecimentos cientificos avangados
aplicados ao processo produtivo conforme os interesses econdomicos € politicos dominantes,
que exerceram forte pressdo sobre o sistema educacional agricola.

No Brasil, o ensino da agropecudria, desde os anos de introducao da Revolucao Verde,
traduz um setor de producdo altamente alinhado aos complexos dos agroindustriais e as
commodities estabelecidas, internacionalmente, pela economia de mercado. Os processos de
profissionaliza¢do de jovens e adultos trabalhadores ressaltam que diante dessa situagdo, a
educagdo técnica, de forma institucional, se remonta, perante a pressao externa e interna,
gerada no ambito da formacao técnica, e adota as novas tecnologias como condi¢do inerente
da modernizagao para a internalizacdo do novo processo econdmico e politico em curso, pois
o novo modelo de modernizagdo previa mudangas estruturais no campo e na cidade. De forma
consensual, o ensino médio técnico adota, em suas composigdes, a logica da modernizacgao.

A modernizagdo operou profundas mudangas na vida dos pequenos e médios
agricultores, causando uma desordem na ldégica de lidar e se relacionar com a terra e o
ambiente, alterando as relagdes sociais de producdo natural, desencadeando transtornos de
caracteristicas sociais e culturais. A modernizacdo da agricultura, ou Revolucao Verde, de
acordo com Jesus (2005, p. 25), se configura em trés pilares fundamentais: a Agroquimica, a
Motomecanizagdo e a Manipulagao Genética. Outro agravante que podemos acrescentar ¢ a
conservagdo da figura do arcaico na “modernizagdo” em relacdo as leis trabalhistas (os
parceiros, meeiros, a semiserviddo ou até o trabalho escravo), além da permanéncia da
concentracdo de terras, que foi e € um dos maiores entraves ao desenvolvimento rural
sustentavel.

A Revolucao Verde ndo cumpriu o papel ao qual foi idealizada e propagandeada — de
melhorar a vida das populagdes do campo —, ao contrario, marginalizou um contingente
enorme dessa populagdo que viveu e vive o drama do €xodo rural e a ndo realizacdo da
Reforma Agraria, ficando a mercé da marginalizagdo dos centros urbanos, assim como das
areas rurais. Observa-se que esse modelo de desenvolvimento conduziu para o desgaste
cultural e social imensuravel das comunidades rurais; vivemos a deterioragdo ambiental ¢ no
futuro existem estudos e previsoes do esgotamento total dos recursos naturais. Por essa razao
dialogamos com a proposta de um novo paradigma que se fortalece dentro da perspectiva da
agroecologia. Conforme descreve Jesus (2005, p. 40):

Assim, se considera a agroecologia como o paradigma emergente, substituto da
agricultura industrial ou convencional [...]. Esse novo paradigma se diferencia por



ter uma abordagem holistica, ndo apenas no que concerne as questdes ambientais,
mas, sobretudo as questdes humanas.

Dentre os fatores fundamentais para a construcdo e consolidacdo da agroecologia,
destacamos a perspectiva humana. Sobretudo devemos refletir como essa ciéncia pode, a
partir de suas bases conceituais, contribuir, pedagogicamente, para constru¢do de uma
educagdo técnica, ndo cartesiana reducionista que compreende apenas os processos de
aprendizagem pela repeti¢ao de tarefas técnicas. O desafio da agroecologia estd posto em
fortalecer uma educagdo problematizadora emancipadora dos sujeitos que serdo participantes
do desenvolvimento social a luz da educagdo do campo, pensada nos territorios e pelos
sujeitos envolvidos.

Dentro dessa otica, buscamos compreender a formagdo do Técnico em Agropecuaria
dentro da perspectiva cientifica e politica da agroecologia na Escola Estadual Almirante
Ernani do Amaral Peixoto, Centro de Ensino Integrado Agroecoldgico Bardo de Langsdorff
(CEIA), no municipio de Magé - RJ. Procuramos compreender, também, acerca da pratica
politico-pedagogico que estd amparando a formacao dos técnicos em agropecuaria para que o
mesmo adote o protagonismo de um trabalhador critico e ambientalmente consciente do papel
de um trabalhador do campo.

1.1 Justificativa

A vida, nesse atual momento, apresentou-me um desafio, oportunizando realizar um
estudo, que objetiva compreender a formagdo do técnico em agropecudrio na perspectiva
agroecologica, no Centro de Ensino Integrado Agroecologico, Bardo de Langsdorff CEIA,
localizado no municipio de Magé — RJ. Digo isso porque me formei como técnica em
agropecuario no colégio, no ano de 2007, e todo o meu historico de insercao nas lutas sociais
do campo se deu de forma conciliada a esse processo de formagdo. E para acrescentar mais
um ingrediente a esse caldeirdo de emocgdes, resido na regido de Magé desde os anos 2000.
Diante disso sinto-me desafiada a entender de forma critica e reflexiva essa realidade que
pulsa no contexto agricola em que estou inserida.

Levamos em consideracdo que o colégio estd imerso em um contexto fortemente
marcado por lutas sociais que versam a resisténcia e permanéncia na terra, assim como a
marca principal da agricultura praticada, que se caracteriza por nucleos familiares.

Entendemos ser importante a realizagdo dessa pesquisa no Colégio Estadual Agricola,
na perspectiva da agroecologia, pois a institui¢ao tem essa demanda apresentada e defendida
desde sua implantagdo, proporcionando uma maior énfase no ano de 2001, quando ¢ iniciado
o projeto CEIA. A presente pesquisa investigou o processo socio-histérico do colégio: quais
foram as principais dificuldades de implantagdo de um curso técnico com énfase em
agroecologia; no momento em que todo o projeto de desenvolvimento local apontou para o
setor primario da economia, alinhado ao paradigma da Revolugdo verde; qual motivacao
orientou o ensino técnico agricola com a perspectiva agroecoldgica; onde e como surgiu a
proposta de constru¢do do CEIA; quais foram as resisténcias para a execucao do projeto; qual
¢ o profissional “cidaddao” que o colégio agricola estd formando? Para qual modelo de
sociedade, agroecologica ou tecnicista?; qual ¢ a relacdo do colégio com a comunidade; a
comunidade tem o colégio como um referencial para o desenvolvimento local sustentavel?; o
corpo docente se identifica com a proposta da escola?; como esta se dando a incorporagdo dos
discentes no mercado de trabalho?

Atentamos para a especificidade agricola e agraria do Estado do Rio de Janeiro, pois
essa agricultura se diferencia de outros estados, ndo se enquadrando ao contexto das
supersafras, destacando-se na regido, por exemplo, a média e pequena producdo familiar.
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Dessa forma, as instituigdes de ensino agricola deverdo ser um espago de irradiacao das
manifestagdes culturais locais, objetivando o desenvolvimento rural sustentavel e ecologica
das comunidades rurais.

E importante pontuarmos que, hoje, o CEIA compde uma pequena rede de apenas oito
instituicdes no Estado do Rio de Janeiro, com a proposta da formagdo de técnicos em
agropecuaria, vinculado a Secretaria Estadual de Educagdo. O citado colégio esta localizado
no municipio de Magé, dentro de um assentamento de reforma agraria que constitui um
territorio denominado de “Distrito Agricola”. Vale ressaltar que a instituicdo estd em um
ambiente estratégico, dessa forma, tem o potencial de ser um polo de discussdo e de
propagacdo da agroecologia dentro da regido agricola, assim como desempenhar o papel de
formador de sujeitos criticos.

Propomos essa pesquisa para o Programa de Pés-graduagdo em Educacido Agricola,
pois entendemos que a proposta do programa se coaduna ao importantissimo papel de
divulgar a Educag¢do Agricola, assim como a Educacdo do Campo, cooperando na
instrumentalizacdo e no apoio aos pesquisadores e professores que estdo em campo,
construindo e propondo uma educagao popular, critica e sdcio-histdrica.

1.2 Objetivo Geral

Analisar a formacao do técnico em agropecuaria na perspectiva agroecoldgica, dando
énfase aos conteudos curriculares e metodoldgicos.

1.3 Objetivos Especificos

a) Analisar o processo de construcdo do Centro de Ensino Agroecologico Barao
de Langsdorff;

b) Identificar quais professores possuem formacdo académica dentro da
perspectiva da agroecologia e sua concepgao a respeito do tema;

c) Analisar se a tematica da agroecologia esta contemplada nas Ementas das
disciplinas e no Projeto Politico Pedagdgico do curso técnico em agropecuaria;

d) Identificar e analisar a percep¢ao que os alunos ingressos e egressos t€ém sobre
agroecologia;

e) Identificar as possibilidades e fragilidades no processo de formagdo dos
Ingressos e egressos.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Agroecologia enquanto Ciéncia

A discussdo de agricultura com bases ecoldgicas ¢ bem recente, principalmente no
Brasil. Existem relatos de que o primeiro movimento a florescer em nosso pais foi o da
“agricultura alternativa”, no final da década de 1970. Ja o termo agroecologia surge de forma
timida na década de 1930, ainda como sindénimo de agricultura ecologica. A concepgao da
palavra e das praticas agroecoldgicas comega a popularizar nos anos de 1980 “a partir dos
trabalhos de Miguel Altieri e posteriormente, de Stephen Gliessman”. (GUBER; TONA
2012).

Embora no primeiro o momento a agroecologia tenha sido idealizado como uma
disciplina especifica para elaborar os estudos dos agroecossistemas, os autores Altieri e
GLIESSMAN fomentam uma discussdo mais ampla no campo da sociologia, antropologia,
ambientalismo, da geografia e do desenvolvimento rural pela economia solidaria. (GUBER;
TONA, 2012). Dessa forma os autores — Altieri ¢ Gliessman — também contribuirdo com a
tematica politica ambiental, cultural e social compreendida pela agroecologia.

A agroecologia foi definida por ALTIERI (1989), em sua primeira publicagdo robusta
sobre o tema, “Bases Cientificas para uma Agricultura Alternativa”. O autor aborda a
agroecologia como ciéncia, na perspectiva da problematiza¢do da ciéncia, do conhecimento
compartimentalizado, fragmentado e cartesiano, pois a agroecologia emerge na tentativa de
superar esses pensamentos, propondo a interacdo entre as disciplinas, o estudo dos
agroecossistemas e as relagdes econdmicas, pensando diferentes interacdes que compdem as
atividades agricolas.

Em uma releitura sobre sua propria obra, o autor qualifica ainda mais sua defini¢do, no
qual aprofunda sua leitura sobre os agroecossistemas sustentaveis:

a Agroecologia surge como a disciplina que disponibiliza os principios ecologicos
bésicos sobre como estudar, projetar e manejar agroecossistemas que sejam
produtivos € a0 mesmo tempo conservem 0s recursos naturais, assim como sejam
culturalmente sensitiva, socialmente justos e economicamente viaveis. (ALTIERI,
2012, p. 130).

No campo da construgdo do saber cientifico, também contamos com Gliessman, em
sua publicacdo “Agroecologia Processos Ecologicos em Agricultura Sustentavel”, onde
elabora que a agroecologia ¢ uma nova abordagem de agricultura, que tem o potencial de
preservar os recursos da agricultura tradicional local, aperfeicoando o conhecimento e os
métodos ecologicos modernos. Sendo a agroecologia, “definida como a aplicagdo de
conceitos e principios ecoldgicos no desenho e manejo de agroecossistemas sustentaveis”.
(GLIESSMAN, 2000, p. 54).

Os desenhos e o manejo do agroecossistema ¢ importantissimo para compreender a
analise do autor, defende que a agroecologia proporciona o conhecimento e a metodologia
para o exame e o desenvolvimento de uma agricultura altamente produtiva e economicamente
vidvel; que valorize o conhecimento local e empirico dos agricultores e a socializagdo dos
saberes, em prol da sustentabilidade.

A agroecologia parte da apreciagdo sistémica, que abraga o agrossistema como
unidade de andlise, “tendo como propodsito em ultima instdncia, proporcionar as bases
cientificas (principios, conceitos e metodologias)”, que amparard os processos de transi¢ao
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agroecologica. A agroecologia constitui um campo de conhecimento cientifico amplo, que ¢
alimento para uma diversidade gigantesca de disciplinas e reflexdes sociopoliticas.

O processo de transi¢ao agroecoldgica ¢ essencial para a dinamica da agroecologia,
pois esse consiste no “processo gradual e multilinear de mudanga” que ocorre com o passar do
tempo, onde as formas de manejo dos agroecossistemas sdo mudadas, com o intuito de
abandonar as praticas da agricultura quimica e adotar estilos de agricultura que incorporem
“principios tecnologicos de base ecoldgica sustentavel”. (CAPRAL; COSTABEBER, 2004, p.
13).

Outro horizonte que utilizamos € a agroecologia como um paradigma emergente,
substituto da agricultura convencional. Afirma Kuhn (1987 apud JESUS, 2005, p. 40), “a
evolugdo cientifica se da por meio de revolugdes, nas quais um novo paradigma se instala”.
Desta forma, se instalam, também, grupos emergentes de uma nova comunidade cientifica.
Assim decorre a abordagem holistica, que busca, na agroecologia, a interacdo entre os
agroecossistemas, pensando os espacos € os arranjos produtivos agricolas, vinculados as
questdes sociais, ambientais e educacionais, que também sdo importantes para compreender o
ecossistema envolvido no processo de producdo agricola e pecudria.

Se faz necessario pontuarmos que estd em processo de gestacdo/concepcdo uma
proposta de agroecologia mais recente e mais ampla, construida no bojo das lutas dos
movimentos socias populares do campo, da cidade e dos povos tradicionais do campo

(7L}

que nao entendem como “a” saida tecnoldgica para as crises estruturais e
conjunturais do modelo econémico e agricola, mas que a percebem como parte de
sua estratégia de luta e de enfrentamento ao modelo capitalista de exploragdo dos
trabalhadores e da depredacio da natureza”. (GUBUR; TONA, 2012, p. 63).

Nessa compreensdo, a agroecologia traz o significado do cuidado e defesa da vida, a
producdo de alimentos, a consciéncia politica e organizacional, entendendo que a
agroecologia ¢ “inseparavel da luta pela soberania alimentar e energética, pela defesa e
recuperacdo dos territorios, pelas reformas agréria e urbana, e pela unido entre os povos do
campo ¢ da cidade”. (GUBUR; TONA, 2012, p. 64).

2.2 Educacio e Trabalho

Haja vista que a educagdo das massas, historicamente, ¢ uma ferramenta do sistema
capitalista de dominagdo dos trabalhadores, coexistindo uma estreita ligagdo entre a
educagdo, escola e o trabalho, interessa investigar a tendéncia curricular. Uma vez que a
educagdo ¢ funcional ao capitalismo, pois além de imprimir um modelo a ser seguido, o
“ideoldgico”, produz a mao de obra especializada alinhada as estruturas de producdo e os
planos de desenvolvimento socioeconomico.

No contexto de modernizagao e expansao do neoliberalismo, a luz da competitividade
e produtividade, obedecendo a ldgica do mercado (SOARES, 2003), Oliveira (2008) inicia o
processo de implantacdo de Reforma da Educagdo Profissional, desde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBN), inaugurada na década de 1990, que foi completamente
subordinada a orientagdes do Banco Mundial, que propunha mudancas estruturais na
educacdo. Nao a toa foi adotado o PROEP (Programa de Reforma da Educacdo Profissional),
a respeito das influéncias do PLANFOR e do modelo empresarial via curriculos por
competéncias. Podemos destacar, entre essas transformagdes, os curriculos, que foram
completamente padronizados, sob a perspectiva taylorista de Organizacao e Gestdo do
Trabalho. Esse modelo de organizagdo curricular ndo prevé a discussdo filosofica, politica e



social, traduzindo o idedrio do mercado e privilegiando a cultura elitista. (SOARES;
OLIVEIRA, 2002).

No ano 1988, com a promulgagdo da Constituicdo, iniciaram-se os debates e estudos a
respeito da educacdo técnica profissionalizante diferenciada, para que contemplasse as
necessidades da atualidade, mas que possibilitassem a reflexdo e a problematizacdo dos
conhecimentos técnicos cientificos, via uma educagdo que, além de qualificar, também
prepare o técnico para o mundo do desemprego estrutural.

2.3 A Educacio Agricola e seus Desafios

Quando observamos a educacao do trabalhador rural, fica evidente que estes sujeitos
ndo estdo inseridos no projeto de desenvolvimento hegeménico da sociedade. E preciso ter
compreensdo que o Brasil surge, se desenvolve e se estabelece na grande fazenda, tendo como
referéncia o latifindio e a monocultura, utilizando o trabalho escravo e a exportacdo de
manufatura. Permanecemos nesse ciclo durante trés séculos, no final do século XIX entramos
em um novo momento econdomico e social, quando, entdo, no ano de 1888 temos a aboli¢ao
da escravatura que delimita essa nova proposta.

A sociedade brasileira foi fundida na 16gica do latifundio, e esse forma permanece e se
impdem como modelo socialmente aceito até os dias atuais, recebendo fortes incrementos e
financiamentos do estado, como as politicas agricolas. Ja a agricultura familiar sempre esta ao
oposto, sendo mantida e administrada por pequenos agricultores e raramente recebe
incentivos financeiros.

Com a implantacdo dessas atividades produtivas no Brasil, era imperativo uma
qualificag¢do para o conjunto da sociedade, entretanto, a educacao publica ndo era vista como
necessaria. Com o advento da aboli¢do da escravatura e o continuo avango das monoculturas,
principalmente a cafeeira, ocorreu a urgéncia de qualificar a mao de obra para o trabalho
agricola. Nesse contexto de ensino agricola, a escola de 2* grau ¢ colocada como a principal
ferramenta para superar a falta de qualificagao.

O  técnico  agricola e produzido no bojo do processo de
complexificagdo/fragmentacdo e decorrente necessidade de controlar e direcionar o
modelo de produgdo para agricultura. Pode-se aferir disso que a educagdo para o
trabalho impdem-se como forma de dar dire¢do a formacdo, assumindo uma
especificidade que vai substituindo e retirando do trabalhador rural o protagonismo
de sua formagdo. (GRITT, 2008, p. 128).

O agricultor, historicamente, realiza o trato com a terra de forma empirica; o seu
trabalho ¢ mediado pela pratica e observagdo, e o aprendizado ¢ construido e mediado por
essa dialogicidade, este saber, culturalmente, nao ¢ construido pela escolarizagao.

O processo de industrializac¢do foi a principal engrenagem para o surgimento de agdes
governamentais, com intuito de promover a formagao especializada do profissional de nivel
técnico. A década de 90 se mostrou como frutifera para a consolidacdo de leis e pareceres a
favor da educacdo profissional e técnica do ensino médio. Dentre eles, destacamos o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo, que aponta que o ensino médio brasileiro busca uma
formacao técnica profissional de qualidade e que forme o jovem e o adulto trabalhador.

Sendo este um projeto que persegue uma formacao que

[...] supere a dualidade entre a formacgdo especifica e geral e que desloque o foco
dos seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa humana, tendo como
dimensées indissociaveis o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia”. (BRASIL,
2007, p. 6, grifo do autor).



Entendemos que este modelo de educagdo propdem uma formag¢do mais ampla, que
estabelece o didlogo entre a formagao basica “propedéutico”, o cientifico e a tecnologia, e por
ultimo, mas ndo menos importante, o fator cultural, que permita ao sujeito ter uma profissao,
ao término de sua formacdo, e possuir expectativas e condi¢des intelectuais de acessar o
ensino superior.

Contamos, também, com o documento de Ressignificagdo do Ensino Agricola, que
traz uma reflexdo sobre essa modalidade de ensino. Entendemos que este precisa ser revisto
de acordo com as novas necessidades da sociedade, ¢ urgente “pensar o modelo predominante
nas institui¢oes que atuam no ensino agricola, levando em consideragdo as transformagoes
da sociedade e dos processos produtivos”. (BRASIL, 2009, p. 4, grifo do autor).

A educacao agricola, na atualidade, requer formar profissionais com a incorporagdo de
novas tecnologias, com atitudes tecnoldgicas responsaveis, “pela imperativa necessidade da
formagao de profissionais responsaveis socioambientalmente” (BRASIL, 2009, p. 4, grifo do
autor), entendendo que a educacdo tem a fun¢do de representar e se comprometer com as reais
urgéncias sociais, ambientais e culturais da sociedade. “Tudo isso estabelece como marco
fundamental formar profissionais técnicos e politicamente preparados para atender as
demandas da sociedade”. (BRASIL, 2009, p. 4, grifo do autor)

A incorporagdo, pelo Estado, do debate por uma educacdo agricola tecnoldgica,
acontece paulatinamente com a ascensdo de um governo democratico e popular que abre
possibilidades de participacdo e o controle social das politicas publicas. Dentre as propostas
sociais construidas para e pela agricultura familiar, destacamos a Politica Nacional de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (PNATER), que elabora uma problematizacao critica a
respeito da assisténcia técnica que sempre esteve atrelada ao modelo do difusionismo. A nova
ATER (Assisténcia Técnica e Extensdo Rural) vem para contribuir com os novos desafios
socioambientais, em que a agroecologia, o desenvolvimento sustentavel e a seguranca
nutricional sdo a premissa de uma nova sociedade.

A agroecologia, com baixas entradas de insumos externos, apresenta-se como uma
alternativa de menor agressao ao meio ambiente. Ao mesmo tempo, caracteriza-se
como um novo paradigma técnico-cientifico capaz de guiar a estratégia do
desenvolvimento rural sustentavel. (BRASIL, 2009, p. 13).

Diante desse cenario, observamos que ¢ imprescindivel discutirmos a formacdo do
técnico em agropecudria, principalmente quando as institui¢des de ensino trazem a proposta
AGROECOLOGICA como parte da formagio dos sujeitos, pois o egresso do profissional tera
que incorporar em seu processo formativo os novos desafios da sustentabilidade e da
agricultura agroecologica, em que esse “técnico” ndo serd um difusor de tecnologias, mas,
sim, um critico, um facilitador de novos conhecimentos.

2.4 O Centro de Ensino Integrado Agroecologico Bardo de Langsdorff e o Curso
Técnico em Agropecuaria

A escola Estadual Almirante Ernani do Amaral Peixoto e o Centro de Ensino Integrado
Agroecologico Bardao de Langsdorff (CEIA), localizam-se no municipio de Magé (Baixada
Fluminense), na fazenda Concei¢ao de Surui, situado na Estrada da Conceigdo, n® 4601,
Bairro Conceigdo. O distrito que abriga a escola caracteriza-se como distrito agricola do
municipio de Magé, composto por seis assentamentos da Reforma Agraria.

A fazenda onde a escola foi construida possui uma area de 107 hectares, que abrigam as
respectivas construgdes: sede administrativa, refeitorio, quadra, alojamento, salas de
aula/dudio visual, biblioteca, galpao de tratores, casa de vegetacdo, horta, piscicultura
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ornamental e de corte, galinheiro, lavoura, capril, pasto, area de protecdo de nascentes,
cultivos variados, biodigestor e placas de captacao de luz solar.

Em relacao a parte pedagdgica da escola, sao ofertados os ensino médio (1° ao 3° ano), e
o ensino médio integrado técnico em agropecuaria, que funciona das 07:00h as 16h55. A
institui¢ao possui um plano de curso de ensino médio integrado em meio ambiente, s6 que até
0 momento ndo conseguiu implementar o curso.

O técnico em agropecudria, possui uma matriz curricular integrada ao ensino médio com
as seguintes disciplinas, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas, Sociais e Suas Tecnologias, Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Ensino
religioso, totalizando 3600 horas. j& o curso técnico em agropecudria se constituiu com as
disciplinas de Administragdo de Propriedades Rurais, Construgdes e Instalagdes Rurais,
Desenho e Topografia, Informética, Irrigagdo e Drenagem, Mecanizacdo Agricola,
Processamento de Produtos Agropecuarios, Introducdo a Zootecnia, Zootecnia Geral,
Zootecnia Regional, Introducdo a Agricultura, Agricultura Geral, Agricultura Regional,
Praticas Agroecologicas, Gestdo Ambiental e o Projeto de Intervencdo e Pesquisa,
compatibilizando 2040 horas.

E importante salientar que os alunos ingressam no Ensino Médio-Técnico uma vez por
ano, através da matricula anual. A instituicdo ndo faz processo seletivo, os alunos estudam em
tempo integral quando optam pelo curso técnico integrado ou fazem apenas o ensino médio
com formagao geral.



3 METODOLOGIA

Investigamos a formagdo do técnico em agropecudrio na perspectiva agroecoldgica a
partir da reimplanta¢do do colégio, no ano de 2001, quando, oficialmente, o CEIA ¢ criado
pelo governo Estadual (decreto n® 29.009 de 14/08/2001), mas desde 2000 o colégio ja se
estabelecia na fazenda Conceigdo. Fizemos a pesquisa de forma incisiva, com a aplicagdo dos
métodos de pesquisa, a partir dos anos de 2002, quando se reiniciou o ensino profissional no
colégio.

Usamos a ferramenta metodologica caracterizada pelo método qualitativo, entendendo
que essa pesquisa ¢ dindmica, existindo diversas relagdes entre os sujeitos pesquisados e a
realidade local e global. A pesquisa qualitativa ¢ um importante procedimento de analise da
realidade, pois possibilita o pesquisador compreender os fatos e informagdes, na busca de
solucionar o problema proposto. Ja o pesquisador Boaventura (2004, p. 79 apud ROCHA;
BARRETO, 2009, p. 19) dialoga e “considera que a pesquisa qualitativa ¢ fonte direta de
dados no ambiente natural, em toda a sua complexidade, e o pesquisador constitui-se em seu
instrumento principal”. Com essa flexibilidade de trabalhar com o real, o pesquisador se
depara com uma teia complexa de relagdes, e para entendé-las, devemos partir “da dialética
ndo linear, da criatividade, da subjetividade, da complexidade, da politicidade e da
processualidade, que exigem contextualizacdo, interpretacdo e reinterpretagao”, da realidade.
(ROCHA; BARRETO, 2008, p. 19).

Como propusemos apreender o processo de formagao do técnico em agropecuaria na
perspectiva agroecologica, decidimos utilizar como método de pesquisa o estudo de caso, que
possibilitou elucidar um tema complexo e amplo. Essa categoria de estudo ¢ profunda e
exaustiva, pois elege um ou poucos objetos, que nos ¢ possibilitado analisar, de forma
detalhada. O estudo de caso se configura como uma ferramenta de investigacao sistematica
que apresenta inimeras formas de desenvolvimento na pesquisa, ou seja “[...] devido a
acessibilidade de conhecimentos, ela [0 estudo de caso], pode desvendar as possibilidades de
reconstru¢do da realidade que oferece; o estudo de caso possibilita considerar uma unidade
social como totalidade apreendendo a multiplicidade de suas dimensdes de suas realidades em
uma perspectiva historica”. (SANTOS, 1968, p. 3 apud GRITT, 2007, p. 21).

Em outro estudo, que nos ajuda na compreensdo a respeito do estudo de caso, os
autores afirmam que:

o estudo de caso configura a busca de uma compreensio detalhada dos significados
do fendmeno analisado a luz das percepgdes pesquisadas. A partir dessas percepgdes
baseada em referencial tedrico e em observacoes efetuadas, constroi, sistematiza,
analisa, interpreta e descreve a situacdo realizada (GIL, 2002, p.38 apud DIAS et al.,
2008, p. 46).

Fizemos uso da abordagem técnica de coletas de dados por meio de questiondrios,
entrevistas semiestruturadas e observacao. Destacamos observa¢do como um instrumento a
ser valorizado, pois possibilita indagarmos a respeito de diversas praticas cotidianas, objetos,
paisagens, entre outras, realizadas pelos individuos, muitas das vezes, inconscientemente, que
remete e reflete contextos historicos e sociais do cotidiano. Constituindo-se em uma
importante técnica de coleta de informacdes.

A entrevista, considerada técnica eficaz e imprescindivel em pesquisas com énfase
qualitativa, permitiu como sugere Polit ¢ Hungler (1995), que os pesquisadores
explorassem os problemas e seus fazeres e/ou comportamentos profissionais. Como
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assegura Minayo (1998), a entrevista ¢ a forma mais eficiente de obterem-se
informagdes e significados por meio da fala dos atores sociais, que fluem de maneira
natural, favorecendo o aparecimento de elementos novos nao previstos, porém de
extrema importancia. (TEIXEIRA et al., 2008, p. 83).

3.1 Participantes da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram alunos do colégio CEIA, no decorrer do ano de 2017,
que estavam devidamente matriculados e frequentando as trés séries dos cursos ofertados pelo
colégio, o técnico profissional em agropecudria e o ensino médio. A proposta foi aplicar a
esses sujeitos, primeiramente, questionarios e, posteriormente, conduzir as entrevistas
semiestruturas, com o menor numero de alunos. Também foram entrevistados sujeitos
egressos, que ja exercem a profissdo de técnico em agropecuaria e que foram formados pelo
colégio a partir do retorno do curso técnico, no ano de 2002. Fizeram parte do grupo
pesquisados os alunos, os ex-alunos e os professores do curso técnico; além do ex-diretor do
colégio, pois este participou intensamente de todo o processo de luta e resisténcia do colégio
agricola.

O total de alunos ingressos eram 30, no primeiro ano do ensino técnico, 26 no segundo
ano e 15 alunos no terceiro ano, totalizando 71 estudantes aptos a participarem da pesquisa.
Desse total, conseguimos alcar 69 questiondarios aplicados a esse grupo amostral.

Como tragou-se nessa pesquisa, para alcancar a meta de investigar os egressos
formados no curso técnico em agropecuaria, objetivando delimitar o publico da pesquisa,
organizou-se uma tabela contendo nome e ano de formacao, de todos os estudantes formados
entre os anos de 2003 a 2013, o que totalizou 12 turmas formadas e 97 técnicos em
agropecuaria ao longo de 11 anos de funcionamento do colégio. Dentre esses 97 egressos,
aplicaram-se questionarios a vinte deles, adotando como critério de sele¢do os contatos
pessoais adquiridos por intermédio da Assisténcia Técnica e Extensdo Rural.

3.2 Instrumentos da Pesquisa

Como ponto de partida para a elaboracdo da pesquisa realizou-se um diagndstico
inicial: foi feita uma aproximagdo com o colégio através de conversas com o diretor, vice-
diretor e orientador pedagdgico da institui¢do, objetivando a socializagdo da proposta de
pesquisa e conhecer suas opinides, indagacdes e possiveis propostas, assim como a
disponibilidade da instituicdo em contribuir com a pesquisa. Esses encontros foram
fundamentais para socializar a proposta da pesquisa com os representantes do colégio.

Feito o primeiro contato, construiu-se junto a coordenacdo do colégio uma outra data
para uma nova visita, objetivando a condu¢ao de uma conversa mais direcionada, a partir de
um roteiro de conversa, em que foram dialogadas questdes referentes a quantidade de alunos
matriculados, acesso aos dados escolares (tais como ementas, Projeto Politico Pedagogico —
PPP —, grade curricular, historico do colégio, instalagdes e as praticas agricolas desenvolvidas
no colégio, o uso da terra, insumos € maquindrios). Posteriormente, construiu-se um
calendario de visitas para melhor orientar a pesquisa.

No segundo momento, trabalhou-se com o estudo documental — grade curricular, PPP,
ementas, projetos desenvolvidos na escola, entre outros. Apds essa fase, aplicou-se o
questionario a todos os 4 professores do curso técnico, que atuam nas 16 disciplinas, tanto
pratica como teoricas, ofertadas pelo colégio. Os questionarios aos alunos inscritos € egressos
também foram aplicados, logo apds as entrevistas com os professores. O primeiro contato se
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deu com alunos do 1° ano do curso técnico, onde explicamos a pesquisa ¢ aplicamos os
questionarios; ja com o 2° e o 3° ano, os questionarios foram aplicados simultaneamente.

3.3 Passo a Passo da Pesquisa

Antes de iniciar os procedimentos de campo, esta pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e respeitou, rigorosamente, os critérios
estabelecidos na ¢ética da pesquisa com seres humanos.

A etapa (A) consistiu-se em reconstruir o histérico do CEIA. Durante a pesquisa
notou-se que nao existem muitos arquivos € documentos que relatam esse momento historico
do colégio, os Unicos arquivos encontrados foram do jornal Agroeco Noticias, que era um
informativo do CEIA/CEAGRIM, do ano de 2010, e o Jornal Popular da Baixada
Fluminense, do ano de 2001. Dessa forma, conduziu-se uma entrevista aberta com um roteiro
semiestruturado com o ex-diretor, que foi um dos construtores e o principal defensor do
projeto CEIA, em Magé.

Na etapa (B) procurou-se identificar a formagao e a percepcao que os professores t€m
sobre agroecologia. Em primeiro momento pensou-se em construir o perfil académico dos
docentes pelo curriculo Lattes, mas algumas dificuldades foram impostas para acessar os
nomes do corpo de professores pertencentes ao colégio. Como estratégia para a solugdo das
duas problematicas existente na etapa (B), aplicou-se um questiondrio semiestruturado, aos
professores do curso técnico, com perguntas que tangem sua formacdo e opinido sobre a
tematica da agroecologia.

A etapa (C) constituiu-se em analisar as ementas disciplinares e o projeto politico
pedagdgico do colégio. A construcdo desse momento do estudo se deu por intermédio da
pesquisa documental, estes arquivos foram reunidos por mediagdo do colégio, solicitando a
disponibilidades e o acesso desses documentos ao diretor do CEIA.

Etapa (D) para identificar e analisar a percepgao que os egressos € ingressos tém sobre
a agroecologia, utilizaram-se questionarios e entrevistas semiestruturadas, que foram
aplicados aos ingressos e egressos do CEIA. Em primeiro momento aplicou-se um
questionario a todos os ingressos do curso técnico em agropecudria, totalizando 69
questionarios; posteriormente, realizou-se uma entrevista coletiva com 5 alunos do 3° ano do
curso técnico em agropecuaria, sendo 3 do sexo masculino e 2 do sexo feminino. A escolha
desses sujeitos foi feita de forma aleatoria e de acordo com suas disponibilidades. A entrevista
se constituiu com um roteiro aberto, foi realizada no patio do colégio, gravada com o auxilio
de um celular e posteriormente transcrita.

Ja aos egressos do curso técnico em agropecuaria, aplicou-se o maximo de
questionarios possiveis, de acordo com a proximidade, contato, e por intermédio da
assisténcia técnica, extensao rural e redes sociais. Foram aplicados 30 questiondrios, mas, até
o final da pesquisa, apenas 10 questionarios foram respondidos.

Etapa (E) constitui-se em identificar as possibilidades e fragilidades na formagao do
técnico em agropecudria. A ferramenta metodoldgica, para alcangar essa meta do projeto, foi
equacionada a partir do passo a passo descrito acima, ¢ foi neste momento que os dados e
resultados da pesquisa foram trabalhados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Processo Historico do Centro de Ensino Integrado Agroecologico Barao de
Langsdorff Ceia

A historia do CEIA tem seu inicio em meados de 1976. Em 1979, a Fazenda da
Concei¢do em Surui foi desapropriada pelo Governo Federal para fins de interesse social,
momento no qual se iniciam grandes mobilizagdes locais devido as ocupagdes de terras no
territério de Magé. O interesse por essas terras comecou com os grandes projetos de drenagem
da Baixada Fluminense, na era Vargas, € o rio Surui entra nesse processo.

Os mobilizadores — extensionistas, educadores e grupos de lavradores — propunham a
elaboragdo de um projeto que vislumbrasse o desenvolvimento rural e social, objetivando
amparar e proporcionar a formacao aos posseiros que ocupavam as terras da antiga fazenda
Concei¢do do Surui. Nessa conjuntura existia uma forte pressao publica sob esses sujeitos, o
proprio orgao que deveria ampara-los os considerava como “arruaceiros e invasores”. (Jornal
Agroeco, p. 3, 2010).

“Nos tivemos o Colégio Estadual Agricola de Magé, o Colégio Estadual Agricola Almirante
Ernani do Amaral Peixoto e o Centro de Ensino Integrado Agroecologico Bardo de
Langsdorff, antes de surgir esses trés nomes que ¢ a mesma coisa”. (Fragmento da entrevista
com o ex-diretor).

O Sindicato dos Trabalhadores Rurais possuia grande organiza¢do junto aos
assentamentos e associagdes, em parceria com a extensao rural promovida pela EMATER,
que auxiliava e contribuia no aparelhamento de dez organiza¢des de pequenos agricultores.
Com o apoio e for¢a de todas essas organizacdes sociais, mais as secretarias municipais de
agricultura e educacdo, no ano de 1989 ¢ criado o Colégio Estadual Agricola de Magé. O
colégio ficou provisoriamente funcionando nas dependéncias do CIEP-260 José Barbosa
Porto, que ainda estava em processo de construgdo de suas estruturas, sendo esta a
reivindicagdo de toda a comunidade agricola. (Jornal Agroeco, p. 3, ago./set. 2010).

O colégio estadual agricola de Magé iniciou no CIEP 260 1988, o colégio foi
construido gragas as organizagoes rurais, Conselho Municipal Rural, Emater,
Secretaria de Agricultura este conselho indicou para que o CIEP se tornasse
colégio agricola, o governo do estado era Moreira Franco este aceitou a proposta.
(Jornal Agroeco, p. 3, ago./set. 2010, grifo nosso).

O colégio agricola funcionou de forma estavel at¢ 1991, quando formou a primeira
turma de técnicos em Agropecudria do Municipio. De forma trdgica e desmotivadora o
colégio ¢ despejado, sendo transferido para a Colonia Agricola Penal de Magg. La, o colégio
continuou o processo de formagao de seus alunos dentro do Coldnia Penal, funcionando nesse
espaco em média de 2 a 3 anos. Passado esse periodo, um novo despejo, dessa vez foram
transferidos para o barracdo da Fazenda do Leite, na BR-493, passando mais dois anos de
resisténcia e luta para a continuidade da institui¢ao. Depois disso, mais uma mudanga, o
colégio retorna para o CIEP- 260, de onde, inicialmente, havia saido. Conforme os relatos,
ocorreram sucessivos despejos com a instituicdo, de forma autoritaria, deixando toda a
comunidade escolar sem opgdes. Vale ressaltar a ineficiéncia do Municipio e do estado para o
apoio e o gerenciamento de escolas que valorizam o ensino agricola (Jornal Agroeco, p. 3,
ago./set. 2010).
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Sabedores da bandeira que levantaram e carregaram até o momento, mais uma
estratégia ¢ constituida para a permanéncia do colégio agricola, em uma perspectiva
profissionalizante, com énfase agroecoldgica. Um grupo de pesquisadores — profissionais em
educacdo — da agricultura e outros segmentos sociais elaboram o entdo Projeto Ceia/Centro
de Ensino Integrado Agroecologico, sonhando e propondo implanta-lo na Fazenda Conceigao
de Surui. Para nomear o centro, escolhe-se homenagear o Bardo de Langsdorff, lembrado
sempre de seus grandes feitos ecologicos no Brasil (Jornal Agroeco, p. 10, ago./set. 2010).

Com a constru¢do e formulagdo do Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural,
ampliaram-se as possibilidades de discussdao e didlogo com o governo; essa ferramenta
possibilitou o avango nas proposi¢des de politicas publicas de cunho rural. A primeira atitude
selecionada para iniciar a caminhada do projeto CEIA constituiu em agrega-lo ao Plano
municipal de Desenvolvimento Rural de Magé, que teve o apoio do escritério local da
EMATER, Colégio Agricola e trabalhadores Rurais articulados no CMDR, no biénio de
1998/1999. Como todo o restante, o caminho nao foi facil, ocorreram diversas problematicas,
divergéncias e entraves, quando, finalmente, o Conselho Estadual de Desenvolvimento Rural
Sustentavel aceitou que o projeto PRONAF realocasse recursos e investisse na Fazenda
Conceigdo Surui, para que, dessa forma, o CEIA saisse do patamar de projeto e iniciasse suas
préaticas de ensino.

O projeto vislumbrava grande agdes na pratica de ensino e aprendizagem, em uma
perspectiva agroecoldgica, no entanto, a prefeitura municipal ndo provia recursos para
amparar as estruturas e o funcionamento da institui¢ao.

Finalmente, apos todos esses anos de lutas aguerridas e continuas, em janeiro de 2000,
o Colégio Agricola se transfere para a Fazenda Concei¢do do Surui. Em 2001, o CEIA ¢
criado, oficialmente, pelo Governo Estadual, decreto n® 29.009 de 14/08/2001, j4 com seu
novo nome, Centro de Ensino Integrado Agroecologico Bardo de Langsdorff. Trazendo
consigo seus principais ideais:

A intencdo de preservar o potencial de recursos naturais existentes na regido, ainda
inexplorados, e oferecer a populagdo local e regional da Baixada Fluminense e
Serrana um sistema educacional da base rural com perspectivas para um
desenvolvimento socioeconomico sustentado com a introducdo de novas
tecnologias, permitindo a permanéncia e satisfagdo do homem do campo na sua
regido de origem, criacdo de atividades alternativas que propiciem novas
perspectivas de desenvolvimento das comunidades ali radicadas, visando a uma
melhor qualidade de vida dos agricultores familiares, ¢ proporcionar uma geracdo de
trabalho e renda, sem que com isso venha a representar ameaga a natureza. (CEIA,
Projeto Politico Pedagdgico, Colégio estadual, Rio de janeiro, 2016,30 p.).

Para executar a projeto de constru¢do do CEIA, foram destinados recursos do governo
do estado; também se realizou uma conferéncia publica para angariar recursos da
compensagao ambiental da Petrobras, pelo derramamento de 6leo na Baia de Guanabara, que
ocasionou um grande prejuizo a fauna e flora marinha de Magé (Jornal Agroeco, p. 10,
ago./set. 2010).

No ano de 2000, quando o Colégio reabre suas portas para o ensino agricola, sdo
implantadas duas turmas de 5° ano e uma do 6° ano, posteriormente 7° ¢ 8° ano do ensino
fundamental. J4 em 2001, ampliam-se as turmas de ensino fundamental e se iniciam as turmas
do ensino médio. E como coroamento a esse processo, no ano de 2002, ¢ reiniciada a
formag¢ao educacional profissionalizante do técnico em agropecuaria (Jornal Agroeco, p. 9,
ago./set. 2010).

“«“

oi uma luta muito dardua, tivemos muitos atores, autores, muitos parceiros, muitos amigos,
muito inimigos, muitos professores, muita gente que trabalhou a favor e muita gente que
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trabalhou contra, o importante que essa escola traz a marca de Magé, traz marca e a vida
dos produtores rurais que lutou muito em 1970 para existir uma escola de ensino
profissional, que pudesse qualificar e profissionalizar seus filhos”. (Fragmento da entrevista
com o ex-diretor).

Ocorreram diversas parcerias que possibilitaram a estruturagcdo do colégio. O Instituto
Ambiental (OIA), por exemplo, aproximou-se do colégio em 2003, e contribuiu com a
construgdo de um Biodigestor e mutirdes de limpeza do Rio Surui, rio que corta toda a
comunidade de Concei¢cdo. Também tiveram o apoio da ONG Instituto Kinder do Brasil,
operacionalizando varios projetos, tais como:

a instalagdo de 100 placas fotovoltaicas que possibilitou auto suficiéncia energética,
sendo uma fonte limpa e renovavel; o projeto Girassol possibilitou a execugdo de
um projeto na perspectiva da piscicultura de corte, correram a aquisi¢do de oito
placas de bombeamento de ar, a confec¢ao de dois lagos e o custeio para o inicio da
produgdo de tilapias; Posteriormente, outras projetos em conjunto foram sendo
alcangadas, a implantag@o de para raios na escola, a instalagdo de um transformador,
a concessao de bolsas/ auxilios financeiros para alunos com boas notas. Ocorreu um
projeto que beneficiou a comunidade escolar, que foi o inicio da construgdo da casa
de vegetacao, no qual o principal intuito era a producdo de mudas da mata atlantica
para o reflorestamento local. (Jornal Agroeco, p. 5, ago./set. 2010).

Outras estruturas foram promovidas pelo governo Estadual através da Empresa de
Obras Publicas e da SEEDUC, que possibilitaram ao projeto a climatizagdo das salas de
aulas, onde foram colocados dois aparelhos de ar condicionado em cada sala, assim como
computadores, para possibilitar o acesso ao programa de conexao com a SEEDUC.

No ano de 2010, o colégio realizou uma parceria com a Universidade Federal
Fluminense (UFF), que visava a conciliagcdo técnica entre as instituicdes. A proposta inicial do
convénio entre as institui¢des, no ano de 2010, era constituido por dois grandes temas
geradores: insumos agricolas, que propunha pensar a otimiza¢ao do uso de insumos em uma
perspectiva ambiental; e a introducdo da bioarquitetura, que propunha a constru¢do de duas
salas de aula e um anfiteatro. A bioconstrucao tomaria como principio o tijolo ecoldgico ou
superadobe, telhado verde, com iluminacdo econdmica e tratamento térmico; os banheiros
possuiriam tratamento de esgoto e toda a construgdo utilizaria a coleta de d4gua da chuva e o
reuso dessa agua. (Jornal Agroeco, p. 6, ago./set. 2010). No decorrer do convénio, algumas
problemadticas impossibilitaram a execugao total do projeto.

4.2 Momento Atual do Centro de Ensino Integrado Agroecologico Bariao de
Langsdorff

No momento, o CEIA possui os trés anos do ensino médio (1°, 2° e 3°); também conta
com trés turmas do curso técnico em agropecuaria. O contingente de ingressos, no ano de
2017, corresponde a 198 alunos. Ja no ano de 2016, o colégio formou, entre o curso técnico e
o ensino médio regular, 52 alunos. De acordo com dados disponibilizados pela instituicao, a
evasdo existente ¢ de 7%.

O CEIA possui uma area total de 107 hectares, que se subdivide entre a sede ¢ a
estrutura de funcionamento do colégio, tais como: area de reserva, pasto e areas de producao
agricola. Possui espagos amplos e bem conservados, possui trés salas de aula grandes, com ar
refrigerado; outras salas menores, ambas utilizadas para o curso técnico e ensino médio.
Durante a pesquisa, observamos que as salas de aulas tedricas sdo bem conservados, tanto
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pelos discentes quanto pelos docentes, entretanto, os espagos necessitam de uma reforma
devido ao uso constante.

O colégio estd equipado com sala de video (televisao, DVD), biblioteca com materiais
técnicos e pedagdgicos e espacos para estudar, laboratério de informatica com rede Wi-fi
liberada. O CEIA dispdoe de um refeitorio que comporta o fluxo de alunos, alojamento
masculino e feminino com todas as estruturas necessarias (no momento os alojamentos nao
estao funcionando devido a estrutura precaria e falta de manutengao), area de convivéncia
com bancos e mesinhas; a quadra para a realizagdo de esportes e aulas de educacdo fisica esta
em estado precario, a exemplo, o espago da quadra estd com o chao “batido”.

Dentre as instalagdes especificas para a formacdo do técnico em agropecuaria,
destacamos os galpdes para a criacao de animais de pequeno porte (galinha poedeira, codorna,
coelho e peixes ornamentais); instalagdes para ovinos; areas de pastagens; tanques abertos
para a criacdo de peixes; area para plantio de culturas, tais como: batata doce, milho,
mandioca, quiabo, inhame e horta; e também possui um viveiro de producdo de mudas (casa
de vegetacao) florestais. Nas visitas realizadas no decorrer da pesquisa, esses espacos nao
possuiam producdo, principalmente a area destinada a produgdo animal; a Unica conducao
realizada pelos alunos, que observamos, se deu com a producao de ovinos, com os cuidados
pos-parto. Ocorreram algumas aulas praticas na perspectiva da produgdo agricola, em que
iniciaram um experimento de milho e feijao.

Para a realizacdo das aulas praticas de agricultura, o CEIA possui um micro trator com
os implementos de enxada rotativa, sulcador e um trator com arado e grade. Nas praticas de
ensino que envolvem preparo e manejo do solo, procura-se adotar métodos que preservem e
mantenham a protecdo ecoldgica do solo. J& na perspectiva dos insumos utilizados nas
praticas educativas, a escola produz os compostos organicos utilizados para adubacdo das
culturas, assim como as estacas, propagulos e mudas de frutiferas e reflorestamento; os outros
insumos, como calcdrio, caldas e sementes sao adquiridos pelo colégio

Os alimentos produzidos na escola compdem a alimentagdo escolar; quando ocorre
uma supersafra, ¢ realizada a comercializagdo do alimento. A instituicdo, no momento, nao
desenvolve nenhum projeto em conjunto com a comunidade agricola circunvizinha.

O CEIA possui transporte proprio que auxilia o translado de seus alunos,
possibilitando e facilitando a adesdo de ingressos. O colégio esta localizado no distrito
agricola de Mag¢, na comunidade de Conceigdo, area de dificil acesso, com pouquissima
mobilidade, existindo, apenas uma linha de Onibus que passa na estrada da Conceigdo, a
principal rua da comunidade de hora em hora. O colégio estd a uma distancia de um
quildometro e meio da estrada da Conceigdo e a oito quildometros e meio da BR-116, principal
rodovia do municipio. O transporte escolar sai de diversas comunidades no municipio, saindo
uma de Piabetd, passando pela rodovia 116; a segunda sai de Piabeta cortando pela estrada
municipal até Conceicdo; a terceira, sai do centro de Magé em direcdo a Santo Aleixo e
Andorinhas; a quarta sai de Maud, passando pela BR-116. Ao término das aulas, o transporte
retorna para os locais de origem. O trajeto selecionado para o transporte escolar contempla
toda regido agricola do municipio, oportunizando a acessibilidade desse publico até a
institui¢ao de ensino.

Abaixo seguem algumas fotos que ilustram, na atualidade, como se encontram as
instalagdes do colégio (Figuras 1 a 12)
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Figura 3 — Lago piscicultfa
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Figura 4 — Principal rua de acesso ao CEIA

|

Figura 6 — Entrada casa de egetg:o
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Figura 9 — Entrada do CEIA
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Figura 10 — Refeitoério

4.3 Percepcao dos Professores sobre a Agroecologia
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Nos necessitamos de uma nova ética global — uma ética que promova atitudes e
comportamentos para os individuos e sociedades, que sejam consonantes como o
lugar da humanidade dentro da biosfera; que conheca e responda com sensibilidade
as complexas e dinamicas relagdes entre a humanidade e natureza, e entre os povos.
Mudangas significativas devem ocorrer em todas as nagdes do mundo, para
assegurar o tipo de desenvolvimento racional que sera orientado por esta nova ideia
global — mudangas que serdo direcionadas para uma distribui¢do equitativa dos
recursos da Terra para atender mais as necessidades dos povos. (UNESCO, 1975).

No decorrer da pesquisa, encontramos algumas dificuldades que todo pesquisador ja
antevé no momento do planejamento. Entretanto, quando a pesquisa ¢ iniciada, depara-se com
barreiras onde menos se espera. O contato com os professores foi completamente
intermediado pela coordenagdo escolar, pois tinhamos proposto enviar os questionarios por e-
mail aos docentes, dessa forma, solicitamos a coordenacdo da escola os e-mails dos
respectivos professores do curso técnico em agropecuaria. No entanto, posteriormente, fomos
informados que a direcdo nao liberaria os contatos eletronicos dos professores.

A coordenagdo do colégio propds que deixdssemos os questiondrios impressos na sala
dos professores com um bilhete, solicitando aos docentes que respondessem a pesquisa.
Fizemos o solicitado, esperamos o prazo de 30 dias e voltamos a institui¢do, mas o0s
questionarios ainda estavam em branco. Reiteramos a importancia desse passo metodolédgico
junto a coordenagdo escolar; os, entdo, responsaveis ficaram de passar os questionarios na
reunido dos professores no bimestre seguinte. Quando voltamos, apds o periodo de férias
escolares, os questionarios foram extraviados, durante a limpeza do colégio; dessa forma,
voltamos a etapa zero.

Realizamos uma nova conversa com a coordenagdo do colégio, uma nova proposta foi
colocada para avaliagcdo: enviariamos o questiondrio para o e-mail de um professor e esse
replicaria para os seus pares. A metodologia foi aceita e assim a executamos. Esperamos um
periodo e enviamos um e-mail para coordenacao do colégio, fomos avisados que poucos
professores responderam. Aguardamos mais um tempo, reenviamos o e-mail e, novamente, a
mesma resposta. Esses avangos e retrocessos ocorreram durante um ano, tivemos um retorno
do colégio em agosto de 2018, (quatro professores que compdem o corpo técnico do curso em
agropecuaria responderam ao questiondrio); a dificuldade em acessar estes dados foi
preponderante para construirmos esse momento da pesquisa. Entendemos que a execugdo e a
reflexdo sobre os dados pesquisados poderiam ser bem mais profundas se tivéssemos o
entendimento sobre o perfil dos docentes.

Outro dado importantissimo que compde esse momento da pesquisa foi as entrevistas
realizadas com dois docentes, uma mulher (entrevistada 1) ¢ um homem (entrevistado 2). As
entrevistas foram conduzidas por intermédio de um roteiro semiestruturado com perguntas
abertas e fechadas, com o auxilio de um gravador e, posteriormente, transcritas. As entrevistas
foram realizadas nas dependéncias do colégio, de forma individual.

A entrevista conduzida aos professores tinha um viés de compreender o processo de
formacdo do educador, seu posicionamento e conhecimento referente a agroecologia, assim
como procuramos ouvir o espectro da “crise” que rondava a escola, pois estdvamos
enfrentando a “crise” politica e econdmica que assolava 0 nosso imaginario no inicio do ano
de 2017. Este era um debate que permeava todo o colégio, presenciamos muito a perspectiva
da crise durante a aplicagdao dos questionarios junto aos alunos do curso técnico.

Os entrevistados eram ambos professores concursados desde 2010. Desde quando
ocorreu o ultimo concurso — ha 8 anos atras — no estado do Rio de Janeiro, para sele¢ao de
professores da drea agraria, ndo abriram novos concursos. Tanto que, ¢ observado um
movimento retrogrado do estado, as escolas agricolas estdo fechando suas portas, além de
serem sucessivamente sucateadas.
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“[...] ndo abre mais concurso para area técnica, estdo fechando as escolas, a tendéncia e so
piorar.” (Fragmento da entrevista com o Professor 2).

De acordo com os dados do Censo Escolar do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira), do Ministério da Educagao, existiam 107.432 escolas
em 2002, em 2009 o numero de estabelecimentos reduziu para 83.036, significando o
fechamento de 24.396 estabelecimento de ensino. Estamos passando por um momento de
crise que afeta toda a rede estadual de ensino do Rio de Janeiro; nos anos entre 2010 a 2017,
cerca de 200 unidades de ensino sofreram com o fechamento de turmas e turnos. S6 no ensino
médio foram extintas 110 mil vagas nos ultimos 10 anos, e cerca de 384 escolas foram
fechadas.

No que tange a formacao dos professores entrevistados, estes possuem formagdao no
campo das ciéncias agrarias (Engenharia Agrondmica, Biologia e Licenciatura em Ciéncias
Agricolas), possuindo complementag¢des no campo pedagogico, assim como pos-graduacao na
area ambiental. Dentre os entrevistados, nenhum possui formagdo na perspectiva
agroecologica. Para isso, houve relatos da dificuldade do professor de manter-se no processo
continuo de formagao:

“Depende mais do sistema do que do professor. O mestrado ¢ muito fechado para passar,
precisamos de contato e proximidade com a universidade, quando se afastamos um pouco
ndo conseguimos passar, hoje ndo existe curso de pos-graduagdo para professores de ensino
técnico em agropecuaria.” (Fragmento da entrevista com o Professor 1).

Nos questionarios aplicados aos docentes, insistimos na perspectiva da formacgao
agroecologica, entretanto a resposta foi unanime, os professores do CEIA ndo possuem
formacdo na perspectiva agroecoldgica. Existem diversos impedimentos relacionados ao
processo continuado de formacao do educador, que perpassa o perfil académico: a valorizagao
da profissdo, o tempo e a rotina impostos a esse profissional, dentre outros. Diante da fala
desses profissionais, pudemos notar isto.

“O professor quer estudar mais precisamos dialogar essa nova formagdo com o que ele faz
de acordo com as necessidades concretas.” (Fragmentos da entrevista com o Professor 1).

Diante dessa constatagdo desafiadora da formagdo especifica e continuada do
profissional em educagdo, para atuar em areas profissionalizantes, o Plano Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro assume que a SEEDUC/RJ tem um contingente expressivo de
profissionais atuando nas diversas areas pedagdgicas, sem qualificagdo, “atuando como
professores do curso da educagdo profissional”. (SEEDUC/RJ, 2008, p. 39).

Indagamos sobre a fonte em que os docentes adquirem os conhecimentos para
replicarem nas disciplinas que envolvam a agroecologia. Algumas respostas que obtivemos
soam um pouco agressivas, talvez por falta de interesse pela pesquisa. Entendemos que a
pesquisa propunha levantar fatos sobre a pratica de ensino proposta pela instituicdo, em
nenhum momento tivemos a pretensdo de impor algo para o colégio, queriamos,
simplesmente, intender e dialogar com o método pedagogico.

“Sei alguma coisa, mas ndo me preocupo em praticar”;

“Ndo estou preocupado com esses conceitos, so aplico o que aprendi”. (Fragmentos de
questionarios aplicados aos docentes).
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Propusemos uma reflexdo dos professores a partir da pergunta sobre o que os leva a
acreditar ou ndo na agroecologia. Quando trouxemos a perspectiva do “acreditar”,
pretendiamos levantar questdes ligadas as experiéncias pessoais, as praticas de ensino, € as
realidades locais, mas o retorno que obtivemos, através das respostas dos docentes, pareceu de
minimizagdo do debate construido por intermédio da agroecologia. Todo o saber cientifico,
metodologico, pratico, cultural e ancestral estd a margem do saber académico e técnico,
ficando bem evidente a dicotomia entre o saber técnico fragmentado e o saber holistico que
propde reflexdes distintas das praticas agricolas.

“Ndo acredito em produg¢do com maior numero de mdo de obra’;

“Entendo como conceito. Pratica que pode ter resultados otimos, produtos saudaveis se tiver
acompanhamento de um técnico permanentemente’”’;

“Funciona para o pequeno agricultor”;

“Produz alimentos mais puros sem agrotoxicos.” (Fragmentos de questionarios aplicados aos
docentes).

Podemos observar que estes docentes tém a visdo completamente fragmentada e
despolitizada a respeito das praticas e dos saberes agroecoldgicos. A agroecologia vai além da
producao de alimentos, ela propdem repensar 0s nossos espagos geograficos, no campo ou na
cidade, repensar a nossa alimentacdo, os métodos de ensino que temos praticado em nossas
casas, escolas, universidades; a inclusdo das mulheres, jovens e das criangas nos espagos de
decisdo; valorizacdo das praticas ancestrais de producao e reproducgdo cultural.

[...] cada vez mais setores e atores sociais comegam a associar a agroecologia ao
desenvolvimento de uma cultura de paz abrangendo as cidades, o campo, floresta, o
mar e os rios. Esses multiplos beneficios t€m proporcionado a convergéncia entre o
movimento pela agroecologia e outros movimentos sociais que militam pela
democratizagdo e por soberania e seguranga alimentar e nutricional, saide coletiva,
justica ambiental, economia solidaria e igualdade de género, geracional e ética.
(CARTA POLITICA, III ENA, 2014, p. 09).

Fica evidente, diante dos dados expostos e debatidos acima, que os docentes que
lecionam no curso técnico em agropecuaria do CEIA precisam passar por um processo
formativo, na perspectiva da agroecologia, partindo do principio de que estes sujeitos sao
formadores de futuros técnicos em agropecudria que deveriam incorporar, em Seu pProcesso
formativo, os conceitos da sustentabilidade e da agroecologia.

Permanecendo no campo da educacdo, indagamos aos docentes a respeito de suas
percepcdes sobre os alunos formado na instituicdo, se estdo preparados para atuar com
agricultura de base agroecoldgica, haja visto que esta ¢ a formagdo advogada pelo colégio.
(Figura 13).

A figura 13 traz a percepcdo dos professores que responderam ao questionario, sobre a
formacao dos estudantes do curso técnico do CEIA.
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Figura 13— Resposta dos professores a pergunta “Os técnicos tém capacidade para atuar com
a agricultura de base agroecoldgica?”

Os dados nos mostram que os quatro professores, que compdem o quadro técnico do
curso em agropecuaria, possuem opinides distintas sobre o processo formativo dos alunos da
instituicdo. Entretanto, ficou mais evidente, nas entrevistas, a opinido dos docentes, que
trouxeram questdes que, para eles, sdo pertinentes no contexto do processo formativo do
técnico em agropecudria, pois o publico do colégio ¢ bem distinto.

“A realidade da escola infelizmente ndo é a que a gente queria, porque muito alunos entram
no colégio ndo sabendo o que é o curso, nao gostando. Como o curso ¢ integral o pai coloca
de castigo, ou porque pai deseja que o aluno fique o dia inteiro aqui na escola, entdo temos
uma gama de aluno que ndo tem muito interesse, a partir do meio do ano a galera que nao
gosta, vai para outra escola ou fica so no regular, os que vao ficando e a galera que
realmente que vai se adaptando com o curso. Mais infelizmente a gente ndo tem uma clientela
voltada para area agricola, infelizmente acabamos caiando nessa situagdo.” (Fragmentos da
entrevista com o professor 2).

“Hoje no colégio temos atendido um publico misto, hoje as familias tem passado para escola
o processo de formacgdo de seus filhos. Por exemplo vocé pagou escola particular para seu
filho o ensino fundamental todo quando ele ta terminando percebe que ele ndo tem
capacidade para passar em uma escola técnica, colégio militar ou escola federal e nem vai
conseguir fazer nenhum curso técnico concorrido. Dai os pais descobre que em Magé existe
uma escola no meio do mato que é em horario integral e ainda tem um curso técnico é a
melhor coisa que poderia existir naquele momento, agora o que eu fago com esses alunos, a
partir desse perfil?” (Fragmentos da entrevista com o professor 1).

Diante desse cenario, hd educadores que se desafiam, colocando todo o seu trabalho e
amor para exercer um didlogo, na tentativa de mudar essa realidade tdo desafiadora,

“[...] meu perfil de atuagcdo aqui no colégio, é, eu ndo quero ser mestre, eu quero formar
pessoas, a agroecologia propoem pensar varias questoes, tais como bem estar, saude, meio
ambiente[...] A perspectiva agroecologica ndo é lucrativa, ambientalmente, politicamente e
socialmente, hoje eu diria que nem na universidade a perspectiva agroecologica exista."
(Fragmentos da entrevista com o Professor 1).
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Perante essa discussdo que permeia a formagdo e o ensino da agroecologia, percebemos o
quanto ainda ¢ desafiadora a inclusdao desse tema em todas as esferas educacionais, na
educagdo basica, tecnoldgica e universitaria.

Antes de continuarmos a discussdo, ¢ importante pontuarmos algumas questdes
referentes a diferenciacdo entre a agricultura organica e agroecologia.

A agricultura organica, no momento, tem sido o método ndo-convencional mais
adotado “e sua denominacdo se generalizou a tal ponto que chegou a prevalecer sobre as
outras”, agriculturas. (CANDIATTO; MEIRA, 2014, p. 162 apud TRIVELATO; FREITAS,
2003, p. 14). Algumas organizagdes internacionais, como a Organiza¢do das Nagdes Unidas
para Agricultura e Alimentagdo (FAO) e a Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
organizaram um 0rgdo denominado Comissdo Codex Alimentarius, que tem por objetivo
definir parametros alimentares em nivel global. Esta organizacdo define agricultura organica
“como um sistema holistico de manejo da producdo, o qual promove e melhora a saide do
agroecossistema, incluindo a biodiversidade, os ciclos biologicos e a atividade bioldgica do
solo”. (TRIVELATO; FREITAS, 2003, p 16).

Os estudos apontam que a primeira normatizacao de esfera federal que tivemos sobre
o tema ¢ de 1999, a Instru¢do Normativa 007/99, do Ministério da Agricultura, Pecudria e
Abastecimento MAPA, que dispdem sobre as normativas para a producao de produtos
organicos vegetais e animais.

Mais recentemente tivemos um avango, pois no ano de 2003 foi promulgada a Lei
10.831, que dispdem sobre a agricultura organica. Esta normativa assume e reconhece as
diferentes agriculturas de base ecoldgica, entretanto, o termo que passou a inclui-las foi a
“agricultura organica”

Considera-se sistema organico de produgdo agropecuaria todo aquele em que se
adotam técnicas especificas, mediante a otimizagdo do uso dos recursos naturais e
socioecondmicos disponiveis e o respeito a integridade cultural das comunidades
rurais, tendo por objetivo a sustentabilidade econdmica e ecoldgica, a maximizacao
dos beneficios sociais, a minimizagdo da dependéncia de energia ndo renovavel,
empregando sempre que possivel, métodos culturais, bioldgicos e mecénicos, em
contra posi¢do ao uso de materiais sintéticos, a elimina¢do do uso de organismos
geneticamente modificados e radiag@o ionizantes, em qualquer fase de produgio,
processamento, armazenamento, distribuicdo ¢ comercializa¢do, ¢ a protecdo do
meio ambiente. (BRASIL, 2003, art. 1°).

A agricultura orgéanica tem como principio uma producao livre de insumos quimicos,
fertilizantes, agrotdxicos entre outros produtos quimicos utilizados na agricultura industrial,
podendo ser uma alternativa para contribuir ¢ melhorar a renda do agricultor, assim como
ampliar a seguranca alimentar, pois o sistema organico de produ¢do nao utiliza o pacote
oneroso da agricultura convencional.

Conquanto, historicamente, a agricultura organica tem seus principios e posi¢des
cientificas fundadas na preservacao ambiental e ecologica, em seus manejos produtivos, nao
problematiza questdes de cunho socioecondmico da agricultura industrial, como a
monocultura, o €xodo rural, as grandes concentracdes de terras, os processos educacionais
descontextualizados com as realidades rurais, a inclusdo dos jovens e mulheres nos espacos de
debate e decisdes, entre outros. O conceito de agricultura organica, no Brasil, por sua vez,
engloba qualquer pratica de agricultura que ndo utiliza insumos quimicos ou agrotéxico “O
conceito de sistema organico de produgdo agropecuario e industrial abrange os denominados:
ecoldgico, natural, regenerativo, bioldgico, agroecoldgicos, permacultura e outros que
atendam os principios estabelecidos por esta Lei”. (BRASIL, 2003, art. 1° § 2°).
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Isto posto, a agricultura organica, convencionalmente conhecida, pode agregar nas
praticas agricolas, desde os agricultores familiares, assentados de reforma agraria,
quilombolas, até grandes empresarios que produzem com a mesma logica de acumulagdo e
concentragdo da agricultura convencional. Conforme Candiotto, Carrijo, Oliveira afirmam

[...] que a agricultura orgénica limita-se a uma agricultura que nio utiliza insumos
quimicos, de modo que, além da dimensdo econémica (busca por lucros), incorpora
aspectos de conservacdo ambiental através da redugdo de contaminantes quimicos
nos solos, aguas e alimentos. (CANDIOTTO; CARRIJO; OLIVEIRA, 2008a, p.164)

No entanto, a busca pela diminui¢do das desigualdades sociais, a superagdo das
relagdes econdmicas desiguais, o fortalecimento da agricultura familiar e camponesa nao
fazem parte das agdes da agricultura orgéanica. Os autores corroboram que, para além da
preocupacdo ambiental, a agroecologia distingue-se da agricultura organica, pois ela
considera a perspectiva social da agricultura familiar e camponesa, propondo e construindo,
junto a estes sujeitos, alternativos para fazerem frente a expansdo das grandes corporacgdes
agricolas, sejam elas convencionais ou organicas.

Portanto, entendemos que agroecologia nao ¢ sindbnimo de agricultura organica nem
vice-versa, a agroecologia estabelece relacdes para além das praticas agricolas, ela integra
principios agrondmicos, ecoldgicos, socioecondmicos e educativos.

Dessa forma, perguntamos aos docentes se eles veem diferenca entre agroecologia e
agricultura organica. A Figura 14 dispde a resposta dos professores sobre a diferenca entre
agroecologia e agricultura organica.

Figura 14 — Conhecimento dos quatro professores sobre a diferenga entre agroecologia e
agricultura orgéanica.

Para obtermos o dado acima, tivemos que fazer agrupamentos de acordo com as
respostas fornecidas, trés respostas apontaram que a agroecologia produz alimentos e
preserva, ja a agricultura organica visa a produg¢do. Apenas um(a) professor(a) afirmou que
ndo percebe a diferenca entre agroecologia e agricultura organica. Contudo, observando as
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respostas descritivas fornecidas, a maioria dos docentes do CEIA percebe a agroecologia
como um método de producdo de alimentos associado a preservagdo do meio ambiente.

Na figura 15, observa-se a relagdo que o CEIA tem com a comunidade, o dado nos
aponta o quanto a institui¢do de ensino agricola tem se disponibilizado em manter relagdes
com a comunidade local, haja visto que a escola esta dentro do distrito agricola de Mag¢, na
Baixada Fluminense. Magé¢ ¢ um dos municipios que mais possui unidades de agricultura
familiar, sendo uma média de 8.500 empreendimentos agricolas, situados nas seis areas de
assentamento rural, INCRA e ITERJ. De acordo com dados Emater local, o setor primdrio se
destaca por ser o maior gerador de empregos no municipio, absorvendo, principalmente, a
mao de obra nos periodos de plantio e colheita.

Sim

Figura 15 — Resposta dos quatro professores a pergunta “A escola possui envolvimento com a
comunidade local?”

Para o processo de irradiacdo da agroecologia, ¢ importantissimo tomarmos o territorio
como ponto de partida para, entdo, pensarmos outros territorios, comunidades, entendendo o
territorio como uma fracdo maior, composto pelas relagdes sociais das comunidades que
expressam esse territorio. Chamamos a atengdo que a principal expressdo do territério de
Magé é amplamente rural, agricola. E impactante pensar que o CEIA esta dentro de uma
realidade rural e sua pratica de ensino ndo dialoga com a comunidade que o cerca. O
municipio de Magé possui experiéncias de transi¢des agroecologicas que tém o potencial de
fortalecer amplamente a formagio dos técnicos em agropecuaria. E de extrema urgéncia que
estes espagos construam pontes no sentido de um didlogo pedagodgico para potencializar as
diferentes expressdes que compdem um mesmo territorio.

Compreendemos que o processo educacional, com apropriacdo de conceitos holisticos
transdisciplinares, se constréi por longos periodos, constituindo-se pelo passar das geracdes.
Sabendo da divida historica que o estado tem com as populagdes rurais, indagamos aos
docentes o quanto a formacgdo que eles obtiveram em suas respectivas graduacdes os
qualificaram para ministrar disciplinas nos cursos técnicos em agropecuaria, na perspectiva
agroecologica. Os docentes foram unanimes em dizer que ndo tiveram essa formacao durante
sua carreira académica:

“Seria a universidade ter disciplinas voltadas para agroecologia’;

“[...] nem todos os cursos de licenciatura oferecem a formagdo adequada aos professores”;
“[...] nao existe essa formagdo.” (Fragmentos de questionarios aplicados aos docentes).
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Concordamos que a inclusdao de disciplinas e os métodos pedagodgicos, na perspectiva
agroecologica, nos curriculos das universidades, ¢ bem recente, mas se faz necessario sempre
afirmarmos a importancia de ampliarmos o ensino de agroecologia em todos as esferas
educacionais.

Iniciamos a coleta de dados no comego de 2017, periodo em que rondava sobre o pais
uma profundada crise, tinhamos passado por um golpe antidemocratico, sistematicas
denuncias de fraudes e corrup¢ao, a industria petrolifera que constituiu uma das principais
renda do estado do Rio de Janeiro enfrentava uma desvaloriza¢do nunca vista antes, sendo
estes os principais personagens que constituiam o cenario, no inicio do ano. Esta conjuntura
atingiu, fortemente, as institui¢des geridas pelo estado, chegando com profundos cortes em
todas as escalas, impactando, objetivamente, as escolas rurais.

As entrevistas apontaram que os cortes, em funcdo da crise no final de 2016 e no inicio
de 2017, trouxeram profundas perdas tanto no campo metodoldgico quanto no estrutural. O
colégio possuia o projeto “Dupla Escola”, que possibilitava o funcionamento da escola em
tempo integral; os professores faziam seus planejamentos de forma coletiva, fomentando
sempre a interdisciplinaridade e o didlogo entre os saberes. O projeto propiciava a entrada de
recursos para operacionalizagdo do planejamento pedagogico.

“O ensino deu uma melhorada muito boa no ano de 2013 principalmente nas questoes
referente a estrutura, tinhamos o projeto Dupla escola, funcionava o ensino técnico era
integrado. Os professores ganhavam um incentivo financeiro para trabalhar algumas horas a
mais. As praticas tinham as ferramentas necessarias e funcionava bem.” (Fragmentos da
entrevista com o Professor 1).

Podemos observar, na fala do Professor 2, o quanto o projeto “Dupla Escola” fortalecia a
pratica docente no colégio.

“Os professores daqui sdo de 16 horas, esse projeto tinhamos que ficar 30 horas entdo o
professor recebia uma gratificagdo e ele ficava trinta horas na escola, era dedicagdo
exclusiva para escola. Eles tinham que realizar projetos com os alunos do curso técnico
agricola, e fazer aulas integrado com os professores, entdo as aulas eram planejadas
semanalmente toda quarta feira, a parte da tarde era uma reunido so para planejamento,
observamos na aquela semana qual era o conteudo da drea técnica com o conteudo do
regular, e a gente fazia uma troca, inseria informagoes do técnico e do regular, davamos uma
aula integrada com o professor, entdo eram aulas que tinhamos dois trés professores dentro
de sala de aula, entdo isso era muito bacana um projeto muito bom, so que infelizmente por
causa da crise o projeto foi cortado, no finalzinho do ano passado em dezembro”.

E evidente que o projeto fomentava um processo frutifero de ensino e aprendizado, além
de motivar os docentes, em sua pratica cotidiana, a partilha de saberes e a construgao coletiva
do conhecimento. Abaixo podemos observar o desabafo do professor referente as dificuldades
enfrentadas.

“Iniciamos esse ano sem o projeto na escola, entdo isso foi muito ruim. Hoje o professor ndao
fica exclusivo da escola, o professor vem aqui da os doze tempo de aula e vai embora tchau.
Entao reduzimos pratica, praticamente ndo temos praticas na escola, em fungdo da falta de
verba ndo temos condi¢do de comprar material para fazer as praticas com os alunos, isso
dificultou muito o trabalho da gente. E um escola técnica agricola entdo a premissa dela é
pratica, né, de campo entdo vocé ndo tem estrutura. Sim esse ano estd muito ruim para o
aluno e é ruim pra gente, somos professor e temos que ficar em sala de aula, tem que ficar
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criando alternativas, tirando coisas do nosso bolso. Hoje mesmo estava dando uma aula de
processamento, ali foi dinheiro nosso, a gente rateou, os alunos e professores para fazermos
uma atividade com eles, se dependermos do ESTADO ndo vamos conseguir nada. Entdo isso
tem dificultado bastante o andamento das aulas da drea técnica. Ndo tem muito jeito,
gasolina do trator ai a gente tem que tirar dinheiro do nosso bolso, para colocar no trator,
entdo as dreas estdo tudo ai paradas ndo temos condi¢do, temos que ter operador,
precisamos preparar as dreas, sao as sementes as mudas, e ai o que a gente faz? Complicou
muito pra gente.” (Fragmentos da entrevista com o Professor 1).

Temos observado um levante no que diz respeito a necessidade de repensar o modelo
predominante de educa¢dao. A educagdo agricola, recentemente, tenta incorporar este
imperativo, levando em consideragdo as transformacdes da sociedade e dos processos
produtivos. Entretanto, os desafios sdo grandiosos, estamos falando de um modelo de ensino
que ¢ herdeiro do sistema escravocrata, da grande fazenda, das monoculturas, uma educagao
historicamente marginalizada, sendo, sucessivamente, atacada e engendrada, de acordo com
os sistemas politicos, incorporando em suas estruturas as tonicas economicas.

A pesquisa tem nos mostrado o quanto ¢ desafiador incorporar na proposta pedagogica
educacional os conceitos agroecoldgicos na educagdo agricola. Os questiondrios e as
entrevistas mostraram que os professores nao possuem uma formagao de base agroecologica e
que, no momento, o colégio ndo desempenha atividades em conjunto com a comunidade
local. Os docentes avaliam que os alunos formados pela institui¢do nao sdao preparados para
atuarem com a agroecologia, ¢ no atual momento, o colégio vive uma profunda crise. As
contradigdes expostas sdo as reais condi¢des enfrentadas, cotidianamente, pelos docentes e
discentes do CEIA, que insistem em permanecer pautando a agroecologia como resposta a
todo o contrassenso imposto por um sistema global.

4.4 Caracterizacio dos Alunos do Curso Técnico em Agropecuaria do CEIA

Na constru¢do dos dados, utilizamos as entrevistas produzidas com um grupo de
estudantes do terceiro ano do curso técnico em agropecudria, sendo cinco estudantes — duas
do género feminino e trés do masculino. Os estudantes foram escolhidos de forma aleatoria de
acordo com suas disponibilidades; a entrevista foi coletiva, no espago de convivéncia escolar.
Para consolidacdo dos dados, aplicaram-se questionarios a todos os alunos do 1°, 2° e 3° ano
do curso técnico em agropecudria. Os questionarios foram aplicados objetivando construir o
perfil dos ingressos do CEIA, assim como a formagdo e a percepcdo que os alunos
construiram ao longo de sua formagao sobre a agroecologia.

Na construcdo do perfil dos ingressos, os questionarios apontaram que das 69
respostas obtidas, referente a idade dos alunos, 100% possuem entre 16 a 18 anos de idade.
Também foi constatado, na pesquisa, que o curso técnico em agropecuaria possui um publico
de estudantes cuja maioria, ainda, pertence ao género masculino. Essa constatacao ndo ¢ uma
especificidade do CEIA, pois ¢ comum que nos cursos com formagdo agricola o publico
ingressante seja, majoritariamente, do sexo masculino.

A figura 16 dispde a relag@o de género existente no curso técnico do CEIA.
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Figura 16 — Distribuicdo por género dos alunos do curso técnico em agropecudria referente
aos trés anos do curso

Observamos uma oscilagdao no decorrer da formagao, no que se refere ao género: no 1°

ano temos 12 estudantes do género feminino e 28 do masculino; no 2°, o quadro muda, temos
17 estudantes do género feminino e 8§ do masculino; j& no ultimo ano, observamos quase uma
igualdade da distribui¢do por género dos alunos formandos. Salientamos que esta pesquisa
ndo pretende fazer uma andlise do perfil social dos alunos, entretanto, ¢ salutar apontarmos a
forte presenca feminina em espacos de formacao que, historicamente, eram dominados pelo
sexo masculino. Conforme Abramo (2002) dialoga, a incorpora¢dao feminina no mercado de
trabalho tem se apresentado como uma tendéncia, lenta, entretanto constante, marcada por
avangos e retrocessos, contudo, ainda, ndo alcangou uma ruptura com 0S processos e
estruturas que geram a desigualdade de género.

A figura 17 sinaliza o quantitativo total dos alunos, por género, no curso técnico,
existindo uma pequena diferenca referente ao género nos dados coletados. Contudo,
salientamos que a pesquisa realizou a aplicagdo de questiondrio apenas uma vez, e seria
importantissima a coleta de dados durante um periodo maior para, realmente, termos dados
mais profundos referentes ao acesso do publico feminino no curso técnico em agropecuadria.
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Figura 17 — Descri¢ao total por género dos alunos do curso técnico em agropecudria

Na proposicdo de construir o perfil dos estudantes do curso técnico do CEIA,
indagamos aos alunos em qual institui¢ao de ensino eles concluiram o ensino fundamental.
Obtivemos um total de 67 respostas, que dividimos em trés possiveis respostas: publica,
particular e publica/particular. Figura 18 dispdem sobre a instituicdo durante o ensino
fundamental.
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Figura 18 — Resposta dos alunos a pergunta “Seu ensino fundamental foi em escola publica?”

Os dados expostos na figura 19 sinalizam que a maioria dos ingressantes do curso
técnico em agropecudria sao oriundos da rede particular e ou realizaram o ensino fundamental
parte na rede particular e parte na rede publica, reafirmando o exposto pelos professores nas
entrevistas, de que o colégio ¢ utilizado como uma estratégia para os pais, quando estes
percebem que seus filhos ndo possuem formagdo para ingressar em escolas em que os
processos seletivos sao rigorosos.
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Figura 19 — Total de resposta dos alunos a pergunta “Seu ensino fundamental foi em escola
publica?”

Ao perguntar sobre a origem de sua moradia, aos estudantes do curso técnico,

obtivemos um percentual de 67 respostas, grande parte dos alunos apontaram que residem em
areas urbanas. A figura 20 dispde sobre a moradia dos estudantes do CEIA.
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Figura 20 — Respostas dos alunos por ano do curso técnico em agropecuaria a pergunta “Sua
Moradia?”

Ao se deparar com estes nimeros, temos um resultado expressamente curioso,
podendo ser levantadas hipoOteses e interpretagdes positivas e negativas, referentes a
disponibilidade de vagas e acesso de estudantes do meio rural. Apresenta-se a figura 21 com a
disposic¢ao total dos estudantes do CEIA, referente a moradia.
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Figura 21 — Descrigdo geral dos estudantes do curso técnico a pergunta referente a sua
moradia

Diante disso, pode-se dizer que a escola ndo oferece atrativos para o publico rural que
estd ao entorno do CEIA, que a populagdo rural ainda ndo possui formagdo para ingressar no
curso técnico, podendo, também, ter criado, na comunidade, uma rejeicdo ao longo da
construcdo e consolidacdo da instituicdo. Entretanto, a pesquisa nos sinaliza outras questdes,
que ja discutimos, mas que permanece na discussdo do rural e urbano com outros elementos:
qual ¢ publico que acessa o ensino técnico?

Objetivando compreender com mais propriedade a fluida relacdo de acesso ao ensino
técnico agropecudrio, perguntamos aos estudantes o que os motivou a fazer o curso técnico
em agropecuaria? Com isso, pretendiamos visualizar quais relagdes sociais, simbolicas e/ou
econdmicas foram determinantes para que estes sujeitos decidissem por essa modalidade de
formacao.

A figura 22 agrupa as respostas dada pelos cursistas do curso técnico, sendo esta a
primeira pergunta discursiva do questiondrio; obtivemos um total de 65 respostas. Para a
construcdo da figura, fizemos um agrupamento de acordo com as argumentagdes alavancadas
pelos entrevistados. Dividimos em quatro categorias: imposi¢do familiar; gosta da area;
formagao técnica e outros). A figura 22 dispde sobre a resposta dos estudantes do CEIA sobre
a inser¢ao no curso técnico.
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Figura 22 — Respostas dos alunos do curso técnico em agropecudria a pergunta “O que
motivou a fazer o curso técnico em agropecuaria?”’

O maior percentual de respostas aponta como principal motivacdo gostar da area
agricola, sendo um publico que, possivelmente, tera facilidade de se aproximar com o debate
do contexto rural. Contudo, o dado que ¢ mais alarmante, se sobrepondo aos outros, em que as
20, das 65 respostas fornecidas pelos alunos que estudam no curso técnico, estdo na
instituicdo por imposicao familiar. Esta constatacdo acrescenta mais um elemento na
discussdo, pois estes estudantes iniciam o curso técnico sem o menor conhecimento, além de
estarem sem motivagdo, ja que estdo estudando em um colégio agricola por imposi¢ao dos
pais. Diante dessa situagdo, cria-se uma expectativa em volta dos professores e da
comunidade escolar, uma vez que precisam motivar os alunos, ambientalizar e apresentar a
dindmica de uma escola rural, com principios de formacao técnica.

Outro ponto que ¢ importante salientar, ¢ a questdo que aparece referente a formacgao
técnica que pode nos ajudar a compreender a que publico o colégio agricola atende. A
agricultura familiar faz parte de todos os contexto, sendo rural ou urbana ela estara presente,
e, na maioria das vezes, invisibilizada e marginalizada; todavia, o avanco do agronegocio,
aliado aos meios de comunicagdao de massa, imprime sobre a sociedade um modelo de
agricultura fortemente tecnologico e “salvador da patria” — o Agro € pop, o Agro ¢ tec. Este
discurso entra, constantemente, na casa dos brasileiros, sendo a classe trabalhadora do campo
e da cidade. Os assalariados e, conseguintemente, seus filhos, sdo alvos desse engodo, que
buscam pela inser¢ao nesse mundo tecnologico, farto, prospero e perfeito, constituido pelo
ideario do Agro. A tnica forma pela qual estes sujeitos podem acessar esse “mundo” de forma
rapida € por meio da formagdo técnica, ja que o ensino superior ainda € um sonho distante da
classe trabalhadora.

O discurso do tecnolédgico e do Agro mantedor da economia brasileira esteve presente
de forma subjetiva na fala dos estudantes do curso técnico, apontado como a tnica industria
que cresce em meio a crise.
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4.5 Percepcio dos Alunos do Curso Técnico em Agropecuaria sobre o Ensino da
Agroecologia

Nessa se¢do, continuaremos utilizando os dados do questionario, que continha
perguntas com respostas afirmativas e negativas e, posteriormente, a explicacdo de acordo
com a resposta dada; e a entrevista coletiva dos alunos.

No questiondrio, perguntou-se aos alunos do curso técnico em agropecuaria se eles
sabiam o que ¢ agroecologia. As repostas, como mostra a figura 23, foram positivas, a maioria
dos alunos disseram que sim, principalmente os estudantes do primeiro ano do curso,
entretanto isso vai ficando diluido no decorrer dos anos do curso técnico. A figura 23 dispde
sobre as respostas dos alunos a respeito do conhecimento agroecoldgico.
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Figura 23 — Resposta dos alunos do curso técnico a pergunta “Vocé sabe o que ¢
agroecologia?”

Quando os dados foram tabulados de forma total, sobressaiu o grande nimero de
alunos que deixaram de responder a indagagdo, como observa-se na figura 24, que dispoe
sobre o total de respostas a respeito do conhecimento agroecologico.

Sim Ndo Ndo respondeu

Figura 24 — Total de resposta a pergunta “Vocé sabe o que ¢ agroecologia?”
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Totalizando as respostas negativas e as nao respondidas, constituiremos trinta alunos
que ndo sabem o que ¢ agroecologia, ou ainda ndo possuem argumentos para definirem o
termo. Este ¢ um dado bem alarmante, pois esses técnicos sdao formados na base
agroecologica, quando indagamos aos estudantes o que significa “agroecologia”, para eles, a
questdo fica mais complexa, como mostra a figura 25, que dispdem sobre o significado da
agroecologia para os estudantes do CEIA.
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Figura 25 — Resposta dos alunos sobre “O que significa agroecologia para vocé?”

Para elaborar este grafico, realizamos um agrupamento das trinta e nove respostas
obtidas nos questionarios referentes a pergunta. Com isso, criamos quatro parametros com o
intuito de contabilizar as respostas. Os dados mostram que os estudantes do curso técnico
comparam a agroecologia com agricultura de menor impacto e com a preservagdo do meio
ambiente, comparando como uma técnica de preservacdo e producdo de alimentos sem
agrotoxico, como observamos no fragmento:

“A gente sempre foi voltado para esse lado mais organico é agroecologico, esses problemas
que o agrotoxico traz, ndao é superior aos beneficios. Os beneficios sdo poucos, pensando que
mais pra frente vocé vai ter problemas piores, como cdncer e essas coisas que tem no
agrotoxico. A gente sempre ouviu que isso era ruim. Que fazer uma plantagdo organica ou so
com cobertura morta essas coisas era melhor que usar o agrotoxico.” (Fragmento da
entrevista coletiva com os alunos).

Com o intuito de compreender a construcdo do conceito agroecoldgico, durante a
formag¢ao dos alunos do CEIA, indagamos se eles percebem a abordagem agroecoldgica nas
disciplinas, e eles disseram: “Ndo, sempre ouvimos falar que o agrotoxico é ruim que dava
problemas.” Na fala se percebe a tentativa de explicar a agroecologia a partir da pratica da
nao utilizacao do agrotoxico. Persistindo no tema, lancamos uma nova pergunta ao grupo de
estudantes: vocés possuem alguma disciplina que s6 aborda o tema da agroecologia? “Sim,
tinhamos a disciplina de praticas agroecologicas, que é dada apenas no primeiro ano do
curso.” Diante dessa afirmagdo, averiguamos o que se ministrava na disciplina de praticas
agroecologicas:
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“Aprendemos fazer compostagem, como é o processo das caldas, fertilizantes e
biofertilizantes, nessa matéria a gente aprendia como ter uma produg¢do sem uso do
agrotoxico, inseticidas essas coisas todas, tinhamos uma conscientiza¢do e outros caminhos
para se seguir sem adubo quimico. Quando a gente estuda eles sempre falam os trés métodos
(o convencional, o agroecologico e o orgdnico), como tem os dois mais voltados sem o
inseticida, a gente sempre estuda mais porque tem o agroecologico e o orgdnico, o
agroecologico é como se fosse um passo para o orgdnico né, entdo a gente sempre estuda
vertentes para ndo utilizar os agrotoxicos e os quimicos.” (Fragmento da entrevista coletiva
com os alunos).

Portanto, podemos observar o quanto ¢ fragil a constru¢cdo do conceito agroecologico;
os técnicos em agropecudria saem do CEIA entendo que agroecologia e apenas uma pratica
agricola que ndo utiliza agrotdxico e ou um passo para se chegar na organica. Esses técnicos
desconhecem todo o carater econdmico, politico, social e pedagdgico que a agroecologia pode
fomentar. Sendo assim, podemos ponderar que os alunos do curso técnico em agropecuaria do
CEIA nido tém acesso ao conceito agroecologico, possuindo, apenas durante sua formacao,
uma aproximagao de praticas agricolas relacionadas a transi¢ao agroecologica.

Avangando na discussdo sobre a apropriacdo e a construcdo do saber agroecologico,
dialogamos com os estudantes se eles percebem a diferenga entre agroecologia e agricultura
organica; obtivemos um total de 68 respostas. A figura 26 mostra a relacdo de respostas de
acordo com cada ano do curso.

ESim MNao Nao respondeu
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Figura 26 — Resposta dos alunos do curso técnico a pergunta “Vocé vé diferenca entre
agricultura orgénica e agroecologia™?

Como dispde a figura 26, a maioria dos estudantes do curso técnico, no decorrer dos
trés anos de ensino, afirmam que nao percebem a diferenga entre a agricultura organica e a
agroecologia. Ja a figura 27 sinaliza o total das resposta dos alunos, dos 68 retornos obtidos,
35 deles nao observam a diferenca entre agricultura organica e agroecologia; e dez estudantes
ndo responderam a pergunta, sinalizando, para a pesquisa, que estes futuros técnicos nao
fazem distingao e ndo sabem o que € agroecologia e agricultura organica, como observamos
nesse fragmento: “Agroecologia é quem ainda uso a alguma coisa né, so que ndo usa
agrotoxico.”

36



40
35
35
30
25 23
20
15

10
10

o w

Sim Nado Nadorespondeu

Figura 27 — Total de respostas dos alunos do curso técnico a pergunta “Vocé vé diferenca
entre agricultura organica e agroecologia”?

Dando continuidade a questdo, indagamos aos alunos se eles veem diferenca entre
agroecologia e agricultura organica, entretanto, era necessario, nessa pergunta, que eles
qualificassem a resposta de acordo com o conhecimento obtido até o momento da formacao.
Com o parametro colocado para a pergunta, alcangamos vinte e trés respostas descritivas.
Com o intuito de contabilizar as afirmativas, construimos um padrdo com trés possiveis
respostas.

A figura 28 dispdem sobre as respostas descritivas dos alunos do CEIA referentes a
diferenca existente, para eles, entre agricultura organica e agroecologia.
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Figura 28 — Resposta dos alunos a pergunta “comente se vé diferenca entre agricultura
organica e agroecologia™?

Os dados nos mostram que os estudantes do curso técnico afirmam que sabem a
diferenga entre agricultura organica e agroecologia, permanecem afirmando que agroecologia
¢ um passo para chegar a agricultura organica, ou associam a agroecologia a preservagao e as
praticas de conservagdo, desconhecendo as outras dimensdes estabelecidas na agroecologia.

O questionario aplicado aos alunos do curso técnico foi elaborado com questdes que
constituissem dados para a pesquisa, mas uma pergunta se apresenta fundamental na altura do
trabalho: As aulas e a escola possuem envolvimento com a comunidade local?
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A figura 29 representa a resposta dos estudantes do CEIA sobre a interacdo da escola
com a comunidade local.

Sim B N3do B Ndo respondeu

Figura 29 — Reposta a pergunta “Em suas aulas hd envolvimento com a comunidade local?”

A figura 29 sinaliza que cinquenta e cinco estudantes do curso técnico afirmam que a
instituicdo ndo possui relagdo com a comunidade, esta constatagdo fragiliza a formagdo do
técnico em agropecudria, pois a pratica ¢ uma ferramenta fundamental no processo
educacional, principalmente quando esta se atrela a um contexto social. Os fragmentos da
entrevista dispostos abaixo mostram a frustracdo dos alunos no que diz respeito a falta de
contato com a comunidade agricola local:

- “Temos pouco contato”.

- “A gente tem bem pouco contato aqui, até por que tem muita plantacdao, muita agricultura
familiar o pessoal tem hectares e hectares de plantag¢do aqui e a gente nunca visita, a gente
nunca visitou”.

- “Ja teve a ideia na época que a gente estava fazendo a disciplina de irrigagdo e drenagem,
a gente iria na casa de uma pessoa para fazer uma irrigagdo para ela, ai a gente mostraria o
que sabemos, so que dai a ideia...Foi pelo ralo”.

- “Eu fiz estagio no centro de pesquisa da prefeitura, mais assim visitar tipo rural ou um
lugar assim de agricultura familiar a gente nunca foi”.

- “Mais a pratica fora da escola eu acho que isso falta, precisa sim”.

- “Seria legal explorar mais esse lado para a gente ter uma formagdo, ndo so pra gente saber
o teorico para ter uma no¢do da pratica”’. (Fragmentos da entrevista coletiva com os
estudantes).

Ao mesmo passo que transparece a desmotivacdo dos estudantes com a falta de
interacdo com a comunidade, podemos observar a grande vontade de conhecer a agricultura
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familiar do entorno do colégio. Com isso, fica a interrogagao, por qual motivo a institui¢ao
ndo visita a comunidade local?

4.6 Percepcio dos Egressos sobre a Formacao de Técnico em Agropecuaria do CEIA

Nessa sessdo serd analisada a visdo do egresso do CEIA sobre a sua formagdo. A
pesquisa alcancou dez questionarios respondidos, e ¢ a partir desse universo de dados que se
constituird o capitulo a seguir.

No grupo amostral de dez questionarios alcancados, a identificagdo por género nao se
deu de forma equanime, como visualizaremos. A figura 30 dispdem sobre a identificagdo de
género dos egressos do CEIA.

Figura 30 — Resposta dos egressos do CEIA sobre identificagdao de género.

A distribuigdo por gé€nero se constituiu assim: seis dos egressos se declararam do
género masculino e quatro se autodeclararam do género feminino. Procuramos distribuir o
maximo de questionarios possiveis para os egressos do CEIA, entretanto, o retorno obtido foi
nessa propor¢ao de género.

Com o intuito de conhecer os egressos do CEIA e sua caminhada formativa,
construimos algumas perguntas que possibilitassem o didlogo com o processo formativo
desses sujeitos, dessa forma, inquerimos desde quando eles estudam em escola publica. Os
retornos foram bem contundentes: a maioria dos egressos do CEIA sempre estudaram em
escolas publicas, a vida toda, diante disso ¢ importante reforgar o papel das escolas publicas.

Figura 31 dispdem sobre a instituicdo de ensino dos egressos do CEIA.
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Figura 31 — Respostas dos egressos do CEIA a pergunta “Desde quando estuda em escola
publica?”

Mantendo a dialogo sobre o processo formativo, perguntamos aos egressos qual a sua
formagdo. As respostas foram positivas, como exposto na figura 32; os egressos possuem
distintas formacgodes, quatro egressos permaneceram estudando, pois acessaram o ensino
superior, mostrando o quanto o ensino técnico do CEIA contribuiu para a formacdo desses
sujeitos. A figura 32 dispdem sobre a continuidade formativa dos egressos do CEIA.
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Figura 32 — Resposta dos egressos do CEIA sobre sua formacao

Ao longo de onze anos, no periodo de 2003 a 2013, o CEIA formou 97 técnicos em
agropecuaria, que estdo dispostos por todo o Estado do Rio de Janeiro, exercendo ou ndo a
profissdo de técnico. Dessa forma, perguntamos aos egressos do CEIA “vocé trabalha como
técnico em agropecudria?” A figura 33 dispde sobre o exercicio da profissdo do técnico em
agropecuaria.
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Figura 33 — Resposta dos egressos do CEIA a pergunta “Vocé trabalha como técnico em
agropecuaria?”

Os dados apontam que sete dos dez egressos exercem a profissdo como técnico em
agropecuaria, demostrando o quanto o curso técnico possibilitou a construcdo desses
profissionais, ndo sendo uma mera formacdo complementar, mas contribuiu para integrar
esses sujeitos ao mercado de trabalho, com qualidade e perspectiva de projecdo académica e
ascensdo profissional.

Dialogando sobre o aspecto profissional, partindo do principio de que o CEIA forma
técnicos em agropecudria com énfase em agroecologia, sendo assim esse profissional terd
habilidades para atuar na area agroecologica, por isso perguntamos aos ex-alunos, se, no
momento, eles trabalham com experiéncias agroecologicas.

A figura 33 nos mostra que sete dos egressos exercem a profissdo como técnicos em
agropecudria, assim como essa mesma porcentagem trabalha com experiéncias
agroecologicas. Observa-se o quanto a agroecologia € inclusiva e potencializadora, podendo
agregar uma gama de sujeitos, profissdes e realidades. A figura 34 dispdem sobre o exercicio
da profissao com experiéncias agroecologica.
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Figura 34 — Resposta dos egressos do CEIA a pergunta “Vocé trabalha com experiéncias
agroecologicas?”
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Perguntamos aos ex-alunos do CEIA se eles percebem o curso técnico em
agropecuaria como potencializador da agroecologia. Haja visto que o colégio ¢ a tUnica
instituicao estadual com a proposta de formacao técnica com foco na agroecologia. Figura 35
compde as respostas dos egressos a respeito do curso técnico ser potencializador da
agroecologia.

O curso técnico como potencializador da

Agroecologia
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Figura 35— Resposta dos egressos do CEIA a pergunte “Vocé v€ o curso técnico em
agropecuaria do CEIA como uma ferramenta potencializadora da agroecologia™?

De acordo com as respostas obtidas no questionario e sistematizada no grafico, a
maioria dos egressos — oito das dez — apontam que o colégio pode sim ser um irradiador da
agroecologia na regido, pois anualmente forma um contingente de jovens que poderdo atuar
em diversas comunidades rurais, além de ser um propagandista da agroecologia. Entretanto,
este sujeito precisa ser bem formado, compreendendo a diversidade da agroecologia. O
colégio também tem o potencial de ser um espago auto formativo, pois a estrutura, a dimensao
territorial e a localidade onde o colégio esta inserido ¢ o fermento propicio para o surgimento
de propostas, métodos, técnicas e sujeitos altamente qualificados para fomentar e contribuir
na discussao e no fortalecimento da agroecologia, no estado do Rio de Janeiro.

Na tentativa de compor e reconstruir o processo de formagao dos egressos do CEIA,
elaboramos uma planilha com temas que deveriam consistir o processo educacional do
técnico agropecuario, com énfase em agroecologia. A planilha constitui-se de temas que
perpassariam o processo formativo, pensando em uma formacdo ampla e critica, em que
temos como transi¢do agroecologica sementes crioulas, agricultura familiar, reforma agraria,
agrotoxicos e agronegdcio, que constituiriam conteudos de grande relevancia durante a
formacdo que transitaria todo o percurso formativo. Temas como diversidade de género,
sexualidade, autonomia das mulheres, questdes étnico-raciais, educacdo do campo e
movimentos sociais, colocamos como conteudos transversais, pois esses assuntos nao teriam
uma disciplina especifica, mas permeariam a formagao desses sujeitos. Ja os temas como
adubagdo verde, consorcio entre plantas, caldas, biofertilizantes naturais, controle biologico e
agroflorestal, identificamos como temas técnicos que integram o principal pilar da formagao
do técnico em agropecuaria. A questdo propunha aos egressos observar os temas e qualificar
cada um desses de acordo com a intensidade que eles perceberam a abordagem das questdes
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alavancadas em seu processo formativo; a intensidade apontada para os egressos eram:
muitissimo, bastante, pouco, nenhum.

Para a elaboracao da figura 36, contabilizamos a intensidade dada em cada questdo.
Com isso, criamos um parametro de trés intensidades de abordagem dos grandes temas —
temas transversais e temas técnicos — em “muito, médio e pouco”, para melhorar a
visualizacdo das respostas. A figura 36 aborda a intensidade de temas trabalhados durante a
formacao do técnico em agropecuaria do CEIA.
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Figura 36 — Intensidade de temas abordado durante a formagao no CEIA

O grafico mostra que os grandes temas tiveram pouca relevancia durante a formagao
dos egressos, sendo esses os temas que perpassam a concepgao social do técnico, que discute
questdes que o profissional em agroecologia encontrard, cotidianamente, tais como: transi¢ao
agroecologica, reforma agraria, agricultura familiar, movimento sociais, entre outros. Como
sera que estes técnicos se comportardo quando se depararem com estas questdes? Como um
técnico com a formacao focada em agroecologia conhece superficialmente assuntos referente
a transicdo agroecologica? Sdo questdes que ficardo para futuras pesquisas. Porém, serd
preciso um esforco grande desses profissionais para estabelecerem um didlogo com o publico
agroecologico e desenvolver seu trabalho de forma eficiente.

Ja sobre os temas transversais, a figura 36 mostra que a intensidade foi de neutro a
pouco, sendo temas recorrentes no campo, como os movimentos sociais. Percebe-se que hoje
0s movimentos sociais sao 0s principais proponentes da agroecologia e pautam, de forma
incessante, em suas agdes, o ensino da agroecologia. O dado mostra o quanto o ensino de
agroecologia ¢ fragil na instituicao e descolado da atualidade.

Os temas técnicos aparecem no grafico com uma intensidade positiva, em que a
maioria dos egressos expressam que o assunto foi muito falado durante a formacao.

A figura 36 nos apresenta reflexdes concretas a respeito do ensino no CEIA, que
traduz uma formagdo meramente técnica, em que questdes sociais, politicas, econdmicas e
ambientais sdo deixadas de lado durante a formagdo do técnico em agropecuaria, indo de
encontro com o projeto politico-pedagogico do colégio, que tem o objetivo de formar alunos
criticos, que possuam ciéncia de suas responsabilidades sociais, politicas e ambientais. Diante
do exposto ¢ de extrema urgéncia que haja uma reflexao sobre o ensino ministrado no curso
técnico em agropecudria do CEIA.
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5 ANALISE DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, EMENTAS E
DISCIPLINAS DO CEIA

Nesse momento, pretendemos analisar o projeto politico pedagdgico, as ementas e a
matriz curricular do CEIA, objetivando identificar, no arcabouco documental da instituigdo, a
construgdo do conceito agroecologico como ferramenta de ensino.

Reunimos os documentos necessarios para esta leitura juntamente com a coordenagio
pedagdgica do colégio, sendo cedidas copias digitais para a construgao da pesquisa.

5.1 Reflexdes acerca do Projeto Politico Pedagogico

O Projeto Politico-Pedagogico ¢ o documento que tem o propoésito de delinear objetivos,
diretrizes e acdes do processo educativo a ser executados na instituicdo de ensino,
expressando as necessidades legais do sistema educacional, bem como as construcdes
culturais sociais e os propositos e expectativas da comunidade escolar. Com isso, podemos
considerar que o projeto politico-pedagogico analisa questdes relevantes ao processo de
construcdo social, como Libaneo (2004, p. 152) evidencia que ¢ fundamental considerar o que
ja estd instituido, “legislacdo, curriculos, métodos, contetdos, clima organizacional, etc.”,
corroborando as potencialidades locais, ressignificando o processo de ensino e aprendizagem.

A educacao do campo, rural, agricola, profissional e tecnologica, talvez propicie um
maior vinculo entre a educagdo e o territdrio, pois esses territérios, em todo momento,
expressam um simbolo que compde a identidade cultural, que evidencia os efeitos de sua
articulagdo. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), para a educagdo, estabelece parametros
especificos para a educacdo rural, possibilitando adaptagdes nos projetos politico-
pedagdgicos.

Na oferta da educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino proverdo
as adaptacdes necessarias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente: I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II - organizag@o escolar propria,
incluindo a adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climaticas; III - adequagao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

A LDB 9.349/96 regulamenta a obrigatoriedade das unidades escolares desenvolverem
seus projetos politicos-pedagdgicos envolvendo toda a comunidade educacional, assim como
fortalece a autonomia e o livre-arbitrio de delinear os ideais das escolas que estdo em areas
rurais, com as particularidades de cada comunidade, compondo, assim, suas identidades.

Souza (2001) dialoga que a superacdo do modelo técnico burocratico ¢ suplantado
quando os atores envolvidos no processo educacional (pais, alunos, professores, corpo
técnico-administrativo, pessoal de apoio e dire¢do) possuem uma andlise critica sobre a
sociedade. Mediante isso, propdem mudangas concretas e possiveis na elaboracdo de um
Projeto Politico-Pedagogico, tendo o objetivo de orientar praticas escolares que orientem uma
efetiva transformacao social.

Ao caracterizar-se como o instrumento que, intencionalmente, possibilita um
repensar da acdo educativa, o projeto politico-pedagdgico leva a escola a construir
sua autonomia e sua identidade. Na perspectiva de sua incompletude, esse projeto
deve ser continuamente redimensionado, visto que as identidades da escola, do
professor, do aluno, ¢ da sociedade estdo em permanente transformacdo. (SOUSA,
2001, p. 229).
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O projeto politico-pedagdgico compde informacdes importantissimas da escola, pois
indica caminhos para o ensino com qualidade, configurando-se como uma ferramenta de
planejamento de avaliagdes, reflexdo, revisdo e de tomada de decisdes, que todos os
participantes da equipe pedagogica deverdao consultar para deliberar referente a educacao.
Veiga (1997) afirma que o projeto politico-pedagodgico ¢ um documento que ndo pode ser
arquivado ou simplesmente dirigido as autoridades educacionais como mera regulaciao e
execucdo de tarefas burocraticas, este ¢ um documento vivo que deve refletir todo o
movimento da escola e que integre os envolvidos no processo educacional.

Os principios que constituem o planejamento do projeto politico-pedagdgico democratico
¢ coletivo, contribui para a construgdo de uma escola que acreditamos ser mais adequada para
desenvolver os conhecimentos, que possibilite a todos os estudantes a construgdo de uma
formacao critica e autobnoma, possibilitando a leitura criteriosa da realidade que os cerca, para,
assim, proporcionar transformagdes direcionadas a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria para todos. O projeto politico-pedagdgico deve conter estratégias para alcangarmos
esses objetivos, cumprindo, assim, sua fungao.

5.2 Projeto Politico-Pedagégico do CEIA

O Projeto Politico-Pedagogico do CEIA ¢ datado do ano de 2016, e até o fim do trabalho
ndo foi atualizado. O documento ¢ bem estruturado, composto de capa e contracapa, dispde de
um indice em sua segunda pagina indicando de forma clara e objetiva sua composicao; os
topicos sdo enumerados e bem destacados.

O primeiro ponto do documento relata a visdo, missdo e os valores do colégio. A
instituicdo tem a visdo de que a formacao do técnico agricola precisa ser critica, desviando-se
do curriculo tradicional, em que a formagdo ¢ de carater puramente técnico, evidenciando as
logicas tecnicistas. Desta forma, o CEIA “adere a uma teoria critica curricular que tem como
base a formacgdo de atores criticos e reflexivos a partir de uma linha construtivista e
interacionista”. (CEIA PPP, 2016, p. 1, grifo nosso).

Ao inscrever-se num projeto de transformagao social, a escola estara buscando, por
intermédio da agdo educativa, a constru¢do de uma nova hegemonia. Isto é a
implementagdo e a generaliza¢do de uma forma de ver e compreender a realidade,
distante da atualmente dominante, que possa conduzir as classes subalternas a
desalienagdo ideoldgica reivindicando espagos de poder. (SANTIAGO, 1995, p.
168-169).

A missdo constituida pelo colégio tem a demanda de fortalecer a proposta de uma matriz
curricular que comtemple questdes ambientais e que proponha o fortalecimento dos
produtores rurais. O profissional formado na institui¢do adquirira capacidades, até o final de
sua formagdo, de planejar, executar, acompanhar e fiscalizar todas estas etapas de um projeto
agropecuario, sem perder o foco da formagdo do sujeito social, “com ideias e valores que
representam sua realidade e lhe ddo a possibilidade de ter uma educag¢do na perspectiva
transformadora e da formagdo critica social”. (CEIA PPP, 2016, p. 1, grifo nosso).

Os valores instituidos pelo colégio sdo valiosissimos para formagdo de um profissional
comprometido com as questdes socioambientais que contemplem as diversidades existentes
no processo educacional.

Fazer uso de uma educacdo que contenha projetos que busque formar cidaddos
comprometidos com suas origens e intencionados a desvendar os caminhos
reflexivos da constru¢do do conhecimento para a formagdo do ser totalmente
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autonomo em suas decisdes, deve ser parte da missdo desde estabelecimento de
ensino. (CEIA PPP, 2016, p. 1).

Sabendo que a educagdo ¢ um processo natural dos seres humanos e a formagao
agricola compreende o cultivo da identidade do sujeito no que diz respeito a
educacdo no campo, esta instituicdo de ensino se compromete a formar atores
sociais que sejam protagonistas da diminui¢do do éxodo rural e fortalecimento do
conhecimento empirico. (CEIA PPP,2016, p. 2).

A proposta de Educacdo do Campo tem sido objeto recente de estudos; assim como a
abertura de Politicas Publicas no Brasil, ¢ de suma importancia que o documento que baseia o
ensino do CEIA qualifique sua formacao a partir da perspectiva da Educa¢do do Campo, que
busca cultivar nos processos escolares

um conjunto de principios que devem orientar as praticas educativas que promovem-
com a perspectiva de oportunizar a ligagdo da formagdo escolar a formagdo para
uma postura na vida, na comunidade o desenvolvimento do territério rural,
compreendido este como espago de vida dos sujeitos camponeses (MOLINA; SA,
2012, p. 327).

Os espacos destinados a agricultura, no contexto histérico de nosso pais, sempre foi
sinbnimo de conflitos. O CEIA ¢ herdeiro desse processo, pois foram longos anos de
sucessivos despejos até conquistar as terras da fazenda Conceig¢do. Diante desse cendrio de
consecutivas lutas, o Centro de Ensino entende que precisa buscar avangos socias, ndo na
logica competitiva do lucro, mas procurando iniciativas inovadoras que superem a miséria, a
violéncia, as desigualdades sociais, o isolamento das comunidades rurais, assumindo um
postara global, compreendendo a terra como nossa casa comum, “transcendendo para uma
visdo Gaia, incluindo os seres vivos, as rochas, os sonhos e tudo mais como um organismo
complexo e interligado”. (CEIA PPP, 2016, p. 2).

As instalacdes do CEIA localiza-se na regido da Baixada Fluminense de grande
expressdo agricola, com importantes Reservas Ambientais que contribuem para a
permanéncia da biodiversidade no estado do Rio de Janeiro. O projeto politico-pedagdgico
evidencia essa realidade, entende que o técnico agricola formado na institui¢do precisa
conhecer e estabelecer relagdes com toda esta riqueza ambiental, pois esse profissional devera
se comprometer com projetos locais baseados na sustentabilidade ambiental e que desenvolva
uma cultura de preservagdo dos recursos naturais. De acordo com o documento, o CEIA
valoriza essa formacao, possuindo em suas instalagdes um biodigestor para o tratamento do
esgoto, areas com cultivo de hortalicas, as agroflorestais, incentivando a preservacao e a
producdo de 4gua, instalagdes zootécnicas, entre outras.

O projeto politico-pedagogico do CEIA informa que, no momento, a institui¢ao oferta as
trés series do ensino médio regular (1%, 2* e 3%) e as trés series do ensino médio integrado em
agropecuaria (1%, 2% e 3%). O ensino médio regular se subdivide em dois periodos, sendo 1° e 2°
ano matutino ¢ o 3° ano vespertino; ja o curso técnico em agropecuaria ¢ integral. O marco
doutrinal declarado no projeto politico-pedagodgico traz a reflexdo de que os autores e atores
do documento pretendem fundamentar sua pratica pedagégica no comprometimento com o
contexto social e educacional, buscando fomentar uma sociedade

critica, justa, politizada, menos violenta, cooperativa, consciente, ética e
voltada aos valores universais com responsabilidade e sem diferenciagao.
Objetivamos formar alunos criticos, €ticos, cientes de suas responsabilidades
sociais, politicos e ambientais com a finalidade de promover as habilidades ¢
competéncias necessarias para desenvolver os principios ¢ valores morais
necessarios a uma sociedade. (CEIA PPP, 2016, p. 11).
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Diante do posicionamento pedagogico defendido pelo CEIA, observamos uma proposta
educativa contra-hegemonica, que ndo se limita simplesmente em passar os contetdos
reservados a escola, de socializa¢do e transmissao de conhecimento; a institui¢ao elabora
acOes que forjem, em seus discentes, uma identidade critica e consciente da necessidade de
ser protagonista na criacdo de condi¢des para o desenvolvimento das comunidades rurais

sustentaveis, respeitando as caracteristicas sociais e culturais locais.
5.3 Concepcoes Filosoficas e Pedagogicas do CEIA

A discricdo construida a partir do projeto politico-pedagdgico ¢ que somos seres em
constante transformacao, dotados de inteligéncia, que constroem relagdes com a realidade que
nos cerca, entendendo que a capacidade intelectual ndo pode ser monopdlio de alguns, mas
pertence a toda coletividade. Esta concepgao aponta para um norte, em que os seres humanos
podem interferir na realidade social, pois esta ¢ resultado das relacdes sociais do passado e
dos fatores historicos por néds construidos.

O que referencia uma proposta pedagogica educacional ndo ¢ o discurso, mas sua
constante pratica e avaliagdo, levando em conta as realidades sociais, econdmicas, ambientais
e politicas. Diante disso, o CEIA afirma que “ndo existe uma educagdo neutra, que ndo
interfere, ndo influencia, que ndo interage com a realidade”. (CEIA PPP, 2016, p. 11).

O projeto politico- pedagogico do CEIA traz concepgdes importantissimas sobre o
mundo, sociedade, ser humano, aprendizagem, educagdo inclusiva, ensino, mas nesse
momento pretendemos focar em apenas trés concepg¢dao — pedagodgica, metodologica e
filoso6fica — que fazem parte da analise proposta pela pesquisa.

Concepgdo Pedagogica: O CEIA tem como concepcdo pedagodgica a Historico-
Cultural ou Sécio-Historica, pois entende que o homem néo nasce pré-determinado.
Este ¢ um ser social, produto e também produtor da historia, capaz de lidar com a
dialética social, transformando, compreendendo e administrando conflitos.
Concepgdo Metodologica: Sdo caminhos para se atingirem os objetivos e metas
propostas. A metodologia adotada pelo CEIA se faz coerente com a concepgao
pedagbgica, utilizando-se de todos os recursos didaticos, pedagodgicos e
tecnologicos, inclusive projetos de trabalhos interdisciplinares que, através das
interagdes aluno x aluno, medem o conhecimento e as aprendizagens de forma
significativa. Para tanto, varios autores da Pedagogia e Educacdo Contemporaneas
que venham ao encontro com os objetivos deste projeto poderdo subsidiar e
contribuir para a efetivacao desta proposta pedagogica.

Filosofia: O CEIA compromete-se com o desenvolvimento integral do aluno,
buscando a participagdo coletiva numa educagio inovadora e significativa que forme
cidaddos competentes e habilitados para a vida e mercado de trabalho e a
convivéncia social e solidaria. (CEIA PPP, 2016, p. 11).

E notério que o projeto politico-pedagdgico conduza a uma reflexdo acerca de sua
metodologia e filosofia, arguindo sua constante motivacdo pedagdgica no contexto da
interdisciplinaridade com didlogo de conhecimento, comprometendo-se com a formagao
integral, vislumbrando uma formacao cidada solidéria. Diante disso, observamos ferramentas
importantissimas para uma formagdo agroecoldgica. Entretanto, a instituicdo ndo deixa
explicita, em seus documentos, que cunha uma formac¢do no campo agroecoldgico com
conceitos e principios. Salientamos que ¢ importante demarcar a proposta filoséfica e
metodologica do espago de formacdo, consolidando para os docentes, discentes e a
comunidade escolar em qual matriz tecnoldgica esta calcada a instituigdo de ensino.

Percebemos a importancia da constru¢do do conceito agroecoldgico no projeto politico-
pedagdgico do CEIA, pois este tem a funcdo de delinear a identidade da instituicdo, sendo a
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base para todo o planejamento da comunidade escolar. Nessa discussdo, vale a pena
pontuarmos a importancia de se debater a educagdo em agroecologia em projetos de formagao
de criangas, jovens e adultos, ja que esta pratica pedagogica carrega consigo um modelo
alternativo, com principios de socializagdo do saber, a agdo-reflexdo-a¢do, a valorizagdo do
protagonismo da agricultura familiar camponesa, das populacdes tradicionais e da luta pela
terra, entre outras. E relevante a discussdo, principalmente, porque a educagdo em
agroecologia, pressupde a transformagdo da realidade e leva em conta novos projetos de
desenvolvimento do campo e da cidade que rompam com a ldgica da monocultura, latifundio
e as demais formas de exclusao dos povos do campo e da cidade.

O projeto politico-pedagdgico do CEIA ¢ generalista, traz pequenas referéncias as suas
especificidades; em nenhum momento constatamos a referéncia a agroecologia, a educacao do
campo e ou a educacdo politécnica. Por outro lado, o documento ressalta, constantemente,
questdes como: a formacao cidada, ressalta a perspectiva ambiental, o descolamento com a
formagdo tradicional e a valorizacdo das areas rurais. Compreendemos que estes temas
tangenciam o debate da educagdo em agroecologia, mas precisamos avancar em nhovas
propostas de projetos politicos-pedagdgicos. E urgente pontuarmos em distintos espacos a
agroecologia, pois vivemos um momento de retrocesso no campo democratico.

E notoério os fortes ataques a educagio brasileira, sendo visiveis os procedimentos dessa
agressdao, o fechamento constante das escolas do campo, o Projeto de Lei 293/2016
(conhecido como lei da mordaga), que cerceia a autonomia de profissionais da educagdo de
abordar temas politicos, €tnico-raciais, de género e sexualidade, e que os professores que
desobedecerem estardo sujeitos a exoneragdo de seus cargos; a PEC 241/2016, que congelou
os gastos publicos por 20 anos, o que impossibilita 0 aumento no investimento na educagao,
saide e seguranca publica; e a famigerada reformula¢do do ensino médio, que excluiu a
obrigatoriedade de disciplinas como artes, filosofia, sociologia e educacao fisica. Diante do
exposto, reafirmamos a importancia da educagdo em agroecologia, a defesa dessa bandeira
passa por temas fundamentais como

a luta pela terra, a reforma agraria, a defesa dos bens comuns e dos territorios, a
indissociabilidade da extensdo, ensino ¢ pesquisa, a transdisciplinaridade, o
feminismo, a construgdo do conhecimento e o didlogo de saberes, as juventudes, o
dialogo intercultural, a sexualidade, as politicas publicas, a seguranca ¢ soberania
alimentar, a saide e a economia solidaria. (II Seminario Nacional de Educagdao em
Agroecologia, 2017, p. 52).

Por isso a agroecologia defende a autonomia e a democracia dos povos. Podemos
observar essa pratica na contextualizagdo anteriormente argumentada e nos temas dos ultimos
encontros nacionais que debatem agroecologia, como /I Semindrios Nacional de Educac¢do
em Agroecologia (SNEA), “Educacao em Agroecologia: resisténcia e lutas pela democracia”,
ocorrido em outubro de 2016 em Seropédica, e o IV Encontro Nacional de Agroecologia
(ENA) “Agroecologia e Democracia Unindo Campo e Cidade”, realizado em junho de 2018.

5.4 Ementas e Disciplinas

As ementas sdao importantes ferramentas de planejamento das disciplinas a serem
ministradas pelos professores; as ementas do CEIA, normalmente, sdo compostas pelos dados
do colégio, o nome da disciplina, os objetivos da disciplina, o conteudo programatico e a
ementa.

Foram passadas oito ementas pela coordenagdo do colégio, das seguintes disciplinas:
Praticas Agroecologicas, Desenho e Topografia, Administracdo e Propriedades Rurais,
Oficinas Rurais, Planejamento e Projetos Rurais (1°, 2° e 3° ano) e Gestdo Ambiental. As
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ementas disponibilizadas pelo CEIA sdo bem basicas e possuem poucas referencias, com
objetivos bem delimitados, sendo ementas bem técnicas.

O objetivo de observar as ementas e disciplinas do CEIA se dava na busca de entender
e visualizar as dindmicas de ensino da agroecologia, entender qual o nivel de importancia o
colégio tem com a agroecologia. Atualmente, o colégio possui apenas duas disciplinas que
focam no ensino de agroecologia, que sdo: a Agricultura Regional e as Praticas
Agroecologicas. Nos documentos disponibilizados pelo colégio, apenas uma disciplina tem
sua emente registrada, a de Praticas Agroecoldgicas; a outra foi informada pelos estudantes,
na entrevista. Sendo assim, analisaremos o contetido apenas de uma disciplina.

No ementario disponibilizado, a disciplina estd com o nome de Prdticas
Agroecologicas, e o objetivo da disciplina ¢

Dedicar ao aluno aperfeicoamento pratico das teorias agroecoldgicas adquiridas em
sala de aula onde buscardo colocar em pratica sua aprendizagem, visando
desenvolver suas habilidades e competéncias, desenvolvendo praticas relacionadas a
agricultura e a pecuaria de maneira ecoldgica, sem abrir mdo da produtividade.
(Ementa CEIA, 2017, p. 1).

O que chama muito a atencdo na descricao do objetivo da disciplina se encontra no
final da frase, na verdade parece um comentirio “pds objetivo”, “sem abrir mdo da
produtividade”, isso aponta para uma falta de conhecimento sobre o assunto. Este comentario,
no final do objetivo, ja tendéncia toda a proposta de ensino, colocando, de forma
subentendida, que a agroecologia ndo ¢ produtiva.

No tdépico “ementa”, a defini¢do que ¢ dada para os conteudos que serdo apresentados
aos alunos sdo:

Nesta disciplina os alunos estardo pondo em praticas os conhecimentos adquiridos
em sala de aula no desenvolvimento de uma agropecuaria voltada para o bem estar
do ambiente e ainda se deparando com situagdes-problema do cotidiano
agropecuario desenvolvendo assim a tomada de decisdo, referentes aos topicos do
conteudo programatico, como elaborar e executar projetos, medir areas, desenvolver
calculos, uso de ferramentas ¢ equipamentos adequados, reconhecer maquinarios e
implementos e saber usa-los corretamente, respeitando os padrdes
agroecologicos.(Ementa CEIA, 2017, p. 1).

Os conteudos programaticos e assuntos teoricos estio divididos em:

- Elaboracao de projetos agropecuarios;

- Medigao de areas;

- Calculo de sementes;

- Nogdes de ergonomia;

- Uso de equipamentos de protecao individual;

- Reconhecimento de maquindarios ¢ implementos;
- Técnicas para Preservacdo Ambiental.

J& os assuntos praticos sao:

- Execugdo de projetos;
- Calculo de espagamento;
- Técnicas de quebra de dorméncia de sementes;
- Uso de ferramentas manuais;
- Uso de maquindrio agropecuario;
- Acoplamento de implementos;
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- Uso de técnicas para preservagdo ambiental.

Como se observa, os contetidos dispostos na ementa da disciplina de agroecologia do
CEIA sao generalistas, todos os assuntos sdo essenciais na constru¢cdo do ensino, mas em
nenhum momento estabelecem uma relagdo com a agroecologia. Percebe-se que a ementa
ainda estd pautada em uma logica da agricultura convencional, no qual ndo rompeu com o
paradigma dominante de formagao em agropecuaria.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo técnica profissionalizante, historicamente, ¢ marcada pelo preconceito e
discriminagao, esta modalidade de ensino precisa sempre ser estudada e avaliada, pois devera
servir de impulsionamento ao conjunto dos trabalhadores.

Nas entrevistas € nos questiondrios aplicados aos professores, percebe-se que o0s
docentes nao possuem formacgdo na area agroecoldgica, os educadores veem a formacgao
continuada como um desafio, pois existem poucos cursos voltados para area agricola.
Também foi constatado que os professores possuem baixo conhecimento sobre o ensino de
agroecologia, assim como ndo acreditam na proposta agroecoldgica, se importam em passar
aos estudantes os conteudos apreendidos durante a graduagao.

Os professores possuem opinides distintas sobre a capacitacdo dos técnicos em
agropecuaria que se formam no CEIA, as opinides estao divididas, os professores percebem
que existe muita dificuldade na formacao dos estudantes, sinalizando que o problema se da
devido a forma de insercdo dos estudantes na institui¢do. Grande parte dos alunos do CEIA
fazem o curso técnico por imposi¢ao dos pais.

A maioria dos professores do curso técnico do CEIA nao observam diferenga entre
agroecologia e agricultura organica, apontam que a agroecologia esta associada a producdo e
preservacao; ja a agricultura organica visa a producdo. Eles também afirmam que o colégio,
no momento, ndo interage e nem se envolve com a comunidade local. Os professores
concordam que ocorrem diversos cortes na educacao agricola, mas os ajustes impostos pelo
governo do estado, principalmente no ano de 2017, trouxeram profundas perdas.

Percebe-se que os estudantes ingressantes no curso técnico sao, em sua totalidade, bem
jovens, possuem idade entre 16 a 18 anos. A maioria dos estudantes sdo do género masculino,
entretanto, ¢ importante pontuarmos que a presenga feminina nos anos finais do curso se
iguala ao percentual masculino, e no segundo ano passa a frente, mostrando que as mulheres
buscam o aperfeicoamento em distintas areas atuagdo. Seria muito importante uma pesquisa
para acompanhar, durante um periodo maior, o acesso do publico feminino nos cursos
técnicos em agropecuaria, para conhecermos as problematicas que envolvem o tema.

A maioria dos estudantes do CEIA s3o oriundos de area urbana, os professores
assinalam esta questdo ¢ um desafio para uma boa formacao, pois estes estudantes tém um
distanciamento da proposta educacional. Outra dificuldade apontada é que os ingressantes do
curso técnico sdo for¢ados pelos pais a estudarem no colégio. Grande parte desses alunos
descendem do sistema educacional particular, ou fizeram o ensino fundamental parte
particular e parte publico.

Os ingressos do CEIA possuem uma deficiéncia na compreensdo da agroecologia, a
maioria dos estudantes ndo conseguem defini-la, confundem e comparam-na com préaticas de
conservacdo ambiental. Esta constatagdo assinalada pela pesquisa ¢ muito grave, pois
apresenta para instituicdo de ensino um desafio gigantesco, uma vez que a formagao técnica
em agropecuéria do CEIA busca perspectivas agroecoldgicas. E de extrema urgéncia que a
instituicao avalie os conteidos da matriz curricular, as ementas ¢ o PPP do colégio para
saberem em qual dire¢do irdo caminhar e fazer as corre¢des necessarias para a inser¢ao da
formacgdo agroecoldgica no curso técnico. Percebe-se, também, que os estudantes tém
dificuldade com a definicdo da agricultura organica, compreendem que ¢ uma técnica de
producao de alimentos sem a utilizagdo de agrotoxicos.

Os alunos do CEIA concordam que o colégio ndo estabelece relagio com a
comunidade local, mostrando um distanciamento entre o colégio e a agricultura familiar local.
Por outro lado, os alunos mostram grande interesse em conhecer as agriculturas do entorno do
colégio.
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A maioria dos egressos que fizeram parte da pesquisa ¢ do género masculino, parte
significativa destes sempre estudaram em escolas publicas, assim como os que continuaram a
formagdo pos-curso técnico, permanecendo sua formagdo em instituigdes publicas de ensino.
Grande parte dos egressos estdo atuando no mercado de trabalho na area da agropecudria ou
diretamente na extensdo rural, revelando a grande importancia da agricultura familiar e as
politicas publicas voltadas para essa categoria, fomentadas pelos governos dos presidentes
Lula e Dilma, que promoveram agdes de incentivos técnicos aos produtores, chamadas
publicas, financiamentos, entre outras politicas publicas de fortalecimento da agricultura
familiar e camponesa. Estes profissionais afirmam que, no momento, estdo atuando em
experiéncias agroecoldgicas. Pode-se perceber o quanto a agroecologia pode ser inclusiva e
diversificada, atraindo diferentes profissoes.

A maioria dos egressos percebem o curso técnico do CEIA como uma ferramenta
potencializadora da agroecologia no Estado, uma vez que o colégio tem o principio formativo
de base agroecologica. Os egressos também apontaram que temas que perpassam a questao
social no curso técnico foi pouco vista; ja os temas transversais, que compdem uma formagao
técnica abrangente, foram neutros no decorrer da formagdo; os temas técnicos ocuparam
bastante tempo durante a formacao.

Com isso, observa-se o quanto a formacdo técnica ainda segue um padrio de
fragmentacdo do conhecimento, em que as questdes sociais, politicas e ambientais sdo
deixadas de lado, esquecendo que a educacdo devera promover uma aproximagdo entre o
fazer e o saber, e com isso formar um novo homem/mulher capaz de fazer tudo e ndo um ser
simples repetidor de técnicas.
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Anexo A — Questionario aplicado aos professores do curso técnico.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Questionario professores area técnica

1-Na sua visdo, os técnicos que se formam nessa institui¢do sao capacitados para
trabalhar com agricultura de base agroecologica?

2-Existe envolvimento do curso com a comunidade local? (agricultores, por exemplo)
Se sim, qual o nivel de envolvimento?

3- Vocé tem formacdo em Agroecologia? Se sim, qual foi? Se ndo, de que forma
adquiriu (e/ou) adquire conhecimento agroecoldgico?

4-0 que faz vocé acreditar (ou ndo) na Agroecologia?
5-Vocé vé diferenga entre agricultura organica e Agroecologia? Se sim, comente

6-Quanto a formagdo de professores para atender a perspectiva agroecolégica no curso
de agropecuaria, qual sua opiniao?
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Anexo B — Questionario aplicado aos egressos
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO - UFRRJ
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPPG
INSTITUTO DE AGRONOMIA - TA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA - PPGEA

Tema da pesquisa: 4 FORMACAO DO TECNICO EM AGROPECUARIA, NA
PERSPECTIVA AGROECOLOGICA

Este questiondrio destina a coleta de dados dos egressos do curso técnico em agropecudria

Centro de Ensino Integrado agroecoldgico de Magé. Essa pesquisa trabalha A FORMACAO

DO TECNICO EM AGROPECUARIA, NA PERSPECTIVA AGROECOLOGICA,
desenvolvida pela Universidade Federal Rural do Rio Janeiro/ PPGEA. Técnico em
agropecuaria esse questionario tem o objetivo de conhecer um pouco vocé e seu processo de
formagdo. Gostariamos de solicitar sua aten¢do e dedicacdo no momento de responder o
questionario, pois sua colaboracdo ¢ essencial para continuarmos a pesquisa sobre o nosso

colégio. Desde ja agradecemos sua disponibilidade e contribuicao.
Questionario egressos CEIA
Caracterizacao do Sujeito da Pesquisa

Nome:

Idade:

Identidade de Género:

Whatsapp: Email:

Facebook:

Ano de conclusao do curso técnico:

Qual sua formagao: Instituicao de ensino:
Desde quando vocé estuda em escola publica?

Sujeitos da Pesquisa e 0 CEIA
1) Qual foi sua principal motivacao para fazer o curso técnico em Agropecuaria no CEIA?

2) Vocé ¢ de area rural?
() sim
() Nao

3) Onde vocé mora?

4) O que vocé mais gostou (capacitado) em seu processo de formacao no CEIA?
5) O que vocé mais sentiu (despreparado) falta em sua formacao no CEIA?

6) Vocé trabalha como técnico em agropecuaria?
()sim
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( ) Nao

7) Quais foram suas perspectivas de atuagdo quando se formou técnico em agropecuaria na
base agroecologica?

8) Quais foram suas principais dificuldades quando precisou atuar como técnico em
agropecuaria?

9) Quais foram suas principais potencialidades quando atuou como técnico em agropecuaria?
10) Vocé atua (trabalha) com experiéncias agroecologicas? O que pensa sobre elas?

11) Voceé vé o curso técnico em agropecuaria do CEIA como uma ferramenta potencializadora
da agroecologia? Porque?

12) sua opinido o que ¢ agroecologia?
13) O que vocé acha que poderia ser mudado no CEIA e como?

14) Em qual intensidade os conceitos abaixo foram abordados durante o curso técnico

Muitissimo | Bastante Médio Pouco | Nenhum
© & @) ® ®

Grandes temas

Transi¢ao agroecoldgica

Sementes crioulas

Agricultura Familiar

Reforma Agraria

Agrotdxicos

Agronegbcio

Temas transversais

Diversidade Género

Sexualidade

Autonomia das mulheres

Questoes Etino raciais

Educagao do Campo

Movimentos sociais

Temas técnicos

Adubacgao verde

Consorcio entre plantas

Caldas e Biofertilizantes naturais

Controle Biologico

Agrofloresta

Area livre deixe suas sugestoes e criticas.
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Anexo C — Entrevista aplicada ao ex-diretor

1) Como surgiu a proposta de criar o colégio agricola o CEIA?
2) Qual a principal dificuldade na constru¢ao do CEIA?
3) Qual a principal contribui¢do que o colégio agricola deixa para comunidade rural?
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Anexo D — Questionario aplicado aos ingressos

1) Sua Idade?
Menos de 14 ( ) entre 14 e 18( ) mais de 18( )

2) Qual o ano que vocé cursa?
1°ano ()2°ano () 3°ano

3) Sua Moradia ?
() meio rural () meio urbano

4) Seu ensino fundamental foi em escola publica ?
()sim ()ndo ()em partes, publica e parte particular

5) O que te motivou fazer o curso técnico em agropecuaria ?
6) Vocé sabe o que € agroecologia? Se sim o que significa para vocé ?
7) Vocé vé diferenca entre agricultura organica e agro ecologia? Se sim, comente

8) Em suas aulas h4 envolvimento com a comunidade local? Se sim, de que maneira
ocorre?
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