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“«

uitos jovens e adolescentes brasileiros
Que estdo em idade escolar

Por causa de sua situacédo econémica
N&o encontram condicéo de estudar.

Muitos deles, filhos de familias pobres,
Morando em lugares mais distantes
Nao tendo em sua terra uma escola
Procuram uma maneira mais atenuante.

As escolas de ensino agricola,

Muitas delas situadas em ambiente rural,
Tornaram-se uma verdadeira alternativa
Para o jovem sair de sua terra natal.

Para atingir um nobre objetivo
Realizar a incluséo social,

Os colégios de ensino agricola
Oferecem uma condic&o excepcional.

O regime de internato

Para muitos é a solucéo
Possibilitar-lhes uma oportunidade
De obter para a vida a formacéo.

Entretanto, nem tudo séo flores
Nesse ambiente social coletivo
Muitos dos que por ele se interessam
Vivem uma situacao de conflito.

As relagdes num ambiente interno
Nem sempre sdo muito verdadeiras
S&o jovens querendo uma afirmacéo
As vezes se envolvem em bandalheira.

A convivéncia ali é dificil

Uns aprendem além do normal
Alguns s6 procuram fazer o bem
Outros se envolvem sempre no mal.

De uma coisa temos a certeza:

Para muitos jovens ruralistas,

O internato em uma escola agricola

E o caminho para uma grande conquista”.

Jodo Pereira Filho
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RESUMO

MORAIS, Alessandra Xavier de. lIdentidade Psicossocial dos adolescentes do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (Campus Vitoria de Santo
Ant&o) em Regime de Internato. 2011. 85p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Agricola).
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2011.

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa realizada junto aos alunos internos do Instituto
Federal de Pernambuco - Campus Vitoria de Santo Antdo. O trabalho teve seu embasamento
em tedricos que discutem o regime de internato escolar, que nos permitiram compreender o
internato numa perspectiva cientifica; e, numa perspectiva mais romantica, a luz da arte
literaria. Buscamos também elementos para uma compreensdo do periodo da adolescéncia, ja
que o0s internos pertencem a essa faixa etaria. Procuramos estudar e compreender a identidade
psicossocial dos adolescentes submetidos ao regime de internato do Campus Vitoéria de Santo
Antdo, sendo esse nosso objeto de estudo. O ingresso do adolescente em um internato,
principalmente quando este tem um perfil como os dos campi agricolas, se reveste de especial
peculiaridade. Oriundos de zona rural e filhos de agricultores, esses adolescentes vivenciam
aspectos intensos em sua nova dindmica de vida num internato, situacdo permeada por
instabilidades. Usamos como estratégias de investigacdo a analise documental, entrevistas,
fotografias, relatos baseados em observacdes a partir de nossa experiéncia profissional no
estabelecimento bem como o grupo focal para fazer uma coleta de dados com os alunos
internos. Examinamos 0s registros emergentes do grupo de alunos pesquisados, instrumento
gue nos permitiu estudar a dinamica psicologica desses sujeitos, evidenciando sentimentos e
emocoes, além dos argumentos que expressam racionalidade. O tratamento dos dados se deu
de acordo com a categorizacdo das falas que emergiram no grupo focal, sendo tratados a luz
da analise de contetdo. A partir do material obtido, concluimos que, mesmo com todas as
dificuldades em torno da mudanca de vida e da separacdo familiar ocasionadas pelo ingresso
no regime de internato, os alunos acreditam que o futuro promissor sé pode ser alcangado
através de uma formacao técnica, possibilitando-os ndo sé adquirirem um saber que possa ser
aplicado em seu sistema de producdo de base familiar, superando as condicbes adversas
vividas por suas familias, mas também como forma de terem acesso a um trabalho de melhor
remuneracdo. Apresentamos ainda uma discusséo das politicas educacionais brasileiras frente
ao ensino agricola e ao internato. Esperamos que este trabalho possa subsidiar diferentes
profissionais de instituicbes de ensino que também adotam o internato como regime de
permanéncia.

Palavras-chave: Internato Escolar. Educacdo Agricola. Adolescente. Identidade Psicossocial.



ABSTRACT

MORAIS, Alessandra Xavier de. Psychosocial Identity of the adolescents of the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Pernambuco (Vitéria de Santo Antéo
Campus) in Boarding School Regime. 2011. 85p. Dissertation (Master’s Degree in
Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2011.

This study is the result of a survey among boarders of the Federal Institute of Pernambuco —
Vitdria de Santo Antdo Campus. The work had its foundation on theorists that discuss the
boarding school regime, who enabled us to understand the boarding school from a scientific
perspective; and, in a more romantic perspective, in the light of literary art. We also looked
for evidences to an understanding of the adolescent period, as the boarders belong to this age
group. We sought to study and understand the psychosocial identity of adolescents undergone
to the boarding school regime of the Vitoria de Santo Antdo Campus, and this is our object of
study. The admission of an adolescent to boarding school, especially when it has an
agricultural profile, is of particular peculiarity. Coming from rural areas and children of
farmers, these adolescents experience intense aspects in their new dynamics of life in a
boarding school, being bordered by instabilities. We used as strategies of research the
documental analysis, interviews, photographs, reports based on observations from our
professional experience in the establishment, as well as the focal group to collect data with the
boarders. We examined the records from the group of students surveyed, an instrument that
allowed us to study the psychological dynamics of these subjects, showing feelings and
emotions, as well as the arguments that express rationality. The data treatment was done in
accordance with the categorization of statements that have emerged in the focus group,
being treated in the light of the content analysis. From the material obtained, we concluded
that, despite all the difficulties concerning the change of life and the family separation caused
by the admission to the boarding school regime, students believe that the promising future can
only be achieved through technical education, allowing them not only to acquire a knowledge
that can be used in their family based production system, overcoming the adverse conditions
experienced by their families, but also as a way to have access to a better paying job. We also
present a discussion of Brazilian educational policies regarding the agricultural education and
the boarding school. We hope that this work can support various professionals of education
institutions that also adopt the boarding school regime.

Key words: Boarding School. Agricultural Education. Adolescent. Psychosocial Identity.
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INTRODUCAO

Como psicéloga atuante no Setor de Orientacdo Educacional (SOE) do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - Campus Vitéria de Santo Antéo,
onde desenvolvemos diversos trabalhos de orientacdo, acompanhamento e assisténcia ao
publico adolescente, em especial aos alunos que deixam os seus lares para estudarem numa
escola que adota o regime de internato, como é o caso do campo de estudo desta pesquisa,
provocaram-me algumas inquieta¢des para as quais buscamos constantemente respostas. Foi a
partir dai que nasceu a idéia de desenvolver o presente trabalho.

No referido Campus atuamos com as politicas de acolhimento e permanéncia desses
adolescentes no Instituto e essa convivéncia, praticamente diéria, permite-nos uma
aproximacdo com as inquietudes e instabilidades decorrentes do ingresso naquele regime,
observando, sobretudo, o seu campo psiquico e social. No corpo deste trabalho, como
resultado das pesquisas, trazemos questdes consideradas relevantes, como a mudanca de vida
ocasionada pelo regime de internato, afinal esses alunos internos permanecem no Campus
durante toda a semana, enfrentam uma separacéo familiar abrupta ocasionada por esse regime,
pois para muitos alunos trata-se da primeira experiéncia longe do convivio familiar cotidiano,
além de novas construcdes das relagdes interpessoais, as redes de vinculo, lagos sociais com o
outro e a constituicdo da autonomia, sendo que estes ultimos elementos déo suporte a toda
essa inolvidavel experiéncia que o regime de internato escolar provoca.

Nessa perspectiva e objetivando compreender a construcdo da identidade psicossocial
dos alunos em regime de internato do IFPE - Campus Vitoria de Santo Antdo, procuramos no
primeiro capitulo tematizar o internato como modalidade de instituicdo educacional,
abordando os referenciais tedricos em torno da temética e mostrando que em meados do
século XVII esse regime trazia uma conotacdo negativa, vinculada ao simbolo de punicédo e
castigo, sendo um lugar para onde os pais encaminhavam seus filhos rebeldes. Assim,
publicacbes de Ariés (2006), Goffman (2008), Foucault (2009) e Benelli (2002) permitiram-
nos compreender o internato numa perspectiva cientifica que, conforme o decorrer do tempo
passou a variar conceitualmente, sendo definido atualmente ‘como um lugar de encontro de
individuos com algum objetivo-fim, deparando-se cotidianamente com normas, confrontos,
conflitos e lagos afetivos’. Numa perspectiva mais romantica, a luz da arte literaria, trazemos
um olhar do mundo do internato nas obras de Pompéia (1991), Régo (2006), Vasconcelos
(1980), e Musil apud Benelli (2002), mostrando que, enquanto artistas da palavra, esses
escritores debrucaram-se no tema, trazendo nas figuras de narradores e personagens, historias
que misturam realidade, ficcdo e expressdes poeéticas carregadas de sentimentos e emocoes,
conferindo um carater subjetivo de desvelamento em torno do internato. Discutimos ainda a
histdria no internato no Brasil, percebendo que isso ainda permanece disperso e fragmentado.
Buscamos também uma compreensdo do periodo da adolescéncia, com suas vicissitudes,
constituindo-se no objeto de estudo da Psicologia em 1904, por Stanley Hall apud Muss
(1971). Em torno da tematica adolescéncia, trazemos os conceitos e as dimensbes da
investigacdo abrangendo estudos de Erickson (1976), Knobel (1981), Bock (2007), Abramo
(1994), Luz (1993), Melucci (1977), Calligaris (2000), Monteiro (1999) e, por fim,
Domingues e Alvarenga (1991).

Ja o Capitulo 11 aborda uma discussdo mais tedrica, visto ja termos ultrapassado 0s
dados do campo particular. Retratando uma reflexdo a nivel mais abstrato, apresentamos as
politicas educacionais brasileiras frente ao ensino agricola e o internato, analisando 0s
aspectos da conjuntura rural brasileira num cenario desolador da década de 40 do século
passado, que levou o Governo Federal a organizar o ensino agricola no Brasil. Buscamos



ainda analisar a configuracdo da educacao agricola junto as novas demandas de realidade do
homem do campo, visto que essa nova concepgdo contemporénea de ensino visa atender ao
sistema vigente, voltando suas agdes para a formacgéo técnica de sujeitos capazes de atuarem
no sistema de producdo de base familiar, considerando as regides de onde esses jovens séo
provenientes. Este publico é oriundo de pequenas propriedades e filhos de pequenos
agricultores que, por sua vez, remetem seus filhos para a escola a fim de adquirirem um saber
especifico e posteriormente retornarem para suas propriedades, objetivando ajustar e
aperfeicoar sua producdo em torno ndo s6 da subsisténcia, mas também para uma producéo
excedente que gere renda para o produtor e sua familia.

Ainda no segundo capitulo, tratamos da imperiosa necessidade da existéncia do
internato nas instituicdes de ensino agricola, pois essas escolas recebem um puablico de nivel
socio-econbmico baixo, oriundo de cidades distantes e ainda de zona rural, que precisa
permanecer estudando em periodo integral para a obtencdo de uma formacao geral e técnica,
tornando o regime de internato um elemento essencial. Desta forma, essas escolas cumprem
uma funcéo social de incluséo das classes menos favorecidas.

O Capitulo 111 traz os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, onde optamos pela
pesquisa qualitativa de acgdo-intervencdo envolvendo o estudo de caso, com o intuito de
aprofundar a compreenséo do processo de identificacdo psicossocial vivenciado por um grupo
de 18 estudantes em regime de internato, adotando como critérios de inclusédo no universo da
pesquisa o fato de serem alunos do sexo masculino, oriundos de zona rural, de baixa condi¢ado
socio-econdmica, filhos de agricultor e estudantes do curso integrado em agropecuaria. Como
instrumento de coleta de dados, aplicamos o grupo focal, por adotar um carater de dinamica
psicoldgica, que evidencia sentimentos e emocdes, além dos argumentos que expressam
racionalidade com o0s grupos investigados. Para a obtencdo desses dados, operacionamos
quatro encontros com cada serie, contendo 06 alunos em cada um dos trés grupos
constituidos. Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, a pesquisa foi submetida ao
Comité de Etica da UFPE. Os dados foram tratados a luz da analise de contetido
fundamentado em Bardin (2010).

No Capitulo 1V, referenciamos o cenario de pesquisa, 0 Campus Vitoria de Santo
Antdo do Instituto Federal de Pernambuco, especificamente o internato masculino, onde
realizamos entrevistas com relevantes informantes a fim de estruturarmos a historia da
Instituicdo, que atualmente oferta 170 vagas, distribuidas em 02 blocos e em um espaco
localizado em frente ao referido Campus, além da relevancia em torno do processo seletivo
para admissdo a este regime, que é realizado de forma bem peculiar. Discorremos também o
universo discente no regime de internato no Campus, trazendo a tona sua rotina e a dindmica
psicossocial enquanto aluno interno e os reflexos dele decorrentes. Ainda no terceiro capitulo,
apresentamos a analise e as discussdes dos resultados obtidos nos grupos focais, trazendo 0s
temas mudanca de vida e separacdo familiar como reflexos dos didlogos desenvolvidos nos
encontros. Neles, entre outros aspectos, categorizamos as falas dos participantes a partir dos
sentimentos despertados com a experiéncia em uma escola que adota o regime de internato,
procurando compreender como 0s alunos internos vivenciaram e/ou vivenciam o internato do
Campus Vitoria de Santo Antdo e como se caracteriza sua identidade psicossocial.

Nas consideracdes finais apresentamos as inferéncias feitas a partir das analises
desenvolvidas nos dados da pesquisa, esperando e acreditando que este trabalho possa
subsidiar diferentes profissionais de instituicdes de ensino que também adotam o regime de
internato como opcdo de permanéncia, sobretudo aquelas escolas que atuam na oferta do
ensino profissional agricola. Porém, sabemos que ha ainda outras reflexdes em torno do tema,
que devem ser fruto de futuras investigacdes e incorporadas ao tecido social escolar.



1 CAPITULOI -

TEMATIZANDO O INTERNATO COMO MODALIDADE DE INSTITUICAO
EDUCACIONAL

Neste capitulo introdutorio, vamos percorrer alguns casos da literatura sobre internatos,
buscando tematizar a emergéncia histérica desse estabelecimento, tratando-o como um
conceito. Vamos apresentar elementos historicos sobre o internato no Brasil e também uma
caracterizacdo conceitual sobre a adolescéncia, pois sdo adolescentes e jovens os individuos
que frequentam o internato enquanto uma modalidade de instituicdo educacional.

Esta pesquisa pretende estudar a identidade psicossocial do adolescente numa
instituicdo de ensino profissionalizante agricola que funciona em regime de internato. Para
iSso, procuramos nos alicercar na concepcao de identidade descrita por Ciampa (2001) que
transita por um conceito de identidade numa perspectiva de metamorforse, ou seja, de
transformacéo, de algo que esta em constante mudanca. Para isso, evidentemente, ha uma
identidade pressuposta, que se reafirma cotidianamente nas relacées sociais. “[...] a identidade
do outro reflete na minha e a minha na dele.” (CIAMPA, 1987, p. 59).

A identidade psicossocial nesta perspectiva pressupde o contexto social na qual o
sujeito esta inserido. Face a essa compreensdo, entendemos por identidade psicossocial o
universo social e psiquico que os alunos constroem no internato, em meio a uma série de
elementos tipicos: a) pelo regime de internacdo b) pela dindmica da convivéncia com o0s
demais colegas internos; c) pelas relacdes com os diversos tipos de funcionarios que atuam no
estabelecimento; d) pela dimensdo formativa e académica, escolar e técnico-cientifica
oferecida. E imerso nesse contexto institucional muitas vezes desafiador e dindmico que o
adolescente experimenta uma série de situacOes particulares que passam a integrar sua
biografia.

1.1 Do Internato Conceitual ao Internato Escolar na Literatura

O internato, ou mais precisamente um colégio que tem o internato como opc¢do de
permanéncia, adota o conceito de um estabelecimento em que os alunos vivem com seus pares
em alojamentos destinados a moradia, possibilitando ao publico de internos o direito de
permanecer residente na escola. O regime de internato pode ser ofertado apenas durante 0s
dias uteis - de segunda a sexta-feira, como é o caso do nosso campo de estudo, ou de
permanéncia durante todo o tempo, inclusive nos finais de semanas e feriados.

A visdo antiga que se propagou até a contemporaneidade é que o conceito de internato
estd diretamente relacionado a uma conotacdo negativa, vinculada ao simbolo de punicédo e
castigo, para onde os pais encaminhavam seus filhos rebeldes. Para um melhor entendimento,
percorreremos Aries (2006), que revela caracteristicas do internato nos séculos XV a XVIII,
Segundo o autor, os alunos “jovens ou velhos” eram abandonados a si mesmos:



Alguns, muito raro, viviam com os pais. Outros viviam em regime de
pensao, quer na casa do préprio mestre, quer na casa de um padre ou cbnego,
segundo as condigdes fixadas por um contrato semelhante ao contrato de
aprendizagem. Estes Gltimos eram os mais vigiados, ou ao menos, 0s mais
seguidos. Pertenciam a uma casa, a familia do clérigo ao qual haviam sido
confiados, e nesse caso havia uma espécie de compromisso entre a educagao
pela aprendizagem, [...] e a educagdo escolar de tipo moderno. Essa era a
tnica forma de internato conhecida. (ARIES, 2006, p.109).

O internato assume um papel de enclausuramento e controle total, sendo visto no século
XIX como um lugar ideal que oferece disciplina e educacéo:

Os mestres tenderam a submeter o aluno a um controle cada vez mais estrito,
no qual as familias, a partir do fim do século XVII, cada vez mais passaram
a ver as melhores condi¢des de uma educacdo séria. Chegou-se a aumentar
os efetivos outrora excepcionais dos internos, e a instituicdo ideal do século
XIX seria o internato. (ARIES, 2006, p.127).

Mais adiante, em sua obra, 0 mesmo autor afirma que “a escola confinou uma infancia
outrora livre num regime disciplinar cada vez mais rigoroso, que nos séculos XVIII e XIX
resultou no enclausuramento total do internato” (ARIES, 2006, p.195).

Foucault (2009) afirma que a educacdo moderna é geradora de acOes de vigilancia, pois
ao analisar a relacdo de poder em uma sociedade disciplinar revela-nos elementos intrinsecos
constituidos nesta relacdo, apontando manipulagdes conscientes em favor de uma vontade
dominante. Ele afirma ainda que o poder disciplinar tem como funcdo maior o
“adestramento”, seja do corpo e/ou da mente.

“Adestra” as multidGes confusas, moéveis, intteis células separadas,
autonomias organicas, identidades e continuidades genéticas, segmentos
combinatérios. A disciplina “fabrica” individuos; ela ¢ a técnica especifica
de um poder que toma os individuos a0 mesmo tempo como objetos e como
instrumentos de seu exercicio (FOUCAULT, 2009, p. 164).

Foucault (2009) quando tratava sobre a arte das distribuicbes em sua obra, aponta que a
disciplina procede a distribuicao dos sujeitos no espaco e para isso, utilizava diversas técnicas.
Ao referir-se aos colégios, aponta: “o modelo do convento se impde pouco a pouco; o
internato aparece como o regime de educacédo, se ndo o mais freqiiente, pelo menos o mais
perfeito [...]” (FOUCAULT, 2009, p. 137).

Com o intuito de se esgotar o entendimento sobre o conceito de internato, faz-se
necessario compreender também o conceito de instituicdo total, segundo a Otica de Goffman
(2008, p. 22) “a institui¢ao total ¢ um hibrido social, parcialmente comunidade residencial,
parcialmente organizacdo formal [...]; sdo estufas para mudar pessoas; cada uma é um
experimento natural sobre o que se pode fazer ao eu”; E ainda “trata-se de um local de
residéncia e trabalho, onde um grande numero de individuos em situacdo semelhante,
separados da sociedade mais ampla por um consideravel periodo de tempo, leva uma vida
fechada e formalmente administrada” (Ibid. 2008, p. 11), estendendo esse conceito aos
internatos, hospitais psiquiatricos, cadeias, penitenciarias, quarteis e conventos, estando todos
caracterizados pelo aprisionamento e controle das necessidades humanas.

Goffman (1987) traz em seus escritos sobre as instituicdes totais uma observacdo
pormenorizada das interagdes no mundo do internato, revelando detalhes de ac¢des cotidianas



politizadas sob a Gtica dos internos, geradoras de controle e producdo de subjetividade na
esfera institucional.

Toda instituicdo conquista parte do tempo e do interesse de seus
participantes e lhes d& algo de um mundo; em resumo, cada instituicdo tem
tendéncias de “fechamento”. Quando resenhamos as diferentes instituigoes
da nossa sociedade ocidental, descobrimos que algumas sdo muito mais
“fechadas” do que outras. Seu “fechamento” ou carater total ¢ simbolizado
pela barreira a relacdo social com o mundo externo e proibigdes a saida, que
muitas vezes estdo incluidas no esquema fisico, por exemplo, portas
fechadas, paredes altas, arame farpado, fossos, agua, florestas ou pantanos.
A tais estabelecimentos dou o nome de totais, e desejo explorar suas
caracteristicas gerais (GOFFMAN apud BECKER, 2004, p. 107).

O contemporéneo Benelli (2002) expbe, em um de seus artigos, 0 modo de
funcionamento das instituicdes totais, retratando seus efeitos na producdo da subjetividade
dos inseridos no contexto de um internato. Para ele, essas instituicdes, considerando o colégio
interno:

[...] continuam sendo utilizados como agéncias produtoras de subjetividade,
modelando-a de acordo com o contexto institucional ao promover relacGes
peculiares entre dirigentes e internados no conjunto de praticas
institucionais. (BENELLI, 2002, p. 19).

Subsidiado nos escritos de Goffman e Foucault, Benelli (2004) analisa, com um
perfeito grau de inteligibilidade, a producdo de subjetividade promovida pelas instituicdes
totais ainda no contemporaneo. Segundo ele:

[...] Goffman (1987) e Foucault (1999b) sdo dois referenciais estratégicos
fundamentais para estudo e compreensao adequada dessas institui¢des. Elas
ainda tendem a funcionar de modo classico, tal como foram mapeadas por
Goffman e Foucault, permanecendo alheias a sofisticacdes tecnoldgicas ou,
em muitos casos, incorporando novidades informaticas sem maiores
transformacdes estruturais. Esse instrumental teérico possibilita ainda uma
intervencdo profissional critica nessas instituicbes, permitindo-nos um
posicionamento ético congruente com a légica da producdo de subjetividade
singularizada ao ocuparmos as brechas disponiveis na conjuntura atual.
(BENELLI, 2004, p.3)

O citado autor considera a perspectiva da subjetivacdo ndo como algo estatico e natural,
mas algo que se constitui em processos, dentro de um plano micropolitico e microfisico das
relacBes entre instituidos e instituintes no contexto do internato escolar (BENELLI, 2003,
p.137). Para ele, as instituicdes totais descritas por Goffman (2002) ainda ndo desapareceram
na contemporanea sociedade, fazendo referéncia a esses lugares como “espécimes
ultrapassadas”. De acordo com sua Otica, ndo se pode pensar em analisar 0 espaco do
internato escolar descolado de uma relacdo de poder institucionalizante, pois este espaco é
gerador de algo muito mais profundo, funcionando em torno de dois elementos essenciais: 0
aparelho, constituido pelo préprio estabelecimento, e suas regras explicitas e implicitas.
(Benelli, 2003)



A logica da instituicdo totalitaria despoja o individuo de sua autonomia,
responsabilidade, capacidade de reflexdo critica, procurando transforma-lo
em massa docil, modelavel, obediente e submissa. (BENELLI, 2003, p.165)

Sendo assim, Goffman, Foucault e Benelli apresentam os operadores institucionais em
funcionamento no internato que produzem a realidade psicossocial dos atores no contexto do
estabelecimento. Segundo eles, ha duas categorias analiticas fundamentais que se desdobram
em outras categorias ou operadores. Estes autores entendem o internato como uma instituicao
totalitaria e disciplinar, produtora de efeitos predominantemente subalternizadores, alienantes
e resignadores nos internatos.

O internato, enquanto instituicdo total e disciplinar é constituido, segundo Benelli, por
outros tantos operadores: a técnica do enclaustramento (ingresso do individuo num espaco
institucional de controle, visibilidade e observacdo de sua conduta externa); a tutela
econdmica (com a exclusdo do individuo do mundo do trabalho assalariado); o regime de
internato (microcosmo particular, de caracteristicas nitidamente totalitarias (Goffman, 1987),
no qual se estabelecem mecanismos de controle sobre a organizacdo dos individuos no espago
institucional, além do controle da informacao); o panoptismo (Foucault, 1982, 1984, 2009),
que se instala com suas estratégias de vigilancia hierarquica, sangdo normalizadora e técnicas
de exame variadas (mecanismos de controle institucional que produzem comportamento
adequado, medo, apatia e resignacéo).

Para Benelli, a dindmica psicossocial totalitaria e disciplinar que se estabelece
automaticamente sobre o conjunto dos atores institucionais promove vigilancia e controle
mutuo, gerando relacdes de poder antag6nicas entre diversos subgrupos de alunos internados
e entre os dirigentes e o0 conjunto dos internados. Esse autor afirma ainda que as
possibilidades educativas da instituicdo de formacdo sdo colocadas em xeque, quando néo
inviabilizadas pelo panoptismo disciplinar (o olhar, o controle dos corpos e da informacéo, o
manejo e administragdo do tempo, do dinheiro, do trabalho, do sexo, da liberdade, da
autonomia, do poder politico).

Entendemos que essas producfes cientificas e conceituais em torno do tema internato
sdo relevantes por si mesmas, pois nos permitem uma compreensdo dos diversos elementos
intrinsecos envoltos na experiéncia de vida no internato, possibilitando o mapeamento de
vicissitudes em seu sentido maior e revelando nuances antes ndo percebidas.

Destarte, procuramos neste trabalho contextualizar o internato como um instrumento de
acesso a educacao profissional, pois sua oferta possibilita a permanéncia de jovens oriundos
da zona rural dentro dos muros institucionais na qualidade de interno. Sem essa oferta de
residéncia estudantil dificilmente esses jovens em condi¢do socio-econémica baixa teriam
acesso a uma educacdo profissional de qualidade e, sobretudo, técnico-profissional. Para isso,
buscamos:

[...] promover uma revolugdo conceitual: dependendo de como vemos
determinado objeto, partimos da consideracdo de sua suposta natureza
essencial para a producao de saberes e técnicas para trabalha-lo (BENELLI,
2004, p.19)

O conceito de internato variou no decorrer do tempo, podendo ser definido hoje como
um lugar de encontro de individuos com algum objetivo-fim, deparando-se cotidianamente
com normas, confrontos, conflitos e lacos afetivos. Esse regime é adotado em inUmeras
instituices espalhadas pelo Brasil, servindo para varios fins, ora para a funcdo educacional,
ora para o acolhimento social, ora para a funcdo eclesiastica, atendendo aos mais variados
publicos, como por exemplo, alunos, 6rfdos (criangas e adolescentes abandonados de fato),
desvalidos, religiosos, vitimas de alcool e drogas, entre outros.
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O tema internato € algo de tdo relevante e inspirador que varios autores da literatura
enquanto arte, debrugaram-se sobre o tema, buscando desvenda-lo, misturando realidade e
ficcdo com maestria. Literatura e internato se uniram numa relacdo tal que valores e
sentimentos vieram a tona em expressdes poéticas que revelam de forma emblemaética toda a
subjetividade envolvida no internato. “O tempo da adolescéncia colegial é por certo um dos
grandes dramas da formag¢do do individuo e isso atrai os romancistas”, observa Mario de
Andrade em seu ensaio de 1941 sobre O Ateneu.

Na construcdo deste trabalho, portanto, sentimo-nos também atrelados a riqueza dos
discursos de paixdo e ddio dos narradores literarios, que, muitas vezes em primeira pessoa,
apresentam-nos um mundo que conheceram em plena adolescéncia: o internato. As histérias
ganham maior veracidade na medida em que as narrativas séo carregadas de sentimentos e
emocdes, conferindo o carater de concretude ao pulsar dos acontecimentos. Assim, com o
intuito de nos apropriarmos dessas literaturas, procuramos, resumidamente, sistematiza-Ilas,
mesmo tendo a convic¢do de ndo estarmos a contemplar integralmente o universo das obras
que trazem como pano de fundo o internato, dada a sua dimensdo. Limitamo-nos a ressaltar
passagens que nos fazem conhecer a subjetividade sob a 6tica daqueles que vivenciaram essa
nostalgica e emblematica experiéncia. Em seguida, citaremos representantes do género que
gravitam em torno desse tema, cujos contornos podem ser apreciados nas impactantes
impressdes ocasionadas pelo revelador mundo do internato.

O primeiro livro da nossa revisdao ¢ o “O Ateneu” de Raul Pompéia (1991), romance
trazido ao sabor de dois acontecimentos que engajavam o autor a abolicdo da escravatura e a
proclamacdo da Republica, marcando para sempre a literatura brasileira. Nessa obra, Raul
Pompéia retrata uma auto-libertacdo pelo ato de confessar acontecimentos vividos. Sua
historia indica sentimentos extremos de amor e 6dio em que o0 narrador em primeira pessoa,
Sérgio, absoluto na narracdo, apresenta-nos o0 mundo que conheceu aos onze anos de idade: o
internato. Nas varias passagens do livro, da para sentir o 6dio a Ariastarco, proprietario e
diretor do Ateneu; a grande paixdo de Sérgio por Ema, esposa de Aristarco; a raiva de Rebelo,
primeiro protetor de Sérgio; a admiracdo de Seérgio por Egbert; enfim, narrativas com
penetrante argucia psicologica como expressada na fala “Vais encontrar o mundo, disse-me
meu pai, a porta do Ateneu. Coragem para a luta”. (POMPEIA, 1991, p.13)

Em “Menino de Engenho”, de Jos¢ Lins do Rego (2006), o romance se apoia na cultura
brasileira, em que o cenario é o engenho de aclcar no interior paraibano. A obra é narrada
também em primeira pessoa, no qual o tempo transcorre cronologicamente, tendo Carlinhos
como narrador. Estdo presentes o Coronel Zé Paulino, todo-poderoso senhor de engenho; a
amavel e bondosa Tia Maria, segunda mae de Carlinhos; Velha Totonha, figura admiravel e
fabulosa; Anténio Silvino, o cangaceiro temido e respeitado; Tio Juca, que representava o
papel de pai de Carlinhos; Lula de Holanda, senhor de engenho decadente; a Sinhazinha,
odiada por sua carranquice e rigor com que mandava e desmandava na casa-grande; e por fim
as negras, restos do tempo de escraviddo, destacando-se a negra Generosa, dona da cozinha e
a vovo Galdina, que vivia entrevada numa cama. Na convivéncia com todos esses
personagens, Carlinhos experimenta as sensacdes das relacdes sadias e construtivas e tambem
aquelas que influenciam a construcdo de uma conduta considerada inadequada para 0S
padrdes sociais e morais da época. E nesse universo que, por sua vez, vivencia precocemente
sua sexualidade exacerbada, onde as masturbacdes precoces eram inevitaveis e 0 sexo tomado
em sua intensidade. Assim, libertino e depravado, objetivando resgata-lo das influéncias do
mundo mundano, ele é mandado para um colégio interno:

Em junho iria para o colégio. Estava marcado o dia de minha partida.
- L4 ele endireita.



Recorriam ao colégio como a uma casa de corre¢do. Abandonava-se em
desleixos para com os filhos, pensando corrigi-los no castigo dos internatos.
[...] Em junho estaria no meu sanatério. la entregar aos padres e aos mestres
uma alma onde a luxdria cavara galerias perigosas. Perdera a inocéncia,
perdera a grande felicidade de olhar o mundo como um brinquedo maior que
os outros. [...]

- Colégio amansa menino! (REGO, 2006, p.145-146).

E ainda,

Agora o colégio iria consertar o desmantelo desta alma descida demais para
a terra. Iriam podar os galhos de uma arvore, para que 0s seus brotos
crescessem para cima.

- Quanto voltar do colégio, vem outro, nem parece 0 mesmo.

Todo mundo acreditava nisso. Este outro, de que tanto falavam, seria o
sonho da minha mde. O Carlinhos que ela desejava ter como filho. Esta
lembranca me animava para a vida nova (REGO, 2006, p.147).

Em “A Selva” de Itamar de Abreu Vasconcelos (1980), um livro que ¢ fruto de fic¢do e
memorias, o autor revela o periodo em que viveu em um internato recifense na década de
trinta, reunindo lembrancas dos colegas e amigos em fatos pitorescos, tipicos da convivéncia
juvenil. Na narrativa, vemos: Mario, com atitudes conservadoras e de subserviéncia em
relacdo aos alunos ricos e importantes; Dr. Rui da Silva Bastos, proprietario do Liceu,
refletindo autoridade, aristocracia e dominio; o Dr. Jonas, com sua revolta violenta e anti-
clerical; Clovis, preocupado com os problemas sociais; Beja e Nino, adolescentes que reagem
ao sistema tiranico a que eram submetidos no internato, através de atitudes de fuga e sonho.
Em suma, o livro revela uma compreensdo aguda dos sentimentos do universo do internato,
proporcionando um passeio pela psicologia da adolescéncia.

Papai falava muito sobre o Colégio. Ele tinha grande experiéncia de
internato, uma vez que estudara em dois [...] Falava sobre as restrigdes, 0s
castigos, as exigéncias da vida de internato, mas a saudade dos velhos
tempos dava a sua narrativa um colorido de aventura, que escondia 0s
sofrimentos, exaltando 0s aspectos picantes das suas experiéncias
juvenis.[...] (VASCONCELOS, 1980, p.11).

Mais adiante, o protagonista revela sua decep¢do com a incipiente experiéncia de aluno
interno:

Depois o dormitério, a cama dura, tdo diferente da minha rede. Os meninos
deitaram-se e a maioria adormeceu logo. Tentei dormir, uma tristeza enchia-
me a alma. As lagrimas comegaram a descer pela minha face. Era aquilo o
Colégio das historias de papai? (VASCONCELOS, 1980, p. 27)

“Doidinho” de José Lins do Régo (1965) é uma continuidade de “Menino de Engenho”,
relatado agora no mundo do internato em Itabaiana, cidade situada no interior da Paraiba.
Carlos de Melo, figura central, expressa as experiéncias dessa sua nova fase de vida. Estéo
presentes nessa narrativa, o Sr. Maciel, diretor e professor do Instituto Nossa Senhora do
Carmo; a figura de D. Emilia, esposa de Sr. Maciel, tida como uma mulher doce e bondosa,
no entanto essas caracteristicas desapareciam quando exercia seu oficio de professora; a
profunda e leal amizade com o Coruja; Maria Luisa, figura de amor na vida de Carlos de
Melo; apesar de seu precoce amadurecimento sexual, adquirido na vivéncia como outrora
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menino de engenho, aquele mundo lhe reservava acontecimentos até entdo desconhecidos, 0s
quais, a medida que se desenrolavam, iam lhe proporcionando gradativamente o
amadurecimento psicoldgico.

Falava-se aos cochichos, e para tudo la vinha: - é proibido. A liberdade
licenciosa do engenho sofria ali amputaces dolorosas. Preso como 0s
canarios nos meus algcapdes. Acordar a hora certa, comer a hora certa.
Aquele homem impiedoso para tomar ligdes, para ensinar a custa de ferrdo o
que ndo sabia, o que ndo aprendi com os meus outros professores. Os que
ndo me davam porque eu era neto do Coronel Zé Paulino. Agora ndo havia
mais disso. Era somente um Carlos de Melo como os outros. (REGO, 1965,
p.146)

“O Jovem Torless” de Robert Musil apud Benelli (2002) traz uma profunda abordagem
sobre o contexto da violéncia no ambiente do internato. Em anélise do artigo de Benelli
(2002), o autor revela: “Trata-se de um romance ambientado numa sociedade extremamente
autoritaria, que narra o desenvolvimento de um adolescente no contexto institucional de um
internato escolar, cujos conflitos sdo urdidos no seio de complexas relagdes institucionais”
(BENELLI, 2002, p.20). Estdo presentes as figuras de Reiting, tirano e impiedoso, e
Beineberg, que ndo despertava simpatia com seu espirito critico, ambos amigos singulares de
Torless; e Basini, belo, ingénuo e inconsequente.

Torless vivia num profundo conflito, no qual tudo se espremia como um aperto na
alma; experienciava um solido desejo que o consumia, atrelado a racionalidade de uma
confusdo de pensamentos.

Havia algum perigo... escondido em algum lugar... espreitando Torless...
cada passo seu podia cair numa armadilha, cada noite podia ser a Gltima
antes da batalha. Essa idéia causava uma inseguranca insuportavel. (MUSIL
apud BENELLLI, 2002, p.25).

Vimos nesses pequenos fragmentos de relatos literarios, aventuras, submissdo,
violéncia, atitudes, ideias e conduta, evidenciando um quadro de intensas emocdes que
decerto ajudou a florescer a imaginacgéo do leitor na busca de traduzir os sentimentos intimos
de quem vive no mundo do internato.

Além disso, a compreensdo advinda dessa “imaginacdo” certamente ajudard num
entendimento mais aprofundado do universo de um colégio interno, considerando que as
experiéncias vivenciadas hoje por milhares de jovens e adolescentes, nesse ambiente, sdo
apenas um prolongamento, ressalvadas as caracteristicas contextuais atualizadas, do que se
tinha no passado.

Nosso trabalho tem como objeto principal este fenbmeno que é a vivéncia no internato,
e por isso nossa proximidade com as fontes literarias. Neste caso, trata-se de internato em
educacdo agricola, e seguimos nesta secdo definindo as linhas para a compreensao do cenério
onde ocorreu a pesquisa.

1.2 Historia do Regime de Internato no Brasil

Com o intuito de contextualizar a historicidade dos internatos que serviram como
instituicbes educativas no Brasil até meados do século passado, percebemos que isso ainda
permanece disperso e fragmentado, apesar dos inumeros esforcos, individual e coletivo, que
vém sendo realizado por pesquisadores disseminados nas Vérias instituicdes académicas do
pais.
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Em mais um esforco de produzir algo sistematico, buscamos subsidios na literatura e
em pesquisas ja existentes a fim de entendermos a tematica e, consequentemente, 0 nosso
campo de investigacdo, que é o internato educacional agricola no IFPE — Campus Vitoria.
Seguindo o curso mais comum, de definir a historia em periodos, tentamos registrar 0 curso
dos internatos na histéria do Brasil e também procuramos transcorrer, mesmo que
brevemente, a tematica em seu campo mais amplo, ou seja, no mundo.

O internato, enquanto tecnologia politico-pedagdgica, tem sua origem no convento-
mosteiro catélico medieval (BENELLI, 2009), tendo sido utilizado inicialmente, de acordo
com FOUCAULT (1961/2003) na sua obra “A Historia da Loucura na Era Classica” como
um espaco de exclusdo e confinamento reservado aos leprosos nos séculos X1V a XVII,
passando apos a erradicacdo dessa doenca a ser utilizado como espacgo de segregacdo social e
de educacdo moral dos pobres, dos vagabundos, dos presidiarios e dos loucos.

O nascimento da internagdo no século XVII se deveu a crise econdmica que atingiu
toda a Europa provocando a diminui¢do de salarios, o desemprego, a escassez de moeda,
desencadeando um redimensionamento de uma ética em relacdo ao trabalho e a demanda por
instituicbes policiais que impedissem os ociosos “vagabundos” de circular pela cidade,
garantindo protegéo social contra a agitacdo e as revoltas. Assim, o internamento dos pobres,
dos vagabundos, dos presidiarios e dos loucos, em toda a Europa do século XVII, passa a ser
assunto de “policia”, como “um conjunto de medidas que tornam o trabalho ao mesmo tempo
possivel e necessario para todos aqueles que ndo poderiam viver sem ele”. (FOUCAULT,
2003, p. 63).

Para Foucault (2003), a significacdo ética do trabalho no contexto das casas de
internamento possui muito mais uma forca de condicionamento moral do que o poder de fazer
desaparecer a miseria, ou seja, sua eficacia € reconhecida porque se baseia em sua
transcendéncia ética, tornando-se uma exigéncia indissoluvel entre a economia ¢ a moral. “A
internacdo € uma criacdo institucional propria do século XVII. [...] Como medida econémica e
precaucdo social, ela tem valor de invengdo. (FOUCAULT, 2003, p.78)

Registros de Macedo (1920) e Leite (1993) afirmam que o movimento dos internatos no
Brasil s6 se deu no final do século XVII com a fundacdo do Seminario de Belém da
Cachoeira, no ano de 1686, pelo entdo padre Alexandre de Gusmao, sendo administrado por
este até o ano de 1700, com a funcdo eclesiastica. Ja os internatos escolares foram regimes
instalados no Brasil através dos padres jesuitas, com influéncia dos internatos classicos do
século XIX, que eram os liceus e colégios internos europeus na Franca. No periodo colonial
(1500-1808), tinha-se retratada uma definicdo de seminario como um lugar de destinacao para
os individuos de formacdo eclesiastica e o colégio para aqueles sujeitos leigos em busca de
escolaridade (LEITE, 1993). Porém, somente a partir do Concilio de Trento (1545-1563), que
foi 0 19° concilio ecuménico, convocado pelo Papa Paulo 111 para assegurar a unidade da fé e
a disciplina eclesiastica, concebeu-se um sentido para os termos seminario e colégio como
proximos, visto que os sujeitos leigos receberem educacdo analoga aos individuos de
formacdo eclesiastica. (SANTOS, 2000).

Outrossim, o internato abarcava também os termos seminario e recolhimento, porém
diferenciavam-se quanto ao publico. O primeiro se referia a instituicdes educativas que
recebiam os filhos dos senhores de engenho e funcionarios do governo, que ficavam
confinados nesses estabelecimentos como uma forma de facilitar a adaptabilidade desses
jovens ao espaco, pois era uma época marcada pela dificuldade de transporte. Ja o
recolhimento era um termo que estava associado ao acolhimento de mamelucos, 6rfaos e
filhos dos principais caciques da terra. Santos (2000) aponta que, responsaveis por este
sistema, 0s jesuitas tornam a Igreja a principal representante da sociedade civil e politica da
época.
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A geréncia do internato jesuita prevaleceu no periodo colonial, quando em 1686, abriu-
se um seminario com internato em Belém da Cachoeira, no Recdncavo Baiano, onde os
alunos seriam instruidos no curso de Humanidades, educando-se para a piedade crista. Foi o
primeiro colégio interno no Brasil (MOURA, 2000, p. 45). Segundo Nunes (2008, p. 7-8), “ai
apenas se ensinava a ler, escrever, contar, Gramatica e Humanidades”.

O periodo imperial (1822-1889) foi marcado pelo interesse dos nobres em que 0 acesso
a educacdo se limitasse aqueles que tinham dinheiro. Em 1837, surgiu o Colégio Pedro 1l
(recebeu diversos nomes anteriormente, como Seminario de Sdo Joaquim e Imperial de Séo
Joaquim) que, segundo Dantas (2008), em seu primeiro ano de funcionamento contava com
apenas 30 alunos em regime de internato; desses somente sete eram pobres e gozavam de
gratuidade. Confirmamos i1sso nas palavras de Azzi (1997), ao afirmar que “parte expressiva
de alunos que vinham de familias da antiga oligarquia canavieira, da nova burguesia cafeeira
ou ainda de familias de tradicdo pecuarista” (AZZI, 1997, p.35). Essas instituicdes eram, em
sua maioria, catolicas e procuravam ofertar uma formacdo cristd a futura classe dirigente do
Brasil. (AZZI, 1997, p. 8).

Abrangendo os séculos XIX e XX, ja no periodo republicano, 0 modelo de internato
ndo era novo, porem a grande diferenca estava na finalidade de cada instituicdo que adotava o
regime. RIZZINI (1995, p. 245) descreve com clareza a fungdo de cada instituicdo, quando
afirma que “no asilo, o filho do pobre era preparado para ocupar um papel secundario na
sociedade, enquanto que no colégio interno, o filho do afortunado era preparado para ocupar
postos de destaque sob os aspectos politico, econdomico e social”. Ou seja, fica claro que os
colégios estavam voltados para atender a classe alta da sociedade, como os filhos das elites
politicas e culturais.

No Brasil, o internato escolar agricola teve sua existéncia nas instituicdes federais de
ensino profissional, durante o periodo de 1934 a 1967, sob a égide do Ministério da
Agricultura. Criados no inicio do século XX e denominados inicialmente de Patronato®
Agricola, essas instituicbes tinham sua existéncia diretamente relacionada a um periodo
historico em que a preparacéo para o trabalho era condicdo sine qua non a moralizagcdo da
sociedade. Instaladas nas mais diversas cidades brasileiras, os patronatos existiam para dois
fins: o educacional, voltado para o ensino profissional e educando para o trabalho; e o
correcional, regenerando 0s jovens através da vida de reclusdo e disciplina no campo. Este
altimo, por sua vez, foi gerado diante de um cenario urbano desolador, pois o Brasil vivia um
grande problema: adequar orfaos e desvalidos da sorte, ou simplesmente aqueles que estavam
a perambular pelas ruas na condicdo de pobres. Os patronatos agricolas orbitavam em torno
da assisténcia, regeneracdo, educacdo e ensino profissional. Posteriormente, esses patronatos
sofreram diversas mudancas em sua denominagdo, passando a serem conhecidos como
Aprendizados, outros como Escola de Iniciagdo Agricola, alguns outros de Escola
Agrotécnica e, atualmente, a grande maioria dessas escolas tornou-se Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.

Essas instituiches atualmente garantem aos internos uma politica assistencial integral,
ofertando-lhes bens e servigos com o intuito de criar as minimas condi¢Ges para que esses
jovens viabilizassem seus estudos, pois comportam um puablico predominantemente pobre.

A partir de maio de 1967, todas as instituicGes federais de ensino agricola passaram a
ser de competéncia do Ministério da Educacdo, conforme o Decreto n® 60.731/1967,

! De acordo com o dicionério Larousse Cultural, a etimologia de Patronato é significativa de “autoridade de
patrdo, protecdo concedida por pessoa poderosa a um inferior; sociedade oficial ou privada que tem por fim
readaptar & vida social os ex-condenados ou libertos condicionais; organizacdo destinada a zelar pela infancia
abandonada; local onde essas sociedades tém sede”. (1999, p.697).

11



permanecendo com o0 mesmo carater assistencial, porém conjugado ao modelo de ensino
“escola-fazenda”.

Com a Lei 11.892/2008, que instituiu uma nova caracterizagao as escolas agrotécnicas e
aos Cefet’s transformando-as em Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia uma
nova dinamica organizacional foi incorporada, porém em nada alterou a oferta de internatos
nos campi espalhados por todo o pais, somando no ano de 2010, 356 campi distribuidos nos
38 Institutos em todos os estados do Brasil.

Ha& unanimidade em que o regime de internato oportunize o atendimento aos
jovens do meio rural e carentes oriundos de municipios distantes,
oferecendo-lhes melhores condi¢Ges de aprendizagem e constituindo um
suporte indispensavel para seu aprimoramento profissional. (BRASIL, MEC-
SEMTEC, 1994, p.10)

Em abril de 2009, o Ministério da Educacdo promoveu acOes através de Seminarios
Regionais e Seminario Nacional, em conjunto com atores envolvidos no ensino agricola,
objetivando buscar estratégias e diretrizes para a (Re)significacdo do Ensino Agricola na Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica. Nesse documento, ratificava-se a relevancia
da existéncia do internato para o sucesso desse modelo de educacéo:

Garantir acesso e permanéncia, independente de cor, raga, condicdo
econdmica e género; garantir assisténcia estudantil (moradia e alimentacao),
aos alunos oriundos do meio rural, como fungéo social inclusiva, em especial
aqueles das pequenas propriedades, cuja dificuldade de acesso a escola é
maior. (BRASIL, MEC-SETEC, 2009, p.23)

Destarte, a existéncia do regime de internato reflete uma politica de incluséo de sujeitos
de direitos que, ao longo dos anos, vém resgatando sua cidadania atraves de uma educacao
democratica, preocupada acima de tudo com a incluséo e, claro, com a permanéncia do jovem
na escola.

1.3 O Periodo da Adolescéncia

Nosso objeto de investigacdo € a construcdo da identidade psicossocial do adolescente
que vive em regime de internato e isso exige que busguemos caracterizar esse ator social em
sua especificidade.

Derivada do verbo latino “adolescere”, significando “crescer” ou ‘“crescer com
maturidade”, atesta a condicdo ou o processo de crescimento do individuo (“ad” = “em
direcdo a” + “olescer” = “desenvolver/tornar-se jovem, autdbnomo”), como afirma a propria
origem etimoldgica.

A adolescéncia vem sendo objeto de estudos desde a Antiguidade, quando Platdo citava
0s jovens como apaixonados e emotivos em seus Decélogos. Ja Aristoteles se referia ao
periodo de 14 a 21 anos como o estado mais alto da alma.

Na Idade Média, ndo existia diferenca entre criancas e jovens. “Até o século XVIII, a
adolescéncia foi confundida com a infancia” (ARIES, 2006, p. 10). E ainda: “A longa duragio
da infancia, tal como aparecia na lingua comum, provinha da indiferenca que se sentia entdo
pelos fendmenos propriamente bioldgicos: ninguém teria a idéia de limitar a infancia pela
puberdade”. (ARIES, 2006, p. 11).

Na segunda metade do século XIX e no decorrer do século XX, periodos em que
ocorrem processos de urbanizagdo e industrializacdo, surge uma extensa literatura em torno
do tema com o propoésito de fornecer teorias para explicar o fendbmeno da adolescéncia.
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Rousseau (2004), por exemplo, considera a adolescéncia como um periodo de modificacdes
em que um novo nascimento remete o0 sujeito a um processo de aprendizagem em direcdo a
autonomia da vida adulta.

Stanley Hall apud Muss (1971) foi o pioneiro na introdugdo da adolescéncia como
objeto de estudo da Psicologia, tendo seu primeiro amplo trabalho publicado em 1904, em
dois volumes classicos, no qual a adolescéncia é concebia como uma fase da vida do
individuo identificada e marcada por tormentos.

A definicdo da Organizacdo Mundial de Satde (OMS) faz uma referéncia a dimenséo
psicobioldgica, em que a adolescéncia € constituida em duas fases: a primeira caracteriza-se
dos 10 anos aos 16 anos, na qual se identificam as transformacdes fisicas e as alteracdes
psiquicas causadas por essas transformacdes célere derivadas deste periodo; e a segunda fase,
que vai dos 16 aos 20 anos, onde se tornam mais evidentes a indefinicdo profissional, os
novos vinculos familiares, a aceitacdo corporal e 0os processos psiquicos do mundo adulto
(OMS, 1965). O ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente/Lei 8.069/90) identifica a
adolescéncia como o periodo que vai dos 12 aos 18 anos incompletos. A adolescéncia se
estrutura em trés fases: a pré-puberdade, em que o desenvolvimento fisico se acelera e o
aspecto emocional € muito confuso, oscilando entre sentimentos de Odio e amor.
Agressividade, tristeza, felicidade, agitacdo e preguica sdo comuns em adolescentes nesse
periodo. Aqui se busca uma maior proximidade com os adultos; a puberdade, marcada pela
maturidade dos érgéos reprodutores, iniciando-se por volta dos treze anos; e a pds-puberdade,
em que o sujeito ja demonstra aspectos de responsabilidade diante das cobrangas sociais. E
importante lembrar que tais etapas sdo consideradas arbitrarias, pois as caracteristicas podem
variar de acordo com 0s aspectos econdmicos, sociais e culturais da sociedade na qual o
sujeito se encontra.

Nas inumeras construcdes tedricas que envolvem o tema encontramos concepcoes
correntes que divergem quanto a visdo da adolescéncia, concebendo-a ora como natural, isto
é, alicercada na concepcdo de base liberal, ora como socio-histdrica, isto é, concebida a partir
da sua relacdo com a cultura e a interagéo social.

Partindo da adolescéncia como algo naturalizante, temos tedricos como Erickson (1976)
que inaugurou o conceito de “moratéria psicossocial”, traduzindo-0 como uma espécie de
“compasso de espera dos compromissos adultos", ou seja, uma fase especial no
desenvolvimento humano em que se estabelecem novas habilidades e atitudes, vivenciam-se
crises de aprendizagem e confusdo de papeis para, enfim, construir sua identidade. Para ele, a
adolescéncia ¢ tida como “... um modo de vida entre a infancia e a vida adulta”. (ERICKSON,
1976, p.128)

Também seguindo essa linha, temos Knobel (1981), que afirma que a adolescéncia
converge para o conceito de sindrome normal da adolescéncia, conferindo a essa fase dez
caracteristicas, a saber: busca de si mesmo e da identidade, tendéncia grupal, necessidade de
intelectualizar e fantasiar, crises religiosas, deslocalizacdo temporal, evolucdo sexual desde o
auto-erotismo até a heterossexualidade, atitude social reivindicatoria, contradigdes sucessivas
em todas as manifestacdes da conduta, separacdo progressiva dos pais e, por fim, constantes
flutuacbes do humor e do estado de animo. Segundo o autor, os adolescentes passam por
desequilibrios e instabilidades extremas revelados como expressdo de conduta do processo
“adolescer”.

Em nosso meio cultural, mostra-nos periodo de elagdo, de introversao,
alterando com audécia, timidez, descoordenagdo, urgéncia, desinteresse ou
apatia, que se sucedem ou sdo concomitantes com conflitos afetivos, crises
religiosas nas quais se pode oscilar do ateismo anarquico ao misticismo
fervoroso, intelectualizagdes e postulagdes filoséficas, [...]. Tudo isto é que
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eu chamei de entidade semipatoldgica ou, preferindo, “uma sindrome normal
da adolescéncia”. (KNOBEL, 1981, p.28)

O autor aponta ainda que a maior ou menor anormalidade desta sindrome normal
dependerd dos processos de identificacdo e de luta que ele tenha adquirido em sua busca de
um mundo interior mais fortalecido e menos conflituoso.

J& na concepcdo socio-histérica que concebe 0 sujeito como um ser historico,
constituido nas relagdes sociais e, sobretudo, fazendo parte de uma cultura, Bock (2007), por
sua vez, considera a adolescéncia como uma construgéo social e ndo como um periodo natural
do desenvolvimento.

Um ser que tem caracteristicas forjadas pelo tempo, pela sociedade e pelas
relacdes, imerso nas relages e na cultura das quais retira suas possibilidades
de ser e suas impossibilidades. Um homem que estd situado no tempo
historico e que tera sua constituicdo psiquica determinada por essa condicao.
A relacdo individuo/sociedade €é vista como uma relacdo dialética, na qual
um constitui o outro. O homem se constroi ao construir sua realidade.
(BOCK, 2007, p. 67).

Reforcando essa dimensdo socio-histérica, temos Abramo (1994), apontando a
adolescéncia com um sentimento de contestacdo, caracterizado por um periodo de criticas,
sobretudo no que tange as transformacdes da ordem estabelecida, e Luz (1993), que enxerga
essa mesma dimensao, mostrando que a propria ordem social constituida define o papel, status
e as possibilidades de integracdo, conceituando o adolescente como imaturo. Entretanto, essa
imaturidade ndo deve ser vista apenas biologicamente, mas sim orbitada social, politica e
economicamente.

Outros tedricos apontam vieses que fomentam a superacéo da visdo naturalizante sobre
a adolescéncia, construindo conceitos das mais diversas naturezas.

Melucci (1977) considera a perspectiva temporal como um horizonte no qual o
adolescente organiza suas escolhas elaborando uma rede complexa de referéncias para suas
acOes. Isso faz com que a sua biografia se torne cada vez menos previsivel, sujeitando-a a
depender de suas escolhas autbnomas.

A maneira como a experiéncia do tempo é vivenciada vai depender de
fatores cognitivos, emocionais e motivacionais 0s quais governam o modo,
como o individuo organiza o seu “estar na terra”. Nesse sentido, atitudes
relacionadas com varias fases temporais podem ser levadas em consideracéo
[...]- A organizagcdo de eventos e sua sequéncia, a relacdo entre eventos
externos e internos, o grau de investimento emocional em varias situagdes -
tudo se torna meio de organizar a prépria biografia e definir a prépria
identidade. (MELUCCI, 1977, p.9)

Numa dimensao psicanalitica, Calligaris (2000) faz uma analise de elementos culturais
para a compreensdo da adolescéncia. Segundo afirma, essa fase de desenvolvimento existe
porque a sociedade nega em aceitar esse sujeito como um ser responsavel por seus atos.

(...) a adolescéncia ndo é s6 o conjunto das vidas dos adolescentes. E
também uma imagem ou uma série de imagens que muito pesa sobre a vida
dos adolescentes. Eles transgridem para serem reconhecidos, e os adultos,
para reconhecé-los, constroem visGes da adolescéncia. (CALLIGARIS,
2000, p. 35)
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Monteiro (1999) retrata a dimensdo antropoldgica traduzida na influéncia do contexto
econdmico, cultural e social na configuracdo das representacGes e exercicio nesse periodo do
“adolescer”. Ele revela que a adolescéncia ndo segue um padrio rigido e compartimentado,
mas fundamentalmente lapidado socialmente.

Domingos e Alavarenga (1991) comungam do conceito de que a adolescéncia ndo esta
estabilizada, ou seja, ndo adota precisdo de inicio e fim e que essa fase é vivida com inimeras
reestruturacdes psiquicas, contradicdes e conflitos, estabelecendo novas relagbes com seus
pares e familiares.

Estudos de Vygotsky (1994) abordam a dimenséo social no desenvolvimento humano,
adotando como pressuposto basico a concepgdo de que o sujeito constitui-se enquanto tal na
relacdo social estabelecida com o outro, ou seja, na troca com outros individuos e também
consigo proprio, internalizando conceitos, conhecimentos e papeis sociais ao longo do seu
desenvolvimento.

[...] o pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento natural e inata,
mas é determinado por um processo histérico-cultural e tem propriedades e
leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais de
pensamento e fala. (VYGOSTSKY, 1989, p. 44)

Para Leontiev (1978), um dos colaboradores da escola de Vygotsky, o sujeito é
constituido através da apropriagdo de conhecimentos criados pelas geracdes que o precederam
e ndo ha caracteristicas humanas especificas transmitidas hereditariamente, mas sim
adquiridas na dimenséo social.

[...] no decurso da vida por um processo de apropriagdo da cultura criada
pelas geracGes precedentes, podemos dizer que cada individuo aprende a ser
um homem. O que a natureza lhe d& quando nasce ndo Ihe basta para viver
em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso
do desenvolvimento histérico da sociedade humana. (LEONTIEV, 1978, p.
267)

Entendemos a adolescéncia fundamentalmente como uma construcdo sécio-historica,
pois acreditamos que é através do meio social e das relacBes sociais constituidas que
reconhecemos os fendmenos psicossociais que envolvem o processo de adolescer.

Todos esses conceitos de adolescéncia aqui expostos sdo considerados neste estudo,
pois se revelam fundamentais para desvendar sua génese, tendo como palco o universo do
adolescente que vivencia a inolvidavel experiéncia do internato escolar.
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2 CAPITULOII -

AS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS FRENTE AO ENSINO
AGRICOLA E O INTERNATO

2.1 O Ensino Agricola no Brasil: do Antes ao Contemporaneo

O mundo atual esta em constante mudanca e nele ndo cabem mais comportamentos e
aprendizagens condicionadas, pois a cada nova situacdo € necessario novos saberes. Desse
mundo no qual a aprendizagem adota um perfil mutante, faz parte a educacéo agricola. De
acordo com Del Grossi e Graziano da Silva (1998), levantamentos realizados sobre a
populacdo economicamente ativa vinculada a atividade agropecuaria mostram que:

[...] 40% dos 7,5 milhdes de domicilios rurais identificados pela PNAD de
1995 eram pluriativos (24%) ou ndo-agricolas (17%), o que reforca a tese de
que o mundo rural é hoje muito maior do que o agricola [...] isto ndo
significa dizer que o mundo rural ndo seja mais predominantemente agricola,
0 que significa dizer que de cada quatro familias que exercem apenas
atividades agricolas, trés ainda residiam em zonas rurais em 1995. (DEL
GROSSI e GRAZIANO DA SILVA, 1998, p. 8).

Traduzindo os dados apresentados pela Pesquisa Nacional Aplicada a Domicilios
(PNAD), constatou-se que em 1990 as atividades ndo-agricolas apresentavam uma renda
média rural de 32% maior que a média da renda rural originada de atividades agropecuarias. E
que entre os anos de 1992 e 1995, as pessoas vinculadas a atividades ndo-agricolas no meio
rural cresceram em cerca de 10% ao ano. Graziano (1997) nos traz uma das recentes
expressdes sobre a caracterizagdo desse novo perfil de homem do campo. E o chamado
agricultor de tempo parcial (part time farmer). Segundo ele, as vezes um integrante de uma
familia rural dedica-se apenas em tempo parcial a producdo agropecuaria:

[...] sua caracteristica fundamental é que ele ndo é mais somente um
agricultor ou um pecuarista: ele combina atividades agropecuérias com
outras atividades ndo-agricolas, dentro ou fora de seu estabelecimento, tanto
nos ramos tradicionais urbano-industriais, como nas novas atividades que
vém se desenvolvendo no meio rural, como lazer, turismo, conservacdo da
natureza, moradia e prestagdo de servigos pessoais [...] uma pluriatividade
gue combina atividades agricolas e ndo agricolas. (GRAZIANO, 1997, p.5).

Ao refletirmos sobre as palavras de Dias (1998), quando diz que “na verdade, existe a
Educagdo, e esta, quando fiel a sua natureza integradora, incluiria tudo” (DIAS, 1988, p. 24),
podemos afirmar que a educacdo deve ser incorporada ao tecido social, atendendo essas novas
demandas de realidade do sujeito do campo, permitindo que ele exer¢ca um potencial criativo
nesse novo processo de desenvolvimento. Sua formacgéo deve ser resultado de um modelo
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eficiente de educacdo agricola obtida, certamente, por dispositivos efetivos de aprendizado. O
homem deve ser interpretado como sujeito historico que interage com sua condicéo
existencial, modificando-a e sendo por ela modificado. Esse novo cenario brasileiro demanda
um jovem com perfil dindmico, diferenciado, polivalente e flexivel, capaz de inovar e refletir
sobre o seu meio, gerenciando seu préprio trabalho e, acima de tudo, buscando conhecimento
para implementéa-lo com criatividade.

Vale salientar que esse discurso inovador de formagdo profissional agricola surgiu
recentemente com as novas demandas do setor agricola. O que existia no meio rural brasileiro
em meados da década de 40 era um cendrio desolador levando o governo a considerar como
prioridade o setor da agricultura. Sendo assim, investiu na formag&o de recursos humanos
para que esses pudessem exercer um papel de agentes de mudancas da estrutura rural voltada
para 0 homem do campo. A primeira organizacdo do ensino agricola no Brasil aconteceu com
a promulgacdo do Decreto-Lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946, conhecida também como lei
organica do ensino agricola. Nesse periodo as discussGes sobre o ensino agricola no Brasil
polarizaram-se junto a duas vertentes: o ensino agricola enquanto alfabetizador da populacédo
rural e o ensino agricola enquanto “educagdo para o trabalho”, viabilizada através de escolas
técnicas geridas pelo Ministério da Agricultura.

Em 1973 criou-se a Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola — COAGRI, com o
objetivo principal de prestar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos especializados
em Ensino Agropecuario, influenciando decisivamente ndo s6 na ampliacéo e reestruturagdo
das redes federais de ensino agricola, mas também na sua forma de atuagéo, organizacéo e
administracao, visando a diversificagdo e 0 aumento da educagdo agropecuaria no pais. Nessa
década, a filosofia do Sistema Escola-Fazenda firmava-se em premissas pedagdgicas e
econOmicas, cujo principio de agdo era expresso no lema: “aprender a fazer e fazer para
aprender com consciéncia de que faz”.

O discurso oficial, contido em toda a legislacdo da reforma do ensino técnico, e ja
apropriado pelas diferentes escolas agrotécnicas, priorizou a necessidade de uma urgente
adequacdo as demandas do mercado, sob pena de obsolescéncia rapida. A Constituicdo de
1988 apontou para a necessidade de uma nova lei para a educagdo. A partir dai comecaram as
discussdes, estudos e proposicdes com vistas a elaboracdo de um novo modelo para 0 ensino
técnico profissionalizante. Esse modelo estaria adequando-se as demandas da atualidade e,
sobretudo, estruturando-se de modo a garantir uma formacdo critico-reflexivo com o acesso
ao conhecimento e a tecnologia. Inicialmente, 0s objetivos e estrutura das escolas
agrotécnicas federais foram definidas pela COAGRI, atribuindo-lhes como competéncias,
entre outras: ministrar o ensino de segundo grau profissionalizante na sua forma regular e nas
habilitacGes das areas da agropecudria e preparar o sujeito-cidaddo para atuar conscientemente
na sociedade.

Observando historicamente o desenvolvimento verificado nas diversas areas da
economia brasileira, percebemos que o crescimento da agricultura tem sido perceptivel
embora nao tenha sido eliminada ainda a diferenca entre 0 montante de produtos efetivamente
colocados a disposicdo para o consumo e o pleno atendimento das necessidades da populacéo.
O aumento da produtividade agricola € um motivo para a desejavel expansdo da agricultura.
No cenario mundial, o desenvolvimento de alguns paises, especialmente aqueles em
condicBes periféricas depende efetivamente, dentre outros fatores, da existéncia de uma
agricultura altamente desenvolvida. Sendo assim, entendemos que no Brasil cabe ao ensino
agricola a grande responsabilidade no desenvolvimento do meio rural, ja que visa ndo apenas
a um aumento da producdo agricola, mas, principalmente, a elevacdo das condigdes socio-
econémicas do homem, dando-lhe meios de participar efetivamente da sociedade. Cabe ao
ensino agricola contribuir para a eliminagdo da exclusdo do homem rural, oferecendo-lhe
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oportunidades educacionais que possibilitem uma formagdo integral e adequada para sua
insercdo no mercado produtivo.

Na contemporaneidade, o ensino agricola tem se revestido de novas concepgoes, pois
considerando os sistemas de produgéo vigentes, essa modalidade de ensino deve voltar suas
acOes para a formacdo de técnicos capazes de atuarem no sistema de producdo de base
familiar, considerando que as regifes onde a maioria das escolas estd localizada s&o
tradicionalmente constituidas de pequenas propriedades, formadas de pequenos produtores
que trabalham ndo s para a subsisténcia, mas também para uma pequena producao excedente
e que este deve ser o direcionamento das politicas publicas: reforcar esta tendéncia local
frente aos vetores da globalizacdo excludente. Ndo é a toa que historicamente essa
modalidade de ensino técnico profissionalizante tem recebido alunos provenientes do meio
rural, muitos desses jovens sedentos em adquirir saberes e conhecimentos técnicos para
levarem para sua comunidade, com o intuito de transformar a atividade de subsisténcia em
uma atividade que gere renda para o produtor e sua familia.

E papel das escolas o desafio de preparar o aluno para enfrentar dilemas de ordem
social, econbmica e ambiental que envolvem a questdo agropecudria. Faz-se necessario
também discutir temas como o uso de novas tecnologias aplicadas a producdo agropecuaria e
agroindustrial, ética ambiental, construcbes rurais, manejo de animais, agricultura
convencional versus agricultura sustentavel e agroecologia, colaborando para a formacéo de
um profissional competente, que traz em sua bagagem ndo apenas o conhecimento cientifico,
mas, sobretudo o comprometimento ético com a sociedade e 0 meio ambiente em que vive.
Dessa forma, a educacdo agricola, numa perspectiva mais ampla e critica, pode assumir um
papel essencial na reflexdo sobre a maneira como o ser humano vem utilizando os recursos
naturais, incumbindo-os de uma responsabilidade de preservacdo de um ambiente favoravel a
manutencdo da vida no futuro do planeta Terra.

Em suma, o ensino agricola adequado é aquele que possibilita a efetivacdo do
conhecimento cientifico, proporcionado pela investigacao, pela formacéo técnica do agricultor
e de sua familia e, sobretudo se compromete a oferecer um curriculo adequado em termos de
conhecimento voltado para a agricultura familiar.

2.2 Importancia do Internato para o Ensino Agricola no Brasil

N&o podemos tecer comentarios sobre o regime de internato no ensino agricola sem nos
reportarmos pelo menos a dois momentos historicos dessa modalidade de ensino, retratando
Oticas diferentes sobre a temaética. O primeiro momento nos mostra que as escolas de ensino
agricola funcionaram como “depésitos” de jovens e adolescentes, com a finalidade de
recupera-los de alguma delinquéncia praticada e, consequentemente, reintegra-los a
sociedade. O segundo momento revela o advento do sistema escola-fazenda, no qual o
internato fazia parte desta estrutura, sendo essencial a existéncia desse regime; esta concepcao
implicava em uma filosofia de ensino adotada pelas Escolas, que nos conduz a pensar no
internato como algo oportuno, pois objetivava a permanéncia do educando na instituicdo,
concluindo assim todas as etapas de sua formacéo escolar.

O ensino profissional, quando sistematizado no Brasil e regulamentado em 1909 pelo
entdo presidente Nilo Pecanha revelava apenas uma incipiente preocupagdo com a preparacao
dos sujeitos para o exercicio profissional. Nesse contexto, o ensino agricola, em particular,
teve um carater ainda mais especifico. Podemos constatar esse fato na afirmacdo de que o
“ensino técnico, portanto, e no seu interior, o agricola, ndo perdeu a condicdo de estar voltado
para os filhos de agricultores e aos meninos desvalidos da sorte” e, por que ndo dizer, “em
alguns casos as escolas eram vistas muito mais como reformatorios”. (BRASIL,
MEC/SETEC, 2007, p. 9).
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Para os patronatos agricolas eram encaminhados ndo apenas esse publico, mas,
sobretudo, criangas, adolescentes e jovens que tivessem praticado algum ato delinquente,
precisassem ser recuperados e, consequentemente, serem reintegrados a sociedade. Para
cumprir essa missdo “social”, as instituicdes de ensino agricola funcionavam como uma
espécie de reformatorio em que os alunos eram depositados 14 ou encaminhados, na maioria
dos casos, pelos juizados de menor e nessas escolas eram doutrinados com uma formacéo
escolar regular e submetidos a trabalhos agricolas com as préaticas no campo. Para cumprir
essa fungéo, considerando que os alunos ficavam internados nessas unidades, elas tiveram que
oferecer o regime de internato. Este, por sua vez, funcionava como uma espécie de ,,castigo”
aos que tivessem praticado algum “pecado social”. Nele, os alunos, muitos dos quais ainda
criangas e adolescentes, tiveram que se submeter a uma nova realidade, que era muito
diferente das que tinham anteriormente, em termos de cotidiano e rotina. H& noticias,
inclusive, de maus tratos e castigos a que eram submetidos, ndo apenas pela equipe dirigente?,
mas também por colegas fisicamente superiores a eles, que os submetiam a trabalhos
forgados, humilhagdes, abusos, etc.

Entende-se que para um pleno funcionamento e cumprimento da sua missdo como
reformatorio, o regime de internato era uma condigdo “sine qua non” para o seu sucesso. Esse
modelo de ensino agricola e, consequentemente, do regime de internato, perdurou por muitos
anos, pelo menos por toda a primeira metade do seculo XX, até que os cursos agricolas
passaram a ter um novo marco legal e nova estrutura. Mas, ainda assim, o regime de internato
ndo perdeu sua importancia e ndo sofreu mudancgas significativas que o tornasse um sistema
com uma nova filosofia. A oferta do internato s6 passou a ser imprescindivel em um novo
contexto. Somente a partir da década de 60 do século passado, sofreu algumas alteracdes
como a introducdo, consolidacdo e expansdo do modelo de ensino agricola, assentado no
sistema escola-fazenda, que se baseava no lema “aprender a fazer e fazer a aprender”, como
explicitado abaixo:

Esse sistema é constituido de Unidades Educativas de Producdo (UEP), que
compreendem a criacdo de animais de pequeno, medio e grande porte e
culturas temporarias e perenes, com sazonalidade diversificada. Nas UEP os
alunos desenvolvem, no decorrer do ano, Projetos Agricolas Orientados
(PAO), que concorrem de forma efetiva para a sua formacdo pratica.
(BRASIL, MEC-SEMTEC, 1994, p. 8).

Mais adiante esse mesmo documento reafirma a necessidade da existéncia do internato,
pelo mesmo se revestir de duas caracteristicas basicas importantes, a saber:

Em primeiro lugar, ele se insere no contexto de uma filosofia de ensino
adotada pelas Escolas, que gira em torno da concepgdo do sistema Escola-
Fazenda. Em segundo lugar, a producdo resultante das atividades
desenvolvidas pelos alunos nos PAOs nas UEPs passa a constituir uma
parcela substancial de recursos para garantir a propria manutengdo do regime
de internato com suas atuais caracteristicas. (BRASIL, MEC-SEMTEC,
1994, p. 9).

Dada a importancia de que se reveste o internato nesse tipo de atividade que
tradicionalmente tém integrado o Sistema Escola - Fazenda, este, por sua vez, foi tema de um
documento publicado em 1994 pelo MEC-SEMTEC, resultado de quatro relatérios parciais,
elaborados em Encontros Regionais das entdo Escolas Agrotécnicas nas regides Sul, Sudeste,
Centro-Oeste, Norte e Nordeste. Esses encontros geraram uma sumula do diagndstico com

2 Termo adotado por Goffman (2008) ao se referir & equipe de superviséo.
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sugestdes e recomendagdes, sendo lancado como integrante de uma colecdo sobre a tematica
da Educacdo Tecnoldgica, denominada de O Internato nas Escolas Agrotécnicas Federais -
(IEAF). E evidente na construgdo desse documento a preocupacéo com o funcionamento e a
estrutura do internato vigente nas escolas agrotécnicas. As discussdes dos grupos de trabalho
giraram em torno de varios aspectos, entre eles: a dificuldade “quanto ao desenvolvimento
socio-afetivo do aluno em regime de internato”, comprometida mediante as atuais condigdes
de infra-estrutura vigente, bem como a atual concepc¢do do proprio internato e a preocupagéo
quando se referem aos prejuizos causados pela auséncia da familia, gerando efeitos negativos
refletidos nos comportamentos e manifestados nas diversas caréncias. Langa-se entdo como
solugéo a possibilidade de atendimento psicossocial aos alunos com tais caréncias, visando
sua integracdo social e a satisfacdo das suas necessidades psicoldgicas.

Outra questdo diz respeito a saude e a superlotacdo nos alojamentos, que favorece a
indisciplina e a disseminacdo de doencas infecto-contagiosas, causadas pela auséncia de
higiene nos espagos de uso coletivo. Para isso, propde-se a substituicdo dos alojamentos
coletivos por apartamentos destinados a abrigar entre 4 e 8 internos, com instalaces
adequadas tanto para a habitacdo quando para o estudo. O documento expde ainda a natureza
dos internatos nas escolas agrotécnicas, ndo devendo estas adotarem um carater de pensionato
que visa oferecer apenas acomodacdo e alimentacdo para os alunos, mas adotar uma
existéncia precipuamente em funcdo das necessidades de integracdo curricular, que tem como
centro o sistema escola-fazenda.

Mais adiante, o referido documento aponta preocupacdes geradas pela oferta do
internato nesse sistema escola-fazenda. Uma refere-se ao fato de as escolas contarem com um
farto estoque de mao-de-obra, confundindo o ensino-aprendizagem com a utilizacdo
indiscriminada dos alunos residentes para trabalhos descolados do objetivo educativo, ou seja,
0 aluno funcionava como mao-de-obra de uma “fazenda” e, consequentemente, de todas as
praticas agricolas nelas existentes, e era responsavel por toda sua producdo. Outra questéo
refere-se a posicdo de acomodacéo das escolas, levando-a a dualidade de atuacédo, ou seja, ao
cumprimento do seu papel de formacédo e qualificacdo de recursos humanos, porém revestida
intrinsecamente de um carater paternalista e assistencialista. Essa questdo retrata a que
publico essas escolas estavam destinadas, uma vez que ndo se devia estender o regime de
internato a todos os alunos indiscriminadamente, devendo-se estabelecer critérios claros que
privilegiassem uma demanda especifica, ou seja, o atendimento de jovens do meio rural, 0s
carentes e 0s oriundos de municipios distantes.

Como forma de resolver essas questdes, o IEAF fez recomendacdes especificas. No que
diz respeito a integracdo do trabalho no ensino-aprendizagem, € imprescindivel que este esteja
atrelado ao desenvolvimento de habilidades e experiéncias indispensaveis a fixacdo dos
conhecimentos adquiridos nas aulas tedricas, possibilitando compreender as relagfes que se
estabelecem a partir da participacdo no processo produtivo. No que tange ao carater
paternalista assumido pelas escolas, deve ser cuidadosamente substituido e incentivadas
outras modalidades de apoio, como 0 regime de semi-internato e externato, ficando o
internato ofertado somente em pequena porcentagem, direcionado a alunos financeiramente
carentes e que ndo tenham outra opgdo para o prosseguimento de seus estudos.

E muito grande a relevancia desse sistema na histéria do ensino agricola. Ele
preconizava que ao participar do planejamento, gerenciamento e producdo de uma
propriedade agricola, o aluno estava apto para ingressar no mundo do trabalho e adquiria
todas as competéncias necessarias para incrementar e ampliar a producéo agricola, de modo a
responder as demandas do agronegocio e fazer frente a revolucdo verde, em moda na época.

® No presente texto passaremos a nos referir a este material como IEAF (Internato nas Escolas Agrotécnicas
Federais), registrado nas referéncias bibliograficas como BRASIL, MEC-SEMTEC, 1994).
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Além disso, adquirindo as citadas competéncias, o técnico formado estaria apto para
contribuir com as transformacdes sociais de sua localidade e regido.

Nesse novo modelo agricola, o internato era uma necessidade imperiosa porque fazia
parte da propria estrutura de ensino, pois nele o aluno residia na “fazenda” para tocar em
frente toda a producdo, para administra-la, para resolver seus problemas. O aluno plantava,
colhia, beneficiava, comercializava, reinvestia os lucros em nova producdo. Era ele quem
cuidava dos animais, fazia a ordenha, processava a carne e o leite e comercializava essa
producdo, ou seja, o aluno passava pela experiéncia de vivenciar na pratica o funcionamento
de uma grande empresa agricola, participando integralmente de todas as etapas de
planejamento, execucdo, producgéo, processamento e por fim, comercializagéo, enfim, era o
responsavel pelo pleno funcionamento da “fazenda”. E para estar presente em todos esses
momentos de atividade, era necessario que o aluno residisse na escola, que estivesse ao lado
de toda essa cadeia produtiva. Dessa forma, o regime de internato era uma condigdo
imprescindivel para o pleno funcionamento e éxito do sistema escola-fazenda.

2.3 O Regime de Internato frente as Politicas Educacionais Brasileiras

Ao longo dos anos, o regime de internato foi encarado de maneiras diferentes pelas
varias politicas educacionais no Brasil. De um regime fechado, autoritario e de carater
corretivo, esse sistema foi adotado por muitos anos como um elemento estrutural da educagéo
tendo um carater reparador. Era o tempo em que muitas familias internavam seus filhos em
escolas com a finalidade de corrigir desvios de condutas ou por eles terem cometido algum
ato delinquente. Esse periodo ndo pode ser encarado, propriamente, como sendo uma politica
educacional. Era uma particularidade de uma modalidade de ensino, o agricola, que no inicio
de sua instituicdo no pais tinha carater reformador, corretivo, uma vez que ele era destinado,
prioritariamente, aos estudantes 6rfaos e “demais desvalidos da sorte”.

Para falarmos do regime de internato frente as politicas educacionais do Brasil é
necessario considerarmos particularmente trés momentos historicos do ensino agricola no
pais: o primeiro momento foi no auge da implementacéo do sistema escola-fazenda, sobretudo
as decadas de 60 a 80; o segundo foi a partir da implementacdo da Lei 9.394/96-LDB e o
Decreto n° 2.208/97, que modificaram as concepcdes e politicas da educacdo profissional no
Brasil; o terceiro momento foi a partir do Decreto n® 5.154/04, que revogou o 2.208/97 e abriu
espacos para novas concepcdes de ensino profissional.

Inicialmente, nas décadas de 60, 70 e 80 do século passado, sobretudo apos a
implantagao do Regime Militar em 1964, o Brasil vive o chamado “milagre econdmico”, € no
plano agricola vive-se a chamada “revolucdo verde”, caracterizada pelo plantio de grandes
areas, especialmente a monocultura, ocasionando a retirada da vegetacdo natural e o intensivo
preparo do solo, acelerando a erosdo e favorecendo o assoreamento dos rios e riachos,
ocasionando em um sistema de producdo agricola do agronegocio em que se utilizavam
insumos externos e lavoura mecanizada. Como consequéncia desse sistema teve-se uma forte
migracdo do campo para a cidade, uma expansao de éxodo rural, com um grande contingente
de populac6es indo residir nas periferias das cidades. Além disso, o Brasil precisava expandir
seu comércio exterior e 0s produtos agricolas constituiam-se no grande referencial para essa
expansdo, sobretudo a soja, o0 acucar e o café. Para isso, era preciso uma politica educacional
que preparasse mao-de-obra que atendesse essa nova demanda, ou seja, preparasse técnicos
que pudessem atuar no desenvolvimento dessa agricultura.

Para isso, organismos internacionais apoiaram, incentivaram e investiram pesadamente
nessa area de producdo, como também passaram a exigir politicas educacionais que fizessem
frente a esse novo cenario. Assim, criou-se e implantou-se nas escolas de ensino agricola o
sistema escola-fazenda. Havia situagdes em que o aluno ficava semanas, meses sem visitar
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suas familias, enclausurado na propria escola, funcionando como mao-de-obra para as
atividades nela desenvolvidas.

Até os anos 90 esse sistema ou essa politica de ensino agricola perdurou no Brasil, s6
vindo a perder sua forca a partir da promulgacéo da lei n® 9.394/1996 — LDB e o Decreto n°
2.208/1997, que preconizaram um novo modelo de educacéo, incluindo ai, o ensino agricola.
A partir dai o regime de internato ganhou novas concepcdes e perdeu sua importancia frente
as novas politicas.

O segundo momento importante foi exatamente com a introducdo do Decreto n°
2.208/97 que, entre outras mudancas, promoveu a separacao conceitual entre formacao geral e
formacdo técnica, provocou a modularizacdo dos cursos e introduziu 0s cursos sequenciais.
Em decorréncia dessas mudangas, o tempo de permanéncia do aluno na escola e na sala de
aula foi reduzido consideravelmente. J& ndo era mais necessaria a presenca do aluno na escola
em horério integral. No caso do ensino agricola, as atividades praticas no campo foram
reduzidas; priorizou-se uma formacdo mais aligeirada, apenas com especializacdo técnica em
algumas areas de conhecimento, em vez de uma formacédo integral do aluno, preparando-o
para a vida e para 0 mundo do trabalho. Nesse novo cenario o regime de internato perdeu sua
importancia. O governo passou a incentivar as escolas a oferecerem cursos de curta duragdo
(especializacao) ficando a formacéo propedéutica (ensino médio) a cargo das escolas da rede
privada ou das redes municipais e estaduais de ensino. Tem-se noticias de escolas de ensino
agricola da rede federal que encerraram as atividades do regime de internato, outras reduziram
drasticamente essa oferta; j& outras passaram a cobrar taxas exorbitantes para a oferta de
alimentacdo e residéncia (internato), inviabilizando o regime para uma grande parcela dos
jovens estudantes, sobretudo para aqueles pertencentes as classes sociais mais baixas e para 0s
filhos dos agricultores. Essa fase, felizmente, teve vida curta, durou menos de uma década.

Teve inicio, entdo, o terceiro momento, que foi marcado com a eleicdo de um
presidente da republica oriundo dos meios populares e operarios, pertencentes a um campo
politico de esquerda. Essa eleicdo possibilitou a abertura de uma nova discusséo e a defesa de
uma nova politica para a educagdo profissional. Para isso houve a mobilizacdo de varios
setores da sociedade, sobretudo dos profissionais militantes da area de educacdo. Em
consequéncia, no ano de 2004 foi editado o Decreto n° 5.154/2004, que revogou 0 Decreto n°
2.208/97 e possibilitou, entre outras coisas, o retorno do ensino integrado e a oferta de cursos
em horario integral.

Particularmente para o ensino agricola essas mudancas tiveram um significado maior
uma vez que o mesmo possui particularidades, como a necessidade de o aluno permanecer na
escola o dia todo, receber uma clientela de um nivel social mais baixo e oriunda de cidades
distantes ou ainda de zona rural. Esses elementos requerem a formatacdo de uma matriz
curricular integrada que possibilite a aquisicdo pelo aluno de uma formacdo humanistica,
cientifica e teécnica, preparando-o para o enfrentamento das questdes e desafios
contemporaneos. Estudar em horario integral é uma condicéo para a obtencdo dessa formacao.
Nessa nova perspectiva, o regime de internato voltou a ser um elemento essencial.

Entdo, o governo federal, por meio de medidas legais, passou a defender o internato
como um direito do aluno e como uma forma de promover a inclusdo social. Para isso,
incentivou as escolas a adotarem medidas importantes como: ampliar a oferta de vagas no
internato, melhorar as instalagdes para possibilitar um maior conforto aos internos, extinguir
todas as taxas cobradas e oferecer bolsas estudantis para favorecer o acesso dos filhos dos
agricultores aos cursos agricolas. Nitidamente, o regime de internato nessa perspectiva passa
da funcdo de correcdo e de enclausuramento para uma funcédo social de inclusdo das classes
menos favorecidas.
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3 CAPITULO III -

REFERENCIAIS TEORICOS E METODOLOGICOS

3.1 Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

Com o intuito de compreender o processo de construcdo da identidade psicossocial dos
adolescentes que ingressam no IFPE — Campus Vitoria de Santo Antdo, em regime de
internato, procuramos explicitar os diversos recursos técnicos utilizados para a realizagdo da
presente investigag&o.

3.1.1 Analise documental, entrevistas, observacdo e experiéncia profissional no
campo de investigacdo, fotografias: instrumentos para caracterizacdo da
instituicao

Para a construcdo dessa dissertacdo, realizamos um levantamento bibliografico e
procedemos a uma analise documental desse material, realizamos algumas entrevistas com
informantes importantes com relacdo a historia da instituicdo, bem como lancamos méo da
observacdo do contexto institucional que nos proporciona nossas atividades profissionais no
estabelecimento educativo em regime de internato. Todas essas estratégias serviram para a
elaboracdo de uma descricdo e caracterizacdo da instituicdo, que também foi ilustrada com
fotografias.

3.1.2 O Grupo focal com estudantes que vivem em regime de internato

Além disso, para poder captar especificamente o processo de construgédo da identidade
psicossocial dos adolescentes que vivenciam o internato nesse estabelecimento educacional,
utilizamos como estratégia de coleta de dados, o grupo focal.

3.1.2.1 Tipo de estudo

A presente investigacdo consiste em um estudo de caso de carater institucional,
utilizando a pesquisa-acéo que, segundo Gamboa (1982, p. 36) é uma metodologia que “busca
superar, essencialmente, a separacdo entre conhecimento e acdo, buscando realizar a pratica
de conhecer para atuar”. No estudo de caso visamos alcancar compreensdo do processo de
identidade psicossocial vivenciado por um grupo de estudantes em carater de internato.
Becker (1994) delineia o estudo de caso tomado a partir de uma dupla funcéo: alcangar uma
compreensdo abrangente do caso em questdo, a0 mesmo tempo em que se busca desenvolver
teorizacOes sobre esse processo. No estudo em questdo, ndo se trata de teorizar ainda, mas de
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postular os problemas para o desenvolvimento de teorizagdes futuras. Chizzotti (1991, p.102)
supde trés fases para o estudo de caso:

a) A selecéo e delimitacdo do caso — [...] devendo ser uma referéncia significativa para
merecer investigacdo, e por comparagOes aproximativas, apto para fazer generalizacdes a
situacOes similares ou autorizar inferéncias em relacdo ao contexto da situacéo analisada.

b) O trabalho de campo — Visa reunir e organizar um conjunto comprobatério de
informacoes.

c) A organizacéo e redacdo do relatério — A posse de um volume substantivo [...] deve
ser reduzido ou indexado segundo critérios predefinidos [...]. O relatério [...] tem como
objetivo apresentar multiplos aspectos que envolvem o problema, mostrar sua relevancia,
situa-lo no contexto em que acontece e indicar as possibilidades de acdo para modifica-lo.

Trabalhou-se com uma perspectiva qualitativa, incorporando questdes do significado e
da intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais, sendo essas
altimas tomadas tanto no seu advento quanto na sua transformacgdo, como construcbes
humanas significativas (MINAYO, 1999, p. 10). Chizzotti (1991), chama-nos a aten¢do para o
papel que o pesquisador assume, considerando-o parte fundamental da pesquisa qualitativa,
afirmando que “o pesquisador ¢ um ativo, descobridor do significado das a¢des e das relagbes
que se ocultam nas estruturas socais”.(CHIZZOTTI, 1991, p. 80)

3.1.2.2 Sujeitos da investigacao

O Campus comporta um total de 180 alunos em regime de internato. Destes, 170 alunos
sdo do sexo masculino e 10 discentes do sexo feminino. Participaram da investigacdo 18
alunos, estudantes do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio Integrado ao Ensino Profissional do
Curso Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —
Campus Vitdria de Santo Ant&o-PE, constituindo o primeiro grupo de seis discentes do 1°ano
(15 anos); o segundo grupo de alunos de 2° ano (16 anos); e por fim, o terceiro grupo formado
por alunos do 3°ano (17 anos). A amostra foi intencional, pois se estabeleceu critérios de
incluséo, ou seja, alunos do sexo masculino, oriundos da zona rural, em baixa condi¢éo sécio-
econdmica, filhos de agricultor e estudantes do curso de agropecuaria. Os alunos escolhidos
dentro desses critérios foram determinados de forma aleatoria. O quantitativo de alunos
precisou ser estipulado, visto ter sido aplicado o grupo focal, e esta técnica requer um
quantitativo reduzido, pois algumas questfes trazidas pela técnica, segundo DEBUS apud
KIND (2004) exigem “mini-grupos” para que sejam abordadas em profundidade. Dos 18
sujeitos participantes da pesquisa, apenas 1 (discente do 2° ano) ndo compareceu mais as
sessOes, ndo manifestando o motivo da desisténcia quando procurado.

3.1.2.3 Instrumento de coleta de dados

Aplicamos o grupo focal como instrumento de coleta de dados, pois entendemos que
essa estratégia permite captar a dindmica psicoldgica dos sujeitos, permitindo que eles possam
expressar sentimentos e emocdes, além dos argumentos que expressam a racionalidade dos
grupos investigados, tal como diretamente expostos por seus componentes. Os grupos focais
utilizam a interacdo grupal para produzir dados e insights que seriam dificilmente
conseguidos fora do grupo (KIND, 2004, p.125). Essa técnica nos permitiu explorar como 0s
alunos em regime de internato constroem diferentes percepcdes de realidades sobre uma
mesma questdo, compreender as idéias partilnadas a partir da convivéncia grupal e 0s modos
pelos quais os sujeitos sdo influenciados pelos demais.
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O planejamento dos grupos focais foi de extrema importancia para que se alcangasse o
objetivo proposto. Cada um dos trés grupos foi formado com seis estudantes das séries do
ensino médio e profissional do curso de agropecuéria. Os grupos foram conduzidos através de
guia de temas em consonancia com os objetivos da pesquisa.

E no temério ou guia de temas que a ligacdo entre os objetivos de pesquisa e
o0 grupo focal fica mais evidente. Objetivos bem definidos levam a um bom
temario, que, por sua vez, leva a uma investigacdo mais produtiva. [...].
Devera ser flexivel o suficiente para que a discussdo transcorra de forma
espontanea e ainda assegurar que novas questdes possam ser introduzidas
(KIND, 2004, p.130 -131).

A fim de garantir a privacidade dos participantes, ofertou-se um ambiente acolhedor,
bem iluminado e climatizado, ficando os sujeitos dispostos em circulo. Ocorreram quatro
encontros grupais com cada um dos grupos, garantido o0 mesmo guia de temas para nortear a
conducéo de todos os grupos. Cada sesséo teve duracdo de 60 minutos, tempo suficiente para
alcancar o objetivo proposto. Em algumas sessfes esse tempo se estendeu por mais 20
minutos, pois as questdes trazidas decorriam com naturalidade. Na realizagdo dos encontros,
ocorridos no més de maio de 2010, buscou-se um clima de tranqlilidade para que o0s
participantes pudessem expressar suas opinides e sentimentos a respeito das questdes
apresentadas. Encontra-se anexado o planejamento dos grupos focais (APENDICE B).

Na primeira sessdo do grupo, o tema a ser investigado foi mudanca de vida,
objetivando compreender como os alunos reagiram a mudanca ocasionada pelo ingresso no
internato, ou no caso dos alunos das turmas mais avancadas como é que eles narram as
mudancas que teriam sofrido e suas reacdes num passado ndo muito distante. Na segunda
sessdo, abordamos a separacdo familiar, pois se desejava conhecer como o adolescente lidou
com a separacao familiar (provisoria) no ingresso ao internato. A terceira sessdo teve como
tema a constituicdo dos vinculos e redes de sociabilidade no ambiente escolar, procurando
compreender como se processam 0s novos vinculos de amizade dos adolescentes dentro do
novo ambiente escolar e a qualidade dessas redes de sociabilidade. E no dltimo e quarto
encontro, a identidade e projecdo de futuro, objetivando conhecer a identidade do discente,
seu projeto de vida e como ele se enxerga em suas diferentes etapas de vida.

Esses temas foram estruturados em forma de questdes focais amplamente dirigidas ao
grupo, buscando alcancar os objetivos do estudo, porém tomando o cuidado para ndo ser
diretivo e oportunizando a todos os alunos o direito de se manifestarem. As sessdes foram
todas conduzidas e organizadas pela moderadora (autora do trabalho) tendo os registros das
falas gravadas. Nas sessfes tinhamos um diario de campo onde era possivel fazer registros das
impressoes, posturas, resisténcias, entre outras observacoes. Neto apud Minayo (1999) aponta
a importancia do diario de campo sendo esse pessoal e intransferivel.

Sobre ele o pesquisador se debruca no intuito de construir detalhes que no
seu somatério vai congregar os diferentes momentos da pesquisa. Demanda
um uso sistematico que se estende desde o primeiro momento da ida ao
campo até a fase final de investigagdo. Quanto mais rico for as anotacOes
desse diario, maior serd o auxilio que oferecerd a descricdo e a analise do
objeto estudado (NETO apud MINAYO, 1999, p. 63 - 64).
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3.1.2.4 Questdes eticas

Por se tratar de pesquisa com seres humanos a pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da UFPE, registro CEP/CCS/UFPE N°
004/10 sob o Of. n° 024/2010 — CEP/CCS, estando liberada para o inicio da coleta de dados
em 03.02.2010 contemplado assim 0s preceitos éticos, conforme resolucdo n°® 196/96 do
Conselho Nacional de Satude (CNS).

A guisa da constituicio dos grupos que se deu de forma aleatoria, considerando apenas
0 quantitativo e os critérios de inclusdo, foi feito inicialmente um convite aos sujeitos, de
forma individualizada, onde era explanado o objetivo e a estrutura da pesquisa. Diante da
aceitacdo do discente foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO
A), atendendo a exigéncia do CNS para a participacdo da pesquisa. Nesse documento
constava o0 objetivo e a importancia da pesquisa, 0 nome da pesquisadora responsavel, um
breve esclarecimento sobre a técnica de pesquisa adotada, a autorizacdo para gravacao do
audio, garantia de sigilo e anonimato no tratamento das informacGes obtidas, os riscos e
beneficios da pesquisa e, por fim, o consentimento do responsavel, j& que se tratava de
menores de idade. Esse termo foi assinado em duas vias iguais, sendo apenas uma devolvida a
pesquisadora.

Depois de cumprida essa etapa de formalizacdo foram agendados os encontros com 0s
participantes. Nas primeiras sessdes com cada um dos grupos foi apresentado um contrato
grupal (APENDICE A), onde foi estabelecido o propoésito, bem como o total dos encontros,
sua formatacdo e as regras de funcionamento/convivéncia. Neste contrato constava de forma
muito relevante, a concordancia de todos os envolvidos em manter as informacdes trazidas no
grupo em absoluto sigilo, respeitando as opinides e o0s sentimentos de todos,
indiscriminadamente. Estas combinagdes eram retomadas no inicio de todas as sessOes
seguintes.

3.1.2.5 Forma de anélise dos dados obtidos com os grupos focais

A partir de um conjunto amplo de dados obtidos por meio do grupo focal, elegemos
dois momentos a serem analisados no escopo da dissertacdo de mestrado: o tema mudanca de
vida e a separacdo familiar. De posse desse material foi realizada a analise qualitativa,
procurando transformar dados brutos em descobertas finais. Essa analise dos dados consiste
em interpretar os dados obtidos, atribuindo-lhes significados. Para alcancar esse objetivo,
tratamos os dados fundamentados na Andlise de Contetdo. Bardin (2010) assim define a
Analise de Contetdo (AC):

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2010, p. 44).

Para Gomes apud Minayo (1999) a analise de contetdos pode abranger as seguintes
fases: pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

Bardin (2010) aponta que a AC trabalha com a materialidade da linguagem através das
condicBes empiricas do material coletado, estabelecendo categorias que por sua vez, geram
interpretacfes. A AC é organizada em trés etapas, segundo BARDIN (2010, p.121 -127):
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1) Pré-anélise: é descrita como a fase da organizacédo e sistematizacdo, onde
ocorre a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a formulacéo
das hipGteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que
fundamentem a interpretacdo final. Essa etapa é decomposta em varios
procedimentos: leitura flutuante, consistindo na leitura exaustiva do material
pesquisado; escolha dos documentos, selecionar os documentos susceptiveis
de fornecer informagdes; formulacdo de hipdteses e objetivos, ou seja,
possibilitar a emergéncia de hipdteses; referenciacdo dos indices e a
elaboracgdo de indicadores a serem adotados na analise;

2) Exploracgéo do material: fase em que os dados séo codificados a partir das
unidades de registros, a fim de se alcancar a compreensao do contetdo.

3) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: consiste na
classificacdo do material considerando suas semelhancas e diferencas, onde
posteriormente sdo submetidas a um reagrupamento, extraindo dessas
operacdes informacdes que se tornem validas e significativas.

Por fim, de posse de todo esse rico conjunto de informages, 0 pesquisador propde suas
inferéncias e, consequentemente aplica suas interpretacbes de acordo com o referencial
teorico e os objetivos da pesquisa.

Nas paginas que se seguem apresentaremos uma caracterizagdo institucional do
ambiente do estabelecimento de internato agricola, os dados obtidos com os grupos focais,
bem como nossas analises e discussoes.
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4 CAPITULO IV -

APRESENTACAO DA INSTITUICAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
REFERENTES AOS GRUPOS FOCAIS

4.1 Caracterizando o Cenario Institucional da Pesquisa por meio de Analise
Documental e de Entrevistas

4.1.1 Historico e insercdo regional do campus Vitoria de Santo Antdo do IFPE:
caracterizando o cenario da pesquisa.

O municipio de Vitoria de Santo Antdo fica localizado na Zona da Mata Centro de
Pernambuco (Figura 01), distante 50Km do Recife e, de acordo com o Censo 2010, conta com
uma populagdo aproximada de 137.000 habitantes, destacando-se pelas atividades agricolas e
produtivas nos segmentos canavieiro, hortifrutigranjeiro, de beneficiamento e aproveitamento
de culturas temporarias voltadas para o desenvolvimento do mundo do trabalho, para o
atendimento ao mercado local, como também com abrangéncia para o abastecimento
comercial da Regido Metropolitana do Recife e algumas capitais e grandes cidades do
Nordeste. Entretanto, a atual realidade social e econdmica da regido vem se caracterizando
por profundas mudancas, na qual a tradicional situacdo agricola busca desafios nunca vistos
antes visando a qualidade e dinamizagdo na sua producdo, com destaque para a industria de
transformacéo na area de alimentos.
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Figura 01: Mapa de Pernambuco
Fonte: http://ww.cidades.com.br/cidade/vitoria_de_antao/015007.html
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Devemos lembrar, partindo das referéncias historicas anteriormente citadas, que apenas
com o Decreto 7.566 de 23.12.1909, que instituiu as Escolas de Aprendizes e Artifices, a
educacéo profissional passou a ser legitimada e tida como essencial pelo poder central, apesar
de j& se evidenciar escolas profissionalizantes no Brasil durante o Segundo Reinado de D.
Pedro 1l (1840-1889), época em que se atribui grande progresso cultural e industrial no pais.

Queremos ressaltar também que o ensino agricola, por sua vez, sofreu inimeras
mudancas ao longo dos Ultimos cem anos devido as intensas transformacfes em todos os
setores do pais, adotando uma concepgao mais definitiva somente a partir de 1930, em que a
difusdo do Ensino Profissionalizante no Brasil deu-se, em parte, a sua repercussao social e a
capacidade de influenciar a gestdo de um modelo econémico.

Em se tratando do nosso cenario de estudo e segundo informagdes contidas no PDI
(Plano de Desenvolvimento Institucional), a entdo Escola Agrotécnica Federal de Vitéria de
Santo Antdo (EAFVSA), foi criada em 02 de junho de 1954, com o nome de Escola de
Magistério de Economia Rural Doméstica, pela entdo Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario, do Ministério da Agricultura, baseada na Lei N° 9.613, de 20 de agosto de 1946 e
pelo Artigo 17, da Lei N° 1.765, que criou vérias escolas. Em 1962 a Instituicdo foi
transformada em Colégio de Economia Doméstica Rural, com a finalidade de ministrar cursos
agricolas de 1° e 2° ciclos, bem como cursos avulsos de aperfeicoamento. No periodo de 1967,
novas mudancas foram provocadas pelo Decreto 60.701, de 19 de maio de 1967,
determinando que todo ensino médio federal fosse incorporado ao Ministério da Educacao e
Cultura, através de um 6rgédo que recebeu a denominacgéo de Diretoria de Ensino Agricola —
DEA, reformulando também a filosofia do ensino agricola com a implantacdo da metodologia
do Sistema Escola-Fazenda, que se baseia no principio “Aprender a Fazer e Fazer para
Aprender”.

No ano de 1970 foi criado o Departamento de Ensino Médio — DEM, que absorveu as
Diretorias dos Ensinos Agricola, Comercial e Secundario. A Instituicdo, entdo, foi
incorporada a esse Departamento. Pelo Decreto n® 72.434, de 09 de julho de 1973, foi criada a
Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola — COAGRI, gque dois anos depois, em 1975, teve
definidas suas competéncias e alterado seu nome para Coordenacdo Nacional do Ensino
Agropecudrio. A Instituicdo foi absorvida por essa Coordenacéo.

No final de década de 70, mais precisamente em 1979, com o Decreto n° 83.935, a
Instituicdo passou a ser denominada de Escola Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo
Antdo-PE, implantando o Curso Técnico em Agropecudria, passando a oferecer duas
habilitacdes técnicas. Em 1985, as atividades pedagogicas da Instituicdo foram transferidas
para um novo campus, situado na zona rural da cidade de Vitdria de Santo Antdo, passando a
vivenciar na pratica o sistema de escola-fazenda. No dia 21 de novembro de 1986 foi extinta a
COAGRI e criada a Secretaria de Ensino do Segundo Grau — SESG, e a Instituicdo foi
incorporada a essa Secretaria. Em 1990 foi alterado o nome da SESG para Secretaria Nacional
do Ensino Tecnologico — SENETE. Pela Lei n° 8.490, de 19 de novembro de 1992, a
SENETE passou a denominar-se Secretaria de Ensino Médio e Tecnoldgico — SEMTEC,
mantendo incorporadas a ela todas as instituicdes federais de ensino técnico, incluindo a entédo
Escola Agrotécnica de Vitoria de Santo Antao.

Com a Lei n° 8.731, de 16 de novembro d e 1993, a Instituicdo foi transformada em
Autarquia, cabendo a SEMTEC as atribuicdes de estabelecer as politicas para a educacéao
tecnoldgica e exercer a supervisdo do ensino técnico federal. J& em 1997 foi implantado na
Instituicio o Curso Técnico em Agroindustria, perfazendo um total de trés habilitacGes
técnicas oferecidas. No ano de 2001, de acordo com as reformas da educacdo profissional
preconizadas pelo Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997, a Instituicdo passou a oferecer o
ensino médio desvinculado do ensino profissional, sendo este organizado no sistema
modularizado. Passaram a ser oferecidas quatro habilitacbes técnicas: Agropecuaria,
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Agroindstria, Agricultura e Zootecnia, na modalidade de concomitancia interna“4 ou externa
ou subsequente. Nesse mesmo ano, a entdo EAFVSA, por meio de Portaria, regulamentou a
criacdo da Secdo de Cursos Técnicos Especiais — SCTE e a partir dai passou a oferecer cursos
béasicos, de curta duracdo, visando a qualificacdo e requalificacdo de trabalhadores para
atuarem nos diversos setores produtivos e do mundo do trabalho. Em maio de 2004, por forga
do Decreto n° 4.877, de 13 de novembro de 2003, que regulamentou o processo de escolha
dos diretores gerais das Escolas Agrotécnicas através de eleicdo direta, pela primeira vez a
Instituicdo do campus Vitoria elegeu sua Direcdo Geral democraticamente e com a
participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar, iniciando assim um novo modelo
de gestdo. Ainda no ano de 2004, com o Decreto n° 5.159, de 29 de julho de 2004, que
estabeleceu uma nova estrutura regimental do MEC, a SEMTEC passa a denominagdo de
Secretaria da Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC, encarregada de implementar as
politicas de educacdo profissional no pais, desvinculando a educacdo profissional do ensino
médio. A definicdo das politicas do ensino médio passou, com a nova estrutura, a ser de
competéncia da Secretaria da Educacdo Bésica — SEB. Essa mudanca provocou alteracdes na
estrutura da entdo EAFVSA. A partir do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, no ano de
2005 a Instituicdo voltou a oferecer cursos no sistema de curriculo integrado: Curso Técnico
em Agropecuaria e Curso Técnico em Agroindustria, mantendo a modularizacdo apenas no
nivel subsequente, com as habilitacGes técnicas em Agricultura, Zootecnia e Agroinduastria. A
antiga Escola Agrotécnica Federal de Vitoria de Santo Antdo era tida como uma instituicdo
vinculada ao Ministério da Educacdo, com natureza juridica de autarquia, detentora de
autonomia financeira, administrativa, patrimonial, disciplinar e didatico-pedagogica. Com a
publicacdo da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foi instituida a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacao
Ciéncia e Tecnologia, entre eles o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco, constituido por nove campi (FIGURA 2), a saber: Campus Belo Jardim;
Campus Barreiros; Campus Ipojuca; Campus Pesqueira; Campus Recife Campus Vitoria de
Santo Antdo; Campus Afogados da Ingazeira; Campus Caruaru; Campus Garanhuns;

Figura 02: Localizacdo dos Institutos Federais de Pernambuco
Fonte: http://www.ifpe.edu.br/

A entdo Escola Agrotécnica Federal de Vitdria de Santo Antdo mudou seu nome para
Campus Vitoria de Santo Antdo do Instituto Federal de Pernambuco, mantendo-se vinculado
ao Ministério da Educacdo, sendo considerado como uma instituicdo de educacdo baésica,

* Concomiténcia interna entende-se a situagdo em que o discente cursa de forma vinculada na mesma instituicéo
educacional o ensino médio e o0 ensino profissional.
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técnica e tecnoldgica, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacdo
profissional e tecnoldgica.

O Campus Vitoria de Santo Antdo do Instituto Federal de Pernambuco esté situado na
Zona Rural, distante 2km do centro comercial da cidade e 1,4 km da BR 232, principal via
para deslocamento da capital para o interior do Estado, distante 51 km da capital Recife.
Atualmente o Campus Vitoria de Santo Antdo do IFPE oferece os cursos técnicos em
Agropecuaria e Agroindustria, no sistema integrado ao ensino médio, e 0s Cursos Técnicos de
Agricultura, Zootecnia e Agroindustria, na modalidade subsequente. Oferece ainda os Cursos
Técnicos de Agricultura Familiar e de Suporte e Manutencdo em Informaética, Integrados ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA. Todos esses
cursos tém como finalidade educativa a formacao geral e profissional com base nos principios
educativos que proporcionem saberes e conhecimentos, autonomia intelectual, pensamento
critico, iniciativa empreendedora, levando em consideracdo o respeito aos valores éticos e
politicos para a formacdo igualitdria e democratica de adolescentes, jovens e adultos,
possibilitando-os atuarem como “agentes de transformagao e integracdo do meio sdcio-rural”,
contribuindo assim para o desenvolvimento social, econdmico e sustentavel da regido bem
como para a valorizacdo cidada do homem do campo. Também se prepara para oferecer a
partir de fevereiro de 2011 o Curso de Licenciatura em Quimica.

O Campus Vitoria possui uma boa estrutura fisica e pedagogica, com laboratérios de
pesquisa e de producdo, auditorio, biblioteca, refeitorio, alojamentos, ginasio poliesportivo,
salas de jogos, salas de aula, bloco administrativo, entre outros. Seu corpo funcional conta
hoje com 74 servidores, entre docentes, administrativos e técnicos e 53 trabalhadores
terceirizados. Hoje conta com 867 alunos regularmente matriculados em seus cursos, além das
ofertas eventuais de cursos de curta duracdo para qualificacdo, requalificacdo e
aperfeicoamento de trabalhadores para atuacdo no mundo do trabalho, através da formacéo
inicial e continuada. Também, a Instituicio mantém convénios de cooperacdo técnica e
parcerias com 0rgéos e instituicbes de ensino, pesquisa, extensdo e producdo visando a seu
aperfeicoamento técnico e pedagdgico, e encaminhamento de alunos para estagios e
colocacdo de egressos no mundo do trabalho. Estdo cadastrados 31 Instituicbes dos mais
diversos segmentos, a fim de contemplar o exercicio da pratica no periodo do estagio, bem
como também oportunizar possiveis encaminhamentos e contratacdes futuras dos discentes.
Sdo exemplos de tais orgdos a Usina Petribu S/A (Lagoa de Itaenga-PE), Masterboi
Alimentos Ltda (Recife-PE), Panificadora Doce Pan Delicatessen (Vitdria-PE), Servico de
Tecnologia Alternativa (Gloria do Goita-PE), Instituto Agrondmico de Pernambuco, entre
outros. No ano de 2007, por meio de um convénio entre a SETEC/MEC/UFRRJ, a Instituicdo
passa a funcionar como polo de um Curso de Mestrado em Educacgdo Agricola, iniciando com
uma turma no ano de 2007, ja estando no ano de 2010 na quarta turma. E neste ano de 2011,
sera polo de um Curso de Doutorado Interinstitucional (DINTER), fruto de um convénio entre
MEC/IFPE/UFSC. Como misséo institucional, tal como definida no PDI 2009/2013, o IFPE
objetiva “Promover a educagao profissional, cientifica e tecnologica, em todos os seus niveis
e modalidades, com base no principio da indissociabilidade das a¢fes de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, comprometida com uma prética cidada e inclusiva, de modo a contribuir para a
formac&o integral do ser humano e o desenvolvimento sustentavel da sociedade”. Fundados
nesse principio norteador, o Campus Vitoria de Santo Antdo busca pautar suas acfes no
sentido de ser reconhecida como uma Instituicdo voltada para a formacdo do profissional
cidaddo, em sintonia com as transformacgdes do mundo moderno, buscando constituir-se como
um centro de referéncia para a busca de alternativas que venham contribuir efetivamente para
a solucdo dos problemas inerentes aos setores agropecuarios, agroindustriais e de servicos. A
expectativa explicitada no PDI é formar um cidaddo responsavel, critico, capaz,
comprometido e consciente de seu papel na sociedade. Ha uma orientacdo do Ministério da
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Educacdo no sentido de as escolas atenderem as reais necessidades de um mercado
emergente, moderno, competitivo, com uma visdo voltada para o setor produtivo e em
consonancia com o setor tecnoldgico e cientifico, porém também preocupado com o bem-
estar social, a preservacdo do meio ambiente, a inser¢do do jovem no mundo do trabalho, o
respeito as diferencas e a inclusdo social das camadas menos favorecidas. E salutar destacar a
origem social dos alunos do Campus Vitéria de Santo Antdo do IFPE que, na sua grande
maioria, sdo filhos de pequenos e médios agricultores, detentores de um saber de origem e
vivéncia no mundo rural. Além disso, pela sua natureza e papel institucional, o Campus
recebe alunos de diversos municipios e regibes do Estado de Pernambuco, dos mais
longinquos aos mais préximos, hoje em torno de 40 (quarenta) cidades, como Moreno,
Jaboatdo, Recife, Olinda, Paulista, Camaragibe, S&o Lourenco, Cabo de Santo Agostinho,
Ipojuca, Escada, Ribeirdo, Amaraji, Joaquim Nabuco, Cortez, Bonito, Barra de Guabiraba,
Sdo Joaquim, Sairé, Bezerros, Caruaru, Gravata, Pombos, Gloria do Goita, Feira Nova,
Limoeiro, Alianca, entre outros, a maioria deles tendo sua economia baseada na producgéo
agropecuéria (agricultura, pecuéria e agroindustria).

Devido a essa origem e predominancia de publico, € primordial ao Instituto o
oferecimento do internato para grande parte de seus alunos. O internato cumpre uma funcéo
social, quando se caracteriza como um lugar possivel para que os jovens oriundos da zona
rural e de cidades distantes 0 adotem como regime de permanéncia, podendo assim residir na
escola e, consequentemente, viabilizar seus estudos. E (til destacar que desde o seu
funcionamento na zona rural da propriedade terra preta, a instituicdo ofertava apenas o
internato masculino, porém desde 2009, a escola oferece o internato feminino para meninas
com idade igual ou superior a 18 anos. Esse perfil de aluno geralmente ingressa nos cursos
médios integrados em Agropecuaria ou Agroindustria, porem para 0s cursos subsequentes e
PROEJA temos um publico mais adulto, com pessoas oriundas do setor produtivo primario,
trabalhadores rurais, produtores rurais e comunidade em geral. E importante ressaltar que, em
geral, esse alunado espera do Campus Vitéria de Santo Antdo a funcdo de educé-los,
qualifica-los e requalifica-los para o mundo do trabalho, oferecendo-Ihes a apropriacdo de um
novo saber que interfere sobremaneira na sua cultura e no seu modo de vida.

Em consonéancia com os principios e fins da educagéo previstos na Constituicdo Federal
de 1988, na Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo n°® 9394/96 e suas regulamentacfes
posteriores, e na Lei 11.892/08, a Instituicdo vem redefinindo sua missdo, objetivos e metas
de forma a fazer face aos desafios impostos pela contemporaneidade. Assim, ela vem
rediscutindo sua funcdo social e redefinindo suas acOes, pautando-se nos principios da
Educacdo Nacional: igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo
de idéias e de concepg¢des pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; coexisténcia
de instituicbes publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar; gestdo
democratica do ensino publico, na forma da lei e da legislacdo dos sistemas de ensino;
garantia de padrdo de qualidade; valorizacdo da experiéncia extra-escolar; vinculacdo entre
educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais. Alinhada a tais principios, a Instituicdo
definiu no seu PDI como objetivos gerais:

- Fortalecer a gestdo democratica em todos 0s niveis;

- Implementar cursos de formacdo inicial e continuada de trabalhadores, educacédo
profissional técnica de nivel médio e, progressivamente, educacdo profissional
tecnoldgica de graduacdo e licenciatura, em observancia as demandas da regido e a
capacidade de oferta e de investimento institucional,

32



- Investir na criagdo e redimensionamento de cursos e sua estrutura didatico-
pedagogica, atendendo a populacdo sob risco de exclusédo — jovens e adultos, portadores
de necessidades especiais e mulheres;

- Fortalecer parcerias com instituicdes publicas e privadas, organizac6es vinculadas aos
movimentos sociais na perspectiva de investimento no ensino, pesquisa, extenséo;

- Dinamizar a relagéo escola-comunidade tendo em vista o intercdmbio de experiéncias
e desenvolvimento de parcerias visando contribuir com o desenvolvimento social
sustentavel da regido;

- Otimizar a utilizacdo das instalagbes e equipamentos em consonancia com as
necessidades da regido e potencialidades verificadas;

- Contribuir com a elevacdo do nivel gerencial, tecnoldgico e educacional da regido e a
consequente melhoria na qualidade dos bens e servigos fornecidos.

E objetivando o alcance de tais principios que os diversos segmentos da comunidade
escolar: corpos docente, discente e técnico-administrativo, familia dos educandos, setores
produtivos e prestadores de servicos, instituicbes de educacdo, pesquisa e extensdo, e
comunidade em geral, trabalham incessantemente em busca de exercer seu papel de agente de
construcdo do saber e da cidadania no Campus Vitdria de Santo Anté&o.

4.2  Relatos de Observacgao e Experiéncia Profissional

4.2.1 O Internato masculino no campus Vitoria de Santo Antdo: espaco investigado

Acolhendo jovens que vislumbram uma formacéao técnica voltada para o meio rural, o
IFPE abre suas portas para esses adolescentes que procuram essas instituicdes para estudar e
se qualificar profissionalmente, buscando ao término do curso ingressarem no mundo do
trabalno com uma formacdo técnica. Geralmente sdo alunos oriundos de cidades
circunvizinhas, provenientes de escolas da zona rural, filhos de agricultores e de familias de
classe baixa a média e com baixo indice de Desenvolvimento Humano®. E para viabilizar esse
processo de inclusdo, os institutos oferecem o regime de permanéncia para discentes
provenientes de diversas cidades circunvizinhas e regifes do Estado. As instituicdes da Rede
que praticam o regime de internato operam diferentes conceitos em torno desse regime de
residéncia. Algumas dessas instituicdes adotam esse regime, conceituando-o como um local
de moradia permanente no campus, em que o discente residente fica dentro dos muros
institucionais durante longos periodos de tempo, chegando a ir para casa apenas nos longos
feriados ou mesmo nas férias escolares. Outros ja adotam conceitos diferentes sobre esse
regime, como € o caso do nosso cenario de pesquisa, 0 Campus Vitoria de Santo Antéo.

Com o intuito de resgatarmos a historia do internato masculino do Campus, procuramos
entrevistar um ex-diretor® e o atual coordenador educacional’, que gentilmente nos

® O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é uma medida comparativa de riqueza, alfabetizacdo, educagéo,
esperanca média de vida, natalidade e outros fatores. E uma maneira padronizada de avaliacio e medida do bem-
estar de uma populacdo, especialmente o bem-estar infantil. O indice foi desenvolvido em 1990 pelo economista
paquistanés Mahbubul Haq e vem sendo usado desde 1993 pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento no seu relatério anual. Disponivel em http://www.pnud.org.br/ . Acesso em abril/2009.

® José Augusto Tiburcio de Melo foi Diretor Geral da entido EAF Vitéria de Santo Antdo no periodo de 1988 a
1992 e atualmente é docente do Campus. Entrevista concedida ao autor em 09/11/2010.

" Mauro de Souza Lefo Franca atualmente é Coordenador Geral de Assisténcia ao Educando (CGAE) e também
docente. Entrevista concedida ao autor em 09/11/2010.
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forneceram relevantes informagdes sobre a histdria desse regime na instituicdo. Até 1985 a
Escola funcionou no prédio localizado no Alto do Reservatdrio. Nessa época, continuava
ofertando o internato feminino, que funcionava na antiga escola-sede, no Alto do
Reservatorio, sendo extinto em 1993, devido a inimeros problemas de administracdo e do
perfil das alunas que ali residiam.

Desde a sua constituicdo, a Escola funcionava com o internato feminino acomodando
aproximadamente 30 jovens. Essas, por sua vez, residiam de segunda a sexta-feira na Escola,
pois eram de regides proximas a Instituicdo. Quando em 1984, a entdo EAFVSA adquiriu
uma antiga propriedade/fazenda localizada na zona rural de Vitoria de Santo Antdo, com 126
hectares que, no ano seguinte, constituiu-se definitivamente como sede da Escola. A partir do
ano de 1985, iniciou-se na nova sede a oferta de internato masculino, funcionando
concomitante em trés espacos, totalizando uma média de 30 alunos internos, todos eles
funcionando de forma improvisada. Uma delas era a antiga “casa do vaqueiro”, na qual
residiam de 05 a 06 alunos. Outro espago eram as cinco Unidades Educativas de Producéo
(UEP’s), estando distribuidas trés UEP’s no Setor de Zootecnia e duas na Agricultura, nas
quais residiam de 4 a 5 jovens em cada uma delas, todos alunos do segundo ano, adotando a
filosofia educacional da escola-fazenda, tendo como lema o “aprender a fazer e fazer para
aprender”, no qual o discente assumia esse espaco como Se fosse sua propriedade,
desenvolvendo todas as praticas para o seu bom e pleno funcionamento. E, por fim, as casas
destinadas inicialmente a residéncia de servidores, que alojavam uma média de seis discentes.
Esses, por sua vez, residiam permanentemente na Escola, adotando aqui o conceito de
internato em tempo integral de residéncia.

A partir de 1986, iniciou-se o funcionamento do primeiro bloco de alojamentos para
alunos internos, com densidade de ocupacdo de 80 alunos, distribuidos em 08 apartamentos.
Cada apartamento possui armarios individuais (denominados cubiculos), 10 beliches, um
banheiro coletivo e sala de estudo.

Em 1990, entra em funcionamento um segundo bloco com a mesma estrutura e
densidade de ocupacéo do primeiro, ambos funcionando até os dias atuais.

E importante salientar que, no inicio, quando a Escola adquiriu a propriedade na zona
rural, os alunos assistiam aulas da formacéo geral na “antiga sede” no Alto do Reservatorio ¢
apenas no turno da tarde deslocavam-se para o0 Campus da zona rural, onde eram ministradas
as aulas da formacao profissional na area de agropecuaria. O perfil do alunado na década de
80 era caracterizado por pertencer a uma faixa etaria de 19 a 20 anos, sendo que muitas vezes
era trazido pelas familias como que para cumprir tipo de castigo, pois elas associavam o papel
da escola agricola a funcao de reformatério e de casa de correcdo. Muitos alunos vinham de
regides do Sertdo, alguns do chamado “poligono da maconha”, o que demandava inimeros
problemas com drogas e influéncias negativas sendo trazidas para dentro dos muros
institucionais, sem falar na dificuldade de adequacdo aos limites impostos e na auséncia de
respeito as normas, ja que se tratava de um pablico mais adulto, resistente e com iniUmeros
vicios. A discrepancia de idades causava sérios problemas de “trotes” (os alunos mais velhos
obrigavam 0s mais novos a fazerem o servico de limpeza do alojamento, tomavam seus
lanches, dinheiro, pertences, entre outros problemas), dificuldade de manter os mais velhos
nas filas de refeitério, onde era comum imperar a soberania do maior (em idade e estatura)
sobre os menores. Como forma de reprimir esses atos, a equipe dirigente agia energicamente
como forma de minimizar os problemas de convivéncia e de possibilitar o imperativo da
disciplina e ordem. Diante de tantos problemas instalados, a equipe dirigente resolveu dar
inicio a um trabalho de restricdo do acesso da clientela com determinado perfil, a partir de
1987. Inicialmente, estipulou-se o ingresso de alunos com idade maxima de 18 anos e, a partir
de 1989, essa idade passou a ser 16 anos. Isso resultou em um alunado mais jovem, com mais
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facilidade de seguir as normas regimentais, com menos vicios trazidos de sua comunidade de
origem e, portanto, mais facil de ser manejado.

Até 0 ano de 2004 o Internato do Campus era destinado apenas aos alunos do curso de
agropecuario, que devido a sua natureza constituida do ensino profissional, os discentes
necessitavam desempenhar o ensino profissional que na sua pratica eram atividades rurais no
campo.

A partir do ano de 2005 os alunos do curso técnico em agroindustria também puderam
concorrer ao regime de internato fazendo com que esse curso tivesse uma maior demanda,
sobretudo de alunos originados de cidades do interior. Essa heterogeneidade de publico dos
cursos de agropecuaria e agroindustria permanece até os dias atuais. No decorrer do ano, a
escola também absorve, dependendo muitas vezes de disponibilidade de vagas, discentes dos
cursos do subsequiente em agricultura, agroindustria e zootecnia. Constituido de um puablico
bem mais adulto (girando em torno dos 19 a 25 anos), esses sujeitos procuram a escola como
uma forma de se profissionalizar e, consequentemente, terem uma chance no mercado de
trabalho. Esses discentes estudam apenas um turno, mas como muitos sdo advindos de
cidades interioranas fica inviavel o retorno para casa. Ao se tornarem internos, estendem-se a
eles os mesmos direitos e deveres dos quais gozam os demais internos do curso integrado.

O Campus Vitéria de Santo Antdo (Figura 03) atualmente oferta 180 vagas de
internato, sendo 160 vagas masculinas distribuidas nos blocos de apartamentos dentro
do Campus (Figura 04) e 20 vagas localizadas em um espaco fora dos muros
institucionais, sendo 10 vagas para o internato masculino e 10 vagas para o internato
feminino, porém para este Ultimo o critério para o ingresso € a aluna ter idade minima de 18
anos.

Como forma de garantir o ingresso do aluno com o perfil desejado pelo Instituto, a
Escola adota uma selecao diferenciada, que discutiremos a seguir.

Figura 03: Prédio Principal do Campus Vitéria de Santo Antéo
Fonte: Acervo da Pesquisadora — 2010

35



Figura 04: Alojamento Masculino
Fonte: Acervo da Pesquisadora - 2010

4.2.2 Questdes intrinsecas ao processo de admissao para o regime de internato

Uma das questdes relevantes nos ciclos de discusséo sobre ensino agricola € a politica
de ingresso do publico-alvo dessa modalidade de ensino. Anteriormente, o processo seletivo
privilegiava o conhecimento cognitivo, ou seja, disciplinas de lingua portuguesa e matematica
gue na maioria das vezes deixava os candidatos provenientes de escolas publicas de fora, visto
terem um rendimento aquém. Esse tipo de processo seletivo ignorava as condigdes
socioecondmicas e as experiéncias e expectativas da populacdo demandante, contribuindo
para a exclusdo dos estudantes oriundos da zona rural, de escolas pablicas e de cidades do
interior e, consequentemente, de familias de baixo poder aquisitivo. Isso reforcava o modelo
excludente do processo de acesso a boa educagdo, pois impossibilitava a aquisicdo do
conhecimento técnico a sujeitos comprometidos com a zona rural e com a preservacao
ambiental.

Nos ultimos anos, a Escola adotou como processo de selecdo uma prova de
conhecimentos basicos do ensino fundamental e a aplicacdo de um questionario socio-
econémico que objetivava apenas tracar um perfil sociografico do candidato ao regime de
internato, sendo que este ndao apresentava nenhuma pontuacao, devendo apenas ser preenchida
e guardada junto a ficha de inscri¢éo e a prova aplicada. A selecdo era feita exclusivamente a
partir da prova de conhecimentos em lingua portuguesa, matematica e redacdo. Apds o
resultado da selecdo, os candidatos ao regime de internato eram submetidos a uma entrevista
realizada com os pais e candidatos em diferentes momentos e depois era feito um cruzamento
das informacdes, sendo aprovados aqueles que melhor atendessem aos critérios estabelecidos,
como procedéncia, renda familiar, distancia do municipio de origem, entre outras questfes
interpessoais. A partir de 2004, o questionario socioeconémico passou efetivamente a fazer
parte do processo de sele¢do, sendo também pontuado. Em 2006, as provas sofreram um
processo de mudanca, sendo exigidas apenas uma prova de analise e interpretacdo de texto e
uma redacdo em lingua portuguesa, adotando-se um carater de avaliacdo etnografica, sendo
considerada a identificacdo do candidato pela area escolhida. Em 2007, estabeleceram-se
pesos distintos para a prova e para a corre¢cdo dos questiondrios socioeconémicos, sendo
adotado até os dias atuais.
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O Instituto oferece atualmente para o ingresso escolar trés opgdes de regime: o
internato, no qual o discente fica na Instituicdo durante toda a semana (de segunda a sexta-
feira), voltando para casa no final de semana; o semi-internato, que permite ao aluno almocar
na escola, voltando para casa no final do dia; e o regime de externato, permitindo que o aluno
saia da Instituicdo para almocar, retornar no turno da tarde para estudar e voltar para sua
residéncia no final da tarde.

Muitos desses jovens pleiteiam, no momento da inscrigdo, o regime de internato. A
selecdo para admissdo a esse regime obedece alguns critérios e acontece em trés momentos:
no primeiro, os candidatos respondem a um questionario sécio-econémico-cultural no ato da
inscri¢do; no segundo, os candidatos sdo submetidos a um teste de anélise e interpretagdo de
textos e uma redacdo; e no terceiro, hd uma entrevista para checagem de informagfes e
avaliacdo dos critérios estabelecidos pela Instituicdo para a admissdo ao regime de internato.
A realizagdo desse terceiro momento é feita com o candidato e seus familiares. Ambos séo
arguidos separadamente por uma equipe pedagdgica da escola.

Na entrevista, os familiares sdo questionados sobre o0s aspectos da dinamica familiar do
candidato, renda, profissdo dos pais, etc, e ao candidato sdo perguntados aspectos relativos ao
seu projeto de vida, relagdes interpessoais, a opc¢ao pelo curso, entre outros.

E interessante salientar que esta etapa da entrevista ocorre concomitantemente com o
candidato e seus familiares, e que apds o término da entrevista hd uma confrontacdo das
informacGes prestadas com os membros da equipe pedagdgica para que se possa analisar a
veracidade das informacgfes prestadas, discutindo com o grupo envolvido no processo de
selecdo, o “perfil” do candidato. E neste momento que se julga coletivamente se o candidato é
aceito ao regime ou nao, se adota perfil de alunado com caracteristicas predominantemente
rurais e se, por fim, preenche outros requisitos pré-estabelecidos pela equipe de selecdo para
ingressar no regime de internato.

Observa-se, nesse novo modelo, uma verdadeira politica de inclusdo no processo
seletivo, pois se criam mecanismos institucionais que objetivam a insercao de sujeitos ligados
a movimentos do campo, ofertando-lhes uma formacgdo profissional alicercada numa
formacdo critico-reflexiva, permitindo que este jovem saia da ingenuidade e desenvolva a
criticidade que, como afirma Freire (2008), ‘¢ como nota fundamental de mentalidade
democratica’ sobre sua posicdo no mundo, sobre seu futuro trabalho e, sobretudo, do seu
poder de transformar sonho em realidade.

Ai é que a posicdo anterior de autodesvalia, de inferioridade, caracteristica
da alienacdo, que amortece o animo criador dessas sociedades e as
impulsiona sempre as imitagOes, comega a ser substituida por outra, de
autoconfianca. E os esquemas e as ‘“receitas” antes simplesmente
importados, passam a ser substituidos por projetos, planos, resultantes de
estudos sérios e profundos da realidade. E a sociedade passa, assim, aos
poucos, a se conhecer a si mesma. Renuncia a velha postura de objeto e vai
assumindo a de sujeito. Por isso, a desesperanca e 0 pessimismo anteriores,
em torno de seu presente e de seu futuro, como também aquele otimismo
ingénuo, se substituem por otimismo critico. Por esperanga, repita-se.
(FREIRE, 2008, p. 62)

O acesso ao “saber formal” possibilita que este jovem possa multiplicar o conhecimento

em sua regido, objetivando a valorizacdo e permanéncia no campo, transformando nédo sé o
meio em que vive, mas também a sua regiao.
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4.2.3 O mundo discente no internato

Apb6s a noticia de aprovacdo ao regime de internato, esses adolescentes (futuros
internos), dentro de uma faixa etéaria de 14 a 16 anos, recebem no ato da matricula uma lista
com o “enxoval” ¢ um numero que devera acompanha-los durante todo o periodo de
permanéncia nesse regime. Orienta-se que gravem esse nimero em todos 0s seus pertences
que compde o enxoval a fim de facilitar a identificacdo e dificultar o furto, algo muito comum
em locais nos quais transitam muitos individuos. Esse nimero identifica-os nas escalas de
trabalho, nas notas de ocorréncias e no acesso ao refeitdrio. Essa substituicdo do nome pelo
namero adota um caréater funcional, ou seja, a facil identificacdo dos internos. Em se tratando
do enxoval, os internos, atualmente, recebem gratuitamente colchdo, fardamento (blusa) e
livros, devendo trazer apenas roupas de cama, material de higiene pessoal, vestuario e sapatos.

Goffman (2008), em seus estudos sobre o mundo social do internato em 1955, ja
apontava a postura que as “instituigdes totais” adotam em suas recentes admissoes:

[...] obter uma histéria de vida, tirar fotografias, pesar, tirar impressoes
digitais, atribuir nmeros, procurar e enumerar bens pessoais para que
sejam guardados, despir, dar banho, desinfetar, cortar os cabelos, distribuir
roupas da instituicdo, dar instrucfes quanto as regras, designar um local para
o internato. (GOFFMAN, 2008, p. 25-26, grifo nosso).

Essa cultura de enxoval é antiga na Instituicdo, existindo desde a origem da escola. No
entanto, essa oferta gratuita de alguns itens do enxoval vem sendo gradativamente adotada,
pois anteriormente o aluno tinha que arcar com as despesas de todos os itens, ou seja, era
exigida para aqueles alunos no regime de internato uma taxa anual de um salario minimo
vigente, e para discentes no regime de semi-internato o valor equivalente a meio salario
minimo, além de terem que trazer o kit do refeitorio (prato, talheres e copo). Devido a
problemas de auditoria, a nomenclatura foi alterada de taxa de internato ou semi-internato
para taxa de alimentacéo. A partir da posse do Governo de Luis In&cio Lula da Silva, em que
0 MEC passou a orientar as escolas federais a adotarem de politicas de inclusdo e oferta de
uma educacéo publica e verdadeiramente gratuita, todas as taxas foram sumariamente extintas
a partir de 2006, passando as despesas com 0 servico de alojamento, alimentacdo e
fardamento a serem mantidas totalmente com recursos federais destinados no orcamento anual
da Instituicao.

Em seu primeiro dia de aula, os jovens internos chegam a Escola acompanhados dos
seus familiares e sdo conduzidos para seus alojamentos — a separacdo dos alunos para 0s
quartos se da de forma homogénea por faixa etaria, considerando-se também a
heterogeneidade gquanto ao local de origem, facilitando assim a interacdo com sujeitos das
mais diversas cidades — quando encontram-se com seus novos e futuros colegas de quarto.
Esse € um momento de grande expectativa, pois a maioria ndo se conhece e a receptividade ou
rejeicdo nessa ocasido sdo variaveis possiveis nesse encontro com “desconhecidos”.

A rotina desses alunos se da de forma organizada, de segunda-feira a sexta-feira. Cada
alojamento tem uma escala de servico de limpeza, que inicialmente a Coordenacdo de Apoio
ao Educando (CGAE) elabora. Porém, com o passar do tempo, eles (alunos internos) alteram
de acordo com a afinidade das relagbes e vinculos constituidos, devendo cumprir a limpeza
dos apartamentos diariamente. Por volta das 5h sdo despertados, pois no Refeitorio o café da
manha € servido das 5h45 até as 6h30. Iniciasse as 7h a jornada de aulas, em que algumas
turmas estudam o ensino médio, outras seguem para as aulas do ensino profissional em salas
no campo (antigas UEP’s) até as 11h. Durante todo o turno da manhd os alojamentos sdo
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fechados. No horério do almoco (das 11h as 12h45) prevalece uma escala de acesso ao
Refeitorio, onde as series sdo distribuidas em diferentes horarios, enquadrando ndo s6 o0s
alunos dos outros regimes, mas também os internos. Nesse intervalo do almogo, sdo abertos
os alojamentos e eles podem transitar tranquilamente em seus alojamentos, tomarem banho,
descansarem e se organizarem para o turno da tarde. As 13h da-se inicio novamente as aulas,
que se estendem até as 17h, nesse periodo o internato permanece fechado. As 17h30 incia-se a
terceira refeicdo (jantar) para aqueles que estdo no regime de internato, estendendo-se até as
18h. A partir das 17h os alojamentos sdo abertos, ficando os alunos internos livres para
estudarem, descansarem, participarem das atividades de academia, frequentarem a sala de
jogos, assistirem TV no pétio da cantina da escola, jogarem futebol na quadra de areia, ir a
Biblioteca (que esta disponivel até as 21h) em suma, ficarem & vontade. As 20h é servido um
lanche. Por volta das 22h ¢ feita uma chamada nominal pelo “vigilante” plantonista e todos
sdo obrigados a desligar a luz do apartamento e dormirem. Durante toda a semana é
disponibilizado um “corpo de pessoal”’ composto por um vigilante € um motorista, que
pernoitam nos alojamentos (no espaco destinado a sala de estudo) para garantir a seguranca e
assisténcia discente em casos de inforttnios. Munido de um livro destinado a ocorréncias, o
vigilante registra todas as ocorréncias relevantes da noite, desde o relato de comportamento
indisciplinado de algum interno, a acontecimentos ou qualquer outra anormalidade em torno
do funcionamento dos servicos basicos do internato (interrupcdo no fornecimento de energia,
problemas de estrutura, entre outros), entregando os registros no dia seguinte ao Coordenador
Geral de Assisténcia ao Educando (CGAE), que toma as devidas providéncias quanto a
resolucdo. Além disso, esse Coordenador é a figura central a quem os alunos internos
recorrem frente a algum acontecimento, sendo que ele tem como sua responsabilidade a
funcdo de monitorar a disciplina dos alojamentos, aplicando adverténcias, sancbes e até
mesmo o desligando do regime em alguns casos, previstos no Regulamento Disciplinar do
Corpo Discente (ANEXO B), que por sua vez, existe para normatizar o pleno funcionamento
da Escola como um todo. Esse documento contém todos os direitos, deveres e medidas
disciplinares a serem aplicadas aos discentes em geral. Sua existéncia adota um carater de
regulamentacéo.

Goffman (2008) faz referéncia a essa normatizagdo, no entanto, sob sua Gtica ha uma
ruptura com o mundo real do internado:

Em primeiro lugar, todos os aspectos da vida sdo realizados no mesmo local
e sob uma unica autoridade. Em segundo lugar, cada fase da atividade diaria
do participante € realizada na companhia imediata de um grupo
relativamente grande de outras pessoas, todas elas tratadas da mesma forma
e obrigadas a fazer as mesmas coisas em conjunto. Em terceiro lugar, todas
as atividades diarias sdo rigorosamente estabelecidas em horarios, pois uma
atividade leva, em tempo predeterminado, a seguinte, e toda a seqliéncia de
atividades é imposta de cima, por um sistema de regras formais explicitas e
um grupo de funcionarios. Finalmente, as varias atividades obrigatérias sdo
reunidas num plano racional Unico, supostamente planejado para atender aos
objetivos oficiais da instituicdo. (GOFFMAN, 2008, p.17-18)

Na continuidade do raciocinio, percebemos que essa normatizacdo € visivel na
realidade dos internatos contemporaneos, em especial os de cunho agricolas, pois esse
conjunto de préaticas institucionalizadas exprime normas que visam o favoravel
funcionamento e organizacéo do espaco.

[...] existem as “regras da casa”, em conjunto relativamente explicito e
formal de prescrigOes e proibices que expde as principais exigéncias quanto
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a conduta do internado. Os processos de admissdo, que tiram do novato os
seus apoios anteriores, podem ser vistos como a forma de a instituigdo
prepard-lo para comecar a viver de acordo com as regras da casa.
(GOFFMAN, 2008, p.50).

Atualmente o Regulamento Disciplinar do Corpo Discente estd em processo de
reformulacdo, pois as demandas recentes assim exigem como também a elaboracdo de um
regimento préprio para normatizar o internato a fim de garantir o pleno funcionamento dos
alojamentos. Todos o0s alunos, sem exce¢do, contam com uma equipe pedagdgica e
psicolégica a disposicdo ndo sO para sanar problemas educacionais, emocionais e
disciplinares, mas também para desenvolver trabalhos preventivos.

E importante apontarmos que, como toda escola na qual temos a presenca de um grande
numero de alunos, € mais ainda onde “moram pessoas”, esses espag0s também apresentam
suas dificuldades. Duas serdo salientadas: uma de carater estrutural e outra fruto das frageis
relagOes interpessoais e infracdes.

No que tange a questdo estrutural, os alojamentos sdo construcbes da década de 80 e
atualmente encontram-se com inumeros problemas, necessitando de urgentes intervengGes nos
sistemas elétrico e hidraulico, entre outros, pois as a¢des paliativas atenuam provisoriamente,
retornando logo os mesmos problemas.

Quanto as questdes de infracdo, podemos citar a postura indisciplinar, como depredacéo
de patriménio publico, consumo de bebidas alcoodlicas e pequenos furtos, estando estes como
0S mais corriqueiros entre os alunos alojados. Quando a equipe dirigente toma conhecimento
de qualquer anormalidade desse tipo, imediatamente entram em acdo as mediadoras
(profissionais de psicologia) do Setor de Orientagdo Educacional (SOE). As vezes, algumas
situacbes culminam com uma promessa de melhora, outras com adverténcia, outras com
suspensdo de regime e, em casos extremos, a perda do regime de internato, estando essas trés
Gltimas atreladas as atribuicdes do CGAE.

Em se tratando das frageis relaces interpessoais, temos os desentendimentos entre
pares, brincadeiras excessivas, e até bullying, sendo este ultimo entendido como:

um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem
sem motivacdo evidente, adotado por um ou mais alunos contra outro (s),
causando dor, angustia e sofrimento. Insultos, intimidagdes, apelidos cruéis,
gozagdes gque magoam profundamente, acusagdes injustas, atuacdo de grupos
que hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros alunos levando-
0s a exclusdo, além de danos fisicos, morais e materiais, sdo algumas das
manifestagdes do “comportamento bullying”. (FANTE, 2005, p. 28 -29).

Essas situacdes exigem intervencao imediata por parte da equipe dirigente, pois podem
deixar sequelas em suas vitimas, comprometendo ndo s6 o seu rendimento escolar, mas
também sua estrutura psiquica. Todas essas questdes muitas vezes sdo resolvidas na presenca
da familia, que toma conhecimento imediatamente sobre os fatos que envolvem seu filho.
Considera-se que a presenca da familia na vida académica do discente é um fator
imprescindivel para o sucesso da relacdo discente x escola.

Diversos autores como Elkin (1968), Dias (1992) e Cunha (1996) enfatizam que a
familia atua como um agente socializador de valores que o aluno deve trazer consigo,
refletindo assim na dindmica familia-escola.

No Instituto é explicita a filosofia de que a escola sozinha ndo consegue desempenhar
bem o seu papel sem a presenca efetiva da familia na vida escolar dos filhos. Em geral, 0s
pais dos alunos, em especial dos internos, sdo bastante participativos e se fazem presentes
sempre que sdo convocados, facilitando muito os trabalhos de mediagéo e intervencao.
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Os espacos de convivéncia (Figuras 05 a 08) sdo lugares bastantes frequentados e
explorados pelos discentes durante todo o ano, pois possibilitam encontros informais,
constituicdo de grupos de estudo e rodas de conversa, colaborando para o fortalecimento das
relagbes interpessoais dos adolescentes e fortalecendo os vinculos de amizade e de
companheirismo.

Fonte: Acervo da Pesquisadora - 2010

Figura 06: Refeitorio
Fonte: Acervo da Pesquisadora — 2010
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Figura 07: Cantina
Fonte: Acervo da Pesquisadora — 2010

Figura 08: Biblioteca
Fonte: Acervo da Pesquisadora - 2010

Nesses espagos, os discentes vivenciam de forma significativa a convivéncia com as
mais diversas culturas, construindo conhecimento, apropriando-se de outros mundos e nessas
relacbes de aproximacdo produzem mudangas significativas, favorecendo a consciéncia de si
e firmando sua propria identidade.
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4.3  Analise e Discussao dos Resultados Obtidos com os Grupos Focais

Apresentaremos a seguir, nossas analises e discussdes dos resultados obtidos nas
atividades realizadas com os grupos focais. As discussdes foram geradas a partir da leitura
exaustiva das falas ofertadas nos grupos, no qual procuramos observar 0s contetdos que se
repetiam ou que se mostravam relevantes sobre o tema em questdo, gerando assim categorias
de anélise. Essas, por sua vez, relevam a percepcdo dos discentes sobre as questdes trazidas
para o0 debate. A fim de preservar o anonimato dos sujeitos participantes, procuramos
identifica-los com a sigla “S” (sujeito) nos recortes das suas “falas”, variando a numeragdo de
1 a 6 os sujeitos de 1° anos; do nimero 7 a 12 os sujeitos do 2° anos; e por fim, classificados
de 13 a 18 os alunos de 3° anos. Buscando uma melhor compreensdo das analises
desenvolvidas, dividimos o presente Capitulo de acordo com os temas que foram fontes de
investigacao nos grupos focais, a saber: “Mudanca de Vida” e “Separacao Familiar”.

4.3.1 Mudanca de vida

No primeiro tema “Mudanga de Vida”, vislumbramos aspectos que ocasionaram
profundas transformacgdes na vida dos sujeitos em regime de internato. Entende-se por
mudanca de vida aqueles fatos ou demandas intensas que ocorrem na vida do sujeito,
obrigando-o a gerar recursos especificos de enfrentamento a essas inesperadas mudancas.

4.3.1.1 Elementos gerados com a noticia da aprovacéo para o regime de internato

Para fins de entendimento, dividimos esta categoria em subcategorias relacionadas aos
relatos dos discentes quanto a recepc¢do da noticia de aprovacdo para o regime de internato e o
impacto gerado por esta noticia em suas vidas.

a) Alegria

Analisando as falas dos sujeitos e 0s achados dessa categoria, constatamos que a noticia
da aprovacdo para o regime de internato desencadeou uma fonte de grande satisfacdo, ora do
proprio sujeito, que enxergou nessa conquista uma possibilidade de “crescer na vida”, ora dos
pais e familiares, que vislumbraram nessa oportunidade uma esperan¢a de um futuro melhor
para seus filhos. Esses dados podem ser percebidos nas falas dos sujeitos a seguir:

Quando vocé participa de uma selecdo, vocé fica na expectativa do
resultado, entdo quando soube foi uma alegria, muita curiosidade em saber
como era, como vai ser. (S14, aluno do 3° ano)

Quando eu liguei, perguntei o resultado para os meus amigos que também
tinham feito e ndo tive coragem de perguntar sobre mim; até que quando
perguntei a atendente disse que ia procurar, fiquei tremendo no telefone, e
guando ela disse que eu tinha sido aprovado eu comecei a gritar, sai no meio
da rua gritando: passei, passei! Foi uma alegria sé. (§17, aluno do 3° ano)
Quando recebi a noticia me senti alegre, contente, pela razdo também de
meus pais ndo terem condic¢Bes de me manter numa pensdo, numa republica.
Quem mais vibrou foi eu, que desejava estar aqui. (S9, aluno do 2° ano)

Ao receber a noticia da aprovacdo, fiquei muito feliz. Meus pais sempre
quiseram que eu tivesse um curso técnico [...] Eles sempre pensaram muito
na minha educacgéo, sempre quiseram me colocar numa escola boa, mas ndo
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tinham condigdes, né, entdo, eles vibraram muito e eu também. (S8, aluno do
2° ano)

Foi muita felicidade quando recebi a noticia que passei; sai dali agradeci
tanto a Deus, gritando, pulando, ja chorando. Ave Maria, foi muita felicidade
para mim naquele momento. (S1, aluno do 1° ano)

Eu estava ansioso para saber o resultado e quando consegui falar com a
moca daqui ela disse que eu tinha sido aprovado. Nessa hora nem terminei
de falar direito, comecei a gritar, foi aquela alegria grande, agrade¢o muito a
Deus por estar aqui e estou fazendo por onde eu seja um merecedor. (S3,
aluno do 1° ano)

Eu estava na parcela do meu av0, ajudando ele na safra quando minha mée
ligou, dizendo que eu tinha passado. Ela disse que pulou tanto de alegria,
comecgou a chorar e quando meu pai recebeu a noticia foi uma alegria para
todos. Meus vizinhos passavam e diziam: e ai campedo, vai ou ndo vai? Eu
dizia: Se for da vontade de Deus eu vou, e gragas a Deus estou aqui. (S6,
aluno do 1° ano)

Quando recebi a noticia fiquei muito feliz porque era uma coisa que eu tinha
vontade, pois passei por muitas dificuldades até chegar aqui, tive essa
oportunidade, gracas a Deus. (S5, aluno do 1° ano)

b) Incentivo Familiar

Parte do primeiro sistema social no qual o ser humano ¢ inserido, na familia todos os
membros sdo influenciados por seus padrdes ou leis familiares que, consequentemente irdo
refletir nas agéncias de socializagdo como a escola. Sendo assim, os participantes relatam a
importancia do acolhimento e do incentivo nas falas dos membros parentais, considerando-as
como mola propulsora neste momento de vida em que se vivenciam novos horizontes, a saber:

Vim por causa dos meus irmados que ja passaram por aqui; meu pai vibrou
mais, ele sempre quis que eu viesse para ca. (S7, aluno do 2° ano)

Meus pais sempre me incentivaram, queriam que eu tivesse um curso técnico
no curriculo e no dia em que eu fiquei aqui ficaram chorando, mas mesmo
assim me incentivaram. (S8, aluno do 2° ano).

Minhas tias deram muito apoio, compramos todo o enxoval, minha mae
sempre confiava mais, dava mais forca. (S13, aluno do 3° ano)

c) Descrédito da familia

Em contrapartida, pela analise das falas dos sujeitos, percebe-se que 0s pais
acreditavam que por seus filhos serem muito apegados as familias ndo iriam suportar suas
auséncias, desistindo na primeira semana. Os filhos, por sua vez, traduzem esse descrédito dos
pais em atitudes de tolerdncia a saudade gerada por essa auséncia, permanecendo fiéis ao
regime de internato, provando aos seus genitores e familiares a sua capacidade de superagéo.
Outro dado relevante é a preocupacdo dos pais de que essa conquista do regime de internato
seja geradora de consequéncias inevitaveis, como a auséncia cotidiana da figura do filho na
residéncia de origem e o investimento financeiro gerado pela manutencdo do mesmo nesse
regime, ou seja, despesas com o deslocamento, lanches, xerox, entre outras. Podemos
identificar essa constatacdo nas falas seguintes:

Pai queria que eu desistisse, pois achava que eu ndo ia conseguir, sem falar
que eu ajudava ele no trabalho e seria bom que eu ficasse la ajudando ele.
Também o pessoal dizia que eu ndo passava nem uma semana aqui. O que
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me dava mais forca de ficar aqui era provar para 0 povo que eu conseguia.
Sem falar que ja se tinha comprado todo o enxoval. (S13, aluno do 3° ano)
Minha familia dizia que eu ndo ia durar uma semana nessa escola,
duvidavam; minha mae dizia para eu ndo ligar, pois era 0 que eu queria.
Escutava quando comentavam em casa ,,ess€ menino niao vai conseguir.
(S17, aluno do 3° ano)

Meus pais pensavam que eu ia desistir, pensavam que eu ndo tinha coragem.
Eu pensava: ‘eles estdo pensando que se eu passar eu ndo vou’. Isso era
porque eu sempre fui muito apegado a minha mée e ao meu pai. (518, aluno
do 3° ano)

Pai e mde ndo queriam que eu viesse. Ave Maria, sei 14, acho que era pelo
motivo de sair de casa, ou pelas condi¢des financeiras, porque para vir para
aqui tem que ter condi¢fes, né? Tem que comprar muita coisa e como nao
tinhamos condicdes eles ficaram desanimados. (S12, aluno do 2° ano)

4.3.1.2 Funcionamento psicossocial antes do ingresso no internato

A partir das falas dos sujeitos da pesquisa, procuramos descrever 0s elementos
psiquicos que margearam o0s discentes em sua antecipacdo da vinda para o regime de
internato.

Tomados por vertentes de sentimentos antes do ingresso no regime de residéncia, 0s
alunos relatam seus estados emocionais de angustia, incerteza e nostalgia ocasionados pelo
medo do desconhecido e do diferente nessa sua futura condicdo de interno. Suas falas nos
lembram “O Ateneu”, quando o personagem Sérgio assim expressa:

Apesar deste ensaio da vida escolar a que me sujeitou a familia, antes da
verdadeira provacdo, eu estava perfeitamente virgem para as sensagdes
novas da nova fase. O Internato! Destacada do aconchego plancetario da
dieta caseira, vinha préximo o momento de se definir a minha
individualidade. Amarguei por antecipacdo o adeus as primeiras alegrias;
olhei triste os meus brinquedos, antigos ja! os meus queridos pelotdes de
chumbo! (POMPEIA, 1991, p.14)

Goffman (2008), por sua vez, identifica que nesse abandono do mundo pessoal, o
sujeito enfrenta, a sua maneira, formas de lidar com a experiéncia. Para ele:

Qualquer que seja a estabilidade da organizacao pessoal do novato, era parte
de um esquema mais amplo, encaixado em seu ambiente civil — um conjunto
de experiéncia que confirmava uma concepcao toleravel do eu e permitia um
conjunto de formas de defesa, exercidas de acordo com sua vontade, para
enfrentar conflitos, ddvidas e fracassos (GOFFMAN, 2008, p. 23).

a) Arranjos de sentimentos
Nas falas abaixo, percebemos nitidamente os diversos sentimentos manifestados pelos
sujeitos da pesquisa, revelando o funcionamento psicossocial antes do ingresso no regime de

internato:

Eu figuei tdo ansioso na semana que antecedeu a vinda para ca, vendi um
bezerro que eu tinha [...] e fui para Caruaru comprar roupa, sapato, comprei
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b) Incertezas

Também alguns
sujeitos pesquisados:

tudo. Oxe, tava ansioso demais, e no outro dia ajeitei logo a mala. (S1, aluno
do 1° ano)

Foi ansiedade a flor da pele. (S3, aluno do 1° ano)

No domingo de manhazinha, quando me acordei, j& fiquei pensando em ir
embora, subi na casa das minhas tias para me despedir, fui ver meus amigos,
era aniversario do meu irmao, estava todo mundo reunido, comegou a tocar
uma musica bem melancoélica, comecei a pensar na vida, em deixar minha
mae e comecei a chorar [...] e na noite desse dia fui dormir bem tarde,
pensando. (S2, aluno do 1° ano)

Minha mae tava com os nervos a flor da pele, nunca me separei dela [...]. No
domingo, ninguém & em casa dormiu, ficou todo mundo ansioso, assistindo
televisdo, conversando besteira, toda minha familia para termos um ultimo
momento. Os vizinhos diziam que eu era campedo, que eu conseguia. (S4,
aluno do 1° ano)

Comecei a pensar na saudade de l4, a pessoa acostumado a sé estudar a tarde
[...]- Tinha um pouco de medo, eu nunca tinha ficado distante de casa, alias,
fiquei na casa de familia, NE, que é uma coisa. (S6, aluno do 1° ano)
Arrumei minhas coisas no domingo, feliz da vida, porque tinha passado, era
0 que eu queria mesmo, tinha conseguido mesmo, ai eu vim. (S18, aluno do
3° ano)

Quem ajeitou minhas coisas foi minha mde no domingo, na segunda foi
aquela tristeza. (§17, aluno do 3° ano)

Foi triste, ansiedade demais, despedida dos colegas, a gente deixa muita
coisa para tras, colegas, amizades, divertimento. (S8, aluno do 2° ano)

Nesse final de semana que antecedeu a minha vinda para ci eu tentei
aproveitar o0 maximo, o que tinha que fazer eu fazia. Tipo, eu chegava em
casa, sO dava tempo de almocar mesmo, e saia para conversar com a galera,
aproveitar o tempo que tinha, jogar bola, tomar banho de acude, s6 curticéo.
No domingo, arrumei a mala, tinha ansiedade de conhecer o colégio. (S11,
aluno do 1° ano)

lampejos de incertezas podem ser percebidos nas seguintes falas dos

Eu estava indo, nem era aquela alegria, nem aquela tristeza, s6 expectativa
porgue a gente que € da zona rural tem expectativa de trabalhar com animais,
com a agricultura, eu ja ndo sou de falar, passei a primeira semana sem falar
com ninguém, pensava em ir embora, mas eu ia me apertando, ndo vou néo.
(S15, aluno do 3° ano)

Recebi a noticia e ndo fiquei nem entusiasmado, nem triste. (S16, aluno do
3° ano)

Tudo novo traz medo, vai, ndo vai, serd que é bom, o pessoal fazia um terror,
falava que agrediam, ficava na divida. (S13, aluno do 3° ano)

Eu ndo queria vir por causa das amizades que eram de 14; deixar tudinho, eu
ficava com receio de vir. (S7, aluno do 2° ano)

Quem ndo queria vir era eu por causa da escola, eu gostava de I4, tinha bons
amigos. (S11, aluno do 2° ano)
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4.3.1.3 Estruturacdo psiquica no primeiro dia como aluno interno

As possibilidades de se vivenciar o primeiro dia na figura de um aluno em regime de
internato sdo margeadas pelos inimeros arranjos psiquicos. Aqui passamos a reunir elementos
que traduzem, na perspectiva dos participantes, o sentir-se residente, apresentando elementos
que promoveram importantes transformacGes em seu contexto subjetivo. Nas subcategorias a
seguir, temos os recortes das falas de como os participantes da pesquisa enxergaram esse
momento impactante de vivéncia como aluno interno.

a) Realizagdo

As reflexbes feitas pelos sujeitos pesquisados giram em torno das perspectivas
favoraveis de um futuro promissor, jamais imaginavel dentro do seu contexto anterior de
realidade. Ser aluno residente na contemporaneidade é sindnimo de privilégio, pois sdo dadas
todas as condicdes para que o aluno possa se desenvolver plenamente, alcangcando no término
do curso um diploma de técnico, podendo ora continuar seus estudos no nivel superior na area
das ciéncias agrarias, ora levando o conhecimento técnico para melhorar a cultura local da
comunidade ou até mesmo procurar trabalho em sua area de formacdo. As falas a seguir
comprovam claramente essa constatacao:

Pensei: meu Deus, como aqui é grande. No colégio de onde eu vim néo tinha
uma boa educacdo, eu me olhava num colégio como esse, € mesmo um
sonho esta aqui, tendo um conforto, um ensino de qualidade, eu pensava
como a escola era grande, eu me sentia uma formiga. (S4, aluno do 1° ano)
Eu agradeco esta aqui porque é um sonho, é uma maravilha. (S6, aluno do 1°
ano)

b) Saudosismo familiar e aflicdo

Os sentimentos vividos, de acordo com o depoimento dos participantes, nesse primeiro
dia de internato foram muito intensos, pois foram frutos do enfrentamento dessa nova
realidade, que com a sua chegada ocasionou aflicbes e sentimento de abandono familiar. Esse
mesmo sentimento foi constatado em “O Ateneu”, em que o personagem Sérgio descreve esse
momento como um desafio:

Mais um movimento animou-me, primeiro estimulo sério da vaidade:
distanciava-me da comunhdo da familia, como um homem! la por minha
conta desempenhar a luta dos merecimentos; e a confiangca nas proprias
forgas sobrava. Quando me disseram que estava a escolha feita da casa de
educacdo que me devia receber, a noticia veio achar-me em armas para a
conquista audaciosa do desconhecimento. Um dia, meu pai tomou-me pela
mao, minha mae beijou-me a testa, molhando-me de lagrimas os cabelos e
eu parti. (POMPEIA, 1991, p. 14)

No prisma psicossocial, os participantes véem a familia como base de sustentacdo,
auxiliando-0s a suportar os impactos provenientes dessa mudanca de vida. No entanto, como a
figura da familia representa seguranca e conforto, os participantes ndo sdo poupados de
vivenciarem a angustia de separa¢do ocasionada por este primeiro dia em que sdo deixados
sozinhos na Instituicdo, onde pela primeira vez vivenciam o sentimento de abandono
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provisorio, gerado através da analise das contingéncias, onde se incorpora definitivamente a
figura do aluno interno.

No entanto, esse sentimento de abandono é superado pelo reconhecimento de que
também seus pares vivenciam a mesma situacdo, ou seja, 0 sentimento é compartilhado por
todos que estdo no alojamento, causando-lhes certo conforto, forcando-os a desenvolverem
uma capacidade de superacdo, pois seus pares, assim como eles, necessitam dessa ajuda
mutua a fim de lidarem com a auséncia da familia e, consequentemente, permanecerem fiéis
ao regime de internato. Essa tomada de consciéncia gera uma sensagdo de unido, seguranca e
apoio mutuo. Comprovamos essa constatacao a partir dos recortes seguintes:

Foi mais ou menos o primeiro dia aqui, deu vontade de voltar para casa, sei
14, ndo conhecia ninguém aqui, muita gente assim, estranha. (S12, aluno do
2° ano)

A segunda-feira foi como o dia da descoberta, uma caixa de surpresa que eu
nunca tinha visto e ao mesmo tempo um sentimento de tristeza, uma vontade
de voltar para casa, ndo saber em quem confiar, em quem chegar. (S9, aluno
d o 2°ano)

Tristeza, porque veio minha mde e duas primas. Quando foi a hora de se
despedir, minha mde ficou chorando, eu chorei e minhas duas primas
choraram. Cheguei aqui pensando a hora que elas iam voltar. Eu ia ficar aqui
a semana sem conhecer ninguém, passei o dia triste, até a noite. (510, aluno
do 2° ano)

Triste, aflito, porque na hora da despedida minha mde chorou muito. Era
acostumado em casa [...] fiquei com saudade da minha mae; vontade de
voltar para casa eu ndo sentia ndo, apenas ficava pensando sé I1a, no que as
pessoas estavam fazendo naquele momento, essas coisas. (S8, aluno do 2°
ano)

A pior parte é essa, despedida, chorar. Em uma hora depois vocé se junta
com 0s colegas e vai esquecendo. (S7, aluno do 2° ano)

Na primeira semana era muita saudade dos pais. (S13, aluno do 3° ano)
Minha mée e a do meu colega da mesma cidade que eu moro foram visitar o
nosso alojamento, depois disso fomos descendo as escadas e elas 14 na frente
chorando, e quando chegou na cantina disseram que precisavam ir, deram
conselhos a gente, pedindo para que ficassemos como dois irmaos, gque elas
iam embora e que ficAssemos bem. Pedi a bénc¢do, e quando ela me deu um
abraco comecei a chorar e a miae do meu amigo também. Ficava pensando
em como vou ficar aqui, serd que da tempo de eu ir embora também, entdo
pensei no sufoco que eu passei [...] Onde eles moram ndo pegava celular e
para falar com minha familia eu tinha que ligar para a casa da vizinha. (S17,
aluno do 3° ano)

O primeiro dia aqui foi o pior dia que teve, ndo a segunda, mas a semana
toda [..] Na primeira semana ndo conseguia dormir direito, ficava
lembrando da familia. (S1, aluno do 1° ano)

A segunda foi um dos piores da minha vida porque nunca fiquei longe da
minha méde e quando eu vi ela indo embora a saudade bateu logo, pensei na
dificuldade de conviver com pessoas estranhas que nunca vi, como seria
aquela convivéncia. (S5, aluno do 1° ano)

A segunda-feira foi o pior dia da minha vida até agora, foi ruim porque a
pessoa ver a mae dela indo embora, da aquela tristeza, principalmente na
hora de dormir, porque I4& em casa ela vinha, me cobria, me dava um
cheirinho, me chaleirava, ela me mima muito 14, entdo essa primeira noite eu
ndo senti o0 aconchego, o carinho da minha mée, entdo eu sempre fazia umas
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anotagdes do que passava aqui para no dia seguinte saber se era mesmo
rotina”. (S4, aluno do 1° ao)

[...] ver minha m&e indo embora né, quando o cara comegou a tocar no
auditorio, foi que deu uma dor no coragdo, comecei a chorar, eu estava
sentado no chdo, nos pés dela e pensava ,meu Deus serd que eu vou
agilientar’. (S6, aluno do 1° ano)

c) Medo e tensdo motivados pelos trotes

Além das novidades na imersdo desse novo mundo, outra coisa que marca esse
momento na vida do aluno interno é o rito de passagem. Os ritos de passagem séo tidos como
aqueles momentos importantes que marcam a vida das pessoas e que, segundo Levinsky apud
Oliveira (2000, p.51), “visam marcar a ruptura dos jovens com seus lacos domésticos e
consagrar a saida da vida restrita a familia para a vida comunitaria”. O rito em si constitui-se
como um acontecimento Unico na vida do adolescente, sendo aqui representado pelo trote.
Este, por sua vez, segundo o dicionario Aurélio € qualificado como “zombaria a que os alunos
das escolas sujeitam os calouros” (FERREIRA, 2004, p.717). Porém, o que era tido como
uma simples brincadeira de adolescentes vem se traduzindo em atos agressivos ou
humilhantes com aqueles que estdo ingressando na Instituicdo. O hostil acolhimento dos
calouros por parte dos demais alunos das turmas de 2° e 3° anos sao traduzidos com apelidos,
como ,galinha® (pelo fato de os alunos dos 1° anos estudarem nas aulas do ensino
profissional os animais de pequeno porte), jogam milho quando os calouros passam nos
corredores e ainda sofrem ameacgas, em que 0s alunos dos 2° e 3° anos invadem o0s
alojamentos dos 1° anos e exigem deles dinheiro e biscoitos sob ameaca de agresséo.

Entretanto, nos ultimos dois anos, tem-se diminuido os trotes agressivos e ameacadores,
visto terem sido desenvolvidos trabalhos relevantes com os alunos, a fim de envolvé-los nos
momentos de recepcao dos calouros, fazendo-os atuar como um ativo participante nas acdes
de recepcdo, ocasionando a gradual diminuicdo de atitudes e acdes perversas, transformando
esse momento em algo construtivo e acolhedor. Entretanto, esse medo e tensdo motivados
pelos trotes podem ser percebidos nas falas dos sujeitos e transcritas abaixo:

Andavamos sempre juntos, 3 ou 4 alunos dos 1° anos, todos com medo.
(S15, aluno do 3° ano)

Logo naquela primeira semana como interno aconteceu aquela vinda de um
menino que nao estudava mais aqui, ficou me ameacando, fiquei muito
nervoso, fiquei indignado com aquilo. Nem queria contar em casa porque Vi
que foi algo que a Coordenacgdo resolvia, ndo queria preocupa-los. (S14,
aluno do 3° ano)

Tive medo porque a turma era aquela presséo, diziam que o0 2° e 0 3° anos
gostavam de tirar onda, jogar milho, chamar de galinha, mas comigo nao
aconteceu nada disso ndo. (S8, aluno do 2° ano)

Quando faltou energia, foi um quebra, quebra, botaram o farol do carro, o
pessoal jogando pedra nas vidracas da janela, era muita tensdo. (S14, aluno
do 3° ano)

Quando os alunos do 2° e 3° anos chegaram, nés dos 1° anos, mesmo sem se
conhecerem, andavamos em grupinho, colado um no outro, para se proteger,
parecendo um monte de ovelha cercado por coiote, principalmente quando
famos para o Refeitério. (S4, aluno do 1° ano).

Ndo foi apavorante ndo, fiquei com medo porque jogaram &gua, ja
estdvamos dormindo, outros conversando, e sO vimos a agua entrando,
molhou a cama de um colega, demos um pulo para debaixo do cubiculo,
outro correu para a cama do lado, foi uma resenha. (S6, aluno do 1° ano)
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S6 andavamos em grupo, com medo que eles fizessem alguma coisa com a
gente, mas foi normal. (S5, aluno do 1° ano)

d) Desconstrucéo do imaginario social sobre a escola

A partir da analise dos depoimentos dados pelos sujeitos participantes da pesquisa,
constatamos que muitos sdo os discursos de terceiros a respeito da Escola, com os relatos das
vivéncias dos trotes, o grau de dificuldade de estudar os dois expedientes, a dindmica no
alojamento, porém os participantes desconstroem por si mesmos essa imagem negativa da
Escola quando nela ingressam. Vejamos as falas seguintes:

As pessoas faziam um bicho de sete cabegas, diziam “la tu vai apanhar, tu
vai ser galinha”, mas eu sabia que isSO era tudo mentira porque meus primos
ja me contaram como era tudo aqui e eu ficava influenciando meus amigos a
virem; vamos que é bom I, o que dizem é tudo mentira. (S17, aluno do 3°
ano)

Eu ja tinha escutado muitas historias, amigos que ja estudaram aqui diziam
que os terceiros anos iam nos quartos roubarem biscoitos, da tapa na cabeca,
coisas assim, mas eu nunca imaginei que seria assim, t6 achando 6timo,
legal, t6 levando minha vida em frente. (S4, aluno do 1° ano)

Tinha um menino la onde eu moro que dizia que eu ndo ia conseguir porque
ele desistiu, sabe, disse que ficaram um tanto reprovados. Ele disse que no
primeiro bimestre ndo passou quase em nenhuma matéria. Eu acho que
fiquei em poucas até agora. (S3, aluno do 1° ano)

Esse menino gue desistiu na metade do ano disse: o alojamento é ruim, tem
que fazer a limpeza, tu vai ser feito de escravo; os outros meninos do 2° e 3°
anos vao te pegar pelo pé e pela médo e vao te jogar no agude. Eu ndo estava
ligando ndo porgue podia até ser verdade, mas eu ndo faco nada com
ninguém. (S3, aluno do 1° ano)

Quando me deparei com o alojamento foi mais do que esperava. [...] essa
questdo do 2° e 0 3° anos, como 0s outros diziam de quererem dar na gente,
roubar biscoito, vi que ndo era bem assim, ndo era do jeito que
imaginavamos. (S5, aluno do 1° ano)

Foi tranquilo, né quando eles chegaram jogaram milho, pelo menos ndo
jogaram em mim, figuei tranquilo. (S18, aluno do 3° ano)

Como eu tinha amigos dos 3° anos, era vantagem para mim, entdo problema
de milho, da banho, essas coisas, ndo tive problema ndo. (S16, aluno do 3°
ano)

e) Enfrentamento social aos desconhecidos no alojamento

Uma das necessidades humanas mais importantes € a de estar com 0s outros para
conversar, debater, buscar apoio, aprovacdo e sentir-se acolhido. Para os participantes da
pesquisa, em seus achados, o ingresso no alojamento em seu primeiro dia desencadeou uma
vivéncia atipica em suas vidas, ou seja, passaram a dividir um espaco que, a partir daquele
momento, se tornaria sua referéncia de residéncia, cercado por desconhecidos por todos 0s
lados. Muitos, inicialmente, ficaram introspectivos e saudosos da presenca familiar, porém,
posteriormente, se entregaram a momentos de pura diversdo e entrosamento, convergindo em
novas amizades. A esse momento chamamos de socializacdo secundaria, que por sua vez,
procede da socializacdo primaria ocasionada pela familia. A socializacdo secundaria é fruto
dos outros grupos sociais do individuo, sendo algo continuo e ininterrupto. Segundo Berger e
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Lucmann (1996, p.175), “a socializagdo secundaria ¢ qualquer processo subsequente que
introduz um individuo ja socializado em novos setores do mundo objetivo da sociedade”.

Benelli (2003) em seu artigo sobre “O Ateneu” tonifica a introspec¢do do personagem
Sérgio em sua experiéncia como aluno interno na instituicdo escolar:

Um dos inspetores 0 animou a entrar em contato com 0s outros meninos.
Observamos que uma vez no internato, 0 menino se distanciou e procurou
permanecer fora do contato com os demais, numa estratégia exploratoria de
conhecimento da nova realidade (BENELLI, 2003, p.140)

Esse enfrentamento social ao desconhecido no alojamento pode ser percebido nas falas
dos sujeitos transcritas a seguir:

Ninguém conhecia ninguém, todos calados dentro do quarto, as vezes alguns
puxavam conversa, tinham pessoas ignorantes, outros brincalhGes. Foi
aquela baderna quando o vigilante apagou a luz. Uns ficavam mexendo no
celular, outros ficavam conversando, ninguém conseguia dormir. (S4, aluno
do 1° ano)

Foi bom, conheci amigos, né. No comeco, a maioria calada, uns chorando na
cama quando a mde foi embora, mas depois comegaram a se soltar,
conversar sobre onde cada um morava, foi 6timo. (S6, aluno do 1° ano)

No comeco tinha gente que ficava muito na deles. Muitos choraram depois
gue a mae saiu, mas com o tempo a gente foi tentando entender cada um,
buscar compreender e superar as dificuldades, ajudar um ao outro. Eles
foram acolhedores, foi tranquilo. (S5, aluno do 1° ano)

Eu fui bem acolhido pelos meus colegas, apesar de ter alguns que olharam
com cara feia. Eu sempre me enturmo, ndo gosto de ficar excluido, nunca fui
assim de ficar sozinho, sempre gostei de interagir com pessoas, conversar,
apesar de eu ter a cara de brabo. (S3, aluno do 1° ano)

Foi engracado. A noite assim, todo mundo se conhecendo, ai ja comeca a
colocar apelido no outro. Passamos horas conversando antes de dormir,
tirando brincadeiras com o outro. (S7, aluno do 2° ano)

Foi bom, vocé vé as qualidades das pessoas, tem pessoas mais humildes, que
gostam de fazer amizades, também vi pessoas no alojamento com aquela
cara mais fechada, aquele jeito de ser chato, sei Ia. (S10, aluno do 2° ano)

4.3.1.4 Elementos de convivéncia gerados no internato

Os espacos em que transitam muitos sujeitos estdo fadados a situagbes muitas vezes
desagradaveis, pois ndo se tem controle das variaveis que ali perpassam, ocasionando
inimeras insatisfacbes, conforme constatado nos relatos dos sujeitos da pesquisa e analisados
mais adiante.

Os recortes das falas dos participantes nos revelam que as frustragdes, o sentimento de
inseguranca e os desafetos sdo comuns no ambiente de internato. Lidar com um universo
permeado de sujeitos oriundos das mais diversas origens pode ser fonte de constante conflito.
Passiveis de furto (os alunos usam o termo roubo, porém de forma equivocada, ja que néao
possui violéncia, nem grave ameaca), 0s participantes manifestam indignacéo, porém sabem
que sdo varidveis incontrolaveis num ambiente como esse. Outro significativo dado é a
entrada dos alunos em regime de semi-internato nos alojamentos dos internos, ou seja, aqueles
individuos que almogam na escola e no final da tarde retornam para suas casas, que tendo
acesso aos alojamentos dos alunos internos, acabam usufruindo do espago destinado apenas
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aos alunos internos, causando desordem e comprometendo a privacidade dos internos. No
Regimento do Corpo Discente do Instituto pesquisado, uma das normas do internato é o ndo
acesso de alunos que néo sejam do regime de internato a esse espaco. No entanto, por falta de
fiscalizagdo institucional, isso infelizmente ndo vem sendo cumprido e os alunos internos
ficam a mercé da entrada desses discentes.

Os desafetos gerados pela decepgcdo com as amizades e a falsidade de alguns colegas
sdo sentidos com grande pesar pelos participantes da pesquisa, uma vez que minam o clima
no alojamento. Porém, somados a experiéncia de vida, os alunos mostram-se mais seguros em
lidar com as pessoas, agindo com mais cautela com os pares, reconhecendo quando um
individuo € passivel de confianga ou néo.

Nas falas abaixo se constatam os receios dos alunos internos pesquisados:

a) Furtos

O que ndo gosto € das coisas que somem. (S13, aluno do 3° ano)

O negativo ¢ a falta de privacidade com suas coisas, tem roubo. (S12, aluno
do 2° ano)

A Unica coisa que incomodou, fiquei pouco triste, foi porque roubaram
minha bota no meio da primeira semana. [...]. Eu tive raiva naquela hora,
mas depois fiquei tranquilo e logo depois de um tempo ela apareceu. (S18,
aluno do 3° ano)

Falta de seguranca no cubiculo. Tém alunos do semi que é mais de confianca
do que quem esta la dentro. (S1, aluno do 1° ano)

SO tive medo de roubarem minhas coisas; a pessoa trabalha, d& um duro
danado para conseguir as coisas e chega um assim e leva. (S1, aluno do 1°
ano)

b) Mal-estar com a entrada de semi-internos nos alojamentos

O quarto é para aluno interno. As vezes os nossos colegas deixam os alunos
semi-internos entrarem e a gente ndo pode dizer nada. Eu acho errado,
comeca aquela bagunca e a gente ndo pode falar nada porque o0s outros ndo
gostam. As vezes os internos que residem embaixo sobem para reclamar,
fica feio para a gente, né; as brincadeiras melam tudo. (S6, aluno 1° ano)
Logo na primeira semana, almog¢advamos todos juntos, tomavamos banho e
descansavamos para depois irmos para as aulas da tarde; era tudo tranquilo,
fechado. Agora, com a ida dos semi gque entram nos quartos, a gente perdeu a
privacidade, ndo conseguimos dormir porque ja comega a zoada, as pessoas
debaixo sobem para reclamar da bagunca. (S3, aluno do 1° ano)

O negativo foi que no comego do ano teve a entrada de um bocado de semi,
ficando um monte de gente em cima da cama da gente, mas depois a gente
organizou isso. (S8, aluno do 2° ano)

Nossa area € o alojamento, nossa intimidade e esta entrando pessoa de fora e
tudo. (S5, aluno do 1° ano)

Com a entrada do semi-interno tem uma brincadeira com a pasta de dente,
melaram meu lencol e eu vi que tinha sido ele e ele negou. (S6, aluno do 1°
ano)

c) Percepcdo negativa das amizades

E muita falsidade que tem dentro do alojamento [...] Vocé n&o sabe em quem
confiar aqui dentro, ndo tem muito esse negécio de amizade, mas vocé
sempre confia mais em uma do que em outra. Dentro do alojamento tem
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pessoas que se mostram ser uma coisa e dentro é outra. Dentro do quarto ndo
tem essa unido toda, é cada um por si. (S11, aluno do 2° ano)

O ruim é que as pessoas dentro do internato sdo desunidas, tanto faz esta ali
como n&o. (S10, aluno do 2° ano)

O aspecto negativo é a falsidade, porque dentro dos alojamentos tem muito
disso, tem aquelas pessoas que sdo seus amigos, aquele é o cara, gente fina,
mas quando vocé passa mete a falar de vocé, fala mesmo. Tem muita gente
boa, mas tem muita gente ruim, negativa. (S7, aluno do 2° ano)

Quem disser que tem amigo aqui estd mentindo, porque vocé esta
conversando aqui e quando vocé sai serd apunhalado pelas costas. Quando
chega em casa o pai pergunta se vocé tem amigos, tem ndo, tem conhecidos.
(S9, aluno do 2° ano)

4.3.1.5 Aspectos subjetivos sobre o internato

Os aspectos subjetivos ocasionados pela vivéncia como aluno em regime de internato
geram reflexdes de natureza psicossocial, como experiéncia de vida, lagcos de amizade e novas
delimitagGes para o ingresso de alunos internos.

Analisando as falas dos sujeitos da pesquisa, constatamos que 0s participantes apontam
0S aspectos subjetivos ocasionados pela experiéncia que o internato proporciona, salientando
que essa experiéncia é geradora de maturidade, aceitacdo do diferente, respeito aos outros,
preparacdo para o futuro (pessoal e profissionalmente), construcdo de fortes lacos de
irmandade e, por fim, registram contribuicGes salutares para que a Instituicdo as adote na
selecdo de novos alunos para o regime de internato.

Na subcategoria de experiéncia de vida, observa-se com nitidez, o discurso de estarem
prontos para a vida, pois sobreviveram a duras provas de convivéncia, superacao da auséncia
familiar, intensa vida escolar, reforcando que viveriam tudo novamente se fosse necessario,
pois 0s ganhos com essa vivéncia foram extremamente significativos.

Em se tratando de lagos de amizade, a adolescéncia remete a um periodo de
desenvolvimento de exploracdo das relacdes com os outros. Com isso, a coesdo das relacdes
interpessoais geradas no ambito da convivéncia nos alojamentos foram tdo fortes que muitos
atribuem aos amigos conquistados no regime de internato, 0 mesmo sentimento despertado
por um membro parental. Para Fonseca (2005) “a familia, a escola ¢ os amigos constituem
area de interacdo privilegiada na dindmica do adolescente”. As amizades facilitam a tolerancia
a medos e ansiedades e ajudam a suportar situacOes estressantes. Na literatura empirica,
Argyle apud Souza & Hutz (2007) retrata a amizade como um relacionamento significativo
entre 0s sujeitos e, assim como o casamento e a familia, € promotora de felicidade e de
satisfacdo de vida, mediante recompensas instrumentais, apoio emocional e companheirismo.

As falas seguintes ilustram bem as constatacdes feitas a partir das trés subcategorias
apontadas anteriormente:

a) Experiéncia de vida adquirida no internato

A gente amadurece muito, é feito os professores dizem, entramos aqui umas
criancas de fralda e saimos um homem. (S17, aluno do 3° ano)

Confianca em ser independente, ficando uma semana toda fora de casa vocé
adquire independéncia; a pessoa tem que ser mais social. (S14, aluno do 2°
ano)

Eu acho que com a convivéncia vocé aprende a respeitar os outros, aprende a
ser mais ‘respeitoso’. (S8, aluno do 2° ano)
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Responsabilidade em si préprio, é vocé sozinho agora. (S12, aluno do 2°
ano)

Eu acho que cresci muito aqui; & fora ndo fui um cara de seguir as regras,
leis, nunca pensei em fazer as coisas ndo, fazia e depois vinham as
consequéncias, pagava 0s precos. Agora, nesse periodo aqui, penso duas
vezes antes de fazer as coisas. (S11, aluno do 2° ano)

Vocé se acostuma a viver com pessoas de mundos diferentes. (S9, aluno do
1° ano)

Os estudos sdo puxados, mas é bom porque quando eu sair daqui eu tenho
certeza que cada um de nos vai ter 0 nosso emprego, pronto para enfrentar
uma faculdade, pois ndo é facil. (S6, aluno do 1° ano)

Mesmo com os pontos negativos do internato em dobro, eu voltaria atras,
entraria no internato novamente, pela escola da vida que realmente é; vocé
viver com pessoas dentro do alojamento, dez personalidades diferentes, ali
no bloco séo 40 personalidades, isso enriquece muito a gente. (S14, aluno do
3°ano)

b) Lagos de amizades construidos no internato

[...] 0 nosso era o Unico quarto que tinha suas desavencas; as vezes iamos
dormir brigados e quando amanhecia era um acordando o outro as 5h,
chamando para tomarem café, entdo pelo lado sentimental eu queria ficar
aqui pelo resto da vida, pelo lado econémico quero sair logo para trabalhar.
(S13, aluno do 3° ano)

A amizade foi fundamental desde a entrada da gente aqui até a saida, porque
um pode ajudar o outro la fora. Maturidade. (S15, aluno do 3° ano)

Minha sala é um retrato de uma familia. (S13, aluno do 3° ano)

Familia que a gente tem para o resto da vida. (S17, aluno do 3° ano)

Quando a pessoa sai daqui no 3° ano, evolui muito, ndo s6 em maturidade,
mas também em aprendizado. No alojamento, tinha gente de todo os cantos,
sdo sete tipos de culturas diferentes, também a convivéncia que o cara leva
para toda a vida; tem pessoas que conheco aqui mais do que meu irmdo que
mora em Belo Horizonte, conhe¢o mais do que meu irmdo. [...] Eu faria tudo
de novo, talvez mudasse o que eu fiz de errado. (S16, aluno do 3° ano)

Fiz amizades, plantei sementes, ela brotou e hoje tenho varios amigos aqui.
(510, aluno do 2° ano)

¢) Novas delimitacdes para o ingresso de alunos internos

Os alunos que entram aqui sdo muito novos, sem nenhuma preparacdo para a
vida, um monte de criangas vivendo juntos, sdo faceis de serem persuadidos,
de fazerem coisas ndo boas. (S14, aluno do 3° ano)

Sugiro que mudem o modo de avaliar os alunos que entram aqui, mesmo que
venham da zona rural, pois depois que entram colocam uma sandalinha no
pé e vao passear, é como andar em um hotel-fazenda. (S15, aluno do 3° ano)

Tem gente que ndo merece estar ali, uso de drogas, bebidas, cigarro, viver no
social, ndo respeita os outros. E tem também aqueles que tém uma condicéo
financeira melhor, tem gente la fora que precisa mais. (S13, aluno do 3° ano)

O objetivo da escola é formar pessoas que tenham conhecimentos técnicos
para melhorar a agricultura da sua regido, praticar a agricultura familiar e a
gente vé que tém alunos gque ndo querem nada disso. Era bom buscar pessoas
gue realmente fossem fazer isso. (S14, aluno do 3° ano)
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4.3.2 Separagao familiar

No segundo tema “Separagdo Familiar”, identificamos que o papel desempenhado pela
familia neste delicado momento é crucial para o enfrentamento das vicissitudes da vida,
sobretudo em torno da primeira experiéncia de manter-se longe do ambiente familiar,
incorporando definitivamente o seu papel de aluno interno.

4.3.2.1 Recursos apontados para lidar com a proviséria separacado familiar

Abaixo passaremos a analise das subcategorias baseadas nas falas dos sujeitos
envolvidos na pesquisa.

a) Superacao

Analisando os achados nas falas dos sujeitos, observamos que 0s participantes relatam
sua dificuldade por estarem longe da familia, porém buscam racionalizacbes a fim de
justificar a necessidade desse afastamento. No aspecto superacdo, alguns alunos atribuem que
essa separacdao os fortalece como sujeitos, outros associam a busca da independéncia ainda ao
fato de se tornarem mais desapegados das figuras parentais. Esses elementos podem ser bem
percebidos nas falas seguintes:

Sensacgdo de independéncia, ou seja, vocé pode levar a sua vida mais so,
como vocé guer e também de fragilidade por estar afastado da familia. (S13,
aluno do 3° ano)

Aqui a gente pega mais experiéncia, a cada dia que passa aqui, como
aprender a conhecer amigos, fazer novas amizades. (S6, aluno do 1° ano)
Desapego, aprender a desapegar da familia. (512, aluno do 2° ano)

Pensei que ia ser bom viver longe de casa [...], minha mée diz sempre que eu
tenho que superar, aglentar a saudade de casa e da familia. Diz que eu ndo
vou ficar sempre em casa, que eu vVou precisar sair para arrumar um bom
emprego. Eu pretendo ir para Petrolina, alugar um quarto, trabalhar de
manha e estudar a tarde. E aqui nos mostra a viver, como viver, a superar
esse momento porque a gente ndo vai ter a mae sempre, vamos ter que sair
dos lagos de casa. (S2, aluno do 1° ano)

A sensacdo é de que a pessoa tem que aprender a também ser independente
do pai e da méde porque nem sempre a pessoa vai ter o pai e a mae a vida
toda. [...] Eu era acostumando a depender do meu pai e da minha méae para
tudo na vida. (S18, aluno do 3° ano)

b) Necessidade

Quanto a necessidade de os alunos internos reagirem a separacdo acima analisada, 0s
participantes atribuem a premente formacdo técnica, 0 que, consequentemente, aumentaria
suas chances de arranjar um emprego estavel e digno e ainda a aprenderem a conviver com o
diferente, ou seja, lidar com sujeitos das mais diversas origens e personalidades. Essa
realidade foi constatada a partir das falas dos sujeitos, transcritas a seguir:

A gente tem que se acostumar porque daqui a trés anos, se Deus quiser, vai
nos ajudar a arrumar emprego, uma oportunidade de trabalhar ou estudar,
ninguém sabe com quem vamos conviver la fora (trabalho), entdo aqui € o
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momento da gente se acostumar e de ir treinando quando chegar esse
momento de conviver com outras pessoas diferentes da gente. (S1, aluno do
1°ano)

Isso tem que acontecer para a gente conseguir um bom emprego, ter um
futuro melhor do que teria sem esse estudo. (S4, aluno do 1° ano)

c) Autoconvencimento em busca do conforto psiquico

Na questdo do autoconvencimento psiquico, 0s participantes da pesquisa apontam uma
forte religiosidade e a presenca de Deus para superarem o0s obstaculos e dificuldades no
convivio do regime de internato. O alicerce psicoldgico ofertado pela familia e amigos é
imprescindivel, pois reforcam a decisdo de que devem continuar firmes na deciséo de estudar
longe de casa, pois s6 assim terdo um ensino técnico de qualidade e a possibilidade de um
futuro promissor. A esperanca e a confianca depositadas pela familia em seus filhos,
desejando que eles realizem tudo o que eles proprios ndo puderam realizar, encorajam a
postura dos filhos de permanecerem na Escola, superando os momentos de angustia e
esmorecimento. Os participantes idealizam que com o ensino de qualidade, 0 acesso ao
mercado de trabalho pode se tornar mais facil, possibilitando-os a arranjar um emprego
melhor. Os relatos abaixo selecionados revelam claramente essa reflexéo.

Quando eu me sentia triste, sabia que eu ia passar por dificuldade, eu
pensava que isso é para ver se eu sou forte para superar essa dificuldade [...].
Isso é para 0 bem da pessoa, mesmo |& no futuro, tem que superar, nunca
desistir, nunca baixar a cabeca. E feito eu digo, toda casa para se levantar
ndo tem que ter a base, isso aqui € a base do meu futuro, se Deus quiser. (S1,
aluno do 1° ano)

Deus tem me ajudado muito e as palavras da minha mae: Olhe meu filho, va
para 14, mesmo passando por dificuldade porque a gente nunca tem uma
coisa se ndo passar por dificuldade, ndo lutar para ganhar. Eu penso muito na
minha familia, nos meus irmaos no futuro deles, assim como eu pensava no
meu: ‘Meu Deus, qual vai ser o meu futuro, eu aqui nessa escola, publica,
pouco estudo, eu acho que meu futuro é cortar cana’. Mas gragas a Deus
estou aqui, Deus tem me ajudado, estou botando para frente, com a ajuda das
palavras da minha mae, porque tenho certeza que seu eu ficasse la eu ndo ia
arrumar emprego assim como eu posso arranjar quando sair daqui. (S6,
aluno do 1° ano)

Uma vez eu liguei para um amigo meu e ele disse para eu nao desistir porque
as coisas faceis terminam rapido, ja as dificeis demoram mais para acabar.
Minha mée diz para eu ndo desistir porque eu conquistei com muito esforgo.
A minha irmd diz que quando eu terminar vai ser minha madrinha de
formatura. (S2, aluno do 1° ano)

A coisa que me ajudou muito a superar as dificuldades foram os amigos que
arrumei aqui, sdo pessoas boas que eu considero, quando estou triste eles vao
14, me consolam, pedem para eu levantar a cabeca e a ‘fala da minha mée’,
isso me fortalece. Ela diz: ‘Meu filho, vocé agora é novo e eu ja tive a sua
idade, e agora veja o futuro que eu estou tendo, trabalhar numa casa de
familia, ganhando pouco e praticamente sendo escravizada e eu ndo quero
isso para vocé, entdo vocé tem que estudar para que mais na frente possa ser
uma pessoa melhor do que eu’. Isso sempre me ajuda, o incentivo da minha
mae.Eu ndo quero ter o futuro que ela teve, esta tendo agora. (S4, aluno do
1° ano)

Meu pai foi para a escola depois de grande, s6 trabalhando, cortando cana,
entdo ele diz: Olhe Meu Filho, as vezes eu reclamo com vocé, dou em vocé
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quando vocé tira nota baixa, eu reclamo, mais saiba que € para o seu bem, eu
quero vocé com um futuro melhor para ndo sofrer o que eu sofri, porque
desde os 5 anos de idade eu corto cana. Entdo quero que vocé estude, eu
quero ver vocé la na frente um campedo, ganhando dinheiro e tendo o seu
servicinho sem se esforcar tanto. (S6, aluno do 1° ano)

Conhego histérias de pessoas que batalharam muito na vida, apareceram
obstéaculos, barreiras, mas acima de tudo eles conseguiram, ndo perderam a
esperanca. Isso me da auto-estima para um dia dizer que eu sou um
vencedor. (S9, aluno do 2° ano)

A minha familia depositou confianga em mim, me deixando aqui na escola,
porque vocé sabe que aqui tem coisa boa, tem coisa ruim e eles ndo estdo
aqui para dizer que isso esta certo ou esta errado. (S10, aluno do 2° ano)

Eu pretendo quando sair daqui me aprofundar mais nos estudos, ir para a
UFRPE porque é uma boa escola, e quando eu sair de & arrumar um
emprego muito melhor [...] j& vou mandar em quem ‘eu’ ia ser. (S6, aluno do
1° ano)

As amizades fortalecem muito vocé, e ndo quero decepcionar em casa, nem
pai, nem mae, pois eles fizeram um esfor¢o para eu estar aqui e eu voltar
para casa é fazer eles de ‘bestas’. (§12, aluno do 2° ano)

Eu prometi que faria uma mudanca radical em minha vida e foi o que eu fiz
[...] qualquer coisa eu explodia, aqui eu mudei bastante, antes eu gostava de
ficar em casa, mas aqui eu sempre fui apaixonado pela escola, quando eu
estava em casa tinha vontade de estar aqui, eu me superei em muitas coisas,
s6 sou muito ansioso ainda com o futuro, com emprego, mercado de
trabalho, com o que vou fazer daqui para frente. (S13, aluno do 3° ano)

As amizades me ajudaram muito, davam muito forca porque viram a
dificuldade para eu estar aqui. Eu ficava pensando no futuro, ou seja, se eu
tenho um estudo bom com certeza terei um futuro bom também. (S17, aluno
do 3° ano)

d) Regime de internato favoravel para superar a auséncia da familia

E consensual que a familia tenha como funcdo basilar o de prover e educar,
promovendo condi¢des para que seus filhos possam se desenvolver e buscar a independéncia
pessoal e financeira. De acordo com Saraceno (1997), enquanto construcdo social na
contemporaneidade, a familia pode ser entendida como:

Espaco ao mesmo tempo fisico, relacional e simbdlico aparentemente mais
conhecido e comum, a ponto de ser usado como metafora para todas as
situagBes que tém a ver com a espontaneidade, com a naturalidade, com o
reconhecimento sem a necessidade de mediagdo — “somos como uma
familia”, “uma linguagem familiar”, “uma pessoa da familia” -, a familia
revela-se como um dos lugares privilegiados de construcdo social da
realidade, a partir da construgdo social dos acontecimentos e das relagdes

aparentemente mais naturais. (SARACENO, 1997, p. 12).

O adolescente sente necessidade de afastar-se dos pais pouco a pouco, compreender o
seu novo mundo, caminhar para uma progressiva autonomia e desenvolver um conhecimento
de si mesmo para que possa, finalmente, adequar-se a realidade externa e interna. No entanto,
isto se favorece com apoio e compreensdo da familia, que contribui para estabilizar a oscilante
personalidade do adolescente.

Para Sampaio (1994),
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A presenca dos pais junto ao filho é tdo ou mais importante nessa etapa do
que na infancia, uma vez que seu papel agora é o de estar atento, de
mobilizar sem dirigir, de apoiar nos fracassos e incentivar nos éxitos, em
suma, estar com eles e respeitar cada vez mais sua individualizagdo.
(SAMPAIO, 1994, p. 46)

Sobre o regime de internato, que € caracterizado como um regime de permanéncia no
Instituto no periodo de segunda a sexta-feira, quando os internos retornam para suas cidades
para passarem o final de semana € algo que, segundo 0s participantes, caracteriza-se como
favorével, pois reveem a familia semanalmente, tornando suportavel e toleravel o afastamento
durante a semana. Essa constatacdo foi feita a partir das seguintes falas dos participantes da
pesquisa:

O intervalo de sadbado e domingo ajuda bastante. Hoje é segunda, mas ja
estou contando os dias para voltar para casa, que chegue logo a sexta-feira
para ir embora. (S8, aluno do 2° ano)

Esse regime de segunda a sexta-feira ajuda muito porque nessas outras
escolas de ficar o tempo todo, so ir para casa nos feriados, é muito ruim.
(S16, aluno do 3° ano)

Em outras escolas o internato é permanente e 14 tem esse negdcio de s0 ir
nos feriados, deve ser muito ruim, vocé fica muito preso s6 a escola. (S17,
aluno do 3° ano)

O regime ajuda porgue se a gente ndo fosse para casa nos finais de semana,
como iamos ter contato com a familia? la ser muito ruim. (S18, aluno do 3°
ano)

4.3.2.2 Elementos do sistema familiar

a) Aspectos positivos que fortalecem a vida familiar

Apos a analise dos depoimentos dos alunos participantes da pesquisa, constatamos que
eles retratam com intensa valoragdo 0s sentimentos positivos a respeito da sua dinamica
familiar. Esses eixos simbolicos que a familia representa traduzem um lugar de seguranca,
apego e protecdo, tornando-se uma referéncia de suporte familiar e favorecimento psiquico.
Baptista e Oliveira (2004) apontam que o suporte familiar € manifestado por meio de acGes
que demonstrem atencdo, carinho, dialogo, liberdade, proximidade afetiva, autonomia e
independéncia existente entre os integrantes da familia. Nesse sentido, a familia parece ter um
papel indispensavel do ponto de vista referencial, principalmente na adolescéncia.

Para um entendimento dessas questBes, procuramos agrupar a seguir os relatos dos
alunos sujeitos da pesquisa, que remetem aos elementos positivos na constelacdo familiar, de
acordo com os aspectos manifestados por eles:

- Unido

A unido e a confianca que eles depositam em mim. (S8, aluno do 2° ano)
O que mais gosto da minha familia é a unido de uns com os outros, quando
vocé precisa de um, eles estdo dispostos a ajudar. A forca de vontade de cada
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um tem, mesmo passando por dificuldade, sempre tem aquele pensamento
positivo. (S4, aluno do 1° ano)

A unido é um ponto positivo porque familia unida igual a da gente ndo tem
ndo. Apesar das desavencas, se um adoecer, Ave Maria, todo mundo tem que
ir na casa dele, ligar, se estiver doente, varias pessoas querem levar no
hospital. (S10, aluno do 2° ano)

O que mais gosto é a alegria do meu pai e da minha méae. Gosto de ver
minha familia todinha reunida na parcela do meu av0, a gente matava bode,
carneiro era aquela animagdo na véspera do ano novo. (S6, aluno do 3° ano)
O positivo é que meu pai e minha méde continuam sendo batalhadores, dando
o melhor que eles ndo tiveram a gente. Outro ponto é que sempre que minha
familia tem muita unido e quanto ao ponto negativo ndo tem nao, quando ele
briga comigo sei que é para 0 meu bem. (S18, aluno do 3° ano)

- Alegria / Torcida

O que eu mais gosto € a resenha, é uma familia contente, animada. (S11,
aluno do 2° ano)

O que mais gosto da minha familia é eles quererem ver o bem da pessoa. Por
minha mde mesmo eu mato e morro por ela, pode ser o que for, pode ter mil
pessoas que eu sou contra todas elas a favor da minha mée e ndo tenho medo
ndo. (S1, aluno do 1° ano)

- Amor

O que mais gosto é da minha mée, do jeito que ela me trata, do carinho que
ela me da, minha irmd, meu pai. (52, aluno do 1° ano)

O ponto positivo ¢ a fraternidade, amor, eles estimulam de eu ir atras de uma
profissdo. O que mais me da estimulo é dar um futuro mais digno a minha
familia, a minha mée sofreu muita coisal...]. (513, aluno do 3° ano)

O ponto positivo € que a gente passou por muita coisa, dificuldade de
relacionamento, mas gracas a Deus, a gente permaneceu junto, tem uma
unido muito forte entre a gente. (S14, aluno do 3° ano)

O ponto positivo da minha familia é porque a minha ligacdo com mée é
muito grande, ¢ muito de carinho, ndo s6 a mim, mas as minhas irmas
também, as vezes minha tia se aborrece, inclusive com minha irmd que ja é
casada, ela diz que minha mae precisa cortar o corddo umbilical, que ela ja é
casada, que tem o marido dela, essas coisas. Minha mae tem um amor muito
grande pelos filhos. (S17, aluno do 3° ano)

O ponto positivo é a unido da familia, 0 motivo de eu estar aqui é da minha
mae, ela vem para a reunido, fica em cima das notas, quando eu preciso de
alguma ajuda financeira ai entra meu pai. (S16, aluno do 3° ano)

O ponto positivo é que minha mde me ajuda muito, me incentiva, se
preocupa com essa questdo de dinheiro, tudo. [...] Sé digo uma coisa, eu
devo tudo desde que entrei aqui até me formar a minha mée. (S15, aluno do
3°ano)

b) Aspectos negativos que fragilizam a vida familiar

Em se tratando dos aspectos negativos que envolvem a familia, em seus depoimentos 0s
participantes revelaram que os pais, em especial a genitora, adotam uma protecao exacerbada,
minando muitas vezes sua liberdade. E importante salientar que a necessidade de
descolamento familiar por parte dos adolescentes €, sobretudo, fruto da sua construcéo
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identitaria. Kimmel e Weinen (1998) apontam em torno do conceito de identidade que, quanto
mais desenvolvido esse sentimento, mais o individuo valoriza 0 modo em que é parecido ou
diferente dos demais e mais claramente reconhece suas limitacGes e habilidades.

Um dos problemas apontados nos depoimentos dos discentes foi o alcoolismo, com os
participantes apontando o genitor, em especial, como o gerador de conflito familiar, pois seu
vicio gera tensdo e inseguranca ocasionadas pelo comportamento de alcoolista,
comprometendo e deteriorando o ambiente familiar. Os participantes, por sua vez, revelaram
suas experiéncias e expectativas familiares em torno do elemento &lcool do genitor: o
acometimento da doenga provocou o abandono ao vicio; outros atribuem a Deus a esperanca
desse abandono; outro, por sua vez, justifica a separacdo dos pais como algo positivo, pois a
bebida do pai ocasionava desarmonia familiar e com a separagédo isso foi sanado; Segundo
estudos de Filizola (2006) sobre o tema, o impacto do agente alcodlico afeta toda a familia,
ocasionando sérias repercussdes na vida dos filhos.

Para ilustrar os elementos analisados, transcrevemos abaixo as falas de alguns sujeitos
participantes da pesquisa, classificadas por tema.

- Auséncia de liberdade

O que eu nao gosto é que eles pegam no pé direto. Por exemplo, eles sdo
evangélicos e ficam falando para eu néo ir a festas e eu deixo de ir para ndo
decepciona-los. Quando mae diz que ndo é para ir e a gente desobedece pode
acontecer alguma coisa, eu ja vi muito isso. (S8, aluno do 2° ano)

O negativo é que minha mde pega muito no meu pé, eu sempre gostei de
aprender a dirigir carro, moto, mas ela acha ruim, tem medo, eu compreendo
por uma parte, mas eu gosto de aprender e ela fica reclamando. (S6, aluno do
1° ano)

O que ndo gosto é que minha mée é super protetora, quando eu quero ir a
uma festa com meus amigos ela ndo deixa, quer que eu fique mais em casa.
(S2, aluno do 1° ano)

- Alcoolismo

[...] minha mée sempre foi pai e made, meu pai antes bebia muito, sempre foi
muito ignorante, espancava minha mae, essas coisas, mas gracas a Deus um
dia veio um ‘mal’ para ele parar de beber e ele parou gradativamente. Minha
mae sempre foi muito batalhadora, quando meu pai ficou doente, minha mée
trabalhou no pesado, na fazenda era chamada para fazer servigo dos homens,
ela era rapida e ganhava diaria de um homem que é mais, sempre mantendo
a casa, meu pai muitas vezes o que ganhava era para a cachaga e ela sempre
manteve a gente, dando tudo de bom que ela nédo teve. (S14, aluno do 3° ano)
O negativo é que meu pai bebe, mas tenho fé em Jesus Cristo que ele vai
mudar. Todos os filhos dele pedem, mas ele diz que ndo consegue, que nao
quer. Ja chegou no ponto da minha avé pedir muito e dizer a ele que quando
ele quiser ja vai ser tarde demais. (S17, aluno do 3° ano)

O ponto negativo é como os outros, ele bebe. (S16, aluno do 3° ano)

O ponto negativo foi a separagdo do meu pai, mas por um lado foi bom
porqgue ele bebia muito, ficava arengando muito. (S15, aluno do 3° ano)
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4.3.2.3 Valores familiares dentro dos muros institucionais

Ainda constatamos que os recortes da fala dos participantes da pesquisa trazem a
nostalgia por eles vivenciada, traduzida simbolicamente em torno do saudosismo e
representado pelos sujeitos através das memorias peculiares de cada membro da familia, do
cotidiano vivido antes do ingresso no regime de internato e da sua ‘antiga’ vida que ficou no
passado. Essas representacdes remetem a construgdo de uma nova etapa de vida, em que as
lembrancas fazem parte de um passado que precisa ser relembrado, para dar sustentagcdo a
essa nova realidade. O relevante nessa simbologia é que essa nova realidade ndo ocorre num
vazio, mas na interacdo de novas representagdes, envolvendo emocdes e sentimentos. O que
pensamos, sentimos e vivenciamos estdo sempre interligados.

No aspecto da oferta de um futuro promissor a familia, os participantes da pesquisa
atribuem a esperanca e a dimensdo da sua forca de vontade, a justificativa de superacdo das
dificuldades vivenciadas no regime de internato. O futuro para eles colocar-se-ia como um
ideal a ser alcancado em funcdo da possibilidade de terem uma formacéo adequada através
dos estudos, pressuposto basico para um emprego melhor. Conquistado isso, a possibilidade
de angariarem um trabalho de melhor remuneracdo ocasiona a superacdo das condicdes
adversas vividas por suas familias. De acordo com o pensamento de Campos (1987):

Nesta filosofia de vida, ainda ndo completamente desenvolvida no jovem,
mas como um fator direcional de seu comportamento — vao seus valores
espirituais e atitudes para consigo mesmo, para com as outras pessoas e
geralmente, para com a sociedade. Sua filosofia o guia ao enfrentar o mundo
a seu redor, ao avaliar a historia contemporanea, planejar seu préprio futuro
e o trazer a melhor contribuicdo possivel para a comunidade e para o pais.
(CAMPOS, 1987, p.67)

Para uma melhor ilustracdo das questdes analisadas, agrupamos os relatos dos sujeitos
participantes que marcaram definitivamente a presenca da familia em suas vidas. Esta, por sua
vez, estd presente nas varias representacdes que o adolescente remete, seja no imaginario
nostalgico das lembrancas familiares, seja nas suas aspiracdes de um futuro melhor.

a) Nostalgia

Sinto falta de vez em quando de sair, ter meu pai ou minha mée para
conversar, desabafar. No entanto, as vezes acho que é melhor estd aqui do
gue em casa. (S10, aluno do 2° ano)

O que mais sinto falta é da comida de casa. A comida da mde da gente,
depois que a gente se acostuma né? (S12, aluno do 2° ano)

D4 liberdade que eu tinha em casa. Eu vivia solto, ndo parava em casa.
Passava a maioria do dia fora, fazia de tudo um pouco, tomava banho de
acude, passeava na cachoeira. Eu nunca fui de estudar muito ndo, me virava
na hora da prova [...] agora aqui em fiquei em duas disciplinas, entdo deixei
o futebol, deixei um monte de coisas para conseguir. (S11, aluno do 2° ano)
Eu era muito apegado aos meus pais, sinto falta deles, somos cinco pessoas e
guando eu chego é uma festa, minha irma tem citme, ela fica implicando
porque mae fica dando mais atencdo a mim. (S8, aluno do 2° ano)

Sinto falta da minha mée, pai e minhas irmas. (S2, aluno do 1° ano)

Eu sinto falta da familia e 14 eu trabalhava direto e quando ndo era um
servico pesado eu era com meu cunhado, montando num cavalo, mexendo
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com gado, eu ganhava meu dinheiro e ndo dependia de ninguém, e aqui
estou aprendendo a depender, né? [...] (S1, aluno do 1° ano)

Principalmente da minha familia, dos meus amigos e em terceiro lugar do
meu futebol. Agora eu s estudo no final de semana as matérias que tem
aqui, justamente por isso que eu ndo fiquei em nenhuma matéria, é resultado
disso. (S4, aluno do 1° ano)

Da familia, meus avos que me ajudam muito, eles sdo muito meus amigos,
meus tios me ddo muita forca, eu sempre estava trabalhando, fazendo bicos,
eu ndo tinha o costume de ficar parado, depois que eu cheguei aqui deu uma
moleza, a pessoa acostumado a trabalhar no campo, oxé, fiquei pensando,
meu Deus, s6 estudar, ndo sabia se eu ia me acostumar s6 com isso. (S6,
aluno do 1° ano)

O carinho da minha méae é a principal falta da minha vida, até de falar da
vontade de chorar porque assim, é uma coisa que eu tenho e vou levar
sempre na minha vida que, sem minha mée eu acho que eu ndo seria nada,
porque tudo em minha vida eu devo a ela que sempre me incentivou de estar
aqui, de estudar, o meu pai é batalhador sabe, mas ndo € muito de
conversarl...]. (S17, aluno do 3° ano)

Sinto falta dos animais que eu criava, eu tinha meus amigos da escola, mas
quando chegava em casa 0s Unicos amigos que eu tinha era o gado, eu ficava
até conversando com eles]...] (S15, aluno do 3° ano)

Eu sinto falta de pastorar os animais, eu ficava levando eles de uma lado
para o outro. (S13, aluno do 3° ano)

b) Esperanca em atribuir um futuro promissor a familia

Eu sei que vou conseguir um emprego bom, vou passar na Universidade, eu
quero dar uma qualidade de vida melhor a minha mée porque ela sofreu
muito. Ela ndo teve a oportunidade de vida que eu tive, entdo eu quero
oferecer o melhor para ela. (S2, aluno do 1° ano)

Eu sempre dizia a meu pai: ‘Olhe pai, quando eu sair da escola, vou fazer
uma faculdade, conseguir um bom servico e tirar o senhor do corte de cana,
pois eu ndo deixo o senhor cortar cana mais ndo’[...] Mas se Deus quiser eu
realizo o meu sonho de tirar ele do corte da cana e o sonho da minha mae
que € ajeitar a casa dela. Ela me disse um dia: olhe meu filho, eu posso ficar
no SPC (Servico de Protecdo ao Crédito), mas eu um dia ajeito minha casa.
Tenho certeza que um dia eu realizo o sonho dela. (S6, aluno do 1° ano)

O que eu quero futuramente é ter minha casa prépria e tirar minha mae da
cozinha dos outros. 1sso ndo € a vida que eu estou querendo para ela, mas é o
jeito, né? Pretendo também reformar a casa da minha avo, que é alguém que
me ajuda sempre. Eu quero muito dar uma casa para minha méae porgue a
gente mora de favor na casa da minha avd. Mesmo que seja da familia, mas
eu ndo considero bom isso, 0 bom é a pessoa ter a sua casa propria e fazer o
que quiser la. (S4, aluno do 1° ano)

Os dados da pesquisa revelaram que 0s ganhos ocasionados pela convivéncia familiar
anterior ao internato sdo indmeros, pois quando inseridos nesse ambiente, os filhos se
proporcionam uma possibilidade maior para a negociacdo interpessoal no social mais
ampliado, pois aprendem a conviver, relacionar, aceitar as diferencas, acolher, lutar,
amadurecer e acima de tudo a ter esperan¢as, num continuo movimento de autonomia e
superacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisando todos os achados sobre o tema desenvolvido e procurando dar um carater
sintético a pesquisa, entendemos que nos grupos focais com os quais trabalhamos colhemos
substanciais dados que responderam nossas inquietacfes. No tema mudanga de vida o grupo
de sujeitos permitiu que pudéssemos nos aproximar do seu universo social e psiquico a fim de
compreender como eles lidaram com a noticia da aprovacdo para o regime de internato,
tornando-se aluno um interno. Contaram com alegria e incentivo familiar a vinda para a
Instituicdo, pois associaram a conquista a realizagdo de um sonho. Antes do ingresso no
internato, os participantes apontaram suas incertezas, pois deixariam para tras todo o seu
cotidiano domeéstico e escolar para arriscarem o futuro em um universo que desconheciam.

Na vivéncia do seu primeiro dia como aluno interno, muitos sentimentos tomaram
conta dos adolescentes, como o saudosismo familiar, 0 medo e a tensdo motivados pelos
trotes, € o enfrentamento dos “novos colegas” no alojamento. Afinal, eram desconhecidos
entre si. Apontaram que no regime de internato existem elementos negativos frutos dessa
convivéncia, como os furtos, a entrada de alunos estranhos nos alojamentos e a amizade
decepcionante com alguns pares. Quanto ao aspecto subjetivo do internato, os relatos citam a
experiéncia de vida, que lhes permite sentirem-se preparados para enfrentar “outros mundos”,
aprendendo a lidar com suas limitagdes e a superarem seus medos, atribuindo as estratégias de
enfrentamentos e outros elementos, como a conquista de novos amigos e a construcdo de
lacos sociais intensos, marcando para sempre suas vidas.

Em torno do tema ‘separacdo familiar’, os alunos esbogaram como conseguiram lidar
com o sentimento de abandono provisorio no internato. Para tal, procuraram superar suas
fraquezas, racionalizando a necessidade de vivenciarem os desafios em busca de um futuro
promissor. No sistema familiar, os alunos pontuaram os aspectos positivos, a saber: a unido, a
alegria, a torcida e o amor entre os membros parentais, sendo elementos construtivos que
geram nos participantes uma segurancga psiquica. Quanto aos pontos negativos, 0s sujeitos da
pesquisa registraram a auséncia de liberdade quando estdo com seus pais e 0 alcoolismo do
genitor, fator preocupante que desarmoniza seu ambiente familiar. Em se tratando de futuro,
os alunos relembraram com nostalgia 0s momentos superados, as lembrancas das experiéncias
e, sobretudo, revelaram que tudo o que viveram ou vivem foi fruto da sua determinacdo de
desejar uma formacao educacional que Ihes proporcione melhores condicées de vida, podendo
estender essa melhora aos seus familiares. Em suma, percebemos que 0s sujeitos participantes
da pesquisa tornaram-se autores da sua prépria esperanca.

Ao propormos esta pesquisa, objetivamos investigar a identidade psicossocial dos
alunos do Campus Vitoria de Santo Antdo do Instituto Federal de Pernambuco no regime de
internato, abrangendo a mudanca de vida e a separacdo familiar ocasionados pelo ingresso
neste regime.

O enquadre metodoldgico permitiu que o objetivo do estudo pudesse ser respondido,
pois a técnica de coleta de dados aplicada atendeu os delineamentos da nossa pesquisa,
propiciando estabelecer a relagcdo entre o tedrico e o pratico vivido no regime de internato.
Essas consideracfes corroboram a afirmacdo de Minayo (1999) de que a pesquisa qualitativa
responde a varidveis muito particulares, trabalhando com o universo de significados, crengas,
valores e atitudes, onde atende a um universo de relacdes e processos que a operacionalizacao
de variaveis jamais podera alcancar.

Com isso, em nossa pesquisa afloraram dados substanciais, permitindo-nos
compreender o universo social e psiquico em torno do aluno e do seu universo no internato.
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Os temas propostos nos grupos focais como ‘mudanca de vida’ e ‘separacdo familiar’ foram
retratados como um sacrificio necessario, pois os alunos acreditam que o futuro promissor s6
pode ser alcangado por meio de uma formacdo técnica o que, consequentemente, favorece o
acesso ao mercado de trabalho e a esperanga de ofertarem uma perspectiva de vida mais
favorével a si e as suas familias.

Ao abordamos as politicas publicas em torno da oferta do regime de internato,
percebemos que é imperiosa a necessidade da existéncia desse regime junto as escolas de
cunho agricolas, pois sem esse instrumento facilitador dificilmente o aluno originario do
campo viabilizaria seu estudo que vem contemplado com um saber especifico, permitindo-o
aplicar em sua comunidade. E essa € a realidade do campus, objeto do nosso estudo, pois o
internato do Campus Vitdria de Santo Antdo encontra-se hoje funcionando a contento,
possibilitando efetivar o processo de inclusdo desses jovens provenientes da zona rural,
acolhendo-os nesse regime e sendo ‘um lugar’ de realizagdo de sonhos. E interessante
observar como transita o conceito de internato em suas diferentes épocas, diferindo como
sinbnimo de punicdo e castigo em séculos passados para se tornar sinénimo de ‘privilégio’ ja
que os contemplados com o mesmo dispGem de varios servicos, como refei¢cbes, moradia e,
sobretudo, um acompanhamento psicopedagdgico humanizado por parte de todos os
profissionais que compdem o Campus.

Esperamos que o presente trabalho possa contribuir para a compreensdo do aluno em
regime de internato, subsidiando diferentes profissionais de instituicdes de ensino que
também adotam o regime de internato como opg¢édo de permanéncia. Um melhor entendimento
da realidade que nos circunda permite que possamos atender as demandas geradas de um
modo mais adequado, criando estratégias de intervencdo neste processo de enfrentamento
junto ao publico interno, contribuindo com as politicas de ensino agricola e com a formacao
de um futuro profissional mais equilibrado emocional e socialmente.

Esperamos, enfim, que este trabalho seja sequenciado por outros e que contribua para o
aperfeicoamento das politicas de assisténcia aos estudantes em regime de internato.
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APENDICE A
CONTRATO DO GRUPO FOCAL

IDENTIDADE PSICOSSOCIAL DOS ADOLESCENTES DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
(CAMPUS VITORIA DE SANTO ANTAO) EM REGIME DE INTERNATO

1. PROPOSITO

Compreender o processo de identidade psicossocial dos adolescentes que
ingressam no IFPE — Campus Vitéria em regime de internato, explorando as
mudancas de vida, estratégias de enfrentamento, separacéo familiar, novos vinculos
de amizades, qualidades das redes de sociabilidade constituidas na instituicdo e
identidade cultural do aluno;

2. TOTAL DE ENCONTROS

Estéo previstas 04 encontros com cada um dos 03 grupos constituidos(cada um com
06 sujeitos de cada série), totalizando 12 encontros.

3. FORMATO DOS ENCONTROS

Todos os encontros serdo regidos por um TEMA (principal titulo(s)), OBJETIVOS (o
motivo e metas a serem atingidos), DURACAO PREVISTA (tema necessario para
realizar o grupo) e as QUESTOES DE ORIENTACAO (para apoio ao moderador na
manutencao do foco da discussédo em torno de questdes para cada sessao);

Além dos itens acima, teremos um PLANEJAMENTO ESPECIFICO para cada
sessdo, onde estruturaremos com Técnica (0 que sera aplicado), Tema de
Investigacdo (sua conducédo) e o Encerramento da sesséo;

4. REGRAS DE FUNCIONAMENTO

- Obrigatério o sigilo das informacdes prestadas;

- Respeitar quando uma pessoa estiver falando, escutando-a por completo;

- Devem-se evitar discussfes paralelas;

- Ninguém deve dominar a discusséo, oportunizando a todos para expressarem 0
gue sentem e pensam;

- Todos tém o direito de dizer o que pensam, fazendo-se respeitar;

Vitéria, 17 de maio de 2010.

Alessandra Xavier de Morais
Pesquisadora
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APENDICE B
PLANEJAMENTO DO GRUPO FOCAL
Primeira Sessao

Tema a ser investigado: MUDANCA DE VIDA

Objetivo:
Compreender como o0s alunos reagiram a mudanca de vida ocasionada pelo
ingresso no internato.

Duracdo prevista: 1h

Questdes de Orientacéo:

1) Como foi recebida a noticia da aprovacdo para o regime de internato para
vOCé e seus familiares?

2) O que vocé viveu/sentiu nas semanas/dias que antecederam a vinda para o
Instituto?

3) Como foi a sua primeira noite no alojamento com os demais alunos dos 2° e
3° anos, como se sentiu?

4) Como foi 0 seu primeiro dia no Instituto e no alojamento?

5) E os colegas com os quais vocé dividiu o espago, como todos “se
receberam”?

6) O que vocé esperava encontrar aqui no Instituto?Foi o que vocé imaginava?

7) O que vocé gosta e 0 que ndo gosta no internato?

8) O que vocé acha de viver no internato?

9) Se vocé pudesse mudar alguma coisa, o que vocé mudaria no internato?

Planejamento da sesséo
Técnica de Aquecimento: O Jogo do Fosforo

Objetivo a ser alcancado com a técnica: - Comportamento em grupo e
Comunicabilidade.

Material: Uma caixa de fosforos.

Dinamica: O participante, ao pegar a caixa de fosforos, acende um palito de fosforo
e vai dizendo caracteristicas proprias (fisica, psicolégica, gostos, etc.), ou seja, ele
procedera a sua auto-apresentacao, até que o fésforo se queime todo.

Duracao Prevista: 07min

Tema de investigacao: Mudanca de Vida

Procedimento: O grupo discutira o tema de acordo com as respostas fornecidas nas
guestdes de orientacdo. O foco é saber com eles lidaram com a mudanca de vida
ocasionado com a chegada ao Instituto e sua permanéncia no regime de internato.
Duracao Prevista: 50min

Encerrramento da Sesséo

Procedimento: O moderador investiga os sentimentos surgidos no grupo, agradece a
presenca de todas as pessoas, realiza as combinacfes para a préoxima sessao,
esclarecendo possiveis davidas, finalizando a sesséo.

Duracao: 03min
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PLANEJAMENTO DO GRUPO FOCAL
Segunda Sesséao

Tema a ser investigado: SEPARACAO FAMILIAR

Objetivo:
Conhecer como o adolescente lidou com a separacdo familiar (proviséria) no
ingresso ao internato.

Duracdo Prevista : 1h

Questdes de Orientacéo:

¢ Que sensacdo voceé teve ao ser deixado aqui por sua familia no primeiro dia
de aula?

e De que forma vocé enfrentou este sentimento (citado na questao anterior)?

e Do que vocé mais sente falta vivendo neste regime?

e Quais 0s pontos positivos (0 que vocé mais gosta) e negativos (menos gosta)
em sua familia?

e Como vocé lida com esta separagao familiar “proviséria®? (o moderador
explica o emprego do termo, considerando o afastamento familiar de segunda
a sexta-feira)

Planejamento da Sesséo:
Técnica de Aquecimento: O Feitico caiu em mim

Objetivo: Integracao do grupo e descontracao.

Material: Tiras de Papel e lapis para cada participante

Processo: Sentados em circulo, distribuir papeletas e lapis para cada participante.
“Cada pessoa escrevera na sua papeleta alguma coisa que gostaria que o vizinho
da direita fizesse. Pode ser qualquer coisa: imitar alguém, cantar uma musica, imitar
um animal, etc. Vocé deve escrever o seu nome”.

Recolher todas as papeletas, dar o mote: “Aquilo que vocé ndo quer para si, ndo
deve desejar para 0s outros... portanto, 0 que VOCcé escreveu na sua papeleta, quem
vai executar é vocé’!

Tema de Investigacao: Separacao Familiar

Procedimento: O grupo discutird o tema de acordo com as respostas fornecidas na
guestdo de orientacdo. O foco é conhecer sua visdo sobre a separacdo familiar;
Entender como ele lida com isso e quais 0s recursos ele utilizou para esse
enfrentamento;

Duracao: 50min

Encerramento da Sesséo

Procedimento: O moderador investiga os sentimentos surgidos no grupo, agradece a
presenca de todas as pessoas e esclarece possiveis duvidas, finalizando a sesséo.
Duracao: 03min
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PESQUISA

TITULO: Identidade Psicossocial dos Adolescentes do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (Campus Vitéria de Santo Antdo) em regime de

internato.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Alessandra Xavier de Morais.
E-mail: xavierdemorais@yahoo.com.br

COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS:
Universidade Federal de Pernambuco, Centro de Ciéncias da Saude. Endereco: Av. Prof.
Moraes Rego, 1235, Cidade Universitaria, CEP 50670-901, Recife-PE. Telefone: (081) 2126-
8568 / 2126-8500.E -mail: ccsaude@ufpe.br

OBJETIVO DA PESQUISA:

A pesquisa tem como principal objetivo compreender o processo de identidade
psicossocial dos adolescentes que ingressam no IFPE — Campus Vitdria em regime de
internato, explorando as mudancas de vida pelos quais estes adolescentes estdo passando e as

estratégias de enfrentamento a essas mudancas.

PROCEDIMENTO:

Os participantes participardo de 4 encontros denominados de Grupo Focal sustentado
pelo conceito de grupo que se organiza em torno de uma tarefa especifica, com o propoésito de
fornecer informacdes acerca de um tema anteriormente determinado.

Os encontros serdo gravados (apenas as vozes) e serdo armazenados na gaveta do
Setor de Orientacdo Educacional do Instituto Federal, local onde sera realizado a pesquisa,

sob responsabilidade da pesquisadora responsavel.

RISCOS:
Os riscos gque o presente estudo podera oferecer aos voluntarios sdo minimos, visto a

pesquisa ndo realizar nenhuma forma de intervencédo e utilizar como instrumento de coleta,
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encontros grupais. Poderdo ocorrer possiveis constrangimentos em responder a algumas das
questdes levantadas no grupo, entretanto, salienta-se que todas as questdes serdo apresentadas
de forma ludica e nenhum dos participantes sera identificado.

BENEFICIOS:

Os resultados do estudo em tela poderdo ser relevantes, visto terem o intuito de
apontar estratégias de intervencdo neste processo de enfrentamento junto ao publico
adolescente, subsidiando diferentes profissionais de instituicGes de ensino que também

adotem o regime de internato como opg¢édo de permanéncia.

CONSENTIMENTO:

Declaro que entendi as informagdes contidas neste termo de esclarecimento, e todas as
minhas davidas em relacdo ao estudo e a minha participacdo nele foram respondidas
satisfatoriamente. Estou ciente que posso me retirar do estudo a qualquer momento desde que
essa seja a minha vontade. Declaro assim, meu consentimento em participar deste estudo até
que decida pelo contrario.

Assinando este termo de consentimento, concordo em participar desse estudo e ndo abro mao,
na condicdo de participante de um estudo de pesquisa, de nenhum dos direitos legais que eu

teria de outra forma.

Aluno: Turma:

Pai ou Responsavel:

Testemunha:

Testemunha:

Pesquisador:
Data:
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) ANEXO B .
MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DA VITORIA DE SANTO ANTAO-PE

REGULAMENTO DISCIPLINAR DO
CORPO DISCENTE

TITULO |

DOS OBJETIVOS

Oportunizar ao corpo discente desta EAF o conhecimento da legislagdo e normas vigentes.

Conscientizar os discentes quanto a necessidade de cumprimento das normas disciplinares da

Escola.

TITULO II

DOS DIREITOS DO ALUNO

Sdo direitos do aluno:

VI.

VII.

VIII.

Receber a educacdo de acordo com a legislacdo em vigor;

Tomar conhecimento dos objetivos, da estrutura e do funcionamento da Escola, bem
como do Sistema de Avaliacéo;

Utilizar os varios setores da Escola de acordo com o curriculo pleno e/ou atividades
extraclasses de forma apropriada e digna;

. Ter direito a assisténcia social e educacional permanente no decorrer do ano letivo,

para que 0 mesmo desenvolva plenamente suas potencialidades;

Tomar ciéncia ( escrita ou verbal ) de qualquer acusacdo que Ihe for imputada, assim
como recorrer, junto aos pais ou responsavel, de qualquer das medidas socio-
educativas aplicadas, fundamentando-se no Estatuto da Crianca e do Adolescente;

Recorrer de decisdao ao Departamento de Desenvolvimento Educacional, no prazo de
48 ( quarenta e oito ) horas, apds publicacdo da ciéncia;

Apresentar a Secdo de Orientacdo Educacional suas dificuldades e problemas
pessoais, bem como sugestdes relativas ao melhoramento da vida escolar;

Ser tratado com respeito, atencdo e sociabilidade por seus colegas, professores e
servidores técnico-administrativos da Escola;
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IX. Participar, como associado, da Cooperativa-Escola;

X. Participar de agéo colegiada, votando e sendo votado, para escolha de representantes
de turma, Cooperativa-Escola,, Conselho Diretor e Grémio Estudantil, na forma deste
Regulamento;

X1. Promover, organizar e participar de atividades artisticas, culturais, esportivas, sociais
e cientificas, com deferimento do Departamento de Desenvolvimento Educacional;

XI1. Ausentar-se da Escola quando devidamente autorizado pela Coordenadoria Geral de
Atendimento ao Educando;

XI1Il. Ausentar-se para representar a Escola em atividades artisticas, culturais, desportivas,
civicas e cientificas desde que ndo venham a prejudicar 0 seu processo ensino-
aprendizagem, com autorizacdo do érgdo competente;

XIV. Freqilientar a Biblioteca da escola e as instalagdes socio-desportivas nos horarios
permitidos;

XV. Receber corrigidos os trabalhos e avaliagcdes escritas solicitados pelos professores,
com excecdo da Prova Final;

XVI. Solicitar por escrito a revisdo da correcdo e/ou pontuacdo referente aquele
instrumento avaliativo, imediatamente apds o0 seu recebimento, a Secdo de
Supervisdo Pedagdgica, de acordo com o sistema de avaliacdo da Escola;

XVII. Expor as dificuldades encontradas em atividades escolares e solicitar ao professor a
devida orientacao;

XVIII. Ter oportunidade de avaliacdo da aprendizagem quando, por motivo justificado, ndo
tenha comparecido, obedecidas as normas estabelecidas pela Escola;

XIX. Avaliar, junto ao conselho competente, o processo educativo vivenciado;

XX. Requerer transferéncia, trancamento de matricula e outros documentos a que tém
direito, guando_maior de idade, ou menor, através do pai ou representante legal,

XXI. Conhecer as normas do regimento da Escola;

TITULO 111
DOS DEVERES DO ALUNO
Séo deveres do aluno:

I. Receber 0s novos colegas ou visitantes com dignidade e sociabilidade,
proporcionando assim uma perfeita integracdo e adaptacdo na Escola;
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VI.

VII.

VIII.

XI.

XII.

XII.

XIV.

XV.

XVI.

XVII.

Manter um clima de respeito mituo com colegas investidos ou ndo em fungdes de
representantes, bem como funcionarios e professores;

Proceder com integridade e honestidade em todas as atividades escolares e nos
setores da Escola;

Apresentar-se sempre corretamente uniformizado e portando material didatico
proprio & atividade a ser desenvolvida;

Apresentar-se devidamente asseado e trajado de acordo com as atividades em que
estiver participando;

Desenvolver na comunidade escolar os principios da convivéncia sadia, colaborando
com a melhoria da sua qualidade de vida;

Ser pontual e assiduo, ndo s6 quanto ao comparecimento as aulas, na execucdo das
tarefas escolares determinadas pelos professores, como também no cumprimento
dos demais deveres;

Participar das reunides dos Conselhos Diretor, de Classe e das Assembléias da
Cooperativa e do Grémio, quando eleito entre seus pares e convocado para esse fim;

Participar de atividades planejadas pela Escola, quando convocado;
Zelar pelo patriménio da Escola, pela conservacdo do prédio, mobiliario e material
didatico, bem como de tudo que é de uso coletivo e/ou particular, indenizando por

quaisquer danos de que seja responsavel;

Cumprir as normas e critérios estabelecidos pela Escola com relacdo as aulas
teoricas, tedrico-praticas e atividades extracurriculares;

Permitir, a qualquer momento, a vistoria do seu alojamento e pertences, pelo érgéao
competente;

Possuir o enxoval e material didatico conforme determina a Escola, zelando pela sua
conservacdo e organizacao, ficando sua vistoria autorizada pela Coordenadoria
Geral de Assisténcia ao Educando - CGAE, quando houver necessidade;

Dar conhecimento a CGAE, ao afastar-se da Escola, registrando em ficha prépria:
motivo, horario e destino, independente do regime de matricula;

Comunicar a CGAE (Coordenadoria Geral de Atendimento ao Educando) ou outro
setor competente, qualquer ocorréncia disciplinar de que tenha conhecimento;

Respeitar o local destinado para estacionamento de veiculo proprio.  Neste caso, a
Escola se exime de qualquer responsabilidade caso haja ocorréncia de algum dano;

Solicitar autorizagdo ao setor competente para organizar rifas, sorteios, festas,
excursdes ou qualquer atividade em que esteja envolvendo o nome da Escola;
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XVIIl. Deixar portas e armarios fechados nos alojamentos apds a saida de todos o0s
ocupantes do mesmo;

X1IX. Cumprir as disposi¢des e normas legais vigentes na Escola.

TITULO IV
DAS MEDIDAS SOCIO-EDUCATIVAS E SUA APLICACAO

Os alunos estardo sujeitos as medidas socio-educativas de acordo com a gravidade da falta,
envolvimento e culpa.

§ 1° Para aplicacdo das medidas soOcio-educativas a que se refere este artigo far-
se-4
necessaria a apuracdo sumaria pelo O6rgdo competente e/ou comissdo
designada pelo Diretor Geral e oportunidade de ampla defesa do envolvido.

8 2° As ocorréncias disciplinares foram agrupadas levando-se em consideracdo a
gravidade e a freqiiéncia com que possam ocorrer.

8 3° Serdo aplicadas as seguintes medidas socio-educativas, com o conhecimento dos
pais:
I. Adverténcia verbal;
I1. Adverténcia escrita;
I11. Obrigacéo de reparar, indenizar dano causado;
IV. Suspensdo do direito a residéncia e/ou alimentacao;
V. Perda do direito a residéncia e/ou alimentacéo;
VI. Desligamento da Escola.

A aplicacdo das demais medidas socio-educativas serd de competéncia do Departamento de
Desenvolvimento Educacional (DDE), da Coordenadoria Geral de Atendimento ao Educando,
Direcdo Geral e do Conselho de Professores.

Na aplicacdo da medida socio-educativa, considerar-se-do o fato ocorrido, os agravantes e
atenuantes da vida escolar do educando.

Sera competéncia da Coordenadoria Geral de Atendimento ao Educando ( CGAE ) a
aplicacdo de adverténcia escrita ou verbal.

Apos a reincidéncia por duas vezes de uma falta, aquela subseqliente sera considerada de
grau maior, passando assim de falta leve para média; de média para grave; de grave para
gravissima.

Serdo consideradas faltas leves:
I. Falta de asseio pessoal;

I1. Falta de cuidado com os pertences da Escola e dos colegas;
I11. Nao cumprimento do horario geral da Escola;
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VI.

VII.
VIII.

XI.

Proferir palavras indecorosas nas dependéncias da Escola ou em locais que possam
denegrir a imagem da Instituigéo;

Usar de meios ilicitos durante a realizacdo de avaliagBes e/ou trabalhos escolares;
Desobedecer as escalas de limpeza elaboradas pela Coordenadoria Geral de
Atendimento ao Educando, Setor ou Laboratorio;

Descumprir as normas que orientam o uso de vestuario, uniformes e adornos;

Faltar com higiene e organizagdo em seus aposentos, beliches, armérios, banheiros,
refeitorio e demais dependéncias da Escola;

N&o participar das reunifes dos Conselhos e comissdes, quando convocados, sem
motivo justo;

Autorizar ou se fazer acompanhar de pessoas estranhas a Instituicdo, nas
dependéncias da Escola, sem prévia autorizacdo da Coordenadoria Geral de
Atendimento do Educando;

Omitir-se da participacdo em programacdes esportivas, civicas, artisticas e culturais na
Escola ou qualquer ocasido em que estiver representando a mesma, sem um motivo
justo.

Paragrafo Unico: Sera aplicada a medida socio-educativa de adverténcia verbal
ou escrita e registrada na ficha individual do aluno.

Serdo consideradas faltas médias:

VI.
VII.
VIII.

IX.

XI.

X1,

Praticar atos atentatorios a dignidade moral dos colegas e servidores;

Agir de forma inconveniente aos bons usos e costumes em sala de aula e demais
dependéncias da Escola, ou fora dela, quando em visitas técnicas ou excursoes;
Praticar gestos indecorosos ou obscenos nas dependéncias da Escola ou em locais
gue possam denegrir a imagem da Instituicao;

Causar danos em bens pertencentes a Escola e a propriedade alheia, independente do
ressarcimento dos danos causados;

Ausentar-se da Escola sem autorizacdo do Setor competente;

Desrespeitar qualquer membro da comunidade escolar;

Usar de desonestidade para se eximir das atividades escolares;

Perturbar a ordem nos alojamentos, refeitorio e demais dependéncias de atividades
pedagdgicas e/ou administrativas;

Promover eventos inclusive rifas e sorteios sem a devida autorizacdo da Direcao;
Usar barragens, rios, lagos e acudes da Escola e proximidades para banho ou pesca,
sem a devida autorizacéo;

Permitir a entrada ou permanéncia de alunos semi-internos nos alojamentos do
internato, ou de externos no semi-internato;

Mentir ou distorcer informag6es quando solicitadas pelas coordenacdes.

Paragrafo Unico: Sera aplicada medida socio-educativa de suspensdo de 03 a 08 dias
do direito a alimentacdo e residéncia, conforme o regime de matricula.
No caso dos alunos externos, o0 mesmo serd encaminhado para casa € SO
retornard as suas atividades acompanhado dos pais ou responsavel.

Serdo consideradas faltas graves:
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I. Praticar atitudes inconvenientes (conduta inadequada) dentro da Escola ou em
qualquer situacdo em que estiver representando a mesma;
I1. Permitir a entrada ou permanéncia de pessoas estranhas nos alojamentos do internato
Ou no semi-internato;
I11. Promover ou aplicar "trotes" e/ou outras praticas de atentado a moral ou ao pudor a
seus colegas ou qualquer outra pessoal da comunidade escolar ou visitantes;
IV. Obrigar ou aliciar colegas a executar tarefas a si atribuidas;
V. Coagir colegas a compra e/ou participacdo em rifas, sorteios ou outros jogos de azar;

Paragrafo Unico: Sera aplicada medida socio-educativa e/ou Suspensio do direito &
residéncia e alimentacdo no periodo de 10 a 15 dias, conforme o
regime de matricula.

Serdo consideradas faltas gravissimas:

I. Portar ou usar qualquer espécie de arma nos ambientes da Escola;
I1. Furtar ou roubar dentro da Escola ou quando estiver representando a mesma;
I11. Arrombar porta ou cadeado para entrar em qualquer dependéncia da Escola ou ter
acesso a
bens pessoais de terceiros;
IV. Usar, portar ou depositar bebidas alcoolicas, entorpecentes e/ou outras drogas nas
dependéncias da Escola, bem como acessar a Instituicdo embriagado;
V. Agredir fisicamente colegas ou servidores;
VI. Adulterar notas e/ou documentos;
VIIl. Promover vandalismo;
VIII. Colocar emrisco a vida de colegas ou servidores.

Paragrafo Unico: Sera aplicada a medida socio-educativa de Desligamento da Escola,
apos seguir todos os tramites e procedimentos legais.

As medidas sécio-educativas previstas neste regulamento serdo aplicadas a todos os alunos
matriculados na Escola.

O aluno que perder ou desistir do regime de internato ou semi-internato ndo podera fazer
nenhuma refeicdo na Escola, bem como néo tera direito a devolucdo do pagamento referente
ao valor da alimentacéo.

As medidas sdcio-educativas previstas neste regulamento e aplicadas pelas autoridades

escolares, ndo isentam os infratores das responsabilidades de ordem civil e penal em que
porventura hajam incorrido.

TITULOV
DAS COMPETENCIAS
Sdo competentes para aplicacdo de medidas sdcio-educativas:
I. Adverténcia - A adverténcia verbal, poderd ser feita por qualquer servidor,

comunicado & Coordenadoria Geral de Assisténcia ao Educando (CGAE) ou Secdo
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de Orientacdo Educacional, enquanto que a adverténcia escrita sera aplicada pelo
Coordenador da CGAE, mediante solicitacdo devidamente justificada por escrito
pelo professor ou servidor técnico-administrativo;
I1. Suspensdo pela Coordenadoria Geral de Assisténcia ao Educando — CGAE;
I11. Perda do direito a residéncia e/ou alimentacdo - pela CGAE, com visto do DDE;
IV. Desligamento da Escola - pela Direcéo geral, ouvido o Conselho de Professores.

Paragrafo Unico: Os casos omissos serdo resolvidos pela Direcdo Geral, ouvido o
Conselho de Professores no que couber.

TITULO VI
DAS DISPOSICOES GERAIS

E da responsabilidade do acompanhante apresentar ao setor competente relato do desempenho
dos alunos em viagens técnicas ou em outras programacdes da Escola.

E também responsabilidade da familia assessorar e acompanhar permanentemente em relacéo
ao aproveitamento e procedimento do filho na Escola, durante o ano letivo.

Sendo a familia também responsavel pela formacdo do educando, a presenca dessa devera
ocorrer em carater rotineiro ou obrigatorio, sempre que a Escola entender necessario.

As medidas socio-educativas ndo isentam o infrator ou o responsavel da indenizacdo dos
danos causados em conformidade com o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da
Legislacdo em vigor.

A Escola, sempre que possivel, oferecera servigos assistenciais basicos com profissionais nas
areas de saude.

A Escola se exime da responsabilidade por qualquer fato que possa acontecer com o aluno
fora de seus limites fisicos, salvo quando representando a mesma.

A Comisséo Disciplinar sera formada por membros nomeados por portaria, podendo convocar
o0 responsavel e/ou membros do setor onde ocorrerem os fatos.

Sempre que necessario, a Comissao Disciplinar fard uma analise da vida escolar do aluno para
permanéncia ou ndo do mesmo no Internato e/ou Semi-internato, ou na Escola.

ApOGs uma suspensdo, para retornar ao alojamento, o aluno devera possuir freqiiéncia integral
nas aulas, no periodo de suspensdo, e atitudes compativeis com as normas da Escola.

O regresso do aluno que sofrer medida socio-educativa devera ser feito mediante a assinatura
de um novo termo de compromisso.

Somente serdo consideradas faltas justificadas aquelas apresentadas no prazo de 48 horas ap6s

0 retorno a Escola, através de atestado médico, comprovante de participacdo em cursos,
desde que autorizados pela Escola, ou outro documento oficial.
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8 1° As demais justificativas apresentadas pelo aluno ndo elencadas no " caput "
deverdo ser analisadas pela SOE (Secéo de Orientagédo Educacional).

O aluno ao qual for aplicada a medida sécio-educativa de perda do Internato ou Semi-
internato somente poderd permanecer na Escola até as 17 horas, salvo com autorizacdo do
CGAE.

O aluno que frequentar a Escola em regime de semi-internato terd direito a uma refeicéo
diéria (almoc¢o), mediante o pagamento do valor estipulado.

Os alunos, independentemente do regime a que estiverem freqientando, ndo poderao
pernoitar em imdveis nacionais ocupados por servidores.

Considera-se espaco fisico destinado aos semi-internos: alojamento, armario, banheiro e
refeitorio.

O aluno em regime de semi-internato ou externato tera direito, em caso de convocagdo da
Escola, a hospedagem e demais refei¢cbes correspondentes ao periodo escolar.

O aluno que sofrer medida socio-educativa ndo tera direito a participar das atividades
extracurriculares promovidas pela Escola, enquanto estiver cumprindo a referida medida.

Em caso de reprovacédo, o aluno perdera o Internato ou semi-internato, no que diz respeito a
habitacdo e alimentagéo, passando a condicdo de semi-interno, ou externo, respectivamente.

O aluno, em viagens técnicas e/ou representando a Escola, que ndo se portar de acordo com as
normas disciplinares, ficara sujeito as medidas socio-educativas previstas neste regulamento.

O aluno que sofrer medida sdcio-educativa automaticamente sera destituido do cargo de
representante da turma ou da Cooperativa-Escola, durante o periodo em que estiver
cumprindo a referida medida.

8 1° Uma vez aplicada & medida socio-educativa, o aluno somente podera concorrer
a cargos eletivos, apos analise do setor competente.

A Comissdo Disciplinar podera reavaliar a medida sécio-educativa, no sentido de amenizar
e/ou transformar a referida medida, exceto quando julgado pelo Conselho de Professores, caso
em que somente este tera a referida autonomia.

Os casos omissos, referentes ao presente regimento, serdo analisados pelo Conselho de
Professores.
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ANEXOS

NORMAS DE ACESSO E CONDUTA
Alojamento

O alojamento € local de repouso.

Mantenha este ambiente sempre limpo e agradavel.

Observe sempre 0s horarios de siléncio e alvorada.

Né&o permita a permanéncia de pessoas estranhas nos alojamentos.

Ao levantar arrume a cama e facga SUA MAIS COMPLETA HIGIENE
PESSOAL.

N&o jogue lixo no chdo, pias e vasos; jamais, pelas janelas.

N&o use espécie alguma de eletrodoméstico, sem a devida autorizacéo para tal.
Use a luz elétrica somente quando necessario e racionalize o uso do chuveiro.
N&o deixe torneiras abertas ou semi-abertas.

Ao sair do quarto verifique: lampadas, torneiras, portas, etc.

Mantenha seu enxoval sempre em condi¢des de uso.

Ande adequadamente vestido; observe também as condi¢des do cabelo e/ou
barba.

Respeite o direito dos seus colegas para que 0 seu direito seja respeitado.

Né&o e permitido o uso de cigarro em nenhum local.

N&o permaneca no quarto em horéario de expediente normal da Escola.

Na conclusdo do ano letivo, entregue o seu alojamento nas condicdes
recebidas.

Refeitorio

Respeite a ordem e horéario de chegada para ingressar no refeitorio.

Somente serd permitido o ingresso de alunos  convenientemente
trajados (camisa/camiseta, bermuda padronizadas).

Mantenha a calma, a ordem e o siléncio. O refeitorio € um local de respeito.

As mesas sdo de uso comum; conserve-as limpas.

Apos a refeicdo dirija-se ao local indicado e entregue a bandeja no guiché.
Apos a refeicdo caso haja sobra de alimento no prato, o aluno devera pagar
uma quantia determinada pela CGAE.

Sala de Aula

1.0 horario de entrada e saida dos alunos é controlado pelo reldgio ( junto a sirene )
conforme o horério da Escola.

I1.Para ingressar na sala de aula o aluno devera estar vestido de acordo: cal¢ado
fechado, calca comprida azul, preta ou marrom, camisa branca padronizada e
devidamente asseada e limpo.
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I11.Zele pela conservagdo do mobiliario ( classes, cadeiras, paredes, etc ).

IV.Caso seja dispensado antes do horario normal, retire-se em siléncio; aproveite esta
oportunidade... va até a biblioteca...

V.Aguarde até o caso necessite entrar em contato com algum colega... ndo
interrompa a aula...

VI.Somente retire-se da sala de aula com autorizacao.

VI11.N&o é permitido ao aluno atender ou fazer telefonemas durante o horario de aulas.

VII1.Entregue a sua justificativa de auséncia até 48 ( quarenta e oito ) horas ap0s seu
retorno a escola, para ter direito de realizar avaliagbes em atraso ou abono de
faltas ( justificativa de faltas ).

IX.Caso seja necessario pedir revisdo de instrumentos de avaliacdo, 0s mesmos
deverdo ser escritos a caneta e sem rasuras encaminhados no prazo de 24 ( vinte e
quatro ) horas ap6s a devolugédo do referido instrumento.

X.Néo é permitido o uso de aparelho de som ou instrumento musical, telefone
celular em sala de aula e em visitas técnicas sem a devida autorizacao.

Biblioteca

1.0 aluno tera acesso a biblioteca devidamente trajado e asseado, de conformidade
com as normas gerais da Escola, no horario de expediente.
I1.Admite-se o0 ingresso na biblioteca com a caneta e o caderno ou livros para
estudos.
I11.0 aluno devera zelar pela limpeza das salas de estudo, seus mdveis e demais
dependéncias.
IV.O empréstimo de livros dar-se-4 no balcdo de atendimento, de acordo com as
normas da biblioteca.
V.0 ambiente silencioso € o direito dos alunos que frequentam a biblioteca, desde o
" hall " de entrada.
V1.0 ndo cumprimento dos prazos estabelecidos para entrega de livros acarretara em
multa a ser estipulada pelo DDE.
VI1.0s livros perdidos ou danificados deverdo ser ressarcidos pelo aluno responsavel.
VIII.Nao sera permitido o acesso com lanches ou qualquer material considerado
inadequado ao ambiente.

Vitoria de Santo Antao, 01 de outubro de 2004.

Obs. Este Regimento foi referendado pelo Conselho Diretor em reunido realizada no dia 17
de setembro de 1999 com alteracdo aprovada em reunido do mesmo Conselho no dia 01 de
outubro de 2004.
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