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RESUMO

SILVA, Rafael Pitwak Machado. O Projeto Remicdo pela Leitura no Sistema
Penitenciério Federal — o caso da Penitenciaria Federal de Porto Velho (RO). 2014.
71 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2014.

O Regulamento do Sistema Penitenciario Federal, aprovado pelo Decreto n® 6049 de 27
de fevereiro de 2007, prevé, em sua estrutura, uma Divisdo de Reabilitacdo responsével
por assisténcias diversas que visam atender um padrdo de Tratamento Penitenciario.
Dentre elas, a Assisténcia Educacional tem como atribuicdo oferecer ensino
fundamental, medio, profissionalizante e também desenvolver diversos Programas
Federais que preveem a reesocializacdo do detento e a remi¢édo de sua pena. No que se
diz respeito a esta Ultima, o Projeto Remicdo Pela Leitura, instituido pela Portaria
Conjunta n° 276 de 20 de junho de 2012, pretende, além de incentivar a leitura de obras
literérias e a elaboracdo de resenhas, tornar possivel a remicdo da pena do custodiado
em regime fechado (artigo 2° da Portaria Conjunta). Com a finalidade de avaliar o
referido Projeto, realizamos este estudo na Penitenciaria Federal de Porto Velho - RO,
instituicdo prisional de seguranga maxima, com aproximadamente 120 detentos que, em
sua maioria, ndo possuem o ensino fundamental nem médio. Nesta instituicdo penal a
equipe pedagogica preparou, no ambito do Projeto, um "Guia de Elaboracdo de
Resenhas” para orientar os detentos. Tendo como referencial tedrico a Teoria da
Distancia Transacional de Michael Moore, analisamos as respostas dadas a um
questionario de avaliacdo do Projeto por uma amostra reduzida de detentos. Seu
objetivo foi contribuir para o aperfeicoamento do Projeto na Penitenciéria Federal de
Porto Velho (RO).

Palavras-chave: Educacéo Prisional, Educacdo a Distancia, Remicao de Pena.



ABSTRACT

SILVA, Rafael Machado Pitwak. The Redemption by Reading Projet at the Federal
Prison System - the case of the Federal Penitentiary in Porto Velho (RO). 2014. 71
p. Dissertation (Masters in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal
Rural University of Rio de Janeiro, Seropedica, RJ. 2014.

The Regulation of the Federal Prison System, approved by Decree n° 6049 of February
27, 2007, provides in its structure, an Division of Rehabilitation responsible for several
assists designed to meet a standard of treatment Penitentiary. Among them, the
Educational Assistance has as provide attribution, middle, and high school vocational
also develop several Federal programs that provide for the rehabilitation of the inmate
and the redemption of his pen. With regard to this latter, the Redemption by Reading
Project, established by Joint Ordinance N°. 276 of 20 June 2012, intends, addition to
encouraging the reading of literary works and the elaboration of reviews, make
redemption from the penalty of possible kept in a closed regime (Article 2° of the Joint
Ordinance). In order to e'valuate the referred project, we conducted this study in the
Federal Penitentiary in Porto Velho - RO, maximum security prison institution, with
about 120 inmates, mostly do not possess the basic or secondary education. This penal
institution pedagogical staff prepared under the project, a "Guide for Preparation of
Reviews" to guide inmates. As theoretical reference the Theory of Transactional
Distance Michael Moore, we analyzed the responses to a questionnaire assessing the
project of a small sample of inmates. Its objective was to contribute to the improvement
of project in the Federal Penitentiary in Porto Velho (RO).

Keywords: Prison Education, Distance Education, Redemption Pena.
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INTRODUCAO

A presente dissertagdo foi desenvolvida com o objetivo de analisar o
Projeto Remig&o pela Leitura tal como aplicado na Penitenciaria Federal de Porto Velho
(RO).

Minha experiéncia académica e profissional, iniciada em 1995 na cidade
de Cacoal no estado de Rondbnia, quando eu trabalhava em uma produtora de video e
exercia atividades de computacdo gréfica, de alguma forma, me ligou ao campo da
educacéo a distancia.

Posteriormente, em 1998, apaixonado por tecnologias, cursei a faculdade
de Informética, onde, depois da conclusdo, em 2002, iniciei trabalhos envolvendo
tecnologias de informacgdo e comunicacdo. No mesmo periodo fui convidado a ministrar
aulas em faculdades, dando inicio a um processo de construcdo, analise e
desenvolvimento de tecnologias educacionais para facilitar minha atuacdo na docéncia
superior.

No ano de 2010, tendo conquistado uma vaga no Instituto Federal de
Rondénia (IFRO) através de um concurso publico, tive a oportunidade de instalar o
Moodle, um Ambiente Virtual de Aprendizagem gratuito na instituicdo, o que me
tornou em uma referéncia no assunto na instituigéo.

No ano de 2011, o IFRO celebrou um convénio junto a Penitenciaria
Federal de Porto Velho, com o intuito de desenvolver, em parceria, diversas atividades
educacionais voltadas a profissionalizacdo dos detentos.

Naquela ocasido conheci a equipe pedagoOgica da Penitenciaria, que
mostrou sua intencdo de aperfeicoar 0s processos educacionais com o desenvolvimento
de pesquisas.

Naquela ocasido também ja estava matriculado no Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 0
que tornou possivel o desenvolvimento mais aprofundado do estudo sobre o Projeto
Remicdo pela Leitura.

Apresento a dissertacdo em cinco capitulos e teco, ao final, algumas
considerag6es sobre o estudo.

No capitulo 01 trato da Legislacdo que norteia as acdes educativas em
estabelecimentos penais.

No capitulo 02 apresento as caracteristicas basicas da Educacdo a
Distancia (EaD), mostrando que essa modalidade de ensino ndo se resume a utiliza¢éo
do computador e internet como muitos imaginam. Ao contrario, ela tem diversos usos e
aplicacGes. Nesse capitulo, exponho a Teoria da Distancia Transacional de Michael
Moore, que concebe o termo distdncia segundo suas variaveis psicologicas e
pedagdgicas, em detrimento daquelas de natureza geografica e tecnologica.

O Capitulo 03 trata do direito a educacdo nas unidades prisionais na
perspectiva dos estudiosos do assunto, analisando, ainda, a assisténcia educacional na
Lei de Execucédo Penal nas dimensdes do trabalho e da educacdo propriamente dita.

O Capitulo 04 trata da assisténcia educacional nas Penitenciarias Federais,
particularmente da remicéo da pena por estudo.

No capitulo 05 apresento a Penitenciaria Federal de Porto Velho e analiso
0 Projeto Remicdo pela Leitura.

Nas Consideragdes Finais fago algumas reflexdes sobre o trabalho
desenvolvido.

Para o desenvolvimento da pesquisa utilizamos como metodologia:
pesquisa bibliografica e levantamento exploratorio na Penitenciaria Federal de Porto
Velho.



CAPITULO I - A LEGISLACAO COMO PARAMETRO NORTEADOR DAS
ACOES EDUCATIVAS NOS ESTABELECIMENTOS PENAIS

O direito a educacdo das pessoas presas vem evoluindo ao longo do
tempo. Alguns marcos historicos sobre o tema podem ser assinalados, a exemplo do 1°
Congresso das Nagdes Unidas sobre Prevengdo do Crime e Tratamento de Delinquentes,
realizado em Genebra, em 1955, cujas Regras minimas para o tratamento de
prisioneiros foram aprovadas pelo Conselho Econémico e Social da Organizagdo das
Nacbes Unidas (ONU) através da sua resolucdo 663 C I (XXIV), de 31 de julho de 1957,
sendo esta Ultima aditada pela resolucdo 2076 (LXII) de 13 de maio de 1977.

No Brasil, as Regras Minimas para o Tratamento do Preso foram fixadas
pela Resolucdo n° 14, de 11 de novembro de 1994, do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciéria, 6rgdo subordinado ao Ministério da Justica (BRASIL, 1994).

O Capitulo I dessa Resolucdo trata dos principios fundamentais firmados
em quatro artigos:

Art. 1°. As normas que se seguem obedecem aos principios da Declaracdo
Universal dos Direitos do Homem e daqueles inseridos nos Tratados,
Convencdes e regras internacionais de que o Brasil é signatario devendo
ser aplicadas sem distingdo de natureza racial, social, sexual, politica,
idiomatica ou de qualquer outra ordem.

Art. 2° Imp0e-se 0 respeito as crencas religiosas, aos cultos e aos
preceitos morais do preso.

Art. 3°. E assegurado ao preso o respeito a sua individualidade,
integridade fisica e dignidade pessoal.

Art. 4°. O preso terd o direito de ser chamado por seu nome.

Antes disto, a Lei de Execucdo Penal, Lei n° 7.210 de 11 de Julho de
1984, havia disposto, em seus artigos 17 a 21, da Secdo V do Capitulo Il do Titulo II,
sobre a assisténcia educacional ao condenado ou ao internado, constituindo-a como seu
direito, conforme o inciso VII do artigo 41 da mesma lei onde diz constituir o direito do
preso a "assisténcia material, a salde, juridica, educacional, social e religiosa™
Esse direito é reforcado no art. 83 no que se refere ao estabelecimento
penal:
O estabelecimento penal, conforme a sua natureza, devera contar em suas

dependéncias com areas e servicos destinados a dar assisténcia,
educacdo, trabalho, recreacéo e prética esportiva. (BRASIL, 1984).

Em se tratando das diretrizes para a oferta da educacdo em prisGes
brasileiras, dois documentos oficiais asseguraram-nas: a Resolucdo n° 3 de 6 de marco
de 2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria do Ministério da
Justica; e sua ratificacdo pelo Ministério da Educacdo, através da Resolucdo n° 2 de 19

de maio de 2010 do Conselho Nacional de Educacéo.

As ac¢des de educacdo em contexto de privagdo de liberdade devem estar
calcadas na legislagdo educacional vigente no pais, na Lei de Execugdo
Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das
politicas de direitos humanos e privagéo de liberdade, devendo atender as
especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educagdo e ensino
e sdo extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema
prisional e aqueles que cumprem medidas de seguran¢a. (art. 2° da
Resolugdo n°2 de 19 de maio de 2010)

Em 2011, o Decreto Presidencial n® 7.626, de 24 de novembro, instituiu o
Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional - PEESP, com a
finalidade de ampliar e qualificar a oferta de educacdo nos estabelecimentos penais,
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contemplando a educacdo basica na modalidade de educacdo de jovens e adultos, a

educacéo profissional e tecnoldgica, e a educagdo superior.
S&0 objetivos do PEESP:
| - executar agdes conjuntas e troca de informac6es entre 6rgaos federais,
estaduais e do Distrito Federal com atribuices nas areas de educacédo e
de execucéo penal;
Il - incentivar a elaboracdo de planos estaduais de educacdo para o
sistema prisional, abrangendo metas e estratégias de formacéo
educacional da populacdo carceraria e dos profissionais envolvidos em
sua implementagéo;
Il - contribuir para a universalizacdo da alfabetizacdo e para a
ampliacéo da oferta da educacéo no sistema prisional;
IV - fortalecer a integracéo da educacéo profissional e tecnolégica com a
educacao de jovens e adultos no sistema prisional;
V - promover a formacéo e capacitacdo dos profissionais envolvidos na
implementagdo do ensino nos estabelecimentos penais; e
VI - viabilizar as condi¢des para a continuidade dos estudos dos egressos
do sistema prisional.
Paragrafo Gnico. Para o alcance dos objetivos previstos neste artigo
serdo adotadas as providéncias necessarias para assegurar 0S espagos
fisicos adequados as atividades educacionais, culturais e de formacéo
profissional, e sua integracéo as demais atividades dos estabelecimentos
penais.
(artigo 4° do Decreto Presidencial n® 7.626, de 24 de novembro de 2011)

No que se refere a remicdo da pena por estudo, esta sé foi assegurada
pela Lei n® 12.433 de 29 de junho de 2011, que alterou as disposicfes sobre a remicéo
de parte do tempo de execucdo da pena (artigos 126° a 130°) da Lei de Execucédo Penal

(Lein®7.210, de 11 de julho de 1984), restritas ao trabalho:
O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto podera
remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucdo da pena.
§ 1° A contagem de tempo referida no caput sera feita a razao de:
I - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar -
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou
superior, ou ainda de requalificacdo profissional - divididas, no minimo,
em 3 (trés) dias;
Il - 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.
§ 2° As atividades de estudo a que se refere o § 1° deste artigo poderdo
ser desenvolvidas de forma presencial ou por metodologia de ensino a
distancia e deverdo ser certificadas pelas autoridades educacionais
competentes dos cursos frequentados.
§ 3° Para fins de cumulagdo dos casos de remicdo, as horas diérias de
trabalho e de estudo serdo definidas de forma a se compatibilizarem.
§ 4° O preso impossibilitado, por acidente, de prosseguir no trabalho ou
nos estudos continuard a beneficiar-se com a remigao.
§ 5% O tempo a remir em fungéo das horas de estudo sera acrescido de 1/3
(um terco) no caso de conclusdo do ensino fundamental, médio ou
superior durante o cumprimento da pena, desde que certificada pelo 6rgdo
competente do sistema de educagio.
§ 6° O condenado que cumpre pena em regime aberto ou semiaberto e o
que usufrui liberdade condicional poderdo remir, pela frequéncia a curso
de ensino regular ou de educagdo profissional, parte do tempo de execucao
da pena ou do periodo de prova, observado o disposto no inciso | do § 1°
deste artigo.
§ 7° O disposto neste artigo aplica-se as hipoteses de prisdo cautelar.
§ 8% A remicdo sera declarada pelo juiz da execucdo, ouvidos o Ministério
Publico e a defesa.
(artigo 126 da Lei n® 12.433 de 29 de junho de 2011)



Esta mesma Lei incluiu a modalidade a distancia como uma metodologia
de ensino aplicavel as atividades de estudo do preso, devendo ser certificadas pelas
autoridades educacionais competentes dos cursos frequentados (artigo 126°, paragrafo
2°).

Mais recentemente, a Portaria Conjunta n.° 276, de 20 de junho de 2012
instituiu o Projeto Remicdo Pela Leitura, possibilitando a remigcdo de pena do preso
custodiado pela leitura de livros e posterior escrita de resenhas.

1.1. A Educagéo nas Unidades Prisionais: Um Direito Defendido Pelos Estudiosos

Concordamos com Francisco Scarfé (2003) que concebe a educacdo
como um direito que constitui a condi¢cdo do ser humano, uma vez que a partir dela se
constroi o lago de pertencimento a sociedade, a palavra, a tradi¢do, a linguagem, em
resumo a transmissdo e recreacdo da cultura, essencial para a condicdo humana
(SCARFO, 2003, p. 291, nossa traducio)

Tendo esta compreensdo, Scarfé defende que, nos estabelecimentos
penais, é a educacdo que garante a condigcdo de ser humano para aqueles que alguma vez
tenham cometido um delito.

Sendo assim, ressalta Scarfo, a educacéo,

como acdo da sociedade e responsabilidade do Estado e vista desde a
perspectiva da Educacdo Social, significaria um componente
indispensavel da construgdo social e co-producdo de subjetividade, uma
vez que ela veicula conhecimentos, distribui o capital cultural, socializa e
associa saberes, incorpora atores, recorda mitos, tece vinculos com o
desconhecido, com o conhecimento, com 0s outros, com o mundo. A
educacdo assim entendida se constitui um imperativo de inscricdo,
construcdo de identidade, pertencimento e laco nas sociedades humanas.
(SCARFO, 2003, p. 295, nossa traducio)

Também ¢é esta a compreensdo de Denise Carreira (2009), entdo
responsavel pela Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educacdo’, em miss&o

nos anos 2008 e 2009 em unidades prisionais brasileiras:
A Relatoria de Educacéo defende a educag@o como um direito humano
inerente ao processo de humanizacéo de homens e mulheres, que deve ser
percebida na concepcdo de universalidade e de ndo discriminagdo. A
educacéo € um direito humano intrinseco e um meio indispensavel para
realizacdo de outros direitos humanos. (CARREIRA, 2009, p.5)

No entanto, ndo € esta a concepcao sobre educacdo que predomina nas
prisdes em geral.

Vernor Mufioz (2009), em seu Informe sobre o direito a educacdo das
pessoas privadas de liberdade ao Conselho dos Direitos Humanos das Nacgdes Unidas,
mostra que sdo trés os modelos de educacdo que prevalecem nos estabelecimentos
prisionais: 0 modelo "médico”, o "de deficiéncia cognitiva" e o "oportunista”. De forma
sucinta, Mufioz descreve o modelo médico como aquele que tende a tratar
principalmente o que se entende como deficiéncias psicologicas do delinquente; o

! A Relatoria Nacional do Direito Humano a Educacdo é uma iniciativa da Plataforma DHESCA (Direitos Humanos
Econdmicos, Sociais, Culturais e Ambientais), uma articulacéo de trinta e quatro organizaces e redes nacionais de
direitos humanos. Conta com o apoio do Programa de Voluntarios das Nacfes Unidas e da Procuradoria Federal do
Direito do Cidadéo.



modelo de deficiéncia cognitiva como aquele que objetiva a promocdo do
desenvolvimento moral do recluso, a formagdo moral; e 0 modelo oportunista como
aquele que vincula a aprendizagem a formacdo para o0 emprego, as necessidades do
mercado de trabalho.

Confrontado com esta realidade, Mufioz denuncia o caréater utilitarista da
educacdo nas prisdes, ressaltando que a educacdo deveria estar orientada para o
desenvolvimento integral da pessoa, devendo ser a dignidade humana uma preocupagao

fundamental da educagdo nos estabelecimentos prisionais:

A dignidade humana, elemento central dos direitos humanos, pressupde o
respeito a pessoa tanto em sua atualidade como em sua potencialidade.
Dado que a educacdo se relaciona de modo singular e primordial com a
aprendizagem, a realizacio do potencial e o desenvolvimento da pessoa,
a dignidade humana deveria ser uma preocupagdo fundamental da
educagdo no ambiente penitenciario e ndo um mero agregado utilitario
que se oferece se existem recursos para isto. (MUNOZ, 2009, p.8, nossa
traducéo)

No que se refere aos obstaculos institucionais e conjunturais para a
educacdo nas prisbes, Mufioz exemplifica com situagdes em que a educacdo se
interrompe ou termina por caprichos pessoais dos administradores; ou por frequentes
isolamentos nas celas ou traslados repentinos entre instituicdes; a falta de bibliotecas; o
confisco generalizado do escasso material escrito e educativo existente; as listas de
espera para ter acesso aos cursos; e 0 acesso limitado e quase inexistente a tecnologia da
informacdo e comunicacdo, incluindo as aptiddes técnicas necessarias para sua
utilizacdo. Em resumo, obstaculos que podemos incluir no rol das decisdes politicas das
autoridades.

Em um artigo no qual constata que a promogdo de programas
educacionais sdo sempre consequéncia das decisdes politicas das autoridades de cada
pais, Marc de Maeyer (2006) lembra que a educacdo é um direito das pessoas presas, e
ndo um privilégio. No entanto, de Maeyer alerta para o que ele denomina a exploracao
da educacdo, em que esta se presta a formar uma forca de trabalho obediente, ou a
manter ocupados os internos. Chamando a atencdo para a tolerancia dos governantes
que permitem que grupos religiosos se responsabilizem pela educacdo, de Maeyer
critica o fato de a educacdo por intermédio da religido poder servir como garantia da
ordem social e moral nas prisGes, ao se confundir os objetivos educacionais com 0s
objetivos da reabilitacdo penal.

Tendo como foco o possivel dialogo entre os objetivos educacionais e 0s
objetivos da reabilitacdo penal, Roberto da Silva e Fabio Aparecido Moreira (2006)
relacionam as concepcdes contraditorias ou divergentes acerca da funcdo da pena e da

prisdo as diversas concepcdes sobre a educacdo nos carceres:

Da parte do Estado, esta ambiguidade se faz presente na legislacéo penal
— que privilegia a punicdo - nos regimentos disciplinares — que dao
énfase & seguranca e a disciplina - na arquitetura prisional - que nédo
concebe o espaco prisional em suas possibilidades educativas - na
organizagdo administrativa — que subordina a Educacéo, a Assisténcia
Social e o tratamento psicolégico as Ciéncias Juridicas - e nas praticas
judicidrias — que ignoram outras formas de puni¢cdo que ndo o
encarceramento.

Da parte da sociedade, a ambiguidade transparece por meio do desejo de
puni¢des cada vez mais rigorosas aos crimes e do preconceito que devota
a quem sai da prisdo, contrabalanceada com o desejo de eficacia por
parte das instituices penais na reabilitagdo do preso e no preconceito e
na discriminacao a quem sai da prisao.



Afirmando que os programas educativos em estabelecimentos
penitenciarios sdo inadequados pela incompatibilidade entre os objetivos e metas da
Educacdo e os objetivos e metas da pena e da prisdo, 0s autores apresentam uma
proposta de remicdo da pena pelos estudos.

Ao chamar a atencdo para a cultura organizacional do sistema
penitenciario, Manoel Rodrigues Portugués (2009) traz a contribuicdo dos estudos de
Michel Foucault para mostrar que a reabilitacdo? nas prisdes recorreu ao esquema
politico-moral do isolamento individual e da hierarquia, mas também ao modelo
econdmico de forcga aplicada a um trabalho obrigatério e ao modelo técnico-médico de
cura e de normatizagéo.

No entanto, ao relacionar as maximas que orientam 0 processo de
reabilitacdo dos criminosos (correcdo; classificacdo; modulagdo das penas; trabalho
como obrigacdo e direito; educacdo penitenciaria; controle técnico de detencdo; e
instituicOes anexas), Portugués diz que a dupla finalidade da pena — punir e reabilitar -

configura-se um dilema, por ser uma caracteristica intrinseca da institui¢do priséo:

Basilar de sua constituicdo, o dilema que se Ihe apresenta ndo pode, de
forma alguma, ser superado, pois significaria, no limite, acometer a
propria pena de encarceramento. Seus fins confessos: reabilitar e punir
fornece os pilares para sua sustentagdo. Subjugar um ou outro, portanto,
denotaria sua derrocada enquanto a forma por exceléncia de combate a
criminalidade. S&o duas forgas que disputam o controle e a prioridade na
formulagdo das politicas publicas penitenciarias e na organizacdo de
seus procedimentos de gestdo, que ndo podem prescindir uma da outra,
sob o risco de ambas deixarem de existir. (PORTUGUES, 2009, p.114-
115).

A despeito de serem complementares, reabilitar e punir, orientando 0s
procedimentos para socializar os individuos a vida carceraria, encerram em Si
contradicbes, que, nas palavras de Portugués: se materializam nas possibilidades
concretas dos individuos punidos preservarem-se enquanto sujeitos, na resisténcia a
subjugarem-se plenamente aos valores da instituicdo e ao sistema social que lhe é
inerente (2009, p.116) .

Assim, embora o que se pretenda é adaptar os individuos punidos ao
ambiente prisional, em um processo ininterrupto de subjugacdo, este processo nao se
constitui pleno, o que possibilita a educacdo ser um elemento de preservacdo e
emancipacdo dos sujeitos punidos.

Citando Paulo Freire, Portugués (2009, p.111) afirma que a educacgdo
deve buscar ser uma educacdo auténtica, que ndo descuide da vocacao ontoldgica do
homem, a de ser sujeito, a de ser mais e de superar sua propria condicdo (FREIRE,
1979, p. 66).

Em um estudo de caso - uma unidade escolar de uma prisdo de seguranca
méaxima no estado de S&o Paulo - Elenice Maria Cammarosano Onofre (2007) destaca a
importancia da escola para os aprisionados. Apoiando-se em Erving Goffman - um
estudioso das chamadas instituicdes totais® - que mostra que o encarceramento produz

2 No artigo, o termo reabilitagéo é considerado como a aco juridico-penal de transformar individuos criminosos em
n&o criminosos.

® Para Goffman, o ser age nas esferas da vida em diferentes lugares, com diferentes co-participantes e sob
diferentes autoridades sem um plano racional geral, ao inserir-se numa instituigo social passa a agir num
mesmo lugar, com um mesmo grupo de pessoas e sob tratamento, obrigacfes e regras iguais para a
realizacdo de atividades impostas. Quando essa instituicdo social se organiza de modo a atender
individuos (internados) em situa¢des semelhantes, separando-os da sociedade mais ampla por um periodo
de tempo e impondo-lhes uma vida fechada sob uma administracdo rigorosamente formal (equipe
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no individuo a sensacdo de perdas pessoais, uma vez que este passa por um processo de
descaracterizacdo de sua identidade adquirida anteriormente, Onofre (2007, p. 6) diz
que:
buscar a escola para ampliar conhecimentos € uma maneira de resistir
ao processo de perdas a que a prisdo submete o individuo, uma vez é a
regido mais sombria do aparelho de justica que organiza silenciosamente
um campo de subjetividade em que o castigo podera funcionar em plena
luz como terapéutica. (FOUCAULT, 1987).

Onofre (2007) associa o resgate da cidadania do preso ao aprendizado da

leitura e da escrita, porque
na prisdo, ler e escrever significa, portanto, ter mais liberdade,
autonomia e privacidade, até porque quem ndo sabe pede, e quem pede,
deve. Na prisdo até favor é divida, e divida é risco de vida. (p.6)

1.2. Trabalho e educacdo: a dupla face da assisténcia educacional na Lei de
Execucéo Penal

Embora o acesso a educagdo nos estabelecimentos penais esteja
amparado legalmente, conforme vimos na primeira parte deste trabalho, é expressivo o
namero de presos que, por circunstancias diversas, estdo sem assisténcia educacional.

De acordo com informacGes da Relatoria Nacional para o Direito
Humano a Educacdo, no Relatorio denominado Educacdo nas Prisbes Brasileiras,
publicado em outubro de 2009, a garantia do direito a educacdo é fragilizada pelo
encarceramento acelerado e pela superlotacdo das prisdes. Para compor este quadro,

constata-se:
a lentiddo da justica, a falta de infra-estrutura, a indefinicdo de
responsabilidades institucionais pelo atendimento educacional, a
hipertrofia do critério de seguranga, a desatencdo com relacdo a
diversidade (género, étnico-racial, orientacdo sexual, regional etc)
existente no ambiente prisional e a crescente demanda por seguranca
apresentada por setores da sociedade e amplificada pela midia. (p.25)

Embora a Lei de Execucdo Penal (Lei 7210/94) compreenda a assisténcia
educacional como instrucao escolar e formacéo profissional do preso e do internado (art.
17), é controversa a inclusdo do trabalho, ainda mais quando a inexisténcia de acGes
regulares educativas € justificada pelas autoridades com o interesse dos presos pelas
atividades laborativas que, além do ganho financeiro, oferecem a possibilidade do
abatimento de parte da pena (JULIAO, 2006).

Sob a justificativa de ressocializacdo do condenado, o trabalho parece ser
a Unica alternativa de atividade nas prisdes. No entanto, afora ser mal remunerado, nao
se presta a sua pretensa finalidade educativa, conforme mostrou o Relatério Final da
Comisséo Parlamentar de Inquérito da Assembleia Legislativa do Estado de Sdo Paulo,

que visitou os presidios paulistas em 1996:
A maioria absoluta dos trabalhos realizados é repetitiva e ndo implica
formagdo profissional. A légica dos valores do trabalho é totalmente
subvertida e milhares de pregadores de roupa fabricados se trocam por
alguns magos de cigarro. (REVISTA SUPERINTERESSANTE,
2002,p.48)

dirigente) que se baseia no discurso de atendimento aos objetivos institucionais, ela apresenta a tendéncia
de “fechamento” o que vai simbolizar o seu carater “total”. Revista HISTEDBR On-line. Resenha do
livro: GOFFMAN, Erving. Manicomios, Prisdes e Conventos. Traducdo de Dante Moreira Leite. 72
edicdo. S&o Paulo: Editora Perspectiva, 2001. Resenha feita por Nadia Cuiabano Kunze



Do mesmo modo, Roberto Silva e Fabio Moreira, investigando o
significado do trabalho em um futuro projeto de vida para o preso apds sua liberdade,
revelam que

além da incipiente qualificacdo profissional oferecida pelo trabalho
realizado no interior das prisGes, a remuneracdo ndo representa um justo
pagamento pela forca de trabalho utilizada, ndo ha qualquer
preocupacdo para a construcdo de uma cultura do trabalho e o peso do
preconceito pelos antecedentes criminais quase que eliminam as chances
de um emprego formal com beneficios sociais e trabalhistas adicionais.
(SILVA e MOREIRA, 2006).

A pretensa dimensdo educativa nas atividades laborais também é
denunciada na publicacdo Educacdo em prisdes na América Latina (2009) com as
chamadas oficinas, que sdo contratos de trabalho com empresas privadas: no lugar de
educacdo, 0 que se observa é um trabalho com méo de obra barata. A dimenséo
educativa fica esquecida (p.174).

De outro lado, a simples existéncia de atividades educacionais nédo
garante a presenca dos presos, pois, conforme lembra Julita Lemgruber (1999, apud
JULIAO, 2006), curriculos tradicionais e professores que ndo estejam treinados para o
desempenho de suas tarefas, jamais provocarao atitudes positivas por parte dos internos.
No caso das mulheres, tém caracteristicas estigmatizastes, ao oferecer cursos de corte e
costura, tipificando o papel tradicional da mulher na sociedade (SCARFO, 2009,
p.125).

No que se refere ainda a instrucdo escolar, o Projeto Educando para a
Liberdade (2006) reitera 0 que apontou Lemgruber, incluindo este ponto entre as trés
dimensdes apresentadas pelo Projeto para fortalecer o oferecimento da educacdo béasica
nos estabelecimentos penais do pais: a mobilizacéao e articulacdo das pastas da Educacao
e da Administracdo Penitencidria nos estados para uma oferta coordenada; as
identidades e as praticas dos profissionais que ajudam a organizar o atendimento
educacional no interior dos estabelecimentos penais; e 0s aspectos de ordem pedagogica
assentados no campo da educacéo de jovens e adultos e da educacao popular.



CAPITULO Il - A EDUCACAO A DISTANCIA: CARACTERISTICAS
BASICAS DA MODALIDADE

Em geral, a educacdo envolve uma aproximacéo fisica entre docentes e
discentes, e na maior parte dos registros histéricos essa aproximacdo era um pre-
requisito pedagdgico. Essa exigéncia, ao longo do tempo, foi superada pelo ensino por
correspondéncia, com o intuito de superar a distancia fisica, e garantir a aprendizagem.

Muito se fala da origem da Educacdo a Distancia (EaD), porém nao
temos certeza do momento historico que represente seu inicio. No entanto, podemos
encontrar fatos remotos que mostram o uso da EaD como abordagem de ensino.

Desde o primeiro século, a Igreja juntamente com copistas se
encarregavam de multiplicar textos com o prop6sito de divulgar a Boa Nova do Messias
de Belém, sendo distribuidas varias copias por todo o Oriente Médio, Africa e Europa.

Assim, as mensagens escritas se tornaram a primeira estratégia de
estabelecer uma comunicacdo personalizada, quando ndo eram permitidos encontros
devido a distancia; a exemplo disso podemos citar acontecimentos na Mesopotamia, no
Egito e na India onde ja se encontravam formas de comunicagio escrita permitindo o
desenvolvimento da correspondéncia. Entre outras referéncias, podemos citar as cartas
de Platdo a Dionisio, as cartas de Cicero enviadas de Roma a seu filho Marco, as
numerosas cartas de Santo Agostinho, e muitas outras.

Podemos enumerar varias causas para o aparecimento da educagdo a
distancia como uma nova modalidade de ensino na era moderna.

Se olharmos de uma perspectiva cultural ou de educacdo continuada,
vemos que a globalizacdo da economia intensificou a competicdo entre nacdes, e, em
decorréncia, a demanda por uma constante atualizacao profissional, em que a educacao
a distancia se mostrou mais oportuna que a educacao presencial devido a possibilidade
de atendimento a demandas multiplas e a necessidades sociais.

Dessa forma, se olharmos de uma perspectiva sociopolitica, vemos que a
EaD veio atender uma larga gama de situacdes ndo alcancadas até entdo pela educacgéo
presencial, representadas por pessoas que habitam areas geograficamente distantes dos
grandes centros urbanos; trabalhadores que ndo tém tempo para frequentar cursos que
pudessem melhor qualifica-los em dias e horarios convencionais; presos; hospitalizados;
imigrantes; e outros em situacdo que os impedem de estarem presentes em uma sala de
aula.

No que se refere a realidade nacional recente, a EaD foi utilizada como
estratégia governamental brasileira de expansdo do ensino superior no governo Lula,
através do PROUNI — Programa Universidade para Todos — na rede privada, e a UAB —
Universidade Aberta do Brasil — na rede publica. (SEGENREICH, 2009)

Observando de uma perspectiva econdémica, Landim (1997) mostrou que
a modalidade EaD representa 50% dos gastos dos sistemas convencionais, atingindo
grande quantidade de pessoas (LANDIM, 1997, p.5). Essa rela¢do custo-beneficio
favoravel foi um fator de convencimento para o poder publico, que passou a promover a
implantacdo de diversos cursos de graduacdo nessa modalidade de ensino, conforme
vimos anteriormente. Também a iniciativa privada investiu em grande escala na
graduacdo a distancia, com um total de 55,5% de cursos ofertados no pais, frente a
44,5% de cursos em instituicdes publicas (federais, estaduais e municipais), no ano de
2011. (INEP, 2013)

Observando de uma perspectiva pedagOgica, a EaD veio romper
paradigmas e atenuar as limitacdes do ensino presencial convencional, inovando e
proporcionando o atendimento a algumas necessidades particulares.



Sobre isto, Landim (1997) destaca que:
A aprendizagem pessoal, reflexiva e significativa pode realizar-se sem
a presenca fisica do professor. Os sistemas individualizados de
ensino, aprofundados e aperfeicoados, tomaram-se uma modalidade
de ensino-aprendizagem com caracteristicas definidas e aplicaveis a
setores determinados do universo estudantil. (p.6)

Contribuindo para esse propésito, ha que se destacar a tecnologia
desenvolvida no campo da ciéncia da computacdo, em particular, a multimidia, que,
empregada em metodologias adequadas, tem possibilitado suprir e, inclusive, superar a
educacao presencial. (LANDIM, 1997, p6)

2.1. Caracteristicas da Educacao a Distancia

De acordo com Moran (2002), a Educacdo a Distancia é caracterizada
por ser um processo de ensino e aprendizagem intermediado por tecnologias, em que
tanto professores quanto alunos ndo se encontram fisicamente no mesmo lugar ou
tempo.

Assim, mediacdo e comunicacdo tornam-se elementos-chave para
compreender e realizar a educacgéo a distancia.

Santos e Rodrigues (1999) comparam um sistema de Educacdo a
Distancia a uma escola virtual, com analogos virtuais dos componentes de uma escola
convencional. S&o eles:

a) Aluno - é o elemento central do processo de aprendizagem, e seu
termdmetro para avaliar a eficacia do sistema.

b) Professor - atua como um facilitador do processo de aprendizagem,
devendo selecionar o contetdo, compreender as necessidades do aluno e avaliar sua
aprendizagem.

c) Facilitador - é um auxiliar do professor distante, com funcdes
organizacionais; por exemplo, coordenando uma sala de videoconferéncia. Por este
motivo ndo tem necessariamente de dominar o contetido da disciplina.

d) Monitor - deve ter conhecimento sobre o conteddo da disciplina, pois
assiste o professor da disciplina; por exemplo, respondendo aos questionamentos dos
alunos, corrigindo seus trabalhos, interagindo com eles. E conhecido também como
tutor.

e) Suporte técnico — é o pessoal responsavel pela operacdo e manutencédo
das tecnologias e recursos relacionados a EAD, monitorando 0s canais de comunicacao,
e auxiliando os alunos no acesso ao sistema e no seu uso. No suporte técnico incluem-se
também aqueles que ajudam na programacao visual do material didatico, adequando-o
para sua utilizacdo através das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, seu design
on line.

f) Suporte administrativo - é a equipe responsavel pela gestdo
administrativa que envolve todo processo de ensino-aprendizagem; por exemplo, na
matricula dos alunos, no processamento das suas notas, na distribuicdo do material
didatico impresso, etc.

g) Administradores — s@o os encarregados da gestéo institucional da EaD,
responsaveis pelas politicas e diretrizes gerais, pela definicdo de prioridades e cursos,
pela contratacdo de pessoal, e outras atribuicdes similares.

h) Conteldo didatico - é a referéncia primaria de informacédo para o aluno.
Fica disponivel através de distintos meios, tais como: paginas de internet, apostilas,
livros, arquivos multimidia, etc.
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i) Sistema de suporte ao material didatico - responsavel pela
disponibilizacdo do material on line, pela criacdo de testes, provas e avaliagOes, pelo
auxilio a edicdo do contetdo.

j) Sistema de gerenciamento de aprendizagem - uma ferramenta de
gestdo académica que permite, entre outras funces, registrar a quantidade de acessos do
aluno ao curso, gerar boletins, gerar listas, 0os quais resultam do armazenamento de
dados de natureza estatistica permitidos pelo ambiente computacional.

I) Midia - meio de comunicacéo através do qual sdo trocadas informacdes
entre professor e alunos e entre os proprios alunos.

Para Landim (1997) séo caracteristicas da EaD:

1- A separacédo Professor-Aluno

Mesmo nédo estando presente, 0 docente transmite os saberes ao aluno.
Porém, o professor necessita de uma estrutura para construcdo de materiais didaticos e
da metodologia de comunicacdo. "Em alguns cursos na modalidade de EAD, ha
previsdo de momentos presenciais em que o aluno tenha contato direto com o
docente/tutor para dirimir davidas e/ou receber explicagdes”. (LANDIM, 1997, p.32)

2 — A utilizagdo de meios técnicos

Os recursos técnicos podem ser recursos de comunicacdo (impressos,
audios, videos, informaticos, etc.), e/ou de infraestrutura (servidores de internet, ilhas de
edicdo, estudios). Os recursos de comunicagdo precisam ser acessiveis ao seu publico, e,
com o avanco tecnoldgico, tém proporcionado grandes "oportunidades de acesso ao
saber e da democratizacéo das possibilidades de educacéo”. (LANDIM, 1997, p.32)

3 — A organizacao de apoio na forma de Tutoria

Existe a possibilidade de que uma pessoa aprenda sozinha, porém uma
pessoa acostumada ao ensino presencial muitas vezes fica com dificuldades em se
familiarizar com o exercicio da autonomia. Dessa forma, na EaD, muitas vezes, existe a
necessidade da inclusdo de um personagem que nao é frequente no ensino presencial: o
TUTOR.

O tutor pode atuar presencialmente ou a distancia. E o responsavel pela
manutencdo da motivacdo do aluno, tirando suas duvidas, acompanhando seus trabalhos
e atividades do curso. Sem ele, muitas vezes podemos perceber a evasdo de alunos.

4 — A aprendizagem independente e flexivel

As tecnologias inovadoras tém possibilitado uma aprendizagem
autbnoma. Dessa forma o aluno, mesmo que distante do professor ou até mesmo fora de
um programa de ensino estabelecido, é capaz de aprender. Por outro lado, mesmo em
cursos estruturados, o aluno pode manter contato com o professor, tutor ou até mesmo
com outros alunos. Dessa forma, diminui-se a distdncia do conhecimento, e,
consequentemente, da aprendizagem.

Mas para que isso ocorra € necessario um planejamento minucioso do
processo de ensino-aprendizagem, um planejamento que possibilite a individualizacao e

incentive o desenvolvimento da autonomia, sem deixar o aluno sem o suporte devido:
Por intermédio da EAD, procura-se nao somente transmitir
conhecimentos, mas tornar o aluno capaz de aprender a aprender” e
"aprender a fazer", de forma flexivel, respeitando sua autonomia em
relacdo a tempo, estilo, ritmo e método de aprendizagem. (LANDIM,
1997, p.33)
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5 — A comunicacdo bidirecional

A participacdo do aluno da EaD ndo é a de um simples receptor de
conhecimento. A agdo educativa é bidirecional, necessitando de um constante feedback
do professor. Deve existir um dialogo, com o uso de metodologias e ferramentas
tecnoldgicas, ou até mesmo em encontros presenciais, enriquecendo a aprendizagem do
estudante.

6 — O enfoque tecnoldgico

De certa forma, claro que dependendo do publico, a acdo educativa na
EaD é otimizada com o uso de tecnologias inovadoras. Mas para isso ha necessidade de
que todos os envolvidos estejam familiarizados com essas tecnologias de ponta. E
necessario que o planejamento seja feito de forma sistematica e com intencdo
pedagogica, pois na EaD nada pode ser improvisado.

7 — A comunicagdo massiva

Outra caracteristica da EaD é a possibilidade de comunicacdo massiva,
possibilitado pelo uso de novas tecnologias da informacdo e modernos meios de
comunicagdo que possibilitam eliminar as fronteiras de tempo e espago aproximando
inimeras pessoas afastadas geograficamente.

A0 mesmo tempo 0 uso de tecnologias de comunicacdo em massa exige
um namero maior de pessoas e de tempo para desenvolver um planejamento. Por outro
lado, 0 nimero de pessoas que se quer atingir pode ser até mesmo ilimitado, pessoas
que podem iniciar um curso quando desejar, e segui-lo de acordo com seu tempo e
ritmo.

De qualquer forma o tema sempre causou muita polémica.

Para os propositos deste trabalho, adotaremos como referencial tedrico
Michael Moore, e sua teoria da distancia transacional.

2.2. A Teoria da Distancia Transacional

Dentre os tedricos da educacdo a distancia, Michael Moore se destaca por
conceber o termo distancia segundo suas variaveis psicologicas e pedagdgicas, em
detrimento daquelas de natureza geografica e tecnologica.

Para Moore (2002), a educacdo a distancia € um conceito pedagdgico que

descreve o universo de relagdes professor-aluno
ordenado segundo uma tipologia construida em torno dos componentes
mais elementares deste campo - a saber, a estrutura dos programas
educacionais, a interagdo entre alunos e professores, e a natureza e o
grau de autonomia do aluno.(MOORE, 2002, p.2)

A separacdo imposta pela educacdo a distancia a alunos e professores,
que afeta tanto o ensino quanto a aprendizagem, cria um espaco psicologico e
comunicacional a ser transposto, que, de acordo com Moore, € a distancia transacional.
(MOORE, 2002)

Embora Moore ndo deixe de mencionar Greville Rumble, para quem em
qualquer programa educacional, até mesmo na educacdo presencial, existe alguma

distancia transacional, ele enfatiza que na educacdo a distancia
a separagdo entre professor e aluno é suficientemente significativa para
que as estratégias e técnicas especiais de ensino-aprendizagem possam
ser identificadas como caracteristicas distintivas desta linhagem de
prética educacional. (MOORE, 2002, p.2)

12



Assim, para Moore, a extensdo da distancia transacional em um
programa educacional € funcdo de trés grupos de variaveis, que ndo sdo tecnoldgicas ou
comunicacionais, mas de ensino e aprendizagem, que sdo denominadas de: Dialogo;
Estrutura do programa; e Autonomia do aluno.

2.2.1. Diélogo

Segundo Moore, o termo Didlogo descreve uma interacdo positiva,
porque, incidindo seu valor sobre a natureza sinérgica da relagdo entre as partes
envolvidas - professor e aluno, busca o aperfeicoamento da compreensdo por parte do
aluno.

Se o Dialogo acontece, para ele concorrem: a filosofia educacional do
projeto do curso; as personalidades do professor e do aluno; o tema do curso; e fatores
ambientais, dos quais um dos mais importantes é o meio de comunicacdo. (MOORE,
2002)

Em se tratando da variavel filosofia educacional do projeto do curso,
Moore relata que, nos anos 60, duas tradicdes pedagogicas pareciam estar em conflito
permanente: uma tradicdo humanistica - que emprestava especial valor ao diadlogo néo
estruturado, aberto e interpessoal, tanto na educacdo como no aconselhamento — e uma
tradicdo behaviorista - que valorizava o projeto sistematico da instrucéo, baseado em
objetivos comportamentais com o0 maximo de controle do processo de aprendizagem
por parte do professor. (MOORE, 2002, p. 8)

A variavel personalidade (tanto do professor quanto do aluno) afeta a
intensidade e a extensdo do didlogo entre ambos, uma vez que ambos precisam estar
dispostos a interagirem.

No que se refere a variavel tema do curso, Moore afirma que a
experiéncia mostra que a extensdo do didlogo entre professores e alunos em algumas
areas de contetdo e em alguns niveis académicos é maior que em outras em que meios
semelhantes sdo usados (MOORE, 2002, p.4), contrastando cursos de pds-graduacao
em Educacdo - que oferece(m) a oportunidade para abordagens de ensino
extremamente indutivas, socraticas — e cursos de graduacdo em Matematica — que
requer(em) uma abordagem mais centrada no professor, com consideravelmente menos
dialogo. (MOORE, 2002, p.4)

Moore discute a natureza dos meios de comunicacdo, destacando a
extensdo e a qualidade do dialogo permitida por determinados meios. Por exemplo,
quando um meio de comunicacdo é unidirecional, o aluno pode responder interiormente,
consigo préprio, ao gque é transmitido, mas ndo pode responder ao professor. J& um meio
de comunicacdo de mao dupla, de dupla direcdo, possibilita uma interacdo do aluno com
o professor, e, dependendo da sua natureza, permite um dialogo mais ponderado e
reflexivo (o que pode ser o caso do didlogo por meio de correio, comparado com o
didlogo em uma sala de aula).

Dentre os fatores ambientais que também afetam o didlogo estdo: o
namero de alunos por professor e a frequéncia da oportunidade para comunicacdo, o
ambiente fisico no qual os alunos aprendem e o ambiente fisico no qual os professores
ensinam; o ambiente emocional dos professores e o ambiente emocional dos alunos
(que diz respeito a aceitacdo e ao respeito de suas atividades pelos que se relacionam
com eles).
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2.2.2. Estrutura do programa

O modo como se constitui 0 programa de ensino é uma segunda variavel
na distancia transacional.

Para Moore (2002, p.5), a estrutura expressa a rigidez ou a flexibilidade
dos objetivos educacionais, das estratégias de ensino e dos métodos de avaliacdo do
programa, tornando possivel, ou ndo, responder a necessidade individual do aluno.

No entanto, 0 modo como o programa € estruturado também depende de
outras variaveis, como as caracteristicas dos meios de comunicacao a serem empregados,
as caracteristicas dos professores e dos alunos, e as restricdes impostas pelas instituicdes
educacionais.

Moore mostra como a estrutura de um programa de ensino é afetada
exemplificando com dois meios de comunicagdo: gravacdo televisiva e teleconferéncia®.
Um conteddo gravado é altamente estruturado, com virtualmente cada palavra, cada
atividade do instrutor, cada minuto do tempo disponivel e cada peca de conteudo
predeterminado. (MOORE, 2002, p.5). Desse modo, ndo existe diadlogo entre professor
e aluno, ndo havendo a possibilidade de receber qualquer contribuicdo que possa vir do
aluno para o esclarecimento do conteddo. J& um conteddo transmitido por
teleconferéncia (cujo termo parece ter sido utilizado por Moore com a inclusdo da
videoconferéncia®) ndo demanda uma forte estruturacdo, por permitir a interatividade
entre professor e aluno. Nos exemplos dados observa-se uma maior distancia
transacional no primeiro em relagdo ao segundo.

A estrutura de um programa de ensino € também afetada pela filiacdo do
professor a uma determinada tradicdo pedagdgica — nos exemplos antes indicados:
humanistica ou behaviorista; e pela capacidade de o aluno assumir a responsabilidade
pela aprendizagem auténoma. Moore adverte que, ainda que um curso seja estruturado
de modo a prescrever 0 maior numero de instrugdes, e com a melhor orientagdo, se ndo
houver didlogo os estudantes podem acabar por decidir por si proprios se as licdes
serdo usadas, e se for o caso quando, de que maneira e em que medida. (MOORE,
2002, p.6)

Assim, de acordo com Moore, parece existir uma relacéo entre dialogo,
estrutura e autonomia do aluno, pois quanto maior a estrutura e menor o dialogo em
um programa, maior autonomia o aluno terd de exercer. (MOORE, 2002, p.6) Este
ponto serd mais desenvolvido no item seguinte.

O apoio das instituicGes educacionais é também uma variavel importante
na estruturacdo de um programa de ensino. Pelo fato de a educacdo a distancia
demandar um processo colaborativo, com diversos especialistas desempenhando
diferentes fungbes, o incentivo dos que detém o poder decisério nas instituicoes
educacionais concorre para a constituicdo de uma equipe pedagdgica multidisciplinar
composta por: docentes-conteudistas, docentes-tutores, designers instrucionais, e outras
categorias profissionais que contribuem com o trabalho pedagogico.

2.2.3. Autonomia do aluno
Nas palavras de Moore,

* Teleconferencia: “utiliza¢do de redes interativas de computadores, bem como de redes de video, audio
ou audiograficas, que podem ser locais, regionais, nacionais ou internacionais, ligadas por cabo, micro-
ondas ou satélite”. MOORE, 2002, p.13

® Videoconferencia: forma de comunicacio interativa que permite que duas ou mais pessoas, em locais
diferentes, possam se encontrar face a face através da comunicagdo audiovisual em tempo real utilizando
equipamentos especificos e conexdes de rede/Internet. (ROSINI; SANTOS; OLIVEIRA, 2012)
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a autonomia do aluno é a medida pela qual, na relagdo
ensino/aprendizagem, é o aluno e ndo o professor quem determina 0s
objetivos, as experiéncias de aprendizagem e as decisdes de avaliacdo do
programa de aprendizagem. (MOORE, 2002, p. 9)

Moore (2002) fundamenta-se em Malcolm Knowles, para quem um
comportamento autdbnomo é esperado de uma pessoa adulta, porque se acredita que a
pessoa adulta esteja emocionalmente independente de um instrutor (professor). No
entanto, o proprio Knowles reconhece que nem todos os adultos se encontram
preparados para uma aprendizagem autbnoma porque 0 sistema escolar cultiva a
dependéncia dos alunos.

Também Abraham Maslow, mencionado por Moore (1972), reitera o que
pensa Knowles sobre a autonomia do aprendiz na maioria dos programas de ensino e

aprendizagem a distancia:
it is not the person himself who decides, but rather the teacher — the
teacher is active one who teaches a passive person who gets shaped and
taught and who is given something which he then accumulates and which
he then may lose or retain. This kind of learning too easily reflects the
goals of the teacher, and ignores the values and ends of the learner
himself®. (MASLOW, 1968 apud MOORE, 1972, p. 81)

Em um de seus primeiros artigos, Moore (1973) provocava o leitor ao
perguntar se poderiamos definir ensino e aprendizagem independentes, na educacéo a
distancia, simplesmente como aprendizagem a distancia do (separada do) ensino. E ele
mesmo respondia que ndo, para acrescentar que uma teoria de ensino-aprendizagem a
distancia deveria levar em conta a influencia da distancia no comportamento dos
professores e no comportamento dos alunos. (MOORE, 1973)

De uma maneira bem direta, Moore concluia que a influéncia da
distancia entre professores e aprendizes pode ser expressa em termos da crescente
responsabilidade do aprendiz, a caracteristica de um aprendiz autbnomo. (MOORE,
1973, p.666-667, minha traducéo)

Isto significa dizer que, pelo fato de estar sozinho, talvez em um
programa (de ensino) ndo individualizado, sem dialogo com seu professor (porque ele
pode estar muito distante espacialmente dele), o aprendiz é levado a aceitar um grau
comparativamente alto de responsabilidade para conduzir sua aprendizagem. (MOORE,
1973, p.666)

Em um trabalho anterior: Learner autonomy: The second dimension of
independent learning (1972), Moore destacava que pensadores renomados como Carl
Rogers, Jerome Bruner e John Dewey consideravam desejavel a aquisicdo pelo aprendiz
das necessarias competéncias para conduzir sua prépria aprendizagem.

Em um artigo de 1986 sobre o autodidatismo (self-directed learning),
Moore afirmava que uma discussdo sobre a natureza do autodidatismo precisava
comecar por algumas consideracdes sobre o conceito de aprendizagem. Ele apontava
uma diferenca nos significados de aprendizagem como um constructo psicolégico em
seu uso cotidiano, e seu especial significado para os educadores.

Moore diz que as principais teorias sobre aprendizagem compreendem-
na como um processo mecanico de resposta a estimulos induzidos externamente; como

® N3o é a propria pessoa quem decide, mas sim o professor - o professor é alguém ativo que ensina uma
pessoa passiva, que precisa ser formada e ensinada, e para quem ¢é dado algo que ela, entdo, pode
receber e pode perder ou reter. Este tipo de aprendizado com muita facilidade reflete os objetivos do
professor, e ignora os valores e as intengdes do aluno. (Em traducdo livre)
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uma reorganizacdo de estruturas cognitivas; como ajustamento da pessoa a seu
ambiente; e como o desenvolvimento de relagdes sociais. (MOORE, 1986, p.8) Moore
argumenta que essas teorias, de diferentes maneiras, explicam como as pessoas
aprendem, mas essa aprendizagem ndo é planejada, porque as percepcbes e 0S
comportamentos das pessoas mudam como resultado de numerosas experiéncias
acidentais, inconscientes. E Moore conclui que esta aprendizagem do dia-a-dia,
ocasional, aleatdria, é objeto de estudo dos psicdlogos.

Por outro lado, os educadores, embora possam reconhecer a utilidade de
compreender como a aprendizagem ocorre, tém um interesse em fazé-la acontecer, em
desenvolvé-la, em planeja-la e em ajuda-la para que ela aconteca.

Desse modo, infere Moore: um conceito-chave, essencial para
compreender educacgdo, e, consequentemente, essencial para compreender a auto-
educacdo, é intencdo. (MOORE, 1986, p.8, minha traducéo)

Nesse contexto, Moore destaca que os educadores estdo preocupados
com todas as situacOes de aprendizagem nas quais existe um deliberado objetivo. E, se
existe um objetivo, deve também existir alguns critérios para que possa ser alcancado, e
devem existir também algumas estratégias para alcanca-lo. (MOORE, 1986, p.9)

Acrescenta Moore:
Os processos de decisdo envolvendo o objetivo, as estratégias e os
critérios para atingi-lo, n6s chamamos planejamento do programa; o
desenvolvimento do programa nés chamamos implementagéo; e a tomada
de decisfes sobre o resultado do programa nés chamamos avaliacéo.
Juntos estes processos constituem um programa de aprendizagem.
(MOORE, 1983, p.9, minha traducéo)

Sendo assim, para Moore, a educacdo deveria ser uma interacdo entre
programas de aprendizagem e programas de ensino: uma perfeita combinacdo deveria
existir entre os objetivos do aprendiz e aqueles do professor; entre as estratégias e 0s
recursos demandados por um e oferecidos pelo outro; e os critérios para atingir 0s
objetivos que cada um deles considera aceitavel. (MOORE, 1986, p.10)

Em um trabalho de 1980: Independent Study, Moore afirma que:
aprendizes adultos precisam ser tratados pelos educadores como aprendizes autbnomos
que exercem sua autonomia em todos os estagios do programa. (MOORE, 1980, p.26)
E acrescenta:

After helping a learner identify his objectives, the educator aids him to
discover appropriate resources, definy relevant goals, and specify

evaluative criteria. At each stage, the educator helps the learner to be as
active in the educational transaction as he able’. (MOORE, 1980, p. 26)

Mas ele mesmo Moore reconhece que, pelo fato de aprendizes adultos
variarem em suas habilidades para aprenderem a serem auténomos, cursos de
independent study variam na extensdo pela qual eles encorajam aprendizes para
exercerem autonomia.

Daniel Granger e Maureen Bowman (2003), ao refletirem sobre a
construcdo do conhecimento a distancia, lembram de Paulo Freire cujas teorias, na
compreensdo dos autores, foram um pressagio da emergéncia do construtivismo na
educacéo de nivel superior:

" Depois de ajudar o aluno a identificar seus objetivos, o educador ajuda-o a descobrir recursos adequados,
a definir metas relevantes, e especificar critérios de avaliagdo. Em cada etapa, o educador ajuda o aluno a
ser tdo ativo na atividade educacional quanto ele for capaz. (Em traducéo livre)
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Freire € um nitido defensor da educacdo centrada no aprendiz, ndo
apenas no sentido de que o aprendiz é o foco da atencdo do educador,
mas também no sentido de que o aprendiz e o contexto do aprendiz séo
considerados componentes do processo educacional. A construcdo social
do conhecimento necessariamente envolve o contexto do aprendiz como
um componente critico. (GRANGER e BOWMAN, 2003, p. 170, minha
traducéo)

D. Randy Garrison (2003) observa que Moore foi um dos primeiros a
questionar uma certa perspectiva da autonomia (que levava a um isolamento
institucionalizado dos aprendizes no que se chamou modelo industrial de educagédo a
distancia), integrando-a com o ensino a distancia (o0 que implica em relaciona-la com a
estrutura do programa e o didlogo entre professor e aluno na teoria da distancia
transacional).

Assim,

programas de Educacdo a Distancia podem ser examinados para se
verificar em que medida o professor ou o aluno controla os principais
processos de ensino-aprendizagem, e podem entdo ser classificados de

acordo com o grau de autonomia do aluno permitida por cada programa.
(MOORE, 2002, p.9)

Em uma conferencia proferida na Espanha, em 2006, e transcrita pela
Revista Distances et Savoirs, em 2007, Moore relacionou os chamados programas
norte-americanos de estudos independentes (“independent study”) desenvolvidos por
diferentes tecnologias, que ele, com a ajuda de um de seus consultores, classificou de
acordo com o grau de individualizagdo (autonomia) por parte do estudante,
considerando a intensidade do dialogo entre aluno e professor, e a estrutura do programa.
Na representacdo grafica abaixo (MOORE, 2007, p. 438), 0s programas mais
estruturados s&o o0s menos individualizados, e 0s menos estruturados 0s mais
individualizados.

He then classified whether the programs involved dialog
(“constructive interaction”) between teacher and learner

1 |
1 I
1 ]
1 |
1 1
1 1
1 1
1 |
i i
1 High i
. A 5 inc?ividualization Independent learning on :
i High dialog campus ;

]
i Individual telephone !
1 Individual correspondence 1
H Low ' Group telephone !
' individualization Group correspondence :
N i !
1 I
H High Computer-assisted instruction |
H individualization Programmed instruction 1
X Low d|a|og l ?{?l access audio tapes !
1 |
E Low Radio E
1 |

individualization Textbook study

Figura 01 - Autonomia de acordo com o nivel de didlogo

Assim, a distancia transacional pode ser definida em funcdo das duas
varidveis: estrutura do programa e dialogo entre aluno e professor, conforme pode ser
visto na representacdo grafica abaixo (MOORE, 2007, p. 438). Nela se observa que
quanto menor o didlogo maior a distancia transacional. Observa-se também que quanto
mais estruturado for o programa, maior a distancia transacional, e quanto menor for a
capacidade de individualizacdo de um programa maior a distancia transacional.
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How the variables of dialog and structure determine
transactional distance can be shown in a simple graph.
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Figura 02 - Distancia Transacional relacionada a estrutura e dialogo
Para os propositos deste trabalho, exemplos de relag6es hipotéticas entre
autonomia, estrutura e dialogo, fornecidas pelo proprio Moore (2007, p. 441), podem
nos ser Uteis para a analise do Programa Remicéo pela Leitura:

Exemplos de relagdes hipotéticas de autonomia, estrutura e didlogo

o Quando a autonomia é baixa a necessidade de estrutura é alta. Quando a
estrutura é baixa a necessidade de autonomia € alta.

o Programas com baixo didlogo requerem um alto grau de autonomia do
aluno.

o Programas com baixo dialogo e baixa estrutura exigem um maior grau
de autonomia do aluno.

o Alunos com alta autonomia exigem menos didlogo, menos estrutura.

o Alunos altamente autdnomos podem estabelecer didlogo consigo
proprio.

o Designers instrucionais podem desenvolver cursos altamente

estruturados, com pouco espago para a autonomia do aluno no
estabelecimento de metas, execugdo ou avaliagao.

o Ou podem desenvolver cursos bem estruturados, permitindo aos alunos
exercerem um alto grau de autonomia.
o Um aprendiz autbnomo pode montar um programa de ensino altamente

estruturado para ele/ela mesma - ou poderia fazer um programa muito
pouco estruturado.
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CAPITULO 111 - AS PENITENCIARIAS FEDERAIS E A ASSISTENCIA
EDUCACIONAL

E importante ressaltar que o texto original da Lei de Execucdo Penal (Lei
n® 7.210, de julho de 1984) ndo previa a remigédo da pena pela educacéo.

Embora em outros paises — a exemplo de Espanha, Colémbia, Venezuela,
Mexico, Uruguai, Peru, Guatemala, Panamé& e Bolivia - isto ja fosse uma realidade no
inicio nos primeiros anos deste século (SILVA E MOREIRA, 2006; Educacdo em
prisdes na América Latina, 2009) - no Brasil, somente em 2011, com a Lei 12.433 de 29
de junho, foi incluido o estudo na remicdo do tempo de execucdo da pena, alterando o
texto do artigo 126 da Lei de Execucdo Penal, antes restrito ao trabalho.

Em seu Relatério Educacdo nas PrisGes Brasileiras, publicado em
outubro de 2009, Denise Carreira lembra os antecedentes da remicdo da pena pelo
estudo, com o seu reconhecimento pelo Superior Tribunal de Justica (STJ), que editou,
em junho de 2006, a simula 341, contrariando o que havia julgado o Tribunal de Séo
Paulo no caso de Givanildo da Silva Ferreira, preso na Penitenciaria de Séo Vicente.

Nas palavras de Carreira:

Com a stimula, o Supremo Tribunal de Justica explicitou a compresséo
sobre “a extensdo do conceito de trabalho as atividades estudantis que
demandam esforgo intelectual como maneira de abreviar parte do tempo
da condenacdo e de estimular a recuperacédo social do encarcerado”.

(p-14)

Ainda que ndo vinculativa, ndo garantindo, portanto, a extensdo a casos
similares daquilo que havia sido julgado pelo STJ, Carreira considerou um avango ao
fixar jurisprudéncia, estabelecer um referencial persuasivo e moral para muitos juizes
(p.14).

Concorrendo para a mesma finalidade, mas sem ter este proposito inicial,
0 Projeto Educando para a Liberdade (2006), em suas proprias palavras, criou
condicdes para consolidar no pais uma forte posicdo em favor da remicdo da pena pelo
estudo (p.26).

Sob o patrocinio da antiga Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), do Ministério da Educacdo (MEC), e o
Departamento Penitenciario Nacional (Depen), do Ministério da Justica (MJ), o Projeto,
primeiramente, buscou fortalecer os sistemas estaduais responsaveis pela educacdo nos
estabelecimentos penais no pais.

Compreendendo que a superacdo dos entraves para o oferecimento da
educacdo basica nas prisdes deveria partir das bases, e da re-significacdo das
experiéncias em curso, o Projeto realizou Oficinas de Trabalho, Seminarios, e
contribuiu para o financiamento a outros projetos, através dos quais ampliou as relac6es
entre as pastas da Educacdo e da Administracdo Penitenciaria, de modo que as equipes
de ambas as pastas pudessem refletir sobre a sua propria condicéo e propor melhorias no
atendimento.

Propondo-se, ainda, a ouvir a voz dos proprios interessados, realizou o
Projeto Teatro do Oprimido nas Prisdes, no qual a remigédo da pena pelo estudo emergiu
nas dramatizagdes dos presos, além de ser objeto de atos de natureza politica nas
atividades do préprio Projeto.

Uma proposta concreta para a remicdo da pena por estudo pode ser
encontrada em Silva e Moreira (2006). Ao fazer a distin¢do entre os termos remissao e
remicdo, em que ao primeiro € dado o significado de perdoar, os autores destacam que a
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remicao remete a uma contraprestacdo que permite ao preso o resgate de parte da pena
a ele imposta.

Assim, adotando como referéncia as diretrizes curriculares que
regulamentam as varias modalidades de ensino no Brasil, e dispondo-se a cumprir 0s
objetivos e as metas educacionais, Silva e Moreira estabelecem critérios para a
conversdo de dias de estudo em desconto na pena, o que resulta, em média, em um
abatimento de um terco da pena.

3.1. O Sistema Penitenciario Federal

O Sistema Penitenciario Federal surgiu a partir da regulamentacao do art.
86, § 1°, da Lei n°® 7.210 de 11/07/1984 — Lei de Execucdo Penal.

Esse Sistema foi criado para contribuir com a seguranca publica nacional
isolando presos considerados 0s mais perigosos no Brasil, combatendo a violéncia e
desarticulando as liderancas do crime organizado por meio de uma execucgdo penal
diferenciada.

O Regulamento Penitenciario Federal foi aprovado pelo Decreto n° 6.049,
de 27 de fevereiro de 2007, em cujo artigo 3° prevé-se a finalidade dos estabelecimentos
penais federais:

promover a execucdo administrativa das medidas restritivas de liberdade

dos presos, provisérios ou condenados, cuja inclusdo se justifique no
interesse da seguranca publica ou do préprio preso.

Como dito anteriormente, até 0 momento sdo quatro as Penitenciarias
Federais em funcionamento: Catanduvas (PR), Campo Grande (MS), Porto Velho (RO)
e Mossordé (RN). Existe uma em fase de conclusdo: Brasilia (DF). E estdo assim
distribuidas pelo territorio nacional:

Mossord

RN

FPorto Valho
DF_Brasiia
MS

Campo Grande

Catanduva - PR

Fonte: Portal do Ministério da Justica

Em geral, as Penitenciarias Federais possuem a seguinte estrutura
organizacional (art.8° do Decreto n° 6.049/2007):

| - Diretoria do Estabelecimento Penal;

Il - Divisdo de Seguranca e Disciplina;

I11 - Divisdo de Reabilitacdo;

IV - Servico de Saude; e

V - Servico de Administracdo
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3.2. Tratamento Penitenciario

Assim como a infraestrutura, o Sistema Penitencidrio Federal também
padroniza o Tratamento Penitenciario, cujo planejamento, coordenacdo e execugdo de
politicas publicas voltadas para o cumprimento de penas, em observancia aos ditames
do Estado Democrético de Direito, dos Direitos Humanos e da dignidade da pessoa
humana, é responsabilidade da Coordenacdo- Geral de Tratamento Penitenciario -
CGTP. (MINISTERIO DA JUSTICA, 2013)

Tendo o papel de fomentar a politica de individualizacdo da pena, dentro
do marco constitucional de respeito a dignidade do sentenciado, a CGTP é responsavel,
portanto, pela articulacdo e elaboragdo de politicas, programas e projetos nas areas de
assisténcia a saude, material, juridica, educacional, laboral, social, psicologica e
religiosa aos internos das Penitenciarias Federais. (MINISTERIO DA JUSTICA, 2013).

3.3. A remigdo da pena por estudo nas Penitenciarias Federais

A Lein® 12.433 de 29 de junho de 2011, ao alterar as disposicdes sobre a
remicdo de parte do tempo de execucdo da pena (artigos 126° a 130°) da Lei de
Execucdo Penal (Lei n® 7.210, de 11 de julho de 1984), incluiu a modalidade a distancia
como uma metodologia de ensino aplicavel as atividades de estudo do preso, devendo
ser certificadas pelas autoridades educacionais competentes dos cursos frequentados
(artigo 126°, paragrafo 2°).

Em se tratando das prisdes latino-americanas, as perspectivas sobre a
modalidade a distancia (ou semipresencial) ndo estdo consolidadas, pois, embora varios
paises tenham introduzido programas naquela modalidade, existe um debate sobre a
eficacia desta estratégia. (RANGEL, 2009, p.173)

Um dos possiveis aspectos levados em conta neste debate é sua eficacia
na aprendizagem dos detentos, uma vez que, segundo Scarf6, no céarcere, 0
desenvolvimento de aprendizagens face a face tem mais impacto na subjetividade das
pessoas. (SCARFO, 2006)

De outro lado, é preciso considerar o sistema social da prisdo, como nos
lembra Manoel Portugués (2009), no qual a pena de encarceramento orienta e organiza a
gestdo prisional, tornando legitimas a punicdo, a vigilancia, a disciplina e a ordem
interna, e estabelecendo ou alterando a rotina prisional com a permissdo ou nao de
atividades laborais e educativas.

No que se refere a reabilitacdo (incluindo ai a educacdo), Portugués
mostra que ela avaliza os valores e 0s procedimentos da puni¢do, concorrendo para que
o individuo se adapte ao sistema social e cultural da priséo.

Mas apesar dos limites em que se pode realizar a educacao nas unidades
prisionais, as perspectivas de realiza-la devem levar em conta as préprias contradicdes
do processo de ajustamento, que se expressa na resisténcia dos individuos punidos a ndo
se submeterem completamente ao sistema social e cultural da prisdo. Para isto, 0
educador tem um papel fundamental, pautando-se por

acdes e relagcBes com os prisioneiros que prescindam do autoritarismo,
da hierarquia, da observacdo julgadora e punitiva. A¢Bes que sejam
fundadas no didlogo (uma das bases do processo de humanizacdo), no
estabelecimento de relagdes éticas, afetivas e de confianga, na
identificacdo e formulacdo de problemas e na busca e proposi¢do de
alternativas de superagdo, na construgdo do conhecimento, no debate —
uma educagdo libertadora. (PORTUGUES, 2009, p.117)
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No entanto, se estamos de acordo com a formulacéo de Portugués quanto
ao papel do educador, ndo consideramos que sua atuacdo em prol de uma educacéo
libertadora s6 possa ser realizada em aulas presenciais, particularmente quando se trata
de penitenciarias federais.

Em se tratando de penitenciarias federais, unidades prisionais de
seguranga maxima, o deslocamento dos detentos da cela até a sala de aula, requer uma
logistica criteriosa, que envolve rotinas padrdes e agentes para realiza-la, sendo feita
individualmente e um detento por vez, o que demanda longo tempo para que todos 0s
detentos estejam em sala de aula.

Este procedimento rigoroso se justifica pelas caracteristicas do preso que
elas recebem: 48,59 % foram incluidos no Sistema Penitenciario Federal pelo motivo da
possibilidade de fuga, tendo sido esta a base para a determinacdo judicial do
encaminhamento. (Projeto de Capacitacdo Juridica de Formadores e Magistrados,
Palestra do Diretor do Sistema Penitenciario Federal, 2011)

Outras caracteristicas dos presos nas penitenciarias federais sdo: o nivel
de escolaridade (a maioria ndo tem o ensino fundamental completo); a faixa etaria (57%
tém entre 18 e 33 anos); e o tempo de detencdo (44% estdo presos ha trés anos). No que
se refere a assisténcia educacional, 57% responderam que ela ndo existe. (Projeto de
Capacitagdo Juridica de Formadores e Magistrados, Palestra do Diretor do Sistema
Penitenciario Federal, 2011)

Ainda que os estudiosos da educacdo no sistema prisional destaquem a
especificidade do material didatico — que deve ser adequado ao contexto, e a formagéo
apropriada dos professores — que devem estar preparados para estabelecer com 0s presos
relacbes éticas e de confianga, ndo se pode restringir estas condicdes ao ensino
presencial.

Assim, entre os aspectos positivos da Educacdo a Distancia, que podem
ser valiosos para as pessoas privadas de liberdade, esta o incentivo ao autodidatismo,
apoiado em uma interacdo mais particular entre o professor e o aluno.

Inspirando-se em Pedro Demo e Paulo Freire, Moretto Neto, Otolini e
Justen (2011) lembram que a capacidade reflexiva do ser humano € aprimorada pelo
saber aprender, que Ihe da condicdes de se formar com autonomia, fazendo-o pensar o
mundo e pensar-se no mundo.

Neste sentido, Oreste Preti (2010), ao tratar das caracteristicas do
material didatico impresso, afirma que, ao contrario do que pensam muitos professores,
0 texto didatico ndo € o local onde se expde simples e diretamente o contetdo, cabendo

ao aluno apenas reproduzi-lo. Para ele
numa abordagem construtivista e sociointeracionista, a aprendizagem se
da por processo de descoberta e ndo por recepcdo mecéanica. O estudante
aprende ao reordenar o contetido (que ndo é pronto, acabado e Unico), ao
adapta-lo & sua estrutura cognitiva prévia até descobrir relacdes, leis,
conceitos que, posteriormente, assimila. (PRETI, 2010, p.177)

Também Portugués (2009) vem reiterar o que diversos pesquisadores
pensam sobre a funcdo da educacdo nas prisdes quando diz que esta pode constituir-se
como alternativa para que os individuos punidos se preservem e se emancipem como
sujeitos (p.116). Para isto, afirma Portugués, ela deve desvincular-se dos processos de
adaptacdo dos individuos punidos ao carcere e dos procedimentos de vigilancia,
disciplina e controle.
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No contexto das Penitencidrias, até o momento sdo quatro as
Penitenciarias Federais em funcionamento, criadas com o objetivo de abrigar os
cidaddos que tenham infringido as leis e representem um risco para a manutencdo da
ordem e da seguranca da sociedade: Catanduvas (PR), Campo Grande (MS), Porto
Velho (RO) e Mossord (RN). Suas instalagdes, inspiradas no modelo americano, séo
dotadas de modernos equipamentos de vigilancia, tendo a reclusdo individual do preso
como elemento distintivo do sistema.

No entanto, embora as penitenciarias federais sejam uma referéncia no
atendimento as leis e as recomendacgdes internacionais, e disponham de uma boa
infraestrutura educacional — com equipamentos de multimidia, ambientes de
videoconferéncia e biblioteca com amplo acervo de livros - ainda ndo cumprem em
plenitude as finalidades previstas na Lei de Execucdo Penal no que se refere a
assisténcia educacional.

Isto porque, como lembra Portugués (2009, p.112), € a prioridade social
relativa a pena de encarceramento que orienta e organiza a gestao prisional. Assim, é
na correlacdo interna das forcas que 0s agrupamentos se organizam para a gestdo
penitenciaria. Portugués (2009, p.112), citando sua dissertacdo de mestrado, assim

caracteriza o sistema social da prisdo:
E satisfatoriamente estudado o papel que desempenham o0s agrupamentos
na gestdo das instituicbes e, em particular das instituicdes fechadas.
Goffman (1996) demonstra que eles surgem espontaneamente nestas
instituicBes, ocorrendo de forma a servir como lastro de convivio social
aos individuos e como instrumento para maximizar 0 acesso a meios e
bens escassos no interior da organizacédo. (PORTUGUES, 20014, p. 23)

Em 2009, pela Portaria n® 63, de 08 de abril, o entdo Diretor do Sistema
Penitenciario Federal, Wilson Salles Damézio, aprovou o Manual de Assisténcias® do
Sistema Penitenciario Federal, em que define as condigdes em que serd oferecida a
assisténcia educacional.

No que se refere as dimensbes educacdo e trabalho, o Manual faz a
distincdo entre as duas atividades, embora os relacione em diversos pontos: no artigo
75°, paragrafo 2° (quando diz que o ensino profissional sera ministrado em nivel de
iniciacdo ou de aperfeicoamento técnico); no paragrafo 3° do mesmo artigo (quando diz
que o trabalho prisional, exercido pelo preso em espacos previamente destinados, tera
finalidade educativa e produtiva sem prejuizo das atividades educacionais
programadas); e no artigo 30°, paragrafo Unico, em que dispde que o exercicio da
monitoria nas atividades educacionais pelo preso sera considerado trabalho para todos
os efeitos.

Embora, naquele momento (abril de 2009) a remicdo da pena pela
educacdo ndo estivesse incluida na Lei de Execucdo Penal (Lei n° 7.210, de julho de
1984), o entdo Diretor do Sistema Penitenciario Federal, Wilson Salles Damazio -
talvez por acompanhar a evolucédo da legislacdo - previu que isto pudesse acontecer no
futuro, e determinou que os diretores das penitenciarias federais encaminhassem,
mensalmente, ao juiz da execucdo penal federal, relatério nominando os presos que
participaram das atividades educacionais e laborais, mencionando dias e horarios,
para eventual concessao de remicdo da pena e outras finalidades legais (artigo 85°).

8 Por assisténcias, 0 Manual diz, no seu artigo 1% As assisténcias prestadas ao preso do Sistema
Penitenciario Federal consistem em politicas de tratamento penitenciario destinadas a atender as suas
necessidades basicas e proporcionar condi¢Bes para a minimizagdo de vulnerabilidades sociais.
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3.4. A Penitenciaria Federal de Porto Velho

A Penitenciaria Federal de Porto Velho, localizada na BR 364 Km 45,
compdbe o Sistema Penitenciario Federal que surgiu a partir da regulamentacdo do art.
86, 8 1°da Lei 7.210 de 11/07/1984 — Lei de Execucéo Penal.

Foto: Cleris Muniz - Ag. Imagem News. Publicado Na Revista Veja Em Marco de 2013

Possui capacidade fisica para abrigar 208 presos, porém, atualmente,
abriga um namero menor, aproximadamente 120 internos.

Assim como as demais Penitenciarias Federais, a Penitenciaria Federal
de Porto Velho possui uma estrutura organizacional que envolve: a Diretoria do
Estabelecimento Penal; a Divisdo de Seguranca e Disciplina; a Divisao de Reabilitacao;
0 Servico de Saude; e o Servigo de Administracéo.

A Penitenciaria Federal de Porto Velho, além de apresentar uma
infraestrutura fisica e organizacional padronizada com as demais Penitenciarias Federais
espalhadas pelo Brasil, possui, ainda, um padrdo de Tratamento Penitenciario, cujos
requisitos sdo dispostos e orientados pela Coordenacdo-Geral de Tratamento
Penitenciario no Sistema Penitenciario Federal.

N&o desmerecendo as demais unidades organizacionais da Penitenciéria,
iremos apresentar aqui a Divisdo de Reabilitacdo, por ser a unidade onde se concentra o
Tratamento Penitenciario, e ser o local onde foi desenvolvida esta pesquisa.

3.5. A Divisdo de Reabilitacéo

A Divisdo de Reabilitacdo € a unidade onde se concentra o Tratamento
Penitenciario, atuando nas areas da assisténcia social; psicologica; juridica; material;
laboral; religiosa; desportiva, ludica, cultural; e educacional. Tem sob sua jurisdicdo,
ainda, a Biblioteca da Penitenciaria.

A assisténcia social tem como um de seus objetivos criar um elo entre o
interno e os familiares do preso. Dessa forma, organiza visitas, podendo tanto ser
intimas como virtuais, verifica o bem estar do preso, assim como encaminha livros ou
revistas aos internos. Mantém um dialogo bem préximo com a assisténcia educacional,
psicoldgica e de saude.

A assisténcia psicologica tem como um de seus objetivos cuidar da salude
mental dos internos. Procura realizar seu trabalho com atividades de reabilitacdo,
mantendo dialogo com a assisténcia educacional e social.
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A assisténcia juridica se realiza através da orientacdo juridica, do
acompanhamento da execucdo da pena, de defesas judiciais ou administrativas. E
prestada por advogados constituidos, ou, em caso de presos sem recursos financeiros,
por um advogado da Defensoria Publica da Unido.

A assisténcia material se expressa no fornecimento da alimentacdo, do
vestudrio e de artigos de higiene pessoal.

A alimentacdo busca atender os critérios nutricionais no fornecimento de
agua potavel, do café da manhd, do almoco, do jantar e da ceia, mantendo, dessa forma,
a salde fisica do preso.

O fornecimento do vestuario inclui roupas de cama e de banho, além de
um rol de roupas que o interno recebe ao ingressar na penitenciaria: 02 calcas de brim;
02 bermudas; 02 camisetas manga longa; 02 camisetas manga curta; 02 agasalhos de
moletom; 02 calgas de moletom; 02 cuecas; 02 toalhas de banho; 02 lencdis; 01 par de
ténis; 01 par de sandalias; 02 pares de meias; 02 cobertores; 02 fronhas; 01 travesseiro;
01 colch&o; 01 touca; 01 par de luvas; 01 casaco de la.

Dependendo das condic¢des climaticas da regido o material do vestuario
pode ser alterado.

Os artigos de higiene pessoal distribuidos sdo: 01 sabonete; 01 rolo de
papel higiénico; 01 frasco de desodorante; 01 escova de dente; 01 tubo de creme dental,
01 porcéo de detergente; 01 pano de chdo.

A assisténcia ao trabalho na Penitenciaria Federal de Porto Velho garante
uma remuneracdo e a reducdo de pena ao detento. Em Porto Velho, o Projeto Costura
Industrial foi implantado em parceria com o SENAI para a confec¢do de uniformes para
a propria comunidade interna de custodiados. Hoje estd temporariamente suspenso
devido a necessidade de uma adequacdo da estrutura fisica para a continuidade dessa
acéo.

A assisténcia religiosa € prestada com regularidade por meio de parceria
com instituicGes religiosas, assegurando a atuacdo de representantes religiosos para
organizar servicos liturgicos e fazer visitas a adeptos de sua religido. Os internos podem
ter a posse de livros de ritos e préaticas de sua religido ou crenga.

A pratica de esportes, jogos de xadrez, damas e domind é uma realidade
dentro das Penitenciarias Federais, e dentro da Penitenciaria Federal de Porto Velho, em
particular.

Outros projetos educacionais/ culturais sdo: o Sarau Literario; a Vivéncia
Musical; o Informe-se; a Cinemateca; a Cestaria; 0 Xeque-Mate; “Uma janela para o
mundo” — Leitura nas pris@es; Iniciacdo Profissional para Detentos; a Remicdo pela
leitura (de que trataremos especificamente mais adiante); e Oficinas de Prevencdo de
DST’S/AIDS.

No que se refere especificamente a assisténcia educacional, sdo muitos 0s
projetos desenvolvidos na Penitenciaria Federal de Porto Velho.

Para dar assisténcia educacional a 90% dos reclusos que ndo possuem o
ensino fundamental completo, o presidio firmou convenio com o Estado de Rond6nia
para desenvolver cursos no formato PROEJA, e celebrou convenio com o Instituto
Federal de Ronddnia (IFRO) e com o Sistema Nacional de Apoio a Industria (SENAI)
para a oferta de cursos de Formacao Inicial e Continuada - FIC.

Esses cursos atualmente sdo oferecidos na modalidade presencial,
ocasionando o deslocamento dos professores do Estado, do IFRO e do SENAI por cerca
de 90 km (ida e volta) para ministrar as aulas, tendo, ainda, de se submeter a todas as
regras de seguranca do presidio.
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Por outro lado, o deslocamento dos detentos da cela até a sala de aula
requer uma logistica criteriosa, que envolve rotinas padrfes e agentes para realiza-la,
sendo feito individualmente, e um detento por vez, requerendo um longo tempo para
que todos estejam em sala de aula.

A sala de aula é separada em dois ambientes por uma grade, onde de um
lado ficam os detentos e do outro o professor. E equipada com TV, aparelho de DVD,
dois quadros brancos (um em cada lado da grade), cadeira e carteira, e um banheiro para
os alunos. Toda a aula é acompanhada por dois agentes armados € monitorada por audio
e video.

Ao término da aula, uma nova logistica orienta o deslocamento dos
detentos para as celas, e exige, novamente, um longo tempo, pois seguem-se todos 0s
padrdes de seguranca do presidio.

Os cursos séo oferecidos de forma modular, uma vez que este formato
possibilita maior flexibilidade ao ensino, devido ao grande numero de rotinas do sistema
penitenciario.

As aulas sdo oferecidas as segundas, tercas e quintas feiras, intercaladas
com outras rotinas da penitenciaria, mas, por diversos motivos, invariavelmente, as
aulas sdo suspensas pela prioridade que sdo dadas aquelas rotinas, o que atrasa o
cronograma do curso. Outros fatores que colaboram com o atraso na chegada de
professores a penitenciaria sdo o transito e a quebra de 6nibus. Quando um professor
falta, por qualquer motivo que seja, dificilmente ha outro professor para substitui-lo

Os alunos podem levar para a cela qualquer material impresso permitido
pelo sistema prisional, como livros e apostilados.

Todas as acOes oferecidas pela assisténcia educacional no Sistema
Penitenciario Federal, sejam elas educacdo formal, ndo formal ou profissionalizante,
visam garantir o crescimento educacional e pessoal do interno.

Dessa forma, mesmo que um preso seja transferido para outras unidades
integrantes do Sistema Penitenciario Federal, podera dar continuidade aos seus estudos.
E quando do recebimento do alvara de soltura, podera continuar os estudos em escolas
regulares.

Para agregar valor as acOes educativas o Sistema Penitenciario Nacional
criou diversos projetos, entre eles "Uma janela para o mundo™, "Iniciacdo profissional
para Detentos” e "Remicéo pela Leitura™.

O projeto “Uma Janela para o mundo” surgiu em 2012 como resultado
de uma parceria entre a UNESCO e os Ministérios da Justica e Cultura. Neste projeto as
Penitenciarias Federais, inclusive a de Porto Velho, foram contempladas com livros,
mobiliarios e computadores. O projeto envolveu, ainda, a leitura de livros por internos e
por servidores.

O Projeto "Iniciacdo Profissional para Detentos" desenvolvido em
2008 e 2009 através de uma parceria com o SENAI ofereceu aos internos cursos
profissionalizantes a distancia.

Com o término da parceria com o SENAI, o projeto passou a ser atendido
pelos Institutos Federais locais por meio do Programa Proeja — FIC, programa do
Ministério da Educacdo que visa a elevacdo da escolaridade juntamente com a
qualificacdo profissional. Foi lancado entre as penitenciarias inicialmente na
Penitenciaria Federal de Porto Velho junto ao Instituto Federal de Ronddnia em 2011, e
posteriormente outras unidades iniciaram suas agoes.

O Projeto Remicdo pela Leitura teve inicio em 2009, dando a
oportunidade de remicdo da pena do preso em regime fechado, além de fomentar outras
acOes de estimulo a leitura. Este Projeto é o objeto de nosso estudo.
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Uma importante informagdo a ser dada sobre a Biblioteca da
penitenciaria é que os livros estdo disponiveis tanto a internos quanto a servidores. No
entanto, os internos ndo tém acesso fisico ao acervo bibliografico, apenas através de
uma lista de titulos em uma espécie de "menu”, diferentemente dos servidores que
podem escolher pessoalmente os livros que desejam ler.

Antes de analisarmos com mais profundidade o Projeto Remigdo pela
Leitura, queremos mencionar a assisténcia a salde e o Projeto Visita Virtual e
Videoconferéncia.

Primeiramente, a assisténcia a salde. Embora esteja sob a
responsabilidade do Servigo de Salde, a assisténcia a saide articula-se com a atuacéo da
Divisdo de Reabilitacdo no intuito de desenvolver agdes preventivas e de reabilitacdo
para todos os internos de forma individualizada, o que envolve tratamento médico, de
enfermagem, odontoldgico, farmacéutico, psicoldgico e de servico social.

A Penitenciaria Federal de Porto Velho dispde de equipamentos e dos
materiais necessarios para prestacdo de todos os servicos de salide mencionados.

Assim que o interno ingressa na Penitenciaria Federal, ele é submetido a
uma avaliagdo medica para registrar o seu estado fisico e mental, assim como para
diagnosticar possiveis doencas.

Periodicamente sdo feitas consultas para tratar presos com doencas
crénicas e tratar de questdes relacionadas as doencas, como seus sinais e sintomas.

Em casos de doenca de alta complexidade, os presos séo escoltados para
serem atendidos em unidades de saude que estejam mais proximas da Penitenciaria
Federal de Porto Velho e que possam prestar o servi¢o adequado.

Em relacdo ao Projeto Visita Virtual e Videoconferéncia, implantado em
2010 pelo Governo Federal, este tem auxiliado na manutencdo dos vinculos afetivos
dando a oportunidade de os presos manterem contato com seus familiares, e tornando
possivel as audiéncias por videoconferéncia.

O Projeto veio tentar resolver um problema de auséncia de visitas a 50%
dos presos, tendo sido premiado em segundo lugar no 17° concurso Inovagdo na Gestédo
Pablica em 2012, pois, além de propiciar a aproximacdo familiar e dos atos juridicos,
possibilitou uma economia para os cofres publicos.
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CAPITULO IV - O PROJETO REMICAO PELA LEITURA NA
PENITENCIARIA FEDERAL DE PORTO VELHO/RO

O Projeto Remicdo pela Leitura é uma acdo Instituida pela Portaria n°
276, de 20 de junho de 2012, que permite que o apenado obtenha remigdo da pena pela
producédo de uma resenha escrita a partir de um livro lido.

Na Penitenciaria Federal de Porto Velho o projeto esta em pleno
desenvolvimento desde o ano de 2012, tendo sido elaborado um Guia de Elaboracéo de
Resenhas pela equipe pedagogica da Penitenciaria, para dar suporte aos internos na
producéo da resenha.

4.1. O Guia de Elaboracéo de Resenhas

O Guia de Elaboragdo de Resenhas (ANEXO A) é um "livreto” que, além
de dar informacGes sobre o0 seu objeto — a resenha, destaca partes do Novo Acordo
Ortogréfico da Lingua Portuguesa.

Inicialmente, reproduz a Portaria que fundamenta legalmente o Programa
Remicdo pela Leitura, situando o Programa no campo da educacdo a distancia através
de uma chamada: Como se preparar para um curso a distancia.

Em seguida disserta sobre 0 que € uma resenha, seu objetivo, quem € o
resenhista, e o que deve constar nela.

Na sequencia, da orientacbes para Se escrever com correcao,
apresentando parcialmente o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa.

Por fim, exemplifica com um modelo de resenha.

Apenas 0s internos que se inscrevem no Programa Remicdo pela Leitura
tém acesso ao Guia, que é entregue junto com uma folha de Orientac6es e uma folha de
Informacdo (ANEXO B). Para a elaboracdo da resenha, os internos recebem uma folha
de rascunho e tomam conhecimento dos quesitos pelos quais serdo avaliados.

A avaliacdo da resenha é feita pela equipe pedagogica, que é quem
determina que livro o interno vai ler.

Os internos podem fazer apenas uma resenha a cada més, o que é
considerado um ciclo. Assim, o interno pode completar 12 ciclos em um ano, tendo
abatido em cada um deles 4 (quatro) dias de sua pena, no total maximo de 48 (quarenta
e oito) dias de abatimento de sua pena em um ano, conforme dispde a Portaria que
disciplina o Programa.

A participacdo dos internos no Programa é registrada pela equipe
pedagdgica em uma planilha (ANEXO C), em que o interno é identificado por um
numero, com a relacdo das obras lidas, més a més, e as notas obtidas nas respectivas
resenhas.

4.2. O Programa Remicao pela Leitura na Penitenciaria Federal de Porto Velho e a
educacdo a distancia

Dentro das possibilidades estabelecidas pela propria Penitenciaria, uma
das maneiras de se investigar o Programa Remicdo pela Leitura, para além das notas
alcancadas pelos internos nas resenhas, é conhecer a opinido deles préprios sobre os
aspectos implicados na aplicagdo do Programa, para analisa-lo quanto as variaveis
constitutivas da Teoria da Distancia Transacional: Didlogo; Estrutura do programa; e
Autonomia do aluno.

Com este propoésito foi elaborado um questionario (ANEXO D), que,
apos ter sido aprovado pela Assisténcia Social, foi encaminhado aos internos, que o
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responderam em suas celas. A aplicacdo dos questionarios foi feita no dia 16/09/2013 a
cinco detentos escolhidos aleatoriamente, sem que tenha ocorrido contato pessoal com
0s respondentes por parte do pesquisador.

Dos cinco detentos, dois haviam obtido boas notas (9,0 e 9,0); um havia
obtido nota regular (6,6); e dois ndo tiveram as resenhas avaliadas com a justificativa de
“fuga do tema”. E importante ressaltar que nenhuma resenha vem identificada com o
nome do detento, substituido por um cédigo. Aqui usaremos as denominagdes: Interno
01, Interno 02, Interno 03, Interno 04 e Interno 05.

O tempo decorrido entre o encaminhamento dos questionarios e o
recebimento das respostas foi de trés dias. Esse tempo, relativamente longo para se
responder a 10 perguntas, provavelmente correspondeu ao periodo decorrido entre o
encaminhamento do questionario aos internos na cela e o retorno do agente com 0s
questionarios respondidos.

Todos os questionarios tinham em seu cabecalho a seguinte mensagem:

"Prezado interno

Estou fazendo um estudo na Penitenciaria relacionado a assisténcia
educacional dos presos, e um dos meus objetivos € contribuir para a melhoria do
Projeto Remicdo pela Leitura nesta instituicdo penal.

Por este motivo, gostaria que voce respondesse as perguntas abaixo:”

A andlise dos questionarios foi feita em duas perspectivas: uma em que
se analisa 0 conjunto das respostas de cada interno ao questionario; e outra em que se
analisa as respostas de todos os internos para cada pergunta do questionario.

Em ambas as analises ndo levamos em consideracdo a nota obtida pelo
interno, mas apenas a sua avaliacdo sobre o Guia de Elaboracdo de Resenhas.

Iniciaremos a andlise individual das respostas ao questionario.

Questionario aplicado ao INTERNO 01

1) Sentiu dificuldade para compreender o tema do livro “Inteligéncia Pratica
Sim no comeco eu tiver um pouco de dificuldade sim di compreender o tema,
mais foi 0 porque eu nunca tinha feito uma resenha as outra que eu fiz tambem
mas o dia dia nos vamos si apefeisuando.

2 9'7

? Inteligéncia Pratica

Autor: Karl Albrecht

Editora: M. Books

Categoria: Psicologia/Psicologia

Sinopse: Este livro revolucionario, explica como a inteligéncia préatica (IP) se qualifica como uma das
habilidades de vida fundamentais e oferece uma estrutura conceitual para definir e descrever o bom senso.
No livro, Karl Albrecht, mostra como as pessoas com inteligéncia pratica podem empregar habilidades de
linguagem, tomar decisGes melhores, pensar em termos de op¢des e possibilidades, adotar a ambiguidade
e a complexidade, articular problemas claramente e procurar solugdes, ter idéias originais e influenciar as
idéias dos outros. Albrecht mostra que as habilidades de todos podem ser aprimoradas com a educacdo e
o treinamento adequados e desafia todos nos a aperfeicoarmos nossas préprias habilidades e ajudarmos os
outros a desenvolverem suas capacidades de inteligéncia prética. Albrecht descreve a estrutura real do
bom senso. Ele apresenta os quatro héabitos mentais fundamentais que podem destravar a capacidade
mental: desenvolver flexibilidade mental; pensamento afirmativo; adotar habitos de linguagem que sejam
semanticamente sadios e valorizar idéias. Entdo ele nos mostra, passo a passo, como desenvolver as
quatro "mega-habilidades" integradoras do Pensamento Bivergente, Pensamento Helicoptero, Pensamento
Intuldgico e Pensamento Visceracional. Albrecht divide o livro em exemplos, ilustracdes, histérias e
exercicios para nos guiar para niveis cada vez mais altos de inteligéncia pratica. Albrecht explica os
aspectos cientificos da inteligéncia pratica e a aborda de um modo objetivo, com exemplos concretos,
historias, cases e exercicios praticos.

Fonte: site da Livraria Saraiva
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2) Quanto tempo levou para ler o livro?
Umas 2 hora e meia.

3) O Guia de Elaboragéo de Resenhas ajudou?
O guia ajuda demais sem ele ficava dificil compreender a resenha ele ajuda
muito.

4) Se ajudou, em que o Guia ajudou?
O guia me ajudou em como eu comega a fazer uma resenha porque sem gui ia
fica dificil para compreende como fazer a resenha a primeira resenha que mi
pagaro sé deixaro e nao passaro nada como fazer a resenha entdo si ndo tiver o
guia ndo tinha como a resenha fica boa, com o guia da um pouco de dificuldade
dira sem o guia.

5) Se ndo ajudou, em que 0 Guia pode melhorar?
Sim ajudou muito o guia poder melhora na quistao da alto criritica da resenha.

6) Vocé acha que deveria haver mais ajuda (maior orientacdo) para elaborar
resenha além do Guia? Qual?
Eu acho que devia ter um responsavel pela a resenha para da uma orientacéo
oral para ter mais intendimento sobre o teor da resenha porque uma pessoa
espricando fica mais facil de comprirende o teor de sua resenha eu mesmo na
minha primeira resenha e tirei nota 96 si tivesse alguém passado como era
talvex almentava minha nota si eu fala que fazer uma resenha e facil eu vo ta
mentindo e dificil mais e muito bom fazer resenha.

7) Voce ja participou de outro Projeto para elaborar resenhas ou teve acesso a outro
Guia para elaboracdo de resenhas antes deste?
eu mesmo é a primeira vez que eu vejo uma resenha nunca participei deste
projeto aqui foi a primeira vez eu mesmo nunca tinha visto uma resenha aqui eu
ja fiz. Vidas secas, dalai-lama, inteligencia pratica.

8) Esta lendo outro livro para fazer resenha?
sim tou lendo o classicos da literatura de machado de assis comecei ler hoje
segunda feira.

9) Quantos livros ja leu no Projeto Remicao pela Leitura?
que eu mi lembro foi quatro ou tres mi mandaro outro mais eu ndo tinha o
entendimento porriso que eu nao fiz.

10) Pretende ler outros livros depois e fazer a resenha deles?
Sim gostaria muito. Como pretendo fazer ou escrever um livro mais aqui e tudo
dificio.

O primeiro ponto que observamos no Interno 01 é a sua ortografia,
contendo diversos erros de portugués. Mas, apesar dessa fragilidade, persistiu em
desenvolver suas resenhas (trés ou quatro, em sua estimativa), em um esfor¢o para
superar as dificuldades:
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Sim no comeco eu tiver um pouco de dificuldade sim di compreender o
tema, mais foi o porque eu nunca tinha feito uma resenha as outra que eu fiz tambem
mas o dia dia nos vamos si apefeisuando.(resposta a primeira pergunta do questionario)

Em véarios momentos diz que o guia de elaboracdo de resenhas o ajudou
muito em diversos aspectos, e enfatiza que seria dificil desenvolver o trabalho sem este
manual.

Demonstra interesse de ter maior apoio para escrever seus textos:

Eu acho que devia ter um responsavel pela a resenha para da uma
orientacdo oral para ter mais intendimento sobre o teor da resenha porque uma pessoa
espricando fica mais facil de comprirende o teor de sua resenha eu mesmo na minha
primeira resenha e tirei nota 96 si tivesse alguém passado como era talvex almentava
minha nota si eu fala que fazer uma resenha e facil eu vo t4 mentindo e dificil mais e
muito bom fazer resenha.(resposta a sexta pergunta do questionario)

No contexto da Teoria da Distancia Transacional de Michael Moore,
observa-se a disposicdo para o didlogo por parte do Interno 01, que busca a
compreensdo do que esta escrito no Guia.

No que se refere a estrutura do programa educacional — representado pelo
Guia de Elaboracdo de Resenhas — esta € alta em decorréncia das caracteristicas do meio
de comunicacdo empregado (um Guia impresso) — portanto um meio de comunicacao
unidirecional - e das restricdes impostas por essa instituicdo penal de seguranga maxima.
Desse modo, constata-se que 0s objetivos educacionais, as estratégias de ensino, e 0s
métodos de avaliacdo ndo respondem a necessidade individual do aluno.

Nesse caso, ao interno € imputado um alto grau de responsabilidade pela
sua aprendizagem, pois ele esta sozinho, em um programa de ensino nao
individualizado, e sem didlogo com seu orientador e/ou avaliador.

No entanto, mesmo nessas condicdes adversas, o Interno 01 deixa bem
claro que ja leu livros complexos (Vidas Secas, Dalai Lama, Inteligéncia Pratica). E que,
apesar da dificuldade e de ter deixado de escrever uma resenha por essa dificuldade,
ainda quer ler mais livros e até mesmo escrever um livro.

Uma ultima observacdo a ser feita em relacdo ao Interno 01 é sua
aplicacdo a elaboracdo das resenhas. Em que pese a finalidade do Programa Remicao
pela Leitura — que, de fato, representa um incentivo aos internos pela possibilidade de
reducdo da pena — o Interno 01 mostra querer se aperfei¢oar, querer obter notas mais
altas. Sua notavel dedicacdo lhe permite desejar uma “orientacdo oral”, em que sua
autonomia como aprendiz possa estar ancorada em um dialogo pessoal com seu
orientador e/ou avaliador.

Questionario aplicado ao INTERNO 02
1. Sentiu dificuldade para compreender o tema (o assunto) do livro “O Pequeno
Principe”*??

190 Pequeno Principe

Autor: Antoine de Saint-Exupéry

Editora: Agir

Categoria: Literatura Infanto-Juvenil/ Literatura Juvenil

Sinopse: A histéria do Pequeno Principe atravessa geracfes pelo seu encanto. Vale a pena colocar as
criancas em contato com este menino sensivel que ensina que nds somos 0s responsaveis por tudo que faz
parte da nossa histdria e que cabe a cada um de nos resolvermos o que fazer e como olhar para ela.

Fonte: site da Livraria Saraiva
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Sinceramente nao.

N

. Quanto tempo levou para ler o livro?
1 - Dia

w

. O Guia de Elaboracéo de Resenhas ajudou?
Sim.

4. Se ajudou, em que o Guia ajudou?
Explicando que resenha ndo é resumo. Porém por que o guia informa que é
para colocar, referéncia bibliografica e dados bibliograficos tal como esta no
livro, e um novo guia informa que a biografia do autor néo deve ser copiada do
livro?

5. Se ndo ajudou, em que o Guia pode melhorar?
NAO RESPONDEU

6. Vocé acha que deveria haver mais ajuda (maior orientacdo) para elaborar
resenha além do Guia? Qual?
Sim, uma orientacéo da professora na sala de aula.

7. Voce ja participou de outro Projeto para elaborar resenhas ou teve acesso a outro
Guia para elaboracdo de resenhas antes deste?
Projetos ndo. Na época dos bancos escolares fiz algumas resenhas.

8. Esta lendo outro livro para fazer resenha?
Sim.

9. Quantos livros ja leu no Projeto Remicao pela Leitura?
Sete.

10. Pretende ler outros livros depois e fazer a resenha deles?
Sim.

O Interno 02 mostra seguranca desde o inicio quando informa,
decididamente, ndo ter sentido dificuldade para ler o livro "O Pequeno Principe”, lido
em um tempo relativamente curto, no caso um dia.

Deixa claro que o guia de elaboracdo de resenhas o ajudou na construgédo
de sua resenha, mas justifica este auxilio em poucas palavras, pela distin¢do feita entre
resenha e resumo. No entanto, levanta questionamentos a respeito do que informava
outro guia, deixando implicito, de certo modo, que as orienta¢fes sdo contraditérias.

O Interno 02 escreve bem, sem erros de Portugués; revela ter tido
oportunidade de elaborar resenhas nos bancos escolares; e enumera os livros
resenhados (sete).

Entretanto, apesar de sua economia em responder as perguntas do
questionario, ndo deixa de registrar a necessidade de ter “uma orientacdo da professora
na sala de aula”, mostrando o desejo, tal como ocorreu com o Interno 01, de ancorar
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sua autonomia na elaboracdo das resenhas em um dialogo pessoal com a orientadora
¢/ou avaliadora (“na sala de aula™).

E de se notar, portanto, que a forte estruturacio do Guia parece ter de se
fazer ~acompanhar de uma minima interatividade entre  professora
(orientadora/avaliadora da resenha) e aluno (interno resenhista).

Questlonarlo aplicado ao INTERNO 03
Sentiu dificuldade para compreender o tema (o assunto) do livro “Inteligéncia
Pratica”?
Nenhuma dificuldade, mas como o tema do livro (autoajuda) ndo me agrada, a
leitura foi muito chata e cansativa.

2. Quanto tempo levou para ler o livro?
Uma semana, haja vista que intercalei a leitura com outras atividades — mas
aquele livro pode ser lido em um dia ou dois.

3. O Guia de Elaboracéo de Resenhas ajudou?
mais ou menos

4. Se ajudou, em que o Guia ajudou?
O problema néo é o guia, mas a falta de capacidade do resenhista. Eu sei o que
é e como se faz uma boa resenha, eu s6 ndo sei FAZER

5. Se ndo ajudou, em que o Guia pode melhorar?
O Guia s6 mostra uma maneira de fazer resenha, e existem outras. O topico
estética € inutil: todo mundo sabe que tem que escrever com letra legivel e que
nao pode rasurar.
O Guia diz que néo se pode copiar a biografia do autor da orelha do livro, mas
de onde vai se copiar, entdo? Onde estd o banco de dados sobre o autor?
Biografia ndo se inventa, tem que ser copiada de algum lugar.

6. Vocé acha que deveria haver mais ajuda (maior orientacdo) para elaborar
resenha além do Guia? Qual?
A maior ajuda que se pode dar a resenhistas de primeira viagem é distribuir
entre eles copias de resenhas feitas por resenhistas de verdade, como jornalistas
e escritores. De toda maneira eu estou propenso a acreditar que todos aqui séo
6timos resenhistas, ja que eu ndo vi ninguém tirar nota menor que oito.

7. Voce ja participou de outro Projeto para elaborar resenhas ou teve acesso a outro
Guia para elaboracdo de resenhas antes deste?
Néo

8. Esta lendo outro livro para fazer resenha?
Néo

9. Quantos livros ja leu no Projeto Remigéo pela Leitura?
Seis ou sete, se contar os dois que li la em Campo Grande

10. Pretende ler outros livros depois e fazer a resenha deles?
Se me permitirem, pretendo.
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O Interno 03 demonstra ter uma visdo bastante critica do Guia de
Elaboracdo de Resenhas. Embora ndo faca a critica de forma direta (O problema néo é o
guia, mas a falta de capacidade do resenhista), a faz de forma indireta: denuncia a
inutilidade do tdpico estética; questiona a ndo- permissao de copia da biografia do autor
na resenha; e revela sua inseguranca em fazer uma resenha sem ter um parametro que
outras resenhas ja feitas pudessem trazer.

Tomando como referéncia a concepgdo de Michael Moore de educagéo -
em que a preocupacéo dos educadores com as situacdes de aprendizagem se expressa na
combinacdo das estratégias e dos recursos demandados pelo aprendiz com aquelas e
aqueles oferecidos pelo professor — observamos que o Interno 03 manifesta sua
insatisfagdo quanto ao Guia como um recurso educativo: O Guia s6 mostra uma
maneira de fazer resenha, e existem outras. (resposta a quinta pergunta do questionario).
Mas esta insatisfacdo é assumida pelo interno como uma incapacidade sua: Eu sei o que
é e como se faz uma boa resenha, eu s6 ndo sei FAZER. (complemento da resposta a
quinta pergunta)

Ainda gque admita que seja possivel fazer boas resenhas (De toda maneira
eu estou propenso a acreditar que todos aqui sdo 6timos resenhistas, ja que eu nao vi
ninguém tirar nota menor que 0ito.), o Interno 03 ndo deixa de assinalar que gostaria de
saber fazer uma resenha, evidenciando o descompasso entre 0s critérios para atingir os
objetivos que cada um deles (professor e aprendiz) considera aceitavel. (MOORE, 1983,
p.10)

Questionario aplicado ao INTERNO 04

1. Sentiu dificuldade para compreender o tema (o assunto) do livro “Quem me
Roubou de Mim”*?
sim!

2. Quanto tempo levou para ler o livro?
5 cinco dias

3. O Guia de Elaboracédo de Resenhas ajudou?
nao cheguei a usar o guia

X Quem me roubou de mim?

Autor: Padre Fabio de Melo

Editora: Planeta do Brasil

Categoria: Religido/ Cristianismo

Sinopse: Em “Quem me roubou de mim?” Padre Fabio de Melo aborda uma violéncia sutil, mas
destruidora, que aflige muitas pessoas: 0 sequestro da subjetividade. Essa expressdo pouco comum refere-
se & privacdo que sofremos de n6s mesmos quando estabelecemos com alguém, nas palavras do proprio
autor, “um vinculo que mina nossa capacidade de ser quem somos, de pensar por nés mesmos, de exercer
nossa autonomia, de tomar decisdes e exercer nossa liberdade de escolha”. Uma vez sequestrados,
perdemos a capacidade de sonhar, ficamos impossibilitados de viver as realiza¢des para as quais fomos
feitos e ndo temos com quem reclamar. Precisamos, portanto, estar sempre atentos para que isso ndo nos
aconteca pois, como escreve padre Fabio: “Nenhuma relagio humana estd privada de se transformar em
roubo, perda de identidade, ainda que as pessoas nos pare¢cam bem-intencionadas. Um sé descuido e as
relacbes podem evoluir para essa violéncia silenciosa. Basta que as pessoas se percam de seus
referenciais, [...] que confundam o amor com posse, que abram mdo de suas identidades, e que se
ausentem de si mesmas”.

Fonte: site da Livraria Saraiva
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4. Se ajudou, em que o Guia ajudou?
Depois que eu lie o guia e observei que o guia pode ajudar sim em diversos
detalhes. Como na limitagdo ao tema, e sobre como escrever a biografia do
autor.

5. Se ndo ajudou, em que o Guia pode melhorar?
NAO RESPONDEU

6. Vocé acha que deveria haver mais ajuda (maior orientagdo) para elaborar
resenha além do Guia? Qual?
Sim. Talvez uma aula (*verbal) oral com um professor ou até mesmo com a
pedagoga sobre uma avaliacdo geral da construcdo da resenha.
*Rasurou

7. Vocé ja participou de outro Projeto para elaborar resenhas ou teve acesso a outro
Guia para elaboracdo de resenhas antes deste?
s0 o primeiro livrinho que foi entregue.

8. Esta lendo outro livro para fazer resenha?
Né&o!

9. Quantos livros ja leu no Projeto Remicao pela Leitura?
5 ou 6 cinco ou seis.

10. Pretende ler outros livros depois e fazer a resenha deles?
Sim, mas no momento estou com o psicolégico muito ruim, devido a problemas
de familia. Mas pretendo assim que melhorar um pouco, voltar a fazer resenhas
sim.

O Interno 04 admitiu ter tido dificuldades na leitura do livro, informou
ter levado cinco dias para concluir a leitura, mas, surpreendentemente, ndo fez uso do
Guia. Entretanto, reconheceu, posteriormente, que o Guia poderia ter ajudado na
elaboracdo da resenha: Como na limitacdo ao tema, e sobre como escrever a biografia
do autor. (resposta a quarta pergunta do questionario)

O Interno 04, ao mencionar "o primeiro livrinho que foi entregue”, estava
se referindo a outro Guia, na primeira vez em que teve a oportunidade de participar do
projeto*.

O que é importante destacar, para 0S propdsitos educacionais
relacionados ao instrumento Guia de Elaboracdo de Resenhas, é que sua forte
estruturacdo parece demandar, como complemento, um didlogo, uma interatividade,
entre orientador/avaliador da resenha e interno resenhista: ao ser perguntado sobre
deveria haver uma ajuda suplementar ao Guia para elaborar a resenha, o Interno 04
responde: Sim. Talvez uma aula (*verbal) oral com um professor ou até mesmo com a
pedagoga sobre uma avaliacdo geral da construcéo da resenha. *Rasurou

Questionario aplicado ao INTERNO 05

!2 Esta informag3o me foi dada pela pedagoga do Projeto. Na verdade, o outro Guia n3o diferia do atual,
exceto na formatacdo do texto.
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1. Sentiu dificuldade para compreender o tema (o assunto) do livro “O Cagador de
Pipas™*3?
Sim

2. Quanto tempo levou para ler o livro?
Uns 15 dia porque eu estava em varias atividades

3. O Guia de Elaboracéo de Resenhas ajudou?
Bastante

4. Se ajudou, em que o Guia ajudou?
O guia me ajudou muito foi que eu tive dificuldade nesse livro, mais na préxima
vez vou melhora um pouco mais.

5. Se ndo ajudou, em que o Guia pode melhorar?
O guia ajuda muito e ndo precisa de melhorar.

6. Vocé acha que deveria haver mais ajuda (maior orientacdo) para elaborar
resenha além do Guia? Qual?
Eu tenho dificuldade, mais eu vou esta me esforgcando mais, mais sobre 0 guia
ndo tenho nada para falar esta muito bem.

7. Voce ja participou de outro Projeto para elaborar resenhas ou teve acesso a outro
Guia para elaboracdo de resenhas antes deste?
Sim

8. Esta lendo outro livro para fazer resenha?
N&o veio mais nenhum.

9. Quantos livros ja leu no Projeto Remicao pela Leitura?
4 livros

10. Pretende ler outros livros depois e fazer a resenha deles?
Sim

O Interno 05 sentiu dificuldades na leitura do livro, levou mais tempo
que os demais para a leitura por estar envolvido em outras atividades, e afirma que o
guia ajudou muito, ajudou bastante, na elaboracédo da resenha.

O que € importante notar é que o interno atribui a si proprio a dificuldade
em fazer a resenha, eximindo o guia (mais sobre o guia ndo tenho nada para falar esta

3 O Cacador de Pipas

Autor: Khaled Hosseini

Editora: Globo

Categoria: Literatura Estrangeira/ Romance

Sinopse: O romance narra a tocante historia da amizade entre Amir e Hassan, dois meninos que vivem no
Afeganistdo da década de 1970. Durante um campeonato de pipas, Amir perde a chance de defender
Hassan, num episédio que marca a vida dos dois amigos para sempre. Vinte anos mais tarde, quando
Amir estd estabelecido nos Estados Unidos, apds ter abandonado um Afeganistdo tomado pelos
soviéticos, ele retorna a seu pais de origem e é obrigado a acertar as contas com o passado.

Fonte: site da Livraria Saraiva
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muito bem), e acreditando que seu esforco serd recompensado por sua superagao (mais
na préxima vez vou melhora um pouco mais).

Finalizada esta etapa do estudo individual dos questionérios, faremos,
agora, um exame das respostas que os internos deram a cada uma das perguntas, com o
proposito de ampliar, com o conjunto de respostas, 0 campo de percepcao analitica.

Pergunta 1: Sentiu dificuldade para compreender o tema do livro?

INTERNO 01 - Sim no comego eu tiver um pouco de dificuldade sim di
compreender o tema, mais foi 0 porque eu nunca tinha feito uma resenha as outra que
eu fiz tambem mas o dia dia nos vamos si apefeisuando

INTERNO 02 - Sinceramente ndo

INTERNO 03 - Nenhuma dificuldade, mas como o tema do livro
(autoajuda) ndo me agrada, a leitura foi muito chata e cansativa.

INTERNO 04 - sim!

INTERNO 05 - Sim

Comparando as respostas, podemos constatar que uma parte dos
entrevistados sentiu dificuldades para compreender o tema do livro. Esta dificuldade
pode decorrer do fato de que ndo é o interno quem escolhe o livro, o que significa que
ndo lhe é dada a liberdade de ler algo que Ihe seja de mais facil compreenséo.

Considerando que, para Moore, quanto maior a estrutura € menor o
dialogo em um programa, maior autonomia o aluno tera de exercer (MOORE, 2002,
p.6) — 0 que é o caso do Guia de Elaboracdo de Resenhas, a dificuldade sentida por
determinados internos devera representar um esfor¢o solitario para realizar a tarefa.

Pergunta 2: Quanto tempo levou para ler o livro?

INTERNO 01 - Umas 2 hora e meia

INTERNO 02 - 1 - Dia

INTERNO 03 - Uma semana, haja vista que intercalei a leitura com
outras atividades — mas aquele livro pode ser lido em um dia ou dois.

INTERNO 04 - 5 cinco dias

INTERNO 05 - Uns 15 dia porque eu estava em varias atividades

Vemos que o0s internos, em geral, conseguem, em um tempo
relativamente curto, ler os livros escolhidos para eles, 0 que mostra que, dentro do
periodo de 21 dias dado para o interno entregar a resenha, o tempo destinado a sua
construcdo é relativamente grande.

Entretanto, a disponibilidade de tempo ndo se reflete na seguranca em
escrever a resenha, seja pela dificuldade em entender o tema do livro, seja pela auséncia
de uma orientacdo sentida pelos internos, como visto anteriormente.

Pergunta 3: O Guia de Elaboracdo de Resenhas ajudou?

INTERNO 01 - O guia ajuda demais sem ele ficava dificil compreender
a resenha ele ajuda muito

INTERNO 02 - Sim

INTERNO 03 - mais ou menos

INTERNO 04 - n&o cheguei a usar o guia

INTERNO 05 - Bastante
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Conforme podemos constatar, todos os entrevistados consideraram que o
Guia de Elaboracéo de resenhas ajudou na realizacdo do trabalho (se lembrarmos que o
Interno 04, posteriormente, reconheceu que o Guia poderia té-lo ajudado).

Esta avaliacdo positiva do Guia parece indicar que ele € um instrumento
atil, o que ndo o exime de ser aperfeicoado.

Pergunta 4: Se ajudou, em que o Guia ajudou?

INTERNO 01 - O guia me ajudou em como eu comeca a fazer uma
resenha porque sem gui ia fica dificil para compreende como fazer a resenha a
primeira resenha que mi pagaro s6 deixaro e ndo passaro nada como fazer a resenha
entdo si ndo tiver o guia nado tinha como a resenha fica boa, com o guia da um pouco
de dificuldade dira sem o guia

INTERNO 02 - Explicando que resenha ndo é resumo. Porém por que o
guia informa que é para colocar, referéncia bibliografica e dados bibliogréficos tal
como esta no livro, e um novo guia informa que a biografia do autor ndo deve ser
copiada do livro?

INTERNO 03 - O problema néo € o guia, mas a falta de capacidade do
resenhista. Eu sei 0 que € e como se faz uma boa resenha, eu s6 nao sei FAZER

INTERNO 04 - Depois que eu lie o0 guia e observei que o guia pode
ajudar sim em diversos detalhes. Como na limitagdo ao tema, e sobre como escrever a
biografia do autor.

INTERNO 05 - O guia me ajudou muito foi que eu tive dificuldade nesse
livro, mais na proxima vez vou melhora um pouco mais.

Se na pergunta anterior, ficou constatado que o Guia ajudou, nesta
pergunta ndo fica claro em que exatamente o Guia ajudou, com uma Unica excecao
mostrada pelo Interno 04: na limitacdo do tema e na biografia do autor.

Pergunta 5: Se ndo ajudou, em que o Guia pode melhorar?

INTERNO 01 - Sim ajudou muito o guia poder melhora na quistdo da
alto criritica da resenha

INTERNO 02 - NAO RESPONDEU

INTERNO 03 - O Guia s6 mostra uma maneira de fazer resenha, e
existem outras. O topico estética é inutil: todo mundo sabe que tem que escrever com
letra legivel e que ndo pode rasurar. O Guia diz que ndo se pode copiar a biografia do
autor da orelha do livro, mas de onde vai se copiar, entdo? Onde esta o banco de dados
sobre o autor? Biografia ndo se inventa, tem que ser copiada de algum lugar.

INTERNO 04 - NAO RESPONDEU

INTERNO 05 - O guia ajuda muito e ndo precisa de melhorar.

Nesta pergunta, a recusa em responder de dois internos ndo permite
esclarecer se 0 Guia, de fato, ndo precisa ser aperfeicoado. Pois a recusa em responder
pode nos fazer supor razdes variadas.

Entre os que responderam a pergunta, um interno afirmou que o guia...
nao precisa de melhorar. Outro interno fez uma critica relacionada a forte estruturacao
do Guia: “O Guia s6 mostra uma maneira de fazer resenha, e existem outras.” Um
terceiro ndo deixou claro o que entende por: alto criritica da resenha.

Pergunta 6: Vocé acha que deveria haver mais ajuda (maior orientagdo)
para elaborar resenha além do Guia? Qual?
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INTERNO 01 - Eu acho que devia ter um responsavel pela a resenha
para da uma orientacdo oral para ter mais intendimento sobre o teor da resenha
porque uma pessoa espricando fica mais facil de comprirende o teor de sua resenha eu
mesmo na minha primeira resenha e tirei nota 96 si tivesse alguém passado como era
talvex almentava minha nota si eu fala que fazer uma resenha e facil eu vo t4 mentindo
e dificil mais e muito bom fazer resenha

INTERNO 02 - Sim, uma orientacdo da professora na sala de aula.

INTERNO 03 - A maior ajuda que se pode dar a resenhistas de
primeira viagem é distribuir entre eles copias de resenhas feitas por resenhistas de
verdade, como jornalistas e escritores. De toda maneira eu estou propenso a acreditar
que todos aqui sdo 6timos resenhistas, ja que eu ndo vi ninguém tirar nota menor que
oito.

INTERNO 04 - Sim. Talvez uma aula (*verbal) oral com um professor
ou até mesmo com a pedagoga sobre uma avaliacdo geral da construcdo da resenha.

INTERNO 05 - Eu tenho dificuldade, mais eu vou estd me esfor¢cando
mais, mais sobre o guia ndo tenho nada para falar esta muito bem.

Dos cinco internos, trés expressaram a vontade de ter uma orientacdo
presencial. Os outros dois mostraram posicionamentos contrarios quanto a um possivel
auxilio: enquanto o Interno 05 assume para si a dificuldade, eximindo o Guia, o Interno
03 considera que a orientacdo dada por resenhas consagradas seria referencia suficiente.

Pergunta 7: VVocé ja participou de outro Projeto para elaborar resenhas ou
teve acesso a outro Guia para elaboracao de resenhas antes deste?

INTERNO 01 - eu mesmo € a primeira vez que eu vejo uma resenha
nunca participei deste projeto aqui foi a primeira vez eu mesmo nunca tinha visto uma
resenha aqui eu ja fiz. Vidas secas, dalai-lama, inteligencia pratica

INTERNO 02 - Projetos ndo. Na época dos bancos escolares fiz
algumas resenhas

INTERNO 03 - Nao

INTERNO 04 - s6 o primeiro livrinho que foi entregue.

INTERNO 05 - Sim

Considerando que a resposta do Interno 04 faz referencia a Guia anterior
relativo ao mesmo Projeto, concluimos que O Projeto Remicdo pela Leitura na
Penitenciaria Federal de Porto Velho constitui uma experiéncia pioneira e uma primeira
experiéncia na confeccdo de resenhas pelos Internos aqui apresentados.

Sendo assim, é preciso destacar sua importancia, pois, além do beneficio
de atenuacdo da pena que ele possibilita, ele representa uma medida de assisténcia
educacional através do acesso a literatura.

Pergunta 8: Esta lendo outro livro para fazer resenha?

INTERNO 01 - sim tou lendo o classicos da literatura de machado de
assis comecei ler hoje segunda feira

INTERNO 02 - Sim.

INTERNO 03 - Nao

INTERNO 04 - Nao!

INTERNO 05 - N&o veio mais nenhum.
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Dos cinco internos apenas dois deram continuidade ao Projeto: os
Internos 01 e 02. De dois outros internos (Interno 03 e 04) ndo sabemos a razdo de nao
estarem lendo mais livros. E da resposta do Interno 05 podemos deduzir que ele
esperava receber mais livros para resenha.

Pergunta 9: Quantos livros ja leu no Projeto Remicéo pela Leitura?

INTERNO 01 - que eu mi lembro foi quatro ou tres mi mandaro outro
mais eu ndo tinha o entendimento porriso que eu nao fiz

INTERNO 02 - Sete.

INTERNO 03 - Seis ou sete, se contar os dois que li 14 em Campo
Grande

INTERNO 04 - 5 ou 6 cinco ou seis.

INTERNO 05 - 4 livros

Observamos que, embora no momento de responder ao questionario,
apenas dois internos estivessem lendo livros, todos eles ja& haviam lido varios livros
anteriormente dentro do Projeto Remicéo pela Leitura.

No entanto, o fato de alguns terem informado que ndo estavam lendo
livros pode significar alguma fragilidade na organizacdo do processo, podendo ser
decorréncia da quantidade de regras envolvidas, e de falhas na comunicacao.

Pergunta 10: Pretende ler outros livros depois e fazer a resenha deles?

INTERNO 01 - Sim gostaria muito. Como pretendo fazer ou escrever
um livro mais aqui e tudo dificio

INTERNO 02 - Sim.

INTERNO 03 - Se me permitirem, pretendo.

INTERNO 04 - Sim, mas no momento estou com o psicolégico muito
ruim, devido a problemas de familia. Mas pretendo assim que melhorar um pouco,
voltar a fazer resenhas sim.

INTERNO 05 - Sim

Nesta ultima pergunta fica evidente o desejo de desenvolver mais
resenhas, mesmo com as dificuldades institucionais e pessoais. Esta motivacdo pode ser
alimentada por um conjunto de elementos, dentre os quais podemos citar: a prépria
remicdo da pena; o desenvolvimento da autoconfianca que pode advir de resenhas bem
avaliadas; e mesmo da interacdo entre 0s presos que se da em outros momentos fora do
Projeto Remicdo pela Leitura.

Para se ter uma nocdo da abrangéncia do Projeto, apresentamos no
Anexo C uma tabela com as notas das resenhas por livro dos internos participantes.

A partir dessa tabela, podemos perceber que as notas sdo em sua maioria
favoraveis, e que superam, em muito, a nota minima que é 6,0 pontos.

Percebemos também que, em 2013, foram noventa o0s internos
participantes do Projeto, tendo sido lidos quase todos os 27 livros selecionados pela
Divisdo de Reabilitacdo da penitenciaria.

O quadro que apresentamos abaixo mostra a quantidade de resenhas
produzidas de cada um dos livros e a média das notas por livro. A média geral final foi
de 7,6 pontos, levando em consideracdo que foram incluidas na média das notas por
livro as notas (zero) dos internos que ndo entregaram as resenhas, ou que ndo foram
avaliados. Assim, se fossemos considerar na média (das notas por livro), e na média
geral final, somente as resenhas avaliadas, estas seriam mais altas.

40



média das

Livro Quantidade notas
Os espibes 15 9,72
A menina que roubava livros 13 9,31
O pequeno principe 7 8,73
O cacador de pipas 23 8,5
A arte da felicidade 16 8,43
A senhora do jogo 19 8,32
A arte da felicidade no trabalho 1 8,3
1808 22 8,27
A hospedeira 18 8,22
O guarani 14 8,11
Vidas Secas 6 7,92
Quem me roubou de mim? 16 7,84
O menino do pijama listrado 22 7,72
Uma breve histéria do século XX 7 7,67
Dom Casmurro 15 7,65
Inteligéncia Prética 17 7,26
Comer. Rezar, Amar 18 7,23
Quem mexeu N0 meu queijo? 18 7,12
A confraria 20 7,12
O apanhador no campo de centeio 16 6,94
O primo Basilio 12 6,9
O cortico 18 6,74
A Grande Esperanca 6 6,33
Triste Fim de Policarpo Quaresma 7 5,76
Helena 9 5,19
Média Geral 7,65
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo a distancia, no Brasil, ainda é um campo relativamente novo
e inexplorado se levamos em conta a extensdo territorial de nosso pais, as caréncias
educacionais de nosso povo, e o0s diversos contextos em que ela pode ser (til.

Tendo como referencial tedrico a Teoria da Distancia Transacional de
Michael Moore, que considera trés pontos relevantes para que ocorra 0 processo de
ensino e aprendizagem (estrutura, didlogo e autonomia), observamos, com o Projeto
Remicdo pela Leitura na Penitenciaria Federal de Porto Velho (RO), que:

1) o ambiente fisico no qual os alunos aprendem (no caso uma instituicdo

penal de seguranca méaxima) afeta o didlogo entre professor e aluno;

2) a estrutura do Projeto Remicdo pela Leitura, na forma como é
aplicado, apenas através do Guia de Elaboracdo de Resenhas, mostra
rigidez dos objetivos educacionais, das estratégias de ensino e dos
métodos de avaliagdo do programa, ndo respondendo a necessidade
individual dos alunos detentos;

3) que o Projeto, na maneira como é aplicado, através do Guia de
Elaboracdo de Resenhas, apostou na capacidade de o aluno detento
assumir a responsabilidade pela aprendizagem autdénoma;

4) que o aluno detento, nessas circunstancias, foi levado a aceitar um
grau comparativamente alto de responsabilidade para conduzir sua
aprendizagem;

5) que o aluno detento deseja assumir esta responsabilidade com o
apoio adicional de uma orientacdo presencial que viesse a
complementar o Guia.

Nesse sentido, lembramos do mestre Paulo Freire que nos ensinou que o
aprendiz e o contexto do aprendiz sdo, necessariamente, componentes do processo
educacional. Assim, a construcdo social do conhecimento deve levar em conta o
aprendiz e o contexto do aprendiz para que se torne possivel a permanente leitura do
mundo.

Queremos observar, também, que ainda ha muito a se pesquisar no
campo da educacdo a distancia particularmente na elaboracdo de uma metodologia
aplicada a situacdes de restricdo de liberdade, o que é o caso dos estabelecimentos
penais de seguranga maxima.
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ANEXO A - Guia de Elaboracéo de Resenhas

Apresentacao

A Leide Execucio Penal brasileira (lei n.7.210/84) determina em seu artigo 41, XV que
toda pessoa privada de liberdade tem direito a leitura no interior de estabelecimentos prisionais,
Mo mesmo sentido a Portaria n 832008 do Sisterna Penitencigrio Federal especifica que
neste, todo reeducando podera ter em cela até 10 materiais de leitura. Assim, em atendimento
a estes preceitos legais foi crindo em 2008 o "Projeto RemicBo pela Leitura™. Maguela época
apenas um livro poderia ser fruto de leitura @ posteriar remigio, atualmente cerca de 20 titulos
compdem o acervo de obras a que os reeducandos podem ter acesso para fins deste projeto,

Em 2010, com a edicio das Diretrizes Nacionais para a Educagao de Jovens e Adulios
privados de liberdade, o Conselho Macional de Educacio exarou a orientacio de que a
educacio e meios de privagio de liberdade deve estar associada 4 agdes de fomento a leitura,
ginda, este importanie instrumento nomativo elevou a importncia de nos tempos atuais
acompanhammos o3 avangos tecnoldgicos realzando assim a promogio de "novos programas
educativos na modalidade Educag&o a Disténcia (EaD)", de acordo comseu artiga 5%

O Projeto Remicio pela Leitura fora normatizado apenas em 2012, sendo atualmente
balizado pela Portaria n.*276/2012, que foi publicada em junho deste ano, apds consultas
reglizadas com todos os Juizes Corregedores responsaveis pelas Penitenciarias Fedemis, Ela
trata de temas como: os critérios minimos de participacio no projeto, a forma de avaliagio, as
equipes que arganizardo o projeto, aléem de prazos e quantidade de dias remidos, Porém, cada
Penitenciaria Federal podera construir um guia de agBo para concretiza-lo, de acordo comsuss
especificidades,

Assim, a equipe pedagogica da Penitenciaria Federal reuniu as orientagies expressas
na LEF na Portaria n %63/2008, nas Diretizes para educagio em prisdes, na Paortaria
n.*27&2012, e, no Projeto Remicio pela Leitura & criou o presente livreto.

Meste, vocé encantrara as informagdes basicas a respeiln do projeto, e, de como wocé

deve criar a sua resenha critica, Aproveite as dicas!!!!

Bom Trabalhao!!!!
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Portaria

O MINISTRC CORREGEDOR-GERAL D& JUSTICA
FEDERAL e o DIRETOR-GERAL DO DEPARTAMENTO
PEMITEMCIARIONACIOMNAL, no uso de suas atribuigies

legais e regimentais, resolvem

Art.1" Instituir, no &mbito das Penitenciarias Federais, o Projeto "Remigao pela Leitura”™,
em atendimento ao disposto na Lei de Execugies Penais, no gque tange a Assisténcia

Educacional aos presos custodiados nas respectivas Penitenciarias Federais.

Paragrafo unico, O referndo Projeto podera ser integrado a outros projetos de mesma

natureza que venham a ser executados nas Penitenciarias Federais,

Art.2" O Projeto visa & possibiidade de remicio da pena do custodiado em regime
fechado, em conformidade com o disposto no artigo 126da Lei n®7.210, de 11 de julho de
1984, alterado pela Lei 12.433/2011, de 29 de junho de 2011, concomitanternente com a
Sorula 341 do STJ, com o A, 3% |l da Resolugio n* 02 do Conselha Macional de
Educacio e com o Art. 3% IV da ResolugBo n® 03 do Conselho Macional de Paolitica
Criminal e Penitenciaria, o qual associa a oferta da educacio &s agies complementares
de fomento & leitura, atendendo a pressupostos de ordem objetiva & outros de ardem

subjetiva.
FParagrafo unico. O disposto neste artigo aplica-se as hipoteses de pris8o cautelar,

Art.3" A participacio do preso dar-se-a de forma voluntaria, sendo disponibilzado ao
participante 01 (um) exemplar de obra literara, classica, cientifica ou filosdfica, dentre
oufras, de acordo com as obras disponiveis na Unidade, adquiridas pela Justica Federal,

pelo Departamento Penitenciario Macional e doadas &s Penitenciarias Federais,

Paragrafo dnico, Tendo em vista a real efetivagBo do projeto, & necessano que haja nos
acernvos das Bibliotecas das Penitenciaras Federais, no minimo, 20 (vinte) exemplares de

cada obra a seremtrabalhadas no projeto.

Art.4" Segundo o critério abjetivo, o preso tera o prazo de 21 (vinte e um) a 30 (trinta) dias
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para leitura de uma obra literdria, apresentando ao final deste periodo uma resenha a
respeito do assunto, possibilitando, segundo crtério legal de avaliagio, a emigio de 04
(quatro) dias de sua pena e ao final de até 12 (doze) obras lidas e avaliadas, tera a
possibilidade de remir 48 (guarenta e oito) dias, no prazo de 12 (doze) meses, de acordg
Art.5" O critério subjetivo possui embasamento legal no artign 126 da n®* 7.210, de 11 de
julho de 1884, equiparando-se ao trabalho intelectual, & considerar-se-a a fidedignidade e
a clareza da resenha, sendo desconsideradas aguelss que nd3o atenderem a esse

pressuposto,
Art.6" O referido Projein desenvolver-se-a de acordo com;

| - A selecio dos presos participantes e a arientagBo de suas atividades sera feita pela
equipe de traemento penitenciario, sendo gue a avaliagio das resenhas elaboradas
ficaro & cargo de comiss8o especifica, 8 sernomeada pelo Diretor de cada Penitenciaria

Federal e presidida pelo (a) Chefe (a) da DivisBo de Reabilitacio da respectiva Unidade,

Il - Acomiss@o de que trata o inciso | do presente artigo sera composta por servidores das
Unidades Prisionais Federais — Especialistas em Assisténcia Penitenciaria, Técnicos em
Assisténcia Penitenciaria, Agenies Penitenciarios Federais e por servidores de instituiches

parceiras,

Il - Podem paricipar do referido Projeto fodos os presos da Unidade gque tenham as
competéncias de leitura e escrita necessarnas para a execucBo das atividades referentes
a0 mesmo, principalmente agqueles que nao estiverem sendo atendidos pelas escola

regular ou por outras oficinas/projetos extracurniculares,

IV - A avaliag 5o das compet&ncias de que trata o inciso || do presente arligo ficara a cargo
dofa) Pedagogo(a) da respectiva Unidade Penal Federal ou de servidor designado pelo (a)

Chefe (a) da Divisdo de Reabilita¢io da respeciiva Unidade.

V - O preso participante do Projeto receberd orientacfes para tal, preferencialmente,
através de Oficinas de Leitura, sendo cientificado da necessidade de alcancar os objetivos

propostos para que haja a concess&o da remigio de pena, a saber:

a) ESTETICA; Respeitar paragrafo; ndo rasurar; respeitar margem; letra cursiva e legivel;

b) LIMITAGAC AD TEMA; Limitar-se a resenhar somente o conieddo do fvro, isto €, ndo

citar assuntos alheios ao objetivo proposto;
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c) FIDEDIGNIDADE: proibicio de resenhas que sejam consideradas como plagio,

Wl - As Oficinas de Leitura, com vistas ao incentiva & leitura & ao desenvolvimento da
escrita como forma criativa de expressdo, abrangerd um universo maior de paricipantes e
sera realzada pela equipe de tratamento penitenciario e possiveis colaboradores, em
salas de aula ou oficinas de trabalho, em data previamente agendada junto a Divisio de

Seguranca e Disciplina,

VIl - A Comiss8o organizadora do Projeto analisara os trabalhos produzidos, observando
os aspectos relacionados a8 compreens8c e compatibiidade do texto com o livro
trabalhado, O resultado devera ser enviada, por oficio, ao Juiz Federal da Execugio de
Penas de cada Estabelecimento Penal Federal, para gue este decida sobre o
aproveitamento a titulo de remigio da pena, contabilizando-se 4 (quatr) dias de remigio

de pena aos que alcangarem os objetivos propostos,

VI - Aos integrantes da Comiss8o suprecieda devera ser dada ciéncia dos termos do
Artigo 130, da Lei n* 7.210/84, acerca da possibilidade de constituicdo de crime par
atestar com falsidade um pedido de remigio de pana,

Art. 7" A remicio sera aferida e declarada pelo Juiz Federal Corregedor, owidos o
Ministénio Publico Federal e a defesa.

§ 1* A Direcio da Penitenciaria Federal encaminhara mensalmente ao juiz federal

comegedor copia do registro de todos os presos parficipantes do projeto, com informacio

referente ao item de lkeitura de cada um deles, de acordo com o Art. 4* deste dis positivo,

£ 2 Ao condenado dar-se-a a relagio de seus dias remidos,

Art_8" Esta Portana enira em vigor na data de sua publicacio,

JOAD OTAVIO DE NOROMNHA
Ministro Corregedor-Geral da Justica Federal
AUGUSTO EDUARDO DE S0OUSA ROSSINI

Diretor-Geral do Departamento
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Como se preparar para um curso a distancia

Como estudar na Educacio & Distincia (Eall)?

Sar um aluno competanta ndo significa apenas unir acio e reflexio, teoria e pratica, E
necessario que vocé se conscientze e compreenda que existe uma grande diferenca entre
estar na sala de aula ou distante do professar,

Para ter um bom aproveimmento, wocé precisarda desenvoleer ou  aprimarar
determinadas habilidades e caracteristicas e estabelecer rotinas para aprender a aprender, sem
a presenca e a cobranga constntes da um professar,

Para ser um aluno competente em EaD, vocé precisa, entre outras coisas;

* ser automotivado, ou seja, buscar em si mesmo e por conta propria a8 motivagio necessaria
para realizagdo do cursa;

= sar capaz de auto-organizar seu tempo — estabelecer horarios, esquemnas e rofinas de estudo;
* sar organizado com os materiais de estudo;

« saber estudar de forma independente & auiinoma, reconhecendo seu ritmo e esfilb de
aprendizagem;

* ser curioso e saber pesquisar informagies gque complameniem, aprofundem ou até measmo
caontradigam conhecimentos trabalhados pelo curso em outras fontes;

« saber transformar as informagbes obtidas no curso e em material complementar em
caonhecimento;

= ter iniciativa propria para apresentar ideias, guestionamentos e sugesties;

= sar disciplinado, a fim de cumprir com os objefivos que estabeleceu para si mesmo;

= sar responsavel por seu proprio aprendizado;

= estar consciente da necessidade de aprendizagem continuada pelo resto da vida,

Mo caso deste curso minda pode ser necessario;
= anatar as duvidas no moamento que ela surgir;
= ancaminhar ao seu professor tutor todas as dividas de uma s4 vez nos momentos agendados

para o envia,
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A resenha ndo & wm reswmno.

Este & apenas wmn elemento da
extrubura da resenha. Além dizsa,

£ resuma néo admite juizo de valor
ou comeantino, j4a resmba eige

1ais elementos.

Resenha

Resenha & um tipo de redagio técnica que apresenta claramente e com ceros detlhes
o confeddo da obra, ou de suas pares constituivas, Como um géneno fextual nada mais & do

que um texto em forma de sintese gque expressa a opinido do autor, apontando os aspectos

positivos e negativos,

Estruturalmente, descreve as propriedades da obra, relate as credencigis do autor,

resume a obra e apresenta sua conclusdo e opinido,

Segundo Lakatos e Marconi (1896, p. 80) a resenha critica & uma descricBo minuciosa
que compreende certa nomerno de fatos, € a apresentacio do conteddo de uma obra. Consiste
na leitura, na resuma, na critica e na farmulagBa de um conceito de valor do livro feito pelo
resephista. Andrade (1985, p. 6§1) defende também que a resenha deve ser mais abrangenie e

que parmite comentarios, opnides e inclui julgamento de valor,

(bjelivo da resenha

E divulgar o objeto de consumo cultural — livros, filmes, pecas de teatro, etc, Ainda, tem
a finalidade de informar o leitor a respeito do assunto, a contribuigBo do autor, sempre de
maneira objetiva e educada, sem menos prezar de maneira vulgar o conteddo analisada,

Também, evidencia o trabalhbo do autor sobre as abordagens, seu nivel de
canhecimento e o valor de sua teoria,

( L)

rocure apresentar o contetdo do lvro provocando a curiosidade do leitor.
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(Juem & o resenhista?

O resenhista & alguém com conhecimentos da obra, uma wez que avalia, julgando-a

criticamente,

Apesar de sus analise técnica e equilibrada i ni8o possui o direito de
deturpar o conteddao do livro @ nem o pensamento .

deve ter:
L'q'.‘a.'iih‘k &:jul.‘") 1L.' '\ﬂl‘:ﬂ'
wiih zando-se de visdo tdemes e
impessoal sobre o tema abordxR

Deve constar na resenha:

O titulo

A referéncia bibliografica do livro

Dados bibliograficos do autor da obra resenhada (guando houver)
O resumo do livro

Opinigo do resenhista

Assinatura do resenhista

0 titulo da resenha

A resenha, comao todao texta. temn titulo, conforme os exemplos, a seguir;

Titule dn resenha: Astro e vilio
Livrn: Michael Jackson: uma Riblografin nio Ao torizads

Titulo du resen ha: Com ox olhos nberins
Livrn: Ensin sebre a Cepoeirn
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A referéncia bibliogrdfica do livro

Nome do autor
Titulo da obra
Nome da editora
Data da publicagao
Lugar da publicagio
Numero de paginas

Dados bibliograficos do aulor
Infarmagies sobre o autor, nacionalidade, formagio universitara, tiulos, livios ou

artigos publicados,

0 resumo do livro

Deve constar o resumo das ideias essenciais de que trata o livro, de forma geral,

Apresentar as caracteristicas, descricBo do conteddo r capitulos ou partes, Comentar com
suas palavras o que disse o autor no livro;

inid oy el critica &a opinido & resen Ih
Opiniio do resenhisla " :
O mesenhista deve mealizar o julgamento do livro fazendo as perguntas; Qual a
contribuicio do texio? As ideias sBo onginais? Como & o estilo do autor. conciso, objetiva,
simples, idealista, realista’? Os aspectos positivos e negativos da obra? A que plblico esta

dirigida?

Assimatura do resenhista

O resenhista deve apresentar apenas as iniciais do seu nome, o numen da cela e o
nome da vivéncia, 0 resenhista nSo deve identificar seu texto, Mio assine a resenha!
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Orientacoes para melhor escrever

E através dos elementos de
coesin gue ns palavras,
frase s e puragrafos s onem
formand o um todn.

(oesio

O elemento coesivo & aguele gque serve como elo entre as frases, periodos ou
paragrafos. Tratam-se dos conectivos gue retomam palavras, expressies ou ideigs gue ja

foram ditas, retomando-as sem tomar o texto repetitiva,

todavia; entretanto; no entanto; ao passo que; apesar disso; que; pois; o qual; cujo; também; e
também; com; o mesmo que; do mesmo modo que; visto que; desde que; pomue; porquanto;

etc,
Exie 05

“Tires um colete velho, em oo bolso trazia cinco moedas de owro™.
Machado de Assis

Ok livres ndo 56 instruem. mas também divertem.

Ja nos paragrafos conclusivos podem ser utiizadas as seguintes palavras e expressies;
diante do que foi exposto; a partir dessas consideragies, diante desse quadro; em vista disso;
tudo o que foi dito; logo; assim; contudo; portanto; por conseguinte; por isso; apas as ideias
apresentadas, etc,

A coeréncin € o que permite o ente ndime nin

/\ dis ide s npresentndes no te o

Coeréncia

Trate-se da organizacio de informagdes (ideias ou faios) que o autor apresenta no
texto, A coeréncia textual esta intimamente ligada a uma séne de atos enunciativos no texta,
que permitam & interpretacio de um conjunta de ideias (em uma dada situagBa de

comunicaciao),
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Em um texto cujo objetivo seja apresentar ao leitor um determinado assunto, a
coeréncia textual deve levar em conta duas qualidades basicas; n@o confradigao e nao

repetigao dasideias.

; - . e f1m a |1 a Par 2
\ovo Acordo Urtogralico da Lingua Portuguesa

Faram inclusas am nosso alfabeto as letras "k, "W e “y", Essa influéncia da Lingua

Inglesa ja fazia parte do nosso idioma, tais letras apareciam em unidades de medidas, nomes

proprios & palavras importedas do idioma inglés, como;
Km — quildmetro
Kg — quilograma
Show, Shakespears, Byron, Mewton, dentre outros,

Trema

Nio se usa mais o trema em palavras da Lingua Portuguesa, Ele 54 vai permanacer em
nomes proprios @ seus derivados, de origem estrangeira. Por exemplo, Gisele Bindchen nio
vai deixar de usar o trema em seu nome, pois o mesmo &€ de origem alema, (neste caso, o "0

l&-5e ),

(Juanto a posicao da silaba tonica

Acentuam-se as.oxionas terminadas em "A", "E®, 0", seguidas ou ndo de "5" inclusive
as formas werbais quando seguidas de "LOs)" ou "LA(s)", Também mecebem acento as

oxitonas terminadas em ditongos abertos, coma “EI*, "EU”, "OI", seguidos ou ndo do "S°
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Exemplos

cha

mes

nés

gas

sapé

cipd

dara

café

avas

para

voCes

compds

vatapa

pontapés

S0

alias

porfugués

robd

da-lo

wve-lo

avo

recupera-los

conhecé-los

pddos

guarda-la

fe

compd-los

réis (moeda)

vEeu

ddi

meis

ceéu

moi

pastéis

chapéus

anaois

ninguem

parabéns

Jerusalém

Também acentuaremos as

paroxitonas terminadas em ditongos crescentes

(semivogal+vogal); névoa, infincia, ténue, calvicie, sére, policia, residéncia, ferias, lirio.

L

Acentuam-se as PAROXITONAS

teminadss em L. M. B 3 08,
A5, AD{SE), 5L ONS). UM SL
UL e, & taminads em ditongos

arEEcanikes

.

Acerlinm-s & OXITONAS
lerminadis em A, E. O EL ELL 01

Todas =as pmoparoxionas serio acentuadas. Exemplo; México, misica, magico,

lampada, palido, s&ndalo, crisdntermno, pdblico, paroco, propamxitona.

—_—

PROPAROXITONAS... todas serio acentuadas?!!!

_._._r"._._

Resumindo: M3o acentuaremos oxitongs terminadas em °I” ou "UF, 8 menos que frate-se de

um histn. Por exemplo; as palavras "ba-u°, "a-i", "E-sa-1" e "a-tra-ido” s80 acentuadas porque

as lefras "I e "u” s80 vogais nestas palavras, Acentuaremos as palavras pamxitonss quando

terminadas em;
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L —afawvel, facil, cinsul, desejavel, agil, incrivel,
M — palen, abddmen, sémen, abddmen,

R — cBncer, carater, néctar, reparter,

X — tarax, latex, Gnix, fénix,

PS— farceps, Quéaops, biceps.

A[S) — im&, arfas, imas, Balcas,

AD(S) — drgdo, béngao, sotdo, Grfao.

I{S) — juri, taxi, lapis, grafis, oasis, miosdtis,
OMS) — nailon, praton, elétrons, cinon.

UM(5) —album, farum, médium, albuns,

US — Snus, bdnus, vius, VEnus,

(uanto i classificacdo dos encontros vocalicos

Acentuaremos as vogais 1" e “U” dos hiatos, quando formarem silabas sozinhas ou

com “8". Exemplos: Ju-i-zo, / Lwis, / ca-fe-i-na, /ra-i-zes, /sa-ida,/ e-go-is-ta.

IMPORTANTE

For que ndo acantuamos “bad-nha”, “fel-ura®, “rudm®,
“ca-ir”, “Raul”, se todos 530 “I" & “u” tdnicas, poranto
hiatos #

Forque o “I* ténico de “balpha” vem ssguido de NH. ©
‘w® & o "I" tdnicos de “rim®, “cair®, 8 "Raul” formy
milabas com "m", “r" & “I" respactvaments. Essas
konscantes ja soam  forte  por  natureza, tormando
naturalm enbte a silaba “ténica”, sam precisar de acanbs

qua: raforca (550
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Acento Diferencial

O acento diferencial serve para diferenciar uma palavra da outra e sera ufilizado nas
seguintes situagies:
1) Mas palavras;

pode (passadao), pode (presente)

por {verbo), por (preposicio)
2) Mas formas verbais, cuja finalidade & determinar se a 3* pessoa do verbo esta no singular ou

plural;

SINGULAR PLURAL

Ele tem Eles tém

Ele vem Eles 'u'ép'l

Observe que essa regra se aplicara a todos os verbos dernivad
manter, intervir, deter, sobrevir, reter, etc,

Nio esguecal
lural dos verbos termimados
em “ter”™ e “vir” sio
acentuados

Acento agudo

Méo se usa mais acento nos ditongos ABERTOS "er’, "oi” guando estiverem na
penditima silaba. Exemplo:

heqoico jidmoi-a

as-sem-blei-a i-dei-a

pa-sa-noi-co joi-a

Observagao: Apenas acenfuaremos estas lkeifras quando estiverem presentes na

ultima silaba e =& o som delas estiverem aberto. Exemplo:

céu veu
dai herdi
chapéu beleléu

Ditongos abertos “0f”

rei, dei, comeu, foi (som fechado —sem acento)

serio acentados quando
presentes M
ukima skhba
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MEo mecebem mais scento agudo as vogais

pamoxitonas (pendltima silaba forte) e precedidas de ditongo,

A5 vogas toneas 1" e
quando parmxgtonas &
precedidas de ditongo

nio levam acento

tinicas "I & "Ur guando forem

feiura

Bocaiuva

MEo devemos mais acentuar o U5 tdnico nos wverbos dos grupos “GUEIGUIN e

"QUEQUI", Por isso, esses verbos serdo grafados da seguinte maneira; Averiguo (leia-se a-

vesi-gu-o0, pois o “LF tem som forte)

angua

apazigue

enxague

anrgueim

Acento circunilexo

Mo se acentuam mais as vogais dobradas "EE e "00",

O 11" tomeo nos verhos dos gropos

“GUEGUI™ e “QUELUT

nio & mais acertuadn

Creaim

Voo

releam

deam

enjoo

descresm

leam

VeI

perdoo

Outras dicas

1) Ha muito tempo a palavra "coco”™ — fruto do coguein — deixou de ser acentuada. Entretanto,

muitos alunos insistem em colocar o acento: “Cuen beber agua de cboco”, Quem recebe acento

& "cocd” — palavra populammente usada para se referr a excremento, Ent8o, 8 menos se que

queira beber agua de fezes, € melhor parar de colocar acento em coco,

Importante venficar R necesidade de acentuacio grfice, utllze o crteno das oposghes
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2) Pamxitonas terminadas em "M™ ngo levam acento, mas as oxitonas SIM. Exemplo; imagem

armazem

3) Paroxitonas terminadas em "EMNS" nio levam acento, mas as oxitonas levam Exemplo;

jovens provéns

4) Pamoxitonas terminadas em“L” t&m acento, mas as axitonas ndo. O °L", 0 "R™ e 0 "Z deixam
a silaba em gue se encantram naturalmenta fort, logo, ndo & preciso um acento para refargar
isso, Exemplo; Ofil  sutil

E por iss0 que; as palavras rapaz, coragio, nobel, capataz, pastel, bombom, e, os

verbas no infinitiva (terminados em -ar, -er, -ir), 580 oxitonas e n8o precisam de acento. Quanda

terminarem do mesma jeito e foram pamxitonas, entdo precisardo ser acentuadas.,

Exemplos de verbo no infmiavor doar, prover,
CONSUm T,

Hifen

Se vocé tem dificuldade em memaorzar regras, € indtil estudar o Moco Acordo
comparando "o antes e o depois”, feito revista de propaganda de automdvel, O ideal & que as
mudancas sejam compreendidas e gravadas na memdna; para isso, € preciso colocada em

pratica, N&o precisa mais quabrar a cabega: "usao hifen ou nBa?”

0 *H™ & uma letra sem personalichde, nio se mstus com pre o

1) REGRA GERAL [

A letra "H” € uma letra sem personalidade, sem som. Em “"Heleng”, n8o tem som; em
“Hallywood™, tem som de "R”, Poranto, ngo misture um prefiko com “essa gente”. Exempla; pra-

histaria, anti-higiénico, sub-hepatico, super-homem

letras IGUAIS, SEPARA letras DIFERENTES, JUNTA

anti-inflamataria nealiberalismo

supra-auricular extraoficial

amui-inimigo samicirculo

sub-bibliotecario superintendente
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2) O°R"e o "5 s8olefras pra la de valentes, feito Rambo e Super-homem. Paor isso, se as

juntarmos comuma vogal ("uma moga™), eles ficam "tdo machos” que se dobram,

supramenal ultras sonografia

minis saia antis séptico

contrarregra megassaia

3) Entretanto, se o prefivo terminar em consoante (macho igual a eles), ndo se unem de

jeita nenhum, Exemplo; sub-reino, ab-rogar, sob-roda,

4) Continuamos a usaro hifen;
4.1 Diante dos prefixos; "ex-, sots-, soto-, vice- e vizo-"; Exemplo; ex-diretor, ex-hospedeira,
sota-piloto, soto-mestre, vice-presidente, vizo-rei,

4.2 Diante de "pds-, pré- e prd”, quando tem som forte e acento. Exemplo; pas-fGnico, pra-
escolar, pré-natal, pro-labora, pro-africano, pro-europeu, pos-graduaciao,

4.3 Diante de “pan-e circum-", quando juntos de vogais., Exemplo: Pan-amerncano, circum-
ATENCAD:

“CIRCUNFERENCIA” & junto, pois esta diante
da consoante "F~,

escaola,

‘eja comao fica estranho a pronincia se ndo
usamas o hifen: exesposa, solpiloto, panamericana
vicesuplente, circumescaola,

5) MEoseusa o hifen diante de "C0-, RE-, PRE-" (sem acenta).

cgordenar | coobrigar reedicBo preexisiir relembrar

m:irdenaqén cooperagio refazer reescrever reutilizag o
¥

::::il:rva:lenava:lra:ur,,.--"r cooperativa preastabelecer prever reslaborar

OBSERVEM!

0 ideal para memorizar essas regras, € conhecer e usar pelo menos
Uma palavra de cada prefixo. Quando bater a ddvida numa
Palavras, compare-a a palavras que voce ja sabe e escreva-a

Duas vezes: numa voos usa o hifen, na outra nao. Qual a cera
onfie na sua memaria! Uma delas vai lhe parecer mais familiar.
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Exemplo de resenha

Referéncias
Bibliograficas

Informagbes
sobre o autor

Resumo da obra

ANDRADE, Mario de. Querida Henriqueta: cartas de Mario de
Andrade a Henrigueta Lisboa, Rio de Janeire: José Olymple, 1891,
214 p.

Ja foram publicadas cartas de Mario de Andrade a Manuel Bandeira,
a Oneyda Alvarenga (Mario de Andrade: um pouco), a Alvaro Lins, a
Femando Sabino (Cartas a um jovem escritor), a Carlos Drummond
de Andrade (A licBo do Amigo), a Prudente de Moraes Meto, a Pedra
Nava (Comespondente contumaz), a Rodrige Mele Franco, & Anita
Malfatti. Em todas elas, & possivel verificar a surpreendente relacha
da personalidade de Mario de Andrade, seus conhecimentos, suas
preccupagies, sua dedicacho & arte, o entusiasmo com que tratava
o3 escritores inlclantes.,

Em querida Henrigueta, reunido de caras de Maro a poetisa
Henrigueta Lisboa, Mario & tho generoso quanto o fora em A licBo da
Amigo, tho competente quanto fora nas cartas a Manuel Bandeira. A
exposicho & sempre franca, os temas abordados variados e a
profundidade & o valor humano notavels. Para alguns, as cartas de
Mario, &m Seu conjunto, estio no mesmo que algumas criagbes
liter &rias.,

E possivel ver nas caras o interesse de Marlo pela motivacis dos
iniciantes, analisando com dedicacio e competéncia tudo o que The
chegava &3 mos. Ha em seu comportamento o sentido quase de
missdo estética. As mecomendacdes sBo as mals variadas: ora
sugere alteracdes, ora a supressdo, ora o culdado com o ritmo, ora

com as manifestaodes de conteddo cultural,

Nao & o mestre que fala, mas o amigo. N&o & o professor, mas o
artista experiente, que sabe o que diz e por gue o diz, que tem
consciéncla de tudo que fala, que leva o trabalho artistico muito a
sério. As consideracies ndo sBo, no entanto, apenas de ordem
técnica. Mario de Andrade, por sua argucla eritica, penetra na
analise psicologica. Assim, examina os retratos felitos por diversos
artistas, como Portinarl, Anita Malfatt, Lasar Segall, Segundo ele,
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Seqall ter-se-la fixado em seu lado obscura, quase oculto, malévola
desua personalidade,

A melacho angustiada do autor de Macunaima consigo mesma
aparece nas cartas a Henrigueta Lis boa. Da mes ma forma, apamecem
o problema do remorso @ da culpa, o cansaco diante da propaganda
pessoal, do prestigio, da notoriedade, da polémica. NBo er a analise
das melacdes com a familia. Aqui, ndo & a imagem de Mariao
revolucionarno & exuberante que apresenta. N&o. Tambeém ndo ha
lamentagdes: tudo & exposto com extrema lucider quanto &s
vintudes & defeitos. Mario abre o coracho numa confidéncia de quem

acreditana amiga & nas relag des humanas.,

As cartas foram escritas de 1838 a 1845, quando Mario velo a

Avaliagao talecer. E sBo mats do que uma fonte de infermacio ou depésite de

l:-ﬁPfE clag 50] idelas estéticas: sBo um retrate de seu autor, com suas angustias e
Critica expansdes de alegria, de emocao e rigldez comportamental,

Esperamos gque ao final da leitura deste guia
voce se sinta apto a construir a sua resenha critica!l!
Maos a obra...
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ANEXO B - Folha de Orientacéo e Folha de Informacéo
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ANEXO C - Planilha de Controle de Notas e de Livros Lidos por Detentos
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ANEXO D - Questionario
Prezado interno

Estou fazendo um estudo na Penitenciaria relacionado a assisténcia educacional
dos presos, e um dos meus objetivos € contribuir para a melhoria do Projeto Remigéo
pela Leitura nesta instituicdo penal.

Por este motivo, gostaria que vocé respondesse as perguntas abaixo:

1) Sentiu dificuldade para compreender o tema do livro (Nome do Livro)?
2) Quanto tempo levou para ler o livro?

3) O Guia de Elaboracéo de Resenhas ajudou?

4) Se ajudou, em que o Guia ajudou?

5) Se ndo ajudou, em que o Guia pode melhorar?

6) Vocé acha que deveria haver mais ajuda (maior orientacdo) para elaborar

resenha além do Guia? Qual?

7) Voce ja participou de outro Projeto para elaborar resenhas ou teve acesso a outro

Guia para elaboracdo de resenhas antes deste?

8) Esta lendo outro livro para fazer resenha?

9) Quantos livros ja leu no Projeto Remicao pela Leitura?

10) Pretende ler outros livros depois e fazer a resenha deles?
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