UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCAGCAO/ INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR

PPGEDUC — PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES

DISSERTACAO

O Professor da EJA e a Educ agéo das Relagbes EmiRaciais — ERER’s

Bruna de Oliveira Jeronimo

Nova lguacu
2016



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCAGCAO/ INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR

PPGEDUC — PROGRAMA DE POS - GRADUAGAO EM EDUCAGAO,CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES

O Professor da EJA e a Educacéo das Relagdes Etnigaciais — ERER’s

Bruna de Oliveira Jeronimo

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
Graduacdo em  Educacdo, Contextos

Contemporaneos e Demandas Populares —
PPGEduc - como requisito parcial para

obtencéo do grau ddestre em Educacgao

Sob orientagdo do Professor
Ahyas Siss

Nova lguacu
2016



UFRR.J | Biblioteca do Instituto Multidisciplinar / Divisdo de Processamentos Técnicos

[

o (Mestrado) E
Jeneiro. Programz de 24
Contextos Contempordnecs e Demandas

L=l i Ry =N

Contextos
Titulo.

Progrs




FR s TERSIDADE TEDERAL BLITUAL
DO A DE FANEIRD

PRO-REITORIA DE PESQUISA E Fﬁﬂ.ﬂﬁ!l.lll.l.l.l;lﬂ
INSTITUTO DE ROUCACAD [/ INSTITUTO MULTIDISCIPLIMAR
Progeana di P draduaian om Dastagdn, Coiteiias Cord smpar b §
Demandas Pegsadarma §PPGE duc)

BRUNA DE OLIVEIRA JERCNIMO

“0 PROFESSOR DA EJA E A EDUCACAD DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS - ERERS"

L L o g mr e ds ms Mgy g & BEy Demiai B

uHhME—Wlm

ey by i i errwdaie femmal Bl on Awiw lavere

|m-mhmui-:m'_:h B Hpda dr Seadr e
=

g ke fapmes s e p | ompd s [ e eaSa L

[Trrmmrschs spyrossss = Sl ULE

mué.n:ﬁuu-:,ﬁnnmm

AR

P O, Sanamip foguers - LFAR|

A P et
R e e —

L R T L
Firra 201



Agradecimentos

Concluia meu ensino médio ha 15 anos e fui incadéiypor minha mae a participar
da festa de formatura, visto que ela ndo via petiyge de conseguir me ajudar
financeiramente para que eu pudesse continuartodoss Aquela poderia ser a Unica de
minha vida. Contra todas as expectativas hoje compis uma etapa de minha trajetoria
académica, na qual diversas pessoas estiveramnf@esme orientando e incentivando para
gue eu obtivesse éxito e sucesso nesta jornada.

As pessoas que estiveram nesta jornada comigoadeirds anjos a iluminar meus
caminhos, declaro minha eterna gratiddo e comdiédo a alegria de mais uma vitéria em
minha vida. As minhas duas mées Lourdes e Dolpresirinha), ndo ha palavras para
agradecer todo amor e cuidado de uma vida inte@apre me incentivando e subsidiando
para que eu pudesse trilhar meus caminhos e batalhhas conquistas. Todos os frutos
colhidos hoje na arvore da minha vida eu devo &wvaltias. A vocés meu amor e gratidao,
eternos e incondicionais.

Ao meu marido Higor, toda a minha gratiddo pelo @mmompanheirismo e incentivo,
por todas as vezes que me conduziu aos meus composguando eu nao podia dirigir,
toda a paciéncia em esperar que eu tivesse tempo@eé entre tantos livros a ler e paginas
a escrever. Especialmente por todo apoio quaneéspéradamente, recebemos nosso filho
Heitor no meio de todo esse processo, que virqued®as pro ar nossas vidas e, ainda assim,
s6 trouxe alegrias aos nossos dias. Sem vocéviéSta seria impossivel. Vocé é parte
integral dela e por isso ela também € sua.

Aos meus tios lldo (padrinho) e Edir, pais de cacago meu principe Heitor, que dele
vem cuidando com tanto amor e dedicacdo. Gracasé&s\eu pude trabalhar e escrever com
toda tranquilidade necesséria, pois sabia que itteudstava bem amparado. Como se isso
nao bastasse, ainda me apoiaram durante todaasstaalxiliando de diversas formas para
gue eu pudesse honrar meus compromissos acadéNinosa poderei agradecer de forma
suficientemente justa tudo que fazem por mim e enfamilia.

Agradeco meu orientador Ahyas Siss, meu incentivedsde a ocasido que ainda era
aluna especial do Programa. Mais que um orientadog foi um grande amigo. Os 4 anos de
nossa convivéncia coincidiram com uma fase extreenéndificil em minha vida, na qual
VOCcé sempre me amparou e auxiliou para que o sdohuestrado fosse algo possivel para
mim. Sempre compreensivo, paciente e, acima de ¢odgpanheiro, muito companheiro.
Posso afirmar que sem vocé eu nao teria ingressesta empreitada, porém, ainda mais
importante que isto, sem vocé jamais conseguimglogla. Terd para sempre meu respeito e
gratidao.

A minha grande amiga, incentivadora e “co-orientatiéline Moraes, agradeco por
me auxiliar em todas as etapas deste processaqjat@sfeve presente desde o ingresso até a
conclusao, me socorrendo em diversos momentos,reatigponivel e carinhosa. Obrigada
por me mostrar que os “monstros” do mestrado nem ¢#io bravos assim e que eu era capaz
de vencé-los. Seu apoio foi imprescindivel e eaxcaw esquecerei.

Aos parceiros do PPGEduc que participaram dessa&i€érpia comigo, especialmente
ao Regis, que me auxiliou com diversas dicas derés para que eu conseguisse ingressar
neste Programa. Vocé foi o primeiro a me incentevaizer que eu era capaz. Agradeco de
coracdo. Assim como a colega de turma Andréia Tqom me deu diversas caronas e me
incentivou a continuar no Programa. Seu ampardda@rande importancia. Deus a abencoe.

Por fim, agradeco todos os meus amigos e familigtes estiveram ao meu lado
durante esta caminhada.



Resumo

JERONIMO, Bruna de OliveiradD Professor da EJA e a Educacdo das Relacbes Etnico
Raciais — ERER’s. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Contextos Cgot&meos e
Demandas Populares) — Instituto de Educagéo etutestMultidisciplinar, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, UFRRJ.RJ, 2016.

Nesta pesquisa, abordo a formagcao docente paraieagab de jovens e Adultos (EJA) e
discuto sobre a necessidade de identificar e anaesos professores que trabalham com esta
modalidade em determinada escola do municipio d&\Redonda exercem suas atividades
docentes nas perspectivas da Lei 10.639/2003 ®idaisizes Curriculares Para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais. Para este fim, deidinee historicizar a implantagéo da EJA,
identificar e caracterizar as habilidades e conmp&8 exigidas para um professor do EJA,
caracterizar as relacdes existentes entre a E08 pefessores e as ERERs e entender qual a
importancia que os professores dessa modalidadendeno concedem as Diretrizes
Curriculares para a Educacéo das Relacbes EtniciaiR@ como ela se manifesta no “chdo
da escola”. A partir dessas acOes, busquei idemtite ha ou ndo estratégias politicas de
qualificacdo docente na SME de Volta Redonda valiagara a implantacdo da Lei
10.639/2003 naquele municipio.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo das Rel&tiiEn-Raciais.
DiretrizesCurriculares.



Abstract

JERONIMO, Bruna de Oliveiralhe teacher in EJA and theEducation of Racial-Ethnic
Relations- ERER'’s. Dissertation (Master of Education, and Contempooptexts Popular
Demand) - Institute of Education and Multidisciplig Institute, Federal Rural University of
Rio de Janeiro, UFRRJ. RJ, 2015.

This research is about teacher training for Yourth Adults studentes and the need to identify
and analyze if the teachers who work with this ntibdat a given school in Volta Redonda
carry out their teaching activities from the pertpes of law 10.639/2003 and the Curricular
Guidelines for the Education of Racial-Ethnic Rielias. For this purpose, | dedicated myself
to historicizing the implementation of adult eduecaf identifying and characterizing the
skills and competencies required for a teacher diltaeducation, characterizing the
relationship between the students, their teached€ERRERS and understanding how important
teachers in this type of education grant to theri@uium Guidelines for the Education of
Racial-Ethnic Relations and how it manifests on tgeund of the school". From these
actions, | sought to identify if there are politistrategies for teaching qualification at SME in
Volta Redonda focused on the implementation of L&vw%39/2003 in that city.

Key-words: Youth and Adults students. Education of Racial-EthRelations. Curricular
Guidelines
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INTRODUCAO

Antes de me dedicar a escrever as linhas destalipasacredito que seja necessario
um breve esclarecimento. Nao, eu nédo tenho formagédocéncia. Sou administradora de
formacao e profissdo. Porém, esta pesquisa vean tratquestdes que me acompanham desde
a infancia. Minha mée, professora ja aposentadaedE890, dedicou 27 anos de sua vida a
lecionar para jovens e adultos no antigo sisterpkesuo.

Por inimeras vezes eu insistia e ela me levaveabalho. Eu ficava quieta, sentada a
sua mesa, observando tudo. Era comum eu notaricadisia cansada naqueles rostos
adultos. Minha mée dizia que era porque eles hatraibalhado muito durante o dia. Ela me
falou uma vez que aquelas pessoas ndo puderamoaguisgram estudar quando criancas e
por isso retornaram pra escola depois de “velhosfye sem estudo ndo conseguiriam um
bom emprego para sustentar suas familias. Foinaafeimples que ela encontrou para tentar
me explicar a condicdo de vida daquelas pessod&o e fui educada assistindo aqueles
alunos entrando e saindo do supletivo, muitos tiedes no caminho, repetindo diversas
vezes a mesma “série”. Eu era bem pequena aindayimajue suas vidas ndo eram nada
faceis.

Mais tarde, ja na graduacao de administracdo dekemueu Trabalho de Concluséo
de Curso com o tema “Responsabilidade Social Erapatsum resgate da cidadania infanto-
juvenil”. Ele tratava de como as empresas podedantribuir para resgatar a cidadania de
nossas criangas e adolescentes através do empmegspbnsabilidade social. Em resumo,
apos todas as pesquisas realizadas conclui queménta mais importante e poderosa capaz
de cumprir a tarefa de resgatar a cidadania dejgemapessoa € a formacédo humana através
da educacdo. Foi quando eu entendi que minha mée ¢e@ntribuido para este fim durante
anos como educadora daqueles adultos. Era isselgsédbuscavam quando retornavam as
salas de aula depois de tantos anos longe.

Quando comecei a ler sobre diversidades étnicaisaei educacédo, atentei-me para
um detalhe que na infancia minha imaturidade napeneitia ver: aqueles alunos que minha
mae ensinava eram, em sua maioria, pretos e pobi@sa também muitas mulheres
separadas e mées solteiras. Entdo, me ocorre@ialgg@ mais importante: eu ndo me recordo
de ver minha mée realizar nenhuma abordagem votadaa diversidade daqueles alunos.
Pra dizer a verdade, creio que ela nem estavarpdgp@ara trabalhar com uma abordagem
direcionada para eles. Pronto, as pecas do quabegas estavam sobre a mesa, bastava que
eu as juntasse. A escolha do tema desta pesquisaitse irrefutavel. E claro que naquela
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época a educacao tinha uma face bem diferenteedaeinos hoje. Importantes mudancas na
LDB ocorreram e algumas leis foram criadas destioen

A promulgacéo da Lei n° 10.639/2003, de 9 de Jamir2003 que torna obrigatério
0 ensino de Histéria da Africa e da Historia dagcahos no Brasil nas escolas de todo pais,
ocasionou diversas mudancas no ensino e, consequamte, na criagdo da pratica diaria de
docentes e alunos. Esta lei tracou novos rumosrocegso de elaboracdo curricular e dos
planos de aula, assim como na preparacdo do edupadd que ele pudesse se adaptar e
cumprir as exigéncias da mesma, tornando-se uritddor na ardua tarefa do combate as
desigualdades sociais.

Para o enfrentamento as desigualdades sociaigsvaoliticas publicas vem sendo
adotadas pelo Governo Federal. Medidas de acOesatifitas vem sendo consideradas e
adotadas pelo Estado como ac¢des imprescindiveasoppeombate a miséria, as desigualdades
sociais, raciais e étnicas

Siss & Monteiro (2011), afirmam que a atuacdo goarental através de politicas de
acOes afirmativas ndo resolvem por si s6 as difasersociais e econémicas porém, tais
politicas permitem minimizar os efeitos de nossaestade, que € desigual socialmente e
racialmente, sobre a vida dos cidadaos pertencartés grupos.

Como parte dessas politicas, em dezembro de 1996owerno Federal
institucionalizouaEducacdo de Jovens e Adultos — EdAe foi instituida como modalidade
da educacéo basica para atuar nas etapas deiatighet ensino fundamental e ensino médio
e destina-se a inclusédo escolar de jovens e adyl®$oram excluidos da educacéo na idade
dita “apropriada”.

Gostaria de abrir um paréntese aqui para falaresalwhamada “idade apropriada” ou
“idade regular” de aprendizado. Creio que cabeadasto conteudo de preconceito que
carregam tais expressodes, frequentemente utilizadasneio educacional. Elas trazem
consigo uma ideia que culpabiliza os jovens e adujue nao tiveram acesso a escola, em
geral por falta de oferta publica e gratuita, ou $ua inadequacdo as caracteristicas desses
jovens. Contrastando com a ideia de faixa etaeguliar”, esses individuos sao estereotipados

como irregulares, a margem, como se isso fosseppEgponsabilidade e culpa deles.

A lei 10. 639/2003 altera a Leb8.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de DiretizBases da Educacao
Brasileira- LDBEN) e estabelece as Diretrizes Quitdres para a Educacéo Nacional no sentido daiinud
curriculo oficial das redes de ensino a obrigatiaiie da tematica "Histéria e Cultura Afro-BrasdgiPosterior

a mesma, a promulgacéo da lei 11. 645/ 2008 tangémoveu uma alteracdo na LDB e, além das tematicas
relatadas, também incluiu como obrigatério parmstituicbes de ensino o repertério cultural indige
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Essa realidade se agrava no que se refere a paefeete; de jovens na EJA, na sua
maioria em virtude de problemas de nao-permanéndresucesso no Ensino Fundamental
“regular”. Embora se tenha proporcionado o acegmaticamente todas as criancas, esse nao
se deu com qualidade, fator imprescindivel que pedenpedido a garantia da permanéncia
no sistema e o aprendizado das mesmas por meiddidhe aspecto importante é que, apesar
das politicas publicas assistencialistas atuaisadps pelo governo federal — Bolsa Escola e
Bolsa Familia por exemplo — a sociedade brasitéicaconseguiu reduzir satisfatoriamente as
desigualdades socioecondmicas. Este cenario aibdgaoalgumas familias buscarem no
trabalho das criangcas uma alternativa para a caggmsde renda minima, roubando o tempo
da infancia e da escola. Em consequéncia, numofutéo muito longinquo, esses jovens
retornardo as escolas, convictos das perdas daunpuades em suas vidas em virtude da falta
da escolaridade, associando a negativa em postogabdalho e lugares de emprego
exclusivamente a baixa ou falta de escolaridadsepli@ando o sistema capitalista da
responsabilidade que Ihe cabe pelo desempregdugatrlEm outras palavras, é para a EJA
que retornam o0s jovens pobres e negros que saoidgox€ldos processos de escolarizacao
regular. Isso significa que ela se caracterizaap@nas por ter o recorte socio-econémico e
geracional, mas também o étnico-racial.

Falarei mais detalhadamente sobre as caractasislee EJA, mas em resumo, posso
dizer que esta modalidade trabalha em prol de psswarginais ao sistema em consequéncia
de fatores como raca/etnia, cor, género, entreo®uBeus alunos sdo, em geral, negros,
quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses,rinbes, pescadores, jovens, idosos,
subempregados, desempregados, trabalhadores indprerdim, representantes de uma
populacdo desfavorecida econdmica, social e cliterge, vitimas de uma sociedade
brasileira excludente.

A EJA se propde através da universalizacdo da eéachasica, aliada a formacéo
para o mundo do trabalho, ampliar os limites dessg@stos, jovens e adultos, que tiveram
trajetorias escolares descontinuas. Seu objetiva férmacdo humana, integrada a uma
formacdo profissional que promova uma compreensédmuhndo, assim como seu proprio
papel nele como cidadao, para que se possa buseavida melhor e mais justa, para si
mesmo e para toda a sociedade. E muito mais quecquialiicacio para o mercado de
trabalho. E uma formac&o para a vida através deagdo, que vem se mostrado capaz de
proporcionar socializacdo e reapropriacdo da @ulairdo conhecimento produzidos pela

humanidade por meio de seu trabalho.
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Acredito na importancia que nos estudos que abrarggEJA realizem-se discussoes
de como os fatores socioldgicos configuram a radédsocial dos individuos, sejam eles
educadores e/ou educandos, considerando que tleshaiam o desenvolvimento das acdes
pedagogicas que a compdem. Cito como aspectod@ycas as relacdes de exploracédo do
trabalho, o descumprimento dos valores de cidadas@m como a auséncia de garantia de
direitos sociais basicos. Tais caracteristicastaaem problemas como o fracasso escolar, a
evasao e a repeténcia.

Por isso entendo que é necessario identificar agssmlades reais dos alunos,
considerando 0s conhecimentos prévios trazidos gles. Saber como se deu tais
conhecimentos, como eles lidam com o aprendizadquee os estimula a aprender. Descobrir
como articular seus prévios saberes adquiridosa®méncia no mundo aos conhecimentos
adquiridos na escola. Encontrar formas de intexagir esses sujeitos de multiplas realidades,
experiéncias e aprendizados. Enfim, entender eda@sttcomo suas experiéncias diversas
podem contribuir de maneira significativa na cango de uma educacao de qualidade e a
partir disso, tracar caminhos para que o professorvente sua didatica cotidiana e
desenvolva propostas politico-pedagogicas queaaseps alunos, desafiando-os a novas
buscas e conquistas.

E provavel que em virtude da qualificacdo inadegquasl professores desenvolvam
praticas pedagodgicas que ignoram tais especifiegla@l peculiaridades de seus alunos,
desconsiderando suas vivéncias na hora de compoatiaslades que direcionam o
aprendizado. Por esse motivo, adotam metodologiasngo significam absolutamente nada
para os alunos trabalhadores, pobres, negros, gpubgados e oprimidos, sujeitos da EJA
gue foram excluidos do processo de aprendizagesimy @@mo da sociedade, de forma social
e racial. Marcadas pelas desigualdades social ieogtcial, parte consideravel dessa
populacdo segue excluida da sociedade onde vigiedsale esta que por preconceito, acaba
ofendendo a substantividade do ser humano, negsaddlireito a democracia, o direito de
sersujeito da Historiae ndo somente objeto dela, (FREIRE, 2010, P. 3¢4#ds do autor).

Integrada ao processo de sucateamento e precaridagdducacao publica em curso
no Brasil, a EJA vem se deparando com sérios pradeinstitucionais como baixos
investimentos federais, descaso publico e faltagqdalificacdo docente, que dificultam,
significativamente, a construcdo de uma educacagudkdade. Na verdade, a modalidade
tem sido sustentada por uma logica do mercadoadenlao tecnicismo e ao capitalismo, que
objetiva o fornecimento de mé&o de obra “qualifiadpronta para ser explorada.

Caracterizando, dessa forma, uma educac¢édo bane@ialdada em um ensino alienante.
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Constato entéo, que séo varios os desafios quéesamedser transpostos para que a
proposta que a EJA apresenta seja, de fato, reglliZdentre eles, os que ganhardo destaque
nesta pesquisa serdo aqueles que permeiam a g@padkequada que deve ser dispensada ao
educador para que ele possa atuar com sucesso agfsga Creio na importancia de se
discutir caminhos e planejar acbes para que osaddues da EJA possam superar as
dificuldades em administrar experiéncias tdo hg@meas, marcadas por discriminacdes e
exclusdes.

O objetivo geral dessa pesquisa € identificar #samae os professores que trabalham
com a Educacédo de jovens e Adultos (EJA) em umalaesio municipio de Volta Redonda
exercem suas atividades docentes nas perspectavdid10.639/2003 e das Diretrizes
Curriculares Para a Educacio das Relacbes EtniciaiRa

Para alcancar esta meta, elencamos 0s seguingwabjespecificos:

a- Historicizar a como a EJA foi idealizada e implaatao Brasil;

b- Identificar e caracterizar as habilidades e conmae8 exigidas para um professor
do EJA.

c- Caracterizar as relacdes existentes entre a Ed8 psefessores e as ERERSsS

d- Entender qual a importancia que os professoresadesxlalidade de ensino
concedem as Diretrizes Curriculares para a Educdgéidelacbes Etnico-Raciais
e como ela se manifesta no “chéo da escola”.

e- ldentificar a existéncia, ou a auséncia, de paktide qualificacdo de professores
em servico da SME de Volta Redonda voltadas paiemmantacdo da Lei
10.639/2003 nesse municipio.

Quanto a metodologia, essa pesquisa tem caratbtatiua, empregando técnicas de
coleta de dados como a pesquisa bibliografica spgyndo Gil (1996) constitui-se como um
exame acurado, principalmente de livros cientificoluindo-se ainda os exames de
dicionéarios, enciclopédia, anuarios, publicacbesofdiEas (jornais, revistas) e impressos
diversos.

A realizacéo de entrevista semi-estruturada fob&maqui utilizada no procedimento
de coleta de informacdes realizada com docentssemties e com uma das gestoras da EJA
na SME do municipio de Volta Redonda. Esse tipemteevista permite que 0s sujeitos da
pesquisa ampliem suas respostas se assim o dasejare

Nas entrevistas com discentes e docentes, utdizécnica conhecida como “bola de
neve” (snowball), na qual cada discente foi indittaputro, e assim sucessivamente, até que

eu atingisse 12 entrevistados, sendo 08 mulhebdsh®mens. A mesma técnica foi utilizada
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para a entrevista com os docentes, partindo a parmelicacdo também da coordenadora de
ensino daqguela escola.

Foi necessario utilizar-me aqui da analise de déscdos sujeitos entrevistados. Quase
sempre essa técnica de coleta de dados é aplicaalide de obras, fragmento delas,
comunicacdes orais ou escritas, ou seja, a quafquaa de comunicacdo. Ela permite ao
pesquisador decodificar linguagens, além de pdisaibdhe a elaboracdo de uma critica
objetiva do material em analise. Ao final dessec@sso, na perspectiva de Chizzott (1995),
ele estara apto a extrair os sentidos e signifesagle estavam latentes ou explicitos em suas
fontes.

Quanto a interpretacdo dos discursos dos sujeitosvestados, procurei realizar uma
leitura que fosse além dos relatos, mas perpassasgEm pelos movimentos corporais,
alteracbes na voz, enfim, toda caracteristica gei@umiliasse a desvendar mais intimamente
agueles sujeitos, muito além do que revelavamfales Para tal fim, contarei com o suporte
tedrico conferido por Lupicinio Ifigues (2004) quetam de Analises do Discurso, onde ele
enfatiza a necessidade de contextualizacao dordsague segundo ele, fornece ferramentas
para compreensdo daquilo que se enuncia. As ctélmas nas quais entdo inseridos o0s
sujeitos das falas expandem as possibilidades m@reensdo daquilo que é dito, ja que as
palavras nem sempre revelam o que ha na essénsa.ddinda em Ifiguez (2004), constata-
se que ao tentar compreender as reais intencdefala@dsde um sujeito ou até mesmo
interpretar uma informacao ofertada por ele, esémspodem ser separadas do contexto no
qual foram produzidas.

Quanto ao seu recorte amostral, ele € compostd daliscentes, 6 docentes e uma
gestora da SME. Entre os discentes, temos 04 hom@8smulheres entre 16 e 65 anos. Ja
com os docentes, temos uma variacao etaria entee &3 anos, sendo apenas 01 homem.
Todos o0s entrevistados pertencem a uma escola ducidio de Volta Redonda, aqui
identificada por seu pseuddnimo. Esta escola atam&teos de 200 alunos na EJA, jovens,
adultos e idosos, mulheres, maes solteiras, homgsse em sua maioria negros e/ou
carentes, distribuidos em turmas distintas do 12%oiclos desta modalidade, sendo que
desses, 90 fazem parte nos anos finais (3° e #fstidPara atender esses alunos a escola
conta com um quantitativo de menos de 20 profess@&gte recorte amostral realizado se
justifica pelo fato de que todas as demais esaplasatendem a esta modalidade trabalham
seguindo as mesmas diretrizes pré-definidas pela. SM

A escolha dessa escola deu-se por ela estar sitwedairro de periferia, onde de

fato vive a maior parte dos sujeitos da EJA, o tyaka maior riqueza para minhas analises
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tendo em vista que amplia seu universo para fosantaros da escola. Além disso, amigos
educadores da EJA para os quais pedi sugestoes esiar decisdo, indicaram esta escola
como sendo um ambiente propicio para a realizagaordtrabalho como este tendo em vista
0 comprometimento de sua equipe para com o0s edosaAdsim, defini este espaco escolar
como instrumento para a realizacao desta pesquisa.

Dentre os estudiosos que conferem suporte tedriestaapesquisa estdo destaco Siss e
Barreto (2015), Silva (2014), Paiva (2009), Paiv@leeira (2009), Arroyo (2005), Haddad
(2005), e Lobo e Carvalho (2004) dentre tanto autenfim, pensadores que vém me
proporcionando fundamentagdo tedrica para trabativarconceitos como diversidade, idade
regular de aprendizado, raca, racismo, afro-bressleentre outros.

Saliento que ao discorrer sobre a categoria regap faco a partir da sua perspectiva
biologica e nem da genética mas, a partir de snstregdo ideoldgica, social e politica que,
na sociedade brasileira € utilizada para definireeoutras coisas, a aloca¢do subordinada dos
Afro-brasileiros na sua estrutura de relagbes soeide afirmacao de direitos.
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CAPITULO 1 — NOTAS SOBRE A IMPLANTACAO DA EJA NO BR ASIL

Neste capitulo discorro sobre as politicas puhlieg@ntando alguns marcos que
julguei importantes, pois fizeram parte da constouda EJA, mesmo antes que ela fosse
assim nomeada e tivesse o amparo legal conquistaltempos atuais. Para este fim, usarei
como recorte temporal os anos de 1930 até os Wias a

Acredito ser extremamente importante que se conadigstoria desta modalidade no
pais, para que se entenda a grandiosidade dagawijéralcancadas por ela, mesmo que
parecam ainda insuficientes. Além disso, pensotgudimensao dos desafios ja superados,
assim como o0 que seus resultados representam, dengrande estimulo para que o0s
profissionais deste segmento da educacdo sintametieados a integrar-se efetivamente a
ele, fazendo parte da continuidade de sua construghtribuindo para o resgate de uma
formacdo humana de qualidade, dirigida a este dtugae foi privado da educacéo escolar

em algum momento de sua trajetdria de vida.

1.1- A construcao do campo

Siss e Barreto (2015) afirmam que a escola, enquasiituicdo formadora de sujeitos
sociais, constitui-se como uma das principais delasrtos Afro-brasileiros, valorizada ao
longo do tempo. O papel que esta desempenha garzgaista de cidadania e de mobilidade
nunca foi ignorado por esses sujeitos, o que pedemsnprovado desde os primeiros anos do
século passado, quando em 1907, o jornal "O Praulagh integrante da chamada Imprensa
Alternativa Negra (IAN), publicado pela “SociedaBeopugnadora 13 de maio,” informa
sobre a continuagéo de aulas oferecidas nos talinaso e noturno peldmandade Nossa
Senhora do RoséridConstata-se isso em publicacdes de artigos eraigoda IAN década de
1930:

[...]Também o adulto vai a escola - A escola é @nte sagrado onde vamos em

comunh&o buscar as ciéncias, artes, musica, eta.dScola que encontramos 0s meios
precisos para nos fazer entendidos pelos nosséasstm

[...] Oh pais! Mandai vossos filhos ao templo dstrimcéo intelectual - "a escola" ndo os

deixeis analfabetos como dantes!

Hoje temos tudo, aproveitai as horas noturnas stabslhos vos impedem. Ides a

escola. Aproveitai o precioso tempo para engramdegc®ssa raga e 0 nosso querido

Brasil. (Editorial. "Rumo a escola". A VOZ DA RAGAno |, ® 13, junho, de 1933,
P..03).

Contudo, a inclusdo dos Afro-brasileiros no espagmolar vem sendo realizada de
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forma precarizada, ou subalternizada ao longo dest@sses anos. As criticas que esses
jornais faziam aos curriculos, assim como a forma cue abordavam a necessidade de
eliminar nos mesmo 0s esteredtipos negativos eatcdel aos negros, evidenciam essa

realidade. Siss e Barreto (2015) afirmam que:

Tentava-se assim, descolonizar o imaginario deepsoies que ainda concebiam o
negro como herdeiro de um passado barbaro e prmi@iriticava-se a auséncia, nos
curriculos escolares, da contribuicdo positiva afoieanos e de seus descendentes na
constru¢do do Brasil; a falta de enfoque na histda Africa; & forma pela qual se
processavam as relacdes étnico-raciais no ambitostituicao escola, além de analisar-
se as causas da evasao escolar de alunos negaislgmaente a auséncia da afirmacéo
das identidades e das culturas negras (Siss et®a2045, P. 87).

Até as primeiras décadas do século XX, a hist@i&ducacdo de Jovens e Adultos
foi marcada por acdes descontinuas, até que od=astadplementasse em sua agenda politica
como “problema de politica nacional”. (BEISIEGEI99T). Em 1930 a oferta de educacédo
publica para todos ganhou novo sentido na histi&rieducacéo no pais. Até entdo, a oferta de
uma escola publica e gratuita que atendesse agg@muem idade escolar nao era prioridade
do governo porque ndo se reconhecia a falta ddagigegdo como um problema grave. Em
virtude do Brasil ser um pais predominantementéragrgrande parte da populacédo ndo dava
importancia a escola. No entanto, foi durante pstéodo que o cenario politico e econémico
nacional passou por mudancas significativas, maéisgpelo caos instaurado na educacao
brasileira. A crise econémica de 1929 abalou aiestr do Brasil, impactando todo o cenario
econdmico, dando inicio ao processo de industagdia que ocasionou mudancas politicas e
econdmicas em todo o pais. Este foi um processoatkernizacdo conservador. Gerou um
pais desenvolvido economicamente e de extremaudddagle social, regional e étnico-racial.

Neste novo ambiente, o analfabetismo passou ansegrave problema e um desafio
para o pais enfrentar. As raizes desse analfalwetisginico nacional ficaram evidentes frente
a necessidade de industrializacdo. A educagdo @meg ser reconhecida no plano
institucional como uma questao de preocupacédo macido longo do Governo de Getulio
Vargas (1930 — 1945), foram feitas duas Constiaggeederais, em 1934 e em 1937. Foram
criados o Ministério da Educacdo e Saude Publiddingstério da Agricultura e o Ministério
do Trabalho, Industria e Comércio.

A Constituicdo de 1934 passou a reconhecer, ndoengée a educacdo como direito
de todos, atribuindo, através do art. 149, a resgdmlidade em exercé-la a familia e aos
poderes publicos. Quando refere-se no art. 150 lanoPNacional de Educagédo, esta

Constituicdo preconiza que ele deve obedecer, entres, ao principio do ensino primario
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integral, gratuito e de frequéncia obrigatdria, eegivo aos adultos. Até entdo, as
Constituicdes Brasileiras n&o haviam tratado dastjoeda educagdo de adultos ou da
alfabetizacdo dos mesmos. Apesar de propor o temimmda educacdo para adultos a
Constituicdo de 1934 acabou ndo gerando mudancés c&mpo, pois foi logo substituida
pela Constituicdo de 1937. Assim, a educacédo d&#oadno Brasil ndo tem uma origem
diretamente relacionada com a Constituicdo de 1%3dbora tenha sido a primeira
Constituicdo que levantou esta preocupacédo conueagdo de adultos. Haddad e Di Pierro

(2000b) comentam sobre essa influéncia,

Nos aspectos educacionais, a nova Constituicdo6prapn Plano Nacional de
Educacao, fixado, coordenado e fiscalizado peloegmv federal, determinando de
maneira clara as esferas de competéncia da Umaesddados e municipios em matéria
educacional: vinculou constitucionalmente uma tagekra a manutencao

e o desenvolvimento do ensino; reafirmou o dirdiéadtodos e o dever do Estado para
com a educacado; estabeleceu uma série de medidasvigram confirmar este
movimento de entregar e cobrar do setor publicmspansabilidade pela manutencéo e
pelo desenvolvimento da educacéo (Haddad e DidRi2@00b, P. 111).

Foi somente ao final da década de 1940 que a eftuaie adultos veio a se firmar
como um problema de politica nacional, mas as ¢fedi para que isso viesse a
ocorrer foram sendo instaladas ja no periodo amte@l Plano Nacional de Educacao
de responsabilidade da Unido, previsto pela Caiitsiib de 1934, deveria incluir entre
suas normas o ensino primario integral gratuite &elqiiéncia obrigatéria. Esse ensino
deveria ser extensivo aos adultos. Pela primezaaveducacao de jovens e adultos era
reconhecida e recebia um tratamento particular deide Di Pierro, 2000b, P. 111).

A Constituicdo de 1934 foi relevante na medida e gncaminhou uma politica de
educacao que propds o Plano Nacional de Educacéia que n&o tenha sido votado devido
ao golpe que instituiu o Estado Novo, este Plab@®3§/1937), possuia todo o titulo Il da 22
parte voltado para o ensino supletivo. Era destirmddolescentes e adultos analfabetos e
também aos que nao pretenderem instrucao profedstomos silvicolas (a fim de comunicar-
Ihes os bens da civilizac&o e integra-los prograssente na unidade nacional). Este ensino
supletivo deveria conter disciplinas obrigatorias sea oferta seria imperativa nos
estabelecimentos industriais e nos de finalidadeconal.

A partir da década de 1940, identificamos um cdojutle politicas publicas —
estratégias governamentais compensatorias - a maigesistema formal de ensino. Alguns
autores, dentre eles Bruno Joberte Pierre Mull@87), definem politica publica como “o
Estado em acdo”, ou seja, reconhecem que todasst@mgias juridico-politicas do Estado
disputam visando materializar os interesses daeldisigente, através de programas, projetos
e acOes destinados a setores da sociedade, ndaaeshucacdo, da saude, do transporte, da

assisténcia, entre outros. Assim, as politicasigamblatendem aos interesses publicos das
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demandas sociais (saude, habitacdo, educacd® escinteresses privados de exploracédo do
capital (FRIGOTTO, 2003).

As politicas publicas de EJA, como responsabilidddeEstado e incorporadas ao
aparelho juridico-politico, vém reduzir a fugacidadas politicas, que ficam a mercé dos

interesses do governo. Segundo Eloisa Hofling (R8&84 caracterizadas por:

[...] agBes que determinam o padréo de protec&al Soplementada pelo Estado,
voltadas, em principio, para a redistribuicdo demeficios sociais visando a
diminuicAo das desigualdades estruturais produzigato desenvolvimento
socioecondmico. As politicas sociais tém suas saips movimentos populares do
século XIX, voltadas aos conflitos surgidos entrapi@ml e trabalho, no
desenvolvimento das primeiras revolugdes indust(dOFLING, 2001, P. 31).

Conforme Pinto (1993), “guando se fala em educdedoegros, ndo se pode deixar de
relacionar o tema ao movimento negro, tendo ena wastproblemas que este vem detectando
e as reivindica¢gbes que vem fazendo no campo dzaedlo’. Além de identificar demandas,
0 movimento negro apresentou propostas para a @imoa denunciou mecanismos de
discriminacdo racial existentes no ambiente esc8au objetivo era retirar os negros da
situagao de injustica social, cultural e “moral¥vedia do processo de escravidédo e posterior
abolicdo da escravatura, que foi realizado sene@cppacédo de nenhuma politica de insercéo
social.

O motivo principal pelo qual a Educacédo de JoveAsld@tos teve atencdo na pauta
social foi a pressdo social dos movimentos em deafleseducacédo das massas porém, essa
ndo foi a Unica razdo para que ela se tornassepueogupacdo.O avanco do processo de
industrializacé@o e as exigéncias da elite de irmaigiio das massas escolarizadas as linhas de
producdo também serviram de forte motivacdo, qumilisionou a insercdo da Educacéo de
Adultos, pela primeira vez, em1934, como taref&d&o (BEISIEGEL,1997).

Segundo Cunha (1999), na década de 1940 entendjaese analfabetismo gerava
pobreza e marginalizacdo. O adulto analfabetonei@iaz politica e juridicamente, ndo tendo
direito ao voto. Nesta ocasido o pais vivia um @80 de redemocratizacdo e houve a
necessidade de aumentar a quantidade de eleitores.

Em 1947, com o aproveitamento dos recursos do Fiadmnal do Ensino Primario,
criado em 1942, a Unido langcou em carater naci@nplimeira Campanha de Educac¢éo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), dirigida principalme ao meio rural. Essa campanha
previa a alfabetizacdo do educando em trés mdses,da conclusdo do curso primario num
tempo inferior ao convencional. O processo educaira unilateral, tendo o professor, que

era voluntario ou mal remunerado, como Unico sujetnsmissor de conhecimento.
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Embora suas ac¢fes tenham sido focadas restritaraegifabetizacdo, sua proposta
objetivava uma campanha educativa ampla, compraedonde aprendizagem da leitura e da
escrita, as quatro operacdes matematicas, geogrdistoria do Brasil, assim como noc¢odes
basicas de cidadania, higiene e saude, além décyiiea e economia domeéstica para as
mulheres. Suas raizes estavam no conceito de €dudachase sistematizado pela UNESCO
(Organizacao da Nagbes Unidas para a Educaca@nai€ie a Cultura) que previam para os
adolescentes e adultos que nado frequentaram aaasadidade apropriada” o contetdo do
ensino elementar sistematizado nos paises deseosl\Propunha-se também a criacédo de
“centros de comunidades” objetivando favorecerda wocial das vilas e dos arruados através
da cultura, usando como instrumentos para talio,raccinema, além de livros e jornais. Essa
campanha foi extinta em 1963 sem render bons aemdf mas ajudou a superar a ideia
preconceituosa de que o adulto ndo precisaria apaiender a ler e que ja havia encontrado
seu lugar no mundo.

E importante mencionar que esta campanha teve grfamga até meados de 1950,
embora tenha recebido muitas criticas por ser dersmila uma “fabrica de eleitores” tendo
em vista sua consideravel contribuicdo para a aggd dos quadros eleitorais. Inclusive,
existe uma musica de uma banda de rock nacionafagualusdo a esta questdo dizendo
“vamos celebrar o voto dos analfabetos”. Apesaagfiecto eleitoreiro, deve-se atribuir a ela
0 mérito pela criagdo de cursos para adultos erersbg municipios, ampliando suas
oportunidades educacionais. No entanto, ha querandef o carater assistencialista da
campanha, a defina suas acbes como meramente csatijpes.

Destacam-se ainda duas acdes integradas a CEAAd€@mla pelo governo federal,
inicia-se uma articulagdo com 0s governos munisipaiestaduais buscando solucionar
diversas caréncias educacionais no nivel fundainergatensao do ensino primario para as
criancas e do ensino supletivo para adolescendesileos. Estreita-se lagcos com a sociedade
civil organizada como igrejas e organizacdes cailbue esportivas, buscando o apoio para o
atendimento aos analfabetos. Porém, no inicio dad#éde 60, sdo as prefeituras, estados e
sociedade civil que procuram apoio politico e fo®ro junto a Unido para este fim.

Desde essa ocasido ja configurava-se o aspectotaohdo por parte os sujeitos
envolvidos na implantacdo dessas acOes, tanto heeata escolar quanto nas comunidades.
As contratacdes e pagamentos de pessoal eram nméeasibodlicos, o que ja nesta época
resultava em docentes mal preparados, que lecionagan material didatico inadequado e

em escolas mal equipadas.
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Em 1949 o mundo encarava as realidades pos |l &adantava se reorganizar diante
dos impactos por ela causados quando acontec@oiferéncia Internacional (I Confintea)
em Elsinore, Dinamarca, que apontou a necessidadpalo internacional entre as nacoes, e
atribuiu a Unesco o papel de facilitadora nest&fdaarEla deveria apoiar missdes de
educadores de paises menos desenvolvidos a pafsesaior experiéncia na educagédo de
adultos, promover seminarios de assuntos de isEsesla area, organizar instalacdes
favoraveis para desenvolvimento de pesquisas reestgo, divulgar e disseminar estas
pesquisas e ainda assegurar formas de garantintemwidade desta cooperacdo. A Unesco
assume entdo um papel de “tutora”, passando a maslieelacdes entre os paises, que ndo
assumem diretamente as responsabilidades nemlestahenetas com relacéo a educacao de
adultos. Ainda assim, a partir deste corte tempasgjata-se as lutas pela busca aos sentidos
do direito a educacdo de jovens e adultos. Segialea (2014, P. 19) apesar dessa
perspectiva de direito ndo estar presente no ralatdiginado a partir desta conferéncia,
“ressalta-se a necessidade de sustentar a edud@gadultos, todos novamente aprendizes de
um mundo que se modifica, dramaticamente”.

Apesar de ser caracterizada por acoes descondmela fragilidade do poder publico
na ampliacdo das oportunidades de escolarizacddugacdo de Adultos teve grande
relevancia no cendrio nacional na década de 19ADDPAD; DI PIERRO, 2000). Ainda
assim, em 1950 mais da metade da populacdo bragieimanecia analfabeta, ocasionando
criticas ao Estado quanto ao modelo politico-pegiagéempregado, por serem considerados
inadequados as especificidades dos adultos, aldmitecdo do tempo para aprendizagem e
material pedagdgico improprio.

Em 1960 aconteceu em Montreal, Canad#, @onfintefe a educacdo de adultos
estava novamente entre os varios temas a sereutidés; abordando dessa vez um tema que
afligia o mundo politico na época: a relacdo erttenanismo e técnica, ou seja, O
aperfeicoamento profissional de cada pessoa, as®o@ valores que dignificassem a
condicdo humana e o processo social. Atribuia-aadgr importancia ao conhecimento e a
estima reciproca entre 0s povos, objetivando rafaagpaz. Talvez essa preocupacdo com a
paz fosse devido a inseguranca causada pela @oelate memoria da guerra.

Dessa vez, a Unesco foi encarregada de realizdevantamento, principalmente em
paises da Asia e Africa, de experiéncias que corassem com a educacdo de adultos.

Recebeu ainda, a recomendacdo para que fossenzadeali reunides internacionais

2 A 1l Confintea ocorreu num contexto politico mualdiente tenso, marcado por grandes transformagbes,
apontavam para a guerra do Vietna.
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especialistas, visando a troca de conhecimentoanepéiacdo dos meios de comunicacéo de
massa que auxiliavam na formacéo de adultos, cameme, radio e televisdo. A Conferéncia
sugeriu ainda, que a educacdo de adultos devigramte sistema educacional, ndo sendo
apenas um apéndice dele. Conferiu ao Estado ansspbdade quanto ao planejamento e a
criacdo de recursos necessarios para a educacgéuiies. Além disso, o trabalho voluntario
foi sugerido e incentivado como instrumento de catmba miséria, a doenca e ao
analfabetismo, o que talvez seja uma das razépsogagacédo do voluntariado por anos nesta
modalidade. Aponto ainda a indicagcéo da criacdondeéComité permanente de educacéo de
adultos, que visava subsidiar o acompanhamentorgsequéncias de um mundo que mudava
rapidamente. Finalmente, ela recomendou que seatiassem fundos contra o analfabetismo,
principalmente nos paises que recentemente tivessequistado a independéncia.

No ambito nacional, em 1962, com o apoio da Urédprefeitura de Recife utilizou
recursos disponiveis do Plano Nacional de Educagimu o Movimento de Cultura Popular
(MCP), que foi idealizado para atender as necedsgdale criancas e adultos pobres,
utilizando a cultura como instrumento para a coegséo e transformacdo da realidade.
Através desse movimento, nasceu o Sistema Paui@ feie Alfabetizacdo de Adultos, que
criticou o0 modo tradicional de trabalho da escowknsformou a aula num debate e colocou a
alfabetizacado de forma decisiva, como primeiro pgsaa que se faca uma educacao de
adultos de forma ampla. Seguindo na mesma dirdgacelaborado pelo Movimento de
Educacdo de Base (MEB) em 1963 um conjunto didatermominado Wer € Lutar,que
visava atender alfabetizandos e poés-alfabetizadogona rural do nordeste. Este material
fazia uso da realidade desse povo no processordedigagem e apontava a educagcado como
elemento de sua transformacéao.

Em 1964, com o golpe militar, deu-se a desmobifimados movimentos educacionais
e populares, devido a dificuldade na obtencdo deage a censura, além da perseguicéo e
prisdo de monitores envolvidos no movimento. O gowenilitar autorizou o funcionamento
da Cruzada de Ac¢do Basica Crista (Cruzada ABC)programa assistencialista de combate
ao analfabetismo com propor¢éao nacional, que acpbofracassar.

Em 1968 foi criado pela Lei n° 5.379 o Mobral, conpropésito de coordenar as
atividades de alfabetizagao dos adultos em cuesoexperiéncias de alfabetizacao funcional.
Na verdade, ele foi associado as praticas contvaddo regime militar, que desejava conter
as acdes promovidas pelos movimentos sociais dgrepipor todo o pais, principalmente no
que se referia as concepcéo politica de Pauloekr€r Mobral trabalhou dentro dessas

caracteristicas até 1970, quando foi reformuladse econverteu no maior movimento de
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alfabetizacdo de jovens e adultos no pais até eatfrmangendo quase a totalidade dos
municipios. Apesar disso, a comparacao de dadazmnkn de 1970 e 1980 mostra que essa
atuacdo nao conseguiu reduzir mais de 7% da taxanakabetismo (PAIVA, 1982). Ele
funcionou com resultados insuficientes para o olgeate erradicacdo do analfabetismo até os
anos 1980, quando as criticas a ele destinadasarasu em sua substituicdo pela Fundacéo
Educar em 1985, também extinta em 1990 pelo govdwrentdo Presidente da Republica, Sr.
Fernando Collor de Melo.

Em 1972 acontece em Toéqui, JapadllaConfintea, que teve como foco de suas
discussbes a educacdo e as necessidades humaaaiscipacdo, a utilizagdo dos meios de
informagéo, a organizagéo e o financiamento e @aragao internacional. Nesta instancia,
conjectura-se sobre as razdes que impedem o aapwsender. Conclui-se que a educacao
deveria ser funcional, penetrando a sociedadealmaltro, o lazer, as atividades civicas,
facilitando o pleno desenvolvimento humano. Queéelam processo permanente, no qual
adultos, jovens e criancas ndo se separam. Que quemaela de fato seja um agente
transformador, € necessaria a participacao atigaadaoltos que, para isso, precisam obter
melhores condicdes e qualidade de vida.

A relacdo entre nivel de vida e educagdo de ad@tiosm tema mencionado no
relatorio final desta Conferéncia, que alertavaresab impossibilidade de se aproveitar os
beneficios da educacdo se ndo fossem asseguradasndigdes minimas de vida a
populacao,fundamento que pode se comprovado atcevéhamad&iramide de Maslow
Abraham Maslow foi um psicélogo que se destacowietmde de seu estudo relacionado as
necessidades humanas, que afirma que o homem ¥éadwmtegundo suas necessidades, que
se manifestam em graus de importancia (fisiologidaseguranca, sociais, de status e estima,
de auto-realizacédo). Cada necessidade humananoiduea motivacdo e na realizacdo do
individuo e o faz prosseguir para outras necessgjadnarcando uma piramide
hierarquica.Para progredir na hierarquia é nedesadronquista das condi¢des elementares
da piramide, passando para os proximos niveis, um,até alcancar o topo.

Esta teoria explica a importancia do ciclo motieaal, tendo em vista que sua
inexisténcia no ambiente escolar resulta na patsiei e ndo colaboracao por parte do aluno.
Entdo, faz-se necesséario que o aluno esteja camassidades mais basicas, as chamadas
fisiol6gicas, plenamente satisfeitas para que argfizagem possa ocorrer. Do contrario, sua
capacidade cognitiva sera atingida e ele ndo coirgegge dedicar ao estudo.

No artigo intituladoA Teoria de Maslow, e sua Relacdo com a Educacafddétos,

Piscandelli afirma que no contexto da educacaoddéias € importante reconhecer e alinhar
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0S impactos dessa hierarquia no processo de emsnun em vista que ela proporciona uma
visdo clara da relagdo entre o processo de ensinoivel de motivacdo dos sujeitos para se
auto-desenvolverem através do aprendizado contisgim, segundo a autora, essa teoria
esta diretamente ligada ao comportamento dos alathdtos, que € imensamente
influenciado pelo pertencimento comunitario, influigs essas que interferem diretamente no
aproveitamento de sua aprendizagem.

Em 1974, funcionando de forma paralela ao Mobaaliniplantado pela Lei n°® 5.692,

o CES (Centro de Estudos Supletivos), que atendiidescentes e adultos escolarizados,
coma oferta de exames e cursos, através de téahicasisino dirigido e valorizacdo do
ensino a distancia, dando oportunidade de umdicactio rapida, mas superficial.

A década de 1980 teve como marco o desenvolvintEnfmojetos e pesquisas na area
da alfabetizac&o de adultos. Em 1988, a Constdpe&sou a garantir o Ensino Fundamental
gratuito e obrigatorio para todos. No que se red@< direitos e garantias fundamentais dos
cidadaos, a Constituicdo da Repulica FederativBrdsil (1988) diz que:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo diger natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Raisodabilidade do direito a vida, a

liberdade, a igualdade, a seguranga e a proprigdddéBRASIL, CF 1988, artigo
5°, titulo Il P. 10).

Ela incorporou como principio que toda educacgda wipleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadauia gualificagdo para o trabalho. O artigo
2° da LDB reitera este principio, que abriga oscaddos como um universo de referéncia
sem limitagdes. A EJA patrticipa deste principi@ke ssta luz deve ser considerada.

A IV Confinteaaconteceu em 1985, em Paris, Franca e falou samdragogia que
se assemelha a pedagogia porém, proposta dentespiesficidades relativas a realidade dos
adultos, e deveria responder sobre as formas ideaensinar e educa-los. Essa discussao
passou pela formacdo do educador e criticou 0 ncodw o0s profissionais eram formados.
Em resumo, ela declarou o direito de aprender abesafio capital da humanidade.

Em 1990 houve o primeiro marco das aliancas intésnais que aspiravam
transformacdes de carater educacion@lealaracado de Educacao Basica para Todns se
deu em Jomtien, Tailandia. Internamente, o Brasddaptava a Constituicdo Federal de 1988
e precisava que governo federal e sociedade @wlliassem para atender suas disposic¢oes.
De acordo com Paiva (2014), apesar de ja havesdoardo 40 anos que as nagfes do mundo
disseram na Declaracdo Universal dos Direitos Hasajue “toda pessoa tem direito a

educacao”, constatava-se mais de 100 milhfes dacais sem acesso ao ensino primario,
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mais de 960 milhdes de adultos analfabetos, mal®denilhdes de criancas e de um grande
namero de adultos que ndo concluiram o ciclo basidmalmente, outros milhées para os
quais apesar de o terem concluido, nédo lhes propoic a aquisicio de novos
conhecimentos e/ou habilidades essenciais a vida.

No ano de 1997 houve\dConfinteaem Hamburgo, Alemanha, que foi precedida por
mobilizacdo nacional em 1996, visando o cumprimedéo metodologia de trabalho
recomendada pela Unesco, para reunir estudiosequigadores, militantes, professores de
orgao publicos e privados, governamentais ou ng&a Eobilizacdo deu origem ao Férum de
Educacao de Jovens e Adultos, primeira de muitda®uniciativas que vieram depois por
todo o pais, assessoradas por ele. Di Pierro destac

Os foéruns tomaram para si os compromissos firmpéts pais na V CONFINTEA
€, nos anos que a ela se seguiram, utilizaram stratégia de articulacdo em rede
para organizar anualmente, em colaboracdo comniriat dos trés niveis de
governo, Encontros Nacionais de Educacéo de Jevéuhiltos (ENEJAS), quando

0 movimento tenta influir nas politicas publicas ambito nacional (DI PIERRO,
2005, P. 131).

O surgimento dos féruns ndo visava substituir agintias formais no que se refere a
elaboracdo de politicas gerais, politicas de fodmatinanciamento, elaboracdo de material
didatico enfim, seu propdsito € a criagdo de una@spgritico, articulador e de divulgacéo das
acOes de EJA. Eles se caracterizam pela diversiladeas trajetérias, sendo alguns advindos
de iniciativas governamentais, outros da militarigaorganizacbes civis ou do engajamento
de professores e estudantes universitarios enwd\ach atividades de extenséao.

Além da participacdo dos educadores, universidad@e®vimentos sociais, a adesao
significativa a esses féruns por parte de secestamunicipais de educacéo, assim como de
outras esferas do governo fez com que os mesmesgerd auxiliar e interferir em politicas
locais, dado o reconhecimento a importancia do rlygditico que passaram a ocupar.
Podemos constatar sua importancia em Paiva, (2009):

O grande mérito dos féruns é estar onde antesoossatla EJA ndo estavam, ou
seja, concorrendo a recursos, aos cenarios desd@es; marcando o lugar politico
da demanda social por EJA. Sabe-se 0 quanto tetadocusnanter essa estratégia

viva. Implica militncia forte e disponivel sempgara aceitar questionamentos,
necessidades e poder dar a eles encaminhamentd&P2009, P. 29).

Nesta Conferéncia dois documentos foram firmadd3e@aracdo de Hamburge a
Agenda para o Futurd\esta ocasidaeconheceu-se que, em especial as na¢gdes mais pobre
convivem com dois aspectos importantes no ambiteddaacédo para adultos: a existéncia de

um numero muito grande de jovens nesta modalidadi® -admitir-se o termeducacéo de
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jovens e adultose o entendimento que a educacdo para esses sd@esa atuar de forma

a intercalar as constru¢des sociais e a esferairditod das populacdes, considerando o
sentido do “aprender por toda a vida”, possibiii@maos sujeitos se prepararem para as
diversas situacdes e desafios sociais, culturasndmicos, politicos e tecnoldgicos que
surgirem ao longo de suas vidas. Porém, a insofi@éda oferta da EJA ou sua inexisténcia
negava esse principio do direito. Era consensondoebastava a populagdo conhecer seus
direitos. Fazia-se necessario construir com eiieia ido “direito a ter direitos”.

A partir de entdo, a educacdo de jovens e adultmgigtirou-se considerando
primordialmente a escolarizagédo, assegurando, emdigmte da idade, o direito a educacao
bésica a todos. Neste momento a educacao ganheusbes de direito humano fundamental,
visdo esta que ja tinha precedentes desde a Dgidade Direitos Humanos de 1948. Em
segundo lugar veio a ideia da educacéo continupsacontempla o aprendizado por toda a
vida, independente do ensino formal, abrangendocesagéducativas de etnia, género,
profissionalizagcdo, entre outros, considerando usicé a formacdo continuada dos
educadores. Segundo Silva (2014, P. 23) “Este égoifisado profundo da EJA: o
desenvolvimento daquela potencialidade que eu née mlesenvolver”. Esta concepcéo
ressignifica a EJA e ajuda a construi-la para daate seguindo seu verdadeiro sentido: a
humanizagéo de seus sujeitos.

Dessa forma, creio que a educacao precisa serlmdacenquanto um instrumento
que, da fato, seja capaz de promover a construgamihecimento.Entendo porém,que tal
conhecimento ndo deve se dar de qualquer forma,atnages de um estreitamento com a
realidade, por meio do didlogo entre professorakigos, onde seus estudantes possam ser
enquadrados enquanto sujeitos historicos e, posegminte, agentes determinantes no
processo de construcdo do conhecimento e na foontc@ducacédo. Comprovamos iSso em
Adorno (1995, P. 9) “pois, a partir dessa pedagogg estudantes se tornam sujeitos
construtores e nao meros receptores do conhecirhento

Retornando aos avan¢os nacionais, no geral, a do#sleauséncia de politicas
publicas por parte do Estado nos anos 1990, fez goenos avancos da EJA, fossem
inexpressivos e culminou com sua municipalizacaoprdsoéria. Ja no plano municipal, a
EJA viveu algumas experiéncias emancipatoérias tidgaogovernamental representada pelo
Movimento de Alfabetizagcdo (MOVA), que se tornou aumeferéncia de parceria entre
sociedade civil organizada e o Estado para atexgldemandas da populagcédo jovem e adulta.
Este movimento cresceu nas décadas seguintesgahdanalgumas administracfes estaduais

e municipais de diversos partidos, em especialattd® dos Trabalhadores (PT), mantendo
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tracos comuns entre si, na execucdo das acOesetdtalbras e de formacédo de
alfabetizadores em parceria com os Movimentos, asasmindo feicdes préprias em virtude
das condicdes sociais, politicas e econdmicasddesiDDAD, 2007).

Enquanto se ampliavam as experiéncias democratieasparticipacdo popular
realizada por municipios e estados, constata-splamo federal, a auséncia de uma politica
consistente para a Educacdo de Jovens e Adultosna&pem janeiro de 1995 o entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) ingtauledida Provisoéria n°® 813, criando o
Programa Comunidade Solidaria (PCS), que represemioa estratégias do governo no
combate a fome e a pobreza. O Programa Comuniddidiéi$a segundo Sousa (2001):

[..] pressupde interesses e objetivos homogéneusa igrupos sociais
distintos,destituindo os interesses e necessidass grupos subalternizados,

impondo uma subordinacdo cultural passiva na petispede dificultara superagéo
da ideologia dominante (SOUSA, 2001, P. 103).

Foram criados alguns Programas que visavam impl@amagdes do PCS, como em
19980 Programa Alfabetizacdo Solidaria (Alfasadnbém identificado pela sigla PAS, era
financiado com recursos oriundos diretamente dePBrecutivo e dos setores empresariais,
além de recursos adquiridos atraves de campanHagifduias realizadas nos meios de
comunicacdo de massa, com o slogan “adote um betifa Ele foi caracterizado pelo
assistencialismo e sua acdo se restringiu ao atenth aos jovens de baixa renda em
municipios selecionados de acordo com os Indicé3egenvolvimento Humano (IDH). Suas
classes de alfabetizacao funcionavam com um irltequee oscilava entre cinco e sete meses,
sob a responsabilidade de alfabetizadores uniggost voluntarios, acompanhados pelas
universidades conveniadas, que se responsabilizgpansua formagédo continuada. Seus
resultados ndo foram expressivos na reducdo daosetnde analfabetismo, ainda que os
gastos publicos tenham sido volumosos.

Outros dois programas fizeram parte da impleméotagas acdes do PCS. O
Programa Nacional de Educacédo na Reforma AgramenéPa) atendia a alfabetizacdo de
trabalhadores rurais, a formagcdo continuada de agdues que atuavam no ensino
fundamental de criancas, a formacéo técnico-piofiase a producdo e administracéo rural e
a producao de materiais, localizados nos Projeto&sdentamento da Reforma Agraria. Ja o
Programa de Qualificacdo e Requalificagcdo ProfediqPlanfor) foi um programa da
Secretaria do Ministério do Trabalho destinado ranégdo basica e profissional financiado
com recursos do Fundo do Amparo ao Trabalhador Yfpafa atender os jovens e adultos.

Os trés Programas ndo contavam com qualquer ag@&wnl ou comprometimento do
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Ministério da Educacdo para com a Educacdo de Sosefdultos. O governo repassava
recursos pontuais para que as organizagdes seggustassem o servico.

Ambas as gestdes do FHC foram marcadas pelo esvaxtia do papel do Estado na
formulacdo e implementacdo de politicas publicaavas do MEC, e pelo impedimento a
ampliacdo de recursos para a EJA, concretizado oroemto em que as matriculas nessa
modalidade foram vetadas, em detrimento & compmsigdFundef. Este cenério levou os
estados e municipios que eram comprometidos codAaaHima corrida por alternativas de
financiamento através de recursos com repassdadiosi. Fomentou a parceria da sociedade
na execucao de tarefas governamentais, com progrémalizados em uma determinada
regido e faixa etaria e, finalmente, ndo garantaortinuidade da escolarizacdo através de
suas politicas, obtendo fracasso na reducdo doseénde analfabetismo e elevacdo da
escolaridade.

A Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto modalidadaliucacéo basica, foi assim
instituida e denominada no Brasil pela Lei n°. 8/8996 — LDB que fornece o aparato legal
para que os sistemas construam modelos, propospasstbilidades de atendimento aos
estudantes jovens e adultos, objetivando integrédlosociedade, garantindo o direito a
educacdo e escolarizacdo. E dever do Estado garantiferta de educacdo regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidadiesijuadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem knalares as condicbes de acesso e
permanéncia na escola (art. 4° VIl da LDB)”. Tre¢a-de uma modalidade de ensino
obrigatorio na educacédo publica brasileira, careada pela educacédo de jovens e adultos a
partir do turno noturno.

Ao constituir a LDB, a EJA tornou-se reconhecidanoadireito publico na etapa do
ensino fundamental. Assim sendo, ela é regulararqunodalidade de exercicio da funcao
reparadora. No entanto, mais que uma divida soaiahodalidade da EJA €& fruto de
conquistas e de lutas sociais que foram transfaman direito do cidadédo e dever do
Estado. Essas impulsionam o Estado a realizaryataca, as conquistas constitucionais do
direito a educacédo. Porém, isso requer financiamngaevisdo orcamentaria com projecao
decrescimento considerando a demanda potenciatiegimade das acdes politicas para além
da alternancia dos governos, aspectos que naawastge concretizar ao longo do tempo.

Até aqui a histéria mostra um Brasil que, em teseroborava com os acordos
firmados entre as nag¢des. No entanto, este foi enogn caracterizado pela marginalizacao
da EJA, devido a Emenda Constitucional n° 14, de912996, que inviabilizava o repasse de

recursos publicos para esta modalidade, privilelgian ensino fundamental regular de
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criancas e adolescentes (entre 7 a 14 anos). Em 49%@ pais ainda acreditava que a
educacdo de adultos tratava-se de um “desvio” praopelo fracasso na educacgao das
criancas no ensino fundamental e, segundo o Mriosid Educacao (MEC), se este fracasso
fosse corrigido ndo haveria mais a necessidadexiddéraim ensino para adultos. Por esse
motivo, as forcas permaneciam concentradas na &tdudg esfera da educacgao infantil.

Assim, ela segue marcada pela descontinuidade egticas publicas insuficientes para

atender as demandas populacionais e do cumpringenttireito, nos termos estabelecidos
pela Constituicdo Federal de 1988. Em alguns casssas politicas resultavam de iniciativas
individuais ou de grupos isolados, especialmentambito da alfabetizacdo, que se somavam
as iniciativas do Estado.

Acredito, que a funcéo reparadora da EJA deveriais®, como uma oportunidade
concreta da presenca de jovens e adultos na espotayisa proporcionar aos sujeitos
analfabetos a possibilidade de se igualarem a ogiadade que, muitas vezes, marginaliza e
exclui esses individuos. Sendo assim, é necesgagose pense nela como um modelo
pedagogico préprio que tenha a finalidade de saisfas necessidades de aprendizagem do
publico ao qual se destina.

A Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de Julho de 200@3bekeceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo e Jovensluto8 e determinou que a mesma
deveria considerar:

[...] as situacdes, os perfis dos estudantes, iaasfeetarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporciondiidana apropriacdo e

contextualizacdo das diretrizes curriculares nadfoa na proposi¢cdo de um modelo
pedagodgico proprio (CNE/BE, art. 5, P. 1).

Ao expressar uma concepcdo de educagdo como dueittodos, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Joveéxtukos, evidenciaram a aprendizagem
como um processo ao longo da vida e legitimaranmedta por uma educacao de qualidade,
estabelecendo em seu artigo 5°, os principios ddalidade da EJA, no que se refere a
equidade, a diferenca e a proporcionalidade, coinetivo de garantir:

| — quanto a equidade, a distribuicdo especifieaaanponentes curriculares a fim
de propiciar um patamar igualitario de formacdoestabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito a egiiga

Il — quanto a diferenga, a identificacdo e o reesithento da alteridade prépria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu pmémsaativo, da valorizagdo do
meérito de cada qual e do desenvolvimento de selgecanentos e valores;

Il — quanto a proporcionalidade, a disposicdo ecatdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidadesiged@a Educacdo de Jovens e
Adultos com espacos e tempos nos quais as priedegdgicas assegurem aos
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seus estudantes identidade formativa comum aos islearticipantes da
escolarizagdo basica (BRASIL, 2000, P. 1).

O Plano Nacional de Educacéao (PNE) - Lei n°® 10493 de janeiro de 2001, cuja
vigéncia se encerrou em janeiro de 2011, traziasemcontexto, 298 metas e objetivos a
serem alcancados no periodo de 2001 a 2011. T#és mieordavam questdes sobre a oferta e
atendimento de EJA, sobre a formacéo do profissmueaatua em EJA, sobre financiamento
e gestdo do EJA, entre outras questdes (BRANDAGGREste plano reforgou as atribuicdes
definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionagsapa Educacdo de Jovens e Adultos,
incluindo em suas metas a erradicacdo do analéabetioferta equivalente as 8 (oito) séries
do Ensino Fundamental, materiais didaticos e pegleg® apropriados, integracdo da EJA
com a Educacao Profissional e especializacdo domeo docente.

As metas para a erradicacdo do analfabetismo epdl#iscas para a EJA foram
determinadas a partir de dados do Instituto Briasitle Geografia Estatistica - IBGE no ano
de 1996, que revelaram que 16 milhdes de brasla@oon idade superior a 15 anos eram
analfabetos. Considerando esses dados, e em caogoram a concepcao de educacao ao
longo da vida, apresentada WaConfintea o PNE prop6s o desenvolvimento de uma
alfabetizacdo que ndo fosse restrita a técnica adificacdo e decodificacdo, mas que
considerasse como elemento formativo, a aprendizatgeleitura e escrita para o exercicio
pleno da cidadania. Contudo, muitas das metasedstatlas no Plano ndo foram atendidas ou
mesmo efetivadas.

A partir da gestéo do Presidente da Republica 8z In4cio Lula da Silva em 2003,
retornou ao centro das prioridades politicas acatea educacéo, onde 0 ensino para jovens e
adultos ganhou atencdo especial, assim como ooemsiiversitario. Neste novo cenario
politico, surgiram novos horizontes para a EJApienbtorio o avanco na inser¢cdo desta
modalidade na agenda politica do Estado. Aindamasas a¢fes ainda ndo atendiam as
exigéncias constitucionais de ensino fundamented pedos independente da idade, o que
despertou reacfes de movimentos populares, quarutaelo direcionamento das politicas,
inserindo a perspectivada continuidade dos estudos.

No primeiro ano da gestdo foi criada a Secreta®a Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), 6rgao do MEgSponsavel pela Educacao Indigena,
Educacdo do Campo, Educacdo Ambiental e EducagémaEdndigena, no atendimento a
populacdo em sua diversidade étnico-racial, dergémambiental, por meio de programas de
incentivo a producdo de material de apoio e formagitinuada. Também foram aprovados
outros programas em conjunto com o Ministério deddeolvimento Social e Combate a
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Fome (MDS) e o Ministério do Trabalho e Emprego @) Tdentre eles o Programas Brasil
Alfabetizado (PBA) e o Programa Nacional de Inatudé Jovens (Projovem). Farias (2012)
explica que:
O Projovem subsidia uma bolsa para jovens (rut@nm,em medidas socio-
educativas) participarem de atividades de capa@mtagofissional ofertadas pelas

secretarias de educacdo dos estados e municipin®réados com o Governo
Federal em parceria com organizacdes nao govertaiméRARIAS 2012, P. 12).

O Decreto n°® 5.478, de 24 de junho de 2005, posteente revogado pelo Decreto n°
5.840 de 13 de julho de 2006, institui o Progranaxidhal de Integracdo da Educacgao
Profissional a Educacdo Basica na Modalidade deddio de Jovens e Adultos — Proeja e
deu outras providéncias, abrangendo a formacadlireccontinuada de trabalhadores e a
Educacao Profissional Técnica de nivel médio. GejArtrata-se de uma politica de inclusédo
instituida com o objetivo de atender a uma camadaogulacéo historicamente excluida das
condicbes minimas de cidadania, jovens e adulatmlttadores, com mais de 18 anos que
nao puderam concluir a educacdo basica na idadeEdepsada “apropriada”. Apresenta a
possibilidade de integracdo da formacao geral cdormaacdo para o trabalho num mesmo
curso, dentro de perspectiva de justica social pargovens e adultos trabalhadores que
ficaram a margem do processo de escolarizacao.
Nesse sentido, o que realmente se pretende é ad@onhumana, no seu sentido
lato, com acesso ao universo de saberes e conheosngentificos e tecnoldgicos
produzidos historicamente pela humanidade, integeadma formacéo profissional
que permita compreender o mundo, compreender-saundo e nele atuar na busca
de melhoria das proprias condi¢cdes de vida e datmmdo de uma sociedade

socialmente justa. A perspectiva precisa ser, ptrtale formacgéo na vida e para a
vida e néo apenas de qualificacdo do mercado eugbaiBRASIL, 2006. P. 8).

Quanto aos financiamentos publicos da EJA, aipalite fundos permaneceu coerente
com a contencdo de gastos com os setores soceisedinda gestdo do governo Lula foi
aprovada a Emenda Constitucional n°® 53, que ibtstittundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizalg#o Profissionais da Educacao
(Fundeb), e a Lei n° 11.494 de 20 de junho de 20@#&, o regulamenta. O Fundeb
contemplou a EJA no computo de matriculas para oomg recursos do Fundo, e cumpriu
um papel extensivo ndo apenas para esta modalidedetambém a educacéo infantil e ao
ensino médio.

Quando implantou novos programas que reviam agéesscolas federais e apoiou
projetos estaduais que seguiam 0s mesmos objetivagverno Lula deu destaque as

condicbes dos jovens, repensou a compreensao dagaduprofissional integrada a escola
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bésica e comprovou sua disposicdo em tornar a BJA prioridade. As politicas para esta
modalidade ainda se restringiam as politicas deergoy permanecendo subalternas a
conducao governamental .

Retornando ao ambito internacional, em 2009 o Bmsmiia aVI Confintea (VI
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultosjlizada em Belém do Pard, que
proporcionou dialogos importantes sobre politicascenocdo da aprendizagem de adultos e
educacdo nao formal em ambito global, e teve cobjetivo possibilitar o didlogo e a
avaliacdo das politicas de educacdo e aprendizagengovens e adultos na esfera
internacional, assim como estabelecer os marcosrnaationais que balizariam essa
modalidade de ensino até 2020. O Brasil foi o pinonpais do hemisfério sul a sediar uma
conferéncia dessa grandeza no campo da educagéceds adultos.

Seu texto final refletiu 0 consenso entre os ppdides, que reconheceram a
importancia de reforcar as politicas publicas watad educacédo de jovens e adultos e de se
ampliar os financiamentos na area; Ressaltou assigegle de estreitar as parcerias entre
governos e sociedade civil para melhorar a quatideesta modalidade de educacéo; Expos
problemas e desafios que deveriam ser enfrent@adsiiu que a educacao e a aprendizagem
de adultos desempenham um papel critico para ergafento dos desafios culturais, sociais
e politicos do mundo contemporaneo e apontou assiglegle de se colocar a educagdo de
adultos em um contexto mais amplo do desenvolvimsastentavel. Reconheceu ainda, que
as condicdes necessarias para que jovens e adsiggam prontos a exercer os seus direitos a
educacdo sao as politicas efetivas de governamgcfamento, participacdo, inclusao,
equidade e qualidade. Nesta ocasido, o Brasildiesiderado o pais que teve maior destaque
na formulacdo de politicas para esta faixa et&wafim da Conferéncia, as recomendacfes a
Unesco foram para que ela trabalhasse para divekgeriéncias exitosas.

A articulacdo da educacédo de jovens e adultosemgmtialmente, com a educacao
profissionalizante foi incluida na Lei de Diretiize Bases em 2008 e esté prevista no PNE.
Esta articulagdo objetiva oferecer aos jovens dt@lurabalhadores oportunidades de
escolarizacdo que aliem a educacdo basica em migeio a educacdo profissional, com
desenvolvimento de competéncias e habilidades pmcpem a formacéao integral do aluno
como cidaddo e como profissional de qualidade, puamdo a ele renda mais qualificada. E,
portanto, fundamental que uma politica publica wsdt&oltada para a EJA contemple a
elevacdo da escolaridade com profissionalizacagentido de contribuir para a integracao
sécio laboral desse grande contingente de cidadéosados do direito de concluir a

educacéo basica e de ter acesso a uma formacssjomdl de qualidade.
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Ao final do ano de 2010, O Ministério da Educac®tEC) enviou ao Congresso
Nacional a proposta de um novo Plano Nacional dec&gho (PNE) para o decénio 2011-
2020. Essa proposta passou a ser identificada &vojeto de Lei (PL) n° 8.035/10. Segundo
Di Pierro (2010) o novo Plano Nacional de Educa2@bl-2020 nos oferece uma melhor
oportunidade de andlise renovada, critica e espasarsobre os desafios vivenciados na EJA
e a garantia dos direitos educativos aos jovensiiamde idosos. Esses direitos precisam
assegurar ndo apenas O ingresso, mas a permargrrigaucesso na educacdo escolar,
dirigidas a correcdo das desigualdades raciaiscgisp assim como as desvantagens e
marginalizacdo criadas e mantidas por estruturialsexcludente e discriminatéria.

S&o0 crescentes as expectativas acerca das pofifibisas para a EJA, para que elas
possam proporcionar a este publico uma educacabcgute qualidade que priorize as
especificidades culturais, sociais, psicologicasssdg sujeitos no processo ensino-
aprendizagem e de formacdo humana. No entantomsabgque o respeito a diversidade
assimilado a uma uniformidade verdadeira na a@ca@s mesmas normas de direitos para
todos, historicamente mostram-se insuficientes patal reconhecimento da dignidade
humana (SISS & MONTEIRO, 2010, P. 16-17). Sendargssabem esforcos para que a
implementacéo das referidas legislagbes cumpranpisuaessa de efetivar um caminho de
desenvolvimento, por meio do qual os sujeitos d& Htlependente de sua heterogeneidade,
poderdo atualizar conhecimentos, mostrar habilgladecar experiéncias e ter acesso a novas
regides do trabalho e da cultura.

Apesar de algumas acOes terem sido implantadada & dificuldade no plano das
politicas publicas de perceber a EJA como dirgitticipalmente a diferenca, a vivéncia
plena e a garantia de processos educativos quagserp as paredes escolares e levem em
consideracao a vivéncia dessas pessoas no trabait®o cultura, os aprendizados que ja
possuem e as questdes de raca e género. No erdgluimas acdes desenvolvidas no pais
vém conseguindo implementar verdadeiramente osipios que norteiam esta modalidade,
mostrando que nem tudo é escuriddo no cenarioaliicgs da EJA.

Ressaltamos aqui a experiéncia vivida por professorunicipais de Belo Horizonte
gue possuem como caracteristica marcante a pagémpem diversos espagos e movimentos
sociais, o que vem |hes possibilitado uma postotdiqgo-profissional frente & promocao a
igualdade racial e o direito as diferencas. Aléssali o Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo (CAPE), orgdo da Sew@metdunicipal de Educacdo, tem
contribuido para a formacdo continuada desses édrigsa para a diversidade cultural. O

municipio vem desenvolvendo algumas acdes de p@mmaggualdade racial e o direito as
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diferencas nas escolas, dentre elas, cabe destadiatribuicdo ddKit de literatura afro-
brasileira para seus professores e alunos, inclusive da EJA.

Outra importante acdo desenvolvida por este muoié@ composicédo dducleo de
Relacdes Etnico-Raciais e de Género da Secretauaidipal de Educacéogue tem por
objetivo estabelecer uma politica educacional gqssipilite a valorizacdo da diversidade e a
superacdo das desigualdades étnico-raciais e dgogéD conjunto das agbes apresentadas
reflete a participacdo, a intervencdo e a colaldoralp diferentes atores politicos e sociais,
além da contribuicdo dos movimentos sociais e aifu

Desta forma, acreditamos que seja possivel irderravancos podem ser alcancados
no que diz respeito educar para a diversidaderegwdtam da pluralidade de ac¢des politicas,
sociais e culturais, assim como a ampliacdo daepméo de educacdo e de capacitacdo
profissional, a integracao de liderancas dos maviogesociais, em especifico, 0 movimento
negro e a significativa contribuicdo do coletivoetficadores que entendem a necessidade de
que a escola seja também um espaco de promoc¢§oalddade e combate ao racismo.

No capitulo a seguir, discorrerei sobre a implaaga EJA no Brasil relacionando-a
as exigéncias da Lei 10.639/2003 e as Diretrizes BaEducacédo das Relaces Etnico-

Raciais, em uma perspectiva ampliada.
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CAPITULO 2 — A LEI 10.639/2003 E A EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

A auséncia de uma reflexdo séria sobre o racisngieexe na escola sempre foi
apontada pelos grupos do movimento negro brasit®inoo um dos fatores que contribuem
para que a sua reproducdo continue condicionandi@jetoria escolar de milhares de
estudantes negros e negras. E, apesar de todasigsallades e diferencas, continuamos a
negar o racismo no cotidiano, ainda que este sefestn a todo momento. O conjunto
ideoldgico que soma a afirma da nao existénciadiemo a dita democracia racial, referenda
a tese da inferioridade do negro e € esta que peaBestratégias de luta, as reivindicagdes e
a demanda por politicas publicas especificas paregoo. Nesta perspectiva, o0 Movimento
Negro tem sido um protagonista historico na lutea memocratizacdo da educacdo e da
sociedade brasileira, tanto em sua pratica orgtwveza militante que possibilita a afirmacao
da identidade negra, a formagé&o para cidadani@ambate ao racismo e a luta pelo direito de
igualdade e oportunidades, quanto pelas acdegiegsr&ducativas que tém a escolarizacdo
de criancas, jovens e adultos como centralidade.

No final da década de 1970 a valorizacdo da cududentidade negras ganhou maior
énfase. Foram criadas entidades tais como o Movorgagro Unificado — MNU (1978), o
Grupo de Consciéncia Negra — GRUCON (1979) e inamewutras, vinculadas a igrejas,
sindicatos, partidos politicos e associa¢cdes @ifuonde a educacdo ressurgiu como campo
de luta e reivindicacdo, onde se discutiu de fommais contundente a emergéncia da
elaboracdo de propostas objetivando a eliminacadistaiminacéo racial na escola. Varios
eventos e acOes foram realizados tendo a educac&egio como tema central, onde foi
abordada a questao da baixa expectativa do profeksem relacdo aos estudantes negros, 0s
curriculos e programas que ndo contemplavam ariaisia Africa e da resisténcia negra no
Brasil, a auséncia nos cursos de formacéo de garfespara o combate ao racismo existente
na escola, assim como a folclorizagdo da cultugran@os eventos escolares. Nos anos
posteriores, ganharam félego as preocupac¢tes qasmtemandas da educagao como direito,
provocando uma reflexdo sobre as consequénciagaiemo no ambiente escolar que se
revela nos indices de evasao, repeténcia e tabemsrdiiadas de escolarizacdo entre negros e
brancos. Os espagos abertos pelos movimentos sdtialaram-se essenciais para a
transformacdo que se constituiu na politica edooati e no interior das instituicdes
educacionais que trabalham com o jovem e o adulto.

Transcorremos mais de um século apos a abolicdmafoda escravatura e a

marginalizacdo das culturas negras nas instituici@egnsino brasileira, por meio de um
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tratamento equivocado ou inexistente ainda persig® explica a necessidade do
estabelecimento da Lei 10.639/2003. Foram as diessem torno da diversidade sécio-
cultural e das questdes étnico-raciais desenva\addongo do século XX pelos movimentos
sociais, em especial o0 Movimento Negro, que culmamana aprovacéo da Lei 10.639/2003,
gue estabelece o ensino obrigatério da Histériaudtu@ Afro-brasileira e Africana na
Educacado Bésica. Sua alteracédo por meio dos ag@yesA e 79 — B, considerada um marco
vitorioso da luta dos movimentos negros brasileines campo da educacdo, podendo
exemplificar a caminhada dos povos subordinado® ruimepresentacdo e ao reconhecimento
nos curriculos escolares. Esta lei provocou foreggmercussdes pedagogicas, inclusive na
formacgao de professores, uma vez que criou um nmesonem direcdo a ressignificagao de
praticas educacionais, que deveriam buscar a yaf@o da imagem da populacdo negra e
reafirmar suas contribuicées na formacéo naci@ahforme Gomes,

A Lei 10.639/03 e suas respectivas diretrizes culares nacionais podem ser

consideradas como parte do projeto educativo epatdcio do Movimento Negro

em prol de uma educacao anti-racista e que recarteespeite a diversidade. Por

isso, essa legislacao deve ser entendida como wdalande acdo afirmativa, pois

introduz em uma politica de carater universal, aBEN 9394/96, uma acao

especifica voltada para um segmento da populag®ldra com um comprovado

histérico de excluséo, de desigualdades de opdedes educacionais e que luta
pelo respeito a sua diferenca (GOMES, 2007b, P. 106

As determinagdes desta lei, mostra um processosmviaquele elaborado em prol da
desafricanizacdo dos povos negros escravizadosise d@scendentes, que se caracterizou
como um processo psicoldgico e cultural de desnag#d da identidade dos africanos e seus
descendentes. Sobre isto, Lopes (2004) afirma que:

A principal estratégia do escravismo nas Américas fazer com que os cativos
esquecessem 0 mais rapidamente sua condicdo dmnaBi e assumissem a de
“negros”, marca da subalternidade, afim de preverbianzo e o desejo da rebelido ou
fuga, reagBes freqlientes, posto que antagdnicaproCesso de desafricanizagéo
comecava no continente de origem, com convers@eadas ao cristianismo, antes do
embarque. Seguia-se a adocdo compulséria do nastéogrbem como do sobrenome

do dono, o que representava, para o africano, gendee tragica amputacdo.” (LOPES,
2004, P. 233).

Tal destituicdo de seus patrimonios culturais tors® responsavel pela producdo das
patologias sociais que os Afro-brasileiros sdo iltlos ainda hoje. A pratica de negacéo do
outro, constitui-se um dos estigmas de poder eadasno curriculo. Ao negar a capacidade
criativa e criadora, de nomeacao e de adjetivagamitto, este se distancia de sua cultura e se
aproxima aos valores do grupo dominante, do grugonizador, dos valores alheios. Ao

imprimir no outro designios que ndo sdo seus,tuise um processo de silenciacdo, de
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sepulcro, de violéncia, de despojamento de marta@ses culturais que marcam a diferenca
com a cultura do outro.
O conhecimento da historia da Africa (...) oferécpieles que se debrucarem com
seriedade sobre seus conteddos a possibilidade ngdiaeem seus horizontes,
descolonizarem suas consciéncias e se capacitampreender melhor o processo

histérico no qual foi gerada a globalizacdo coner@pea e que hoje, desafia
interpretacdes, no Brasil e no mundo (PEREIRA, 260@®).

Na perspectiva de Siss e Barreto (2015), a Lei3BdX3 objetiva o reconhecimento
por iguais direitos sociais, civis, culturais e ®@micos, assim como a valorizagdo da
diversidade através da mudanca nos discursos Egsaproporcionando uma verdadeira
relacdo de respeito entre negros e brancos, de matksconstruir o mito da democracia
racial na sociedade brasileira, partindo do priocife que se a presenca negra continuar
ligada a estereétipos negativos, dificilmente dtarggard uma imagem positiva, inclusive
entre 0s proprios negros, que acabam se perdendoa@propria presenca. Segundo Bhabha
(1998), “Os olhos do homem branco destrocam o cdgpdomem negro e nesse ato de
violéncia epistemoldgica seu proprio quadro derégfgia é transgredido, seu campo de visao
perturbado”.

A afirmacdo da identidade negra, o combate aomacis a promocao da igualdade
racial sempre foram as principais bandeiras dedatpovo negro. Apesar de uma pressuposta
harmonia construida pelo mito da “democracia rgamais de um século apos a abolicdo da
escravatura as relagbes raciais ainda refletem ctsmma,caracterizado pela excluséo
sisteméatica de negros e negras em varios setorgdalaacional, prejudicando o processo de
formacdo da identidade coletiva desses sujeitos.

Frantz Fanon (2008), afirma que ha mil e uma fordefazer o negro odiar sua cor.
Ele denuncia em sua obRele negra, mascaras brancg2008), a recusa de negros
martinicanos a sua cor, ao internalizarem as mdatids e valores franceses, assim como a
ilusdo de serem também brancos e franceses. Aoglaallo branqueamento acontece nesse
momento em que 0 negro admite uma auto-imagem imaegatuma imagem positiva do
branco. Assim, ele estabelece uma auto-rejeicdbusea de assemelhar-se ao estere6tipo do
modelo de perfeicdo que representa o branco. Essaéas questdes que se espera combater
ao reconhecer a escola como reprodutora das diese#tnicas, buscando por meio dela a
descoberta de estratégias que atendam as necessedp@cificas dos alunos negros.

Discutir a educacao de pessoas jovens e adultaisicagfalar de praticas e vivéncias
de um publico muito particular e com caracteristieapecificas. Essa discussdo ndo pode

desconsiderar a relacdo indissolivel que ha estiee modalidade de ensino e a questao
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étnico-racial, jA que afro-brasileiros historicameeastdo presentes na EJA, tendo em vista
que constituem a populacdo que por vérias causasxétuida do processo educacional.
Entdo, pensar a realidade da EJA hoje € pensalidade de jovens e adultos, na sua maioria
negros, que vivem processos de exclusao sociala.ra

[...] 2a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) temHistria muito mais tensa do que

a Historia da Educacgéo Bésica. Nela se cruzanmesges menos consensuais do que

na educacao da infancia e da adolescéncia, sobrgtizahdo os jovens e adultos sédo

trabalhadores, pobres, negros, subempregados, idpsine excluidos (GOMES,
apud ARROYO, 2001, P. 100).

Esses interesses “menos consensuais” resultam identedade extremamente diversa
desses educandos, que apresentam caracterisfie@ncadas as dos estudantes do ensino
regular, considerando aspectos historicos, raciamepldgicos, econbmicos, culturais,
politicos, sociais e cronoldgicos. Sujeitos comeresses, motivacdes, experiéncias e
expectativas peculiares, que interferem diretandiretamente no processo educacional. Sao
frutos de uma sociedade injusta e desigual, marpatia auséncia e pela insuficiéncia de
escolarizacdo que abrange uma parcela significatavgpopulagdo. De acordo com Siss
(2003):

Sabe-se que a clientela da escola publica é dicadd. Sabe-se, também, que o
maior segmento dessa clientela € composto por sldeoorigem afro-brasileira.
Cabe, pois, aos cursos e faculdades de formacdaoflssores, instrumentalizar o
professor para a préatica docente no seio de umedsate plural, pois a ele cabera,
nas salas de aula, explicitar sem hierarquizar iesedcas raciais, culturais,
econdmicas e de género de seus alunos, transfoomasdsalas de aula e, por

conseguinte, a escola, em um espaco democratipell®s da riqueza humana
(SISS, A. 2003 P. 176).

Também é importante considerar dentro do quesuwersidade, a presenca cada vez
maior de adolescentes (15 anos), com defasagemidade que nas dependéncias do ensino
na EJA se caracteriza como educacdo de jovensm3imia passou pela escola e mesmo
assim nao obteve aprendizagem suficiente paracipanti plenamente da vida econdmica,
social, politica e cultural do pais. Este fator mpopara necessidade de modificagcdes no
cotidiano da modalidade tanto nas relagdes entagooss (professores e estudantes), como no
curriculo. Neste contexto, os discursos determisigoida Lei n°® 10.639/2003 e as praticas
docentes nem sempre caminham juntos. Entre asrdet&des das quais tratam a lei e a sua
implementac&o, assim como 0 engajamento para queessas funcionem, ha um abismo
incalculavel de baixa auto-estima, despreparo istéesia profissional, descrencga por parte
dos envolvidos (educadores e educandos) além diendéemente, o preconceito.
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Existe implicitamente, ou melhor, na experiéncia ga d4 de maneira subjacente, o
contato com a dinamica psicolégica na qual protagom a imposicdo do fazer
versus o ndo saber, a determinacao da obrigatdeedersus a impossibilidade de
realizacdo, o oferecimento do material textual wera escassez de praticas
educativas em outros moldes para se ilustrar @@stan que muitos professores
ficaram e alguns ainda se mantém (SISS & MONTEIRT10, P. 34).

Embora possamos apontar muitos avangcos a partirhaaologacdo da lei
10.639/2003, ainda € preciso concentrar-se na sideede do combater ao racismo e a
discriminacéo racial que se materializa no cotidiascolar. Para este fim, creio que seja
imprescindivel que se concentre forcas para unmadgéio docente especifica, que produza
profissionais qualificados para o ensino além dérahtes areas de conhecimentos, mas
principalmente, que sejam sensiveis e capazesrel@atiar positivamente as relacdes entre
pessoas de diferentes pertencimentos culturaimisoeconémicos e étnico-raciais. Além de
uma formacdo curricular sélida, € preciso que egsefissionais sejam constantemente
capacitados de forma a compreender a importansiajdestdes relacionadas a diversidade
étnico-raciais, aprendam a lidar positivamente celas e, sobretudo criar estratégias

pedagogicas que possam auxiliar a reeduca-las.

2.1- Formacéao Inicial e Continuada de ProfessoresadEJA na Perspectiva da Educacéo

das Relac¢des Etnico-Raciais.

Soares (2005), afirma que a formagédo de profesgpaestrabalhar na EJA ainda se
mostra timida e a habilitacdo para tal € rara nwsos de graduacéo brasileiros. Segundo
Henriques e Defourny (2006) existem mais de 175noifessores, nos sistemas municipais e
estatuais que ensinam na modalidade da EJA. Dessesjoria nunca recebeu formacao
especifica para a funcdo que exerce. Este daddemasa discussdo sobre a omissdo das
instituicbes publicas em torno de politicas parfarmacédo dos professores. Sabe-se que a
EJA foi historicamente construida as margens désigag publicas, por meio de préticas
pedagogicas caracterizadas por assistencialisfil@sopias, o que a concebeu “como uma
acao de carater voluntério”, marcada por amadoresingprovisacdes, num cendrio onde ndo
houve espaco para formacédo adequada do educadwnphsvisacdes nas praticas docentes,
principalmente no que se refere a alfabetizacéw,radultantes do que nos explica Torres
(1990):

Na verdade continua arraigada a idéia de que cemlpessoa que saiba ler e
escrever pode se converter em alfabetizador, assino a idéia de que qualquer



40

educador o é automaticamente — pelo fato de sésleducador de adultos. E tipico
que se passe a ver o professor da escola comoitdeposatural da tarefa de
alfabetizar adultos (TORRES, 1990, P. 05).

Alfabetizar esses sujeitos significa preocuparesa a ressocializacdo do trabalhador,
proporcionar a ele a capacidade de realizar leiggerita e calculo, assim como ensina-lo a
fazer uso desses conhecimentos. Corroborar par&lgquenha compreensdo do mundo no
qual esta inserido e exerca de fato seu papel ded@p. Para isso faz-se necessario e
imprescindivel profissionais em permanente formacgao

Penso que independente de sua area de formacga@ttados os educadores podem
trabalhar com a EJA porém, percebo que é precisapsgfundarem na realidade deste
publico, para que possam ser verdadeiros faciliesdmo processo de aprendizagem no
ambiente escolar. Tal conviccdo esta fundamentadaAeoyo (2001, 2005 e 2007),
Munanga (2004/2008), Canen (2008), SISS (2002), €30i2011), Régis (2012), entre varios
outros pensadores que ha muito vém discutindo ssbdefasagens com relacdo a formacao
dos professores da Educacéo de Jovens e Adulto®musua maioria, ndo tém a habilitacdo
e a qualificacdo especial para esta complexa esagdo, que exige habilidades,
competéncias e, ainda mais importante, o comprongiss preparacao dos educadores que se
disponibilizam a exercé-la.

Nesta perspectiva, a lei 10.639/2003 representacomguista importante na trajetoria
da Educacédo de Jovens e Adultos, na medida emeajesmina que, independente das areas
de conhecimento as quais foram preparados, osspwtes aprofundem seu aprendizado e
transformem suas praticas pedagogicas para ersibae a Histdria e Cultura Africana e
Afro-brasileira, de modo a tentar minimizar as teasi que foram deixadas pelos curriculos
anteriores. Tal determinacdo visa compensar agudades sociais impostas aos negros
durante os longos anos que sucederam a abolic&adavatura, tentando ressarci-los dos
danos morais, sociais, materiais, educativos ¢qusi

Bem mais do que inclusdo de novos conteudos clares) as alteracdes conferidas
por esta lei exigiram que se repensasse as rel@tdes-raciais, sociais, pedagogicas, 0s
procedimentos de ensino, as condi¢cdes oferecides qgarendizagem e o0s objetivos da
educacéo oferecida pelas escolas. Contudo naoigesté a obrigatoriedade da lei se o
Estado ndo oferece condi¢Bes de formacao profesamueles que compdem a comunidade
escolar. Nesse sentido, concordo com Lima & Tried@@09), ao afirmarem que,

A formacdo continuada e as pesquisas voltadas paraafricanidades e

afrodescendéncia precisam fazer de fato parter@asypacdes politicas dos 6rgaos
oficiais e da sociedade civil organizada, de modastituir esta tematica como



41

significativa e prioritaria para a efetivacdo catarde uma educacgéo brasileira para
todos (LIMA & TRINDADE, 2009, P. 35).

E comum perceber no espaco educacional uma negac®arte dos educadores com
relacdo a importancia de se estabelecer um debatepente sobre as relacbes étnico-raciais.
Penso que isso acontece porque eles ndo identificaanrelacdo entre a exclusao social e
racial sofrida por esses sujeitos e a sua tragetéscolar interrompida diversas vezes,
principalmente por questdes de sobrevivéncia.

Os grupos do movimento negro brasileiros sempi&cia@iaram a continuidade da
reproducdo do racismo no ambito escolar a inexdigéde uma reflexdo e uma discusséo
Séria que visem o combate do mesmo. Em consequé@ngigestdo étnico-racial ocupa lugar
periférico nas discussdes da EJA, restringindosseladas comemorativas como o Dia da
Consciéncia Negra. Prevalece o pensamento de questdo racial ndo é tema central das
discussbes em sala de aula e que essa abordagenegpdnsabilidade apenas de professores
negros engajados politicamente no combate ao racism

Assim, o siléncio quanto as questdes ligadas aoconaigpda impera na educacao,
apesar de no caso especifico da EJA, esteja té@agrido a propria historia da modalidade e
de seus sujeitos. Santos (2005) afirma que esiénera é reforcada pela Lei n® 10.639/2003,
que segundo ele, indiretamente, joga a respordadhdi do ensino supracitado para os
professores como se dependesse apenas da suaeventas seus esfor¢cos para que 0 ensino
sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira fosse rsirado em sala de aula (SANTOS, 2005, p.
33). Esse dado reafirma que a obrigatoriedade idadle é condicdo suficiente para sua
completa implementacao. Nesta perspectiva, Sasttarece que

A lei federal, simultaneamente, indica uma certasibdlidade as reivindicacdes e
pressdes histéricas dos movimentos negro antiteadigasileiro, como também

indica uma certa falta de compromisso vigoroso samexecucao e, principalmente
de sua eficacia [...] (SANTOS, 2005, P. 34).

O que agrava ainda mais essa realidade é que akpunsadores demonstram
dificuldades de atuar junto as especificidadesedestjeitos, principalmente no que se refere
as diversidades étnico-raciais. E fato que a Edéglizada como forma de inclusdo social e
econdmica, dispde muitas vezes de educadores gueab&m como promover o combate ao
racismo e o respeito as diferengas entre seusslm alguns casos, existe até mesmo a
recusa por parte de alguns educadores(as) emhaatzatjuestéo racial na modalidade, muitas
vezes até por ndo admitirem que exista desigualdadi@l no ambiente escolar e na
sociedade com um todo. Este € um paradoxo potererié grave, tendo em vista que em
nossa sociedade exclusao, preconceito e discrifon@@aminham juntos e a diferenga
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fatalmente vira desigualdade por meio de processtis do cotidiano. Entdo, o racismo € de
fato um problema cultural.
A desigualdade racial, em particular, é considemadancultada pelo confortavel
manto do siléncio. Siléncio enraizado no senso comie uma sociedade
convencida, talvez, da pretensa cordialidade natiendo mito da “democracia
racial”. Siléncio que oculta a enorme desigualdadéal a que estdo submetidos os

brasileiros. Nega-se, assim, no cotidiano, a dekigme e o racismo
(HENRIQUES, 2002, P. 14).

Baseando-se em pretensas igualdades de acesstwg@savai se legitimando uma
hierarquia excludente porque se faz silenciar &ogos que deveriam ser concebidos para
abranger as diversidades raciais. A ignoranciaesalijuestéao racial produz um perfil racista
no sistema escolar, ja que ndo ha como combatergalky ndo se vé. Entende-se entdo que o
combate ao racismo, incontestavelmente, deve pastarintervencdo do sistema escolar,
onde se faz necesséario que o educador seja capazxiiar a transformagcédo dos valores,
ideais, crencas, habitos, opinides e condutasndidbgduos nele inseridos.

Sendo a EJA uma modalidade educativa com carauatasiproprias, € inquestionavel
0 pressuposto da existéncia de uma especializagmande seu corpo docente, ou seja, seu
educador deve constituir-se num profissional cag@ztransformar sua prética, construir
conhecimentos por meio dela e de gerir seu propricesso de desenvolvimento e
aprendizagem. Assim, espera-se que ele atue nara&{dlo de estratégias que promovam as
condicbes necessarias para um processo de enser@Em@agem eficaz, cujas praticas
considerem e respeitem as particularidades delgeacm.

Entendo a formacdo docente como um processo contlauaprendizagem, que se
constréi ao longo do tempo, através das trajetdleagida pessoal e profissional, nas praticas
de letramento escolar, familiar e sociocultural dagitos. Entdo, € importante entender e
aceitar que a promoc¢ao de uma aprendizagem sigvic quer para os sujeitos da EJA, quer
para a formacao de seus educadores, acontecesatiawéediacdo com seu dia-a-dia, ou seja,
suas experiéncias vividas nos espacos sociais traivadho, familia, igreja enfim, ambos irdo
influenciar nesse processo educativo, assim coqmeestao da auto-estima, sua relacdo como
COrpo e com a estética.

Alfabetizar esses sujeitos significa preocuparesa a ressocializagéo do trabalhador,
proporcionar a ele a capacidade de realizar leiegerita e calculo, assim como ensina-lo a
fazer uso desses conhecimentos. Corroborar par&lquenha compreensdo do mundo no
qual esta inserido e exerca de fato seu papel dkd@d. Para isso faz-se necessario e
imprescindivel profissionais em permanente formagégse respeito, Haddad afirma que a
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Educacéo continuada é aquela que se realiza ao ldagida, continuamente, é
inerente ao desenvolvimento da pessoa humana eorelase com a idéia de
construcdo do ser. Abarca, por um lado, a aquisigdconhecimentos a aptiddes e,
de outro, atitudes e valores, implicando no aumeataapacidade de discernir e
agir... Educacao continuada implica repeticdo ¢aigio, mas também apropriacao,
ressignificacdo e criacdo. Enfim, a ideia de umacaddo continuada associa-se a
prépria caracteristica distintiva dos seres humanosapacidade de conhecer e
querer saber mais, ultrapassando o plano purarrestiietivo de sua relacdo com o
mundo e com a natureza (HADDAD, 2005, P. 191-192).

Siss (2003) afirma que a formacado dos professowes dos fatores mais importantes
que desafiam a educacdo brasileira, no que seer@ferpraticas pedagogicas eficientes
voltadas aos afro-brasileiros. Assim, a formacastedgrofissional, sua capacidade de lidar
com tantas especificidades, representa um impertiatbr para um possivel sucesso das
politicas de acesso e permanéncia para essa namkalii® ensino. Entdo, essa formagédo nao
se restringe a instrumentalizacdo de modelos @otiécnicos. E importante que haja uma
pratica reflexiva permanente, que proporcione sesgemvolvimento e aperfeicoamento
objetivando uma formacdo humanizada, que senshbilz para questdes historicas de
racismo, escraviddo, lutas de movimentos e pditidamativas pode ser uma estratégia para
envolvé-lo na formacédo humana e social do aluredEVe ser capaz de transpor o desafio de
se aproximar, ao mesmo tempo, da dinamica escdlaidéversidade humana dos sujeitos que
a compdem.

No entanto, acredito que ndo se deve atribuir dasaglores o titulo de responsaveis
pela defasagem no processo de formacao e quadificagra a EJA. Ainda que em alguns
casos haja uma parcela de responsabilidade pesso@s aspectos contribuem para este
cenario, como a ineficiéncia nos curso de formad&o professores e 0s cursos de
licenciaturas, além da omissdo do poder publiconfgua essa questdo. Na verdade, alguns
empecilhos impedem a consolidagédo da realizaca@b ddeformacéo desse educador. Dentre
eles Di Pierro (2005) destaca:

[...] a visdo equivocada que concebe a educacfmvdrs e adultos como territério
provisério sempre aberto a improvisacdo; a predade do mercado de trabalho,
que ndo proporciona a construcdo de carreiras spiofiais; € 0 escasso

envolvimento das instituicbes de ensino superior aon campo educativo de pouco
prestigio e baixo grau de formalizacéo (DI PIERRQD5, P. 1132).

De acordo com Perrenoud (1993), evidencia-se daereacao inicial dos professores
da EJA como politica publica de formacao, ndo veontecendo nas Instituicbes de Ensino
Superior e nas Escolas de Nivel Médio — modalidddenal. Soares (2007) afirma que o0s
resultados da sua pesquisa indicam que séo raossismcursos de Pedagogia que oferecem
habilitacdo em EJA. Nas instituicbes de ensino soippublica estadual e nas privadas, nédo
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existe ainda uma preocupacdo com a formacdo dessmes para a EJA. A disciplina
Educacdo de Jovens e Adulgzarece como eletiva no Curriculo dos Cursos dadoeil,

ou como uma unidade dentro de outra disciplina c6Rrocesso de Alfabetizacdo”. Nas
demais licenciaturas, principalmente Letras, naquedquer referéncia aos estudos na area.
Na Escola Normal constata-se o siléncio absolodd em vista que seus cursos de
formacgao de professor ndo abordam trabalhos divadas para experiéncias voltadas para a
modalidade.

Entdo, ainda hoje, a formacéo inicial e continudol@&ducador ndo acompanha como
deveria as diversas experiéncias existentes na deJAodo a considerar as especificidades
dos sujeitos aos quais se pretende ensinar. Naiandas vezes, permanece a improvisacao e
a transposicao de professores do Ensino Fundantentaiancas e adolescentes para atuarem
na pratica pedagodgica com jovens, adultos e idaswsp se ensinar a esses sujeitos fosse a
mesma coisa que trabalhar com criangas. Dessa,faordesconsiderar o perfil especifico de
seus alunos, esses profissionais produzem umdilizi@géio no tratamento desse publico. Em
consequéncia desenvolve-se uma pratica pedagdgjica para alunos tratados como pobres
cognitiva e culturalmente, resultando na reprova@@o expulsdo desses alunos do espaco
escolar.

As universidades devem repensar a organizagdo ue @ariculos incluindo a
educacédo de jovens e adultos em todos os curspsdadgogia, além de descobrir formas de
incluir a abordagem dessa realidade dentro dossule licenciaturas. E necessario que se va
na contramao dessa realidade, proporcionando aza@éduda EJA a preparacdo necessaria
para que ele busque métodos para atuar junto &essoe adultos que, ao contrario das
criangas, trazem para 0 universo escolar a riqueza diversidade da experiéncia de
trabalhador. Sendo assim, torna-se necessaria @izegio de suas experiéncias e
conhecimentos prévios, de forma que eles sejamto e partida para a aprendizagem dos
contetdos do ensino.

A educacao representa uma das mais importantes das®ciedade brasileira, porque
mais do que promover a construcdo de saberes aleamento, ela € um elemento que
possui uma fundamental importancia: a de transfgdimasocial. Por isso, concordo com
Moura (2001) quando ele diz que:

Nao é possivel continuar improvisando educadorefapetizadores de Jovens e
Adultos. Ndo é possivel continuarmos ‘zarolhoshaoldo enviesados como se a

Educagédo e Alfabetizacéo de Jovens e Adultos fosseanpratica extemporanea e
passageira (MOURA , 2001, P. 105).
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Todo o exposto demonstra que ha de se definirigaditefetivas que garantam o
processo formativo dos profissionais que atuamJ#a Bara tal fim, a formacao continuada é
fundamental, porém, ela depende que os educadmtesm uma base tedrica solida que deve
ser adquirida através da formacdo inicial, prinioiggte considerando as peculiaridades dos
jovens e adultos sujeitos da pratica pedagdgica.csos Normais e as Licenciaturas
deveriam contemplar a formacdo especifica dessefisgionais em seus curriculos,
proporcionando-lhes acesso aos saberes gerai®@fexys, necessarios as praticas docentes
na modalidade. Novoa (1995) chama a atencdo deégnecessario reconhecer que 0s
programas atuais de formacdo de professores ampseRficiéncias cientificas e pobreza
conceitual, ao considerar que seria oportuno s Ege repensar as politicas publicas para o
atendimento da area, os planos de cargos e salasgdanos de formacéo basica inicial e
continuada, incluindo o educador/alfabetizadorodens e adultos.

Porém, ha outras questdes que devem ser considenaoia, também interferem
diretamente na pratica docente. O atual cenaricagilanal apresenta-se num estado de
calamidade e precarizacdo escolar no que se rafdesvalorizacdo social e financeira dos
docentes, as péssimas condi¢cdes estruturais dalhtwak estudo e a omissdo do poder
publico. Esses problemas vem atingindo a escolalicaidke privada e provocando
desmotivacdo em educadores e educandos, além afectan que esses ultimos deixem de
aprender. Entdo, ha muito para ser feito, sendessécio que o educador seja colocado em
evidéncia para que se consiga melhores condi¢coealtldho e melhores resultados na EJA.
E essencial que se fortaleca as atividades queseado realizadas de formagc&o inicial, assim
como de formagédo continuada desses educadoresnblosatender as especificidades dos
alunos da EJA, porém, é imprescindivel que se peoopme condi¢cdes de trabalho para

ambos.

2.2 — As ERERSs, as politicas de qualificacdo Profeses em servico e as SME’s: Tensfes

no “chao da escola” no Municipio de Volta Redonda

De acordo com o INEP/MEC, a cidade de Volta Redarwhta hoje com 17 escolas
municipais que trabalham com a modalidade da EJ#sdB 2012 a procura pelos anos
iniciais nesta modalidade vem decaindo devido @aacao do analfabetismo, recentemente
conquistada pela cidade. No entanto, essa realtgatese mostrado diferente em relacdo a

procura pelos anos finais, onde a demanda tem dadterSegundo a Secretaria Municipal
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de Educacgdo esse cenario deve-se principalmentepdgba pedagogica apresentada, que
busca considerar a realidade dos sujeitos na gf@bcdos conteudos, cujas suas praticas
priorizam o estudo sobre as dimensdes formadoragddaadulta, com troca de experiéncias
integrando ensino e aprendizagem num processo ,Umemproco e em permanente
movimento. O reconhecimento deste trabalho veio 284, quando o Volta Redonda
conquistou o certificado ddunicipio Livre do Analfabetismeoncedido pelo MEC, selo que
certifica as cidades que alcancaram o indice dabetizacdo superior a 96% entre a
populacdo maior de 15 anos. Esta certificacdo ditae® do compromisso assumido pelo
municipio com a erradicacdo do analfabetismo e r@nmiacdo de forma significativa do
analfabetismo funcional, sendo eles parte das nuetatual Plano Municipal de Educacao
para erradicacdo do analfabetismo absoluto e foaktio
A Secretaria Municipal de Educacdo de Volta Redarfeéaece quinzenalmente aos
docentes que lecionam para os alunos da EJA negtécigio um curso de educacgdo
continuada, que é de frequéncia obrigatoéria. Alésaal também é garantido quinzenalmente
um o encontro dos professores nas Unidades Essdige eles chamam de TD (Tempo
Disponivel). Os TD’s acontecem durante a cargari@docente e sdo oportunizados para
qgue eles possam realizar planejamentos, trocarriérpe@s e produzir material didatico-
pedagodgico. Segundo a SME, a formacéo continuaaTe’s tem por objetivo apresentar
tematicas que estimulem a reflexdo e preparem oa€ldu para atuarem junto as proposta
metodoldgicas que devem ser desenvolvidas na EaAp:cperfil dos alunos, funcdes da
modalidade, pedagogia de projetos, trabalho diveadio, formacdo de leitores, avaliacao,
evasao, pluralidade cultural, letramento, dificdiel@e aprendizagem, enfim, abordagens que
sdo pertinentes a esta modalidade de ensino eapagaiais seus educadores precisam de
formacdo e apoio tendo em vista a caréncia das asesm sua formacao inicial. A SME
afirma que o desenvolvimento dessas abordagensleamtera visdo interdisciplinar que
determinam as diretrizes curriculares para EJAuS@ég Denise (2015), coordenadora da EJA
nesta SME:
- (Denise) A Proposta Pedagdgica da EJA de VoltdoR#a baseada na
Pedagogia de Projetos, busca organizar a apreedizagravés da cooperacao
entre professores e alunos, e destes entre si. U@stiqpamentos e as
controvérsias conceituais influenciam o processcomstrucéo de significado e o
sentido que os alunos atribuem aos conteldos essold construgdo do
conhecimento sofre influéncia das ag¢Ges propoatas tpelo professor quanto
por colegas, meios de comunicacéo, familiares, @snigtividades de trabalho e
lazer etc. Portanto, a escola precisa estar atenthversas influéncias para que
possa propor atividades que favorecam a aprendizaggnificativa. A

diversidade cultural, social e etaria apresentadiaspalunos da modalidade EJA,
em Volta Redonda, é fator primordial para embasadesenvolvimento da
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proposta curricular no municipio. De grande valarapo processo de construgao
do conhecimento e para o desenvolvimento da praglestim projeto, o trabalho
diversificado deve ser parte integrante do planejgomdo professor no sentido
de contribuir para o alcance dos objetivos proposto longo de um periodo
letivo, tornando-se assim, suporte para a recufieregntinua da aprendizagem
do aluno e também tem objetivo de minimizar o étnfentre alunos com
diferentes idades.

O atual Plano Municipal de Educacdo apresenta @leas estratégias para
cumprimento de suas metas: a garantia da formamdiinocada de professores; a insercéo
desta modalidade no Projeto Politico Pedagdgiconitdades escolares; a garantia de que as
acoes do PPP contemplem a concepcao de trabaksenpe na modalidade; assegurar a
insercdo da tematicpluralidade cultura) dentre outras, nos contextos dos projetos dos
trabalhos desenvolvidos; garantir a aplicabilida@eSAEJA— Sistema de Avaliacdo da
Educacdo de Jovens e Adultesn todos os ciclos da modalidade; o acompanhamento
sistematico do processo de ensino-aprendizagenduttaedo da EJA, de forma a favorecer
sua assimilacdo e garantir sua permanéncia na idadel Tais estratégias estdo diretamente
ligadas a aspectos que direcionam e norteiam asardlEm para formacdo docente,
comprovando 0 compromisso que esta secretariademas das politicas de qualificacéo de
professores em servico nesta modalidade.

Contudo, nédo foram encontrados nos poucos documan® quais tive acesso, nem tao
pouco nos discursos obtidos em campo, registrocopprovem que os conteudos do curso
de formacéo continuada, assim como das demais dedesvolvidas pela SME em prol da
qualificacdo docentes para a EJA, estdo de acaydoa que preconiza a Lei 10.639/03,
assim como as diretrizes curriculares para EJAnikaimencéo realizada a respeito desta
tematica foi o curso nao obrigatorio oferecido saretaria em 2010, com carga horaria de
160 horas, que tratava as Rela¢Bes Etnico-Raciaishistoria da Africa. Este curso foi
ministrado uma Unica vez e nao atingiu um numeyoifstativo de docentes.

Ainda que eu nao tenha encontrado tais registuasdicios que esta tematica tenha
espaco na formacéo docente realizada pela searedanéo ser de forma esporadica quando
ha demanda em virtude de algum acontecimento désped SME garante que durante as
reunides de formacao realizam diversas reflexdes ajppordam o tema, respeitando as
orientacOes das diretrizes. Ainda que esteja metirglp, apesar desta afirmacao por parte da
secretaria, ndo ha nada expresso que de fato uzaoa tematica em suas acdes, nem que
estimule os docentes a aborda-la em sala de asta €aréncia podera ser comprovada

através dos dados coletados em campo, no capitelguer.
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CAPITULO 3 — PESQUISA DE CAMPO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Abaixo seguem os relatos de 12 discentes, 6 daceniena gestora da SME, colhidos
através de entrevistas semi-estruturadas, com etivabjde confrontar a maneira que 0s
diferentes sujeitos da EJA percebem o espaco estolgual estdo inseridos e a contribuigao
deste para a formacdo humana de seus discentegjentange a implementagéo da Lei
10.639/2003. Entre os discentes, temos 04 homé@Bsneulheres entre 16 e 65 anos. J& com
os docentes, temos uma variacao etaria entre 33 &és, sendo apenas 01 homem. O
depoimentos estdo descritos abaixo na ordem naetpsaloram concedidos.

Todos os depoimentos foram colhidos dentro dogespacolar no qual os sujeitos
estdo inseridos, sob os cuidados necessarios parf@sse respeitado o isolamento pertinente
a esta atividade, de forma que suas falas ndo gemeser ouvidas por mais ninguém,
atribuindo assim, maior confiabilidade aos reswtado processo. Antes de da entrevista,
realizei a leitura do termo de consentimento (semuexo) no qual, dentre outras coisas,
explico o objetivo da entrevista e peco autorizap@ba sua gravacado. Somente apos
consentimento dado por meio de assinatura no defelocumento, procedi com a entrevista.
Os nomes utilizados nos relatos a seguir sao ifisticumprindo o compromisso assumido
por meio do termo anteriormente mencionado, de idéotificagdo dos entrevistados. Os
nomes foram atribuidos por mim, de forma a meitacia identificacdo de seus respectivos
sujeitos durante as analises. Ao iniciar as ersti@valém de nome, idade e grau de instrucéo
e/ou formacdo, perguntei sobre renda familiar, aedo claro que sO deveriam informar se
assim desejassem, disciplina que leciona (apenpo&Essores) e pertencimento racial.

O fator renda familiar foi incluido especialmengs entrevistas discentes para tracar o
perfil econdbmico de suas familias e confirmar (@o)na premissa de que a maioria dos
alunos da EJA séo pobres. Em 2009 o governo fedstabeleceu através do decreto n°® 6.917
gue seriam consideradas pobres as familias cona reedsal per capta até R$140 e para as
extremamente pobres fixou a renda de até R$ 7@sBsdores foram reajustados em 2014
por orientacdo do Banco Mundial, quando as linleapabreza e extrema pobreza passaram,
respectivamente, para R$ 154 e R$ 77 per captdagiodio os aumentos que refletiam a
inflagéo desde 2009.

O pertencimento racial foi auto-declarado, porémnpa a cada entrevistado o
pertencimento racial que sera condizente com npeneepcao de seu fendtipo, objetivando
identificar se houve contradicbes entre ambas atardgedes. Todos os relatos foram

transcritos respeitando com exatidao as falas ujeg@s do discurso, com o objetivo de néo
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descaracteriza-las.

Para de Ifiguez (2004), para uma boa investigagdalbcursos € necessario que se
saiba formular as perguntas. Dentro deste prin@pioteiro destas entrevistas foi pensado e
elaborado porém, alguns questionamentos que naanmawdo previstos foram elaborados e
incorporados enquanto transcorriam os depoimentossiderando aspectos abordados pelos
depoentes que julguei pertinentes a pesquisa.

3.1 — Relatos Discentes

Antes de discorrer sobre os relatos desses discemtenhas respectivas analises, faz-
se necessario apresefitrevemente aos leitores os depoentes que comambyjara esta
pesquisa, recordando porém, do carater de dedidegdio dos mesmos. Creio que seja
importante explicitar que, até mesmo em conseqaédai técnica snowball, os discentes
entrevistados sao de turmas e anos diversos.

Nety é uma senhora de 65 anos, a aluna mais velbaeqtrevistei. Declarou-se
branca, o que condiz com seu fendtipo. Do lar,acar8® ano e informou uma renda per capta
de R$ 750 por més.

Celma tem 56 anos, declarou-se branca porém, abefos crespos e tracos do rosto a
caracterizam como negra. E auxiliar de servigoaigecursa o 6° ano e informou uma renda
per capta de R$ 394 por més.

Maria tem 54 anos, declarou-se parda, contudeesepca da pele mais escura somada
aos seus cabelos bem crespos induzem sua idegéificmmo negra. E auxiliar de servigos
gerais, cursa o0 9° ano e informou uma renda pé¢a clEpR$ 666 por més.

Cassia tem 49 anos, declarou-se branca porém,ragesaa pele apresentar pouca
presenca de melanina, ela tem cabelos bem crespge;as tipicamente negros, sendo
portanto, negra. E cuidadora de idosos, cursaam@® informou uma renda per capta de R$
433 por més.

Rosa tem 40 anos, declarou-se parda. Apesar denagele preta, esta se apresenta
com um grau de melanina bastante acentuada, aaranoti-a como negra. E do lar, cursa o

6° ano e informou uma renda per capta de R$ 19mper

% Nao foi inserido o termo “sic” apds cada transmiccomo determina a norma, como para que o teito n
ficasse visualmente poluido.

* Neste ponto da pesquisa, visando ser fiel &s minbacepcdes, optei por ndo utilizar a tabela deHBara
fim de classificacdo racial dos sujeitos e sim assificacdo empirica utilizada pelos Movimentosi&sc
Negros,
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Gustavo tem 36 anos, declarou-se negro com gramaéccdo, o que € condizente
com seu fendtipo apesar de apresentar a pele uoo paais clara. Por conta desse aspecto, se
ele se declarasse branco ndo causaria estranloizesanenos atentos. E estoquista, cursa o
6° ano e informou uma renda per capta de R$ 30thper

Tiago tem 18 anos, declarou-se branco, dado quéizoom suas caracteristicas. E
DJ,cursa o 6° ano e informou uma renda per capR$dE566 por més.

Valter tem 17 anos, declarou-se negro, dado conidizeom seu fenétipo. E
comerciario, cursa o 8° ano e informou uma rendaggea de R$ 500 por més.

Gina tem 17 anos, declarou-se misturada com certstangimento. Pareceu sentir-se
mais a vontade com esse termo, apesar da cor ekxstm pele, seus cabelos enrolados e seu
tipo fisico de curvas acentuadas denunciarem sgatude. E estudante, cursa o 4° ano e
informou uma renda per capta de R$ 197 por més.

Pedro tem 17 anos, declarou-se moreno, porém, ems discursos ele demonstra
reconhecer que a sociedade o vé como negro, aopEgue sua pele escura, cabelos crespos
e tracos grossos de fato assim o caracterizarmtBrpcursa o 9° ano e informou uma renda
per capta de R$ 1000 por més.

Ana tem 16 anos, declarou-se branca, porém, apgasaele clara, seus cabelos muito
enrolados, nariz e bocas grandes revelam sua udgriE estudante, cursa o 6° ano e
informou uma renda per capta de R$ 375 por més.

Katia tem 16 anos, declarou-se negra com grandeatidade e aceitacdo, dado que
ndo apresenta contradicdo. Eu assim a identifiegstéidante, cursa o 7° ano e informou uma
renda per capta de R$ 394 por més.

Através desses dados comprova-se 0 que vem sendoiomado a respeito da
juvenilizacdo desta modalidade. Também, pode-seeber que, de fato, em sua maioria seus
alunos sdo negros. Em contrapartida, percebe-se qoacepcao de que os alunos da EJA
sdo, em sua maioria, pobres, ndo se comprova quaordpara a renda per capta por eles
informada aquela e definida pelo governo como detemte da linha de pobreza. No
entanto, Silva (2010) defende a complexidade dodeobrezaassim como necessidade de se
adequar as politicas publicas e as propostas pgidagdéa realidade empirica dos/as
educandos/as da EJA. Ele relata as quatro defmigéste termo encontradas no dicionério
Aurélio (1986) e afirma que o mesmo ndo nos pddailcionhecer especificidades do publico
da EJA, tendo em vista que ele carrega definicigdas e vagas. Um dos motivos, segundo
ele, € que ao relacionar o terrppobrezacom aquilo que é necessario a vida, este torna-se

quase indiscutivel, considerando que a dificulddelenensurar aquilo que é necessario num



51

contexto social que vive em prol do consumismogual “o ter € mais importante que o ser”
(p.126). Assim, o conceito gmbrezaprecisa ser pensado de forma articulada ao condeito
periferia, ndo tendo este ultimo carater geografico, masinelie-se aquilo que se encontra
nas margens, sem grande importancia para o conjugcse pretende considerar. Sob este
aspecto, posso continuar afirmando que os sujdéoEJA o sdo, em sua grande maioria,
pobres que passam suas vidas as margens da seciedad

Partindo para o roteiro de entrevistas, quando tigumeslos quais 0s motivos que

fizeram que se afastassem da escola obtivemogaistes respostas.

- (Nety) Quando eu era jovem ha 45 anos atrastauaeso terceiro ano ginasial, entdo
eu tive que trabalhar, eu trabalhava fichada npitadsSanta Maria em Barra Mansa e
eu s6 trabalhava a noite e estudava a noite, entf@tava muita aula. Quando chegou
no meio do ano eu fui conversar com o professandgematica. Ai o professor falou

assim que eu ia ter que fazer todas as provasnabddb ano, ai aquilo me deu um
nervoso tremendo que eu parei de estudar, nunca vohlei la nem pra falar nada.

Agora que eu me toquei, vontade de estudar de novo.

- (Celma) A primeira vez porque eu comecei a estjildem velha, eu comecei a

estudar bem tarde né porque o pessoal dos temigo @it colocava na cabeca que as
pessoa ndo precisava estudar, que era s6 maivardduca, cozinhar, fazer o servigo

doméstico, entdo minha mae quando colocou eu ®gicoja era bem tarde, eu ja tava
bem velha, entdo quando eu enfrentei uma sala,dquam comecei estudar tudo era
mais crianca e eu velha, ai eu fiqguei com vergguargue eu me sentia velha entdo eu
fiz até a quinta série e depois eu parei.

- (Maria) Bom, eu comecei assim, eu tinha mais @ngs uns 10 anos de idade né
comecei a estudar, meus pais nao tinham na épadicdes financeiras pra manter os
filhos na escola ai a gente era muito pequeno e efes nao tinham condicdes
nenhuma na época de manter os filhos ai a gentefmlhar na roga, fomos trabalhar
na roca e a idade foi passando né e ai depoisathijta, depois de adulta e casada que
eu retomei os estudos, mas foi por causa na épmocardlicdes financeiras que meus
pais ndo tinha de manter a gente na escola. A geatésava trabalhar.

- (Cassia) Ah, adolescente né, a mae era muit@ayelreu pretendi casar e casei muito
nova e eu era muito baladeira, gostava muito die,baia forré, essas coisas fui e
abandonei os estudos, fui morar no interior fedm tinha condicdes, depois 0 marido
comecgou com cilimes ai eu parei.

- (Rosa) Ah... foi a desobediéncia né. Eu ndo gsiigdar quando eu era mais jovem,
casei, fui embora morar em outro lugar. Mas aievalgora, senti vontade.

- (Gustavo) Sempre que desisti foi por causa doath@. E que eu trabalho, sou
fichado desde os 16 anos.

- (Tiago) Entdo, foi porque eu comecei a trabathaito cedo como DJ dai eu ficava
trabalhando muito e eu acabava ficando cansadoea®ra perder muita aula, porque
tava dando dinheiro e eu me interessei mais ncettimimaquele momento do que no
estudo, ai agora que ta pesando um pouco porqqaeza fazer alguma coisa a mais
do que ser DJ ta pesando um pouco o estudo.

- (Valter) Porque ah... porque eu brincava muitoesaola né, ndo queria saber de
estudar mas agora eu to com a cabeca no lugaveaugarminar.
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- (Gina) Porque eu estudava, eu estudei até os tdkeasos ai j4 nova eu ja coloquei
na minha cabeca que eu queria trabalhar, ai eucsdrothando criangas e tal, ai
chegou um tempo que eu parei de estudar. Ai quedgueu cheguei nos 15 anos pra
cé eu comecei a colocar minha cabeca mais nososstgderendo me profissionalizar
em alguma coisa, ai eu larguei o trabalho de ladmeestudar, ai eu preferi estudar a
noite porque caso eu arrume um outro trabalho morder do dia ai da pra mim
trabalhar e estudar ao mesmo tempo.

- (Pedro) Por causa que eu tive que parar né gbalivar. Eu tive que ajudar minha
mé&e que na época ela separou.

- (Ana) Foi uns problemas que eu e minha familgeate teve ano passado, que é...
perai um pouquinho (constrangimento), a gente uezaficou preso dentro de casa

porque a gente ndo podia sair, muitas pessoasaqueratar a gente, ai quando a gente
fica preso 1a, a gente ficou com medo de sair da,daso ficou durante um ano assim,
a gente ndo poder andar direito na rua ai eu pegpensei melhor, ah quer saber vou
abandonar a escola, porque eu nao tinha aquelm,gsshsar no futuro, ndo tinha a

cabeca que eu tenho hoje, e posso falar que ema puoaifalta de vergonha na cara

também, porque hoje s6 ndo estuda quem nao quenden.

- (Kéatia) Falta de atencao.

Percebe-se nas falas dos sujeitos trés tipos deapdes aparentemente distintas, mas
que tem a base fulcral como uma s, ou seja,a ldexagdo da escola atrelada a uma
questdo de classe. Dentre os alunos adultos, reftissve maduros, estdo presentes duas
dessas realidades. Parte deles justificam-se detdargpratica da desvalorizacdo dos
estudos, que era muito comum no passado, princgraérguando tratava-se das mulheres,
cujas tarefas a elas atribuidas eram estritamentaitho doméstico, as Unicas para as quais
deveriam se preparar para desempenhar de fornséagaia e para as quais os estudos nao
faziam falta. Essa realidade comeca a mudar lemiznmurante a |1 e 1l Guerras Mundiais
tendo em vista que os homens iam para as frentémtdéhas e as mulheres assumiam os
negocios da familia, assim como as posi¢cfes dogmomo mercado de trabalho. Com o fim
das Guerras muitos desses homens néo voltaramas doitam mutilados e impossibilitados
de trabalhar, assim as mulheres tiveram que asslaniez os projetos e trabalhos realizados
por seus maridos. Esse foi um processo longo nlongwanos aprofundaremos aqui, porém o
gue nos interessa saber neste estudo é que a mathedemonstrando ter uma importancia
estratégica cada vez maior no mercado de trabatlique lidam naturalmente com a
diversidade e com processos multifuncionais e,g33e motivo, elas vem se preocupando
cada vez mais com sua instrugéo.

Outro ponto importante quanto a justificativa ddsnas adultos é a questdo de
precisarem largar os estudos para trabalhar e rapudes familias ou porque os pais nao
podiam manté-los nas escolas. Nesse sentido écumigdisl pra mim a importancia de

programas de politicas publicas de governo coiBolsa Familiague completou 12 anos em
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2015 e segundo o governo federal atinge 14 mildédamilias beneficiadas e é responsavel
por 28% da queda da pobreza extrema no Brasil. @@uantram para &olsa Familia as
familias assumem o compromisso de manter seus filacescola e a partir desse momento,
milhdes de criancas e jovens comecam a tracar wuo futuro. De acordo com o Censo
Escolar da Educacao Basica de 2013, os alun8®ida Familiatem apresentado menor taxa
de abandono e desempenho equivalente ao dos calegasdo integram o programa.As
politicas sociais enfrentaram a pobreza ndo apgarastindo complementacéo da renda, mas
em suas varias dimensdes, como acesso a educagéde,esoutros servi¢os, e onde a pobreza
era mais resistente. Dessa forma, acredito queisiérias desses alunos adultos que
abandonaram os estudos para trabalhar poderiagifesemtes se houvesse naquela época um
programa como o acima mencionado. Para eles, avBdAcomo uma acgao reparadora, um
félego de esperanca para quem ainda deseja vencer.

Por fim nés temos um terceiro perfil, os jovensnakida EJA. A modalidade vem
sofrendo uma juvenilizacdo apontada por Haddad7(2@@rificado desde a década de 1990,
em funcdo da dinamica escolar brasileira e dass@essoriundas do mercado do trabalho.
Muitos fatores vém contribuindo para isso comoefgi@ncias do sistema de ensino regular
publico, a evasdo e a repeténcia, todos ocasionatefasagem entre a idade/série e a
possibilidade de aceleracdo de estudos e a nem@ssib emprego, contribuem para a
migracdo dos jovens a EJA. Isso fica claro para mgs depoimentos colhidos entre os
jovens. Por outro lado, também fica clara a faktanthturidade com que alguns encaram o
processo escolar, mesmo tendo todo um amparo degell favor. Um contraponto quando
comparados agueles que décadas passadas deixarestudar para atender necessidades
basicas, primarias, porque nao tinham aparo nenRomoutro lado, deparo-me a refletir se
existe essa imaturidade entre os estudantes deechaédia. Creio que ndo porque estes
aprendem em casa valores que sdo negados aosssuj@iEJA. O que me leva além em
minhas reflexdes: ser& mesmo imaturidade ou a&uesémente da desvalorizacdo da escola
e a educacgdo formal? Se assim o for, essa ditasiihade é responsabilidade inerente ao
individuo ou ela vem sendo construida socialmeel&spcondi¢cdes sociais do meio?

Apesar de haver hoje um amparo governamental aesgaestudantes, constata-se no
depoimento de Pedro o abandono dos estudos poa denuma desestruturacdo familiar
ocorrida pela separacdo de seus pais, algo quelaéwez mais comum nas familias das
periferias voltaredondenses. Entendo que a desasigdo familiar reforca a imagem da
figura masculina como aquele que mantém o susteniceserva a familia de problemas

sociais externos. Partindo dessa realidade, ac#éxsedos jovens no mercado de trabalho
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precocemente ndo é apenas uma op¢ao, como revdepoonento de Tiago, mas uma forma
de satisfazer as suas necessidades de sobrevivéiadas de sua origem social e familiar.
Na maioria das vezes essa insercao inicia-se quamdanca ou adolescente é movida pela
necessidade de ajudar no orcamento familiar. O éatque a falta de estratégias de
escolarizagdo no seio familiar das camadas populamuencia e até determina a
permanéncia ou a evasdo dos jovens na escolaébssrato da realidade de muitos “jovens
filhos de trabalhadores que residem em bairros lpogsi ou favelas das médias e grandes
cidades do Brasil” (FRIGOTTO, 2004, p. 181-182).
Quando questionados sobre por que resolveram retmsrestudos eles responderam:

- (Nety) Vontade de terminar o primeiro grau. Empee tive vontade de estudar. Eu

tenho quatro filhos, quando eu tinha meus filhogupeos eu comecei a fazer por
maodulos, eu estudava em casa e ia |4 fazer asgpridles eu levava as quatro criancas
pra fazer entdo era aquela béngdo né (risos). Ent&é terminei algumas matérias,
meu marido estudava comigo dai ele comecou a fapéo serdo e desistiu, ai eu

desisti também. Mas eu sempre tive vontade de narmigora que deu oportunidade

entdo... cheguei aqui no colégio encontrei gentavilhosa, a direcdo muito bacana,

ai voltei.

- (Celma) Eu voltei por dois motivos: porque a mearandou eu estudar entendeu?
Porque eu estava assim com esquecimento e faloprgueivar a mente tem que ler,

tem que estudar e assim, pra mim estudar seriacoisa boa pra mim; o outro € que

eu sempre sonhei em ser assim uma médica masipdiadque eu to eu quero ser uma
enfermeira, se Deus me conceder eu quero ser uf@angira pra cuidar de criancga,

assim de nenezinho novinho entendeu?

- (Maria) Bom, primeiro que eu gosto muito de eatuy@éu tenho paixao pelo estudo e
na época néo tinha condi¢cdes né, quando era ma&s1jodo tinha condicdes, entéo ja
que estava com os filhos crescidos, casados aiawaésim: bom, agora é o tempo, é a
hora de voltar a estudar, né. E também assim arestd né, é bom vocé ter um
estudo, bom vocé ter uma profissdo, entdo issemeditar a estudar.

- (Cassia) Ata, o motivo foi esse, eu sempre visinasmeus filhos estudando,
crescendo, assim né em movimento assim nos estdos momento me senti
envergonhada porque eu parei de estudar eu timedl7 anos, ai ali eu parei no
tempo, ai um netinho meu o primeiro neto tem 1Gan@le me fez uma pergunta e eu
fiquei com vergonha n&o soube responder eu falgiipée eu sou capaz, se eu sou
inteligente entdo eu vou voltar a aula de novolecantinuar 0 meu objetivo e ndo vou
parar sO por aqui porque meu objetivo é fazer woalfiade.

- (Rosa) Senti vontade de voltar né, pra incentasrcriancas também. Tenho trés
filhos, j& que ndo tem o pai que faleceu ai elevplta incentiva-los.

- (Gustavo) Ah... o motivo € a dificuldade de entrama empresa que geralmente hoje
em dia as empresa ta exigindo. Ai eu so volteigamisa disso, mas eu andei parando
um tempo que eu fui embora pra S&o Paulo depoigiyali entrei pra dentro da
companhia e depois que eu entrei pra dentro da aoinig meus horarios ndo batiam
com o do colégio ai eu tive que desistir de nova ferceira ou quarta vez que eu
volto.

- (Tiago) Eu voltei a estudar porque ta atrapalbasdavancar nos estudos.
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- (Valter) Entao, a minha namorada engravidou diveuque tomar um jeito na vida né
(risos).

- (Gina) Foi que eu queria trabalhar em lojas, @igwoisa assim, até mesmo pra mim
ser autbnoma e eu nao conseguia, porque eu nao faass um curso, eu Nao posso ir
numa instituicdo de ensino procurar um curso poejuedo tenho um nivel... o ensino
médio, ai eu ndo consegui fazer os cursos, ai agyota procurando curso técnico pra
mim me aprofundar mais.

- (Pedro) Porque agora eu to com um novo pensameat@época eu tinha parado,
desanimei por causa de amigos também, ai agordbegaaomecou a mudar e eu
comecei a pensar no futuro, vivendo o hoje mas guelts no futuro, pra poder

melhorar de vida, conseguir um servicim melhor fonmar né, pra onde eu chegar eu
ter oportunidade de arrumar um servico adequado.

- (Ana) Acho que é ver a minha irmd, ela ja é casadas ver que ela terminou os
estudos dela, me deu aquela motivacdo, entendaro Qlie eu voltei estudar também
porque sem estudo vocé ndo é nada, mas ela fooammeus motivos assim.

- (Kétia) N&o, antes eu estudava, ai eu repetianuiezes, ai no colégio que eu tava
ndo podia repetir mais de duas vezes, ai eu tigamqudar pra ca pra poder fazer aqui,
ai eu achei que com o nivel de pessoa que eu sawdaado, era criancinha de 12 anos,
ai eu me senti mal e vim estudar a noite

Aqui as justificativas acompanham nitidamente apastas encontradas na questao
acima. Aquelas mulheres adultas, impedidas de astuchndo criangas por diversos motivos
ja mencionados anteriormente, retornando a esanta @ objetivo de atender um desejo
particular de tornar-se uma pessoa detentora delagster uma profissdo. H4 também os
motivos de satisfacdo pessoal condicionados acofubmde entrevistados expressam o desejo
de se tornarem pessoas melhores e mais respeiatid)y este que eles atribuem a conquista
da escolaridade. Ha ainda aqueles que dizem tero cobjetivo terminar o Ensino
Fundamental para posteriormente cursar também mdciMedio. Outros tem pretenséo de
mudar de trabalho, buscar por uma melhor qualidadéda, baseada no fato de que a busca
por um emprego melhor traria condigdes de vida e@iortaveis, como um salario maior. A
familia também aparece aqui como estimulo, desdeemtivo de uma irma@ que conseguiu se
formar e hoje é exemplo, como no caso de Ana, aioddesejo de uma mae de se tornar um
exemplo e incentivar seus filhos, como relata Ra$&,0 caso cada vez mais comum do
jovem Valter do qual a namorada engravida e eleigaeestudar para buscar uma vaga de
emprego e sustentar sua nova familia. Assumir gomli& forca uma transicdo para a vida
adulta e o direciona para um amadurecimento prececaim aumento de suas
responsabilidades numa fase em que deveria expeeneajuventude.

O caso mais inusitado de todos pra mim foi o deaddelma que aos 56 anos, por
recomendagfes médicas, voltou para a escola ckegamla para brigar contra o Mdé

Alzheimer uma doenca degenerativa que tem como um dosgaiscsintomas a perda da
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memoria. Ela evita falar sobre o assunto, cham@&stuecimento”, mas tem consciéncia da
doenca e sabe que uma das formas de retardaiitos éfatilizar a mente 0 maximo possivel.
Dona Celma é o xodo da garotada na escola, um éxgrapa todos. Humilde e cheia de

disposicédo, sonha em ser enfermeira um dia. E alaesendo utilizada como caminho,

ampliando os conhecimentos e provocando um aumeéas$o perspectivas para alcangar
mudancas favoraveis a vida.

Ao serem questionados, estando na escola novancumé,seria importancia da

educacao para suas vidas, encontramos as segespestas:

- (Nety) Muito bacana, a gente aprende muita coé&ada esclarecimento das coisas,
conhece novas pessoas.

- (Celma) E importante porque eu quero ser umareefea. Eu quero ser uma
enfermeira, entendeu?

- (Maria) Ah pra mim é tudo! E muito bom vocé ten estudo né, vocé poder se sair
bem né, ler bem, escrever bem, pra mim o estudol@& muito importante. Ter uma
profisséo né. Porque pra vocé ter uma profisséé poecisa de um estudo né. Se vocé
ndo tiver o estudo vocé nao tem a profissdo née léa) dia tudo tem que ter um
segundo grau, se vocé ndo tiver um segundo graund&xtrabalha, ndo... né.

- (Céassia) Ah, pra mim é tudo né, assim a impoigassim é tudo, é porque assim
vocé sabe se expressar melhor, sabe entrar nunemtmbsabe conversar, né tudo
vocé... Isso, pro meu dia a dia é isso, cada veapeendo mais assim, me expressar
melhor, conversar melhor, o vocabulario da gertta @iutra coisa, a gente aprende a
falar correto, as palavras corretas, é isso afla dm eu amo mais o estudo.

- (Rosa) Ah é fundamental né. Porque ja me abriiaygortas sabe, me fez vé as
coisas diferente. E muito importante

- (Gustavo) Ah, a importancia na minha vida e ndavile todo mundo é ter uma
educacdo melhor, aprender a dialogar melhor négrpathr melhor, e aprender cada
dia mais né. E mais ainda pra melhorar de servico.

- (Tiago) E concluir e poder avancar mais.

- (Valter) Ah eu vejo que uma pessoa educada pad® mais né do que uma pessoa
que nado tem estudo, ndo tem nada né. Acho que @tlugeode transformar tudo.
Amanha eu posso ser 0 que eu quiser.

- (Gina) Pra mim tem uma importancia muito grandegpe a escola ndo sé ensina as
matérias e essas coisas mas ensina também oyeiteogé age, é... numa entrevista, o
jeito que vocé deve conversar e na sua educagcéia rrodia.

- (Pedro) Pra saber conversar com as pessoas nagitgordeu? saber tratar as pessoas
com respeito entendeu?

- (Ana) Ah, educacao pra mim é tudo, € muito inmgruet, porque se no futuro eu
quiser dar uma vida boa pros meus pais, € praisées Meu sonho era ser ou
massagista ou engenheira, entendeu, € um dos orusss mas o que vier pra mim ta
bom, contando que eu ndo precise... porque minleatrabBalha na CSN, ela varre rua,
entendeu, mas nao tenho vergonha dela, ela é mideg ndo tenho vergonha de
assumir isso pra ninguém. Meu pai é pedreiro, m@aa também é pedreiro, entdo
ndo tenho vergonha de assumir isso pra ninguémupaE um trabalho honesto. Ela



57

ndo teve direito de estudar, ai meu Deus (lagrineda)da educacao pra gente né, entdo
eu sO tenho de agradecer ela, ela é tudo pra raioe, sninha mde, meu pai, meus
irmaos, minha familia toda, é por eles que eutiedesido.

- (Kétia) Eu vou precisar muito. Antes eu achava qd@io era tdo importante mas agora
eu vejo que é porque até pra arranjar um servigciga do estudo.

Apesar de apresentarem falas variadas, analisalb@tivamente percebo que elas
conduzem para duas principais realidades. Um @etegreparo para o mercado de trabalho e
a ascensao profissional, através da concluséostiodos.Eles consideram o estudo (diploma)
como unica forma de conseguir um emprego melhanseguentemente uma condi¢do de
vida mais confortavel. O outro seria a preocupagio o modo de se portar, de se relacionar
coma as pessoas e com 0 mundo em que se vive.rikdbons modos” na escola mostra-se
significativo, pois mesmo nao sendo mais criangas precisem ser “educadas” por seus
professores, muitos deles se colocam também nac8idu de aprendizes do bom
comportamento em sociedade, tendo em vista que ti@eram em seus lares, por inGmeros
motivos. Grande parte de seus pais trabalharamedesdto cedo. Este perfil familiar
costuma ter uma prole numerosa, demandando maig@gfara garantir o sustento de todos
e consequentemente, diminuindo suas condi¢cOes myotepara investir na educacgéo
domeéstica dos filhos. Essa atribuicdo vem senddindes a escola, principalmente na
modalidade da EJA, que além de dar conta do clorétas disciplinas, também é um espaco
de socializacdo, em que se aprendem regras devéagia e o respeito as diferencas.

Perguntados se eles gostam das aulas, do jeitosqu®fessores explicam as matérias
e conduzem as atividades em sala de aula e sedeaidos a falar sobre isso e sobre como as
matérias sao dadas, eles responderam:

- (Nety) Os professores sdo muito bacanas sab&colaeram assim muito bem. Eu
fico me sentindo em casa. Gostei muito de estar m@gsa escola. Desde o primeiro
dia que eu cheguei aqui quando eu entrei no pat&taudia lembrou meu nome e
falou: “Oh Nety, vocé veio que bom.” Aquilo foi unadegria no meu coracdo. Nossa,
ela lembrou meu nome! Eu fiquei muito feliz porgeen gente que ndo esquenta a

cabeca com os outros né entdo isso € muito imgerumndo a pessoa fala o seu
nome, eu acho interessante.

- (Celma) Ah eu gosto. Eles sdo muito bons, sd@awilhpbsos, todos eles, entendeu?
explica a matéria direitinho, eles sao uns amor.

- (Maria) Eu to até com pena, ja até falei com uetest que pena que ndo tem
continuidade. Nossa, os professores aqui sdo mmaéim,tem nem como, o que falar
deles. Os professores sao muito bons, dedicadososcatunos né, nossa eu to com
uma pena muito grande de sair daqui. Todos elesnsdiavilhosos, dedicados, lutam
muito pra nos ajudar sabe, nossa eu to triste potqusaindo daqui, queria que
continuasse. Tem um aluno ali que falou que quemetir de ano s6 pra continuar
aqui.

- (Céssia) Pra mim todos, todos os professoreas@odez, todos ensinam bem, aquele
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ou aquela que dizer assim que assim “ah, eu n&prendendo, ndo to pegando a
matéria” € mentira, eles ensina muito bem, eusggmixonada por todos eles.

- (Rosa) Gosto, mas podia sem um pouquinho melbogue na minha turma tem
muito jovem entdo na visdo que eu tenho hoje eo gcle podia ser um pouquinho
diferente, é... ndo é prendé-los na escola masti¢ gentade de vim porque quando eu
tinha a idade deles eu ndo tinha vontade de vitamente pelo motivo da aula ser
monétona. Eles acham monétona. Pra mim ndo pongwéare mesmo naquele intuito
entendeu? Mas como ele sdo jovens e eu participspe a representante de turma
entdo eles vem sempre “oh tia, poxa podia ser assimas a gente ndo consegue. Mas
eles atuam muito bem, eles ent&o dentro do paHréiacho, pelo menos pra mim, néo
tenho nada a reclamar. Mas igual, a gente ndo deicaedo fisica e eles gostam dessa
atividade. Entdo eu acho que atividade la foradsrm mais agradavel

- (Gustavo) Ah, eu gosto, ndo tenho nada pra rexlario, tirando o barulho dos
alunos té tudo bem.

- (Tiago: De alguns sim, outros ndo. Ah eu acho quprofessor podia ser mais
companheiro do aluno, alguns professores séo esondio, outros s6 estdo la tipo “ah!
Nao to nem ai pra vocé...” outros sédo bem amigmsa @juda, chega junto assim pra
pegar a matéria, outros s6 passam no quadro asBinguer saber de ajudar muito...

- (Valter: Eu gosto, aqui € bom, melhor que naslascanteriores.

- (Gina) Sim, nessa escola tem muitos professegad, 0s ensinamentos sdo muito
bons, inclusive eu estudei em outra escola masdeugaostei dos ensinamentos, mas
aqui eu estou me adaptando bem.

- (Pedro) Ah... bom, eu acho legal. A maioria dafgssores a gente pergunta eles ja
atendem a gente com bastante carinho e respeitogeete precisa eles vai la e ensina
a gente.

- (Ana) Eles séo demais, costumo falar assim qaé t&m um carinho em casa, chegar
na escola e saber que tem aquele carinho ali tamb&cd tem vontade de vir pra
escola Se a gente ta com algum problema eles gameAh, eu me dou muito bem
com eles, entdo eu sei entender, eles estdo axiicas matérias assim, eu tenho
aquela facilidade de conversar com eles.

- (Katia) Gosto sim. Eles séo legais, as aulaselgge dao sdo interessantes, diferentes
das aulas normais que seriam de dia. E melhor.

Nety, Celma, Maria e Cassia sdo as alunas maisvelbe entrevistei e talvez em
virtude de suas experiéncias de vida e de suasae8ps com relacdo a escola, diferente dos
demais entrevistados estdo muito mais ligadas lzaedao pessoal, sua visao do universo
escolar é completamente diferente.Quando questisnadbre a forma de trabalho dos
professores elas apresentam discursos semelhgoneesemetem-se muito a forma com que
elas séo tratadas pelos professores e a atencaaegudispensam enquanto desenvolvem a
atividade de ensino. A questdo técnica em momeetdium foi levada em consideracgéo.
Tudo que elas disseram demonstra o aspecto setdimgue envolve essa relacdo de
educador X educando e o quanto elas estdo satssfeitm o que vem recebendo. Ficou
evidente que para esses alunos o contetdo € oen@snmporta, assim como a capacitacao e

instrumentos pedagdgicos utilizados. Essa é unmactesistica marcante nesta modalidade.
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As falas de alunos mais jovens como Ana e Pedrbéamrevelam essa percepcao, porém,
quando ouco as alunas anteriormente citadas pernssbode forma mais densa, mais
marcante. Acredito que pra esses alunos, sereatdsaicom atencao, respeito e carinho faz
com que sentam-se importantes. Talvez eles numterte experimentado esse sentimento
antes. Nety afirma ter ficado emocionada porqueo@denadora lembrou seu nome no
primeiro dia de aula. Considerando que os sujello£JA sdo carentes de absolutamente
tudo, creio ser de extrema importancia que elesrgram afeto no espaco escolar.

Valter, Gina e Katia, ainda que de forma timidambes entrelinhas mesmo, abordam
um pouco mais a questdo dos conteldos e da ca@acttenica dos docentes no entanto, um
contraponto que me deixou intrigada. Os jovensgrdtados manifestaram-se satisfeitos com
a atuacao dos docentes, a metodologia e os costegidda que o fizessem nas entrelinhas e
sem mencionar essas palavras especificamente. Paréluna Rosa, um pouco mais velha,
representante de turma que demonstra ter um o&hacionamento com os alunos jovens,
menciona em sua fala que apesar de ela estaegatisks jovens ndo estdo. Segundo Rosa, 0s
alunos a procuram para reclamar que as aulas sertartonas, pouco interessantes, que nao
prendem sua atencdo. Rosa afirma ainda, que estenfdos motivos que fez com que ela
mesma abandonasse a escola no passado. No enenftam dos jovens entrevistados trouxe
tal reclamacdo em suas falas. Refletindo sobresqaaioes fizeram com que esses jovens
alunos nao falassem sobre isso comigo,ja que goagale 0os incomodava, conclui que eles
ainda néo haviam adquirido confianca suficientdanpssquisadora e por isso tiveram medo
ou vergonha de falar algo que eles consideram salbme seus professores, que refletem a
figura de autoridade maxima pra eles na escolao R&ibuir o fato de esta pesquisadora ter
acesso a tal informacdo exclusivamente a contdoutle Rosa, sem a descri¢cdo do cenario
ficaria prejudicada. Este fator chamou minha atenigiido em vista que a propria Rosa
apontou o desinteresse pelas aulas monoétonas @rdo fator determinante para sua evasao
escolar.

Kétia € uma aluna jovem, que veio para a EJA petargéo série/idade em virtude de
repeténcias. Ela afirma que se sentia mal porquensimo regular estudava com criancinhas.
Através de sua fala trouxe uma observacdo quedanesextremamente importante quando
ela diz “as aulas que eles dao sao interessanteerdes das aulas normais que seriam de
dia.” Kétia revela que os professores desta egeataconseguido encontrar uma adequacao
na metodologia de ensino aos sujeitos da EJA.

Gustavo, apesar de fugir da resposta ao reclambaailho dos alunos, ele traz uma

questéo de eterno conflito entre os alunos tratalies e os alunos jovens da EJA: dividir um
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mesmo espaco entre quem trabalha e precisa estadarelhorar de vida ou para atender as
exigéncias da empresa e o0s alunos adolescenteamrglzendo sabem bem o que querem da
vida. Esse ponto foi tdo mencionado pelos propaiosos, inclusive os adolescentes, que
virou uma questdo de estudo nessa pesquisa quealserdada mais detalhadamente no
momento oportuno.
Ao perguntar o que os faz ndo perder o interessgueoestd sendo falado pelo

professor nos dias de sono e de cansaco e conmfesgor € 0os alunos lidam com isso, ou
seja, como 0 sono e 0 cansaco depois de um dieoidie trabalho, seja na rua ou em casa,

eles responderam:

- (Nety) E bem dificil né. Por isso que eu pareieséudar porque eu trabalhava né
mas... € bom, eu acho bom porque vocé chega agoc@ivé tudo... os professores séo
muito bacana né, te incentiva sabe, mesmo a matentéte eu to quebrando a cabeca
mas eu to conseguindo algumas coisinhas aindattandp na cabeca depois de 45
anos, até que eu to conseguindo ir chegando... pFodsssores estdo incentivando a
continuar.

- (Celma) Ah é a vontade de vencer. Tem dia qued@uquero nem vim pro colégio
mas eu vou, em nome de Jesus. Eu tenho pedido & q@eume dé forca pra mim
poder vencer né.

- (Maria) Ah nem fala, muito grande. Aprender nafadl ndo. E dificil, ndo é facil
mas eu to tentando. Ndo quero parar, quero comtidsaprofessores falam pra gente
ndo desistir né, falam pra gente continuar, ajumssgndo coisas pra ndo ficar muito
massacrante, ndo ficar muito cansativo né, tradgéacasa, ele ja traz a matéria
preparada pra nao ficar no quadro passando o tewdpoe a gente copiando, isso nos
ajuda bastante.

- (Céssia) Mas se eu te falar uma coisa vocé amdacreditar, ndo tem um dia assim
que eu nao chego animada no colégio, um dia assémeq chego assim “ah eu néo
vou fazer nada, ah eu to cansada” ndo, porquensaca eu empurro pra la chego em
casa do aquela respirada funda, tomo o banhoSeohor, eu sou evangélica também,
falo Jesus conversa comigo eu sei que quero alcanga objetivo 14 na frente tira
todo cansaco e eu gragas a Deus eu to bem em dsdamtérias. Mas tem assim,
porque na minha classe tem mais uns adolescenteségsé a graga, sdo mais
barulhentos, tem uns que chega e nem abre o cadeasoai eles tdo falando pra la o
professor ta explicando eu to ligada no professaquele barulho eu finjo que néo to
escutando. Ah, os professores eles tem assim a paiténcia, maior carinho e com
muito amor, com muito amor mesmo que eles tratatho tmundo ai, com muito
carinho, com aquela paciéncia mesmo, que voc@&ssian paciéncia de Jo.

- (Rosa) Ah... sei |4 sabe. Pra alguns até queegoes tem outros que desiste muito
facil porque chega cansado né, encontra aqueleentnpirralho falando... ndo quer
ndo. Desiste. Mas assim, ho meu modo de pensaeréwp\cansada mesmo porque...
saia do colégio que eu trabalhava e vinha diredocgr as vezes nao dava nem tempo
de ir em casa, eu vinha direto mesmo porque ea tinbbjetivo de buscar o melhor.
Alguns professores incentivam bastante. A maiét&o menos os professores que dao
aula na minha turma eu percebo isso deles toddglial, eu tinha um problema de
familia, quis desistir, falei que néo ia estudaismai a professora foi atras de mim:
“vocé vai, vocé vai, vocé é guerreira...”; elesiestempre buscando a gente, eles ndo
deixam a gente abandonado néo. Se eu ficar umanaesean vir na aula o telefone
toca toda hora, todos os professores ligam me modo: “ndo, vocé tem que vim...” e
eles incentivam todo mundo... aqueles que elesnsape querem, entendeu? Eles
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incentivam sim. E de vez em quando... a Unica psof@ nossa que ndo faz muita
brincadeira é a de portugués, mas o resto levdagea um joguinho, leva pra fazer
atividade la fora, eles estdo sempre ali, buscan@a. uma gincana na sala, deixa 0s
meninos trocar idéia, interage com a turma, el¢doesempre prendendo a atencao
deles. Eles estdo agindo bem.

Gustavo: - Ah, no caso as atividades que sao passéd atividade, trabalho, os
trabalhos em grupo, ai vocé ta trabalhando ali empag ou fazendo o trabalho que ela
passa, te ajuda a manter o cansa¢o bem longe né.

- (Tiago) Ah eu acho que cansa bem mais aindawmécEo que deve ser ruim mas é a
forca de vontade deles né. Mas alguns professa@lesnfque eles também estdo
cansados né porgue alguns pegam de manhé e vde atéte também. Ai vai de cada
um né. Eles falam “ah vou fazer so isso porquatsado tambéem...”

- (Valter) Ah as vezes é pesado mas da pra levaCoésigo conciliar. Os professor
tdo nem ai ndo. Chega aqui tem que estudar mestio sepete né. Eles tratam todos
os alunos igual.

- (Gina) Olha tem que ter muita coragem porqueraathava de sete as cinco ai nem
tomava banho, nem trocava de roupa e vinha dirat@scola, entdo tem que ter muita
coragem, forca de vontade porque ndo é facil langaservico e vim pra escola, ai as
vezes a turma nao ajuda muito, ai vocé tem quauérn coragem. Pra mim € a mesma
coisa porque tem muitos professores que trabalhdia oteiro e outros tem os seus
afazeres também, é muito complicado. Eu acho quaig psicolégico da pessoa. Eu
fico olhando muito os professores, eu observo migtatro da sala, eu ndo sou muito
de conversar dentro da sala entdo eu observo quesaprofessores eles usam mesmo
a cabeca porque ndo tem como vocé chegar de umcerwn direto pra dar aula e ai
as vezes um aluno grita, as vezes vocé pede paagmrconversar e a pessoa hao para,
ai tem que ter muita cabeca mesmo pra lidar e cgente que ja ta mais quieto eles
procuram entender o lado, deixar pra |4, as vehesnam a diretoria mas nunca
“estoram”, eles sdo muito “legal” nessa parte.

- (Pedro) Ah eu chego cansado porque eu venhoodi@tservico. Tipo € assim: eu
parei pra pensar né porque se for pra mim trabaHarar sem estudar pra mim ndo
compensa porque eu to trabalhando mas amanhé ois dpeu precisar dos estudos
eu ndo vou ter. A mesma coisa p06, eu ndo possodatadando sem trabalhar porque
eu preciso de dinheiro pra poder fazer minhas sps#so, pagar conta... ai o jeito é
encarar né, fazer os dois pra amanha garantir midiaha melhor, um servicim
bacana entendeu? Bom eu acho que os professdxesastndo o servico deles, assim
como eu faco o meu entendeu? e estdo fazendo atrtporque eles ndo tem culpa da
gente ta chegando cansando entendeu? eles taragualpalhar honestamente igual a
gente entendeu? o jeito é a gente lutar entendea@®aeum correr atrds do seu objetivo.
A maioria das vezes eu pergunto como ta minha ffala,que to precisando de uma
note se tem como eles ajudarem dai eles passamabalhibzim entendeu? pra mi
poder ta recuperando.

- (Ana) Os meus amigos da sala sdo todos maissjetiiondo tenho amigos ali novos.
Entéo pra eles chega aqui e os alunos mais naargifn atrapalhando isso ndo é legal
entendeu, eu acho isso muito chato. Eles estaadiaddmuito bem com o cansaco, mas
eu vejo a forca de vontade. Tia Conceicdo uma wem pra mim, eu fiquei de bobeira,
quando eu lembro assim eu chego ate me emocion@ouno, falou assim: “vocé vai
Ver se eu nao vou passar de ano, eu vou mostraogwanundo que acha que eu néo
SOu capaz que eu sou sim, eu vou levar meu dipjmaassa pessoa”, eu fiquei de
bobeira com ela falando assim. Eu também querprieu diploma né, mas é muito
dificil eles lidarem com o cansaco deles porquemaplicado, acho que eles ficam
muito cansados mesmo. Pros professores sdo meiglicado né, porque eles sabem
lidar cara, eles ndo véo ficar gritando na saks dBo aquela atengéo, mas o problema
nem é tanto os professores mas sim os alunos, o professores sabem lidar com
tudo, eles tem a capacidade deles, entdo eu aehelegilidam muito bem. Brincadeira
tem hora e tem limite e os alunos ndo sabem entésste E, porque na nossa sala, no
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dia do nosso conselho de classe esse ano, a geversou, eu falei com eles que tem
a metade da sala, tem um lado, aqui ta a mesaafespor, tem um lado que fica
quietinho e um lado que é a bagunca, se vocé aewdrarinha sala agora vocé vai ver
um lado fazendo bagunca e um lado quietinho, o tadofica quietinho é o lado que
trabalha o dia inteiro, eu néo trabalho, mas farfo com eles, o lado de ca o que fica
o dia inteiro jogando video game, fica na rua, otando pipa e ndo ta nem ai pra
esses de ca entendeu, entdo como o professor vatetegdo pra esses aqui se esses
aqui tdo fazendo bagunca, tdo saindo de sala,riandp, atrapalhando, entdo acho
que tem que haver um certo limite.

- (Katia) Ah eu nédo sei. S6 eles sabem explicar, iss ndo consigo explicar. No meu
caso se eu estivesse no caso deles eu nédo esfoi@yie tipo, a gente ndo ta no lugar
deles, eles chega estressado e a gente comedagi®fa atrapalha eles, atrapalha todo
mundo e atrapalha tudo. Eu acho que tem que tes atancdo com eles porque pra
eles é mais dificil ta com uma turma da nossa idadem eles junto porque a gente é
mais agitado do que eles. Pela idade deles ealeansado ja ndo tem como estudar
junto com a gente. Os professores tratam todo migukd, igual. Tipo, eles dao a
mesma atencao que da pra mim eles da pra elescHeuisso ruim porque pra eles
tinha que ser mais do que pra gente porque preéedéécil porque eles trabalha, tem
que ter mais atencéo.

Entre meus entrevistados dois itens foram apontenim® maiores fontes de estimulo
contra o fator cansaco: a vontade de vencer do®sle o incentivo dos professores. Nety,
Celma. Maria, Cassia, Tiago, Gina e Pedro verbalizsso claramente em suas falas. A
vontade de vencer muda de concepc¢éo de acordo caujeito da fala. Enquanto para uns
trata-se de uma realizacao pessoal, quase questémndh, pra outros transita pelo campo das
possibilidades da ascensao profissional.

Por outro lado encontramos o Valter e a Katia, @yovens,que declararam acreditar
que os alunos trabalhadores adultos, mais vellresjsam de mais atencao por parte dos
professores tendo em vista que, em sua maiorisgsaptam maior dificuldade de
concentracdo e aprendizado. Estes mesmos alumosidindo perceber essa atencdo extra
por parte dos educadores, apesar de esta naddenrsia queixa apresentada pelos referidos
alunos adultos trabalhadores. Refletindo sobrerqu&éodos jovens alunos apresentarem uma
demanda dos alunos adultos que eles mesmos naiicdeaam, entendi que nesse aspecto a
visdo de mundo e de demandas percebidas por arpbeseatam-se de formas distintas.
Enquanto os jovens véem todo o processo de apesltdizor um angulo mais técnico, os
adultos percebem de forma mais empirica. A ateté@@uica ndo percebida pelos jovens e
apontada, de certa forma, como uma falha,é na digd@dultos, claramente substituida pelo
carinho, preocupacéao, incentivo que eles recebesede educadores e que, ao que se pode
perceber em suas falas, sdo de extrema importéQaando Rosa diz “Se eu ficar uma
semana sem vir na aula o telefone toca toda hatastos professores ligam me procurando”,
ela fala com orgulho, com satisfacdo.Meu objetigoi & demonstrar o quanto as percepc¢des

sao influenciadas pelas vivéncias dos alunos evagtar no sentido de que elas devem ser



63

levadas em consideracdo. O educador deve ter @idaga de percebé-las para que possa
usa-las em seu favor no processo de aprendizado.

Um aspecto que foi mencionado anteriormente e waltse repetir nessa questao foi a
dificuldade de alunos adultos dividirem espaco etunos jovens. Cassia, Rosa, Gina, Ana e
Kétia compartilham essa opinido. Elas acreditamaggeande nimero de brincadeiras fora de
hora e o volume do barulho produzido pelos jovénsaos prejudica o aprendizado de todos
porém, para os adultos trabalhadores que ja terosofattores agravantes nesse processo, este
cenario complica ainda mais a situacdo, servinditasiwezes até de fator desmotivador aos
estudos. O mais interessante é que essa opiniagparfio apenas dos alunos adultos. Os
proprios alunos adolescentes provocadores da “lgajurcomo eles mesmos dizem,
percebem e apontam este fato como sendo um probliemealidade da EJA.

Acredito na extrema importancia da reflexdo solweagpectos levantados por esta
questdo tendo em vista que ela foi elaborada p@r lem consideracdo o fato de que os
sujeitos desta modalidade de ensino (especialnmsnédunos trabalhadores), em virtude das
situacOes vividas em seu cotidiano, comumente eptas um histérico de periodos de
interrupcdes nos estudos. Pesquisa divulgada e (#£0 Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) mostra que, dos oito milhdeddesileiros que ja freqientaram os cursos
de EJA, 43% ndo concluiram. Segundo informa¢desighdas no censo escolar no mesmo
ano, entre os anos de 2006 a 2008 a procura ppmesialidade de ensino foi de 114 mil
alunos e destes 39 mil evadiram-se.

A evasdao escolar esta entre os temas que hist@mtanfazem parte dos debates no
ambito da educacdo publica brasileira e quandonfadaem EJA, sabe-se que este tema vem
adquirindo espaco nas discussoes e reflexdesadatizpelo Estado e pela sociedade civil e
nas organizacfes e movimentos relacionados a exucexambito da pesquisa cientifica e
das politicas publicas. Campos (2003) desenvoluaupgsquisa acerca da relacéo trabalho/
educacao na EJA em Minas Gerais, onde trata dowvaoaala infrequéncia e da evasao de
alunos trabalhadores jovens e adultos. Para elarsdis razbes de ordem social e
principalmente econémica concorrem para a “evas&ocblar dentro da EJA, transpondo a
sala de aula e indo além dos muros da escola. $48a97) também traz contribuicbes neste
sentido através de uma pesquisa realizada notDisgderal sobre a permanéncia de jovens e
adultos no ambiente escolar, assim como sua evAsAbas as autoras apontam, dentre
outros fatores, o cansac¢o do aluno que trabalha mtgiro e o despreparo do corpo docente

para trabalhar com a especificidade da EJA conmodsitdeterminantes para sua evasao.
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Por outro lado, Santos aponta em seus estudostogmda permanéncia de jovens e
adultos no ambiente escolar. Ela afirma que é itapt# pensar o trabalho pedagdgico da
EJA de forma que o educando participe do desemaelvio da sociedade. Dentro desse
pressuposto, acredito que os educadores tem anssdplidade de criar uma dinamica
metodolégica que atinja o interesse do educandonaeeira que a escola recupere seu
objetivo social e supere o fracasso escolar, dérp e a evasao.

N&o posso deixar de mencionar aqui um contra-ceastepoimento da aluna Rosa.
Anteriormente, em outra questdo, Rosa afirma qyevens alunos se queixam com ela que
as aulas sdo monotonas. Naquele momento sentitngada pelo fato de que eles proprios
nao disseram nada a respeito e, como ja menciotteri@mente, atribui o fato a uma
possivel auséncia de confianca entre aluno e segtpra, tendo em vista que era uma relacéo
que ainda se encontrava em seu estado inicialnRarésta questdo Rosa afirma que os
professores realizam diversas atividades para manstencdo dos alunos como podemos
constatar:

- (Rosa) leva pra fazer um joguinho, leva pra fagstidade 14 fora, eles estdo sempre

ali, buscando... faz uma gincana na sala, deixaessnos trocar idéia, interage com a
turma, eles estdo sempre prendendo a atencad’'deles.

A partir deste ponto do depoimento comecei a reebre os motivos que resultaram
em pontos tdo contraditérios nas falas de Rosa. ddemonstrou-se uma mulher
madura,equilibrada, sofrida em virtude da viuvee gudeixou com 3 filhos pra criar sozinha
mas, sobretudo, séria. Nao tive nenhuma duvida ude ag jovens alunos realmente se
gueixavam com ela das aulas serem monétonas, afesata prOpria afirmar que os
professores se esforcam para quebrar essa modeiigieSera entdo que esses jovens alunos
nao querem nada? Reclamam de tudo por pura imaderigropria da idade? Sera que o0s
educadores ainda ndo descobriram como despertardade seu interesse? E indiscutivel a
necessidade de criar situacdes para facilitar emndjzagens, as tomadas de consciéncia, a
construcdo de valores, a constru¢do de uma ideetidalucar a emocao, isto é, estimular o
aluno a pensar antes de agir. Se ndo houver ermacdi@nsmissdo das informacdes, nao
havera prazer e concentracao e os alunos se dispersdas essas consideracfes me levaram
a outra reflexdo: sera que os educadores dessassatentem-se aptos a serem o tipo de
facilitadores que esse processo de ensino X amayen exige? Mais uma discussédo para ser
retomada adiante, em outro momento desta pesquisa.

Quando questionei se eles sentem que a suas demidde vida, que 0s seus

conhecimentos estdo presentes nas aulas, nasadé@isidna forma que é dada a matéria e
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pedir que explicassem por qué, eles responderam:

- (Nety) Muitas coisa. Vai mostrando a realidaded@doa dia... por exemplo, uma na
prova que eu errei que agora eu ndo vou esquecsr qua a Aline colocou “O
presidente falou que a coisa ta preta”. Eu coloqueiera ruim. Ai depois |4 em casa
eu até conversei com meu marido e ele me falouy;Netificil. Tudo que té preto ta
dificil”. Eu achei interessante.

- (Celma) Nao soube responder.

- (Maria) Com certeza, eles ajuda, bastante. Usgoea gente ja tem né e nos ajudam
bastante.

- (Céssia) Nao soube responder.

- (Rosa) Nao.

- (Gustavo) Nao soube responder.
- (Tiago) Nao

- (Valter) Nao.

- (Gina) Sim, inclusive na aula de portugués existéta coisa assim: ah escreve sua
historia de vida... é... coloca a nossa historgafazer a aula e isso ajuda muito porque
as vezes uma coisa que acontece no nosso disaadiae coloca em pratica dentro da
aula e a gente também quando aprende na escolatea tgenbém carrega pra nossa
vida, pra fora da escola também e isso ajuda muito.

Pedro: - Nao soube responder.

- (Ana) Um pouco porque a nossa realidade hoje iamédinexplicavel, a gente vive
em um mundo que tem muita violéncia, e eles falantale violéncia demais na sala,
falam de droga, maconha, entendeu, prostituicddtonpalavrdo, entdo acho que a
realidade deles isso que eles estédo vivendo, et que tem coisas, tem realidades
assim que a gente deve levar pra sala, mas caisaselhor a gente guardar pra gente
mesmo, coisas desnecessarias.

- (Katia) N&o soube responder.

Um dos aspectos que difere a EJA do ensino regularfato de que seus alunos
carregam consigo conhecimentos prévios, que deesnutdizados pelo educador em seu
processo de aprendizado. Contudo, nessas enteWiétaalunos afirmaram que esta ndo é
uma pratica entre seus professores. Cinco alunmsmiberam responder se identificam ou
nao essa pratica na rotina de seus professor&npofo sei ao certo se eles ndo observaram
e por isso ndo sabem responder ou se eles naalerdenbem o significado da pergunta,
apesar de té-la explicado e exemplificado de vddawas para facilitar seu entendimento.
Ana atribuiu o fato de seus professores atuarerngoesse sentido a realidade de extrema de
violéncia vivida pelos colegas de sala, afirmande tpis realidades devem ser guardados
pelos seus sujeitos consigo mesmos, argumentarel@lgs n&do teriam contribuicdo a dar
para o coletivo. Maria disse que sim mas nao sewpécar como. Gina afirmou que sim e

salientou sobre a importancia de relacionar fatodid a dia com o ensino escolar e o quando
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isso facilita seu aprendizado. Nety também afirmoe sim e deu como exemplo um fato no
minimo curioso ao relatar uma frase que a profasder portugués deu em uma de suas
provas, solicitando que os alunos a relacionassem seu respectivo significadoO*
presidente falou que a coisa ta preteu coloquei que era ruim. Ai depois la em casatéu
conversei com meu marido e ele me falou “Nety,fieitliTudo que ta preto ta dificil”. Ao
ouvir esse testemunho esta pesquisadora quasendg@ula da cadeira.E isso mesmo? Um
professor da EJA, que deveria prezar pelo respsitdiversidades étnico-raciais mais do que
qualquer outro professor, tendo em vista a quashtidpuase absoluta de alunos negros que
compreende esta modalidade, ministrando uma praja wna de suas questdes ajuda a
disseminar o racismo! Racismo que ele deveria ibamtrpara combater! Sim, eu julguei! Foi

o ser humano, negro, passando por cima da pesqrasqade deveria manter-se neutra, ainda
que a falta de neutralidade tenha sido reveladaasppara mim mesma, por trds de um
sorriso muito sem graga.

Penso que a maioria ndo soube responder essa faergorgue nao conseguiu
identificar de forma objetiva o0 que significa wdr dia-a-dia em sala de aula e isso porque
efetivamente a realidade da transmissdo do conkatbmno EJA parece ser a mesma
tradicionalmente vivida em qualquer sala de aula,seja, ensino ndo contextualizado,
utilizagdo de poucas pseudo-técnicas fora de satuld (joguinhos, gincanas, etc), que mais
se assemelham a entretenimento do que efetivaniéaticas de ensino-aprendizagem
diversificadas.

Retornando para o foco da discusséao, acredito gugegvancar no ensino de EJA é
necessario buscar um ensino que privilegie a icdera valorizacao de diferentes vivéncias,
salientando e valorizando as experiéncias e patimiles desses alunos. Para este fim faz-se
imprescindivel refletir sobre a utilizacdo dos ocerimentos prévios como ferramentas de
introducédo e/ou ampliacdo da aprendizagem. PrioAzaalorizacdo dos conteddos que 0s
educandos da EJA trazem consigo pode tornar a dipagiem mais significativa, porque
quando o aluno percebe que 0 espacgo escolar @ &cegloriza os conhecimentos que ele
detém, ele adquire mais seguranca em Si mesmo a&bree para novas experiéncias e
consequentemente, para novos aprendizados.

Ao serem informados sobre a existéncia de uma U gbriga as escolas a
trabalharem questdes relativas as desigualdadésisraas disciplinas e questionados se
existe uma abordagem dos seus professores emaelagéo, ou seja, nas atividades e nas
aulas expositivas, se existem momentos de discisdiie a desigualdade racial, os alunos

responderam:
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- (Nety) Ah sim, nossa foi muito falado na aulahigtéria né, a Bianca falou varias
vezes sobre isso, foi bem trabalhado essa parte.

- (Celma) Nao soube responder.

- (Maria) Ja ouvi falar. A professora de histérddaf Fala muito sobre isso que nés
temos que respeitar o outro... tanto a professetasiéria como os outros professores.

- (Cassia) Nao.
- (Rosa) Nao conheco. Ndo me lembro.
- (Gustavo) Nao. N&o, nunca reparei ndo.

- (Tiago) Sim. Pelas brincadeiras que os alunasnfia@om eles mesmos dai o professor
chega “ndo brinca assim porque isso pode ofendemabmigo, ndo a prépria pessoa
que vocé ta querendo ofender agora mas outra pdaspgsma cor que ta dentro da
sala...”, “pega mais leve na brincadeira...”, “rfa@ esse tipo de brincadeira porque
pode ofender outras pessoas...”, assim que eles.fdlla rotina ndo tem atividade

voltada pra trabalhar o preconceito. Eles contahistoria mesmo sobre dos navios

negreiros... mais isso. Mas é mais a professotestt&ria.
- (Valter) Nao.

- (Gina) Sim, a professora de histéria fala mudbre os africanos é... sobre a Europa,
fala muito sobre isso, a cultura que eles tinhafejto é... as roupas, as coisas né que
aconteciam 4, ela fala muito sobre isso tambéahysive a prova que a gente fez essa
semana passada a gente fez sobre os africanosaAggiite estuda sobre isso o ano
todo, os africanos, a escraviddo... ndo é s6 pdeyaea “semana dos africanos” mas o
ano todo, no decorrer do ano a gente estuda ssgwreEm relacéo ao preconceito aqui
até hoje eu ndo encontrei, a escola ensina msitg éta batalha, ela luta muito, ela fala
muito sobre o preconceito e aqui até hoje assipessoas sdo muito unidas e tal... mas
eles falam mais sobre o preconceito porque muiasl&s hoje em dia as pessoas é
buling, preconceito, zoa os outros mas aqui ekasripra que a escola continue assim.
Eles abordam sobre preconceito de forma geralétrdco-racial em especial.

- (Pedro) Nao.

- (Ana) Nao. Os professores falam muito, tem gseeiar as pessoas do jeito que ela
€. So isso.

- (Katia) Nao nunca ouvi falar. Eles falam sobrdéifgumas discriminacdo sobre cor
nunca citaram.

De forma geral, os alunos afirmaram ndo ter commerio com relacdo a existéncia da
Lei 10.639/2003. Seis alunos dizem ndo percebeeers grofessores realizarem abordagens
relativas a ela. Trés afirmam que os professoréamfaobre o respeito aos outros de forma
geral e sobre o bullyng, mas afirmam ndo haver dagmns especificas com relacdo a
discriminagdo étnico-racial no cotidiano. Esta &om apenas para atender a demandas, ou
seja, para corrigir algum tipo de brincadeira inda\entre eles com relacéo a cor da pele de
algum colega. Trés alunos mencionaram a profesohastoria como sendo a Unica que fala
sobre as questbes raciais, 0 preconceito e aihist@ontribuicdes da Africa e uma dessas

alunas afirmou que a professora néo se limita @ fisgo apenas em datas comemorativas —
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“semana dos africanos”- disse ela referindo-se masa de comemoragao a Zumbi dos
Palmares. Segundo ela, a professora o faz de fioeaizente.

Através das falas desses alunos ficou evidentengde2l de desconhecimento em
relacdo a necessidade de se discutir essa temiatcasso, falar sobre a historia, cultura e
realidade do negro em nossa sociedade, abordarsenseimente os aspectos positivos e 0s
negativos dessa realidade, assim como o esforco pes&édo social de nossos afro-
descendentes se faz tdo imperativo. Acredito quadsenos aprofundarmos na tematica
étnico-racial sera cada vez mais dificil mudaradidede de segregacéao racial ainda existente.
Sobretudo, € urgente a realizacdo de atividadeslgwvem a auto-estima dos alunos que se
sentem inferiorizados, chegando a negar sua prajeigidade racial. Se eu que sou negra
nao conheco a minha prépria historia, como podetai pelos meus direitos? Como poderei
dizer ndo a intolerancia e utilizar as armas quobdeontra ela se nem sequer as conheco? Eu
ouso ir mais adiante, se eu sequer admito ser go@mse ndo me reconhego como negra,
como posso brigar contra o0 preconceito que inaxbeesmim, ainda que eu ndo o reconheca,
ou finja ndo reconhecer? Esses questionamentosetu a tona a proxima pergunta que
realizei aos entrevistados.

Quando perguntei aos entrevistados se eles jarhao&ido algum preconceito e/ou
violéncia dentro da escola e solicitei que relaassaso tivessem sofrido, eles responderam:

- (Nety) N&o.

- (Celma) Aqui dentro nado. Ah... as vezes eu ougd ta estudando mas sé vai
conseguir nada ndo...” mas eu vou sim em nomesies.JBao aqui na escola, la fora.
“Vocé ndo tem mais idade pra isso...” ndo, mas éhonedade, (risos), eu falei
entendeu? “Mas se vocé conseguir se formar o gaeevqcé vai ser?” Eu quero ser
uma enfermeira! Cuidar de nenezinho quando nasceuero tomar conta daquelas
criancinhas.

- (Maria) Nao.

- (Céassia) Nao, nunca.

- (Rosa) Nao, nunca.

- (Gustavo) Néo, nunca.

- (Tiago) N&o.

- (Valter) Nao, ndo. Sempre foi bem tranquilo.

- (Gina) Nao, que eu me lembre nao.

- (Pedro) Ah em vérias escolas né que a genteasempre tem uma brincadeira de
mau gosto. Chamar as pessoas de preto entendeu€ Hoaiivel. Ninguém gosta de

ouvir isso entendeu? O jeito é ficar quieto né pergnuitas pessoas ainda ndo tem
assim a maturidade ainda, a pessoa tem que perisarde falar qualquer palavra pra
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ndo magoar outra pessoa, s6 que como a gente smaiesexperiente e tem mais
maturidade a gente tem que pensar, poxa eu namespander essa pessoa com certas
palavras sendo pode ser que surja um certo cqorftte ser que ela pense maldade dai
vai dar conflito, entdo € melhor a gente engolaospra ndo surgir problemas. Mas
vendo essas pessoas que ndo pensam direito pranfatatem educacdo a gente tem
que engolir seco, ndo deixar ir pro coracdo, sengente acaba fazendo uma merda
com essas pessoas ai complica mais, tanto praleida tanto pra minha.

- (Ana) E questdo de mexer com a minha aparénoia na

- (Kétia) Aqui dentro da escola ndo mas fora ja.almz eu tava no ponto de 6nibus,
foi até com uma professora, eu tava na primeira s¢reu tava fazendo um dever, ai a
professora Nonata falou assim que eu era negraeea neguinha né e eu ndo tinha
capacidade de aprender naquela escola ali e gizeteuque mudar. Ai eu contei pro
meu pai, meu pai foi até o ponto de énibus encantmm a professora e teve uma
discussdo com ela s6 que ai ndo deu em nada, fonaddiscussdo. Eu acho que ela
ndo tem respeito nem por si prépria e veio descantaim que ndo tinha dada a ver
com o problema dela. Ela sempre dava aula est@s®ath vez que eu ia levar caderno
pra ela ela arrancava folha do caderno e falaveequenha que fazer de novo porque
minha letra era horrivel, ela era sempre ignoradteomigo da sala, eu sentia que era
s6 comigo. Eu acho que era pela minha cor. At@tairos alunos negros mas a aluna
mais escura da sala era eu. Eu acho que todassssapetem que ser tratado igual
independente da cor porque todo mundo é gentependiente da cor. Todo mundo
bebe, todo mundo come e € isso, todo mundo é gente.

Katia e Pedro, alunos negros (ainda que Pedro erdttatse declarado como tal)
narraram suas experiéncias com o racismo e coramfid com elas. Pedro o fez de forma
bastante timida, claramente incomodado em falaresobassunto. Até a forma como ele
mencionou lidar com o preconceito, argumentando pyeéere ndo se manifestar para nao
arrumar confusdo com as pessoas, me pareceu uma €& fugir da realidade, ndo brigar
pelo seu lugar mundo, pelo seu direito de ser negl® ser gente, de ser respeitado como tal.
Kétia, ao contrério, falou abertamente, demonstrandita conviccdo nas palavras. Ela se
reconhece como negra, conhece o0 preconceito eendoovarda diante dele. Kéatia ergue a
cabeca e segue adiante porque sabe que esse maumuEnt € dela porque “todo mundo é
gente”. Ela quer seu lugar e vai brigar por elesola pra ela sera um trampolim.

Quanto aos demais entrevistados, surpresa absdlaize das doze entrevistos
afirmaram nunca terem sofrido preconceito dentrdooa do espaco escolar. Eu fiz questao
de estender a pergunta para fora do ambiente egmlgue achei extremamente inusitado e
mesmo assim as respostas se mantiveram. Minhalestizadeve-se ao fato que desses nove
alunos apenas um era branco. Os demais eram tedossnainda que dois deles tenham a
pele um pouco mais clara. Dona Celma narrou umopeito com relacdo a idade porém,
nada sobre preconceito racial.

A principio senti-me confusa. Sera possivel queeks$ alunos negros, vindos da
periferia de fato nunca na vida sofreram um preeiboie Cheguei a me perguntar se eu e eles

vivemos num mesmo mundo, mas essa pergunta tolezekss apds uma breve reflexdo: o
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gue os olhos ndo véem... mas é claro! Muitos dséepier declararam-se negros, como
poderiam confessar um preconceito, ainda maisl?abié menos ndo ver o preconceito. E
mais facil fingir que nédo percebe, que ndo vé barek desconfiados, ndo ouve as piadas de
mal gosto, que nédo percebe as pessoas atravessaatitada ou levantando-se do banco no
onibus, enfim, situacdes do dia a dia que fererma & cegam aqueles que ndo suportam
mais ver a si e aos seus sendo mutilados por uciedsdle racista e injusta. Obvio que esta é
apenas uma analise desta pesquisadora, que neangdetem a pretensdo de ser a dona da
verdade, porém, essa foi a verdade que meus olbogidos pouco treinados foram capazes
de perceber.

Ao questionar se eles sentem-se valorizados emmymassoa dentro da escola epor

qué eles responderam:

- (Nety) Sim, porque como eu ja falei né, fui beatada aqui, todos me conhecem.
Tem algumas coisas que a gente ndo gosta masapsa dos colegas também né, os
mais jovens que sdo mais alterados mas a genta pasgue a gente sente que é
caréncia familiar deles... que eu néo fui criadeseeambiente, eu criei meus filho tudo
com muito carinho, com muito amor e eu vejo esse@ens hoje aqui, S&o muito
carente.

- (Celma) Ah eu me sinto importante, eu comeceeasentir muito importante. Sempre
eles fica me elogiando né, a vontade que eu teattcatlalhar e vim estudar porque a
gente, principalmente eu que sou obesa, trabatha twdo e de noite vim pro colégio.

- (Maria) Com certeza, sinto sim. Pela atencacarinbo, eles sdo muito carinhosos,

nos ajuda e pra mim isso é tudo né, coisas queassafdo ndo tinha hoje eu tenho e
isso também me ajuda também, ndo s6 a mim mas toElapie trabalha porque a

maioria trabalha, isso nos fortalece, nos ajudarrma como ele ensina, a forma como

eles trata a gente, entdo isso tudo nos ajuda@dtnuidade a ndo parar né, a maioria
€ mais assim... tem jovens que realmente ndo quedmmas nds no caso adulto né ja
gue temos familia né, uma certa idade, isso faeamagto a gente.

- (Céssia) Muito, ndo sei se é porque sou uma passiito carinhosa né, com eles, e
respeito também, eles tem muito respeito comigo.

- (Rosa) Sim, me sinto sim.

- (Gustavo) Me sinto sim, com certeza. Ah, a aterqpée a professora da pra gente, no
ensino, igual eu tavo falando agora pouco de alglmsos que procura nos ajudar
quem tiver assim dificuldade pra aprender alguminaa ai sempre tem alguns alunos
que é esforcado e ajuda a gente, ai a gente praftida da maneira que a gente puder,
ai eu me sinto valorizado assim, um procurandoaajadbutro.

- (Tiago) Sim, pela relagdo com a diretora, a dieetassim é... quando vocé falta ela
procura saber porque vocé ta faltando, se tem ajgoilema com vocé na sua casa,
alguns professores também perguntam porque que teof@tando, porque vocé ta
perdendo matéria, alguns professores... por isso.

- (Valter) Eu me, sinto como qualquer aluno. Porguega aqui eu janto, os professor
me trata bem entendeu? E € isso...

- (Gina) Sim, porque como eu falei eu tenho muitaszades é..., a gente conversa
muito, eu sou aquela pessoa mais quieta mas elceouersativa’, entdo eu converso
muito com o professor, as vezes quando eu ndo dmten pergunto, as vezes as
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pessoas ndo entendem entdo eu vou |4 e ajudozeés &a acabo primeiro que todo
mundo eu vou la e ajudo entdo essa € a rotina gaata tem dentro de sala de aula.

- (Pedro) Bom, me sinto. Em questao dos professdosstrabalhadores eu sinto s6 que
a gente ndo gosta é que, tipo assim, os alunom@oerabalham... a gente chega
cansado direto do servico, a gente vem pra estidauitas das vezes é dificil por
causa desses alunos bagunceiros. Eu acho quejteriseparar né, uma escola sé pra
eles e uma escola adequada s6 pra gente que réalguen estudar. Igual, eu saio de
casa as seis horas da manha pra trabalhar, aicedosaervico cinco e meia e venho
direto pro colégio. Saio do colégio e vou pra cémaho que pegar dois dnibus pra ir e
voltar todo dia, ai eu chego em casa praticamemteora de voltar de novo. Eu tenho
gue acordar cinco e meia todo dia. Ai eu chegoscala e varios alunos aqui nao
trabalham, ai a gente chega eles falam que ta dar{saos indignados), ai é a hora
que mais da a raiva né porque a gente vem praaggpud poder aprender pra ver se
consegue uma coisa melhor e eles ndo querem sab@dé com nada. Vem s6 pra
fazer bagunca entendeu? ai isso que eu ndo actwo Aérteria que separar né, 0s
alunos que realmente quer aprender desses quaiedeaper de nada entendeu?

- (Ana) Com certeza, sem sombra de duvidas, poeagqgente vé o quanto eles se
importam com a gente, entendeu, eu me importo moim eles, a gente repara

também quando, igual a Claudia quando a gente edona aula, a Claudia liga pra

gente do celular dela, pergunta se ta tudo berfipemigente se sente importante num
lugar né, é bom se sentir importante em um lugar.

- (Katia) Sim porque isso vem da gente, a genteteqmeque se valorizar primeiro pro
outro também ver o nosso valor.

O depoimento destoante é o do aluno Pedro que ddraarvolta com relacdo ao
comportamento desrespeitoso dos alunos adolescgméesdo trabalham com relagdo aos
demais no que se refere a bagunca que eles fazemo {& mencionei o assunto e ainda
falarei mais um pouco em outro momento, nao ficareirepetindo aqui. Mais uma vez é
guase unanime nos relatos dos entrevistados caierodieterminante para que eles sintam-se
valorizados € a forma através da qual eles sdadtyatpor seus educadores e por seus pares.
Constitui-se o educador como principal mediadarcentivador para que cada aluno coloque-
se disponivel ao aprendizado e para os alunosAlasEd é um agravante ainda maior devido
a todas as caréncias afetivas e sociais que alesnirconsigo e buscam muitas vezes, um
abrigo no professor. Aqui ficou claro o quanto anal do EJA precisa de estimulo e
compreensao, 0 quanto é importante ouvir o qu@eabsa a respeito da escola, a influéncia
que as relacdes afetivas positivas e o acolhimestolar podem contribuir para que este
aluno queira estar no ambiente escolar e para s#wonmaproveitamento escolar.

Fechando a entrevista, perguntei o que eles espdaawida depois que sairem da
escola? Eles responderam:

- (Nety) Pra mim vai ser uma satisfacéo eu termingrimeiro grau que eu sempre tive
vontade de terminar, pra mim vai ser muita satisfagm prazer. Se eu conseguir

chegar 14 no segundo, que eu ja to pensando, hde sa vou conseguir, pra mim sera
um prazer.



12

- (Celma) Eu me formar e realizar o sonho que ehaele ser enfermeira e... e eu me
sinto importante, eu me sinto importante estudands vezes eu penso porque que eu
perdi esse tempo todo?

- (Maria) Bom, terminar né agora o EJA e futuraraefatzer uma faculdade que eu
sonho em fazer uma faculdade futuramente, eu sendio vai ser facil mas eu néo vou
desistir. Eu quero terminar, quero fazer uma feauléd Ter uma profissdo né que é uma
coisa importante porque nessa caminhada eu ja temhocoisa em vista, eu sonho de
ser uma professora, eu tenho paix&o por profes#do equer dizer eu gosto muito
dessa area de ensinar, de ensino e to lutandegoraé.

- (Cassia) Ah eu espero um futuro melhor né e qmha assim sempre coisa bacana
assim pra minha vida, ndo que eu ndo goste deralidialosos, mas eu to pretendendo
um emprego melhor, quero fazer uma faculdade at@anifilhas vai me ajudar nisso
ai, e eu espero um futuro brilhante, um futuro meth que eu venha dar orgulho pra
minhas filhas, e eu acredito, porque ja aprendtomo EJA.

- (Rosa) Ah novos horizontes né, novas expectatiadasr varias portas né. Eu acho
que a pessoa que tem o saber ela é diferente Iné.s8gportar melhor, falar melhor...
profissionalmente também, intelectualmente... atliito importante. Eu acho que é
isso mesmo que ta me esperando la fora.

- (Gustavo) Espero coisas melhores, mudancas, der pabalhar num cargo melhor
né, terminando os estudos, se formar, eu preteedmmmar um dia, se Deus quiser.

- (Tiago) Fazer uma boa faculdade.

- (Valter) Acho que vai me trazer um bom empregouné futuro melhor pra mim, pra
minha familia. To querendo estudar mesmo, fazeldade, se Deus quiser.

- (Gina) Olha, a escola ela sempre traz coisas m®asa nossa vida. Vocé vai procurar
um trabalho hoje em dia, é preciso de ter um enfsindamental, um ensino médio,
entdo a escola ta inteiramente na nossa vidagelpdrte de tudo, de tudo na nossa
vida, ndo tem como falar que a escola néo faz paeeela faz sim.

- (Pedro) Eu to correndo atras né. Eu fiquei tréissaem estudar. Hoje com 17 anos eu
ainda acho que eu perdi muito tempo, que ja eranprata fazendo o segundo ano. Eu
voltei porque eu quero uma coisa melhor pra minda,\quero arrumar um servico
bacana entendeu? pra néo ficar nessa vida de péda @da, que é ruim. A gente tem
que viver o hoje mas pensando no amanha.

- (Ana) Ah, eu acho que, essa escola vai ser mmipmrtante pra mim, porque eu
aprendo muita coisa, entendeu, vai ser bom praaniida profissional ainda que eu
ndo resolvi ainda, mas com o tempo a gente vadieo, e, acho que € isso, eu
espero, e a EJA ta sendo muito importante.

- (Kétia) Eu espero tudo de bom. E... educacialé ue quase ninguém tem. Tem
gente que nem pode estudar. L4 em Sao Paulo, geamiga da minha mae tava me
falando, que eles tava tentando conseguir vagagtugar e tinha que entrar na justica
pra poder estudar e aqui tem escola pra da e vengleéase ninguém quer estudar. Eu
acho importante isso, os outro da valor ao que agoi porque tem gente que ta
querendo estudar e ndo tem onde estudar.

As respostas a esse questionamento estédo direwnetationadas a idade dos alunos
da EJA tendo em vista que ela é um dos fatores coasiderados por eles ao direcionar suas
expectativas e planejar suas metas para o futureddcacdo para os mais velhos esta

relacionada a aquisicdo de conhecimentos basicas,d® extrema importancia como ler e
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escrever, ja que tais conhecimentos podem trazer matonomia em suas vidas através de
conquistas simples: pegar um Onibus ou ler umaaplpor exemplo. No geral, eles néo
apresentam grandes expectativas no que se redeliecacao e atribuem esse fato a questéo da
idade porque acreditam que nao tem muito tempodesgjar sonhos maiores. Nao é que eles
ndo sonhem, ao contrario, eles sonham sim e isgo em explicitado em suas falas porém,
eles o fazem com uma certa cautela, acredito gaegvitar uma possivel frustracdo caso nao
seja possivel chegar onde realmente desejam. Sekyia e Maria revelam em seus discursos
o sonho de concluir os estudos. Na verdade elagadesnostrar para si mesmas e para o
mundo que sdo capazes. O motivo € nobre e o comfimento delas com esse objetivo
mostra-se convicto.

Os alunos mais jovens costumam ter maiores expagatom relacdo a educacéo e
normalmente almejam um futuro mais promissor, @sabinsercdo no mercado de trabalho.
Foi o que os demais alunos entrevistados deixano @ suas falas, que eles desejam
concluir seus estudos para ascender profission&mEssa perspectiva de melhoria de vida
em decorréncia do crescimento intelectual adquimakoescola € comum entre os alunos, que
esperam galgar uma oportunidade profissional queetise da precaria situacdo social,
econbmica e cultural em que se encontram. Acreditpra através do processo de
alfabetizacdo, as etapas de ensino-aprendizadm sigantecendo até culminar num emprego
melhor ou da profissdo desejada.

Algo que eu acredito ser importante independenfasiada vida que esteja o aluno da
EJA para que ele obtenha éxito neste processoapaxidade de sonhar. Para qualquer ser
humano, sonhar ajuda a encontrar motivagéo, ingndsa viver mais. Especialmente para os
sujeitos da EJA, os sonhos ajudam a ampliar suagsneegerar novas motivacbes a cada
etapa que eles conseguem transpor. Enquanto elbamspesquecem um pouco a amarga

realidade e acreditam que podem, um dia, supera-la.

3.2- Relatos Docentes

Da mesma forma que procedia anteriormente, antesaiar os relatos dos docentes,
realizarei uma breve apresentacdo dos mesmositmede mantendo o mesmo principio de
desidentificacdo dos mesmos, para o qual estantaodo inclusive a idade.

Aurea, apesar da pele clara declarou-se negragadguato revelam seus cabelos

crespos e tracos de boca e nariz. E professorartiegpés pés-graduada. Jodo declarou-se
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negro, identificacdo que n&do apresenta contradio@im seu fendtipo. E professor de
matematica e possui licenciatura. Dalva declaromeecna, porém, a pele mais escura eu
seus cabelos crespos identificam sua negritudetofegsora de geografia, pos-graduada.
Cleusa declarou-se mestica,sua descendéncia esal@viados cabelos crespos e tom de pele
a caracterizam como negra. E coordenadora escgiaicepedagoga pés-graduada. Cacau
declarou-se missigenada, porém, sua estrutura redrpoadris grandes, cabelos enrolados e
pele pigmentada demonstram sua negritude. E pooéeste geografia, pos-graduada.Bia
declarou-se negra o que € condizente com seu fien&tiprofessora historia,pos-graduada.

Percebe-se que mesmo entre 0os educadores a defiagal atravessa momentos de
tensdes. Como pode um docente que tem dificuldadeseconhecer a prépria identidade
racial, auxiliar para que seus educandos aprendsenageitarem e se valorizarem da forma
que sao? Essa foi uma das reflexdes que os daldbadas nesta pesquisa me apontaram. Os
préximos questionamentos me conduziram a muitas. mai

Solicitei aos docentes que me contassem um pouwe sosua experiéncia e a sua

motivacdo no trabalho com a EJA. Eles relatarasgaigste:

- (Aurea) Oh, minha experiéncia com EJA tem uns dabs. Vim porque so tinha essa
vaga que eu poderia, como eu ja trabalhava em doigs horarios a Unica
disponibilidade que tinha era EJA, ai eu vim assam saber se eu ficaria ou néo.
Quando eu cheguei aqui o acolhimento da escolem. foi tanto pelos alunos. Me
receberam muito bem. Até porque tava com uma carée professor de lingua
portuguesa. Eu cheguei aqui em maio e eles ndanirtido portugués ainda, entdo
assim, eles queriam me pegar no lago, a escots)ri8i eu entrei, assim a principio
eu fiquei bastante assustada porque é um publieceguunca tinha trabalhado e eu
fiquei e gostei. Por eu trabalhar com alfabetizadgionanhd e com projeto, entéo eu ja
tinha um conhecimento de projeto muito grande, daaeu descobri que a EJA
trabalha com projeto ai eu me identifiquei com anfo de trabalho. Eu vi que toda
aquela dificuldade de aluno que ndo sabe ler, ae sscrever, ndo sabe nada né, que
eu poderia usar e poderia trabalhar como eu tralthlhante o dia porque eu tenho 15
anos como alfabetizadora, entdo assim a gentdteabd com projeto, entdo vocé sabe
que uma matéria vai sair da outra né. Entdo a mimbtavacdo pra EJA né é a forma
do trabalho que eu gosto muito. E hoje eu fico ppgdo. Assim, hoje a minha
motivacdo é pela forma de trabalho, por conheaaundo deles e saber que eles sao
tdo carentes de afeto como uma crianga. Sabe,a#epanler olhar bem perto deles né,
de ouvir, coisa que a maioria ndo tem porque alimidesestruturada. Vocé chega
aqui e vocé pode ouvir o outro, vocé pode enteretggo por isso tudo eu to na EJA
assim. Eu vim, cai de gaiato, mas eu acho que fizélbor lugar. Eu acho que so6 tinha
aquela vaga porque eu tinha que estar aqui, eustdopra diretora. Eu to aqui porque
eu tinha que estar aqui. Eu acho que foi Deus gepapou pra eu estar e eu gosto
muito. E ai por isso eu to aqui. Acho que vou flzastante ainda.

- (Jo&o) Olha, eu quando comecei na EJA... eu quaadhecei dar aulas eu comecei
na EJA por questao de horario né, comecei porqudemava o dia mais livre né e eu
podia trabalhar a noite. E entéo... isso ja tesa&ens. De 14 pra ca eu fui vendo que as
vezes é mais facil vocé lidar com esses jovens ajugé vocé lidar com as criangas de
onze, doze, treze. Hoje também dou aula duranta nédmas, eu sinto facilidade com
eles porque sdo adultos, d4 pra conversar de umeinaaiferenciada do que vocé fala
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com menino né. As mogas, 0s rapazes, esse pesgso@les sdo oriundos de... muitos
moram em comunidades, muitos... entdo s8o um pespEA trouxeram uma
experiéncia que trouxeram la de fora entende? rRma facil de... na liguagem deles
fica mais facil delesenrolarcom eles entendeu?

- (Dalva) Ta, a minha experiéncia estou trabalhaapenas dois anos na EJA, eu
comecei ano passado aqui na escola mesmo. Antasea tinha trabalhado com EJA.
Eu tenho 25 anos de profissdo e eu nunca trakbfaltzede sala, sempre com regéncia
de turma, e ai no ano passado, um amigo meu quecefe que perguntou quetinha
essa vaga, ai eu vim para essa escola. Como ea tinha trabalhado com jovem
adulto, eu falei que eu ndo tenho muita experiénisgo mais assim, pelos anos que
tenho e pelo meu perfil, eu gosto de trabalhar essa faixa etaria e tudo, eu vou
entrar para fazer experiéncia pra ver se eu cantow ndo né. Essa escola e super
agregadora sabe, os professores e a direcdo é maoéptivo € muito assim... é todo
mundo muito unido sabe, e a gente trabalha conomsgpilidade, os professores da
escola e tudo, entdo a gente tem muito empenhoilbaque a gente faz
entendeu?Entdo ai eu acho que isso favoreceu m@scola que eu vi, de repente se
eu tivesse vindo até para outra escola e tudo @moutros bairros, outra clientela, e
também com outras pessoas na direcdo, tudo entgoséei muito por dois motivos,
um pela clientela que séo os alunos ta... sédo raitohosos, sdo muito carentes por si
em dois aspectos no aspecto cultural, de conhetimemo... eles sdo muito
carinhosos, nos trata muito bem... e a direca@mrpocdocente e até dos funcionarios
eles sdo 6timos, entdo eu fiquei ano passado,ifegse ano, e to gostando muito da
experiéncia, eu continuaria com certeza nessasd€olacho que vai muito de vocé ter
empatia com o conjunto da coisa.

- (Cleusa) E muito gratificante. Eu trabalho corBJA desde 1995 que na época no
caso nao era chamado EJA mas era 0 mesmo sistaenfgia Projeto Cidadaniané.

A idéia agora que chegou a EJA, as coisas ficarais nlaras com a EJA. Mas eu
sempre trabalhei com adulto no ensino regular notgque é do primeiro ao quinto
ano, alfabetizando mesmo né e... é um resgate mismpessoa, do ser. A EJA é muito
gratificante. Eu acho que é uma oportunidade, agieoé um olhar pra essas pessoas
gue... que... € que tem muita gente que tem medo gea escola né, de comecar tudo
de novo e a EJA ela deu uma acolhida nessas pedsaasa outra forma, eu acho.
Porque néo da vergonha sabe, eu acho que dimisseuparte de vergonha.

- (Cacau) Olha trabalhar com a EJA é um desafigummessa sociedade que nés
vivemos 0s nossos alunos que estdo no noturno edgumuito massacrados por essa
sociedade eles ficam sem oportunidade assim depsessar em relacéo a familia ser
um apoio entdo a escola leva esses alunos pro Bdieae esses alunos eles chegam
pra gente eu coloco ate como um bichinho do maips de nao me toque, como esse
ndo me toque ndo é se escondendo é de auto defegee @ realidade que as vezes
eles convivem ndo é a mesma, as vezes também tetes@lunos... eu to colocando
aqui no caso desses nossos adolescente porquenhai a EJA mudou porque antes
era s6 uma faixa etaria, pessoas de mais idade es60ogs que ndo tinham
oportunidades, que vinham do campo, chegavam redei@m busca de melhores
condicBes de vida e ia pra escola, hoje em diahde,em dia se mistura, a faixa etaria
se mistura. Entdo n6s vamos encontrar todos os dip@luno, desde o mais jovem até
aquele mais com idade, e isso faz com que se rmadifsa questdo, cada um vem de
uma maneira e cada um vem buscar um tipo de cudtvdtada pra escola, entdo por
exemplo, um que ta la com aquela dificuldade de '@ u” e aquele outro ainda que...
eu to colocando o “a e i 0 u” aqui simples mas difiguldade até mesmo dele ter
vergonha de falar... e 0 outro nado, ja& vem comlagaguele aluno agitado e tudo mas
guando para e reflete o que ele ta fazendo aficgleim bichinho do mato, um ndo me
toque, entdo aquilo ali € uma auto defesa praaigup a gente observa que a maioria
desses alunos séo de periferia que vao estar llisscgrorque se a gente for analisar o
turno da noite foi criado pra dar o que? As pess@drmlhavam de dia e a noite iam
estudar. Hoje em dia néo, eles ndo trabalham de&lieos nossos adolescentes, porque
com 17/18 anos é dificil arranjar emprego, ent&s étam soltos na rua. As vezes o
pai ou a mée trabalha fora ou fazem faxina ou adgooisa entdo a escola fica aquela
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referéncia pra ele a noite, entédo ele ja chegaaeiproblemas e é isso que a gente
tem encontrado hoje na EJA, entdo vocé tem quentercriatividade, um estimulo ao
encontrar com esse aluno, vocé tem que resgatacielsglania nele, fazer com que ele
se sinta cidadao perante uma sociedade que replan® tempo todo. Assim eu vejo
nosso aluno da EJA, que é o diferenciado que assvaz pessoas falam “Nao, esse
aluno t4 dando problema...” mas se vocé parar qmaksar tem uma histéria, tem uma
coisa por de tras, assim como todos os seres hamidéo sé ele mas ele ta muito mais
visado na sociedade até mesmo pela questdo donpedimy ainda mais quando vocé
vai colocar sobre o racismo é pior ainda dependefmlcetnia que ele vai estar
representando nessa sociedade.

- (Bia) Eu trabalho na EJA tem nove anos, eu epgki concurso de 2006. A clientela
da EJA é muito diversificada porque aqui a genende desde os alunos que néo
concretizaram o fundamental na faixa etaria coria os alunos que ja passaram da
faixa etaria e do periodo de estudar e que estdiopag poder rever o tempo perdido,
entao é um trabalho totalmente diversificado, &naimalho totalmente diferente. Numa
sala de aula eu tenho alunos que sabem ler, atprgado sabem ler, alunos que tem
uma rotina de trabalho diaria, mde que é doméstiiza em casa, entdo é uma rotina
bem diversificada, bem variada, bem heterogenianidha motivacdo € a vontade
deles aprender. Nao é de todos. Agora a EJA ta wonperfil muito modificado.
Quando eu entrei em 2006 o perfil da EJA era o@rperfil da EJA era aqueles que
realmente na faixa etaria ndo tiveram a oportudiconcretizar o ensino e voltaram
posteriormente né, depois de criar os filhos, depei trabalhar, entdo surgiu aquela
vontade de aprender a escrever direito, a falagitdjra se socializar, a entender
melhor. Era muito interessante que eu via que mskmhoreszinhos chegavam na sala
de aula e falavam assim “Eu tava vendo a noticippdl e eu queria entender o que
eles estavam falando...”, entendeu? aquela co@aaligada de um contexto maior.
Isso era o perfil da EJA que eu peguei o inicierta2006. Agora o perfil da EJA que
eu vejo hoje é realmente a distorcéo idade X skhigtos alunos que estdo concluindo
o fundamental 1, o fundamental 1 é aquela antiga4®? e o fundamental 2 agora do 6°
ao 9° ano, entdo muitos alunos nesse perfil né pgesaram da faixa etéria, estéo la
com 14 anos que também é um problema, 14, 13 gAnes anos na mesma série ou
repetindo duas vezes cada série, ai estdo totamémn do nivel etério da turma, ai
acaba indo pra EJA. Entéo essa é uma dificuldade@ente consegue perceber muito
grande. Dai o que acontece, eles chegam na EJAasniezes € um choque com o
aluno trabalhador que veio pra ca pra trabalhar,gstudar, pra entender, e ele ainda
esta naquele perfil de aluno do fundamenta 1 quanaido ta levando... ainda ndo tem
entendimento que esta na escola pra aprenderpgoear, quer conversar, que contar
0 que aconteceu durante o dia, ai da um choqueedes, da um choque daquele
rapaz que saiu do mercado e trabalhou o dia inéeipee veio aqui pra aprender porque
tem que ter o diploma do fundamental porque o patécobrando; da o choque da
dona de casa que quer aprender porque quer epsméitho,que ta estudando e que
ela ndo sabe e quer acompanhar; com o adolescemtedp conseguiu completar o
ciclo na faixa certa e que veio pra noite porqueota a faixa etaria avancada. Entao o
perfil da EJA mudou muito, a EJA ndo é mais ag&dla de 2006 onde era o resgate
somente, resgatar aqueles antigos, aqueles idas@s|ueles adultos que ja tinham
passado da faixa etaria. Agora a gente tem o eesigses adultos e também dos
adolescentes, dos jovens que ndo conseguiram dampie ciclo comum, no ciclo
regular.

Para Bzuneck (2001), a motivacdo ou 0 motivo €laguie move uma pessoa ou
aquilo que a pée em acédo ou faz mudar de cursedNeacdo, a motivacao € promovida por
toda acao afirmativa, por todo o esfor¢o voltadm@aaprendizagem. Considerando que 0s
professores tém uma rotina pesada de trabalho,jmoradas duplas ou triplas, torna-se um

desafio para encontrar motivacao para as partidades da EJA.
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A pertinéncia deste questionamento para a pesgstdano fato de que a motivagéo,
apesar de ainda ter pouco espaco nas discuss@esgsalidade no trabalho, é um indicativo
que interfere diretamente para 0 sucesso ou osBacdos resultados alcancados. Segundo
Lock (1984), a satisfacdo no trabalho associa-se/adas possiveis consequéncias
organizacionais, que atingem alta complexidadeaemd vista que esta é uma resposta, antes
de tudo, emocional. Assim, saber o grau motivatidoa docentes pesquisados pode inferir
nas possibilidades que o espaco escolar em quiEst&ce aos seus educandos.

Dos docentes entrevistados, Aurea e Dalva s&o as @le trabalham menos tempo
com a modalidade da EJA, apenas dois anos, apesamtbas terem muitos anos de
experiéncia no ensino regular. As duas tém algumstog comuns em suas falas. A
experiéncia de ambas comecou ao mesmo tempo, maarexola e igualmente relataram
uma certa inseguranca inicial para trabalhar conpublico dessa modalidade. Essa
inseguranca fez com que elas iniciassem suas adiesdna EJA sem muita certeza se dariam
continuidade porém, o acolhimento que elas recabara escola foi o primeiro fator
determinante para que elas se identificassem camhoente de trabalho e tivessem vontade
de ficar.Aurea aponta ainda a metodologia de th@batomo fator motivacional. O
relacionamento com os alunos também foi citado céatmr motivacional por elas e pelo
professor Jodo, que também compartilha da opinidcécpagradavel trabalhar com o aluno da
EJA. Cleusa é coordenadora na escola e tem experiéle muitos anos na EJA. Ela
considera ser gratificante esse trabalho por opizdu uma nova chance as pessoas. Cacau
foi a primeira professora a mencionar o aspectaf@e®or da modalidade em virtude da
distorgcéo série X idade que a acometeu nos Ultemos e a dificuldade de ensinar a alunos
com niveis culturais diferentes numa mesma sala ad&. Ela também cita as
“responsabilidades extras” que esse movimento ¥Enjlizacdo trouxe as escolas no que se
refere ao amparo emocional aos seus alunos tenddés&armue, em sua maioria e em virtude
de véarias razdes, eles ndo o tem no seio de sudisafa Ela foi a Unica professora que, nesse
primeiro momento, apontou o preconceito racial camo problema vivido pelo aluno da
EJA, revelando, ainda que nas entrelinhas, umaciénsa de que grande parte de seus
alunos sofrem com isso porque s@o negros. Bia tantéé um certo tempo de experiéncia
na modalidade. Assim como Cacau, ela aponta o rmmmil do aluno da EJA, a
heterogeneidade nela dominante e os desafios dmredasse cenario, principalmente em
virtude das diferencas culturais entre os alunts fdt a Unica professora que mencionou o
choque de geracdes entre o aluno adolescente eino atabalhador em virtudes da

maturidade e objetivos distintos e os problemasionados por ele. Apesar de apresentar
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com muita clareza e objetividade os problemas enxiiess na modalidade, Bia afirma que sua
motivagdo para trabalhar com esses alunos é adeoqtee eles tém de aprender.

Ao serem indagados se eles sentem dificuldadeseemnbr para adolescentes e
adultos simultaneamente e sobre como é trabalhanemmno tempo com faixas etarias tao

distintas na mesma sala de aula, os educadorestespm:

- (Aurea) E bastante complicado. A gente tem duasds de quarto ciclo que séo as
que eu trabalho né. Um quarto ciclo é s6 com adetgés. N&o foi porque a escola fez
assim, foi porque os adultos ndo aguentaram etidasisporque € uma turma assim
bem agitada. E a turma mais agitada que eu tenlad.gEem era mais velho desistiu
porque predominavam os adolescentes e poucas paksoaais idade e 0os poucos nao
resistiram, sairam todos. Todos os que eu tenhieralll8 e 19 anos, eu ndo tenho mais
aluno adulto numa turma. Ja na outra eu tenho mmais alunos adultos do que jovens
e ai os proprios alunos reclamam porque quem étespeaba muito rapido e quer
mais e quem € adulto tem... vocé tem que ir maiagi né, vocé tem que trabalhar
seu conteldo mas vocé nao explora tanto. Enta@@undésse meio assim preocupada
porque muitos desses adultos aqui ndo vao pra tuges depois daqui, eles pensam
assim, muito pequeno. Agora eu fico pensando efsds’ e 18 que precisam desse
conhecimento pra um estado, porque eu também rgsp peegar esse conhecimento
pra eles e ai eu tenho muita dificuldade. A dieetté fala assim, “Ah vamos fazer um
trabalho diversificado.” mas é muito complicado iagp EJA fazer isso, primeiro que
eles ndo aceitam ser diferentes. Entdo eu assirajnda consigo fazer um trabalho
mais ou menos porque eu divido turma com a profass® informatica porque eu dou
producdo de texto e gramatica e na terca eu dalugdo, entdo eu fico com a metade
da turma e a metade desce pra informatica, na dagaula troca né, troca 0s grupos.
Entdo como eu fico com a metade eu ja agrupo os esgiertos né, os adolescentes
comigo e agrupo os mais idosos no outro que érga feira ai eu consigo fazer um
trabalho de escrita, por exemplo, os mais adultes tgm dificuldade eu trabalho
ortografia, ao invés de eu ensinar a fazer umanhesporque eles ndo sabem nem
escrever, eu trabalho ortografia mesmo, Ih, ch,qua ninguém veja. E eles nunca
sabem o que o outro fez porque eles tem caderrividodl que fica comigo de
producéo e eu falo assim: hoje aquele grupo fey, it8 semana que vem vocés vao
fazer o dever deles e eles véo fazer o seus...issasnunca acontece porque eles
também tem a dificuldade de ser diferentes unsadi®s, eles querem fazer tudo
igual. Entdo assim, € um desafio muito grande. ter@ dia eu consigo fazer esse
trabalho, primeiro porque é a mesma idade e quenaaf de trabalho facilita porque
todo mundo ali ta pronto pra aprender. Aqui deenadio, a gente tem aluno que nao
sabe ler no quarto ciclo, entdo vocé tem que estgiando. Eu tenho uma dificuldade
muito grande. Primeiro porque eu s6 tenho quatlasang, eu fico trés aulas com eles
trabalhando gramatica, entdo € um desafio granaldager. Eu tento, tento bastante
sabe, eu fago, na aula de terca feira mas naoilé&ique ndo tem a aceitagcdo dos
mais novos e 0s mais novos também ndo aceitam svelos nessa questdo “ah
professora vai ficar toda vida fazendo isso?”.Seévwai fazer uma correcdo de
exercicio junto, por exemplo, no inicio enquantoudro ja ta la na letra “f’ o outro na
letra “a” ainda. Na hora da prova eles ndo temé&uaia de eu explicar a prova. Igual,
ontem eu apliquei prova, ai geralmente eu leioocagyrndo a prova toda, mas leio os
enunciados, explico, porque muitas vezes eles hégam na questdo porque eles ndo
entendem o que é pra fazer... pelo vocabulariotoopobre, muito restrito né, entédo
enquanto eu to falando o esperto ja ta acabandae aihega num lugar que ele néo
sabe fazer, ai ele “P6é professora, vocé ainda &inda?"... entdo realmente € um
desafio e & muito dificil. A proposta da rede é faga diversificado o tempo todo,mas
como que vocé vai colocar um grupo numa turma detguciclo e vai dizer pra
menina “oh, agora a gente vai trabalhar uma palpraiavocé ser alfabetizado™? eles
ndo aceitam. A proposta é até que se faga, masté dificil, assim, eu acho muito
dificil.
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- (Joao) Olha, € um desafio todo proprio. Se vanégp um professor hoje do ensino
regular e trazer ele pra ca ele vai ficar meio rgldo nos primeiros dias né. E...
quando chega uma ou professora aqui eu até vejassien um pouco assustada e
talporque a disciplina é diferente, a maneira érdifte, tudo é diferente. Eu chego pra
ela e falo “professora, olha faca assim, assimmasgie € melhor, vai ficar mais
tranquilo e tal... ndo precisa ficar tdo preocupeda esta parte, fica mais com a
outra.” ai pronto, com dois meses ela ja é profassa EJA, ela ja td né... porque é um
local totalmente diferente porque vocé as vezesoigenta dando duas abordagens pro
mesmo conteddo dentro da sala pra pessoas difemsft@ra... pra... pra... dois alunos,
um que senta aqui, outro que senta ali, esse agua abordagem pra ele poder
entender, esse ali € uma outra. Tem aluno quedsasala h& trés anos, mas tem aluno
gue saiu da sala ano passado de dia e tem alunodguestuda ha vinte anos. Tem
aluno que ainda fica naquela cerimdnia “mas eu@aosgiar aquilo tudo na mesma
linha ou eu tenho que pular uma linha?” e assgerde vai se movimentando por
ali, o professor vai criando a sua defesa. Magg)isdo é brincadeira. Uma vez eu tava
passando na rua e tinha um cara tocando saxofoheirsada calcada ai eu comentei
com a pessoa que tava comigo “Poxa, esse ai é wgican@sse € o cara! Ndo tem
maestro, ndo tem partitura, ndo tem nada e eld tacando. Alguém joga uma
moedinha e pede outra e ele toca.” Eu acho qusgpnarofessor ndo é s6 vocé olhar no
livro, pegar aquele conteudinho que ta no livr@iag passar no quadro, ensinar como
€ que faz aquilo ali. Eu preciso saber ensinarApepreciso saber ensinar pro B né.
Entdo essa que é a grande diferenca de tudo.

- (Dalva) E engragado, no inicio vocé vé que easum pouco de excluséo, um exclui
0 outro, 0 jovem e o adulto. Mas depois vocé vaique eles vao se misturando de um
jeito sabe, como se assim, tornando uma turma mesmocé nao vé mais essa
exclusdo, essa divisdo sabe. Eu gosto muito dalli@bcom essa faixa etaria, eu gosto
bastante porque eles tem maturidade, eles fazeradeni

- (Cleusa) E um trabalho dificil né porque os jeveue estdo aqui eles estédo porque
foram obrigados, a maioria, pouquissimos foram lagugue pensaram “é eu nao tive
oportunidade de dia, eu dei mole por isso que eaqigd...” porque eles usamesse
termo. Tem um monte que ta aqui pela justica qu&a tem que trazer por causa do
conselho tutelar e que foram alunos que foram eepet muito tempo durante o dia e
agora estdo aqui. Digo isso quando é menor porqaedp € maior ai tem aquele
grupo de 30, 35, 40, eles estao aqui por elesafmas jovens os atrapalham muito e os
de 30, 35 estdo numa luta assim, tem que ser flouitgmas eles ficam aqui e as vezes
eu acho eles bem compreensivos, eles sabem gpalbttanas eles acabam falando
“ah mas é jovem e tal...” Eu tenho professorestgueempre conversando, tentando e
mandando pra gente e eu tenho professor que fingedp ta vendo, faz vista grossa.
Com relacdo ao processo de ensino 0s jovens namlewito a sério, acabam até
ficando com nota vermelha e quem tem nota vermadloaé pra passar. E eu vejo que
o professor pensa o seguinte “ah ele ndo quer,adss&@ ter que ficar mais um ano
porque ele ndo quer ainda, ele ndo ta preparadmés entendeu direito o que € a
EJA". E as vezes fica mesmo, fica reprovado enterileolha que a EJA é uma
oportunidade enorme porque procura olhar o individissim quase que na sua
individualidade mesmo, olha pra cada um diferemeodtro mas tem uns que néo
querem mesmo, faltam muito, quando vem ficando doantempo todo, ndo sei como
que eles ndo cansam. E os que estdo ai sérioswamtiali firme, ndo discutem com
eles que eu também percebo isso, ndo entram emootmmMmas eles qualquer coisinha
que outro mais velho fala eles jogam piadinhaes eBio aceitam as coisas que osmais
velhos falam e eles falam e os mais velhos ficamtgst Deveriam falar assim “vocé
ndo tem vergonha ndo? Olha s6 a minha idade, equb..” mas ndo. Eu acho eles
assim mais passivos.

- (Cacau) Olha a gente trabalha diversificado. © €isso? E nos trabalharmos assim:
lanco o tema sobre o Brasil, suponhamos assintcrawsdo no Brasil, a gente divide
em diversos grupos, um vai falar sobre como ernal@do escravo, ai a gente pée um
grupo misturado onde vai haver aquela troca der@qéa; o outro de repente vai
fazer uma poesia sobre escraviddo; e o outro & gamtalar assim como o senhor da
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fazenda tratava os escravos. Cada um a gente aisturpouco depois a gente pdes
fechando todo um conceito. Porque se a gente pggarque nés temos 50min, a gente
ndo tem aquele tempo de esquematizar exercicieeddiados e a gente também seria
0 que se a gente fizesse isso, a gente estanddi@ortunidade daquele outro. Se eu
coloco aquele la s6 “a e i 0 u” e 0 outro na cdrtin do “a e i 0 U” nunca vai chegar
na continha? Entdo eu tenho que misturar pra qumatessa troca de experiéncia entre
eles, é assim que a gente trabalha.

- (Bia) Tem hora que € muito dificil. E muito poega gente lida com varios tipos de
formag&o, com vérios tipos de familia, com véripes de pensamento, de... de forma
de vida. Entdo tem hora que é muito dificil, temahque vocé fala e eles ndo véao te
ouvir, tem hora que eles ndo querem te ouvir. Aegem um problema muito sério de
droga porque a gente tem alunos adolescentes altews que cumprem medida socio
educativa, que vem pra ca a mando do juiz e a denteque cumprir, € a gente tem
amor por eles também, muito amor por eles mas & gabe que é dificil, porque
muito... muito desses alunos eles ja sdo alunéaddgs em droga entdo muitas vezes
eles vem pra escola depois de ter utilizado, emi@gente sabe que eles utilizaram mas a
gente ndo... ndo... a gente ndo é preparado ralltest com esse adolescente nesse
contexto em que ele se encontra entendeu? Depdisr deilizado droga, ou depois
dele estar um pouco alucinado porque teve contatoautros tipos de droga ou com
bebida, entdo é mais dificil pra gente. Mas quangdente ta num contexto comum fora
dos momentos que eles estdo sob o efeito de aldgurga, € um choque de geracao
controlavel. Eu gosto de trabalhar com atividadenglementar ou seriada, que é
aquele aluno que eu sei que eu to dando uma alw&igiea ele que ele ndo vai alcangar,
entdo... ele faltou aula um tempéo, que e umadesddi da EJA, os alunos da EJA
faltam muitas aulas, entdo ele ta faltando muitéessaentdo no dia que ele veio eu vou
trabalhar com ele um atividade que eu sei quealtev condicbes de entender através
de um texto, pra ndo desmotivar e ele ndo voltagusose eu entro com uma coisa
muito dificil ele ndo volta mais, ele vai ver quioreé pra ele, que ele nao vai conseguir
atingir porque ele ndo teve pré-requisito. Entdgeate tenta trabalhar com essa
atividade suplementar e contextualizar aquelesoslique ja estdo diariamente. Ai
guando a gente adequa mais ou menos, que a geasb@elue ele ja ta entendendo a
fala, que ele ja ta entendendo o contexto que & gerrabalhando na sala de aula, ai a
gente iguala os niveis. Mas a gente trabalha coergificado, tem grupinho que a
gente percebe que é muito aquém do nivel de emsasoque pela socializacdo eles
passaram né, que sdo alunos que conversam muitp édes aplicam na vida o
conhecimento, eles ndo aplicam s6 na sala de Botdo tem alunos aqui que eles
fazem o mercado muito bem, que eles pegam o Omiite® bem, que eles [éem um
jornal, que eles véem udornal Nacionalna televisdo e entendem e entendem as
noticias, mas na hora de falar sobre a segundaagomamdial ele ndo vai entender,
entendeu? Mas eu consigo perceber que aqui o \abjdd EJA é trabalhar com
aplicabilidade social, entédo ele tem que sair dalaom um conhecimento que dé pra
ele utilizar. Ent&o, se ele ndo entendeu muito demgunda guerra mundial mas se ele
ta entendendo o que ta acontecendo no Brasil bo@pcesso econémico que esta
acontecendo, ele vai sim conseguir direcionar wdestiele. Esse olhar diferenciado da
EJA que é diferente do olhar que eu tenho de manh@&nsino médio que tem que
fazer oENEM entendeu? Entdo a gente tem essa variavel maitmgr E € muito bom
aqui na EJA de Volta Redonda porque a gente tralgh projeto, e por trabalhar por
projeto a gente tem uma proposta, uma propostansiace a gente tem um material
que a gente formula no inicio do ano, os professajgdam a formular esse material
em cima do PCN, em cima das grades curricularegraiessores sentam em reuniées
na secretaria de educacdo e a gente promove o geeta acha que é de grade pro
menino da EJA, que é importantissimo. Mas aqued@qgsta, como eu disse é uma
proposta, isso ndo impede que eu cologue outroewdos que eu ache que sejam
necessarios ou que eu mude um pouco a propostanma sala de aula porque os
meus alunos ainda nao atingiram tal grau deconleeton entdo € muito flexivel a
questdo de como o professor vai dispor esse canbatd pro aluno. Isso faz com que
a gente consiga ter um trabalho de maior qualidaodejue a gente ndo tem que ficar
desesperado, que é o caso do médio, no médio reffblatenho que cumprir esse
cronograma todo porque ele vai fazeENEM”, ndo. Ele vai aprender e se ele nédo
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aprender eu posso voltar mais um pouco, eu posar pen contetdo 14 da frente e

colocar aqui agora. Se eu vou falar do governol #uam dezembro mas agora em
novembro ta acontecendo isso tudo politicamensadl [falando sobre a crise politica
no Brasil do governo Dilma], eu posso puxar o cabee adiantar pra eles entenderem
dentro do contexto vivido. Entdo a EJA de Volta &ath nos permite essa

flexibilidade e isso é bacana, que é uma flexiadiel que eu ndo tenho no regular
comum.

Inicialmente, quando idealizei o roteiro para arensta este questionamento nao
estava nele contemplado. No entanto, ao escolhenodelo de entrevista semi estruturada o
pesquisador se predispde a encontrar uma gamaedeerdgbs surpresas no decorrer do
processo, que é justamente o que o enriquece. depasdo que dei inicio a coleta de dados
pelas entrevistas discentes e estes mencionaradiva@osas vezes 0s conflitos existentes na
sala de aula em virtude do choque de geracOes Aa ds3im como os desafios que o
educador enfrenta para ensinar jovens e alunogoadsimultaneamente por conta de sua
diferenca cultural e/ou intelectual. Considerandala que antes mesmo que eu houvesse
incluido essa questdo na entrevista com o printgicente, o tema foi novamente abordado,
tornou-se irrefutavel minha responsabilidade emrumt nesta pesquisa no sentido de abordar
mais amplamente algo que foi demandado por seegcsyj

Quase todos os entrevistados relataram ser complicaalizar esse trabalho. O
aspecto mais complicador mencionado foi o fato xistiem na mesma sala alunos com
niveis de conhecimento e ritmos de aprendizadogondiierentes. Isso faz com que os
professores tenham de trabalhar de forma diferédac@uando em varias frentes ao mesmo
tempo, com metodologias e as vezes até conteudstintal, tentando atender as
individualidades de cada educando. Essa é umatedsiica marcante na EJA e os docentes
entrevistados demonstraram consciéncia quant@aesessidade e dedicacdo em atendé-la o
mais plenamente possivel, dentro dos recursoslgsieetem.

Aurea relata que até para fazer esse trabalheddimdo eles precisam ter jogo de cintura
porque os alunos nao aceitam que tém necessidéelestbs. Segundo ela eles querem fazer
as mesmas atividades. Aqueles que tem mais difidelklndo querem fazer atividades mais
simples porque sentem-se diminuidos diante dos idefatdo até esse cuidado o professor
precisa ter, para que ele trabalhe de forma difégada, mas sem melindrar ninguém, ainda
mais que esses alunos ja tém uma auto-estima prejiadicada em virtude de suas histérias
de vida.Aurea também manifesta uma grande preo@apaam o ritmo de trabalho. Ela ndo

pode avancar muito porque 0os mais lentos, aquakesegn mais dificuldades, ndo conseguem
acompanhar, mas também n&o pode ficar muito vagqrosjue acaba atrasando os alunos
mais jovens, que sdo mais espertos e tem maigléatgl com o aprendizado. Além disso, ela
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afirma que os alunos jovens precisam realmentecdoteldos em sua integralidade porque,
em sua maioria, eles seguirdo adiante com os estudeses conteudos serdao demandados no
futuro. Entéo ela sente a responsabilidade de aetersbsa demanda. Para ela, encontrar esse
ponto de equilibrio é um desafio.

No entanto, por tras do aspecto preocupado tisda Aurea, percebo implicito certo
preconceito quanto aos alunos mais idosos, conetesaepresentassem, de certa forma, um
estorvo, um atraso no processo de aprendizagemestante mais jovem da turma. A
concepcao da EJA é atender a heterogeneidadeo @mipica superar os desafios de sua
diversidade cultural e social. Porém, comprovaessa discurso o despreparo docente para
atender a distor¢éo série X idade e encontrar, ctiss® Aurea, o equilibrio necessario na
implementacédo de acdes pedagodgicas que suprantessitiades desses alunos, respeitando
seus limites intelectuais. Este € um fator de grarglevancia tendo em vista que a
juveniliagdo da EJA contemporéanea, decorrente dési&hcias do sistema escolar como a
evasao e a repeténcia, que ocasionam a defasagemnaeidade e série; da busca pela
certificacdo escolar oriunda da necessidade dallvat) da dificuldade de acesso; da auséncia
de motivagcdo para o retorno a escola, entre ouRr@gncher esta lacuna é essencial para o
cumprimento das atribuicdes e responsabilidadesadialidade.

Eu tinha uma expectativa muito diferente com relag@&ntrevista de Jodo em virtude
de sua exclusiva formacao em licenciatura em mdtesm&em ter passado por um curso de
magistério, e sua experiéncia como metalurgico 8&l.GMas Jodo me deu uma aula de
sabedoria ao comparar o professor com um musicotagse na rua sem partitura, sem
maestro, atendendo aqueles que passam e pedem usita mova. Ele fala da versatilidade
que o professor da EJA precisa ter para consetpnder as caracteristicas tao distintas de
cada aluno.Seu trabalho exige cada vez mais prepdoymacéo docente em qualquer nivel
ou modalidade deve considerar o artigo 22 da L8, wprsa sobre a finalidade da educacéo
basica: desenvolver o educando, assegurar-lhe mpafasprogredir no trabalho e em estudos
posteriores. Para Gatti (1997) ha uma crescenteadederizacdo dos cursos de formacéo,
assim como uma falta de livros escritos que prepagioio a essa formacao, além de pouca
contribuicdo das universidades, desprezo das gsed&ensino e a formacao para o trabalho
docente. Sdo muitos os desafios que tornam a @rdécensinar cada vez mais complexa.
Segundo Ens (2006):

Para superar uma formacdo fragmentada, tanto &uigdb formadora de
professores como os formadores e os futuros parfessprecisam assumir que

na sociedade globalizada se convive, simultaneaneam a inovagdo e a
incerteza. Por isso, a educacdo dos seres humartosna mais complexa, e a
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formacao do professor, também, passa a assumicesgdexidade. Para superar
a dicotomia entre ensino e pesquisa, teoria ecprétipossibilitar a construgéo de
uma praxis dinamizada pela iniciativa, pelo envaobkmto do futuro professor em
projetos educativos proprios e fundamentados, teenaecessario reconhecer tal
complexidade (Ens, 2006, PP.12-13).

Infiro entdo que, para atuar na EJA a formacdo mdegsor ndo deve ser apenas
pautada em conteudos, mas deve contemplar a ipnselgdtecnologias e atencdo as
necessidades emocionais dos alunos, indo alémxdg@neias formativas, incluindo assim, a
complexidade desta modalidade de ensino. Esta st@ple trabalho reflete a finalidade da
propria EJA, que é a permanéncia na escola atdewdsrmatos de ensino com conteudos
trabalhados de modo diferenciado, considerando duéeo perfil do estudante. Conseguir
realiza-la compreende um desafio para que se a@canta educacdo de qualidade e
transformadora para estes sujeitos.

Pode-se dizer entdo, que o saber docente na EJéeniénita a um saber especifico,
mas € constituido por varios saberes de diferengtizes e origens, onde as experiéncias de
vida e o saber-fazer sdo tdo importantes quanaber académico. Contudo, “o professor vai
criando a sua defesa” foi 0 momento da fala de dgo&amais atraiu minha atengédo. Por mais
que ele diga a todo tempo da sua facilidade emaltrab com esses alunos, essa fala
demonstra que, de certa forma, ele se sente anteacadmedrontado por esse universo
heterogéneo, ainda que nao seja de forma conschamtlocar-se na defensiva ele se afasta
do aluno e deixa de contribuir com todo seu po&mpera a formacdo do mesmo.

Cacau menciona a importancia de se trabalhar dicado, de forma a tirar de cada
aluno aquilo de melhor que ele tenha a oferecereeetes troquem essas experiéncias entre si
e contribuam com o crescimento uns dos outros. Pudicas estdo de acordo com o
pensamento de Luckesi (2001) que enfatiza que aduag@ente so tera sentido se o professor
atentar para o seguinte principio: “Estar interdgssque o0 aluno aprenda se desenvolva
individual e coletivamente” (1994, p. 68). Seguety o interesse do professor pelo aluno € o
aspecto mais importante e significativo para quenegsmo seja capaz de efetivamente
aprender a aprender. Outro aspecto do discursoadauCque despertou minha atencéo é a
forma como ela exemplifica sua metodologia de trabdiversificado, de forma a conseguir
a participacdo de todos nas atividades. Aurea tanthénciona essa forma diversificada de
trabalho, porém, um aspecto as coloca em ladostagpo® que se refere a metodologia.
Aurea relata que aproveita um momento no qualmaau dividida e metade vai para aula de
informatica para realizar esse trabalho diverdiiiceEla afirma que agrupo os mais jovens e

espertos de um lado e os mais velhos e mais leletasitro. Ja Cacau trabalha com toda a
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turma unida fazendo uma mesma atividade, poréminetmtiva que cada aluno corrobore

com aquilo que ele tem para oferecer, com aquik spas condi¢cdes cognitivas permitem.

Mas todos trabalham juntos e trocam experiéncasnaendo uns com os outros. Enquanto a
metodologia de Aurea é baseada na separacdo, regagdp, a de Cacau ampara-se na
agregacéao.

Até esse momento, Cleusa e Bia sédo as Unicas poofssgque mencionam o agravante
de trabalhar com alunos adolescentes que cumpradidansocio-educativa. Cleusa afirma
que, no geral, os jovens nao levam muito a sépoocesso de aprendizagem e que alguns
professores fingem n&o ver, fazem vista grossaoiapel que além da imaturidade natural
da idade, a instabilidade na vida desses alunosogada pela realidade de pobreza
extrema,uso de drogas, exploracdo juvenil e viddém@Ao permita que eles tenham a
educacado como prioridade. Mais que um problemaasilutal, este € um problema social
gue perpassa 0s muros da escola.

Cleusa afirma que acha os alunos mais velhos paspirque eles ndo entram em
confronto com os jovens para chamar-lhes atencaodguestes atrapalham as aulas. Ela
acredita que esse confronto deveria ser natutiakipalmente porgue os alunos mais velhos
nao sao aceitos pelos jovens, que comumente asagoibr qualquer coisa. No entanto, na
verdade ao incentivar tal confronto creio que eladfere a responsabilidade sobre o controle
da turma, de sua bagunca e dispersdo, que é damdeducpara os demais alunos.
Implicitamente ela demonstra que por vezes o edwcado da conta de atuar junto as
consequéncias da heterogeneidade desta modalidptecisa da intervencdo dos proprios
alunos para auxilid-lo. Outra comprovacéo do dgspredocente.

Bia relata a dificuldade em trabalhar com os alumasgarios de drogas, aspecto néo
mencionado por nenhum dos demais entrevistadodsirmaaque nenhum professor é
preparado para lidar com alunos quando estdo sefieito de entorpecentes. Ela também
menciona o quanto a formagdo familiar dos alunasi-a falta dela - influencia nessa
convivéncia. Quanto aos demais aspectos conflgam@&ncionados pelos demais docentes,
Bia afirma serem controlaveis para ela. Bia comuwayaléia de uma EJA com aplicabilidade
social, cujos conteudos tenham utilidade na vidaatlhucandos e onde o ensino formal ndo é
0 mais importante, apesar de necessario.

Dalva mencionou que no inicio as diferentes gesagdeEJA ndo se aceitam, elas se
excluem. Que essa aceitacdo vem com o tempo. Glieisa claro que na verdade, € o aluno
jovem que nédo aceita o aluno mais velho. O queobora com a convic¢cdo de que o ser

humano reproduz o comportamento da sociedade envigegneste caso a excluséo e o
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preconceito. Teoricamente, isso ndo deveria exdstiie 0 aluno da EJA, que ja é socialmente
excluido por diversas razées jA mencionadas antegite.Creio que este comportamento é
reflexo das diferencas e exclusdes que eles pgpiiem.

O sistema capitalista e competitivo nos engendratans os aspectos, logo, os
excluidos galgam chegar ao lugar dos incluidoxeuie o outro € sempre uma forma de
aparentar superioridade. Foucault (2008) afirmarguédade Classica o poder era exercido
pela soberania, que estabelece uma relacdo de mteadiferenciacdo e hierarquizacao
entre os individuos. A diferenciacéo e a hieramagdp permeiam todo o corpo social e atuam
de modo permanente, definindo o papel de cadatsujaisociedade. S&o as microrrelagdes
de poder, amplamente exploradas Foucault. Ele @lefiie uma relagdo de poder diz respeito
a uma acao sobre a acdo, a uma conducao de coBdtéia, a acdo de poder ndo se configura
através de comportamentos violentos que imobilivabutro. Na verdade, o poder necessita
do outro, ele s6 é exercido através de sujeitosdj\conduzindo suas condutas e organizando
probabilidades. Dai a importancia de oferecermoa aducac¢édo de base critica aos sujeitos
da EJA, que os facam refletir sobre a sociedads eclacbes sociais em seus diversos
aspectos. Despertar nesses alunos o interessayietmnhecimento, a visdo que eles tém da
sociedade, do espaco que ocupam nela e, principgdme espaco que desejam ocupar, para
gue possam tornar-se agentes transformadores sl@idaa.

Quando perguntei se sua formacao académica lheuleidios para trabalhar com a
diversidade do publico da EJA e, se acaso ndo,sgui@ a forma de se qualificacdo que eles
buscam, eles responderam:

- (Aurea) Entdo, da EJA ndo. Assim, pelo fato destudar o tempo todo, ndo que a

minha formacdo tenha me dado, mas a formacdo qumigo, porque eu sou uma
pessoa que eu leio muito, eu estudo muito.

- (Jodo) Olha, eu fiz uma Lato Sensu de educac&enmddica né e na educacao
matematica também vocé estuda um pouco da etnoiitanmé e ai vocé aprende
também na etnomatematica a lidar com diferentessetasociais enquanto alunos né.
Mas eu acho sobretudo que pra vocé lidar com esssoal aqui vocé precisa ter uma
experiéncia de vida, principalmente né. Eu espmeate né, acho que sou o Unico
daqui que vim da area metallrgica, eu fui metatdrgiurante vinte e oito anos né e no
mundo metallrgico como trabalha todo mundo junténea de producéo e tal, na sua
maioria homens, entédo aquilo te d4 uma... uma.a..uwvai te dando um subsidio de
vida, de relagédo interpessoal e tudo mais entehdafdo a parte técnica eu diria que a
vida me qualificou muito mais do que a academia.

- (Dalva) Hoje em dia o perfil da EJA, ele... oullmoe ela é assim, como eu vou dizer,
eclética, muito heterogenia, entendeu? vocé tralddisde aluno desde de 16 anos até,
senhora com mais de 50 anos, entédo é um leque amjito sabe... entdo na faculdade
na parte de formacédo profissional € muito difiéilrsesmo se vocé tiver uma pés,ou
mesmo um outro estudo que te prepare para EJAama®l acho que a faculdade néo
esta preparada para isso, ainda mais que eu jdeesté 35 anos, eu me formei em
1980.
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- (Cleusa) N&o. Eu tive que buscar, tive que estudee que ler. E eu fiz assim trés
vezes eu fui na UERJ, ali perto do Maracana, ealfians cursos voltados pra EJA.
Esse trabalhar com projetos, essa forma diferemtigathalhar os contetdos. Porque a
gente vé assim que 0 conteldo ndo é tudo nesse ntmipe@ EJA ta, mas ele é
necessario, a gente ndao pode também vir aqui s d&.0 subsidio emocional e
psicoldgico, ndo é isso. Eles saem daqui sabegdional coisa, aprendem, s6 que de
uma forma diferente, ndo com aquilo tudo de comteguk € na outra modalidade de
ensino né.

- (Cacau) Na época que estudei nédo foi faladoesBBA até porque eu me formei em
1998, ndo era tanto a questdo do EJA. Assim, setapeeo noturno mas ndo assim
seriado... entdo a gente ndo tinha, era o anodootddo, depois que vai sendo
modificado da EJA. Como aqui em Volta Redonda tociantigamente nédo era téo
falado, ndo tinha tanta essa preocupacdo. A gemteestar estudando através de
leituras, troca de experiéncia com outros profess@través de cursos que a gente faz,
a secretaria de educacéo aqui de Volta Redonda fEIhque é voltado para isso, tem
mais estudos sobre EJA, o que pode e 0 que ndo Pogiee ndo deu certo nesse ano
no ano que vem vocé ja liquida e ja tenta fazeraocvisa... Pode ser que hoje de
repente dentro de uma faculdade quem esta saindo hestéria e como geografia e
outras areas esté vindo preparado pra pegar dases,zem relagdo a minha formagéo
la atras. Porque a gente tem que buscar.

- (Bianca) A minha formac@o académica ela foi puat® cognitiva. Que eu me
lembre nos 4 anos que eu fiz faculdade e nos 4 gu®u fiz pds-graduacdo eu néo
fui nem um pouco preparada pra trabalhar com @& fannana. Eu fui preparada pra
trabalhar com a parte cognitiva, pra ensinar, @nsire ndo como ensinar... eu fui, eu,
fui, eu fui... depédsito de conteudo, eu estudastydava, fazia as provas, era muito
legal, eu tinha professores muito bons que eu mwbrie até hoje que a gente
trabalhava muito com oralidade, na faculdade &illifticuldade que trabalha mas a
gente trabalhava e... leitura mas... enquantocargiedagdgica, nenhuma. Nao me
lembro de prética pedagdgica nenhuma. O que emndito bem preparada pelo meu
magistério, se hoje tudo que eu utilizo em saleade@... esse sim me deu suporte
pedagogico que € o que eu utilizo hoje, emboramejfessora de ensino fundamental
2 e médio né, com formagdo académica, eu acredi#ooqque me d& suporte pra
trabalhar em sala de aula séo os recursos querendama formacdo de professores.
Mesmo com os alunos da EJA. Eu nao fui preparadatpabalhar com o publico EJA,
mas eu fui trabalhada com préatica pedagdgica pmoalentdo é o que eu uso como
recurso com os meus alunos da EJA. Mas com reladadA é a prefeitura de Volta
Redonda que nos da todo o suporte porque desdeugestrei em 2006 que a gente
tem as reunides semanais voltadas exclusivamemée g@ublico da EJA e nédo s6
tratamos assuntos da EJA, mas como a nossa real@advolta Redonda, entdo a
gente encontra todo o suporte pedagdgico ali. Agaradémico... eu fiz um curso na
UFRJ de dois meses assim que eu entrei... um cl@sormacio pedagdgica para
trabalhar com a EJA. Esse eu fiz particularmentequm eu quis fazer mas, na
faculdade eu ndo tive nenhuma preparacdo paradenierEu acredito que tenha um
déficit muito grande nessa questé@o de preparac@oofissional da educacéo. Quando
a gente vai entrar em sala de aula o conteldo @&orsa o principal, ele é uma
ferramenta de ensino fundamental mas ndo € o pahpobrque se vocé ndo consegue
motivar 0 seu aluno ele ndo consegue aprendero emtd acho que a relagédo
interpessoal tem que ser trabalhada também. E wwslda EJA sdo carentes, a
maioria. Nao todos, cada um na sua individualidattes eles sédo carentes porque eles
ja chegam na EJA com aquele sentimento de que ;Roxaa pra eu ter feito o que eu
to fazendo agora...”, “Eu to aqui porque na ép@rtaceu ndo consegui...”, “Eu to aqui
porque eu dei problema de manh&, a professoraedgeaito, eu vim pra noite...”, é a
fala que eles falam né,ou “Eu preciso trabalhan éeeho que manter esse emprego,
venho cansado...” as vezes nem t4 com vontadetaleadisné, mas tem que estar ali
porque precisa garantir o emprego, entdo motiveg akino que as vezes ndo ta com
vontade ou motivar esse aluno que as vezes ta weppEe sentindo menosprezado
porque ndo conseguiu concluir na época certa € difiisl, mas eles sdo humanos
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entédo a partir do momento que vocé cria um vinayle, vocé fortalece com eles as
gualidades deles, o potencial deles, a vontadei @di.t. porque se eles ndo fossem
inteligentes a ponto de estar ali eles ndo estar@@s podiam estar fazendo tantas
outras coisas...vendo novela, num shopping... fegsestao aqui, entdo isso ja prova
que tem um diferencial dele em relacdo aos outEogdo quando a gente vai
explorando esse potencial deles, vai mostrandebasesdo capazes, vai vibrando com
eles em cada situacdo que eles conseguem atitegirsentem vontade de estar aqui
porque em outros lugares eles ndo sdo levantadesianauto-estima como eles séo
aqui, entdo eles comegam a perceber que a escoteldégar agradavel porque 14 ele
aprende, a gente pede pra ele ajudar o outro aéelente mais motivado ainda... entdo
€ o lado humano e a gente fica muito feliz com @s@ue a gente percebe além do
aprender tem o lado humano também que ta senddteatn, a socializacao.

Para Novoa (1992) a formacdo necessita ser realidedtro de uma perspectiva
inovadora, com reais objetivos na sua relacaoigalifio sentido mais amplo. Arroyo (2005 P.
44) afirma que: “se a organizacdo dos sistemasddeaedo formal estd sendo revista e
redefinida a partir dos avancgos da consciéncialitegos, a educacao dos jovens-adultos tem
de ser avaliada na perspectiva desses avancgos'tddo, a formacédo docente ela deve ser
continua e sistematica, expressada por uma corcapgdeducacdo que se amplia pelas
relacdes, buscando aprofundar e avaliar a praxisalalho pedagogico. Eles defendem que é
preciso definir um repertério de conhecimentos parpratica pedagodgica; identificar os
constituintes da pratica profissional; definir aberes, as habilidades e as atitudes envolvidas
no exercicio do magistério. Acreditam ainda, narenatravés do qual o docente mobiliza
varios saberes e com eles forma algo que se assemelm reservatorio, por meio do qual
ele se utiliza para resolver as demandas especifigasituacdo concreta de ensino. Esses
saberes ou conhecimentos sdo extraidos da pratoemte, pois sdo advindos do exercicio

diario da profissédo. Ainda em Arroyo (2005):

Partir dos saberes, conhecimentos, interrogac@gndicados que aprenderam

em suas trajetérias de vida sera um ponto de pgrda uma pedagogia que se
paute pelo didlogo entre os saberes escolaresia@ssdesse didlogo exigira um

trato sistematico desses saberes e significadasgasdo-os e propiciando o

acesso aos saberes, conhecimentos, significadosudtuaa acumulados pela

sociedade. (ARROYO 2005, P. 35)

Esta concepcdo ampara o pensamento do professor glando ele em seu
depoimento que excluindo a parte técnica, que sentematica, ele acredita que a vida o
preparou para lecionar mais que a prépria academia.

Questionados se ha incentivo da SME nesse sepstaoresponderam:

- (Aurea) Ah existe. Assim, tem coisa que é um pautdpica la. Mas existe porque a
gente tem uma formacado a cada quinze dias |4, amare é aqui e a outra semana é
la. Aqui tem os TD’s né direcionados e la tambémolLTD tem a parte tedrica que te
fundamenta, ndo é sé aquele blablabla, te explicsal, como fazer um detonador,
como fazer um quadro de cogni¢do, como desenvairemprojeto, como fazer um
bloco de conteudo integrado, entdo assim, da umaafgio tedrica muito grande. Da
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Porém, |4 eles ddo a formag&o como um todo, comodss as escolas fossem iguais.
E ndo sdo né. Ai a gente tem as particularidadesagwezes ndo da pra fazer o que
eles querem. Mas a formacdo existe. Existe esseproomsso, essa preocupacao.
Porém tem coisas que eles pedem pra fazer quesa reaidade... tipo assim, se eu for
colocar o aluno pra fazer uma cantata de natalrélesvdo cantar nunca, entendeu?
Porque é uma caracteristica daqui. Eles achamaealever no quadro, professora
na sala e muito dever.

- (Jodo) Olha, fornece. Eles... pelo menos elgstemastante fornecer cada vez mais
né. Nés temos uma vez em quinze dias uma reunjaeréatrabalho dirigido 1a na
secretaria de educacdo onde desenvolve-se pr@eiado... tudo... tudo... preparado
pra vocé trabalhar na EJA né, com esse publico @lvodo mais né. E... as vezes
algumas reunifes la nédo sao téo significativameet® Mas na sua maioria eu acredito
que... uma boa parte sim. Nem sei se a maiorieorguéinde, mas a boa parte sim.

- (Dalva) Olha h& sim, eu acredito que sim sabejymora gente tem um tempo
disponivel na secretaria se educacédo ta que a igE@iee por isso e a gente sempre se
encontra pra poder trocar opinifes, trocar infoldeag trocar idéias e eles também
passam pra gente o que eles querem, de que moddeguguerem que seja trabalhado.
Acho que fica bem claro, eu acho que a secretari@ddcacédo deixa bem claro o que
ela quer atingir, qual é a meta dela pra EJA sabejue eles querem alcangar mesmo
com esse tipo de ensino.

- (Claudia) Ah eu acho que sim, vejo que sim. Berglha sé, nunca tivemos isso.
Quando eu trabalhava no outro né, que efidadaniaque fazia em uno sé duas
séries, a gente ndo tinha esse TD que vocé gamheopé parar e estudar e olhar pro
colega pra pedir troca de experiéncias, vocé fag@mtudo aqui no corredor, correndo,
falando um com outro sabe? Entao eu acho assim.agente agora tem um dia que
vocé nao trabalha com aluno, vocé para pra ouviua®s colegas, das outras escolas
e alguém te ouvir também e vocé trocar sabe? Entdxho que isso é um ganho, eu
nao vejo isso em outro municipio.

- (Cacau) Sim aqui em Volta Redonda eu percebodifesencial, a gente trabalha por
meio de projetos, a interdisciplinaridade que est@lo agora, isso tudo ajuda, é o
diversificado, é o trabalhar junto.

- (Bia) O trabalho da secretaria de educacdo da deJXolta Redonda pelo que eu
conheco, como eu te falei, to na EJA had 9 anosy peecebo que a EJA de Volta
Redonda avanca muito, sempre avancou, em relacdot@s EJAS que eu tenho as
realidades de outros municipios, eu percebo queemd@ssa qualidade na estrutura do
trabalho. Entdo eu consigo perceber isso na EJ¥aitean Redonda é... a gente tem
capacitacdo... nem, posso dizer que € capacitag@mw,as reunides de formacéo
continuada que a gente tem de 15 em 15 dias. Aegenmt o TD que é o tempo
disponivel para a gente realizar as atividades phasos, isso é garantido por lei,
semanal a gente tem um tempo pra isso. Eu venhovampor semana pra organizar
material, pra sentar junto, pra verificar as nedesies da escola em relacdo aquele
meu aluno de EJA, quando ndo estou aqui eu est@earataria de educacao e ai é
uma formacdo continuada dirigida né, 14 nds temaisoe profissionais que séo
capacitados pra dirigir a reunido, pra inteirareatg das necessidades dos alunos da
EJA, a gente troca informacgdes com outros professerisso € muito valido, porque
chega la na reunido da secretaria de educacdo testidi® os professores da EJA de
todas as escolas de Volta Redonda e la a gentersetg conhecer a realidade do
outro... entdo tem um apoio muito legal. Légico gugente tem as nossas dificuldades
porque todas as escolas tem dificuldades, maslagéicea organizacéo e a estrutura da
EJA, ela é uma estrutura que favorece muito o ltnatmo professor.

Todas os depoimentos aqui confirmam haver um apoisideravel por parte da
Secretaria de Educacédo de Volta Redonda para aitzagd® dos profissionais da EJA. No

geral, os professores atribuem grande importarcestema de trabalho desta secretaria com
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relacdo & modalidade e apontam como um diferecaralrelacdo a outras realidades que eles
conhecem. A maioria dos entrevistados declaroudaareser produtivo esse método. A
possibilidade de ter um dia livre da sala de aala procar experiéncias com outros colegas
de profissao, estudar junto com eles e encontissanioca ferramentas de trabalho para usar
em seu cotidiano foi mencionada por todos com grasuforia. Essa espécie de network
criada pela secretaria vem sendo aprovada e euad&ilouvacionada pelos educadores dessa
rede de ensino. Vale ressaltar que este curso meaddo que a secretaria oferece €
obrigatorio para os professores da EJA.

Diante dos relatos, percebo que ha um importabalho de formacdo docente no
universo da EJA sendo realizado pela secretari@dieacdo deste municipio, porém, a
questao principal a que devo me deter aqui é sefeshacdo continuada oferecida pelo
municipio de fato contempla todas as especificisaeseus sujeitos, principalmente aquelas
que sao historicamente ignoradas, como as relatasreaeducacao das relagdes étnico-raciais
por exemplo, objetivo principal desta pesquisa.réxjma pergunta da entrevista objetiva
justamente investigar esta questao.

Foi mencionada a promulgacao da Lei 10.639/2008,imglui no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica stOCultura Afro-Brasileira. Também foi
dito que em 2004 a SECAD lancou as Diretrizes Nemg para a Educagcao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria Afrodieira e Africana. Apos serem lembrados
desses dois fatos importantes, os educadores fquestionados se eles tém propriedade
sobre esses documentos e se fazem uso de suazelreds suas aulas na EJA. Se sim,
deveriam dizer como é feita a utilizacdo dos temaspratica do processo de ensino-
aprendizagem; por quais metodologias eles saoidudunas aulas? Se nao, deveriam

explanar sobre os motivos do ndo desenvolvimergsedetemas. Obtive 0s seguintes relatos:

- (Aurea) Olha eu conheco né, porque fala que degesm que trabalhar mas na
verdade é sO se existisse um projeto especifictspoa Algumas situacdes né, a gente
trabalha analise de texto, mas ndo especificanpeatesso. A ndo ser que a professora
de histéria né, porque ela atua exatamente niaga, A gente assim, € quando surge
alguma coisa mas é bem superficial e eu conhecbé&ansuperficialmente porque
durante o dia, fala que a gente tem que ta trabdthaas aulas mas ndo existe um
trabalho direcionado pra isso ndo. Nao sei porgetey que... sei la. Ndo sei se eles ndo
véem necessidade, embora tenha que fazer, aché pgoeque ndo tem uma coisa...
como é que eu vou dizer? pratica... tipo, ah veog que fazer dessa forma, até por
falta de conhecimento mesmo porque vocé sabe qgée ex lei que manda vocé
trabalhar... € tipo a questédo de trabalhar reljgggora a diversidade de género... vocé
sabe que ta existindo um monte de coisa mas naartedocumento assim que a gente
tenha acesso, que a gente debruce sobre ele, afgeediga “ndo, ndés vamos trabalhar
e vai ser assim”. Tipo assim, um norte pra gemateathar. Eu por exemplo, nas minhas
aulas... igual o projeto desse ano na escola&C#minhos da Escola.como que a
escola pode abrir 0 universo deles, o que elesugast de saber, entdo assim, foi uma
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tematica que nao abordou esse assunto e ndo wweago que me fizesse trabalhar
nesse sentido. Foi mais assim, as pessoas queraenaiaves da educacéo, a gente
até viu alguns negros que venceram né, a questaesdaa pobre também né, mas com
relacdo a educacdo, mas voltado pra isso ndo. As@adque a professora de historia
porque o conteldo dela é esse né. Seria até isates/océ conversar com ela.

- (Jodo) Olha, eu... eu na area, lecionando maigsnéafio faco quase nunca, quase
nunca. Eu acredito até que o pessoal de hist@argfia, eu acredito que eles entram
mais nisso ai né. Matematica, eu até digo pradlesa matematica a principio ela
seapresenta mais fria né, a matematica € bem nmigue a histéria, que as outras
coisas né. Entéo eu acho que por isso eu ndodagma uso.

- (Dalva) Aham, eu tenho e eu faco. Eu tenho pomudiz um curso la na SME
mesmo que falava sobre a Africa e sobre essealeipi curso ndo sei se de 6 meses,
agora ndo me lembro, foi em 2005 por ai, ja temlinanos que eu fiz esse curso, que
a secretaria de educacao ofereceu a todos os swodegjue tivessem interessados. Eu
sempre converso muito com o0s alunos principalmeotgue, por exemplo, a EJA
trabalha com o 4° ciclo e um dos contetdos é ad\fe a gente fala... A gente fala
sobre Africa, até agora é o Ultimo contetido do tguiaimestre e ai a gente conversou,
falamos bastante sobre guerras civis na Africa,eatey comentou que o Papa ta
visitando a Africa e vai passar cinco dias no ecmntie africano, eu costumo falar com
eles bastante... falamos de aparthaid... No catidiao dia a dia eu ndo falo sobre
diversidades étnico-raciais. E mais quando eudalwe esse assunto. Assim, quando
da é claro que a gente fala com eles que ndo pogeeconceito e tal, entdo a gente
fala muito sobre a parte do preconceito, fora dess¢etido né, sempre que se pode
tocar nesse assunto a gente procura esclarecenalgpisa pra eles sobre isso, sobre a
questao toda de preconceito, toda, preconceitalrgeeconceito religioso né. Quando
eu falo de Africa eu falo muito da identidade, ddtuwra africana na identidade
brasileira, como é que a gente tem muitos aspectadentidade da cultura brasileira
que foram herdados dos africanos quando eles ftamitios como escravos, a gente
fala sobre danca, varias coisas da cultura bresitpie a gente tem. Também a gente
fala do Nelson Mandela, a gente fez trabalho sdtetson Mandela falando um
pouquinho da biografia dele sabe, entdo eu fagobiastante mas as pessoas assimilam
as coisas da maneira em que elas querem... madoelektante sim. Eu fago também
algumas perguntas sobre personalidades negrasepraitarem como Barack Obama,
assim jogadores, Joaquim Barbosa, politicos, esfamtque sdo importantes e séo
negros... dessa importancia deles pro pais dekesufiura deles.

- (Cleusa) Eu tenho conhecimento da lei. A escéla faz uso. N&o sei porque. Por
exemplo, a secretaria de educacgéo ja ofereceudfotarno de trabalho, isso era pra
quem quisesse, é... Africa, um estudo sobre adfsobre os afro-descendentes, sobre
a nossa formagdo como povo, como nacao, a nossidatte e eu fiz. Era toda quinta
feira a noite, eu trabalhava de dia e fazia a Hé@ite secretaria de educacao, entdo teve
assim, logo assim que saiu essa lei. Tiveram vémiasas se formando e assim, pra
esse lado né da cultura, é... da formacéo da madsaizacdo né, que foi negros e os
portugueses, e ai como isso tudo aconteceu. Maita dicou claro, até preparando a
gente pra trabalhar com os outros, mas foi um gmpdo pequeno, depois aquilo
parou nao sei porque. E vinham professores assimodndos 14 da UERJ, do
Funddo, UFRJ... vinha pra dar o curso pra gentdo hente preparada mesmo, gente
muito voltada assim, cada um com uma area né, uim coffura, 0S outros mais as
etnias... as ramificagdes. Porque a Africa temogdtigares né de onde eles vieram pro
Brasil, porque ndo é um lugar s6. A Angola tem waeacteristica, Mogambique...
entdo isso clareou pra mim, mas eu sei que muitesndus colegas nédo tivera isso. No
nosso curso de TD que a secretaria de educacdecefer secretaria também néo
aborda as questdes relativas as diversidades éau@is. Infelizmente ndo. Eu acho...
eu ndo sei bem porque... As vezes eu penso quentéta gente ainda ndo preparada
pra falar sobre isso, entdo eu penso que € um aéma muito polémico, porque eu
lembro que no curso era polémico entendeu? A gesstdermos que a gente ndo sabe
mas que ofende, que é discriminatério, mostra ggengée tem um racismo, que existe
na nossa sociedade e muitos falam que ndo ex@mtexemplo, ndo parece nada raas
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coisa ta preta..quer dizer, eu ndo fala coisa ta brancaporque preta € uma coisa
ruim. Tem neguim afluando vocé vai se referir a uma situagcdmaguim ai.. se vocé
falatem gente aii tudo bem. Porque usar o termeguimné? E as vezes 0 heguim néo
€ neguinho em termos de cor ndo, € pessoa mesnnr&rmo que vocé usa. Entdo
eu acho assim.vocé ta na minha lista negraexistem termos que séo ofensivos que a
gente usa sem nem pensar. Porque vocé dentroaddesalila quando vocé pergunta o
aluno ou quando vocé ta usando alguma situacaay eamuie aconteceu no futebol que
jogou banana, chamou de macaco... aluno que vogée/& negro, ele ndo se assume
como negro. Mas é porque nao foi trabalhado, poajp@a tem... eu vi até um aluno
que vocé entrevistou que ele é bem moreno magéefendia dizer que € moreno, mas
ele se disse negro. Eu senti ele bem descoladoissmnmas nao € comum. Ai teve
uma outra que vocé entrevistou que é negra maseuksse mulata, porque parece
mais brando dizer mulata. O meu bisavd ele eraaesce ele ganhou a carta de
alforria, ele chegou a ganhar. Ele morreu cedo &dnanos. Mas a minha vo era
branca, de pele branca né, ela casou com ele petquieigiu né, como ele tinha a
alforria ja porque foi na época de 1889 que teabdicdo e ela casou com ele. Entédo
meu sangue € negro, tenho sangue negro porqué hissawito proximo ainda né. Eu
vejo alguns professores, um ou outro, consciengéssed papel e dessa necessidade,
entdo eu vejo alguns que abordam esse assuntoe @uyudizer é que a gente teria
gue ter uma disciplina, ou um momento. Eu vejo @gens professores trabalham, eu
vejo que abordam esse tema. Eu ndo consigo salmpreptndos ndo fazem. Eu acho
assim, que nem todo mundo ta preparado mesmo. Msecrataria ela chama os
professores pra fazer a formacéo continuada néerigodstar abordando isso, porque
ela ndo contempla isso. Um ou outro, por exempogue a gente trabalha em cima de
projeto, eu lembro que ano passado teve um pridede identidade, o nosso também
tinha a ver com identidade, ai acabou que no dercdo projeto houve situacfes que
teve que ser abordado isso, a questdo da identidagieestdo de cor. Eu lembro que
uma amiga minha que € desses movimentos sociaissnelg disse o seguinte, que ela
ndo se aceitava mas a partir do momento que el@@nma entender um monte de
coisa hoje ela se aceita e isso € uma coisa qui teot que construir porque nao é
facil. Ao passo que... se vocé nasce |4 na Afrae@wtem todo mundo igual né... ndo
l6gico que ndo, a Africa do Sul é todo mundo médortambém... mas quando vocé
nasce aqui que veio dessa escraviddo ela carregitt @se peso né e a gente paga o
preco dessa escravidao até hoje. Se vocé ndo éis#argente como gente vocé paga
esse preco e ainda vai pagar durante muito tenipda dem muita discusséo pela
frente pra se fazer, pra gente desconstruir owgprde construir algo de melhor pra
essas pessoas, pra humanidade, pra gente searentif pra gente se sentir diferente.
E tem gente que ndo entende as politicas publigesgrinta o porqué das cotas por
exemplo. Foram mais de 3 séculos de escraviddo muite sofrimento, de muito
descaso com o ser humano, entao essa é a diviga gehte que nao entende isso. A
verdade é que esta se fazendo para pagar essa, dénithndo né, porque € um rastro
que deixou muito grande.

- (Cacau) Sim, tenho conhecimento. Olha, vou faden toda sinceridade, a gente vem
fazendo a abordagem de acordo com a necessidagigepoor exemplo, esse bimestre
eu to fechando o ano falado sobre o periodo cdldoidrasil entdo vocé entra nessa
parte. Quando a gente fala em outra parte de audtgente mostra essas caracteristicas
de uma cultura com a outra se misturando, entdoroento do respeito um pelo outro,
tudo a gente trabalha, mas a gente ainda tem wlifitaldade porque por mais que a
gente fala que ndo é uma sociedade preconceittarssta, ainda somos. E ai o que
acontece essa lei vai nos dar a oportunidade d& gstabelecer isso, o respeito do
aluno, mostrar essa realidade, mas eu ainda achespa lei ainda estd engatinhando.
Ela foi feita mas como a gente observa nem todadmtem aquilo ali como um ponto
de referéncia, que vai fazer porque faz parte dvecolo. E tema transversal, temque
trabalhar mas sera que eu to realmente trabalhamuito ali? Ndo... mas a gente faz
no todo o trabalho, a gente conversa com o alunandp de repente surge alguma
colocacéo ou até mesmo pra evitar o bulling, eatgente vai trabalhando no decorrer
do ano quando tem essa necessidade. Todos osidias gente trabalha no todo.

- (Bia) Olha deixa eu te falar uma coisa, eu ache @ 10.639 nem deveria ser uma
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obrigatoriedade (risos). Eu acho que isso ja daveer parte da nossa realidade,
independente de ter que ter no curriculo escolamaho que isso deveria ser uma
realidade mesmo, tanto que virou lei porque ndbatirporque ndo se tratava da
maneira que se deveria tratar, entdo a0 meu vecoesigo perceber que a Lei

10.639/2003 veio com o objetivo que os professtisessem mesmo que trabalhar
porque ndo era trabalhado, mas de certa formagredito que isso ja deveria ser uma
consciéncia do profissional da educacao indepeeddet lei. Trabalhar matriz de

afrodescendéncia, trabalhar respeito cultural,estdio da discriminacéo social e racial,
isso tudo deveria estar englobado desde o contixteducacdo do fundamental 1,
desde la pequinininho, nas séries iniciais, sematebrigatoriedade de dizer que ta
trabalhando a Lei 10.639/2003, colocar no diariizer que ta trabalhando. Entédo eu
acho assim, que ndo deveria ter essa questdo wmtobiedade, mas eu entendo o
porqué tem, ja que nao era trabalhado. Mas a gemtesempre falando independe de
lei ou ndo porque o objetivo do professor, de todwss o de histéria principalmente é
fazer com que tenha esse repudio a discriminacg@m greconceito e a aceitacao e a
valorizacdo de cada um, porque independente dee adbe raca eles sdo humanos.
Independente de qualquer tipo de preconceito eigisacdo, eles sdo humanos, entdo
h& que se trabalhar a valorizacdo num todo nésaadmessas matrizes que sdo muito
fortes no Brasil, mas de todos.

Conversando com os educadores desta escola eucpogwovar toda a teoria que
venho defendendo no decorrer desta pesquisa sa@gpeeparo na formacao docente da EJA
para trabalhar com a educacao das relacfes éaumos: Mais que isso, comprovei que, em
sua maioria, eles ndo fazem essa abordagem conals@as e alguns que dizem fazer ndo o
fazem como deveriam, pois atuam de forma event@nas quando had demandas de
conteudos obrigatorios ou quando ha um episédiprdeonceito entre os alunos que eles
precisam reprimir.

Os entrevistados afirmaram ter conhecimento dosirdentos mencionados, porém,
seus discursos revelam desconhecimento a respeitarsversalidade do tema determinada
nesses mesmos documentos. Além disso, eles ndmtaesgessa transversalidade, excluindo
a tematica por completo de seus planos de aulalquee néo faz parte de seu curriculo, que
aqui denominarei “padrédo”. Limitam-se a atribuis@&gesponsabilidade as professoras de
histdria e/ou geografia. Essas por sua vez, agksaonhecerem um pouco mais a fundo a
tematica e admitirem sua importancia, acabam goodeizir os habitos de seus colegas. Bia,
de histéria, é a excecdo. Unica que atua dentrquéopreconiza a lei, nio em virtude da
obrigatoriedade, mas segundo ela, por conviccado dme reforca ainda mais a divisao
curricular que nao é superada mesmo nessa modalipeddeveria ter a interdiciplinaridade
como foco. Apesar de o municipio oferecer um cuteoformacdo continuada aos seus
professores da EJA, os relatos acima demonstramm@uéa um planejamento voltado para
incluir esta tematica na rotina das escolas, elaegeé mencionada nesses encontros, menos
ainda sua abordagem junto aos alunos é cobradas@aietaria de educacgdo, ainda que esta
seja a determinagéo legal.

Ponto comum em seus discursos, Dalva e Cleusa amamam um curso de 6 meses
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sobre a Africa que foi oferecido por esta secretdwd cerca de 10 anos do qual elas
participaram e ao qual atribuem o conhecimentodpiém sobre o tema. Segundo Cleusa,
este foi ofertado apenas nesta ocasido. Ele acarftea do horario de trabalho, ndo era
obrigatorio e ndo teve uma adeséo consideravel.

Considerando que Cleusa fez o curso sobre a Affiesecido pela SME, o que a
concedeu para entender o tema com maior profunelidassim como a necessidade de
realizar sua abordagem no espaco escolar, prinogpaé entre 0s sujeitos da EJA.
Considerando ainda, que ela ocupa a funcédo de emanidra escolar, durante sua entrevista
eu a interpelei veementemente sobre as razbegpala escola ndo atende as determinagdes
da Lei 10.639/2003. A razao pela qual me sentivadt a ser tdo insistente neste aspecto foi
ela ter se demonstrado muito consciente da neeelesida aplicacdo desta lei. Eu desejava
entender qual era 0 motivo que fazia com que acpakiaadora inteligente, experiente, bem
informada, formadora de opinido e influente no sabalho se refutasse a responsabilidade
de fazer cumprir algo que, independente de segatdrio, ela acreditava. Esse mistério eu
nao consegui desvendar, pois ela realmente nd@guinsapresentar-me motivos concretos
porém, percebi que ela ndo atribui a si mesma dapansabilidade. Ela exerce suas
atribuicbes como na perspectiva de, que reprodudloague € expressamente pre-
determinado, ndo permitindo que se manifeste sgo ¢anpreendedor, do qual poderiam
surgir projetos transformadores de espaco escolerflade é que para justificar este
comportamento ela se esconde atras da secreta@udacao, dizendo ndo entender o motivo
pelo qual a mesma nao inclui essa tematica no desimrmacéo continuada que oferece.
Para mim, ainda que Cleusa tenha se mostrado etrente comprometida com suas
atribuicdes e com seus alunos, neste aspecto ekvaleu omissa. Mesmo que a secretaria
nao contemple nas reunibes, ainda que ela nao exgamprimento da Lei 10.639/2003,
penso que Cleusa teria muito a oferecer na co@&trdgste eixo tematico entre seus sujeitos,
em virtude de sua posi¢ao na escola, assim comfosuacéo e experiéncia. Ela poderia ser
uma multiplicadora neste espaco escolar e incaraioa demais docentes que compartilham
esse ideal a fazé-lo junto com ela.

Talvez Cleusa nao reconheca seu potencial, taBeacoredite que uma atitude dessas
faria alguma diferenga dentro de todo o universondoicipio de Volta Redonda. Talvez ela
nunca nem tenha pensado a respeito por pura faltaethca em sua préprias competéncias.
Para Perrenoud (1999),competéncia € um saber-manbillrata-se ndo de uma técnica ou
mais um saber, mas de uma capacidade de mobilimarconjunto de recursos -

conhecimentos,know-how, esquemas de avaliacdo e de acdo, ferramentasgeatitu
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objetivando enfrentar com eficacia situacdes corgae inéditas. Portanto, € inutil aumentar
a quantidade de recursos intelectuais do profgsam@ que suas competéncias aumentem
automaticamente, pois seu desenvolvimento depeadmtelgracdo e da aplicacdo desses
recursos nas eventuais ocorréncias e isso dewapearndido. Neste caso Cleusa e alguns de
seus colegas detém o conhecimento mas ainda ewé@esi na zona de conforto, ndo
aprenderam a desenvolver suas competéncias.

O publico da EJA €, em sua maioria, de multiplaactaristicas e diversidades, sejam
elas étnico-raciais, socioecondmicas, de génergeoacionais. Por serem alunos jovens e
adultos, trazem uma bagagem sociocultural muiterelite das turmas ditas regulares. Nessa
perspectiva, os educadores foram questionadosise exna preocupacao por parte deles em
relacéo a utilizacdo dos conhecimentos prévios gedid dos alunos no contexto do processo
de ensino-aprendizagem. Foi solicitado que elesassem um pouco sobre isso, mesmo que
nao houvesse essa preocupacado, que eles relatassaotivos e sua visao sobre o0 assunto.
Eles relataram:

- (Aurea) A gente assim, nem que a gente ndo Bvemsa que ter né porque por
trabalhar com projeto as etapas do projeto é deetpsequerem saber, a gente faz um
guadro de cognig&o: 0 que vocés querem saber? @ geete vai fazer? De que forma
a gente vai fazer? “ah a gente quer saber praspmaeque a gente vai... como é que a
gente vai fazer isso”. Entdo a partir daquilo aliito ali € o eixo do nosso trabalho,
como se fosse o tema gerador e a partir dali guesseonteidos. Na verdade, o que
direciona os trabalhos é o que eles querem sabminBa disciplina por exemplo, eu
trabalho com 9° ano, eu tenho que trabalhar regénoincordancia nominal, crase,
coisa assim muito distante de um aluno que ndo sabe escrever, ndo sabe nem
verbo, entdo agora a gente trabalha com competéachabilidades, ja ndo é mais...
nao € igual o dia que é objetivo e contelido. S&magpeténcias. O que o meu aluno
precisa saber da conjuncdo? Ele precisa saberase elditiva? Nao! Se ela é
adversativa? N&ao! Ele precisa usar uma frase & saigeele vai usar uma virgula ali,
gue a conjuncdo vai articular duas idéias, é issoale precisa saber, é a aplicabilidade
daquele contetdo. A gente é preparado nessas esuai@ aqui também pra ta fazendo
isso. Entdo, na verdade, a nossa aula ela é faiaocque o aluno quer saber, entdo
acaba sendo o conhecimento deles né.

- (Jo&o) Sim, demais, muito, muito. Porque até ¢eRaulo Freire né ele dizia que o
cidadéo ele tem um conteldo importante que eledaaexperiéncia de vida dele né.
Todo esse pessoal ai, € 0 que eu disse uns s@onde@idade, outros saem de trabalho
correndo pra vir pra ca, outras sdo donas de aas#dq deixando de ver suas novelas
pra vir pra ca pra. Entdo cada um deles tem a speriéncia. Quando eu vou, por
exemplo, ensinar matematica pra eles eu procureximlizar muita coisa que tem a
ver com o cotidiano deles né, desde uma receitmideaté um trabalho numa oficina e
ele tem que trabalhar com uma chave 3/8 e ele chachave de 3/8 o tempo todo mas
ele ndo sabe dizer o que é aquilo. Entdo Eu achongs temos que ter uma visdo
diferenciada né, porque eu ndo posso ter o mesit@i@rpra avaliar por exemplo
aquela dona de casa que j& ta com os filhos todados e que veio estudar pra néo
ficar a toa em casa, do menino mais jovem e tafoeassa maestria eu acho que é
prépria da EJA entende? Enquanto quando eu to dardgro ensino regular eu tenho
que passar assim uma linha mediana e essa linaer@sbm cada um dos alunos, aqui
ndo. Eu precioso ter avaliagcdes diferenciadas, im@nde abordagens diferenciadas
porque tem que respeitar a experiéncia de cad&xaamente isso.
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- (Dalva) Por exemplo, a gente vai falar do relbvasileiro, a gente fala “Ah quando

vocé passam nas Serra das Araras...”, ai eles falnpassam sempre, se nao
conhecem... a gente fala por exemplo do rio PamdbSul, ai eles comentam o que
eles sabem do rio... porque a matéria de geogeldiald muito gancho pra isso, pra
gente poder buscar o conhecimento deles. Issoceu $mpre que eu to falando de
algum assunto, relevo, clima, a gente busca isso.

- (Cleusa) Ah isso eu percebo. Isso eu perceboadbo assim que eles valorizam
muito, eles escutam os alunos e os alunos gostdaiadede interagir. Eu percebo que
eles tem essa preocupacéo e tem esse olhar difetemt esse carinho, eu percebo isso,
tanto € que os nossos alunos eles se sentem mmitoasa. Mas com certeza 0s
professores levam isso em consideragdo, conhecepouguinho da histéria de cada
um sabe... que cada um tem uma histéria e aquesse espaco de falar. As vezes eu
percebo assim também que em alguns momentos osvetlais nem tem coragem de
falar determinada coisa assim alto perto dos joménsnas procura depois o professor,
fala baixinho entendeu? Tem situacfes que o jo\@rentende né.

- (Cacau) Olha, eu utilizo sim, como eu coloco elgersificado eu ja estou mostrando
que cada um tem a sua aprendizagem, o seu desemmaio, entdo aquele la que
ainda tem aquela dificuldade ele se solta as vemes o colega e a gente fica
observando.

- (Bia) Nao s6 os prévios mas os conhecimentosegueou diagnosticando que eles
querem e precisam aprender. Eu sou professorastirij mas eu ndo sé trabalho
histéria né, conteddo... eu trabalho o que elesssitam. Por exemplo, um aluno veio
me mostrar que estava pagando a fatura do cart@wédéo dele, mas que pagava
sempre 0 minimo e ele ndo entendia porque a fdeleando parava de aumentar. Eu
explicava pra ele que ele ndo podia fazer aquitquesendo ele sempre ia pagar juros
e aquilo ia virar uma bola de neve. Porque eletad entendendo porque a conta dele
crescia tanto. Ele achava que ele ia pagar o midorzartdo e que o cartédo ia abatendo
aquele minimo e que uma hora ele ia acabar de.pagajue ele percebeu que s6 ia
aumentando. Ai, o que nés fizemos na sala de aGgacomegcamos a trabalhar numa
aula minha de educacéo social, eu pedi pra elesr&a as faturas de cartdo de crédito
e a gente fez uma aula sobre consumismo e ai a ferfalando sobre a necessidade
do consumir. Nao ta diretamente ligado a histoda mas foi um contetido que eu
percebi que eles se sentiram interessados. Depe#® cu fiz um link com
globalizacdo. Depois a gente foi trabalhando aqgeéstdo do cartdo de crédito e eu
fui falando da questdo de dividir as coisas em \dees, que depois eles precisam
comprar mais coisas e o cartao vai acumular ev@ledicar com um monte de dividas.
Eu coloquei eles pra pensar até quando o consunésmecessario, se é necessario ter,
se a pessoa nado precisa pra que ela vai comprapaue ela gosta ou porque ela
precisa? a gente comecou a trabalhar isso e issemdeu umas quatro aulas porque
eles s6 queriam falar nesse assunto e sempre tinhwrhistéria pra contar e sempre
tinha uma imagem, a gente foi pra lousa pra mopteaeles o grau de consumismo das
pessoas que compravam e estavam se atolando efasiévgue estavam cada vez mais
com problemas. A gente mostrou alguns 6rgdos qderpauxiliar nessa questéo da
dificuldade econdmica, porque eu tinha alunos ci@vam endividados, que queriam
pagar as dividas, mas ndo sabiam como porque i@ssls0 cresciam. Eu mostrei um
video doFantasticopra eles no teldo, mostrando que eles poderiam Pequenas
Causas procurar um defensor publico, mostrar as contes @ defensor puablico ia
buscar o contato com os credores... Nao tava deotimeu contexto. aquele més eu
tava trabalhado com eles republica brasileira, tifia nada a ver com consumismo,
mas eles chegaram com esse problema e todo mumdwaleu, eu ndo podia deixar
aquilo batido. Eles comegaram a falar que estavadividados e perguntar, eu ndo
podia passar por cima daquilo se eu tinha comaaaj@ mais interessante disso é que
uma aluna minha foi na defensoria pulblica, marcodéilp com a defensora, a
defensora entrou em contato com a operadora daocde crédito, eles zeraram os
juros e ela pagou. Ela chegou super contente, $eizepor causa de uma informagéo.
Ela ndo tinha informagédo de onde ir. Olha s6 o tpuargente sonega. O que pra mim é
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muito 6bvio, muito facil, pra eles... eles ndo aabinem que existia defensoria e eu
ndo tinha ciéncia de que eles ndo sabiam disseuS3®o tivesse aproveitado aquele
momento, se eles nao tivessem me falado da dis@&la, gente ndo tivesse falado do
cartdo de crédito e todo mundo levantado um prodleangente néo ia chegar nessa
questao. Entdo quer dizer, a EJA vai além do ertsgaitivo. Volto na caréncia que eu
mencionei l& no inicio, na falta de informacao,gdem dé essa informacédo. Por isso
que é importante criar vinculo com eles porquelaa&o tivesse um vinculo comigo
ela nunca me falaria que estava endividada. Quemgacpra falar que ta endividado e
pedir ajuda? S6 quando vocé sabe que vocé podercditdo é importante criar esses
vinculos porque isso levou ao conhecimento. Logige depois que ela me falou isso
eu ndo expus pra turma, nem falei que aconteceucm® ela, mas contei pra turma
que teve uma aluna minha que passou por isso guildeu certo, nem falei que era
aluna daqui. S6 que ela acabou se denunciandseatis 0 nome da defensora publica
(risos). Entéo quer dizer, de uma certa formas@ dgie a gente procura resgatar nesses
alunos também. Eu vejo a EJA como um todo, eu nfjo &« EJA s6 como
planejamento, conteldo, prova. Vejo também porgquedé&o que eles tem que sair
preparados mas além da preparacéo intelectualegamacédo social é fundamental
porque se vocé tem a preparacdo social vocé bofmanacdo, se vocé souber por
onde comecar vocé consegue linkar e buscar a iaffita) agora se vocé nado sabe
como buscar a informagéo ela ndo chega até vocéeZes vocé tem a informacao,
mas vocé ndo sabe o que vai fazer com ela. Entacheumuito legal essa questéo da
EJA, a gente tem um olhar num todo.

Os professores foram unanimes em afirmar que der@n os conhecimentos prévios
de seus alunos no processo de aprendizagem, mandmrexemplos que demonstram
algumas formas utilizadas para isso. Esse daddeéegsante porque quando realizei as
entrevistas com os discentes poucos deles relatasamfirmando justamente o contrario.
Creio que a caréncia cultural, social e emociooala a percepcao desses alunos um tanto
guanto turva no que se refere ao que abrange @gzoale ensino, no entanto, também
compreende as atribuicdes do professor auxilian pale este aluno tenha essa percepcao
ampliada, assim como demonstrou Bia ao narrar deemgformou uma duvida financeira de
uma aluna numa aula de consumismo e como as infdesaforam Uteis para resolver
problemas reais desta aluna. Isso evidencia a tanpma da existéncia de uma cumplicidade
entre aluno e professor, idéia que pode ser corageoem Thums (1999, P. 99) que afirma
que: “para que o processo de aprendizagem ocortendeforma adequada € preciso que o
professor transmita seguranca para os seus allmosaomento em que o aluno se sente
seguro ele se abre, dedica todas as energiasgaradar mais e melhor, para ser eficiente”.

Quando Bia relata como utiliza e trabalha os conf&ttos prévios dos alunos, ela
comprova que o educador quando permite que senesalie expressem, oportunizando que
eles compartilhem suas vivéncias, ele amplia serizdntes, estimula sua atencéo e favorece
o enriquecimento de todos os presentes. Aprovatasdportunidades que surgem no dia a
dia, criando meios para trabalhar com elas queidens a realidade de seus alunos, o

educador descobre caminhos para a construcdo deaorento.



97

Enfim, ao serem questionados qual a avaliacaofatesn sobre a as contribuicbes da
EJA para a formagdo humana dos seus alunos efesoesam:

- (Aurea) S&o pessoas muito sofridas né, é dateaistica deles, que chegam aqui no
inicio do ano, eles trazem uma historia téo tristea vida téo de violéncia, de tristeza,
de falta de valores mesmo. Se vocé vier aqui eeré@wo vocé acha que vocé nao vai
dar conta. Quando chega aqui que sabe que tenpteentrar, que tem hora pra sair,
que ndo pode sair da sala sem pedir, que exigtgpeito, que se ele quer ser respeitado
ele tem que respeitar, isso tudo a gente ta coimdb porque muitas vezes eles nédo
tem isso em casa. Teve uma aluno que me mandou t@gaele... no ci mesmo né, ai
eu falei assim “é eu ndo conheco esse lugar, dgmtepocé conhece e depois possa me
explicar...” ndo falei mais nada, ai ele saiu ‘ad sei o que...”. Eu peguei, pedi uma
aluna pra descer ai essa Cleusa que é 6tima,daadifetamente com os alunos,
conversou com ele e ele foi la em cima chorandgetkr desculpa. Olha o que foi
importante a forma que eu trato, o simples fatewe&o bater de frente com ele como
no mundo acontece fez com que ele repensasse. &ntaho assim, a formacao deles
humana até por estar na EJA ja é assim né, sdogseske distorcdo, de varios
problemas. Ai vem pra escola uma pessoa que éntaole, que passa o que passa, ela
chega aqui ela tem respeito, ela tem que cummiarque ela ndo tem que cumprir na
casa dela, ela sabe que aqui ela ndo vai entrelnidelo, que ela tem hora pra chegar,
hora pra entrar. Eu acho que a gente contribuiomAtie pela fala dos alunos. Se vocé
ver a mudanca de postura deles agora. Tem uma nefia policia veio aqui pegar o
filho dela usando droga aqui no portdo e como eleea deram choque nele aqui
dentro, vocé precisava ver como ela gritava. I&se der uns cinco meses. Ai vocé vé
uma pessoa sofrida igual a essa ai, ndo falta andeliaula. Ela veio estudar pra
acompanhar o filho, esse ai que sofreu o choquéoBmcé vé o tanto que modifica a
vida deles. A Brenda é excelente, ela engravidoo goinze anos, ai foi morar com o
cara, o cara fez ela parar de estudar, deu umanedgaela perdeu o filho ai parou de
estudar. Ai agora que ela separou dele e voltad@stE aluna top. Ta na EJA pra
recuperar o tempo perdido. E até uma das minhasypacdes porque é uma aluna de
potencial entendeu? E as vezes vocé acaba dandmasmor causa dos outros. Eu
acho que a gente contribui muito pra isso, a fodm#&rabalho, até porque a gente tem
esse lado humano.

- (Jod&o) Olha, nés temos uma preocupacao aquieleunpenos quando eu to, quando
eu conheco os alunos la em fevereiro que a gente tvazendo né, a minha
preocupacdao principal e € um grande problema gisteema EJA, um grande risco é
que esses jovens eles sao muito préximos da detegmsdo muito proximos de... de...
das situacdes ilicitas né, eles sdo muito préxidisso. N6s tivemos alunos aqui por
exemplo esse ano que foram presos, tem duas atjusa®stdo presas, foram pra
penitenciaria porque estavam envolvidas em sitagBenamorando, enfim...
envolvidas em situagBes aqui dos morros e tal.cEatéiossa grande preocupagédo é
fazer a diferencga na vida deles né. O nosso prd@tno passado foi €aminhos da
Escola, Resgatando Vidasra um grande projeto né, entdo fizemos um graatalho
durante o ano inteiro é... flmes né, curtas, paesdebates, mas o objetivo é chegar
agora no final do ano e poder saber que esse memipensamento dele mudou. NG&s
ndo queremos que ele seja catedratico em matematica queremos nada disso.
Queremos conduzir pra um mercado de trabalho peaetpiseja um homem de bem,
etc. Esse € o objetivo principal da EJA. O contedddEJA ndo é tao importante. O
contelido tem que ser dado porque tem que ser &al@ dado até de uma maneira
mais light né, eu diria assim, mas o principal a&juésgatar vida né, resgatar 0 menino
né. Vocé tem aqui senhoras e senhores né queamltarestudar porque os filhos
casaram, ta sozinha em casa, o marido la vendq ald\¢ansou daquilo ali, ela quer
uma convivéncia social. Tem uma aluna nossa guea di&sim “olha eu quero ficar
reprovada porque eu ndo quero ir embora”. Essgrarale diferenca da coisa né. Pra
uns € uma convivéncia social e pra outros é umatwpdade de estar vencendo na
vida de uma maneira ou de outra né.

- (Dalva) Nossa é total, € muito grande, muito deanVocé vé primeiro, o aluno entra
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no 3° ciclo, que € 6° e 7° ano e depois quandseeldo 4° ciclo que é 8° e 9° ano, nossa
como eles cresceram em todos os sentidos mesmp cdteal, até no objetivo de
atingirem uma meta melhor pra vida deles, até natidke também de
organizacao,comportamental, emocional, em todosspetos, eu acho que s6 ha
crescimento. Vocé vé o aluno chegando aqui como pedaa bruta e depois ele sai
daqui bem mais lapidado sabe, claro que tudo teflgmas, claro que nada é perfeito
como a gente gostaria que fosse, mas eu vejo muitianca de quando ele entra na
escola e depois que ele ficou dois anos aqui raeesabe, ele tA mais carinhoso, ele ta
mais receptivo as idéias, ele muda o ideal delfueo, vocé vé que ele passa a ter
uma perspectiva diferente de futuro econémica,asociltural, emocional. E comum
eles dizerem “Nossa como eu pude perder tanto telapoinha vida... agora eu quero
recuperar o tempo perdido”. Entdo assim, eu seaygire que eles melhoram muito.

- (Cleusa) Eu acho que contribui pra eles se santiralorizados, olham pra politica
diferente, eu acho que eles saem mais politizades,se sentem mais importantes.Eu
Vejo que as vezes em casa esses que estudam exjmeeh sdo muito apoiados em
casa “pra que voceé ta indo la? Vocé tem 50 an@sqie? Vocé ja tem seu emprego,
ndo vai melhorar!” mas eles vem. Isso é legal. Tgante até que ndo tem nem
emprego, é dona de casa mas vem. Eu acho quenelassunto... é diferente. E
incrivel, cada um com o seu objetivo mas é diferammo eles saem daqui. Eu vejo
que cada um tem um motivo, nem todos eu sei o motigsmo, alguns eu sei porque
vocé acaba conversando mas outros... mas em quer@iceconheco vocé percebe a
satisfagdo, o prazer, o compromisso, a nota p &léo importante, o boletim, o
trabalho que eles trazem, ao passo que tem oogaoe ndo trazem, ndo fazem... mas
outros, em algum momento dos afazeres da vida dedegparam pra fazer o trabalho
pra trazer a noite entende? Uns cuidam de netaadeutros cuidam da casa, outros
também trabalham e vem, chegam atrasados mas chegaampre abro o portédo pra
eles entrarem, entédo eu acho assim que eles lewdtm ansério. Quando falta vem me
dar satisfacdo, vai falar com o professor, dafagfi® até demais entende? Parece
assim que é porque leva com seriedade. Entdo ée@guapsta, porque se vocé nao ta
nem ai né... porque 0s jovens a gente tem quelifigardo pra casa porque é assim, se
passa de 10 faltas a gente tem que encaminhaopselbo se for menor, ai eu tenho
gue ligar “o que ta havendo? O que ta acontecenua®’eu tenho aqui algumas alunas
que foram do dia, eu sei que foram reprovacdesne®mno dia porque eu trabalho
também de dia, estdo a noite e levando a séri@pent vejo assim que tem uns que
tem uma certa dificuldade mesmo de aprendizagemyeia do dia pra noite por causa
de zoeira e de bagunca néo, foi por causa de Idifide de aprender. Como aqui os
contelidos sdo um pouco mais né... da uma redugid@ mais objetivo, sei 14, entdo
eles conseguem avancar porque também o olhar éemide o tipo de cobranca é
diferente, ndo é aquela prova pesada e... eu wagwassim de alunos com 18 anos,
com 19, novinhas que vem direitinho, que foi pouseade dificuldade mesmo de
aprendizagem daquele sistema que é o nosso ensidanfiental. Eu vejo assim que
cada dia, porque parece que eles sabem menos s&ane dia eu aprendo mais com
eles. Eu acho muito importante o trabalho com a, B&#Ao muito importante e muito
gratificante. Ha um brilho no olhar deles né, dtfuas que parece que ndo ta nem ai
em algum momento que eles acabam se rendendozes geaestar aqui, a importancia
a EJA e a gente fala muito porque ninguém pass&dgsa perna em alguém que tem
conhecimento, se vocé ndo tem acaba passando. &nt&jo assim que os professores
passam muito isso pra eles. Eu vejo muitos quevdataque iam fazer s6 o ensino
fundamental né e quando o ensino fundamental deabans que estdo prosseguindo e
a gente vé isso. A gente vé eles melhores no emmadge, ja ta trabalhando ai pode
melhorar no emprego. Eu tenho uma senhora queofézucso pra agente escolar em
Barra Mansa, como ela veio feliz. E muito bom! Eitmiom! As vezes tem um ou
dois casos de sucesso mas parece que Vocé teveEcemito bonito o trabalho. E
dificil vocé entrar na EJA... também s6 quem gastatem gente que entra e ndo quer
ficar. Mas é dificil entrar e querer sair. E gostos

- (Cacau) Como eu coloquei la no inicio, resgassaecidadania que esta sendo
perdida, essa sociedade que esta sendo massaessin,aluno que nao tem
oportunidade e quando ele vem pra noite e descabescola como apoio, vira
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referéncia pra esse aluno. Entdo € uma mudancactiuque a longo prazo ele vai se
modificar e vai ser alguém perante essa sociedade.

- (Bia) A EJA é um todo, ela ndo é s6 o intelectlialtambém, a gente valoriza o
intelectual mas eu como profissional da EJA, apgrendto a fazer a minha avaliacao
ndo sé cognitiva mas no procedimento, na atitudequ® se eu dou um auldo sobre a
valorizacdo da agua e o aluno deixa a torneiraalnéio fez sentido, entendeu? Entéo
0 conhecimento dele tem que ser nas atitudes tarabéso a gente vé muito. Todas as
noites os alunos aqui quando a gente entrava n@assado, porque eles fechavam
dois ciclos comigo, eu acompanhei do 3° pro 48ens meus alunos do ano passado
s80 0s mesmos desse ano... quando eles entravsatande aula a noite eles ndo me
davam boa noite, eles abriam a porta, entravamtasem. Eles faziam por mal? N&o.
Eles ndo faziam por mal, eles ndo foram criadosnassma casa onde eles chegam e
dao boa noite, cumprimentam as pessoas que est8alaaeles ndo foram criados
assim. As vezes os professores da EJA, ou entjmobsssores que estdo entrando
agora que tem uma realidade com o regular se chaugito porque é diferente. Eles
ndo fazem porque eles querem te agredir, eles viwaim realidade diferente, ainda
mais aqui que é uma escola de periferia. Entdcecaqantece, eles entrava na sala de
aula abriam a porta, sentava na cadeira de quajgiiere tal, com boné, era esse o
comportamento dos alunos no inicio do ano pasSamdia noite que eles chegavam eu
nunca fui agressiva com eles a ponto de falar “Bo#e! Vocé néo fala com as
pessoas...” ndo. Eles chegavam na sala de aulserspre falava “Boa noite! Tudo
Bem com vocé? Como foi seu dia? Vamos tirar o beamos sentar direito...” e foi
sempre assim, um més assim. Depois de um més ‘Bteprofessora”, “Posso entrar
professora”. Porque aos poucos eles vdo percebepdo o ambiente vai se
transformando. “Se todo mundo da boa noite porgued® vou da também? Se todo
mundo senta direito porque eu ndo vou sentar ditaihnbém?” E na hora de pedir, de
conversar com eles... porque eles vem de uma adalichuito agressiva entdo o tom
que vocé fala com eles pode dizer muito se a aavauser um fracasso ou se vai ser
muito bom. Nem sempre a gente vai conseguir respleitodo mundo, mesmo sendo
assim, mesmo respeitando eles mas, se vocé n&tird@s primeiras aulas nao serédo
uma beleza mas, depois eles vao perceber, elese\dntir intimidados, porque varios
ja se sentiram intimidados e pediram desculpasnfor se sentar direito ou usar o
celular durante a aula. Entdo eu acho que é unst&ueocializacdo e de reeducacéo,
reeducacao social também, porque eles tém umailddide muito grande, ainda mais
aqui que é uma escola de periferia onde eles tem ceméncia de tudo, ndo s6
intelectual mas financeira, social, entdo se vawétrabalhando com isso tudo aos
pouquinhos com respeito... porque eles querem mrgkpeito, eles sentem a
necessidade de respeito, 0 comportamento delessagre® porque eles muitas vezes
nao tiveram respeito, eles foram tratados da maggie eles tratam entéo eles esperam
que vocé reaja da mesma forma. Entdo quando edes gée a gente vai tratando de
maneira oposta ao que eles tratam eles jA comecanira no ritmo, comecam a
deixarem de serem agressivos, comeg¢am a se sentrestrangidos quando ndo estédo
cumprindo as regras... palavras que nao faziane gartvocabulario como boa noite,
licenga, desculpa, passam a fazer parte do vocabhudunos meus do ano passado
que hoje quando eles falam palavrdo em sala de.polgue falar palavrdo na EJA é
normal porgque a realidade da EJA nao ¢é a realidadegular, onde todas as criancas
tem mée e pai que ensinam que falar palavrdo nde, pelo contrario, na EJA eles
tem mae e pai que fala palavrao e eles acham gaer@l... entdo quando a gente fala
com eles que na sala de aula nao pode falar, pradgeito, pra tratar de um maneira
educada e quando a gente comeca a conversar asgiglas e que eles falam palavréo
eles pedem desculpa “Poxa professora desculpafbemal”. Entdo a gente consegue
perceber. Esse ano eu consegui colher os frut@ndgassado, basicamente foi esse
ano gue eu consegui perceber isso entendeu? Entddoéum social, é todo um
contexto que nédo parte s6 do intelectual usandmgpittvo s6 do contetdo.

Considerando que a EJA pretende atender as nesdsside uma sociedade
que foi desprestigiada e ignorada pelas acfesgasbé que para isso, ela concentra suas

acOes de modo a cumprir as funcdes reparadoraljzglaaa e qualificadora, € incontestavel
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0 compromisso que esta modalidade tem com a foonagdana de seus sujeitos, para que
percebam seu potencial, desenvolvam suas habileladafirmem competéncias adquiridas
no espaco escolar e, sobretudo, na vida. Paradsse;se conduzir o individuo a aprender
dentro de um pensamento critico, fazendo com agupagticipe do trabalho e da vida coletiva
e acompanhe as mudancas do espaco social ondasestdo. Acredito que um dos grandes
desafios de ser professor consiste em buscar oecoménto inovando sua pratica, se
capacitando para atender as demandas da realidadpiai educador e educando estdo
inseridos. E necessario que o professor ndo senjasipenas a sala de aula, mas perceba que
ele é parte integrante e responsavel da escolargue ndo, da propria sociedade. Nesta
questao pretendia-se identificar se o educadordensciéncia do seu papel como agente
facilitador nesse processo de transformacéo culeusmcial que compreende a EJA, assim
como o poder que a aprendizagem produzida nestextoriem na formacédo humana de seus
educandos.

Ficou explicitado nos discursos acima que os athrea em questao estdo ndo apenas
conscientes de seu papel, como estdo imbuidos etmbcir de forma significativa para esta
formacdo. Que eles conhecem as diversas caréregasgisujeitos e sabem que os resultados
de todo o investimento realizado para seu apreddieatransformacdo vém a longo prazo,
pois cada um deles tem o0 seu tempo em virtude ake lEstorias de vida e que esse tempo
precisa ser respeitado. Eles entendem que boa garseus alunos os adolescentes nao
obtiveram quase nenhuma educacado familiar, e atbunga em alguns casos, tornando
deturpados seus valores, conceito de certo e erfadendo com que eles sequer saibam
respeitar o outro porque também nado foram respetafiodos essas caréncias, segundo 0s
discursos, vem sendo trabalhadas em funcédo da ¢aomlaumana desses alunos, que sdo
olhados, atendidos e avaliados considerando suadudlidade.

Nesta questdo outros educadores comentaram sshdesafios que eles precisam
superar em virtude do universo de violéncia, die drogas, aspectos que até entdo sO
haviam sido mencionados pela professora Bia. Apgsardo haverem explicitado em suas
falas, todos que abordaram esses fatores demamstsalas preocupacdes com essa realidade
num misto de preocupacédo com o0s alunos e com aigpEgguranca. Ainda assim, era facil
perceber a vontade de ajudar a transformar esta tgalidade. No entanto, também ficou
claro pra mim que eles ndo se iludem e consegueoaerdir aquele aluno que aproveita a
segunda chance que a EJA representa, daquelespouevelmente, ndo sairdo dali
modificados. Ainda assim, mostraram-se comprometaon todos, independente se obterédo

resultados positivos ou ndo. Mais um vez, compreuai percep¢do de que os contetdos na
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EJA nado sao prioridade, apenas uma das ferrampatasformar seus alunos para a vida,
ainda que essa formacéao venha de forma lenta, goepes gestos do cotidiano.

3.3- Relatos de uma Gestora na SME

Seguindo o critério de desidentificacdo adotadoeaté momento,denominarei esta
gestora como Denise. Ela ndo informou sua rendaidg&amem seu pertencimento racial
porém, em virtude da presenca significativa de nieéaem sua pele, consta-se que a mesma
€ negra.

Esta foi a Ultima entrevista a ser concedida tesmmlovista a indisponibilidade da
depoente em concedé-la ao mesmo tempo que os demavsrtude de fechamento anual na
SME e suas posteriores férias. Ao retornar Denisadau-me prontamente porém, nao
autorizou a gravacdo de nossa conversa, que agaldranscorrer de forma produtiva mas
bastante informal, ndo sendo possivel que eu regigui seu conteudo. Ela disponibilizou-se
a responder a entrevista por email, preocupandesseaveriguar primeiro quais eram 0s
guestionamentos ali presentes.A forma escolhiddDpaise para responder as perguntas nao
seguiu exatamente o roteiro por mim pré-estabaleeittanscorreu de forma absolutamente
formal Na verdade, ela enviou sua resposta numoliexto, o qual tentarei fragmentar a
seguir, visando retomar o roteiro em seu formaigpraal.

Ao solicitar que Denise contasse um pouco sobEeJA no municipio de Volta

Redonda, ela escreveu:

- (Denise) O Municipio de Volta Redonda buscandpfs a escolarizagdo regular de
adolescentes e adultos que ndo a tinham seguidmmmiuido na idade prépria”, na
década de 90 iniciou o estudo e a estruturacdo rde Puwojeto adequado as
especificidades do jovem e do adulto, oportunizamdoesso e permanéncia do mesmo
na escola, estimulando-o a prosseguir sua tragetdrbusca pelo conhecimento através
dos estudos. Sendo assim, o Parecer n® 09/99 @&/99/aprovou a implementagdo do
Projeto Cidadania.A partir do ano 2006, em funca®e discussdes nacionais acerca da
Educacado de Jovens e Adultos, Volta Redonda implouese a modalidade EJA em
Unidades Educacionais distribuidas em bairros gneentram a parcela populacional
que na Chamada Escolar aponta o desejo e a nexbssid retornar a escola. Essa
acdo qualificou o Projeto Cidadania como Modalidedecacao de Jovens e Adultos
através do parecer n® 15/2005 e em consonanciasaliscussdes em ambito nacional.
Certos das dificuldades muitas vezes encontradéss pdunos atendidos nessa
modalidade de ensino para se manterem presentadassao longo de todo ano, as
vagas sdo oferecida sem unidades escolares irseegiaa diversas comunidades,
oportunizando ao aluno a matricula na escola maigirpa de sua residéncia ou
servigo. Essa acao é tomada para que se tenhguéri@a e assiduidade necessarias ao
sucesso da aprendizagem, evitando o abandonotads®e a possibilidade de se dar
continuidade aos mesmos. Algumas escolas, inclusiferecem atendimento aos
jovens e adultos no turno da manhd, a fim de absalnos matriculados que nédo
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podem, temporariamente ou néo, estudar no horétiono. A organizagdo da EJA se
d& por ciclos de formagéo tendo a finalidade derfecer a aprendizagem, respeitando
0 tempo, buscando assim favorecer a formacgéo coimdispensavel para o exercicio
da cidadania e convivéncia social, o engajamentoaldoo nos movimentos da
sociedade, sua formacdo humanistica cultural, ,éficditica, técnica, cientifica,
artistica e democrética, o prosseguimento de estunldngresso e o progresso no
trabalho. O percurso de aprendizagem do aluno ramg@nizacdo se da em duas
etapas: - Anos Iniciais: Ciclo basico de Alfabet&a, 1° e 2° Ciclos; - Anos Finais: 3°
e 4° Ciclos.

Sobre o perfil do aluno da EJA no municipio, elatoai:

- (Denise) A Educacao de Jovens e Adultos tem @idecentemente procurada por um
publico heterogéneo, cujo perfil vem mudando emacg@ a idade, expectativas e
comportamento. Atualmente 70% da clientela da Edénéposta por jovens entre 15 e
21 anos que ndo se adaptaram a proposta pedagimieducagdo regular ou que
apresentam a necessidade de trabalhar. Em 201luipeEGoordenadora da EJA

buscou levantar as expectativas dos alunos matdosina EJA e foi apontado pelos
alunos que eles querem concluir o ensino fundarhetitevés da modalidade EJA com
0 objetivo de serem inseridos no mercado de trabalas ndo visam apenas a
certificacdo, mas esperam chegar ao Ensino Média bmiversidade para ascender
social ou profissionalmente. Eles buscam rompeaebas preconceituosas, geralmente
transpostas em funcéo de um grande desejo de apréxiguns alunos que cumprem

medida socioeducativa ao serem matriculados na $abAacolhidos pelas escolas,
sendo que quando os mesmos terminam o cumprimentpeda e continuam na

Unidade Escolar concluem o ensino fundamentalreano alunos destague mostrando
habilidades essenciais para a continuidade nodasstédo ingressarem na modalidade
de Educacgéo de Jovens e Adultos os alunos ampsgossibilidades de socializacéo,
isto €, convivem em um ambiente saudavel de irderaa diversidade. O processo de
socializacdo é fundamental para o sucesso da apagedh e a permanéncia do aluno
na escola.

Nesse trecho Denise reafirma a juvenilizacdo da i Aunicipio, dado mencionado
em varios relatos anteriores. O trabalho de levamtdo do perfil dos alunos da EJA
realizado pela SME ao qual ela faz mencgédo evideacmeocupacao desta secretaria de
educacdo em atuar de fato pautado em suas esioaciés. No entanto, os dados por ela
apontados nado revela nada novo, que seja retrpecifiso desta comunidade. Os dados
revelados neste estudo que se referem as aspidg®afinos, condizem com o0 que constatei
em minhas entrevista®\o escrever sobre alunos que cumprem medidas sdcicativas,
Denise aponta apenas aqueles que permanecem ngo espeolar mesmo depois do
cumprimento da pena e como estes sdo bem sucelidosdo menciona que estes, em sua
maioria, freqientam as aulas apenas enquanto comgua pena, abandonando a escola
guando a pena chega ao fim. Este dado ela mencepenas em nossa conversa informal,
guando néo havia nenhuma forma de registro. Blauatreste comportamento ao fato de que,
segundo ela, alguns desses alunos residem em auwogipios, o que dificulta sua
continuidade. Fica 6bvio a tentativa de evidencigoenas aquelas intervencdes que

apresentam bons resultados.
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A respeito do questionamento de como a Lei 10.@8%2 as Diretrizes Curriculares
Nacionais para as Relac6es Etnico-Raciais forardozidas nos curriculos escolares da EJA
e se existe ou existiu uma qualificacdo docenta prabalharem esses temas, segue o Unico
trecho de seus relatos que ela aborda o tema:

- (Denise) No Ano de 2010 foi oferecido a todosposfessores da EJA curso com
aproximadamente 160h que tratava as Rela¢Bes Hraiciais, conforme as
orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionsésdo que durante as Formacdes

Continuadas, sempre durante as apresentacéesppefessores se faz a reflexdo com
0s mesmos respeitando as orientacdes das diretrizes

Sucinta e vaga resposta. Mas demonstra que aboslagpecificas para as ERE’s nao
sdo de fato realizadas na formacédo continuada aiflerepela SME. O curso focado na
tematica foi oferecido uma Unica vez, ndo contedplados os docentes que atuam hoje na
modalidade neste municipio, tendo em vista queosaliesses professores ingressaram na
EJA depois que o mesmo foi ministrado. Inclusive escola pesquisada ha professores que
se encaixam nessa realidade.Na conversa informaltigemos, apesar de afirmar que a
referida lei é trabalhada nas escolas e na formagatinuada, ainda que de forma néo
expressa, ficou muito evidente que na verdade, n$&n acontece, a ndo ser em histéria
quando o curriculo exige e nas demais disciplivasteialmente quando o projeto trabalhado
pela secretaria naquele periodo demanda. No mai§RER’s sdo abordadas de forma
eventual e superficial, quando ha algum episéd®eanvolva situacdes de preconceito racial.
Durante a conversa, mencionei o fato de que oggsofes que entrevistei ndo demonstraram
atender as determinacfes da Lei 10.639/2003 em ratiass de trabalho e Denise se
apresentou surpresa com o fato, como se fosse iadgopreensivel. Mencionei que a
percepcéo dos educadores de que a lei ndo vem sabdthada talvez se deva ao fato de que
esta determinacdo ndo é expressa pela SME. Derost&omse pensativa e manifestou
intencdo de modificar a forma de trabalho na fo@macontinuada para incentivar seus
educadores a implementa-la nas acbes pedagoégicdsrrda que deveriam. Ela tentou
demonstrar ter identificado, através de nossa e¢eayema falha na forma de trabalho da
SME e a determinacdo em corrigi-la, porém, umaqgaegsie trabalha h4 muitos anos como
gestora nesta modalidade néo poderia estar inemtealesta “falha”. A verdade: a SME nao
introduziu essa tematica nos curriculos da EJAp peénos ndo de forma sistémica e
interdisciplinar, como determinam as diretrizegicutares.

Quanto a pergunta se a SME promove, junto aos tex;arunides pedagdgicas que
tenham como foco estratégias metodoldgicas focaamexperiéncias prévias dos estudantes,

bem como em relac&o ao perfil do alunado, elaaelatecho abaixo:
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- (Denise) Para que a proposta da EJA seja desétwob SME oportuniza
quinzenalmente a Formacédo Continuada desenvolelbas pnplementadores da EJA e
quinzenalmente o encontro dos professores nas tigsdascolares para planejamento,
sempre com a visdo interdisciplinar. A Formacéo tlboada tem por objetivo
apresentar tematicas que favorecam a reflexdopeitesda proposta metodolégica a
ser desenvolvida na EJA, tais como: Perfil dos adunla EJA, Funcgdes da EJA,
Pedagogia de Projetos, Interdisciplinaridade, Thabdiversificado, Formagéo de
leitores na EJA, Avaliacdo, Evaséo, PluralidadetiCal, Letramento, Dificuldade de
Aprendizagem. Ao participar de um projeto o alupixa de ser apenas um aprendiz de
uma determinada area de conhecimento. E um serrfougue esta desenvolvendo uma
atividade complexa e que esta se apropriando, a&mmdempo, de um objeto de
conhecimento cultural especifico e se formando cemjeito cultural. Isso significa
que é impossivel homogeneizar os alunos, é impalsdésconsiderar sua histéria de
vida, seus modos de viver, suas experiéncias ais{ue dar um carater de neutralidade
aos contetidos, desvinculando-os de um context@-bistiorico que lhes restou. A
Proposta Pedagédgia da EJA de Volta Redonda basedéadagogia de Projetos busca
organizar a aprendizagem através da cooperacé® mmutfessores e alunos, e destes
entre si. Os questionamentos e as controvérsiagitoais influenciam o processo de
construcdo de significado e o sentido que os alatrisuem aos conteddos escolares.
A construcdo do conhecimento sofre influéncia deées propostas tanto pelo
professor quanto por colegas, meios de comunicégfuljares, amigos, atividades de
trabalho e lazer etc. Portanto, a escola precisal atenta as diversas influéncias para
que possa propor atividades que favorecam a apeagetn significativa. A diversidade
cultural, social e etaria apresentada pelos al®smodalidade EJA, em Volta
Redonda, é fator primordial para embasar o deseinvehto da proposta curricular no
municipio. De grande valor para o processo de no#& do conhecimento e para o
desenvolvimento da proposta de um projeto, o thabdiversificado deve ser parte
integrante do planejamento do professor no semt@acontribuir para o alcance dos
objetivos propostos ao longo de um periodo letismando-se assim, suporte para a
recuperacédo continua da aprendizagem do alunob#tartem objetivo de minimizar o
conflito entre alunos com diferentes idades.

Este trecho mais me parece parte de um materidtichddo que reposta a uma
entrevista. Talvez o seja de fato. Creio que pdetsuas linhas eu ja havia lido em alguns dos
referenciais tedricos que me serviram de suporni® @sta pesquisa. Ainda assim, pautada na
conversa informal que tivemos, percebo que as @esmnde formacao séo direcionadas pelas
demandas apresentadas pelos alunos. Ainda qua eximsplanejamento a ser seguido, este
mesmo é realizado seguindo essa premissa, sendbcambol sempre que necessario. O foco
da formacédo é de fato o aluno, suas vivéncias ess@lades permeiam todo 0 processo
formativo docente.

Sobre a avaliagdo da SME a respeito dos resultdadsJA em relagdo no que se
refere a formacdo humana dos alunos que nela estéas egressos, Denise nao respondeu

nada. Ela apenas mencionou que:

- (Denise) Ao pensar em uma proposta metodologica cpntemple resultados
positivos na aprendizagem de jovens e adultosyb&e buscar diversas possibilidades
de acordo com caracteristicas e necessidades deoatbéxto escolar. Portanto, Volta
Redonda enfatiza a interdisciplinaridade visandiesenvolvimento da Pedagogia de
Projetos, ndo sistematizando a estratificacdo deeims.A culminancia dos projetos
de trabalho desenvolvidos nas Unidades Escolacesrenatravés de atividade extra-
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escolar, denominada Feira de Educacdo de Joverduko#& — FEJARTE —evento
garantido em calendario escolar pelo municipio. NARTE é uma oportunidade de
divulgar as atividades realizadas pelos alunosjcsem momento de apresentar as
potencialidades desenvolvidas ao longo de todooodantrabalho com os projetos nas
escolas.

A todo momento em seus relatos escritos, Denigsgeivou de responder de forma
clara e objetiva aos questionamentos realizadosdio que, visando n&o correr o risco de
comprometer-se de forma negativa, ela tenha lang#o de algum material previamente
escrito para outro fim, tentando responder atrdeés. Mas esta € apenas uma hipotese, dada
a natureza do conteudo recebido. De fato, estesosseao acrescentaram dados relevantes a
esta pesquisa, tendo sido muito mais rica e eseldoea a conversa mencionada,
infelizmente ndo registrada a pedido da depoentesteN depoimento caracterizou-se
claramente o que Rojo (in INIGUEZ, 2004) define codiscurso autorizadono qual n&o
pude identificar as expressdes de Denise, mas siliecarso previamente estabelecido pela
SME sobre suas praticas na EJA neste municipio.

Para que houvesse relevancia em minhas analisesitela coleta de dados exercitei
minha percepc¢ao para que, mais que uma boa ouemtpudesse de fato estabelecer uma
relacdo entre meus entrevistados e 0s contextagiseoms quais eles estavam inseridos,
refletindo sobre quais seriam as contribuic6estgisecontextos dariam aqueles depoimentos,
considerando que 0s sujeitos tendem a reconstuvido com base nas suas referéncias, nas
estruturas que permeiam sua vida.

Entendo que os dados revelados nesta entrevistasegpam construcfes sociais
destes sujeitos, de suas trajetorias ao longod#a sua formacao e suas préaticas no cotidiano
dentro e fora dos muros da escola. Esclareco quenefendo atribuir a eles carater absoluto,
pois acredito que ha varios caminhos, varias Qticasas possibilidades, considerando que o
universo académico é produzido por multiplos saberejue a cada percepcdo cabe uma

interpretacdo, que ndo é melhor ou pior, certar@da, apenas diferente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral dessa pesquisa € identificar #samae os professores que trabalham
com a Educacao de jovens e Adultos (EJA) em umalaeso municipio de Volta Redonda
exercem suas atividades docentes nas perspectavdid10.639/2003 e das Diretrizes
Curriculares Para a Educacio das RelagBes EtniciaiRaPara este fim, estabeleci alguns
objetivos especificos, sobre os quais realizei rdag reflexdes durante meu trabalho de
campo e suas respectivas andlises, e para ospyetesndo realizar algumas proposicdes a
partir de agora. Contudo, ndo tenho a presuncaapdesentar respostas definitivas, até
porgue o homem esta em constante processo deommaasfio, entdo nada que se relaciona a
natureza e a formacdo humana pode apresentarradefitetivo. Entendo que este momento
nao se configura como uma conclusdo do processoinigiei através deste estudo. Ao
contrario, é o inicio de uma nova etapa, onde lsrea adquiridos por meio das experiéncias
aqui proporcionadas poderdo contribuir para a siggerdos desafios impostos aos docentes
que lecionam nesta modalidade.

A decisédo por pesquisar a formacéo docente pad®fa/&m amparada na realidade de
que, por muitas vezes, as praticas nela desenaslvigdm sendo pautadas apenas na
reproducdo do conhecimento, ndo conseguindo ateademultiplicidades de saberes
existentes na sociedade. Assim, sédo ineficientepremover uma educacao voltada para as

especificidades de seus educandos. Parana (2005 gue:

Muitos dos adolescentes, jovens, adultos e idaspessam na EJA trazem
modelos internalizados durantes suas vivéncias lageso ou por outras
experiéncias. O modelo predominante é o da escofa caracteristicas
tradicionais, onde o educador exerce o papel dmttgtdo conhecimento, e o
educando de receptor passivo deste conhecimenin.b@ee nesses modelos,
muitos depositam na escola a responsabilidade quelaaprendizagem. Ha
necessidades de romper com esses modelos e me@vdonomia intelectual,
afim de que se tornem sujeitos ativos do procesdsmagional. (PARANA,
2005, P.34)

Para refletir sobre a qualificacdo docente, relazisuas demandas a implementacéo
da Lei 10639/2003 que torna obrigatorio o ensindHaoria da Africa e da Histéria dos
africanos no Brasil nas escolas de todo pais, gasianou diversas mudancgas no ensino,
transformou a elaboragédo dos curriculos e exigia tama adaptagdo do educador para que
pudesse atender as suas exigéncias.

Nas entrevistas discentes pude constatar a peeseagica de jovens na modalidade,
confirmando a mudanca do perfil destes alunos, memio ao qual se denomina
juvenilizacdo da EJAque, segundo Hadadd (2007) teve inicio em 1992 geies@um
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crescente, resultado principalmente, da distorgade x série e das pressdes oriundas do
mercado do trabalho. Esta importante caracteridAcBJA contemporanea fez parte também
dos discursos de praticamente todos os docentevistddos, que apontaram este fator como
determinante da mudanca do perfil desta modalidaalédentificaram, unanimemente, como
um desafio para as praticas docentes a ela rettasn

A juvenilizacdo da EJA, apesar de nao integrar alend expressa 0s objetivos
especificos desta pesquisa, ela os integra inghehte, tendo em vista que vem sendo foco
de discussfes a medida que, conforme constatathb,sesapresenta num crescente na
modalidade. Além disso, considerando que tal camatica foi mencionada por diversas
vezes nos discursos aqui presentes, seria inadelisgie esta ndo viesse contemplada em
minhas consideracdes finais. Responsavel por gefardaveis conflitos nos espacgos
escolares, a juvenilizacdo da EJA tem alcancadditaihigs conceituais, metodolégicas e
comportamentais, obrigando os professores que atesta modalidade a buscarem formas
de atuar com este novo elemento. Identifica-secasse&dade eminente de que a educacao
consiga se adequar as particularidades e interdesés aluno, o que nao era considerado até
pouco tempo devido as dificuldades em saber liden cuas especificidades. Gracas a
auséncia quase total de estudos ou debates neséticle e considerando as crescentes
presencas destes jovens nos espacos da EJA, ogedoestdo diante do desafio de descobrir
metodologias para trabalhar neste cenario.

A juventude sempre foi considerada homogénea, itwiast por individuos de faixa
etaria biologicamente estabelecida e demarcada igetie, e muitas associadas a certas
instabilidades sociais, como a irresponsabilidaddesinteresse e desvios comportamentais.
No entanto, acredito que esta é uma construcaalsqéi que é composta de forma
heterogénea, por pessoas de diferentes culturamdicbes econbmicas, comportamentos,
interesses, necessidades e ocupacdes distintasideeBordieu (2003) “seria um abuso de
linguagem subsumir no mesmo conceito universosasoque praticamente nada tem em
comum” (P.153). Entendé-la assim significa congidara partir do contexto social no qual
esta inscrita, envolvendo toda a diversidade qcenatitui, e das normas que configuram tal
sociedade, que atribuem dois modelos de juventuih®, que se constitui como direito e
considera a idade biologica: estudar; ter irresploitidade, lazer, tempo poder sonhar, enfim,
caracteristicas desta fase vida; a outra comprearnidade social na qual, apesar de ter a
mesma idade bioldgica, coloca os jovens prematursemea disputa pelo mercado de
trabalho, com responsabilidades de suprir suasssigleeles existenciais, cerceando-lhes a

possibilidade de desfrutar o que seria pertinesteaddade bioldgica.
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Assim, constata-se que a transi¢cdo para a idad&aagldsocialmente manipulada e
manipulavel”.Ao verificar possibilidades desiguaimmesma faixa etaria, deparamo-nos com a
indefinicdo do que € ser jovem

A idade é um dado biolégico socialmente manipukadeanipulavel; e que o fato
de se falar dos jovens como de uma unidade satdalym grupo constituido,
dotado de interesses comuns, e de se referir ie$sEsses a uma idade definida
biologicamente, constitui j& uma evidente manipata(BOURDIEU, 2003, P.
153).

Dessa forma, a juventude contemporanea € uma goastsocial, ndo podendo ser
estabelecida pelo limite da idade bioldgica, ja gy@vem tem contraido responsabilidades de
adulto. Pais (2003), afirma que “a juventude é urategoria socialmente construida,
formulada no contexto de particulares circunst&neieonémicas, sociais ou politicas; uma
categoria sujeita, pois, a modificar-se ao longtedapo” (PAIS, 2003, P.37).

Nos demais aspectos, os discursos revelam qudibdosr alunos da EJA continuam
muito proximos daquele que sempre a constituiimasemo as razdes que o0s levam a se
afastarem da escola e depois retornarem para antegta modalidade, ou seja, exceto alguns
aspectos como a juvenilizacdo anteriormente meadmnos mesmos problemas sociais
continuam permeando estes sujeitos, ainda querneshtanscorrido varias décadas desde a
primeira determinacdo constitucional para pratd@ensino voltada para adultos. Da mesma
forma, o preparo para o mercado de trabalho eensdo profissional, além da preocupacédo
com o0 modo de se portar, de se relacionar comass@as € com 0 mundo em que se vive,
continuam sendo apontados pelos discentes comataed mais relevantes de sua relacéo
com o processo educacional.

O fator motivacional também foi considerado nasesigtas docentes, nas quais pude
perceber a alta rotatividade dos profissionaisadesbdalidade, considerando que em sua
maioria, 0s entrevistados ali lecionam ha poucos.aBabe-se que muitos dos professores da
EJA decidem trabalhar com a modalidade por faltapd@io, ja que precisavam cumprir carga
horaria ou porque s6 tem horario noturno disponéegisiderando que no restante do dia
lecionam no ensino regular. Essa realidade maaifes# presente no universo pesquisado,
ainda que os docentes tenham afirmado que, a Ipraym, ali permaneceram por opcao.
Neste aspecto, os discursos mostram que as demadoslasijeitos da EJA, tdo particulares,
em muitos casos, transformam a forma docente der espaco escolar. A medida que eles se
relacionam, a convivéncia entre eles desperta wo fedtor motivacional para que eles ali
permanecam: o desejo de contribuir para a melldarisida destes alunos. Esse vinculo do

guerer ajudar aquele que deseja aprender, exdbicda diferentes formas pelos educadores
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entrevistados, presente em seus discursos aindaaguentrelinhas, quando construido na
relacdo de professor e aluno em sala de aula é@nliah para toda e qualquer agdo que tem
por objetivo a mudanca e transformacao da realidadial e cultural do educando.

O vinculo ao qual me refiro € constatado nas fdtaentes e discentes quando estes
narram como sdo construidas suas relacdes emataliarms. Percebe-se que o educador é 0
responsavel pelo bom relacionamento com seus alengsal tem influéncia direta para a
criacdo de um clima favoravel ou ndo a aprendizageaz-se imprescindivel que tais
educadores sejam capazes de perceber que seus a@moseres pensantes, cheios de
capacidade e portadores de ideias, mas acima de dud sejam reconhecidos como seres
humanos.Estes educadores devem transformar sews &m agentes ativos, participantes de
todo o processo de aprendizagem. Fazé-los percelsereapazes de interferir e transformar
suas realidades, assim como a de todo pais.

Constata-se que os docentes pesquisados tém cunsa@ seu papel como agentes
formadores na vida de seus educandos, de formatabtorem para que se cumpram as
funcdes reparadora, equalizadora e qualificadoalda Tal percepcao também foi registrada
nos discursos discentes, que percebem o comproemtnde seus educadores para obterem
sucesso nesta atribuicdo. Contudo, sabe-se que,qo@r tais funcdes sejam realizadas e
apresentem resultados satisfatorios, € necess&isajconsidere e valorize os conhecimentos
trazidos pelos alunos, advindos de diferentes @adta movimentos sociais, urbanos e rurais,
com vivéncias construidas a partir desses espBgssa forma, o professor enriquece seu
processo de formacdo e ganha um aliado significatjue possibilita o acesso e a
permanéncia desses sujeitos no ambiente escolgualdoram expulsos por diversas razoes,
motivo pelo qual ainda vivem as margens do sisteaiacacional do pais. Assim, ele
contribui para a formacéo deste cidaddo, na mefidgue este se torna um integrante social
e percebe-se como sujeito histérico. Para tal difarmacéo docente deve considerar que 0s
alunos da EJA estdo inseridos numa realidade digpeala qual seus sujeitos carregam
consigo contribuicdes de vivéncias que devem parseatrabalho.

Neste aspecto reside um desafio para o educadwittnaentre o académico e o
profissional, o jovem e o adulto, para que se ganshsinar em um espaco compartilhado.
Para isso o primeiro passo € a aceitacdo destwemjhs por parte dos professores e da
escola. Ninguém pode transpor um desafio sem actEta-lo. Conhecer o educando e suas
aspiracoes faz parte deste processo, para quesigaarticular uma proposta curricular que
atenda suas expectativas. O auto-questionamentpedid de educador e a revisdo das

praticas pedagogicas sdo imprescindiveis para ewerssiga atender as diferencas etarias e
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ritmos de aprendizagem. O incentivo a convivén@areca de experiéncias entre os jovens e
adultos pode ser uma ferramenta importante a qadorexla nessa trajetéria de busca pela
transposicao de tantos desafios.

Segundo Arroyo (2005) a trajetoria da EJA apresanta delicada relacédo existente
entre um didlogo que considere a importancia derspbpular socialmente produzido e a
garantia de que o aluno tivesse acesso ao conhdoinmstoricamente produzido pela
humanidade. Entdo, compartilho da teoria Freiregoa, objetiva promover uma educacao
voltada para a realidade do educando e reitergartdncia de se valorizar os elementos da
realidade do aluno, para que se possa promover edueacdo pautada na pratica da
liberdade, na busca da autonomia do educando, ddépnomocéo de sua integragdo social e
no mercado de trabalho, para que esta se dé da fwnsciente. Este é 0 cenario que deve
nortear as praticas docentes e inspirar seu ententth quanto as diferentes realidades nas
guais estdo inseridos os sujeitos desta pesqussib es quais devem ser estruturadas as
politicas publicas produzidas para a formacdo decabr da EJAContudo, apesar dos
professores afirmarem em seus discurso que 0s ciomdt@0s prévios de seus alunos vem
permeando suas praticas pedagogicas, principalmentgie se refere a ensinar para a vida,
encontramos uma contradicdo a este respeito aaaretdl questionamento aos alunos, que
em sua minoria, ndo identificaram tais praticasamtexto escolar.

Da mesma forma, os discursos se contradizem gueb@damos as praticas docentes
necessarias para atender as exigéncias da Lei /0368%s Diretrizes Curriculares para as
ERER’s. Em ambos os casos, os relatos demonstr&andigaursos e praticas ndo vem
caminhando juntos nas a¢fes da maioria destesspovés. Este € um fator potencialmente
grave porque ao ignorar a presenca do negro nadaescmdo discutir e combater a
discriminacdo racial dentro e fora de seus muro&JA reproduz o racismo. Isso foi
claramente constatado no depoimento de uma dasntiscque afirmou que numa prova de
portugués relacionou a frase €oisa esta pretacom “a coisa esta ruiff) quando na verdade
a intencdo da professora era que os alunos rekmsem com & coisa esta dificill No
entanto, esta professora ndo deu sua contribuigdétich para que seus alunos nao
relacionassem a “coisa preta” com “algo ruim”. Aleadora mencionada, assim como tantos
outros educadores o fazem, vem passando pelas dedagus alunos sem trabalhar uma
politica anti-racista visando desmistificar con@ieg preconceituosas que estes trazem
consigo.

E de vital importancia que os negros tenham suérkiscontada sob as perspectivas

de suas lutas, mostrando sua participacdo hist@lécdorma positiva na construcdo da
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sociedade na qual vivemos hoje. Para tal fim, énesal que se realize uma reformulagéo

eficiente nos cursos de formacao docente no quefese as contribuicdes africanas e de seus
descendentes na formacdo da cultura brasileireenBetse que a ignorancia sobre tais
contribuicbes estimulam o preconceito racial e acalpor disseminar comportamentos

racistas dentro das escolas e, consequentementedera ambito social.

Outra estratégia que pode contribuir para este éfim utilizacdo de oficinas que
abordem e discutam as ERER'’s, as quais podem s&stradas tanto em cursos de formacao
continuada para a capacitacdo docente, assim comms proprios alunos em salas de aula.
Tais oficinas possibilitam o conhecimento e a &agfo de informacgbes sobre conceitos
como racismo, anti-racismo, diversidade étnicoalagientidade e diversidade, contribuindo
para a descolonizacdo de imaginarios racistas aeegiar uma acao pragmatica. Elas podem
abordar temas comA Consciéncia Negrafalar sobre importantes personalidades negras
(artistas, escritores, politicos) e suas contriiescpara nossa sociedade, utilizar a arte para
falar de preconceito, discutir intolerancia religfp caracteristicas corporais enfim, sao
infinitas as possibilidades, sendo estas apenasmalg sugestbes. Considerando que
continente africano € o principal componente nasttagdo da diversidade étnico-racial nos
solos brasileiros, faz-se urgente questionar sasigmificacdo através da oOtica desta lei,
objetivando uma reflexdo sobre a constru¢do deednaacdo que inclua em seus curriculos
as reivindicacbes do Movimento Negro no Brasil,caturas negras brasileiras e suas
contribuicdes em nossa sociedade, economia egaglipertinentes a Historia do Brasil.

Ainda que em varios relatos a SME, representadaspargestora, e seus docentes
afirmarem o contrario, constatei nesta pesquisa apesar dos mesmos conhecerem as
legislagBes que prescrevem a obrigatoriedade anceda Historia da Africa e Cultura Afro-
brasileira as praticas educativas, estas permanegcerginais e/ou realizadas de forma
equivocada no que se refere aos saberes, fazdiesres dos povos africanos e da diaspora,
sendo raras a exce¢des.Os anos em que a Hist@altera Africana e Afro-brasileira
estiveram ausentes no curriculo das universidadss;ursos de formacao de professores e da
Educacao Basica abriram espacos para muitos e@sivoc

Admite-se que os discursos dos professores sofréimémcias de instituicdes e
estruturas sociais, neste caso a prépria SME edfisgionais envolvidos em toda estrutura
educacional deste municipio, inclusive seus parsalocentes, como também sao capazes de
construir estas estruturas e instituicoes. Fato pode ser descrito pelo principio de
intertextualidade presente no processo de anabseisturso, isto €, todo discurso esta

ancorado em outros discursos, ainda que seusosujgito concordem com alguns pontos,
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partiiham de discursos comuns e muitas vezes s@leorantam formando uma rede de
conhecimento.

Refletindo sobre todo o contexto desta pesquisi@nda que a marginalizacdo no
curriculo de saberes das populacdes negras brasijlai forma equivocada ou a inexisténcia
de abordagens docentes sobre a Historia e Culfticare, o silenciar diante as praticas
discriminatorias, enfim, nada disso é proveniemtepiaticas ocasionais, outrossim, acredito
gue as mesmas refletem politicas organizacionalsstldo. Tenho convic¢do de que a SME
constitui-se como grande responsavel por este icen@orque ela vem se refutando a
responsabilidade de incluir as ERER’s em seus ®mjeoliticos Pedagodgicos, assim como
na formagdo continuada que oferece aos seus dsecénteoduzir esta tematica em suas
abordagens e discussbes € imperativo para que a [@bfiorcione-lhes a preparacao
adequada para a ensinagem na EJA que contribsigiaificativamente, com suas praticas
pedagdgicas docentes.

Em virtude da SME oferecer uma formacédo docentdiramada que atende as
perspectivas das Diretrizes Curriculares para d&8RER percebe-se que esta qualificacdo nao
tem apresentado resultados que contribuam paraeysesujeitos adquiram conhecimentos a
respeito das africanidades brasileiras, reconheggarticipacdo e contribuicdo dos negros
para nossa construcdo cultural e social e, cone&guente, reproduzam atitudes respeitosas
dentro e fora dos muros da escola.Os educadorés éele municipal até atendem algumas
especificidades de seus sujeitos, porém, no quefe@ as praticas voltadas para as ERER’s,
estes estdo absolutamente ausentes do seu cotidiano

Percebi que a SME espera que os profissionais dadedte municipio estejam
empenhados em colaborarem para a construcdo de redagdes interétnicas, se empenhem
em combater seus proprios preconceitos e supeaarigonorancias relativas a historia e a
cultura dos brasileiros descendentes africanostudonndao ha o mesmo comprometimento
por parte desta secretaria no sentido de propancibes subsidios para tal.

Além disso a SME né&o adota préticas de controle pasaui instrumentos de medigcéo
que possam aferir se as praticas docentes estdooeformidade com aquilo que eles
aprendem na formac&o continuada. Para suprir te¢ssa@lade esta secretaria poderia e
deveria buscar parcerias com os Nucleos de EstifdoBrasileiros (NEABS) e seus grupos
correlatos criados em universidades, pois estesd@aestrutura necessaria para auxilia-la na
busca por tais respostas, assim como orienta-ladgua recursos e possibilidades que

corrigissem as deficiéncias encontradas, contrdmiiassim para a estruturacdo de uma
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politica municipal de educacdo calcada em praticesauxiliem o combate ao preconceito
racial .

Contudo, antes de buscar formas que proporcioferigé dos resultados do trabalho
desenvolvidos pela SME na EJA, esta deve reverurg@ncia seus curriculos e as acdes que
estes demandam para que de fato implementem a QLé6BA2003 em seus espagos
escolares.Uma alternativa para iniciar este procpssleria ser a implementacdo da oferta
sistematica do curso de historia da Africa que edsstraram ha anos atrés, para que a
totalidade de seus docentes fossem contemplados seois contetudos. Ele deveria ser
ministrado dentro da educagé&o continuada, parawpedesao fosse total, tendo em vista que
esta formacao € obrigatdria para os professor&sdaneste municipio. Juntamente com esta
nova abordagem, a SME poderia introduzir o ensirot@&cnicas para atuar junto a
heterogeneidade dos sujeitos da EJA, principalmeotegue se refere as exigéncias das
Diretrizes para as ERER’s.

A urgéncia em tomar partido e contribuir para éstaatica se justifica porque para
além do ensino e da aprendizagem da Historia ei@uitfricana e Afro-brasileira, identificar
o continuo civilizatério africano como um sistena@az de auxiliar em diversas mudancas no
chéo da escola, assim como fora de seus murojaun®s espacos de lazer, nas tarefas
pedagodgicas cotidianas, nos espacos de convivdeciada naturezas e assim fazer uso de
uma linguagem pedagdgica que contemple os sabdezeres dos negros da diaspora e do
continente africano é essencial para realizar estadrespeito da afrocentridade, aspecto
sobre o qual as discussdes devem, impreterivelmesi& incluida nas pautas dos cursos de
capacitacdo dos professores desta SME, para quaen si§rramentas que auxiliardo
fundamentalmente na construcdo de uma pedagogdi@aeaista pautada no dialogo e no
intercambio entre os diferentes sujeitos, e nordedeimento de estudos sobre as diferentes
raizes da cultura brasileira.

Posso inferir que a promulgacdo da Lei n® 10.63B2fE0 garantiu a inclusdo das
tematicas africanas e Afro-brasileira nas pratitasentes desta secretaria. Percebo que sem a
compreensao por parte dos docentes envolvidos castesto sobre a importancia da referida
lei para os sujeitos da EJA, sua obrigatoriedadeenéapaz de propor mudancas significativas
no trabalhos dos mesmos. Embora eu admita que, angpa educacional, possamos
comemorar alguns avancos a partir da homologacabedd0.639/2003, assim como a
aprovacdo das Diretrizes Curriculares para Educde&oRelacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Africanas e Afro-bieisas, ainda é preciso que as secretaria

municipais e estaduais de educacao implantem ugrgna de qualificacdo docente para que
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esta lei seja cumprida. Esta pode ser uma estaf#gyia suprir as lacunas referentes a
necessidade de combater o racismo e a discrimimacéd que se materializa no cotidiano da
escola. Nao ha mais tempo para silenciarmos asndisacdes raciais nos espacos escolares.
Para aplacar a perversidade do racismo nas igSisieducacionais, é imprescindivel que se
faca intervencdes pedagogicas que remetam a valdiuda e as imagens dos povos africanos
e dos povos negros no Brasil, de formas a afirmapaecialidade da escola, sua
responsabilidade no enfrentamento das desigualdsaolgais e étnico-raciais no Brasil,

cumprindo assim o que determina a lei e suas idiestr
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APENCICE 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO

Prezado(a) participante:

Sou mestranda do Programa de Pdés-Graduagdo em cBducaontextos
Contemporaneos e Demandas Populares, da Univessiedkral Rural do Rio de Janeiro.
Estou realizando uma pesquisa sob supervisdo despory AhyassSiss, cujo objetivo é
mapear, identificar e analisar os impactos provosath Educacao de jovens e Adultos do
municipio de Volta Redonda pelas Diretrizes Cutams Para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais.

Sua participacdo nesse estudo é voluntaria, podbader desisténcia a qualquer
momento. Ela consiste em participar de uma entegvigue sera gravada, se assim vocé
permitir, e que tem a durag&o aproximada de 30 min.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sméiddde serd mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagfiee permitam identifica-lo(a).

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participadiretamente vocé estara
contribuindo para a compreenséo do fendbmeno esiuelgpdira a producao de conhecimento
cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo esclarecidas pela

pesquisadoraatraves do eni@dronimo@id.uff.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e bemsfide minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em patrticipar.

Volta Redonda, de de

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora
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APENCICE 2 — ROTEIRO DE ESTREVISTA DISCENTE

Nome

Idade

Pertencimento Racial (auto-declarado)
Atuacgéo Profissional

Cursando Ano

Renda Familiar

1. Quais os motivos que fizeram que vocé se afastascida?

2- Porque vocé resolveu retomar os estudos? Quaisotisos que fizeram que vocé
buscasse novamente a escola?

3- Hoje, estando na escola novamente, qual a impastdaccducacao para sua vida?

4- Vocé gosta das aulas, do jeito que os professamiEa@n as matérias e conduzem as
atividades em sala de aula? Pode me falar um paluggiobre isso, como as matérias sao
dadas?

5- Nos dias de sono e de cansaco, o que faz vocéanderp interesse no que esta
sendo falado pelo professor? Como o professor, ga&us colegas lidam com isso, ou
seja, com 0 sono e o0 cansaco depois de um dieoinkeitrabalho, seja na rua ou em casa?

6- Vocé sente que a sua realidade de vida, que ossehbsecimentos estdo presentes nas
aulas, nas atividades, na forma que € dada a md®én qué?

7- Existe uma lei que obriga as escolas a trabathayuestdes relativas as desigualdades
raciais dentro da escola, nas disciplinas. Exista abordagem dos seus professores em
relacdo a isso, ou seja, nas atividades e nas axfassitivas, existem momentos de
discussao sobre a desigualdade racial?

8- Vocé se sente valorizado enquanto pessoa denascoa? Por qué?

9- Vocé ja sofreu algum preconceito e/ou violénciatmeda escola? Se sim, o que
aconteceu?

10- O que vocé espera da vida depois que saircdéa@s
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APENCICE 3 — ROTEIRO DE ESTREVISTA DOCENTE

Nome

ldade

Pertencimento Racial (auto-declarado)
Atuacgéo Profissional

Formac&o Académica

Renda Familiar

1- Conte-me um pouco sobre a sua experiéncia a mstivacao no trabalho com a EJA.

2- Vocé sente dificuldade em lecionar para adofgssee adultos simultaneamente?
Como é trabalhar ao mesmo tempo com faixa eta@tadistintas na mesma sala de aula?

3- A sua formacdo académica lhe deu subsidios tpalbalhar com a diversidade do
publico da EJA? Se ndo, qual é a sua forma dealdicar nesse sentido?

4- H4 incentivo da SME nesse sentido?

5- Em 2003 foi promulgada a Lei 10.639, que inclai curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia etutal Afro-Brasileira. Em 2004 a
SECAD lancou as Diretrizes Nacionais para a Educalgh Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino da Histéria Afro-Brasileira e AfrieariVocé, enquanto professor, tem
propriedade sobre esses documentos e faz uso sldisetaizes nas suas aulas na EJA? Se
sim, como é feita a utilizacdo dos temas na prakicarocesso de ensino-aprendizagem,;
por quais metodologias eles séo incluidos nas 2adasmao, explane sobre os motivos do
nao desenvolvimento desses temas.

6- O publico da EJA é, em sua maioria, de multipka®cteristicas e diversidades, sejam
elas étnico-raciais, socioeconémicas, de génegeaacionais. Por serem alunos jovens e
adultos, trazem uma bagagem sociocultural muiterelite das turmas ditas regulares.
Nessa perspectiva, existe uma preocupacdo em oetacdilizacdo dos conhecimentos

prévios e do perfil dos alunos no contexto do msaale ensino-aprendizagem? Conte-
me um pouco sobre isso, mesmo que ndo haja essaupagao, relate os motivos e sua
ViSao sobre o assunto.

7- Qual a avaliagdo que vocé, educador da EJA, fsodx sobre a formagdo humana
desses sujeitos do conhecimento?
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APENCICE 4 — ROTEIRO DE ESTREVISTA COM GESTORA DA SME

Nome

Idade

Pertencimento Racial (auto-declarado)
Atuacao Profissional

Formagao Académica

Renda Familiar

1

Conte-me um pouco sobre a EJA no municipio de V&t&donda. (Foco no
desenvolvimento das aulas, na quantidade de @&eltaalunos).

2- (Se néao for abordado na questao acima) A SME paossuyierfil do alunado da EJA no
municipio? Poderia nos falar sobre ele.

3- Como a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curricularasidhais para as Relacdes Etnico-
Raciais foram introduzidas nos curriculos escolde&£JA? Existe, ou existiu, uma
qualificacdo docente para trabalharem esses te(Ras® na introducdo da Lei e na
formagao docente).

4- (Caso na questdo acima nao seja introduzido o tErmametodologias de ensino) A
SME promove, junto aos docentes, reunides pedagpgice tenham como foco
estratégias metodoldgicas focadas nas experiép@aims dos estudantes, bem como
em relacéo ao perfil do alunado?

5- Qual a avaliagdo da SME a respeito dos resultado8J& em relacdo a formacao
humana dos alunos que nela estéo e seus egressos?
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ANEXO A — Lei N° 10.639/2003

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei 19.394, de 20 de dezembro
1996, que estabelece as diretrizes e bas
educacao nacional, para incluir no currii
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedac
tematica "Historia e Cultura AfrBrasileira”
e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorescida dos seguintes
arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e métimais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e @aliAfro-Brasileira.

§ 1°0 contelido programatico a que se refemaput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos msgno Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacgéo da sociedade nacional, resgatandotribuicdo do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinentes a Histdoidrasil.

§ 2 Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Bfasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas aeasducacao Artistica e de Literatura e
Histéria Brasileiras.

§ 3 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 886 novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra'."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag&o.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; £8% Independéncia e 1&a Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. @4.2003
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ANEXO B — DIRETRIZES CURRICULARES PARAA EDUCACAO D AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CONSELHO PLENO
RESOLUCAO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004. (*)

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais paraduBacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrasileira e Africana.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacaog temdvista o disposto no art. 9°,
§ 2° alinea “c”, da Lei n° 9.131, publicada em @ novembro de 1995, e com
fundamentacdo no Parecer CNE/CP 3/2004, de 10 deonue 2004, homologado pelo
Ministro da Educacdo em 19 de maio de 2004, e gqstesse integra, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes ri@ulares Nacionais para a
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para odEdsiHlistoria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, a serem observadas pelas Instituicbesenlgno, que atuam nos niveis e
modalidades da Educacdo Brasileira e, em espqoual, Instituicdes que desenvolvem
programas de formacéo inicial e continuada de psoies.

8 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluir@s rcontedados de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram, a EducagddRelacdes Etnico-Raciais, bem como o
tratamento de questbes e tematicas que dizem tespes afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Cutaigs, por parte das instituicées de ensino,
sera considerado na avaliacao das condi¢des diefantento do estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais par&ducacio das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Arasileira e Africanas constituem-se de
orientacdes, principios e fundamentos para o mammEjto, execucdo e avaliacdo da
Educacéao, e tém por meta, promover a educacaadaeéans atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasilstando rela¢cdes étnico-sociais positivas,
rumo a construcao de nacao democratica.

§ 1° A Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais tenopjetivo a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturasoeegafjue eduquem cidadaos quanto a
pluralidade étnico-racial, tornando-os capazestiradgir € de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, respeito aos direitos legaislerizacdo de identidade, na busca da
consolidacéo da democracia brasileira.

8§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiea Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, hss®gultura dos afro-brasileiros, bem como
a garantia de reconhecimento e igualdade de val@w das raizes africanas da nacao
brasileira, ao lado das indigenas, européiascasat

§ 3° Cabera aos conselhos de Educacdo dos Esthd@sstrito Federal e dos Municipios
desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionaggituidas por esta Resolucdo, dentro do
regime de colaboracéo e da autonomia de entesafedere seus respectivos sistemas.

Art. 3° A Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciaigstodo de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, e Histéria e Cultura Africana sera desdvida por meio de conteudos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estalmdeoelas Instituicdes de ensino e seus
professores, com 0 apoio e supervisao dos sistemamnsino, entidades mantenedoras e
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coordenacdes pedagogicas, atendidas as indicae@esyendacdes e diretrizes explicitadas
no Parecer CNE/CP 003/2004.

§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades manteseidcentivardo e criardao condigdes
materiais e financeiras, assim como proverao aslasscprofessores e alunos, de material
bibliografico e de outros materiais didaticos neéess para a educacao tratada no “caput”
deste artigo.

§ 2° As coordenagdes pedagogicas promoverdo oumglainento de estudos, para que 0s
professores concebam e desenvolvam unidades d®gsprojetos e programas, abrangendo
os diferentes componentes curriculares.

8 3° O ensino sistematico de Histéria e CulturaoArasileira e Africana na Educacédo
Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-seespacial, aos componentes curriculares
de Educacéo Artistica, Literatura e Histéria dosBra

§ 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquidae processos educativos orientados por
valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-kressl ao lado de pesquisas de mesma
natureza junto aos povos indigenas, com o objelevampliacdo e fortalecimento de bases
tedricas para a educacao brasileira.

Art. 4° Os sistemas e 0s estabelecimentos de emsiderdo estabelecer canais de
comunicacdo com grupos do Movimento Negro, grupolumais negros, instituicbes
formadoras de professores, nucleos de estudosquigas, como 0s Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar suiloside trocar experiéncias para planos
institucionais, planos pedagdégicos e projetos daen

Art. 5° Os sistemas de ensino tomaréo providémmasentido de garantir o direito de
alunos afrodescendentes de freqluentarem estabelgosnde ensino de qualidade, que
contenham instalacdes e equipamentos sélidos dizati@s, em cursos ministrados por
professores competentes no dominio de conteddosndmo e comprometidos com a
educacao de negros e ndo negros, sendo capazeside posturas, atitudes, palavras que
impliqguem desrespeito e discriminagao.

Art. 6° Os o6rgdos colegiados dos estabelecimentosndino, em suas finalidades,
responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsexame e encaminhamento de solucdo para
situagcOes de discriminagao, buscando-se criarcéiisaeducativas para o reconhecimento,
valorizacéo e respeito da diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo sesadt's como crimes imprescritiveis e
inafiancaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLII dar@btuicdo Federal de 1988.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientardo e supenegisio a elaboracao e edicdo de
livros e outros materiais didaticos, em atendimatalisposto no Parecer CNE/CP 003/2004.

Art. 8° Os sistemas de ensino promoverao amplalgéigdo do Parecer CNE/CP

003/2004 e dessa Resolucdo, em atividades pershdicen a participacdo das redes das
escolas publicas e privadas, de exposi¢ao, avaleghvulgacdo dos éxitos e dificuldades do
ensino e aprendizagens de Historia e Cultura Afiasieira e Africana e da Educacéo das
Relagbes Etnico-Raciais.
8§ 1° Os resultados obtidos com as atividades mead&s no caput deste artigo seréo
comunicados de forma detalhada ao Ministério dac&gho, a Secretaria Especial de
Promocdo da Igualdade Racial, ao Conselho NacidealEducacdo e aos respectivos
Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéao, gpagaencaminhem providéncias, que
forem requeridas.
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Art. 9° Esta resolugdo entra em vigor na data de publicagcdo, revogadas as
disposicbes em contrario.

Roberto Claudio Frota Bezerra
Presidente do Conselho Nacional de Educacao

(*) CNE/CP Resolugdo 1/2004. Diario Oficial da UmiBrasilia, 22 de junho de 2004, Secéo
1, p. 11.



