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ABSTRACT

MUNIZ, Diogo Dias de Paula. The Construction of the Teaching Identity of Physical
Education Trainees in the Supervised Internship: A Bibliographic Research. 2021. 372p.
Dissertation (Masters in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto
de Educacdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2021.

This bibliographical study discusses the construction of the teacher identity of Physical
Education (PE) interns in the supervised curricular internship (ECS). The central question to
be answered is how the scientific studies selected from the literature review of this research
are problematizing and discussing the construction and reconstruction of the teaching identity
of PE interns at ECS, as well as what the reasons are that lead researchers to investigate the
thematic. In an attempt to answer this central question, this dissertation aims to investigate the
construction of the teaching identity of PE interns at ECS, based on a literature review.
Specifically, it sought to (a) identify the motivating problems of the studies and the causes
that led researchers to invest in their research; (b) know the concepts, methodologies and
theoretical perspectives adopted in these studies; (c) describe the elements evidenced in the
literature as important in the process of constructing the trainees' teaching identity; (d) present
the methodological designs of the studies surveyed; (e) identify, categorize and critically
discuss the results of these studies. The foundation of the study will rely on the theoretical
contribution of authors who traditionally deal with the theme of identity, such as Anthony
Giddens (1991); Antonio Ciampa (1987); Claude Dubar (2005; 2009); Erik Erikson (1972);
Freud (1923); George Mead (1932); Jean-Claude Kaufmann (2005); Lacan (1949); Noévoa
(1991); Pepper (2012); Stuart Hall (2006); Tardif (2014); Zygmunt Bauman (2001).
Methodologically, this is a qualitative, bibliographical, exploratory research, using systematic
literature review and interpretive analysis as data collection techniques. The systematic review
was based on the search for studies in Portuguese published until 2018, in the Web of
Science, Theses and Dissertations Catalog, SCOPUS (Elsevier) and SPORTDiscus indexing
bases. The list of literatures selected for interpretive analysis were 16 studies, with 03 theses,
06 dissertations and 07 articles: Malaco (2004), Silva (2009), Bezerra (2012), Souza (2012),
Montenegro et al., (2014), Razeira et al, (2014), Cardoso; Batista; Graca (2016a), Pires
(2016), Cardoso; Batista; Graga (2016b), Rocha (2017), Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017),
Pereira et al., (2018), Barros; Pacheco; Batista (2018), Plotegher (2018), Da Silva (2018) e
Flores (2018). Among some results, we present the selection of studies with their respective
problems, objectives, method and final considerations; developed discussions of concepts and
some terminology of the teacher's identity(ies); the methodological and data collection
instruments adopted in the surveys were presented; the panorama of the ECS as a motivator of
the questions of the studies and the categories of biographical, relational and simultaneous
dimensions on the set of problems of the studies; finally, five theoretical perspectives and
twelve elements for the construction of the teaching identity of PE interns at ECS were
presented. Although publications on teacher identity within the scope of ECS in PE are still
scarce, they were increased by the year 2018 in the Brazilian context.

Keywords: Teacher identity; Supervised internship; Interns; PE; Professional socialization.
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INTRODUCAO

O tema de pesquisa apresentado nesta dissertacdo ¢ a identidade docente de estagiarios
de Educacdo Fisica (EF) no estagio curricular supervisionado (ECS). A opcdo pelo referido
tema se deu durante as minhas experiéncias como professor colaborador nas atividades de
orientacdo do ECS do Curso de Educacgido Fisica da UFRRIJ, principalmente as ocorridas

durante o primeiro semestre letivo de 2017.

Nessa experiéncia, nos vimos imersos numa multiplicidade de questdes que emergiram
dos discursos dos graduandos nas aulas do ECS, e percebemos que algumas dessas questdes
nos pareciam, em uma primeira analise, relacionadas de alguma forma (ainda ndo muito clara
na época) a construcdo da identidade profissional na perspectiva do socidlogo Claude Dubar

(DUBAR, 1997, 1998, 1999, 2005 e 2009).

Por exemplo, ouvimos durante essas aulas do ECS alguns alunos-estagiarios que
relataram que ndo foram bem acolhidos pela escola e pelo professor regente, ficando quase
que “largados”; que nem sempre possibilitavam espacgo para experimentar o planejamento de
aula; que os conhecimentos aprendidos e experiéncias vividas quando eram atletas em outros
ambientes esportivos, incluindo os escolares, influenciaram sua maneira de agir no estagio;
que a falta de estrutura e recurso material da escola eram desmotivadores; que uma coisa era o
que aprenderam nas disciplinas da Universidade, e outra era a pratica, e que eram coisas
completamente diferentes, distantes e que havia um hiato entre a teoria e a pratica; que alguns
professores regentes estavam desmotivados por diversos motivos, incluindo os de natureza
remuneratoria, e que isso os desmotivavam também a se ver professor; que a indisciplina das
criang¢as do Ensino Fundamental e o desinteresse dos alunos do Ensino Médio influenciavam
na escolha do nivel de ensino e da turma com o qual preferiam trabalhar, ou até o principal

motivo para ser ou ndo ser professor.

Ao realizarmos algumas leituras da literatura sobre a tematica de identidade
profissional no estagio curricular supervisionado, algumas dessas questdes apresentadas pelos
estagiarios nos pareceram extremamente associadas ao processo de socializagdo antecipatoria
de Merton (1950) reportado por Dubar (2005), principalmente aquelas relacionadas com a
historia de vida e suas experiéncias anteriores ao processo de formagdo académica superior.
Vimos ainda que outras questdes, dentre as sinalizadas acima, convergiam para as ideias de
Schon (2000), Gauthier (1998) e Tardif (2014) sobre epistemologia da pratica e saberes

disciplinares na formacgfo inicial docente. Essas trés perspectivas contribuiram tanto para
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melhor entendimento sobre a formagio do ECS, bem como estavam presentes nos estudos do

grupo de pesquisa.

Outro fator motivador para a escolha desse tema foi o conjunto de reflexdes que foram
se dando nas reunides do Grupo de Pesquisa em Pedagogia de Educacdo Fisica e Esporte
(GPPEFE), também na UFRRIJ, o qual passei a integrar a partir de 2017. Na medida em que
iamos pensando e discutindo no GPPEFE sobre os discursos e experiéncias de cada graduando
de Educacido Fisica no ECS, tanto os relatados oralmente nas aulas como os registrados nos
relatorios de estagio, a tematica da identidade profissional foi ganhando importancia, de modo
que a identidade profissional passou a ser um dos eixos de pesquisa do referido grupo,

gerando assim uma demanda de investigacdo sobre esse eixo.

Um tultimo fator central que justifica a escolha da identidade docente dos estagidrios de
EF no ECS como tema desta pesquisa foi a lacuna de pesquisas na literatura. Na revisdo
sistematica sobre identidade docente com levantamento de 42 estudos entre 2001 e 2012,
realizada por Gomes et al., (2013), identificamos que apesar da primeira publicagdo em
formato de artigo sobre identidade profissional de estagiarios em formacgdo docente ter
ocorrido em 2006, na Holanda, por Tem Dam & Sarah Blom (2006), os primeiros estudos
primarios! em formato de artigo sobre a identidade docente de estagiarios de Educacdo Fisica
s6 foram publicados em 2011, por Dowling (2011) na Noruega, € um ano depois, no Canada,
por Fletcher (2012). Essa lacuna foi também evidenciada quando nos deparamos com a
revisdo sistematica realizada por Pires et al., (2017), que abarcou os trabalhos publicados
entre os anos de 2004 e 2014, a qual informa que dos 16 estudos identificados, a primeira
publicacdo sobre a identidade docente em estagiarios de Educagdo Fisica é muito recente,

datada de 2012 (Alves, Pereira, Graca, Batista).

Se associarmos ambas as revisdes sistematicas’, foram encontrados cinco estudos
sobre identidade docente de estagiarios de educacgdo fisica. Em Gomes et al., (2013, p. 249),
dos 42 artigos selecionados, seis estudos eram referentes a identidade profissional do
professor de Educacfo Fisica e, em estagidrios de Educacdo Fisica, foram quatro
selecionados, sendo os de Dowling e Kahus (2011); Dowling (2011); Oz et al (2011); Fletcher
(2012). J4 Pires et al., (2017, p.42) dos 16 artigos selecionados, dois artigos referentes a

! Consideramos estudos originais € desconsideramos estudos de Revisdo ¢ Documentais.
2 O artigo de reviséo sistematica de Gomes ef al., (2013) estudou a temética da Identidade do professor, J4 Pires
et al., (2017) estudaram a Identidade do professor de Educagéo Fisica.
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capitulo 4 apresenta os resultados obtidos com a pesquisa bibliografica, e no capitulo 5,
apresentamos uma discussdo aprofundada dos resultados produzidos. Ndo obstante de uma

pesquisa inacabada, realizamos algumas consideragdes para o futuro.

CAPITULO 1

Neste capitulo apresentaremos o percurso que nos levou ao problema de pesquisa, nosso
objetivo geral e objetivos especificos que nos ajudaram a obter alguns resultados para buscar

responder ao problema apresentado.

1.1 Enunciado do problema

O processo de formacdo de professores tem se constituido alvo para indmeras
pesquisas e discussdes. Questdes envolvendo a constituigdo da Identidade Profissional no
ECS vém sendo investigadas no ambito académico em diversas areas do conhecimento, em
especial na formacfo de professores (NOVOA, 1995b; MARCELO GARCIA, 1999; PEREZ
GOMEZ, 2000; ZABALZA, 2004; LIBANEO, 2005; MALACO, 2004; PERES, 2006;
ZEICHNER, 2008; IMBERNON, 2011; PASSEGGI, 2011; LEMOS, 2009; BEZERRA,
2012; PIMENTA; LIMA, 2012; GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015; MOTTA, T. C.;
BRAGANCA, 2019).

Na formagdo inicial dos professores, Pimenta e Lima (2012) entendem o ECS como
fonte de construg¢do de conhecimento, favorecendo um dialogo entre a teoria e a pratica. No
cenario da EF, algumas pesquisas situam a relagdo Identidade Profissional e ECS no contexto
predominantemente da licenciatura (MOLINA NETO, 2000; KRUG, 2010; GOMES-DA-
SILVA., 2012; ZOTOVICI, et. al., 2013; ZANCAN, 2012; MOLINA NETO; MOLINA,
2003; IZA; NETO, 2015; VANZUITA; RAITZ; GARANHANI, 2017; SCHERER;
PERFIRA; HENRIQUE, 2016; SANTOS; PALMA, 2017; PEREIRA; MILAN;
BOROWSKI; ALMEIDA; FARIAS, 2018; POLATI; NAIFF; HENRIQUE, 2019).

A partir da revisdo inicial de literatura que realizamos neste projeto de qualificacdo,
identificamos que os estudos sobre a construcdo da identidade docente tém se ampliado em

todo o Brasil, incluindo os que visam compreender como esse processo se da com estagiarios
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uma estrutura curricular de formacdo inicial docente, em especial de ECS, para o
desenvolvimento da construcdo da identidade do futuro-professor com exceléncia e mais

proximo da realidade da escola de hoje.

Em seu artigo, Pires et al (2017) conclui que, embora as vivéncias anteriores a
formagdo inicial tenham sido consideradas, seu estudo indica que é na formagdo inicial que a
identidade docente realmente se estabelece, especialmente com o aprofundamento das
vivéncias nos estagios. Além disso, a consolidacdo deste processo emerge no campo
profissional; porém, é inacabado e nunca ¢ igual para cada docente.

Alguns estudos internacionais referente a tematica profissional de estagidrios docentes
apontados por Gomes et al (2013), por exemplo, o estudo com estudantes coreanos de Lim
(2011), coloca em evidéncia a valorizagdo dos percursos pessoais no modo de olhar a
identidade profissional, que se inicia antes da formag@o superior a luz da socializacgdo
antecipatoria, prosseguindo o desenvolvimento da identidade docente durante a formacéao
inicial e continuada.

Neste sentido, Conceicdo e Neto (2017) identificam que o problema de ser professor
na escola de hoje é tamanho que aponta uma complexidade tanto nas escolhas e percursos
pessoais em ser professor, quanto na cultura escolar, sendo um desafio nas relacdes de didlogo
do professor para a produgdo do sistema, organizagdo e ordem da sua pratica educativa dentro
dessa cultura escolar, as vezes, submissas as gestdes rigidas e verticalizadas. No ECS, o
ambiente escolar segundo Rocha (2017) pode ser diferente daquele pensado anteriormente
pelo estagiario iniciante e por isso, um local para ser conhecido, discutido, ressiginificado e,
em especial, colaborar para a (re)construcdo da identidade profissional dos estagiarios de EF.

Investigando em seu estudo a questdo de “como os profissionais de formagdo inicial,
da Licenciatura em EF (PFIs) (re)constroem sua identidade docente?”” Bezerra (2012, p.10)
averiguou, na socializagdo pré-profissional, como as praticas corporais e trajetorias
influenciaram a escolha profissional e a constru¢do da identidade. J4 no ECS, locus
significativo de (re)construcdo identitaria, como os PFIs se inseriram na dindmica do trabalho
docente, assumindo a fungo de ser professor na escola.

E retornando a escola por meio do ECS, o estagiario pode aprender novos
conhecimentos e experiéncias praticas de ensino que, muitas vezes, ndo sdo tratados na
universidade de modo real, mas podem contribuir nas proéximas atuacdes profissionais, e

(re)constroem a(s) identidade(s) profissional(is) que para alguns estudos, como artigo de
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Razeira et al.,, (2014) e a tese de Flores (2016), entendem como ja construida previamente a
identidade docente dos futuros professores de EF.

Os motivos que levam os estudantes-estagidrios a escolher o curso de Licenciatura de
EF, segundo Flores (2018) estdo direta e/ou indiretamente correlacionados as praticas
corporais experimentadas no periodo anterior ao seu ingresso no mesmo. Para Razeira ef al.,
(2014) o gosto pelo esporte relacionado com a experiéncia anterior dos estagiarios ¢ o motivo
mais relevante para a escolha do curso de licenciatura de EF.

Além das experiéncias de praticas corporais, segundo os resultados do estudo de
Vanzuita, Raitz, Garanhani (2017), o contexto familiar é um elemento que se faz presente
como influéncia afetiva na escolha profissional e contribui no processo de construcdo da(s)
identidade(s) profissional(is).

No trabalho de Molaco (2004), a afetividade dos estagiarios de EF pela profissdo
docente foi evidenciada e tida como principal elemento motivador da construgdo da

identidade profissional do estagiario.

Bezerra (2012) evidenciou a importancia da reflexdo, do didlogo e o afeto como
elementos de construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF, possiveis de serem
desenvolvidos desde a socializacdo pré-profissional, como as praticas corporais e trajetorias
de vidas que influenciaram escolha profissional e a construgdo da identidade docente.

Entre algumas conclusdes em sua tese, Flores (2018) percebeu que, para a constituicdo
da identidade docente dos estagiarios de EF precisa-se ir além dos conhecimentos tedricos da
formagdo inicial que normalmente estdo distantes da pratica que a realidade exige, tais como
os elementos de afeto, sensibilidade e improvisacdo, entre outros, configurados na interagio
para si e da identidade para o outro, dentro e fora da sala de aula.

No entanto, parece que esses estudos refletem a necessidade do ECS ir além da
construcdo da identidade profissional s6 nos bancos das Universidades, desenvolvendo na
pratica do ECS, uma pedagogia permanentemente critica e reflexiva de ser professor. Um
ECS que possibilite o estagiario construir e desconstruir sua identidade profissional, refletindo
criticamente sobre a EF e o seu papel enquanto professores.

Neste sentido, Gomes et al., (2013) apontaram um estudo feito no Canada por Fletcher
(2012) que centrando-se na reflexdo e andlise critica de estudantes estagiarios em formacao
para a docéncia em EF, considerou a influéncia das experiéncias vividas enquanto alunos de
EF, nas suposi¢des iniciais destes estudantes em formagéo acerca do que € o ensino de EF. No

seu entendimento, os estudantes estagidrios ao reconhecerem outros modos de ensinar em EF,
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aprenderam a valorizar conhecimentos, habilidades e qualidades que possuiam e eram uteis
para o desempenho das suas fungdes na época da escola e ressignificam no ECS,
reconstruindo assim, sua identidade profissional.

As marcas de uma escola sdo rememoradas e sobrevive até na trajetoria de professores
de EF da rede publica, e mesmo voltando ser alunos na Universidade no curso de mestrado,
como foi analisado por Morais e Araujo (2017, p.219) no fragmento do memorial do professor
de EF Renato: [...] a escola nos traz a imagens de beleza e de lamento, que vdo ir fluenciar
diretamente em nossa formag¢do como prcfessor [...] vestigios daqueles que tivemos como
mestres [...] podia criar jogos, musicas, pegas teatrais [...] me cjudaram a compreender que
educador eu sou.

Nesta perspectiva critico-reflexiva sobre as experiéncias escolares, Souza (2012)
identificou as analises criticas e reflexivas dos estagiarios nas experiéncias praticas do ECS
como elementos fundamentais no processo de construcdo da identidade docente assim como
diminui¢do do hiato entre teoria e pratica.

Nesta parte da secdo de enunciacdo do problema, a partir do rol de estudos
selecionados para esta pesquisa, foram apresentados alguns elementos para a construgdo da
identidade docente dos estagiarios de EF, dentro de uma perspectiva de formagdo inicial que
integre as experiéncias anteriores ao curso superior e aos conhecimentos académico-
cientificos\cientificos no ECS.

Por outro lado, parece que alguns estudos problematizam e investigam a construcio da
identidade docente do estagidrio a partir da trajetdria no ECS, desconsiderando elementos
biograficos em suas analises, sem articular de modo explicito as experiéncias anteriores,
historias de vidas, ou, trajetoria pessoal e escolar antes do ingresso no curso de licenciatura. O
interesse desses estudos® sdo os elementos de construgio da identidade docente gerados na
trajetoria e experiéncias na formagdo inicial, especificamente no periodo do ECS. Tais
estudos, sdo de Pereira et al., (2018)%; Montenegro et al., (2014); Rocha (2017); Da Silva
(2018); Souza (2012); Malaco (2004).

SE importante destacar que, ao apontarmos que nesses estudos ndo foram consideradas as experiéncias
anteriores na construgfo da Identidade, nfo significa afirmar que os autores destes artigos desconsideram as
experiéncias anteriores no processo de construgiio da identidade docente dos estagidrios de EF. Néo quer dizer
que nesses estudos néo ha citagdes ou referéncias bibliograficas que afirmam sobre a relagfio das experiéncias
anteriores a formagéo inicial contribuir para a construgfio da identidade no ECS. Ou seja, nestes estudos néo se
teve interesse como objeto de estudo de relacionar as experiéncias anteriores no estudo de Identidade
profissional docente no ECS.

®Consideramos o estudo de Pereira e al, (2018) nesta linha de pensamento, porqué embora esses autores
considerem as experiéncias anteriores do ECS dentro da formagfo inicial, nfio consideraram as experiéncias
anteriores a formag#o inicial.
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Em seu artigo Pereira et al., (2018) ao analisar a trajetéria de discentes no estagio,
concluiram que “desde a formagdo inicial’ os discentes vdo construindo sua identidade
profissional, uma trajetoria, repleta de intencionalidades que se interligam” (p.02). Neste
sentido, Da Silva (2018) em sua dissertacdo, constatou que o ECS € a base para solidificagado
de sua identidade docente ao proporcionar uma experiéncia real do que ¢ ser professor na
pratica, e apoés o ECS constatou-se em seu estudo, mudanga na percepcdo dos estagidrios
egressos sobre o ser professor.

Neste sentido dindmico, mutavel e provisorio da construcéo da identidade docente no
ECS, Martins (2017) problematiza as dificuldades dos estagiarios em se ver professor de
Educacdo Fisica, e aponta alguns motivos para tal dificuldade, como as especificidades
pedagbgicas serem diferentes de outras disciplinas, além do tempo de realizacdo e sua
organizagdo do planejamento no campo de estagio, os vinculos institucionais estabelecidos
entre as Instituicdes de Nivel Superior e as redes de ensino, a aproximacio entre teoria e
pratica muitas vezes percebida de forma dicotomica o que influencia diretamente a
Organizacdo do Trabalho Pedagogico dos professores envolvidos, no caso professores da
Educacdo Superior e da Educacido Basica, estes, como principais agentes socializadores no
percurso do ECS.

Em sintese Barros, Pacheco e Batista (2018) concluem que na interacdo com os outros
(pares, professores, orientadores e alunos) € que o estagidrio constroi a sua identidade
profissional docente no ECS. Outro elemento elucidado como estruturante para a construgéo
da sua identidade profissional docente no ECS, “foi o impacto das primeiras vivéncias dos
estudantes em contexto de ECS” (p.628).

A partir do ECS, Montenegro et al., (2014) evidenciaram que entre “as contribui¢des
muito importantes para a formagdo do professor, esta a construcdo da identidade docente” (p.
561). O ECS dos cursos de Licenciatura representa, talvez, a mais radical experiéncia vivida
pelo académico, em sua formacgéo profissional no rumo de tornar-se professor. Na pratica,
segundo os autores, os estagiarios acreditam que o ECS cria novas possibilidades aos
discentes, e proporciona a cria¢do de um olhar de educador no que diz respeito as questdes do
exercicio da sua profissdo, que para Novoa (1992; 2007) esse exercicio da profissdo torna-se

necessario para o desenvolvimento profissional docente.

"Considera em nossa pesquisa bibliografica a formagéo inicial docente como inicio do curso superior de
formag¢@o docente nas Universidades.
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No entanto percebe-se, ainda sem carater conclusivo nesta secdo da pesquisa, que os
problemas de muitos estudos sobre a construgdo da identidade dos estagiarios no ECS tendem
a propor caminhos curriculares que integrem as dimensdes do(s) espaco(s) e do tempo para o
desenvolvimento profissional. No entanto, literaturas criticam um curriculo gerado pela
Universidade sem considerar a participacdo da escola (FLORES, 2018; ANVERSA, 2017;
BARROS, PACHECO & BATISTA, 2018; PIRES et al., 2017). E preciso ir além do espago
universitario. Um curriculo de formagio inicial que v além do curriculo verticalizado®. Além
de um modelo formativo elaborado, organizado e regulado exclusivamente pela Universidade.
As proposicdes desses estudos ampliam a relevincia de investigar tais questdes em nossa
pesquisa.

Convidar a escola como parceira na formacdo dos estagiarios pode minimizar o
problema do distanciamento da teoria da pratica. Para isso, requer a reconstrucdo da
identidade que alguns professores responsaveis pelos ECS tém sobre a escola de hoje. A
escola ndo é a mesma, pois a sociedade e as pessoas mudam. Pois com o mundo globalizado
com mudangas da sociedade, vida cotidiana e privada, reflete sobre as mudangas na escola,
nos alunos, comunidade escolar e, consequentemente, na mudancga de ser professor na escola,
em especial, do professor da Universidade. Em seu estudo, Canciglieri (2016) explica que “os
professores universitarios continuam a preencher suas aulas e projetos com abordagens
teodricas, epistemologicas sobre a escola e o ensino de EF, sem, de fato, entender o que ocorre
na propria realidade escolar” (p.38).

Como pensar a escolarizagdo e a organizag¢do da profissionalizacdo do ensino, por
exemplo, em um contexto escolar que estd em permanentes mudancgas, com novas tecnologias,
redes de internet com acesso na quadra, assim como, as diferentes configuracdes familiares,
pluralismo cultural-ético, assim como, o aumento de alunos com deficiéncias, além dos
problemas sociais como pobreza, drogas, violéncia urbana, trafico, milicias, corrupgio,

preconceitos, discriminagdes, doengas e hoje, com a pandemia do covid-19° que ainda

8 Refere-se aos modelos de formagdo inicial € de ECS em que a escola nfo participa junto a Universidade no
planejamento, organizagdo, orientagéo e muito menos da avaliagdo do processo de ECS na referida escola.

A covid-19 é a doenga causada pelo coronavirus. Significa Corona Virus Disease. Enquanto “19” se refere ao
ano 2019 pelos primeiros casos em Wuhan, na China. Esse novo coronavirus (SARS-CoV-2) — descoberto em
31 de dezembro de 2019, na referida cidade chinesa, e que ligeiramente se alastrou pelo mundo, “¢ uma familia
de virus que causam infec¢Ses respiratdrias”, variando de infecgbes assintomaticas a quadros respiratdrios
graves (BRASIL, 2020).
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vivemos, exige uma educacio on line!’ com aulas on line/aulas Digitais/Remotas,!! que
convida a todos nos as discussdes e reconstrucdes da identidade profissional sobre o novo
modo de ser gestor de politicas publicas educacionais, novo modo de ser administrador de
uma escola, um novo modo de ser professor, pai, comunidade escolar e, em especial, um novo
modo de ser professor de Universidade e Escola.

Entre varios atores importantes na escola, um deles é o estagiario, pois ele leva dados e
informacdes da realidade da Escola de hoje para a Universidade, em dois momentos, um ao
ser aluno da escola e outro como estagiario, retornando a escola. Sendo assim, conhecer um
pouco quem ¢ esse estagidrio parece ser fundamental para elaboragdo de uma formacéo inicial
de qualidade, ou seja, mais proxima da realidade da escola de hoje. Neste sentido de formacéao
inicial, alguns estudos, por exemplo, Vanzuita, Raitz, Garanhani (2017) sugerem uma
formagdo integrada Universidade e escola, que consequentemente, contribui a construcgio
da(s) identidade (s) profissional(is) que passa pelo protagonismo académico e pessoal, para
desenvolver-se um profissional mais qualificado.

A problematica da construcdo da identidade docente no processo de formacio,
segundo Vanzuita, Raitz, Garanhani (2017), ¢ o resultado de uma rede complexa que
possibilita o movimento de configuragio e reconfiguragdo de identidade (s) profissional (is).

No Estagio Supervisionado, locus significativo de (re)construcdo identitaria, como os
professores de formagdo inicial se inseriram na dindmica do trabalho docente, assumindo a
funcdo de professor. Estudos mais recentes, reitera a importancia em associar as investigacdes
da trajetoria anterior com a experiéncia profissional da formacfo inicial na construgdo da
identidade do estagiario de educacdo fisica, como destaca Canciglieri (2016) ao revelar em
sua dissertacdo que, a constitui¢do da identidade docente ¢ decorrente tanto de uma identidade
profissional (profissional do ensino) quanto da docéncia pelas experiéncias do passado e
presente.

Planejar um futuro profissional a partir do passado dos estagiarios e conjuntura atual

de formagdo superior torna-se um desafio atual da formacgdo docente para a comunidade

7

YEducagio on line é quando os sujeitos podem até encontrar-se geograficamente dispersos (diferente da
Educagdo a Distancia-EAD), entretanto, em poténcia estdio juntos e préximos, compartilhando informagées,
conhecimentos, seus dispositivos e narrativas de formagfo, a partir da mediagfio tecnologica das e com as
interfaces ¢ dispositivos de comunicagfio sincronas e assincronas ¢ de contetidos hipertextuais disponiveis no
ciberespago a partir do ambiente de aprendizagem virtual, conforme explica Edmea Santos (2019, p. 62).

INa 4rea da Educacdio, as medidas de isolamento obedeceram & Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020,
estabelecida pelo Ministério da Educagfo, que autorizou a substituicdo das aulas presenciais por aulas on line
em formato sincrono (imediatamente ao vivo) ou assincrono e remotamente (postadas) com meios digitais
enquanto durar a situagdo de pandemia do novo coronavirus — COVID-19.
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cientifica da EF, e principalmente os membros que se ocupam da formacdo de professores.
Neste sentido, estudos concluem que a construcdo da identidade docente dos estagiarios
necessita de um acompanhamento em todo tempo e de todo espaco de formagdo. Desse modo,
reiteram Barros, Pacheco e Batista (2018) pontuando que “no futuro, importa avancar com
pesquisas que acompanhem todo o processo de estagio para identificar elementos e estratégias
que permitam auxiliar os estudantes a construir, de forma consistente, a sua identidade como
professores” (p.628).

A questdo central dos modelos de formacdo inicial docente deve estar centrada nos
discentes. Assim como o planejamento de uma aula na escola deve ser centrada no aluno, a o
programa de formacdo inicial docente deve ser centrado nos discentes. Para isso necessita-se
conhecer os estagidrios, em especial, suas constitui¢cdes, seu modo de ser e estar na profissio,
além disso, entender que nas suas bagagens, os estagiarios carregam um recorte da escola de
hoje, além de um retrato dos modelos de formagédo inicial docente, que atualmente, segundo
Henrique et al., (2018), os modelos de ECS enfrentam muitos desafios.

A partir dessas discussdes de literaturas especificas sobre a tematica da identidade
docente dos estagiarios no ECS de EF, e dos desafios sobre a construgio e reconstrucdo dessa
identidade, apresentamos nossa questao de pesquisa, subdivida em duas partes.

Questao de pesquisa

Como os estudos cientificos selecionados a partir da revisao de literatura desta pesquisa
problematizam e discutem a construcio e reconstrucio da identidade docente dos
estagiarios de Educaciao Fisica no ECS? Quais os motivos que levam pesquisadores a
investigarem a construcao/reconstrucao da identidade docente durante a formacao

inicial, mais especificamente, durante os estagios curriculares supervisionados?

Para responder a tais questdes, definimos o seguinte objetivo geral.

1.2 Objetivo Geral
Investigar os problemas de pesquisa subjacentes as pesquisas cientificas que se
ocupam em estudar o tema da identidade dos estagidrios de EF no ECS, bem como identificar
os modelos metodologicos das pesquisas e as inferéncias sobre os resultados alcancados, de
modo a contribuir para o processo de constru¢do da identidade docente, ainda durante a

formacdo inicial.
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Para atingir esse objetivo geral, tragamos os seguintes objetivos especificos.

1.3 Objetivos Especificos:

v" Identificar, categorizar e discutir o problema de pesquisa nas investiga¢des que se
ocupam da constru¢do da identidade docente durante o ECS, na formacdo inicial em
EF;

v" Identificar e descrever os conceitos, objetivos, metodologias e principais respostas

adotadas nas pesquisas sobre a construcdo da identidade docente de estagiarios de EF;

v' Sistematizar e discutir os fundamentos evidenciados na literatura como importantes

perspectivas no processo de construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF;

v' Identificar, categorizar e discutir criticamente os elementos de construgdo da

identidade docente nos resultados desses estudos.

CAPITULO II - REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo discutiremos conceitos importantes para o desenvolvimento desse
estudo, que sdo os conceitos de identidade, identidade profissional, identidade docente no
estdgio e estagio curricular supervisionado. Tais conceitos foram indispensaveis para
delimitar, ndo apenas o estudo, mas também para entendermos em que sentido estamos
usando o conceito de identidade docente no estagio curricular supervisionado. Para isso,
comecaremos apresentando varias concepcdes de identidade, identidade docente, identidade
profissional, as quais juntamente com concepcdes e estudos sobre ECS, em especial na EF,
nos ajudaram a construir um percurso que nos permitiu chegar até o conceito de identidade

docente no ECS.

2.1 Identidade
A identidade ¢ uma tematica bastante estudada em centros de pesquisas académicos
atualmente, embora discutida como termo ha tempos. Ja na Grécia antiga, antes de Cristo, em

Eléia e Efeso, eram expressas duas concepgdes antagdnicas ao termo identidade.
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Desde as origens do pensamento filosofico, baseando-se em Dubar (2009), os dois
primeiros pensadores que usaram o termo identidade foram: por um lado Parménides'? no séc.
V a.C., em Eléia, na Grécia, que defendia uma concepcdo essencialista em que a nossa
identidade é imutavel, original e permanece idéntica apesar das mudangas. Por outro lado, no
ano séc. VI a.C., Heraclito'®, em Efeso, provincia da Grécia, desenvolve uma concepgao

nominalista, existencialista, ndo essencialista, por defender que a identidade ¢ mutavel, ndo
Compreendendo as esséncias eternas e dependente de época e contexto.

Apos a segunda grande Guerra mundial as discussdes referentes a tematica da
Identidade avangaram segundo Kauffman (2005). Segundo esse autor, o percursor a introduzir
uma reflexdo moderna sobre identidade num modelo psicanalitico foi Freud. Nas ciéncias
humanas Erik Erikson defendeu a concepcdo de identidade como produto final gerado pelo
processo da vida infantil. Influenciando o interacionismo simbolico, George Mead estuda a
identidade com um carater mais interativo e processual. O pesquisador Dubar (2005; 2009)
também considera a importancia das contribui¢des de Freud, Erikson, Mead, além Piaget,
Percheron, Parsons, Bourdieu, Marx, Durkheim, Weber, Jean-Claude Kauffman e outros, nas
discussdes sobre o processo de construcdo da identidade indo além da infincia, mas por toda a
vida.

O Francés Claude Dubar, foi professor Universitario de sociologia, autor de livros e
organizador de diversas obras cientificas académicas sobre a identidade, defende a existéncia
de um movimento histérico de passagem sobre certo modo de identificacdo!'? de um sujeito
para o outro, que é ao mesmo tempo coletivo e individual. Desse modo a identidade ndo se
compde s6 da identidade de si para si mesmo como um produto fixo e acabado, pois baseando
em Dubar (2009) a identidade “ndo € o que permanece necessariamente idéntico, mas o
resultado de uma identificacdo” (p.13). O processo de identificacdo e de identidade ocorre
pela socializagdo (DUBAR, 2005).

Uma das modalidades de identificacio sdo as formas identitarias'® (maneiras de

identificar os outros e identificar-se a si mesmo). Por um lado, a forma identitaria comunitaria

12 considerado o pai da metafisica “monista”. Suas teses influenciaram toda a filosofia ocidental, de Platdo a
Descartes, conforme Dubar (2009, p.12).

13§ considerado o pai do “pluralismo” filoséfico, conforme aponta Dubar (2009, p.12).

14 Tdentificacio é acio de identificar. Modos de identificacio sdo maneiras de identificar. Os modos de
identificagdio podem ser também, as varidveis no decorrer da historia coletiva ¢ da vida pessoal, destinagdes a
categorias diversas que dependem do contexto. (DUBAR, 2009, p.14). Ja a expressdo configuragdo identitaria
usada por Dubar (2009) ¢ para designar uma arrumag@o das formas de identificagéo (p.17).

15 As formas identitéarias sio definidas por Dubar (2009, p. 14) como modalidades de identificagdo (p.14), além
de serem formas sociais de identificac@io dos individuos em relagdo com os outros e na duragéo da vida (p.17).

27



resgata a ideia de identificar os individuos a partir do seu grupo de pertencimento e as pessoas
podem SER “para si” bem como “para outrem” (DUBAR, 2005; 2009). Enquanto, por outro
lado, Dubar chama a outra forma identitdria de societaria, em que cada individuo possui
multiplos pertencimentos que podem mudar no decorrer da vida, seguindo a logica
nominalista. Essas identificacdes societarias, ou seja, grandes formas sociais podem produzir
identidades “para outrem” como identidades “para si”, como dupla identificacdo chamada por
Dubar (2009, p.16), ainda que fagam de maneira diferente.

Ambas as formas identitarias, ou seja, as configuracdes identitarias, sdo definidas
resumidamente por Dubar (2009, p. 17) como “formas sociais de identificacdo dos individuos
em relacdo com os outros e na duracdo de uma vida, com as dimensdes relacional (social) e
biografica (temporal) intrinsecamente integradas.”

E determinar certa configuracdo de formas identitarias, através de uma ou de varias
produgdes de linguagem de uma pessoa, ndo é defini-la como sujeito, impor-lhe um rotulo,

seja ele qual for, pois a identidade pessoal € um processo (DUBAR, 2009).

Nesta pesquisa bibliografica sobre o sentido de permanente construcio da identidade
profissional docente do estagiario de EF ao longo da vida em diversos espagos além do ECS.
Neste sentido, precisamos estar atentos com relevancia tedrica no movimento temporal da
constituicdo da identidade, nas relagdes, transagdes entre o que o estagiario interioriza o seu
pertencimento para/por si mesmo e/ou para/por/pelos outros, em diferentes contextos e
momentos, mas ndo somente ao recebimento de um “rétulo”, como por exemplo, um registro
do nascimento de um recém-nascido no cartéorio ou um diploma certificado em uma
Universidade. Esta dindmica fundamenta-se nas perspectivas da identidade de formas
identitarias (comunitdrias e as societdrias) circunscritas nas dimensdes biograficas e

relacionais, em Dubar (2009).

Este tedrico fundamenta-se em Georg Simmel (1979) para o termo “forma” e Max Weber (1999) para usar os
termos “comunitério e societario”. Como perspectivas dentro da identidade, Dubar (2009, p. 14-17) sistematizou
¢ denominou as primeiras formas identitarias como comunitdrias (aqui as identificagdes “para outrem”
predomina sobre “para si”) o coletivo sobre o individual, ou relacional sobre o biografico, em que o sujeito tem
um modo singular de identificar para pertencimento de um grupo, comunidade, ¢ neste sistema de lugares os
individuos se reproduzem de modo idéntico através de geragdes. Ha dificuldade de se manter nas sociedades
modernas, havendo a crise do vinculo social, da identidade social (identidade para o outro, grupo familia,
profissional, etc). J4 as segundas formas identitarias, o autor denomina de societarias (aqui as identificagdes
“para si” predomina “para outrem”) a dimensfio biografica predomina a relacional, em que cada individuo
possui mltiplos pertencimentos que podem mudar no decorrer da vida. O pertencimento multiplo nas
sociedades modernas ¢ um problema sociologico, apontado até por Piaget em 1932 apud Dubar (2009, p.18). A
base para a identificagfio societaria como grupos da familia, profissionais, religiosos, politicos ¢ a crenga da
identidade pessoal que geram escolhas € ndo como designagdes herdadas. A identidade no ¢ apenas social,
mas pessoal. No estudo de identidade profissional, tem alguns autores que preferem usar o termo processo
identitdrio que formas identitarias, que € o caso do pesquisador Anténio Novoa (1995).
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Neste ponto fica claro o porqué Dubar (2009) diferencia os termos identidade,
identificacdo e formas identitarias. Pois “¢ a crenca na identidade pessoal que condiciona as
formas de identificacdo societaria com os diversos grupos (familiares, religiosos, politicos e
profissionais) considerados como resultantes de escolhas pessoais e ndo como designagdes
herdadas” (p.16). Uma recusa da identidade herdada do meio social por estudantes pos-guerra
¢ um exemplo que ¢ explicado por Dubar (2005, p.317-318) como um momento que pesava
nas suas escolhas relacionadas aos estudos superiores, ao emprego e carreiras, gerando, em
alguns casos na identidade de espera, em que algumas vezes, o estudante postergava o
momento da escolha do estudo e da sua inser¢do profissional.

A problematica da construcdo da 1identidade pode ser -caracterizada pela
desestruturacdo das comunidades e individualizagdo que tal modernidade provoca.
(KAUFFMAN, 2005). Neste sentido Dubar (2009, p. 224) destaca que as crises das
identidades podem ser explicadas por uma ruptura com as normas comunitarias (dos papéis,
dos sistemas de lugares) pela experiéncia pessoal, que mesmo sendo inevitaveis as crises de
um sujeito podem ser superadas no processo de constru¢do da identidade pessoal num
contexto societario.

Ha de se destacar, portanto, a importincia de entendermos que as escolhas sdo
construidas socialmente e individualmente em todo o processo historico da vida de um aluno
que almeja pertencer a um grupo profissional, e porque alguns alunos da educacdo basica
escolhem ingressar e pertencer a um grupo de graduandos de EF, mesmo diante de um cenario
complexo a nivel econémico, social, cultural e politico de desvalorizacdo do professor de EF,
precarizacdo da escola, uma formagdo superior tecnicista esportivista competitivista,
desvalorizacdo pedagdgica, moral e aumento de violéncia nas aulas e, em especial, na
sociedade atual? Serd que estes alunos tém motivos em suas experiéncias anteriores, marcas
em suas historias de vida que ajudam a permanecer este processo de construgdo da identidade
docente no ECS dentro do contexto de ECS de EF? Por outro lado, sera que é o contrario, a
crise das identidades na modernidade leva a desestabilizacdo do arranjo anterior das formas
identitarias como apresenta Dubar (2009, p.23)? Ocorrem as duas dindmicas? Parece que
conhecer como ocorre a construcdo da identidade docente no ECS, considerando o
entrecruzamento das formas identitarias comunitarias e societarias, assim como as identidades
coletivas e individuais, pode alcancar algumas respostas.

Neste contexto Para Dubar (2009), opor identidades coletivas e individuais ndo tem

sentido na perspectiva nominalista, ja que toda a identificacdo individual recorre de palavras,
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categorias, referéncias socialmente identificaveis. Essas identidades podem estar circunscritas
a um dominio particular de relagdes sociais. No percurso teorico deste trabalho, ao se falar de
crise das identidades'é, segue-se a mesma logica integrada, pois sdo, “ao mesmo tempo
pessoais e coletivas, como simbolica, social e, principalmente hoje, econdomica” (p.256).

A identificacdo em Jean-Claude Kauffman (2005) sob uma abordagem
predominantemente psicolégica, embora também cultural e sociologica, traz Freud como o
primeiro responsavel a introduzir uma reflexdo moderna sobre identidade como mecanismo
psiquico que, na psicanalise freudiana, terd um sentido de incorporagdo, apropriacdo de
modelos e imagens, advindas do meio que o rodeia. Ao apresentar uma breve histéria sobre a
identidade, Kauffman (2004; 2005) destacou o periodo da segunda guerra mundial, além da
ideia das identidades resultantes de um esforco para regular a nova sociedade moderna.

Neste mesmo sentido historico conceitual de identidade, mostra através de Kauffman
(2005) que o conceito de identidade inicia-se a partir de uma concepgdo substancialista,
estatica e individual e abre-se para uma concepcdo interativa e processual, assim como, para
uma variedade de defini¢des dentro das ciéncias humanas e sociais.

Nas ciéncias humanas, Kauffman (2005), emerge a partir do tedrico Erik Erikson
apresentando uma concepcdo de identidade como produto, no entanto, um produto final e
fruto de um processo da vida infantil. Uma concepcdo de identidade estatica e fechada. Por
outro lado, Kauffman (2005) se reporta a influéncia de George Mead em um carater mais
interativo e processual de construcdo identitaria, marcando sua influéncia no interacionismo
simbolico.

E importante destacar outros autores sociélogos muito conhecidos no mundo e que
desenvolvem o conceito das identidades na perspectiva pés-moderna. Trata-se de Zygmunt
Bauman, socidlogo polonés que denomina a identidade como autodeterminacdo, além de
defender que hd uma infinidade de identidades a escolha e outras para serem inventadas, um
conceito de identidade fundamentado na teoria da modernidade liquida, de sua autoria, em
que as incertezas e a fluidez dos acontecimentos, podem afetar a identidade das pessoas,

criada pelo proprio autor. Na mesma perspectiva pos-moderna, o tedrico socidlogo jamaicano

16 £ um modo de exprimir um conjunto de processos em interagio e seu momento histérico (DUBAR, 2009,
p-257). As crises se multiplicam em todas as existéncias ¢ em todas as idades, como fracasso escola, separagdes,
divércios, aposentadorias antecipadas brutais, decepgBes politicas, os abandonos das crengas, os
requestionamentos de conviceSes anteriores que se desfazem. Este autor destaca que as depressdes, as nostalgias
¢ as frustagdes nfo tém apenas raizes psicoldgicas na primeira infincia, mas também um quadro social, razdes
objetivas na historia recente. Essas crises perturbam as crengas, aprendizagens construidas nas primeiras fases,
assim como, na fase adulta geram as crises levando a necessidade de mudanga do sujeito, da subjetividade,
buscando a um novo trabalho, um novo héabito, um novo aprendizado (DUBAR, 2009, p.195-198).
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Stuart Hall, que estudou, lecionou, produziu pesquisas e foi Diretor da Universidade de
Birmingham na Inglaterra, entende que o sujeito pés-moderno nio tem uma identidade fixa,
essencial ou permanente, pois estd se fragmentando no individuo moderno, surgindo varias
novas identidades, pelo impacto da globalizagdo no final do século XX. A identidade para
Stuart Hall ¢ definida historicamente, e ndo biologicamente. Considera as “identidades
culturais” como aspectos de nossas identidades que surgem de nosso “‘pertencimento” a
culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais como pontua Stuart
Hall (2006). O autor explica que a sociedade pos-moderna vive uma crise pelas condi¢des que
“fragmenta as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade
que, no passado, nos tinham fornecido soélidas localizacdes como individuos sociais” (p. 9).

Ja na area da Psicologia, por meio de uma perspectiva da Psicologia Social para
explicar a constitui¢do da identidade a luz do materialismo histérico-dialético, Ciampa (1987)
conceitua a identidade em tensdo permanente pela atuacdo em conjunto dos personagens com
os papéis sociais pré-estabelecidos e se transformam, ainda que algumas vezes ou outras nio

se perceba as mudangas.

Ao exercer o papel de professor na escola, o estagiario de um curso de licenciatura
passa por um momento de multiplos aprendizados pois faz conexdo direta no contexto escolar
(a quem, o que e onde ira ensinar). Embora exista a compreensdo de que a aprendizagem seja
um processo em grande parte interno de cada sujeito aprendente, a partir da ressignificacdo e
reconstrucdo de suas experiéncias subjetivas, a identidade docente ndo se limita a essa

compreensdo, ela perpassa processos de interagdo social.

O conceito de identidade mais utilizado em teses e dissertacdes, segundo Farias e
Sousa (2011), assim como nas leituras que realizamos da literatura sobre identidade docente,
apresenta-se predominantemente no postulado pelo socidlogo Claude Dubar, que entende a
identidade dentro de uma abordagem socioldgica!” em que articula a socializacio com a
identidade em dois sentidos: a socializagdo “relacional” dos atores em interacdo em um
contexto de ac@o que pode-se construir as identidades para o “outro”, assim como,
indissociavelmente, a socializacdo “biografica” dos atores engajados em uma trajetoria social,
construindo-se as identidades para “si”. Nesta perspectiva socioldgica, a identidade ¢ um

produto das sucessivas socializagdes.

17 Considera-se nesta pesquisa a socializagdo como um processo de construgio da identidade baseado em Dubar
(2005). Socializar-se ¢ assumir o sentimento de pertencer a grupos, ou seja, assumir pessoalmente as atitudes do
grupo e sem percebemos guiam as nossas condutas. (p.31).
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Em sintese, alguns pesquisadores na area de formacéo profissional de educagio fisica,
baseando-se em Dubar, defendem que “a identidade ¢ um produto de comportamentos,
caracteristicas e atitudes assumidos pelos individuos além da familia e amigos, mas
principalmente em espagos profissionais.” (PIRES, 2016, p.28). Um processo de construcdo
que ¢ fundamentalmente influenciado pelas sucessivas socializagdes ao longo da vida (Dubar,
1997), incluindo as anteriores a formagdo superior, prosseguindo durante a formagédo inicial e

continuando ao longo de todo o percurso profissional.

2.2 Identidade Profissional

A ideia de identidade profissional apresentada neste projeto de dissertacdo € baseada
na teoria de socializagdo como construgdo de uma identidade social, conforme aponta Dubar
(1997, 2003, 2005 e 2009). Na perspectiva sociolégica de Dubar, a identidade € “o conjunto
de transacles internas ao individuo, ou subjetivas, e externas, entre os individuos e as
instituigdes com as quais ele interage (relacionais)” (DUBAR, 2005, p.133). Baseando-se em
G.H. Mead (1934), Dubar se preocupa em destacar a relacdo de um si-mesmo com o outro a
qual, ao mesmo tempo relacional e biografica, enfatiza que as identidades individuais e
profissionais s@o indissociaveis como objeto de andlise para a sociologia. Ainda, Dubar
(2005) reitera o conceito de identidade como o “resultado a um s6 tempo estavel e provisorio,
individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de

socializagdo que, conjuntamente, constroem os individuos e definem as institui¢des” (p.136).

Esses processos biograficos, ou seja, do proprio individuo entendido como identidade
para si, assim como, na mesma interlocu¢éo, a identidade coletiva, social, ou seja, entendida
como a identidade para o outro, como um processo relacional desenvolvido nas institui¢des,
segundo Dubar (1997), s@o simultaneamente integradas na estruturagdo da identidade
profissional. Baseando-se em (PIRES, 2016) “a identidade profissional se molda entre os
paralelos de uma identidade que o outro quer pra mim e do que eu defino como prcprio.”
(p-29). Segundo a perspectiva socioldgica de Dubar (2005, p.135) o graduando ndo se vé e
nem se sente como docente somente ao receber o diploma. Pois a “identidade nunca ¢ dada,
ela sempre € construida e devera ser reconstruida em uma incerteza maior ou menor € mais ou

menos duradoura, experimentada pelos individuos que possuem multiplos pertencimentos” e

onde entram em jogo, conforme aponta Tardif (2014) “[...] os elementos emocionais,
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relacionais e simbodlicos, que permitem a um individuo se considerar e viver como um

professor” (p.108).

As normas, procedimentos e conhecimentos desenvolvidos pelos individuos em um
processo relacional, se originam da determinacio social de uma profissdo ou classe, pelo
coletivo da profissdo, definindo que tipo de individuo o profissional tende a ser (DUBAR,
2012). Deslocando-se a mesma logica para a profissdo da educacdo fisica, os conhecimentos,
teorias, concepgdes, valores e a representacdo social do que o professor imagina ser “o

professor de educagéo fisica” (PEREIRA; HENRIQUE, 2016, p.45).

O que eu quero ser tem influéncias externas. As marcas biograficas constituidas de
crencas e ideias sdo ressignificadas pelo que Dubar (2003, 2006) denomina de identidade
social real. Na analise sociologica de Dubar (1997) a caracteristica mutavel e dindmica dos
processos identitarios marcam os diferentes sentimentos de pertencimento nos grupos e de
instituicdes sempre acompanhados de registros internos e proprios. Essa individualidade é

evidenciada pelos processos biograficos de andlise da identidade profissional.

A identidade profissional esta ligada a um lugar de trabalho, a determinado contexto
social da profissdo!'8, de modo que, segundo Dubar (1997) “diversos processos de socializagio
simultaneamente constroem os individuos e definem as institui¢des” (p.111). Neste sentido, o
ECS com integragdo das instituicdes Escola e Universidade, devem propor possibilidades para
a reflexdo sobre o aprender continuo pelo estagiario de EF, em que se baseamos na orientacgio
de Dubar (2005) em que ndo ha profissdo estavel e pronta, pois o individuo estd em
permanente formacao profissional “[...] Estou em formacao” (p. 312). Assim, no processo de
formagdo inicial, o estagiario de EF podera entender que “[...] estd longe estabilizar uma

identidade profissional precisa [...]” (p.312).

Ao ingresso do estagiario no contexto social de trabalho da escola de hoje, Rocha
(2017) evidencia que o ECS colaborou para a (re)construgdo da identidade profissional de
estagiarios de EF, por gerar ressignificacdes do ambiente escolar e dos professores que os

acompanharam nas escolas.

18 Neste estudo, o conceito de profissdo é baseado pelo tedrico Imbernén (2011), nfio neutro nem cientifico, um
produto de um contetido ideoldgico e contextual. E ainda, é uma ideologia que influencia a pratica profissional
dentro de um contexto ¢ conceito popular, uma parte do aparelho da sociedade que podemos analisar “e que deve
ser estudado observando a utilizag8o que se faz dele ¢ a fungdo que desempenha nas atividades de tal sociedade”
(p. 28).
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O ECS como uma etapa da formacdo inicial que possibilita espaco de construgido e
reconstrucdo de identidades, se configura também um marco para a constitui¢do da identidade
profissional (BARROS, et al., 2012; PIRES, 2016, p.20). A identidade profissional ndo possui
caracteristica Unica e completa segundo Pires (2016, p.22). Portanto, a identidade profissional
estd em formacdo permanentemente e cada vez mais fortalecida na medida em que ocorre,

segundo Aroeira (2009), a reflexdo sobre a praxis docente.

2.3 Identidade Docente

Na formacdo inicial, a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e habilidades
contribuem para a transformacéo do sujeito na perspectiva de se tornar docente (HENRIQUE;
PERFEIRA, 2016, p.51). Nesse processo de transformacdo de se tornar docente, ndo ha limite
de tempo e espago. Segundo Novoa (1992), no processo de formacédo profissional necessita de
tempo para refazer identidades, acomodar inovagdes, para assimilar mudancgas. Além de
requerer tempo, as identidades do sujeito sdo construidas em diferentes contextos e Dubar
(1997; 2003; 2005) aponta que sdo construidas socialmente e ganham diferentes significados
em tempos e espagos especificos. No entanto, entendemos que pode ocorrer a construcio da
identidade docente no estagiario em periodo de ECS, em especial, dentro do espaco escolar.

Neste sentido, o “ser professor”, o “tornar-se professor”, o “sentir-se professor”, o
“olhar docente”, o “pensar, sentir e agir docente”, o “estar professor” sdo termos apontados
por alguns estudos da tematica de identidade docente no ECS de EF, como identidade
profissional docente (FLORES, 2018; BARROS; PACHECO; BATISTA, 2018; ROCHA,
2017; PIRES, 2016; CARDOSO et al., 2016; RAZEIRA et al., 2014; BEZERRA, 2012;
SILVA, 2009).

A partir da década de 1970, a insercdo profissional dos formandos no ambito de
formagdo inicial vem sendo, objeto de maior investimento na comunidade cientifica. Neste
sentido, a tematica de “tornar-se professor” vem sendo objeto de investigagdo cientifica e
académica. Isso se justifica pelo reconhecimento do ECS ser um dos periodos marcantes da
formacdo inicial dos futuros professores segundo Barros, Pacheco, Batista (2018, p. 606).

O aumento de produgdes cientificas que investigam a tematica da formacio e
identidade docente, principalmente, desde a década de 1990 acompanhando as reformas
educativas (ANDRE et al., 1999; ANDRADE, 2006; LEMOS, 2009; BEZERRA, 2012). A
dindmica das relagdes sociais docentes no ambiente de trabalho, as questdes de carreiras, a

relacdo do professor com as tecnologias, as mudancas de praticas docentes, assim como, a
34



organizagdo profissional, conflitos politicos, econdmicos e culturais da sociedade e
educacionais, a questdo da saude profissional diante de um cenario de estresses, precarizacio
e desvalorizagdo profissional, pedagdgica e moral, e principalmente, entender como a
identidade docente se constrdi, reconstrol ou desconstrol diante deste cenario parece ser
questdes de grande interesse nas pesquisas contemporaneas.

A identidade docente se constitui na autoanalise de experiéncias significativas, retirada
da pratica e da biografia do professor (NOVOA, 1999). Essa dindmica de constituicio da
identidade percorre toda a carreira docente influenciada pelas propostas de formacdo (PIRES,
2016, p.22). Uma proposta de formacdo inicial em que a pratica docente de seus formadores
sejam exemplos de atuacdo profissional aos estagiarios, assim como o desempenho do oficio e
a pratica pedagogica dos estagiarios, em especial, com as experiéncias trazidas pelas suas
histérias de vida, contribuem para a configuragdo da identidade docente, conforme
Formozinho (2001).

Dentro da cultura escolar, os estagiarios passam a compreender o trabalho docente
ainda na condicdo de estudantes na escola; de modo que a sua identidade docente passa a ser
construida a partir dos saberes mobilizados ao ter contato com a escola; e refletir sobre a sua
pratica educativa com o conjunto de ideias e habilidades criticas para se desenvolver como
docente, elementos de construcdo do ser professor como defendem Tardif (2005), Pimenta
(2002) e Marcelo Garcia (2009).

A mobilizagdo de saberes durante o contexto de ECS pode contribuir para o
desenvolvimento da identidade docente. Na formacdo inicial dos professorandos ha diferentes
saberes que podem ser mobilizados e devem ser relacionados com o contexto do trabalho,
suas relacdes com os alunos em sala de aula, com a sua experiéncia de vida, como sua historia
e com a sua identidade (TARDIF, 2014, p.11).

A permanente busca de si mesmo, assim como, a busca em ser um professor de
Educacdo Fisica, permite em algum momento o estagidrio viver uma identidade instavel,
movel, dindmica, dilacerada, que dissocia da identidade de si (herdada de suas origens) da
identidade para o outro (da atividade profissional), denominada por Dubar (2005) de
“identidade estudantil” (p.317).

O estudante se define, segundo Dubar (2005), por seus saberes e ndo por suas
atividades, vivendo a incerteza e por isso a vontade em saber. Sem objetivo definido, muitos
investem na formacfo superior, nos estudos. Uma identidade instdvel de formagdo, que

embora recuse a sua identidade herdada e profissional, surge possibilidade neste percurso
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profissional, em “uma oportunidade de constru¢do de uma nova identidade profissional”
(p-316). Nestes sentidos, alguns estudos buscam entender como ocorrem as ressignificagdes
do ser professor de EF no ECS, como ocorrem também as reconstru¢des no modo de se ver
professor, as transi¢des, modificacdes, ressignificacdes dos saberes e nogdes de identidades
docentes carregadas para o ECS antes do ingresso do curso de EF. As Identidades
profissionais docentes que estdo em permanentes construgdes, como novos modos de ver,
pensar, agir e sentir em ser professor de EF (SILVA, 2009; BEZERRA, 2012; RAZEIRA et
al., 2014; ROCHA, 2017; PIRES, 2016; FLORES, 2018).

Na formagdo académica, o tedrico Dubar (2005) afirma que a vontade do estudante em
aprender a profissdo leva “a permanente busca de saberes em sua formacdo que estruturam e
desestruturam sua identidade” (p.312). Por isso ¢ tdo complexo e arriscado dizermos que a
identidade estd definida para sempre, ou, que a identidade foi construida e finalizada, ou, dizer
que ele serd sempre um professor de EF da escola ou s6 da academia, hotel, clube. Mais
prudente, portanto, dizermos: a identidade do estagiario de EF estd em construgdo, ou, a
identidade em construgdo do estagidrio é, ou, no momento ele é prcfessor da Educagdo
Basica do Ensino Médio, ou, como Dubar (2005) orienta dizer ao final do sua literatura:
“Estou em formacdo” (p.312). Um conflito permanente dos saberes compartilhados, de oficio,

vividos, tedricos e culturais, entre o que ele sabe e faz (DUBAR, 2005; 2009).

A aprendizagem da docéncia para Tardif (2002) ¢ temporal, plural, heterogénea,
situada e personalizada. O saber “fazer” e “ser” para a formacdo docente sio oriundos,
segundo Tardif (2014, p.39), das experiéncias individual e coletiva. As experiéncias, para
Pires (2016, p. 21), formam constructos de acdes e impactos na construgdo da identidade no
periodo do ECS. Além dos saberes serem apontados por Neto e Iza (2015) como elementos
significativos importantes na constituicdo da identidade profissional, a competéncia, rotina de
trabalho e capacidade de estruturar sua pratica pedagdgica, também sdo inerentes a construgéo

da identidade docente.

Na lente de DUBAR (2005), as experiéncias das historias de vida dos estudantes
denominam-se de herdada (identidade para si), enquanto as praticas pedagdgicas dos docentes
do curso de formagio geram a identidade visada (identidades para o outro), ou seja, a
identidade visada “aquela que ¢ almejada” ¢ influenciada pelo desempenho do oficio, segundo
Pires (2016, p. 22). E nesse movimento que se constitui a identidade docente individual,

moldada com as experiéncias vivenciadas ao longo do estagio. A relacdo dessas identidades
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por meio dessas experiéncias, sem limite de tempo-espago, contribui para o entendimento da

constituicdo da identidade dos estagiarios de EF no ECS, tematica deste estudo.

O desejo de ser, o projeto futuro de ser, o que o estagiario almeja ser, o faz
experimentar em sua formacdo visando o futuro, mesmo que este futuro seja incerto, ha um
passado que se entrelaga com o presente, na tentativa de alcancar o que se olha ou nio do
futuro. Se ndo conseguimos olhar algo no futuro, serd que resta-nos olhar o passado? Neste
sentido Dubar (2005) explica a dinamica da identidade de si sempre permanece parcialmente
virtual, ou seja, “nunca somos nem o que fazemos nem o que somos no presente” (p.311).
Nesse principio, a identidade docente ¢ entendida por Flores (2018, p. 165) como um
movimento de lacos entre a biografia do sujeito com as influéncias culturais e sociais e com
principios engendrados nos subcampos que interage, os quais podem se configurar conforme o
papel e as circunstancias.

Esse movimento das identidades evidenciado na tese de Pires (2016) esta presente
desde as relagdes sociais primarias de infancia do futuro-professor, que levam essas
constituicdes nas relacdes sociais mais especificas da identidade pessoal com a identidade
profissional (DUBAR, 1997; 2003; 2005; 2009), assim como, das antes da entrada da escola
como aponta Morais e Aratjo (2017, p.220), assim como da identidade profissional a
identidade docente (LOPES, 2003; 2004; 2007), também antes do ECS como evidenciou
Flores (2018).

Neste sentido, identificamos em nosso estudo bibliografico, que nos ultimos 10 anos,
crescem as investigacdes e produgdes especificas sobre a identidade no decurso do ECS em
EF (SILVA, 2009; SOUZA, 2012; BEZERRA, 2012; RAZEIRA et al,., 2014;
MONTENEGRO et al.,, 2014; PIRES, 2016; 2017; CARDOSO et al., 2016 a/b; ROCHA,
2017; VANZUITA et al., 2017; FLORES, 2018; PLOTEGHER, 2018; PEREIRA et al., 2018;
BARROS, PACHECO, BATISTA, 2018; DA SILVA, 2018).

Além do ECS, o ingresso na carreira docente sdo dois momentos importantes para a
construcdo da identidade dos futuros professores. “As vivéncias anteriores em contextos
desportivos podem fortalecer segundo Gomes et al., (2013) “a vontade de serem professores,
ajudando-os a valorizar a profissdo” (p.188). Além da identidade do professor, Pires (2016) e
Farias (2010) afirmam que, ao comecar a ser constituida no ciclo de entrada na carreira e as
experiéncias oriundas da formacgdo inicial, como estagios e programas de extensdo

universitaria, podem influenciar a motivacdo e permanéncia na profissao.
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Baseando-se em Pires (2012) “o ECS ¢ normalmente associado a ideia de
espago/tempo apropriado para a construcdo da unidade entre a teoria e a pratica, no ambito da
formagdo inicial do licenciado” (p. 204). E nesse contexto que as pesquisas, embora ainda
escassas sobre a pratica docente na escola pelo ECS que considere a experiéncia dos
professores da escola, estdo anunciando novos caminhos para construgdo da identidade
profissional para as novas geracdes docentes. Segundo Pimenta (1997; 2012) o ECS ¢ um eixo
curricular central da formacdo de professores indispensavel a constru¢do da identidade
profissional, enquanto Aroeira (2009) revela as experiéncias dos estagiarios de Educacdo

Fisica na escola como um elemento da identidade profissional docente.
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2.4 Estagio Curricular Supervisionado
O Estagio Curricular Supervisionado!'® (ECS), em nossa concepcio, vai muito além de
ser simplesmente onde o graduando vai aplicar os conhecimentos aprendidos em sala de aula
durante o curso, uma vez que o ECS é uma “imprescindivel oportunidade para o futuro
professor compartilhar reflexdes sobre as possibilidades de contextualizagdo da intervengdo
pedagdgica mediadas por teorias e praticas aprendidas na graduacio” (PEREIRA;
HENRIQUE, 2016, p.46).

A possibilidade de intervengdo pedagodgica do estagidrio na escola garantida pelo
art.10, § 2° da Resolucdo CNE/CES n° 7/2004 (BRASIL, 2004) deve ser refletida, buscada e
viabilizada pelo curso de licenciatura, propondo um ECS para além de um profissional
habilitado e qualificado, mas com uma construcdo da identidade profissional docente para
atender as escolas de hoje. A construcdo da identidade docente advém de socializagcdes no
ambiente real de ensino, a legislacdo ajuda, mas a exceléncia de um ECS requer os
professores formadores ndo desperdicarem as oportunidades de possibilitar a vivéncia de
ensino do estagiario na escola. Mas a dimens&o pratica da intervengdo pedagodgica no ECS foi
um processo demorado, longo e cheio de tensdes ao longo da legislacdo da Educagdo

Brasileira.

Se remetendo o olhar a legislacdo no passado, anos de 1939 e 1946, embora sem
carater de ECS como elemento obrigatdrio para a formacgdo do licenciado, a preocupagio com
a didatica, como experiéncia do ensino, tanto das disciplinas de pratica de ensino e estagio
supervisionado ja existia na formagdo pelo ensino superior, além do curso normal nas escolas.
A obrigatoriedade do ECS a todos os cursos de formacéo de professores em escolas e redes de
ensino ocorreu dentro da Pratica de Ensino que compunham a disciplina de Didatica conforme
a LDB de 1961. Um grande avango para a formacdo, haja vista a chegada de uma década de
70 marcada por uma visdo tecnicista de Educagdo no Brasil. Foi a partir da LDB de 1996 que
se determina o minimo de 300h para o estagio supervisionado, mas a dimensdo pedagdgica da
pratica teve reconhecimento legal somente em 2001 em que a dimensdo pratica passa a ser
considerada como elemento proporcionado no transcorrer do curso de formacio de

professores. Sendo assim, a legislagdo ndo determinou mesmo assim nio proibiu, no entanto,

19 As Diretrizes Curriculares Nacionais definem o estigio curricular supervisionado disciplina e sim como
“componente obrigatério da organizagfio curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico” (BRASIL, 2015,
p-12).
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podemos dizer que, as oportunidades a articulacdo da teoria e pratica, com um didlogo entre

Universidade e Escola, foi possibilitado. Néo foi proibido.

Neste sentido, entendemos o ECS como um momento oportuno de reflexdo da
Universidade sobre a sua pratica de dialogo com a escola para a formacfo dos estagiarios na
formagdo inicial. Essa possibilidade de didlogo, que deve partir da Universidade para com a
escola, ndo depende de legislag@o, mas de parcerias que depende de aproximacdes de didlogos
e encontros, compartilhamentos, formagdes e, principalmente, considerar cientificamente as
produgdes pedagogicas e cientificas (saberes docentes em Tardif) de alguns professores de
algumas escolas. Ha inovagdes pedagdgicas geradas dentro das escolas, que precisam ser

conhecidas.

O ECS na escola contribui para o graduando se identificar com a profissdo mediante a
pratica curricular que propicie condicdes de intervencdes pedagodgicas e interacdes
profissionais com reflexdes do discente sobre a teoria e pratica (PAREIRA; HENRIQUE,
2016, p. 65). Segundo Dubar (2005), a partir das agdes coletivas e organizadas como
elaboracdes sociais torna-se perspectiva profissional de formacio que podem levar as
reconstrucdes de identidades. Neste sentido, o ECS é o momento em que o estagiario
experimenta a vivéncia real de seus ideais de ser professor em contato com as necessarias

atitudes e habilidades, confrontando com a ideia que tinha de ser professor nos dias de hoje.

Hoje, em momento de tantas mudangas, tensdes e conflitos na sociedade moderna
devido ao “[...] o impacto da globalizagdo sobre a identidade [...]” conforme aponta Hall
(2006, p.70), como exemplo a origem de alguns “[...] movimentos estudantis [...]” (p.40) e
outras revolucdes sociais, a escola de hoje exige aos professores um novo pensar e agir a
docéncia, uma nova identidade docente. Neste sentido, para Dubar (2009) os professores
devem se adequar a mudanga da forma escolar atual, diante da crise das identidades vividas
principalmente dentro do contexto escolar nas relagdes professor-aluno, precisando o
professor de hoje ser gestor dos conflitos, aprendendo a “[...] compreender, analisar e
negociar, esses conflitos escolares [...]” (p.218), levando uma relacdo de didlogo e reflexdo
sobre relacdo pedagodgica entre os alunos e professores e estagiarios, afim do desenvolvimento
profissional com uma nova pratica pedagogica que esse novo contexto escolar de hoje exige a
formagdo superior docente. No Brasil, criangas a partir de 03 anos de idade na Educacio
Infantil podem interagir com o estagidrio de EF contribuindo para a socializagio profissional e

sua identificagdo docente (BEZERRA, 2012, p. 73).
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Os desafios de ser professor sendo estagiario sdo muitos. A preocupacio das tarefas
como planos, estratégias, selecdo de materiais de ensino, avaliacdo, o desenvolvimento de
suas habilidades e competéncias nas relagdes de ensino e integracdo com os alunos; perceber
que sua atuacdo docente levou aprendizado aos alunos; assim como, o maior desafio para o
estagiario de EF considerado por Barros, Pacheco e Batista (2018) que € ser um professor que
esteja “além de ensino de regras, conceitos, normas e deve estudar sempre para ficar

atualizado” (p.621).

Diante de desafios e dificuldades de ser professor de EF hoje, a escola permanece
sendo um espaco de formacgdo e producio de conhecimentos tedricos e praticos aos alunos da
Educacdo Basica e ainda dos alunos de licenciaturas das Universidades. O ECS aparece como
elemento principal para o estagidrio vivenciar experiéncias de reflexdo sobre a sua pratica na
escola, desenvolvendo diante os problemas nas aulas do estagio, a construgcdo e mobilizagdo
dos saberes para as intervengdes pedagogicas, aprendendo assim os novos saberes, levando
assim, a um entendimento melhor do que ¢ realmente ser professor, internalizando um novo

modo de ser professor.

Neste sentido, o processo de construgdo do ser professor dos estagiarios requer a
integracdo dos diferentes saberes no contexto real de trabalho. A escola é tdo poderosa em
possibilitar essas e outras experiéncias ao estagiario docente que Chartier (2010) compara o
professor a “[...] um médico precisa dominar os saberes cientificos, obtidos no curso

universitario, e os saberes da acdo, aprendidos durante o trabalho em hospitais” (p. 43).

No entanto, é possivel considerar que os estagiarios de Educagdo Fisica no ECS
possam construir, no decorrer de sua trajetéria de experiéncias de ensino, saberes que nem
sempre sdo ensinados como sdo as teorias e, portanto, é no espaco de trabalho, ou seja, nas
escolas, que sdo germinados tais saberes. O tedrico Ghedin (2002, p. 135) explica que “os
saberes da experiéncia ndo sdo saberes como os demais, eles sdo formadores de todos os
demais”. Ao longo da histoéria humana os conhecimentos humanos sdo produzidos a partir dos
desafios colocados pela existéncia concreta. No entanto, um conjunto de experiéncias “no
percurso de vida € assim um percurso de formacfo, no sentido em que ¢ um processo de
formacdo docente” (MOITA, 1995, p.114).

Em uma perspectiva mais ampla, diversa e integrada de formacgdo que contemple toda
a trajetoria formativa do futuro professor de EF, desde a trajetéria de vida, académica e

profissional que, apresentamos mais uma definicdo de ECS como “componente curricular
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obrigatorio nos cursos licenciaturas como uma vivéncia de inser¢do do futuro professor na
escola, que permite um olhar do licenciado sobre a sua futura atuagdo profissional”
(BEZERRA, 2012, p. 10-11). A autora mostra em sua dissertacdo que as experiéncias de
socializacdo podem mediar a construcdo da identidade docente ao longo da vida.

A identidade pessoal ¢ uma aprendizagem experiencial permanente no processo de
construgdo de uma identidade narrativa (self-objeto) pela/na agdo coletiva com os outros, pois
aprender com a experiéncia, encontrar o outro, ressurgir gragas as crises € voar com as
proprias asas, que seja necessario reencontrar as raizes por uma decisdo voluntaria. (DUBAR,
2009, p.234). Sendo assim, pode-se dizer que, na modernidade que se vive, a insercdo
profissional estd cada vez mais dificil pelo estagidrio de EF nos desafios dos problemas da
escola de hoje. Dubar (2009) ao falar das crises de identidades na escola, como o fracasso

escolar, explica também, a nivel de formagao profissional que ha:

Novos pertencimentos profissionais sdo, cada vez mais amiude, conquistados no fim
da dificil prova da inser¢@o e pelo enfrentamento do mercado do trabalho. Elas sfo
cada vez mais provisérias, requestionadas seja de maneira for¢ada, pelos
movimentos do capital, seja de maneira voluntaria, pela utilizagéio de um projeto de
mobilidade, ndo raro por uma transagdo entre ambos (p.235).

Aproximando esta discussdo da questdo profissional, a aprendizagem experiencial na
concepcdo de Dubar (2009) supde uma relagdo especifica de saberes, e ainda, “permite a
utilizacdo da reflexividade, isto é, a construgcdo de uma identidade reflexiva que da sentido a
uma pratica na qual se tem sucesso.” (p.217). Os saberes que os estagiarios produzem quando
o ECS se baseia na integracdo entre Universidade e Escola sdo processuais, dai sua
temporalidade e constantes transformagdes durante o ECS, como pontua Aroeira (2009).

O ECS como atividade da formacéo inicial para formacéo do futuro professor de EF da
escola pode ser entendido como um momento de socializagdo secundaria que agrega
conhecimentos especificos da docéncia como aponta Bezerra (2012, p. 17). A construcdo da
aprendizagem das primeiras socializagdes profissionais pelos estagidrios na escola, por meio
do ECS planejado na licenciatura de Educacdo Fisica, pode ser verificada a partir de alguns

resultados de uns estudos investigados nesta pesquisa bibliografica.

Ao possibilitar experiéncias diretas com a docéncia, é que os estudantes-estagiarios de
Educacdo Fisica podem (re)constituir suas representacdes do ser professor e pincelar sua
identidade docente inicial mais proxima da realidade profissional. (FLORES, 2018, p.164).

Acredita-se que levar o estagidrio a intervengdes mais proximas da realidade, a escola, é o
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periodo de desenvolvimento profissional que Dubar (2009) explica ser necessario para a
construcdo da identidade profissional na crise profissional atualmente: “[...] uma nova maneira
de ser no trabalho, de sentir, de pensar e de viver as atividades profissionais que desestabilizou
todas as formas anteriores de representacdo e de acfo, todas as antigas identidades

profissionais” (p.143).

A partir do ECS ¢ que inicia, segundo Aroeira (2009), a constituicdo da identidade
profissional. O ECS em uma perspectiva reflexiva ¢ indicado pelos estagiarios como positivo,
pois suas experiéncias contribuirem significativamente na emergéncia de saberes,
aprendizagens e construcdo da identidade docente, diminuindo o hiato entre teoria e pratica.
(SOUZA; SEVERINO, 2012). Por meio da pratica de ensino pelo estagiario no ECS, pode-se
minimizar o choque com a realidade nos primeiros anos da docéncia, bem como pode
propiciar significado aos conhecimentos e competéncias profissionais trabalhadas e almejadas
na formacdo inicial. No entanto, percebe-se que tal processo podera acontecer de maneira
significativa, se o subcampo cientifico/académico e o subcampo escolar partilharem da

responsabilidade desta formacdo (FLORES, 2017).

E por meio desta parceria, em que as pesquisas afirmam haver possibilidade das
experiéncias diretas com a docéncia, que os estudantes-estagiarios podem (re)constituir suas
representacdes do ser professor e pincelar sua identidade docente inicial mais proxima da
realidade profissional. Neste sentido conhecer e investigar os estudos sobre o
desenvolvimento da identidade docente no ECS torna-se interessante, necessario e importante
para a formacdo docente dos professores de licenciatura de Educagdo Fisica mais proxima da
realidade de hoje, como por exemplo, evidenciado no estudo de Canciglieri (2016) em que “o
ECS contribui para a constituicdo de uma identidade profissional dos professores principiantes

de EF, visto que serviram de base para as suas primeiras atuagdes no campo escolar” (p.120).

A organizagdo deste estudo bibliografico nio se esgota aqui. Os referenciais tedricos
poderdo ser ampliados e aprofundados nas discussdes ao investigar os conceitos, 0s
referenciais tedricos, motivos a problematizacdes, desenhos metodologicos e, principalmente,
a discussdo dos resultados dos estudos sobre a tematica da identidade dos estagiarios no ECS,
conforme sdo revisitadas leituras com maior rigor metodologico.

Revisitar os textos, interpretar e reinterpretar a linguagem produzida pela visdo do
pesquisador e, em especial, as linguagens expressadas pelos estagiarios no espaco e no tempo

em que estes revelam o desenvolvimento da sua identidade docente, torna-se fundamental no
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decorrer das outras se¢des de estudos também serem referenciados teoricamente e analisados.
Baseando-se em Grondin (2012), no caso de nosso estudo, a linguagem transcrita no texto dos
estudos especificos a identidade do estagidrio no ECS ja tem um significado antes de ser
linguagem do nosso pensamento, pois a linguagem ¢ “o elemento em que o SER se revela a si
mesmo” (p. 135).

Portanto, o ECS pode ser definido como mediador do processo de transacio
identitaria® de aluno para professor (PIMENTA, 2012; BEZERRA, 2012; PIRES, 2016;
ROCHA, 2017; FLORES, 2018; PLOTEGHER, 2018).

Nesta secdo teodrica, também tentamos mostrar que elementos levantados por alguns
estudos como importantes na construcdo da identidade docente estdo inseridos nas questdes
do tempo e espago postulados por Dubar (2005; 2009). A abordagem sociologica deste autor
possibilita conversar com todos sobre os estudos selecionados nesta pesquisa. Tentou-se
apontar os elementos de uma organizagdo conceitual que ajudasse o leitor a entender que os
conceitos classicos de identidade podem servir de bases tedricas para estudos contemporaneos
na escola de hoje, com participagdo ativa do futuro-profissional (estagiario) nas
problematizagdes, discussdes, criticas relatadas pelos estagiarios por meio de multiplas

linguagens possiveis de interpretagdes.

20 O termo transagdo identitaria pode ser chamado de transigdo identitdria, passagem, conversdo, identizacfo,
mudangas, transformag¢&es, conforme o rol de estudos nesta pesquisa bibliografica. O termo transagéo identitaria
sera explicado nas se¢des posteriores.
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2.5 Construcio, (re) construciio e (des) construcao da identidade docente

O motivo que nos levou a esta sessdo de discussdo foi uma pergunta da professora
Mairce Aratjo da UERJ durante o exame de qualificacdo desta pesquisa: “porque o uso de
construcdo e (re) construcdo da identidade docente na sua pesquisa? Porque ndo usar somente
construcdo?”. Nao ter resposta a tais questdes nos levou a inquietacdes, reflexdes e nos
impulsionaram a escavar mais ainda as pesquisas, para alcance de respostas ou possiveis
caminhos de discussdes sobre nomenclaturas utilizadas nos estudos de identidade docente no

ECS de EF: construcdo, reconstrugdo ou desconstrugio.

A partir das leituras, interpretagdes e criticas aos estudos extraidos e selecionados na
revisdo de literatura em nossa pesquisa bibliografica, nos levou a procurar entender qual o
sentido dos autores usarem os termos construcdo, reconstrugdo ou desconstrugdo da
identidade(s) docente, no mesmo estudo. Sendo assim, despertou a curiosidade em saber,
porque alguns autores usavam todos os termos, ou somente o termo “‘construcdo” e ndo

“reconstrucdo”, ou vice-versa.

Identificamos na leitura do artigo de Cardoso, Batista e Graca (2016-b), uma
dificuldade na diferenc¢a do sentido com o termo construgdo e reconstru¢do. Os autores usam o
termo reconstrucdo da identidade profissional no objetivo e conclusio, mas, por outro lado,
usam construcdo da identidade profissional em todo artigo. Por ndo termos certeza se houve
erro de digitacdo no Unico momento utilizado o termo construcdo, que foi na conclusio do
artigo, nos levou a considerar essa incerteza como outro motivo que nos impulsionou a
produzir uma se¢do conceitual para identificar e apresentar algumas diferengas para os
pesquisadores da tematica da identidade docente no que se refere as terminologias construcéo,

reconstru¢do e desconstrugio.

Ao considerar a identidade contemplando o entrecruzamento das dimensdes biografica
e relacional, como resultado a um sé tempo estavel e provisorio, individual e coletivo,
subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de socializagdo que fazem
da identidade ir além dos conhecimentos interiorizados pelo sujeito, mas nas relagdes com os
outros e nos processos de construcdes identitarias, que, conjuntamente, de modo integrado,
constroem os individuos e definem as instituigdes (DUBAR, 2005; 2009). Neste sentido o
referido socidlogo Claude Dubar, explica que a socializagdo se torna um processo de

construcdo, desconstrucdo e reconstrugdo de identidade ligada as diversas esferas de
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atividades, entre elas a profissional, que cada um encontra durante a sua vida e das quais

aprende a tornar-se ator.

Na leitura critica dos estudos de identidade docente no ECS de EF, em nossa pesquisa,
percebemos que trazer a discussdo de tais terminologias ¢ necessario por trés motivos
principais: primeiro porque ¢ usado em pesquisas de identidade docente no ECS de EF;
segundo porque ha estudos que s6 usam um termo, em outros estudos usam dois, em outro, os
trés; por fim, o terceiro motivo mostra a diversidade, dindmica e complexidade da trajetoria
formativa como aspecto temporal integrado aos espacos formativos da construcdo da

identidade docente.

Entendemos o aprendizado de ser professor de EF como um processo que ocorre em
grande parte em cada estagiario a partir da ressignificacdo e reconstrugdo de suas experiéncias
subjetivas. A construcdo do ser docente nio se limita a s6 essa compreensdo, ela perpassa por
processos de interacdo social no ambiente profissional e com os sujeitos com os quais se
relaciona. A partir das construgdes podem ser geradas reconstrucdes, as novas marcas geram
novas reconstrugdes, novas experiéncias geram novas reconstrugdes, novas interagdes sociais

geram novas I‘CCOI’IStI‘ll(;CN)CS < assim, vamos, permanentemente.

Sendo assim, torna-se relevante discutir tais conceitos com a finalidade de minimizar
davidas aos pesquisadores da tematica de identidade em cursos de extensdo, formacdo

continuada e na formacéo inicial, em especial, aos futuros professores de EF.

Para a discussdo dessas trés terminologias ¢ importante nos distanciarmos daquele
pensamento de que a identidade docente € iniciada Unica e exclusivamente a partir do ECS. A
identidade docente pode ser iniciada anteriormente ao ingresso do curso de licenciatura®! pela
reproducdo dos saberes basicos (conhecimentos) gerados nas/pelas socializagdes primarias
experimentadas e incorporadas durante a infancia, como na familia, no universo escolar e com
outros adultos, conforme o pensamento de Alfred Schutz (1967); Mead (1934); Peter Berger e
Thomas Luckmann (1986) e Dubar (2005, p.120). A identidade profissional é construida e
reconstruida a partir de sucessivas socializac¢des, ao longo da vida (DUBAR, 2005; 2009), em
especial, ao longo de toda a vida do professor (NOVOA, 1988; 1992; 1995; 1999), e entender

2 Na se¢lo de discussdo dos resultados desta pesquisa bibliografica conheceremos melhor sobre os estudos de
identidade docente no ECS de EF que consideram as experiéncias anteriores como relevantes para o processo de
desenvolvimento da identidade docente de estagiarios de EF no ECS: (SILVA, 2009; BEZERRA, 2012;
SOUZA, 2012; RAZEIRA et al.,, 2014; CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016a; PIRES, 2016; CARDOSO,
BATISTA, GRACA, 2016b; ROCHA, 2017; VANZUITA, RAITZ, VANHANGUARIN, 2017; FLORES,
2018; PLOTEGHER, 2018; DA SIVA, 2018).
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como se da a identidade docente é compreender as relagdes entre as pluralidades que

atravessam toda a vida dos professores (MOITA, 2007).

Ao refletir criticamente sobre o significado das terminologias construcdo e (re)
construcdo da identidade sobre os estudos selecionados e extraidos em nossa pesquisa
bibliografica de identidade docente no ECS de EF, conseguimos agrupar os estudos de
Bezerra (2012), Cardoso, Batista e Graca (2016-a), Cardoso, Batista e Graga (2016-b), Rocha
(2017) e Vanzuita, Raitz, Vanhanguarin (2017), que entendem o ECS como locus de
reconstrucdo da identidade docente do estagiario de EF. As representagdes do que seja
professor, uma sala de aula (quadra), avaliacdo, escola, enfim, sdo imagens com significados
de ser professor desde a escolarizacdo que na pratica docente possibilita a reconstrugdo no

ECS, conforme Oliveira (2006).

Para o termo construcdo da identidade docente, identificamos um grupo maior de
estudos sobre identidade docente no ECS de EF que contemplam a identidade docente
construida por um entendimento transversal a toda trajetoria formativa do sujeito. Estudos
como os de Malaco (2004), Silva (2009), Souza (2012), Pires (2016), Flores (2018), Pereira et
al., (2017), Da silva (2018), Montenegro et al., (2014), Plotegher (2018), Barros, Pacheco,
Batista (2018) e Razeira et al., (2014) utilizaram o termo construcdo da identidade docente
independente da trajetéria formativa, que seja na trajetoria de vida ou profissional, pessoal ou
coletiva, trajetéria escolar ou académica. Nesse sentido, esse grupo de estudos usa o termo
construcdo da identidade docente se reportando ao processo anterior da formagdo inicial,
quanto ao periodo do ECS e ao longo da carreira docente de Educagéo Fisica. Dentro desse
grupo, conseguimos perceber ainda que, em parte dos estudos, o termo construgdo da
identidade no ECS ¢ empregado considerando as experiéncias anteriores sem se remeter a
ocorréncia de construcdo da identidade docente, mas sim, as construgdes identitarias,
representacdes de professor, identificagdes, ou a ideia de ser professor, antes da formagdo
inicial (SILVA, 2009; PIRES, 2016, FLORES, 2018, DA SILVA, 2018). E importante
destacar que estamos falando de estudos e em nenhum momento falamos que os autores
citados desconsideram as experiéncias anteriores integradas ao processo de construgcdo da

identidade no ECS.

Identificamos, ainda, alguns estudos que abordam o termo construcdo da identidade
docente sendo construida somente no ECS (MONTENEGRO et al., 2014; BARROS;
PACHECO; BATISTA, 2018). Este estudo tem um olhar predominantemente relacional e
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especifico no momento do ECS, desconsiderando qualquer ideia de construgdo anterior a
formacdo inicial ou anterior ao proprio ECS de EF (MONTENEGRO et al., 2014). O estudo
desses autores foi o Unico que se utilizou do termo construgdo da identidade docente,

investigando os estagiarios s6 no ECS de EF.

Neste sentido, o estudo produzido por Barros, Pacheco, Batista (2018) também usa o
termo “construcdo” da identidade docente analisando os resultados produzidos no ECS. E
importante destacar uma pequena diferenca entre a pesquisa de Montenegro et al., (2014), e a
de Barros, Pacheco, Batista (2018). Considerou-se, no referencial teérico, a personalidade,
historia passada, os modelos e experiéncias que levaram o sujeito a optar pela docéncia, as
suas expectativas, valores e motivagdes em ser professor de EF (BARROS, PACHECO,
BATISTA, 2018, p.607). Consideramos este estudo porque em seus resultados a integracdo
das experiéncias anteriores a formacdo inicial e escolhas do curso de EF, na andlise e

produgdo de resultados do estudo ndo foram relevados.

Conforme o estudo de Barros, Pacheco, Batista (2018) ¢ no ECS que a interag¢do do
estagiario com os “outros” que € construida a experiéncia subjetiva de se sentir professor de
EF, isto é, a sua identidade profissional de professor de EF. Somado a isso, as autoras
afirmam que o ECS “¢ um dos periodos mais marcantes da formagdo inicial dos futuros

professores de EF” (p.606).

Sendo assim, o uso do termo construcdo da identidade docente esta voltado para a
construcdo da identidade docente no ECS, conforme Barros, Pacheco e Batista (2018, p.608).
Segundo essas autoras, as expressdes “ser professor”, se “sentir professor”, o “olhar docente”
sdo apontados pela comunidade cientifica como constru¢do da identidade profissional

docente.

Em seus resultados, as autoras Barros, Pacheco, Batista (2018) apontam que as
experiéncias negativas como inseguranca e angustia perante a pratica docente sdo as mais
marcantes, influenciando na idealizagdo da identidade profissional. Dai a importincia de
estudos que valorizem e proponham um ECS de qualidade, pautado nas experiéncias de
aprendizagem do estagiario na escola, com o apoio do(s) supervisor(es) e a qualidade do

ambiente escolar que acolhe o professor iniciante, principalmente, o estagiario de EF.

Embora as pesquisas usem o termo construcdo da identidade docente, por outro lado,
além dos estudos de Montenegro et. al. (2014); Silva (2009); Razeira et. al., (2014); Flores

(2018); Barros, Pacheco e Batista (2018); Da Silva (2018); Souza (2012) e Malaco (2004).
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Identificamos também o estudo de Pereira et. al., (2018) que ndo utilizaram o termo
reconstrucdo da identidade docente em nenhum dos respectivos estudos de identidade docente

no ECS de EF.

A construcdo da identidade docente no ECS de EF ¢ entendida por Pereira et al,
(2018, p.08) como a permanéncia do olhar de ser professor. Esses autores afirmam que € no
ECS que “a identidade docente ¢ a melhor compreendida, pois neste periodo de formagéo
ocorre o contato com a realidade escolar e se intensificam os saberes disciplinares” (p.10). Os
estagiarios de EF investigados por Pereira et al., (2018, p.08) revelaram ser importante a
relacdo com os pares no ECS na escola, como os outros estagidrios, a equipe gestora da escola
e, principalmente, o professor supervisor (professor da escola) em que todos, como atores de
formagdo, tornam-se importante para a permanéncia do estagiario na carreira docente de
professor de EF em escola. O estudo de Barros, Pacheco e Batista (2018, p. 628) também
revelou que ¢ “na interacdo com os outros significativos (pares, professores, orientadores e

alunos) no ECS de EF” que ¢ construida a identidade docente.

Neste sentido, em que o termo construcdo se refere a mesma ideia de permanente
construcdo da identidade sem limite de tempo, observamos no estudo de Pereira et al., (2018),
que o grupo de pesquisadores ndo utiliza o termo reconstrugdo, apenas construcdo da
identidade docente no ECS de EF. Observamos que Silva (2009, p. 29), embora em uma
perspectiva narrativa, conceitue o ser professor como “um processo que se desenvolve no
tempo, comecando antes de iniciar o processo de formacdo e prolonga-se ao longo da vida
[...]” e acreditando na reconstrucdo das experiéncias e imagens de ser professor, a
pesquisadora ndo utiliza o termo reconstrugdo da identidade docente, preferindo o termo

construgdo da identidade docente.

Por outro lado, saber como ocorre a (re) construgdo da identidade no ECS pelos
estagiarios de EF foi questdo investigada em dois estudos selecionados e analisados em nossa
pesquisa bibliografica sobre a identidade docente de EF no ECS: as dissertagcdes de mestrado

de Bezerra (2012) e de Rocha (2017).

A pesquisadora Rocha (2017) desenvolveu seu estudo considerando tanto a
reconstrucdo quanto a construcdo da identidade profissional docente, durante o periodo do
ECS do curso de licenciatura em EF, baseando-se no estudo noruegués de identidade
profissional docente na formagdo de futuros professores de EF (DOWLING, 2011). Em

sintese, Rocha (2017) evidenciou em seus resultados que pode ocorrer a reconstrugdo da
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identidade docente do estagiario de EF no ECS, ao levar a reflex@o da pratica, ressignificando

assim o ambiente escolar.

Para explicar que no ECS o estagiario de EF carrega um olhar de como ser professor, a
pesquisadora Bezerra (2012, p.87-88) esclarece que encontrou a partir de dados de seu estudo,
um movimento de construgdo da identidade docente antes do ingresso no curso de licenciatura
de EF, ao analisar as expectativas dos estagiarios que idealizavam ser professor desde a época
de estudantes da educacdo basica, junto com as identificacdes com as praticas corporais e
esportivas, assim como a identificacdo com os bons professores da escola e, em alguns casos,

de influéncia familiar.

No mesmo sentido, construgdes prévias do modo de ser professor de EF e escolhas no
ingresso no curso de formagdo superior de EF impulsionadas pelos esportes, Rocha (2017,
p.76-78), apontou em um dos seus resultados que uma das contribui¢des para a (re)
construcdo das identidades docentes dos futuros professores de EF no ECS foi o
acompanhamento dos professores da escola (professores supervisores) durante as intervengdes
pedagbgicas. A pesquisadora explica, ainda, que no aprendizado de ser professor de EF
configuram-se o planejamento e organizagdo das intervencdes na sequéncia das atividades,
melhora no trato dos contetidos com os alunos e ampliacdo da criatividade no que se refere a
mudangas inesperadas nas aulas, principalmente, aprender a ser um professor que negocie,
discuta e flexibilize os contelidos com os alunos e, por fim, possuir sensibilidade com os
alunos, trocas de conhecimentos com professores ou outros estagidrios, desenvolver
habilidade de ressignificacdo das disciplinas aprendidas na universidade e adaptacio do uso

da voz nas aulas, para evitar afastamento por tratamento de satde ou invalidez da voz.

Sendo assim, a (re)construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF no ECS,
segundo resultados do estudo de Bezerra (2012 p.88-98), se deu por meio de ressignificagdes
(do pensar, agir e sentir professor de EF) da sua identidade construida “anterior a entrada na
formacdo inicial docente” (p.10). A autora explica que os estagiarios de EF ressignificaram
suas identidades por meio da construcdo de saberes para o trabalho docente e pela sua forma
de ser, pensar a si mesmo, na relacdo com o outro, além da forma de como agir como
professor de EF. Esta ressignificagcdo foi mediada por um trabalho colaborativo do estagiario

com os professores da escola e universidade.

E importante destacar que Bezerra (2012) ndo utilizou somente o termo (re)construgio

da identidade docente, pois resultados de seu estudo revelaram também que o ECS em um
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modelo colaborativo, em que os estagiarios de EF interajam com professores supervisores,
coordenadores e orientadores, identificou os elementos de reflexfo, afeto e dialogo,

“constituindo-se o suporte necessario para a construgdo da identidade docente”(p.09).

Embora Sousa (2012) se reporte a reconstrucdo do exercicio profissional e
reconstrucdo social do futuro professor de EF, a pesquisadora Souza (2012) ndo usa o termo
reconstrucdo da identidade docente em nenhum momento de sua pesquisa. A autora conclui
que o ECS de EF contribui para o processo de construgdo da identidade docente (p.08; p.68-
71). Ao se reportar a Schon (1995), Freire (2006) e Pimenta (2005) na discussdo tedrica de
sua pesquisa, Souza (2012) aponta a importancia do processo constante de reconstrucdo do
seu exercicio profissional a partir da capacidade do professor de refletir sobre a sua pratica, ou
seja, reflexdo simultanea a a¢do. Somado a isso, a produgdo da reconstrugdo social e critica a
partir da formacg@o do professor com uma reflexfo na pratica, pois pensa-se a pratica como
momento inerente a construgdo de conhecimentos e ‘“construcdo de novas teorias”
(PIMENTA, 2007, p.19). Sendo assim, na pratica do ECS de EF, o processo de “reflexdo
auxilia na constru¢do da identidade docente” (SOUZA, 2012, p.08).

O momento do ECS de EF para o desenvolvimento da identidade docente foi um
destacado por Souza (2012) para a formacéo inicial, como inicio de uma base para a futura
atuagdo profissional. Além disso, o ECS ¢ considerado também como espago de construgédo de
conhecimentos, questionamentos, reflexdes, investigacdes da realidade e “construcdes
identitarias” (p.16), alcancando desse modo, a legitimidade para a construcdo do ser

professor” (p. 53-61).

Se Souza (2012) desenvolveu seu estudo utilizando s6 o termo construcdo da
identidade docente independente da trajetoria formativa, Pires (2016) segue a mesma linha de
pensamento entendendo que no ECS ocorre a construcdo da identidade docente, mas
apresenta, em alguns poucos momentos, a possibilidade também da reconstrucdo da
identidade docente no ECS, o que o diferencia neste ponto de Souza (2012). No
desenvolvimento de sua tese, Pires (2016) usa o termo constru¢do da identidade docente para
o estagiario de EF no ECS, considerando essa construcdo relacionada as construgdes herdadas
anteriormente pelos estagidrios ao ingressarem no curso superior de EF e permanecendo as
construgdes no ECS, em toda a formacdo e durante toda a carreira. O termo reconstrugdo da

identidade docente ¢ usado por Pires (2016) no seu referencial tedrico, se reportando a Dubar
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(1997), Flores e Viana (2007), além de Fortes (2008), como o ECS como um espago de
construcdo e reconstrucdo de identidades (PIRES, 2016, p.20).

Pires (2016) explica que reconstrucdo pode ocorrer dentro da constituicdo da
identidade a partir dos registros biograficos, quando o estagiario indica uma afirmacgio ou
negacdo da acdo de ser professor que simbolizam “as transa¢des da identidade” (p.127). Para
a autora, esse processo se da a partir das experiéncias diretas com as tarefas de ser professor
de EF onde, por exemplo, o ECS seria como um espaco especifico da realidade docente para
ocorrer “a construcdo e reconstrugdo da identidade biografica moldada na incorporacdo de
certezas sobre a profissdo” (p. 141). Observamos, portanto, que Pires (2016) além de se referir
poucas vezes ao termo reconstrucdo da identidade docente, usa o termo reconstrucio sempre

associado ao termo construcdo da identidade docente do estagiario de EF no ECS.

Neste sentido, observamos em alguns resultados de Pires (2016) que a construgdo da
identidade docente do estagiario de EF ¢ constituida no movimento de construgdes biograficas
antes da escolha do curso de formacdo. A identificacdo com a escolha do curso se confirma
ou ndo nas experiéncias do ECS, em especial, na a¢do do ensino diretamente com os proprios
alunos da escola. De semelhante modo, no ECS de EF os ideais de ser professor de EF
contribuem para a construgdo do significado de ser professor de EF e tal construgdo ¢
sustentada, segundo a autora, na eminente relagdo professor, aluno, ensino e aprendizagem

dos estagiarios de EF no periodo de ECS.

Além dos ideais de ser professor de EF, a identidade docente dos estagiarios de EF no
ECS ¢ constituida também, segundo Pires (2016, p. 229), a partir das relagdes dos estagiarios
entre os professores da escola e da universidade, assim como, nas atribuicdes dos estagiarios
nos atos de ensino e atividades profissionais, como “participar de reunides, envolver-se com
coordenacdes pedagdgicas, discutir sobre sindicatos, entre outros que deveriam ser mais

exploradas” (p. 212).

Baseando-se na autora, ¢ a projecdo que o futuro professor de EF pode ter que
estabelece uma imagem idealizada, que no ECS passa a ser refletida no exercicio concreto da
docéncia. Uma construgdo provisoria da identidade profissional docente, mesmo com a

inseguranca e incapacidade do estagiario.
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Na tese desenvolvida por Flores (2018), o autor preferencialmente utiliza o termo
identizagio??, em detrimento de construgio da identidade. Defende que determinados
processos de identizacdo ajudam na constituicdo do futuro professor, integrando teoria e
pratica docente. Entretanto, o autor afirma que os olhares e posturas dos futuros professores
de EF podem ser (re)construidos a partir dos cursos de licenciatura de EF. Sendo assim, o
termo construcdo da identidade docente no ECS, apesar de pouco utilizado por Flores (2018),
apresenta a ideia que construgdo da identidade como permanente construcéo do que representa
ser professor de EF advém desde o tempo anterior a formagdo inicial e, principalmente,

durante o periodo de ECS.

Neste sentido, o autor explica que a identidade estd em permanente processo de
construcdo social com componente essencial tanto das praticas como das representacdes de
ser professor de EF. A necessidade de um trabalho de representa¢des pelo estagiario de EF
pode contribuir para a construcdo de sua identidade (FLORES,2018, p. 68). O autor, ao se
reportar a Bourdieu (2007), para explicar que a representacdo que os estagiarios de EF tém e
ddo para a construgdo de uma identidade social, aprendendo através do ECS de EF a impor
sua visdo de mundo e sua posi¢cdo no mundo de trabalho. Além de utilizar em sua tese o termo
construc¢do da identidade coletiva e individual, Flores (2018) destaca a importéncia dos aspectos
processual, autorreflexivo e construido do estagiario de EF, além da identidade coletiva que

sustenta sua agdo.

A ideia de reconstrucdo da representacdo de ser professor de EF antes do ingresso da
formagdo inicial dos cursos de licenciatura também foi estudada também por Plotegher (2018). Na
discussdo de sua dissertagdo, a autora pontua que ha possibilidade tanto de parte dos graduandos
de EF reconstruirem as representacdes de ser professor, quanto ha possibilidade das
representacdes de ser professor ndo serem reconstruidas. Devendo, portanto, os cursos de
formagdo superior de EF entenderem que, independente do termo construgdo e reconstrugéo,

grande parte dos estudos analisados nesta secdo, aponta que a constituicdo docente ¢ dinamica e

22 Em sua tese, Flores (2018) aproxima o conceito de “identizagdo” se reportando ao socidlogo italiano Alberto
Melucci (2004), trazendo a discuss@io do carater processual, autorreflexivo e construido da definigdio de nods
mesmos. O motivo da escolha do termo identizagfio para a construgfio da identidade do estagiario de EF no ECS
por Flores (2018) segue as ideias de Melucci (2004) que defende que a palavra identidade parece ndo comportar
a totalidade das mudangas dos processos conscientes de individuaggio do sujeito, os quais séo vividos mais como

agéo do que como situagdo.
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permanente, logo, possibilita diversas experiéncias formativas, em especial o ECS, que aproxima

a transicdo da identidade docente mais proxima da realidade da escola de hoje.

Embora Plotegher (2018) néo utilize o termo reconstrucdo da identidade docente, a autora
pontua que ocorre a possibilidade de reconstrug@o das representagdes de ser professor, que podem
ser construidas previamente antes da formacdo inicial. A principal fundamentacdo de Plotegher
(2018) explica que a reconstrucdo de ser professor de EF para a construgdo da identidade
profissional docente é por meio das narrativas e histérias de vida do futuro professor de EF que
vado delineando os conhecimentos prévios que sdo integrados a favor da reconstrugdo das
experiéncias e novos conhecimentos adquiridos na formagéo inicial, em especial, no ECS em que
a reflexdo sobre o conteudo do esporte ensinado dentro e fora da escola possibilita momentos
significativos de ser um professor de EF para além do ensino de técnica esportiva contemplando
aspectos reflexivos, criticos, transformadores, sociais ¢ pedagbgicos do esporte. A autora
contempla também, outros espacos formativos de pesquisa e extensdo como o PIBID, projetos
de pesquisa das Universidades, grupos de pesquisas, outros estagios e até as experiéncias

formadoras antes?* da formac#o inicial.

Em seu estudo, Plotegher (2018) entende que, a construgcdo permanente ¢ inacabada da
identidade docente para um processo reflexivo da sua propria pratica docente, comega “na
formag@o inicial, desenvolvendo reflexdes de todas as suas vivéncias, contribuindo efetivamente
na constru¢do da sua identidade docente, ndo se restringindo apenas ao curriculo prescrito, e sim
ampliando suas vivéncias em outros tempos e espaco” (p. 43). Ao defender que a identidade
docente inicia na formac@o inicial, ndo significa que o autor desconsidera as representagdes de
ser professor, construidas previamente nos momentos importantes das experiéncias anteriores,
mas que na formagdo inicial € o momento do futuro professor mobilizar, refletir e integrar os
conhecimentos das experiéncias anteriores para “a criagdo de novas representacdes sobre o ser

professor de EF” (p.100).

Sendo assim, considerar as experiéncias anteriores ao ingresso do curso de EF a favor
da mtegracdo das experiéncias na formacdo inicial, ndo tem relacdo direta com o uso do
termo reconstrucdo da identidade docente, pois ha estudos que investigam a identidade

docente no ECS de EF que reconhecem a importincia das experiéncias anteriores na

B A partir dos resultados produzidos pelas vozes dos futuros professores de EF investigados no estudo de
Plotegher (2018), as experiéncias anteriores a formagdio foram consideradas fundamentais a todo processo
formativo, mas a ressignificagio do ser professor de EF ocorre a partir das experiéncias formadoras na formagéo
inicial, em especial no ECS.
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construcdo da identidade docente no periodo do ECS de EF (PLOTEGHER, 2018; PIRES,
2016; FLORES, 2018).

Outro estudo que néo faz uso do termo reconstrugdo da identidade docente foi o de Da
Silva (2018), dando preferéncia ao termo da constru¢éo da identidade docente especificamente
no que se refere a atuagdo como docente dos estagiarios de EF, seu interesse em ser professor de
EF e dedicagdo em desempenhar as atividades nos ECS, sua experiéncia e “sua concepc¢do do que

¢ ser professor” (p. 86).

No entanto, Da Silva (2018) considera em seu referencial tedrico que o ECS ¢ um
componente que favorece a ressignificacdo da escolha profissional por influéncias das
experiéncias anteriores com professor, familia e treinador. Sendo assim, Da Silva (2018, p.
95) afirma que a pratica docente do ECS ocorre em um processo de “reconfiguracdo da
identidade profissional” que o estagiario vai se adaptando a construir e reconstruir o ser
professor de EF ao “mobilizar saberes dos diversos tipos e origens [...], além de realizar
pesquisa académica” (p.97). Aquele pensamento de ser professor s6 de academia, ou so
técnico de algum determinado esporte, vai se reconfigurando, e no ECS o graduando amplia,
reduz, aperfeicoa, fortalece ou nega seu modo de se ver como professor construido

previamente e em permanente construcdo (DUBAR, 2005; 2009; NOVOA, 1992; 1995).

No estudo de Montenegro et. al. (2014) ndo identificamos o uso do termo reconstrucéo
e nem desconstrucdo da identidade docente, por outro lado, identificamos o termo construcgéo
da identidade docente. Observamos que, diferente do grupo de estudos que optam pelo termo
construcdo da identidade docente, Montenegro et. al. (2014) apresentam em seu estudo o
termo construgdo da identidade docente desconsiderando qualquer forma de construgdo
anterior a formacdo inicial, como as construgdes identitarias, representacdes de professor,

identificacdes ou ideia de ser professor.

Os elementos a serem trabalhados com os estagiarios de EF no ECS, importantes para
a construc¢do da identidade docente como reflexdo, criticidade e autonomia, sdo discutidos no
estudo de Montenegro et al., (2014). Segundo esses autores, o ECS é um espago privilegiado
para a constru¢do da identidade docente, além de destacar que o ECS ¢ “a mais radical
experiéncia vivida pelo académico de EF, em sua formacdo profissional no rumo de tornar-se

professor” (p.560).

A escolha analisada no estudo de Montenegro ef al. (2014, p. 551) se refere a “escolha
da area de atuacdo do futuro profissional no ECS de EF”. Diferente dos estudos que destacam
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a escolha do ingresso ao curso de licenciatura de EF que é resultado das experiéncias
anteriores a formacdo inicial, como vimos nos estudos de Bezerra (2012), Vanzuita et. al.
(2017), Pires (2016), Flores (2018), Da Silva (2018) e Plotegher (2018). No entanto, a escolha
pode ser um elemento de construgdo da identidade docente, mas nem todo o estudo a
considera o suficiente para afirmar que a construcdo da identidade docente antes da formacao
inicial pode ser uma regra, ja que as pesquisas consideram outros momentos formativos na

formag@o inicial como reconstrucdo da identidade docente do futuro professor de EF.

Por outro lado, existem pesquisas que consideram a experiéncia anterior da formacéo
inicial dos sujeitos sem utilizar os termos constru¢do, reconstru¢io e nem desconstrucio da
identidade docente, embora, o gosto pelo esporte possa ser o motivo mais relevante para a
escolha do curso de EF que ¢ relacionado, segundo Razeira et al. (2014, p.124; p.134) “com a
experiéncia anterior dos sujeitos.” Além disso, os autores desse estudo apontam que ha
professores que “reproduzem na escola suas experiéncias pessoais e profissionais e/ou

académicas” (p.129).

Ambos os termos (construcdo e reconstrucdo) foram considerados no estudo de
identidade docente no ECS de EF dos pesquisadores Cardoso, Batista e Graga (2016-a). Os
motivos dos autores utilizarem com maior predominancia o termo reconstrucdo que
construcdo se deu pelos aspectos biograficos, historias de vida e suas experiéncias formativas
anteriores. O segundo motivo foi a crenca de que as construcdes de ser professor do passado
pode e deve ser transformado em um sentido de reconstrucéio, ou seja, ¢ modificado na
formac@o inicial considerando as experiéncias prévias do estagiario. Neste sentido, os autores
explicam que se baseando na socializacdo antecipatoria das experiéncias prévias, ou seja, 0s
valores, imagens e crencas podem ser problematizados na formac@o inicial, desconstruidos e
reconstruidos pelos proprios estagiarios de EF (CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016-a;
DUBAR, 1997; BERGER; LUCKMANN, 2004).

A ideia de construcdo da identidade docente entendida por Cardoso, Batista e Graga
(2016-a) contempla as experiéncias vividas ao longo da vida nas ideias de Dubar (1997; 2005;
2009). Ao investigar seis estagiarios de EF no ECS, Cardoso, Batista e Graca (2016-a)
analisaram as experiéncias prévias a escolha profissional, a interpretacdo das imagens que
identificaram como mais representativas do significado de “ser professor”, a transformagio
sentida ao longo do processo formativo, além das experiéncias no contexto do trabalho em

especial, no ECS. As experiéncias prévias dos estagiarios de EF que ja se identificam com a
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profissdo escolhida e como suas crencas e representacdes sobre ser professor podem se
transformar com as experiéncias vividas em contexto de trabalho e contribuir para a (re)
construcdo da sua identidade profissional, foram analisadas por Cardoso, Batista e Graca

(2016-a, p.524- 534).

Segundo os autores deste artigo, a reconfiguracio, renovagdo e reconstrucdo da
identidade profissional docente se ddo a partir da reflexdo em uma linguagem carregada de
emocdes que possibilita a intervengdo do estagiario de EF no ECS, podendo leva-lo a
experimentar ser um professor “ativo e resiliente” (p. 525). As diversidades de experiéncias, a
capacidade de envolver os alunos na aprendizagem e a partilha foram destaques na produgéo
dos resultados do estudo de Cardoso, Batista e Graca (2016-a). Neste sentido, os autores
propdem que, para uma formacgdo de qualidade influenciar positivamente na (re)construgdo da
identidade docente, depende de um ECS que articule a teoria com a pratica no sentido de

integracdo e continuidade das experiéncias vividas com a trajetoria bibliografica.

Ao considerar a constitui¢do da identidade docente dos estagiarios de EF integrando os
aspectos biografico e relacional, Cardoso, Batista e Graga (2016-a, 529) se envolveram com a
pratica letiva, participacdo no clube de desporto escolar, reunides de conselho de turmas,
departamento e grupo disciplinar, assim como, acompanhamento do diretor de turma. Tais
pesquisadores destacam o componente emocional e afetivo presente nas falas dos estagiarios
de EF, sobretudo quando se referem ao relacionamento com os alunos, a capacidade de
envolver e alcancar os objetivos de aprendizagem da escola. Todas essas rotinas do professor,
vivenciadas pelos estagiarios, sdo consideradas significativas “para a construgdo da identidade

docente do estagiario de Educacéo Fisica” (529).

Nessa dimensdo relacional, a experiéncia marcante relatada pelos estagiarios no ECS
foi a importancia de conhecer quem sdo os alunos, sendo também um aluno. Este estagiario ao
ver o professor supervisor-cooperante ministrando aulas, tocou o estagiario e lhe fez entender

uma pratica de avaliacdo diagnostica que a literatura ndo exemplifica.

Percebemos que o ponto principal do estudo de Cardoso, Batista e Graga (2016-a, 529)
¢ oportunizar um estagio em que o estagiario entenda que o professor é responsavel por
estimular os alunos para a aprendizagem. Esta perspectiva apresenta a possibilidade de um
estagio que leve o estagiario a entender que ndo ¢ levar o aluno a praticar por praticar, mas
sim promover uma comunicacdo mais afetiva dos gestos e palavras no ensino, possibilitando

aos alunos um relacionamento prazeroso com os demais, consolidando, assim, um novo
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professor de EF aberto para os novos relacionamentos, novas escolas, um novo ensino

aprendizagem profissional integrado ao humano.

Outro estudo é o artigo de Vanzuita, Raitz e Garanhani (2017), que considera os
termos construgdo para construcdo identitdria e construcdo das identidade(s) profissional(is)
geradas antes da formacdo inicial em busca de saber, pesquisa, experiéncia pratica de
formac@o, autonomia. O termo reconstrugdo foi relacionado a reconstrugdo das identidade(s)
profissiona(is) a partir do momento da inser¢do profissional do discente, em especial, no ECS

de EF.

Neste mesmo sentido, o uso do termo reconstrugdo da identidade considerando a
integracdo das experiéncias de aprendizado vividas antes da formagdo inicial no ECS de EF,
Vanzuita, Raitz e Garanhani (2017, p.18) entendem que o ECS possibilita o movimento de
configuracio e reconfiguracdo de identidade(s) profissional(is) ou reconfiguracdo das
construgdes identitarias. Além disso, a conclusdo da anélise dos resultados de Vanzuita, Raitz
e Garanhani (2017, p.29) considera tanto a escolha profissional quanto a busca pelo saber e
experiéncias praticas de formacgdo, pesquisa, criagdo de métodos e metodologias, como
aprendizagem auténoma. Esses autores entendem que a partir dos conhecimentos académicos
e experiéncias praticas, em especial no ECS, é possivel “reconstruir continuamente a(s)

identidade(s) profissional(is)” (p.27).

Essa reconstrucdo da identidade profissional expressada pelos estagiarios no ECS de
EF ¢ destacada no estudo de Vanzuita, Raitz e Garanhani (2017, p. 29), porque segundo os
autores, a inser¢do profissional pode levar ao aprendizado de outros conhecimentos de
experiéncia pratica, contribuindo assim, para que os formandos de EF experimentem a
reconstrucdo de suas praticas, além da ressignificacdo e reconstrugdo da(s) identidade(s)
profissional(is). Essas experiéncias sdo “experiéncias que ndo estdo articuladas integralmente
aos processos de pesquisa e criagdo de métodos e metodologias” (p. 19). Esses autores
descobriram que a reconfiguracdo das construcdes identitarias recebe criticas no ECS. Os
discentes estagiarios de EF expressaram no estudo de Vanzuita, Raitz e Garanhani (2017,
p-25), que “mobilizam conhecimento de dentro para fora, para reconstruir conhecimento, de

modo intuitivo”, sem orientacdo rigorosa e cientifica pelos professores formadores.

Acredita-se que € nesse processo que os discentes vdo se tornando outros. Se tornar

um novo professor estd além de saber a solugdo do problema, mas em especial ser um
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professor criativo diante de novos questionamentos (MELUCCI, 2004) e um novo professor,

além criar novas perguntas, deve aprender e recomegar, conforme orienta Demo (2015).

Desvelando um programa de ECS com uma qualidade académica que contemple a
formac@o dos estagiarios além das universidades, como um processo continuo e integrado, em
especial, articulando a teoria e pratica na constru¢do de um professor de EF para os dias de
hoje. Sendo assim, entender que a identidade docente € dinamica, inacabada e em permanente
construcdo, pode levar o professor menos resistente as novas formagdes académicas e
profissionais, assim como, ser proativo as mudangas e adaptacdes que a sociedade atual exige.
Como exemplo, podemos citar a pandemia do Covid-19 iniciada em 2020, exigindo ser um
novo professor, reflexdo e mudangas ao atuar na educacdo, em uma escola on line, com

ensino e aprendizagem on line.

Ao considerar os termos constru¢do e reconstrugdo da identidade, afinal, qual a
diferenca para os autores? Segundo Vanzuita, Raitz e Garanhani (2017), as experiéncias antes
da formacdo inicial carregadas de construcdes identitarias. J4 a busca pelo saber e por
experiéncias praticas de formacgdo, pesquisa, criagdo de métodos e metodologias, como
também aprendizagem autdénoma, na formacdo inicial foram destacados pelos autores para a
construcdo da(s) identidade(s) profissionais(s). A reconstrucio das identidades profissionais
foi gerada a partir da insercdo profissional e contribuiu para que os formandos tivessem a

experiéncia da agdo pratica, além de proporcionar aprendizagens dindmicas.

E importante destacar que, ao objetivar como ocorre a construcdo das identidade
profissionais dos formandos de EF na inser¢@o profissional do ECS junto as experiéncias da
formacdo, os pesquisadores Vanzuita, Raitz e Garanhani (2017, p.17) produziram como
resultados que essa “é resultado de uma rede complexa que possibilita o movimento de
configuracdo e reconfiguracio de identidade(s) profissional(is), ndo articulada integralmente
aos processos de pesquisa e criacdo de métodos e metodologias.” Outro aspecto a destacar, €
a ndo identificacdo da palavra identidade no singular, pois os referidos autores preferem usar
neste estudo, somente a expressdo terminoldgica identidade(s) profissional(is) que contempla
o sentido permanente de mudangas e composicdo de varias identidades. Néo identificamos,
em nosso rol de estudos sobre identidade docente no ECS de EF, outro estudo que utiliza

somente a expressdo terminoldgica identidade(s) profissional (is).

Ao investigar as narrativas dos estagiarios de EF no ECS, os pesquisadores Cardoso,

Batista e Graga (2016-b) usam predominantemente o termo reconstrucdo da identidade,
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usando apenas uma vez o termo construgdo da identidade profissional docente do estagiario de

EF nas considera¢des finais do estudo, embora no resumo tenham usado “reconstrugdo”.

As questdes centrais do estudo de Cardoso, Batista e Graga (2016-b, p. 128) sdo duas:
a primeira € quais as preocupacdes de atuacdo do professor da escola na formacdo do
estagiario de EF e a segunda s@o as transformagdes notadas nos estagiarios de EF no ECS na
perspectiva da comunidade de pratica. O termo reconstrucéo € a palavra destacada no objetivo
e conclusdo do estudo, explicado pelas autoras que “a reconstrucdo do conhecimento pratico
integra as biografias individuais, o conhecimento construido na formagdo e as experiéncias

praticas” (p.125).

A (re)construcdo da identidade do professor para Cardoso, Batista e Graca (2016-b)
pode ser entendida como um processo dindmico de (re)interpretacdo de experiéncias vividas
ao longo da vida por meio da pratica reflexiva e inovadora, compreendendo transformacdes
pessoais e profissionais, como autorreflexdo para mobilizar acdo conjunta e transformar um
processo de reconstrugdo biografica e relacional simultdneas, promovendo sentimentos de
pertencimento a profissdo docente de EF e a um grupo da identidade profissional (IP)

individual e coletiva, podendo gerar “a reconstrugdo positiva da identidade profissional”
(p.140).

O uso exclusivo de construgdo ou de (re)construcgio, e até de ambos na constitui¢do da
identidade docente, ndo se restringe aos estudos de identidade no ECS de EF. Ao apresentar o
cenario desenhado pelas producdes académicas sobre a tematica da identidade profissional de
professores, a Doutora Giovanni da PUC, mesmo especificando os termos de modo diferente,
consegue respeitar o sentido dindmico, plural e de permanente construcdo da identidade
docente ao afirmar que os professores podem levar “a construcdo, desconstrugdo e
reconstrucdo da identidade profissional de seus participantes enquanto professores e futuro
professores”, pois “a medida que a comunidade se constituiu, seus membros também

passaram por um processo de mudanca em suas identidades” (GIOVANNI, 2019, p. 113-120).

Um dos motivos que parece gerar (re)construgdes ou (des)construgdes da identidade
docente com as praticas pedagdgicas na escola de hoje, ¢ a identidade docente construida com
acOes de ensino na escola ser afetada por uma organizagdo do sistema de ensino do pais que
estd integrada ao seu contexto politico, social e econdmico da sociedade, em que o conjunto
de colaboradores do ECS na universidade e na escola, estdo expostos. Neste sentido, Bezerra

(2012) afirma que além do contexto politico integrar a construcdo da identidade docente, as
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politicas educacionais e curriculares incidem sobre a organizagdo escolar e o trabalho docente,
podendo haver a necessidade de ressignificagdo de ser docente, afetando assim a identidade
docente de um professor de EF com um olhar politico, social, cultural e profissional,

conforme a dindmica que a pratica docente produz, em especial, o ECS.

A questdo central dessa discussdo ¢ entendermos que construcdo, reconstrucio,
desconstrugdo, embora sejam conceitos diferentes, sofrem efeito com a mesma dinamica. Pela
reconstrucdo da identidade ocorrer posteriormente a constru¢io, ambas podem ser geradas por
“sucessivas socializagdes”, segundo Dubar (2005; 2009), assim como a desconstrucdo de
identidade. Portanto, nfio se atentar que o distanciamento e a aproximacgdo podem levar a
fragilidades no entendimento de propostas pedagogicas e pesquisas cientificas por estudantes,
professores e profissionais pesquisadores da tematica da identidade em diferentes areas, pode
levar ao entendimento de que a construcdo e reconstrucdo da identidade docente sdo

sindnimos, o que nio &.

Contrariamente ao pensamento de acimulo de conhecimentos técnicos, Novoa (1995)
afirma que a formagdo de um novo docente pode ocorrer por meio de um “trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade
pessoal” (p.25). Embora também use o termo construcdo, Anténio Novoa ao se referir a
(re)construcdo da identidade docente destaca este termo ao considerar as construcdes
alicercadas em trajetorias de vida dos professores. O autor, em uma perspectiva biografica,
ainda enfatiza que nfo tem como pensar em formacgdo profissional do professor

desconsiderando a dimensdo pessoal, a sua historia, a sua vida.

Nem todos os tedricos da identidade docente conferem tanta importincia ao termo de
(re)construcdo da identidade docente que € o caso das pesquisadoras brasileiras Pimenta e
Anastasiou (2014) que dentre diversas bases para a construgdo da identidade profissional, se

reportam também a “historia de vida, no sentido que tem sua vida o ser professor” (p.77).

Nenhuma pesquisa analisada em nossa pesquisa bibliografica utilizou o termo
desconstru¢do da identidade docente em seus resultados. Na tese de Pires (2016),
identificamos o referido termo apenas uma vez. A importancia da desconstrugdo da identidade
docente pelo autor se refere a necessidade da desconstrugdo da identidade profissional
marcada nos aspectos das histérias de vida em novas significacdes. Se isso ndo ocorrer, 0

futuro professor de EF podera assumir sua construgdo prévia como verdade, podendo
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reproduzir um modelo tradicional, tecnicista se assim for experimentado pelo estagiario

anteriormente a formagao inicial.

Um dos motivos que o termo “desconstru¢do” € pouco citado, discutido e referenciado
pelos estudos, pode ser encontrado no préprio estudo de Pires (2016) em que a autora explica
que na formacao inicial a identidade dos futuros professores de EF, impregnados de biografia,
ganhou novos contornos no plano imaginario, j4 que as vivéncias reais da escola e da
docéncia foram superficiais na formacdo inicial, ou seja, sem efetiva interlocucdo de teoria e
pratica, segundo relatos dos estagiarios de EF pesquisados no estudo. Neste sentido, no ECS
de EF a identidade profissional docente pode ser identificada, onde se organiza, segundo a
autora, nos fundamentos da identidade coletiva com a 1dentidade relacional. Neste sentido, o
ECS de EF possibilita uma experiéncia de ser professor com interlocugdo teodrica e pratica,
assim como as relacdes humanas entre os atores mais proximas da realidade da escola e
distante das simulac¢des de aulas na universidade. Diante disso, Pires (2016) orienta que “a
desconstru¢do durante a formacfo inicial deveria ser efetivada com base em experiéncias

concretas” (p.223). Sendo assim, o ECS de EF deve ser experimentado na escola.

Em sintese, podemos dizer que todas as pesquisas do rol de estudos®* selecionadas
usam o termo construgdo para identidade docente no ECS de EF. Um grupo usa o termo
construcdo da identidade docente se remetendo a toda a trajetéria formativa pessoal e
profissional do sujeito, desde experiéncias anteriores & formacdo inicial (MALACO ,2004;
SILVA, 2009; SOUZA, 2012; PIRES, 2016, FLORES, 2018, PEREIRA et al., 2017; DA
SILVA, 2018; MONTENEGRO et al., 2014; PLOTEGHER, 2018; BARROS, PACHECO,
BATISTA 2018; RAZEIRA et al., 2014). Desses estudos, os que consideram as experiéncias
anteriores, as construcdes identitarias, as representacdes de professor, as identificagdes, ou
ideia de ser professor, antes da formac@o inicial, sem usar o termo construcio da identidade
docente antes da formagdo inicial, sdo os de Silva (2009), Pires (2016), Flores (2018), Da

silva (2018). No entanto, os unicos dois estudos que usam o termo constru¢do da identidade

24 Os estudos selecionados na revisdo sistemdtica desta pesquisa bibliografica, apresentados nas segdes de
métodos e resultados, sdo: Malaco, 2004; Silva, 2009; Bezerra, 2012; Souza, 2012; Montenegro, et al., 2014;
Razeira et al., 2014; Cardoso, Batista ¢ Graga, 2016-a; Pires, 2016; Cardoso, Batista ¢ Graga, 2016-b; Rocha,
2017; Vanzuita, Raitz, Garanhani, 2017; Barros, Pacheco ¢ Batista, 2018; Da Silva, 2018; Plotegher, 2018;
Pereira et. al., 2018; Flores, 2018.
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docente no sentido de ocorrer a construcdo somente no ECS e desconsiderando as
experiéncias anteriores da formacdo inicial, foram os estudos de Montenegro et al. (2014) e
Barros, Pacheco, Batista (2018). Identificamos também, em nossa pesquisa bibliografica, que
Bezerra (2012), Cardoso, Batista e Graca (2016-a), Cardoso, Batista e Graga (2016-b), Rocha
(2017) e Vanzuita, Raitz, Vanhanguarin (2017) entendem o ECS como locus de reconstrucéo
da identidade docente do estagiario de EF, pois para esse grupo de pesquisadores, a identidade
docente ja vem em construgdo antes da formac@o inicial, carregadas de processos identitarios
que sdo construgdes identitarias, identificacdes ou representacdes de ser professor de EF, que
¢ o mesmo fundamento tedrico do primeiro grupo que usa a constru¢do na perspectiva
biografica de formagdo, mas com termo diferente: o primeiro grupo usa construcdo, o outro

grupo usa reconstrucdo no ECS.

Por fim, pode-se dizer que ndo ha uma homogeneidade no uso dos termos construgéo,
reconstrucdo e desconstrugdo nos estudos selecionados nesta pesquisa. Ha estudos que usam o
termo constru¢do da identidade docente no ECS que consideram as experiéncias anteriores,
trajetoria formativa de vida, académica e profissional, enquanto outros estudos usam o termo
construcdo desconsiderando as experiéncias anteriores ao ECS, produzindo os resultados dos
estudos analisando o ECS sem integrar aos aspectos passados do sujeito. Além disso, o termo
reconstrucdo foi usado também para considerar os aspectos passados que sdo integrados a
construcdo da identidade no ECS, enquanto outros estudos usam somente o termo

reconstrucdo ao analisar o ECS se remetendo a todo o processo de construgdo anterior.

Consideramos de grande relevancia que os autores que produzem pesquisas sobre a
tematica da identidade docente no ECS de EF, ao se reportarem aos termos construcio,
reconstrucdo e desconstrucdo da identidade, possam definir tais terminologias em seus estudos

para ndo gerar diividas ao leitor.
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CAPITULO 3 - METODOS

Nesse capitulo 3 sdo descritos os procedimentos metodologicos a serem adotados neste

estudo visando sistematizar o caminho percorrido na investigacéo.

Nossa pesquisa, de natureza qualitativa e do tipo bibliografica, aconteceu em dois

momentos distintos.

No primeiro momento realizou-se uma revisdo de literatura ndo-sistematica entre maio
de 2018 até junho de 2018. Nessa busca, os resultados gerados nas bases catalogo de teses e
dissertacdes, scopus e sports discus serviram para familiarizar com alguns estudos e,
consequentemente, perceber que, embora as produgdes ainda sejam escassas, o interesse de
investigacdo sobre a tematica da identidade docente na Educacdo Fisica e também no ECS de

Educagdo Fisica aumentaram nos ultimos cinco anos no Brasil.

No segundo momento realizamos uma Revisdo Sistematica entre 05 de abril de 2019 a
04 de maio de 2019, com um planejamento especifico de levantamento bibliografico para a
tematica da identidade docente de estagiario de EF no ECS publicados no Brasil, assim como
os critérios de selegdo dos estudos que serdo explicados posteriormente. Os resultados gerados
por este levantamento nas bases de catalogo de teses e dissertagdes, Scopus, Sportsdiscus e
Web of Science foram de 1.411 registros de estudos encontrados. Desses registros, foram
selecionados para leitura completa dezesseis estudos cientificos, sendo trés teses, seis
dissertagdes e sete artigos cientificos. Desse total, 75% foram pesquisas produzidas a partir de
2014, ou seja, ha poucas pesquisas publicadas, embora nos ltimos anos ocorreu um aumento

significativo no Brasil.

Apresentaremos na sequéncia o (1) modelo de estudo, seguida da (i1) apresentacdo dos
instrumentos, técnicas e procedimentos da coleta de dados, (iii) a delimitacdo da Amostra e,

por fim, (iv) uma descri¢do do método de interpretacido dos dados.
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3.1 Modelo de Estudo
O tipo de pesquisa desta dissertagdo ¢ bibliografica. O modelo de estudo projetado
para a presente pesquisa bibliografica se caracteriza como hermenéutico para interpretacdo e
analise do estado de conhecimento, utilizando a revisdo sistematica de literatura como
método? de levantamento bibliografico, na medida em que recorreu-se a abordagem
qualitativa, por entendermos que tal modelo de levantamento bibliografico?® torna-se

necessario para responder as questdes do estudo.

Baseando-se nos estudos de Zabalza (2014); Pimenta e Lima (2012) o ECS pode
transformar a realidade, de modo que o estagidrio pode mobilizar e confrontar os
conhecimentos aprendidos nas aulas das Universidades a partir da realidade que estd vivendo
no ECS, além de confrontar também, a experiéncia vivida com a teoria. Nesse sentido, o ECS
¢ uma atividade tedrica de conhecimento, didlogo, intervengdo na realidade e, em especial,
uma pratica que constroi novos conhecimentos, novos saberes de ensino, nova teoria, por fim,

um novo modo de ser professor.

A hermenéutica nesta pesquisa bibliografica baseia-se na ciéncia da interpretagdo para
pesquisas em educagdo conforme Ghedin (2004). Segundo este pesquisador, a hermenéutica
pode ser entendida como um instrumento que nos permite clarear os horizontes de
significados impostos pela for¢a do proprio questionamento da realidade. A tentativa de
desvelar o motivo ou razdo dos estudos e pesquisa selecionados neste trabalho para
compreender a construgdo da identidade dos estagiarios no ECS, serd investigada a luz do
processo interpretativo por meio da hermenéutica que “[...] permite um conjunto de

instrumentos que potencializa e amplia enormemente a percepgdo da realidade” (p.05).

Conhecer a realidade para Gamboa (2007) significa compreendé-la, algo diferente de
manipula-la, ainda mais tratando-se da realidade humana. Neste sentido, utilizamos neste
estudo bibliografico procedimentos ordenados e rigorosos que supdem um método de
pesquisa e uma concepgao de ciéncia além da ciéncia natural analitica, com uma apreensio da
realidade de modo ndo superficial ou inconsciente, mas em busca de uma internalizacéo clara

da realidade dos motivos levados aos pesquisadores a problematizar as construgdes de

25 O termo método nesta pesquisa bibliogréifica se baseia em Sanchez Gamboa (1996) como uma teoria de
ciéncia em a¢fio que implica em critérios de cientificidade, que déo suporte as diversas abordagens utilizadas nas
construgdes cientificas ¢ na produgdo de conhecimentos.

26 O Levantamento bibliogréfico é entendido neste projeto de dissertagio como um procedimento de estudo
exploratério da informacao que gera uma condigéo bésica, para que sejam elaboradas pesquisas cientificas de
importincia regional, nacional e/ou internacional.
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identidade dos estagiarios no ECS dos cursos de licenciatura de Educacdo Fisica, em

diferentes realidades do Brasil.

Neste método de pesquisa bibliografica, a sistematizacdo e rigorosidade no
levantamento bibliografico poderdo produzir resultados literarios especificos e relevantes a
referida tematica, classificando temas e identificando os problemas dos estudos, os
analisando, categorizando as perspectivas tedricas utilizadas e por ltimo, indicando tépicos
para pesquisas e priorizando as temadticas que carecem de maior investimento de producdes

cientificas de estudos.

Nessa pesquisa, valorizamos o levantamento bibliografico reconhecendo seu carater
técnico-cientifico, potencializando a producdo de informagdes cientificas especificas
disponiveis e relevantes sobre a identidade docente de estagiarios em prol da sociedade, do
campo cientifico, das institui¢des e principalmente, fornecer uma visdo de investigacdo da
identidade no estagio a comunidade académica da area de formacgdo superior de Educacio

Fisica.

Considerando que todo levantamento bibliografico ¢ parcial, aproximativo endo dar
conta de tudo, torna-se um desafio prazeroso, a tentativa de aproximar as pesquisas, as
perspectivas e as ideias com os seus atores das pesquisas de uma determinada tematica. Neste

sentido, Galvao (2009) conceitua o levantamento bibliografico como:

Prospecgdo da informagio para fins técnico-cientificos, ¢ um assunto apaixonante ¢
relacionado 4 histéria da humanidade, 4 histéria de constru¢io dos espagos
coletivos, que leva em si um pouco de todas as pessoas que tiveram a preocupagéo
em registrar em um pedago de pedra, argila, papiro, papel, ou em uma tela, imagem,
ou documento digital, suas descobertas cientificas, conhecimentos ¢ percepgdes. E
um tema que leva em si um pouco de outras pessoas ¢ organizagdes
(governamentais, privadas e nfio-governamentais, nacionais ¢ internacionais) que
tiveram ¢ tém a preocupagfio em preservar o conhecimento, que foi e ¢ diariamente
gerado no mundo, em diversos idiomas, a fim de que seja aproveitado, em curto,
médio ou longo prazo, e contribua para o desenvolvimento ou progresso da ciéncia

(p.02).

Objetivando o levantamento de um conjunto de estudos especificos a tematica nesta
pesquisa, elaborou-se um planejamento utilizando também a Revisdo Sistematica de
Literatura como método baseando-se em alguns autores (LEITE, 2008; GALVAO, 2009; DE-
LA-TORRE-UGARTE-GUANILO ef al, 2011; GALVAO; PEREIRA, 2014; GOMES;
CAMINHA, 2014).

Nesta perspectiva metodoldgica, a Revisdo sistematica ¢ considerada nesta pesquisa

como uma metodologia rigorosa que propdem levantar, identificar, selecionar, avaliar e
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sintetizar os estudos primarios sobre um tema em questdo, aplicando métodos explicitos e
sistematizados de busca; assim como avaliar a qualidade e validade desses estudos, além de
sua aplicabilidade no contexto onde as mudancgas serfdo implementadas, e por fim, extrair e
organizar um conjunto de informagdes especificas como referenciais teodricos
fundamentalmente substanciais.

O planejamento do nosso levantamento bibliografico consistiu nas seguintes etapas?’:
Escolha do tema; delimitacdo do tema; ambientacdo das bases de dados; familiarizacdo dos
termos/palavras-chaves nas bases; selegdo dos termos/descritores; estratégias; selecdo das
bases de dados bibliograficas a ser consultadas; exploracdo das bases; sele¢do dos estudos;
sistematizacdo de informacdes selecionadas, producdo dos resultados.

O tratamento dos dados foi organizado de dois modos: revisdo sistematica segundo
Leite (2008), Galvdao e Pereira (2014); e posteriormente organizados pelas categorias
conforme a terceira etapa técnica da analise de contetido de Bardin (1977). A andlise critica
dos dados tratados se faz a luz do processo interpretativo por meio da hermenéutica segundo
Ghedin (2004), Gamboa (2007), Somekh e Lewin (2015). A postura interpretativa se faz
necessario pelos dados terem caracteristicas geradas pelo conjunto de estudos das literaturas
como amostra. Os dados produzidos permitem ser analisados e revisitados de maneira
contextualizada, critica e reflexiva, adotando no processo, por meio da comunicagdo entre o
pesquisador e a producdo de dados, ao se tratar de uma analise critica e interpretativa de um
grande volume de estudos entre teses, dissertagdes, além de artigos.

O objetivo desse procedimento metodoldgico esta além da interpretagdo do processo
de producdo de conhecimento dos estudos, mas interpretar o pensamento que levou os
pesquisadores estabelecerem os problemas de suas pesquisas. Segundo Sanchez Gamboa
(2007), as transformagdes mais importantes no desenvolvimento da ciéncia resultam, ndo da
invencdo de novas técnicas de tratamento de informagdes, mas, de novas maneiras de ver

essas informagdes.

27 E importante explicar que denominamos de “ctapas” para fins didéticos e nfio necessariamente essas etapas
ocorrem de modo rigido cronologicamente. Pois elas ainda ocorrem e algumas no decurso dessa pesquisa.
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3.2 Instrumentos, técnicas e procedimentos da coleta de dados
Os instrumentos e técnicas de procedimentos para coleta de dados deste projeto de
pesquisa € um levantamento bibliografico por meio do método de revisdo sistematica de

literatura.

A revisdo sistematica seguiu uma logica de estruturacio baseada em Galvéo e Pereira
(2014) em que alguns critérios sdo utilizados nesta se¢do como a busca na literatura, selecédo
de artigos e extracdo dos dados.

A revisdo sistemdtica de literatura organizou-se pelas seguintes etapas: a pergunta
previamente definida, a definicdo da tematica a ser estudada, familiaridade com os termos da
tematica a ser estuda com uma prévia revisdo inicial de literatura com leituras flutuantes e
aleatorias. Apds as leituras dos titulos, resumos e palavras-chaves dos trabalhos encontrados
realizou-se a selecdo dos descritores conforme as leituras desse primeiro momento. Assim,
passou-se a elaboracdo dos critérios para busca de estudo mais especifico, depois a formagio
das equagdes pela combinacdo descritores selecionados junto com os booleanos, objetivando
o inicio de uma busca mais refinada nas bases de dados®®. E, finalmente, com os critérios de
inclusdo e exclusdo detalhados a baixo:

Os critérios de Inclusio sdo:

* A partir de utilizacdo dessas essas oito equagdes conforme os seguintes descritores: 1*
equacdo “Identidade” AND “estagio supervisionado” AND “Educacdo Fisica”; 2?
equagdo “Identidade” AND “estagiarios” AND “Educacdo Fisica”; 3* equagdo
“Identidade” AND “Professor de Educagdo Fisica”; 4* equacdo “Identidade” AND
“Educacdo Fisica”; 5* equagdo “Identidade” AND “Estagiario”; 6* equacdo
“Identidade” AND “Estagiario de Educacgdo Fisica”; 7* equacédo: “Identidade docente”

e 8" Equacdo: “Identidade docente no estagio de Educacéo Fisica”.

*  Pesquisas pautadas na tematica de estudo da identidade docente dos estagidrios de

Educagdo Fisica no ECS, publicadas e/ou produzidas no Brasil até o ano de 2018.

* As buscas das teses, dissertagdes e artigos nacionais ocorrem por titulo nas bases do
periddico CAPEs de catalogo de teses e dissertagdes, Scepus, SPORTdiscus e Web cf

Science.

28 Base de dados por meio do portal periddico Capes: www.periddicos.capes.gov.br
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Nao houve nenhum filtro, nem de periodo, area de conhecimento, grande area de
conhecimento, autor, orientador, area de avaliacdo, area de concentragdo, nome do

programa, biblioteca e nem de instituicao.

Critérios de exclusio sio:

Estudos registrados que ndo apresentarem em seus titulos ou resumos ou palavras-
chaves os descritores de identidade ou suas variagdes semanticas (identitarios,
identificacdo, identizacdo, identidade profissional, identidade docente, questdes
identitarias, ser professor); estagidrios (licenciando, discentes, estagio, estagio
supervisionado, graduando, estagio curricular, estdgio profissional, formacéo inicial)

e por fim, o descritor Educagdo Fisica.

Pesquisas de revisdo sistematica, revisdo integrativa ou qualquer outro tipo de

pesquisa de revisdo de literatura;

Pesquisas pautadas na identidade docente exclusivamente com professores

supervisores, coordenadores ou colaboradores no ECS;

Pesquisas pautadas na identidade docente na formacdo inicial que desconsidera o

estagio curricular supervisionado de educacio fisica;

Pesquisas pautadas na identidade docente de educacdo fisica no estadgio curricular
supervisionado em que ndo ha a voz dos estagiarios, mesmo a produgio de dados
serem da voz de outros agentes educacionais como diretora, coordenadora e
professores da escola, assim como, professor supervisor do estagio e outros agentes

educacionais;

Produc¢des de opinido, ponto de vista, resenhas, resumos e poster, carta ao editor e

editorial, pesquisas direcionadas exclusivamente ao bacharelado.

Pesquisas em outras linguas que néo seja em Portugués ou Espanhol.
Pesquisas pautadas na identidade docente de ECS de outros cursos de licenciatura que

ndo seja de Educacio Fisica;

Pesquisas pautadas na identidade docente dos alunos escolares durante o estagio na

escola;



A partir desses critérios alcancamos uma amostra especifica e relevante a comunidade
cientifica, além de compor um conjunto de estudos organizados, sistematizados e Uteis aos

pesquisadores que investigam tal temdtica de estudo.

A producdo e analise dos resultados tornam-se mais proximos da realidade da tematica
que se pretende investigar, contribuindo para a organizacdo de um conjunto de producdes
cientificas que subsidiarda um referencial tedrico significativo para fundamentagdes,
delineamento metodologico e resultados da pesquisa com grande relevancia para academia e,

em especial, para a sociedade.

Didaticamente, realizou-se uma busca inicial de literatura com as palavras
“identidade”, “estagio supervisionado” e “educagdo fisica”. Realizou-se leituras aleatdrias
dentro da especificidade da tematica de construcdo da identidade dos estagiarios em educacio
fisica para extrair as palavras derivadas ou similares. Dessas palavras foram geradas trés (3)
descritores, que foram selecionadas conforme melhor delimitagdo do objeto, publico e

contexto a ser estudado, respectivamente: identidade docente, estagiarios e educagdo fisica.

A Selecdo das bases de dados se deu pela especificidade da area de interesse do
estudo, a Educacdo Fisica. As bases de dados eletronicas pesquisadas foram catdlogo de teses
e dissertagoes, Sccpus, Sportsdiscus e Web ¢f Science. A partir dai define-se os termos de
busca e logo em seguida gera-se a seguinte equacdo de investigacdo nas bases de dados:
“identidade” AND “estagio supervisionado” AND “educacdo fisica”, considerada como a
equacdo principal que melhor se aproxima a uma busca mais especifica da temdtica. E
importante destacar, que o descritor “estagio supervisionado” foi escolhido nessa primeira
equacdo devido o termo que se da conforme regulamentacdes vigentes do estagio
supervisionado?® que diferenciam quando o estagiario estd realizando outros estagios nio
obrigatorios mesmo durante a formacgdo inicial, assim como outros estagiarios de formacao
técnica e ndo superior de nivel académico. Além da equacdo principal: “identidade” AND

“estagio supervisionado” AND “educacdo fisica”, utilizou-se outras equacdes.

Objetivando uma maior abrangéncia e rigorosidade na busca dos estudos, cria-se
estratégias com 08 equacdes. As equacdes criadas para buscas nas bases sdo: 1* equacdo
“Identidade” AND “estagio supervisionado” AND “Educacdo Fisica”; 2* equagdo
“Identidade” AND “estagiarios” AND “Educacdo Fisica”; 3* equacdo “Identidade” AND

“Professor de Educacéo Fisica”; 4* equagdo “Identidade” AND “Educacdo Fisica”; 5* equagdo

2 Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo/CP N° 02 (BRASIL, 2002).
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“Identidade” AND “Estagiario”; 6* equacdo “Identidade” AND “Estagiario de Educacdo
Fisica”; 7* equacdo: “Identidade docente” e 8* Equacdo: “Identidade docente no estagio de
Educacdo Fisica”. Até este momento adotou-se como critério da operacdo dessas equacdes
apenas um booleano, o “AND” que segundo Galvao e Pereira (2014) “[...] geralmente o AND
¢ o termo mais usado [...]” (p. 369), pois em nossa busca, foram encontrados estudos tanto
com a interseccdo de dois termos quanto com trés, viabilizando uma busca mais refinada da
tematica da pesquisa que € a identidade dos estagiarios de EF.

O motivo em ndo obter uma Unica equagdo para todas as bases é que determinadas
equacdes extraiam trabalhos cientificos, enquanto em outras bases ndo aparecia nenhum
resultado. Observou-se, portanto, que uma equacgéo ao ndo produzir nenhum resultado em uma
base de dados, serve para busca em outra base. Além disso, “para cada base localizada, deve
ser mantido o registro da estratégia da busca utilizada [...]” (GALVAO; PEREIRA, 2014,
p.371).

Nesta secdo reuniu o conjunto de instrumentos, técnicas e procedimentos da coleta de
dados objetivando extrair uma amostra de literaturas especificas sobre a identidade docente de

estagiarios de EF no ECS.

3.3 Amostra
A amostra®® desta pesquisa bibiliografica, se caracteriza pelo conjunto de estudos
selecionados no levantamento bibliografico conforme os critérios definidos e explicados

previamente.

A fim de se obter as fontes bibliograficas para o grupo amostral, realizou-se uma busca as
bases cletronicas indexadas. Alguns autores (REVIEWS; DISSEMINATION, 2009; COSTA et
al., 2015) sugerem o minimo de duas bases eletronicas distintas para revisdes sistematicas, porém,
diante da complexidade do tema abordado, dos descritores ¢ varia¢des das palavras identidades
docente no estagio, elencou-se quatro bases eletronicas de dados. Optou por uma analise dos

estudos sobre a construcdo da identidade docente dos estagiarios no ECS de Educagéo Fisica.

Os registros dos estudos foram gerados a partir da estratégia da revisdo sistematica por
meio de oito (8) equagdes introduzidas nas bases de dados nas bases de Catalogo de Teses e
Dissertacdes, Scopus, Sportsdiscus e Web cf Science, gerando os registros dos estudos. Os

estudos registrados foram selecionados e integraram nossa amostra a partir dos critérios de

30 A amostra considerada nesta pesquisa ndo se refere a pessoas e sim de conceitos, conforme explica Somekh e
Lewin (2015) ser uma “amostra teérica em que a coleta de dados ¢ baseada em conceitos gerados a partir de
dados” (p. 164).
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inclusdo, enquanto os outros estudos foram refutados pelos critérios de exclusdo, conforme ja

exposto anteriormente.

O conjunto de estudos compds a amostra a ser investigada, a partir da revisdo
sistematica foram: Malaco (2004), Silva (2009), Bezerra (2012), Souza (2012), Montenegro et
al.,, (2014), Razeira et al., (2014), Cardoso; Batista; Graga (2016a), Pires (2016), Cardoso;
Batista; Graga (2016b), Rocha (2017), Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017), Pereira et al.,
(2018), Barros; Pacheco; Batista (2018), Plotegher (2018), Da Silva (2018) e Flores (2018).

Diante do trabalho metodologico de escavacdo para producdo desta amostra de
literaturas sobre a identidade docente de estagiarios de EF no ECS, volto-me agora para
apresentacdo de alguns resultados desta pesquisa, que foram organizados da seguinte forma:
Quadro um (01), refere a dinamica de busca e sele¢do dos estudos por equacdes nas bases de
busca da capes; Quadro dois (02), mostra, de modo sintético em formato de fichamentos, a
estrutura cientifica das pesquisas tais como titulos, problemas, objetivos, método e resultados
do conjunto de estudos cientificos selecionados; Quadro trés (03) referente aos instrumentos
metodoldgicos e de coleta de dados adotados nas pesquisas. Além da discussdo dos conceitos

sobre os termos das identidades e seu fundamento tedrico.

3.4 Método de interpretacao dos dados
Os dados a serem analisados foram buscados, extraidos, examinados, selecionados e
registrados Revisdo Sistematica entre 05 de abril de 2019 & 04 de maio de 2019, gerados nas
bases de catalogo de teses e dissertagdes, Sccpus, SPORTdiscus e Web ¢f Science produziram
1.411 registros de estudos encontrados. Desses registros, foram selecionados para leitura

completa 16 estudos cientificos, sendo trés teses, seis dissertagdes e sete artigos cientificos.

Tais estudos selecionados, registrados nas referidas bases de dados, foram analisados a
partir dos critérios de inclusdo e exclusdo da revisdo sistematica, apos leitura integral do titulo
€ resumo no primeiro momento e, posteriormente, com leitura integral de todo rol de estudos

selecionados.

A interpretagdo dos resultados se deu baseado na perspectiva hermenéutica-critica em
Ghedin (2004). Na tentativa de interpretacdo de significados, motivos, razdes da investigacao
do conjunto dos estudos, em especial, dos seus respectivos problemas sobre a temadtica da

construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF no ECS.
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E importante destacar que foram realizadas analises®! criticas e reflexivas relativas as
categorias do conjunto de problemas encontrados nas literaturas selecionadas, assim como,
motivos que levardo a investigd-los, os objetivos gerais e especificos, a frequéncia e ao tipo de
instrumentos, resultados, referenciais tedricos, o delineamento metodoloégico utilizado nas
pesquisas, nosso posicionamento também influi no relacionamento com as pesquisas, tomando por
referéncia as defini¢des estabelecidas por Thomas, Nelson e Silverman (2009), para o

delineamento dos resultados da pesquisa.

Os estudos extraidos e selecionados na revisdo de literatura em nossa pesquisa
bibliografica foram agrupados dentro de categorias, conforme a interpretagdo critica e

reflexiva dos dados gerados na pesquisa.

Para analise dos dados (os estudos selecionados) se deu as leituras criticas, reflexivas e
interpretacdes. A construcdo das categorias se originou tanto da interpretacdo dos dados
(estudos selecionados), quanto para responder as questdes a investigar da pesquisa. As

categorias foram organizadas em determinadas se¢des desta pesquisa.

O primeiro conjunto de categorias analisadas foram os conceitos das terminologias
construgdo, reconstru¢do e desconstru¢do referente a identidade docente. Apds leituras,
exame, interpretacdes e criticas, integramos os estudos dentro de cada categoria, produzindo
resultado parcial da nossa pesquisa. Esses dados j& foram produzidos, analisados e

apresentados no subcapitulo 2.5 do referencial tedrico desta pesquisa.

O segundo conjunto de categorias analisadas foi a selecdo de estudos por equacdes
submetidas nas buscas em cada base investigadas, apresentada no subcapitulo 4.1 dos
resultados desta pesquisa. Por meio da revisdo sistematica foram apresentados os estudos

selecionados, como resultado da revisdo sistematica e resultado parcial da nossa pesquisa.

O terceiro conjunto de categorias analisadas foi o fichamento dos estudos
selecionados, apresentado no subcapitulo 4.2 dos resultados desta pesquisa. Por meio do
formato de fichamento apresentamos os problemas, objetivos, métodos e consideracdes finais
do conjunto de estudos cientificos selecionados nesta pesquisa, como resultado da revisdo

sistematica e resultado parcial da nossa pesquisa.

31 Anélise é considerada nesta pesquisa como o ato de examinar, interpretar, conceituar, reduzir € integrar dados,
podendo ser de um grande volume de dados ou paragrafos ou pode se focar mais em uma palavra ou frase,
conforme apontam Somekh ¢ Lewin, 2015 (p. 163).
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O quarto conjunto de categorias analisadas foi o métodos, instrumentos e
procedimentos de coletas de dados dos estudos selecionados, apresentado no subcapitulo 4.3
dos resultados desta pesquisa. O agrupamento dos instrumentos dos estudos aponta como

resultado da revisdo sistemadtica e resultado parcial da nossa pesquisa.

O quinto conjunto de categorias analisadas foi a tabela conceitual das identidades com
seus respectivos autores e fundamentacio tedrica, apresentado no apéndice dessa pesquisa. Na
sessdo de resultados desta pesquisa, apresenta a descricdo de alguns conceitos e respectivos
fundamentos tedricos dos estudos selecionados nesta pesquisa, como resultado parcial da

nossa pesquisa.

O sexto conjunto de categorias analisadas foram as de dimensdes temporal e espacial
sobre o panorama do ECS como motivador das questdes dos estudos. Categorias discutidas e
apresentadas no subcapitulo 5.1 da discussdo dos resultados desta pesquisa. Por meio de
leituras, exame, interpretacdes e criticas agrupamos as questdes problematicas dos ECS nas

respectivas categorias, produzindo resultado parcial da nossa pesquisa.

O sétimo conjunto de categorias analisadas foram as de dimensdes biograficas,
relacionais e simultdneas sobre o conjunto de problemas dos estudos. Categorias discutidas e
apresentadas no subcapitulo 5.2 da discussdo dos resultados desta pesquisa. Por meio de
leituras, exame, interpretagdes e criticas agrupamos as questdes a investigar dos estudos nas

respectivas categorias, produzindo resultado parcial da nossa pesquisa.

O oitavo conjunto de categorias analisadas foram as de denominagdo “Professor
Supervisor” x “Professor Orientador” dos estudos. Categorias discutidas e apresentadas no
subcapitulo 5.3 da discussdo dos resultados desta pesquisa. Por meio de leituras, exame,
interpretacdes e criticas, agrupamos os estudos em ambas as categorias, propondo novas
categorias “professor da escola” e “professor da universidade”, em uma perspectiva critica,

produzindo assim, resultado parcial da nossa pesquisa.

O nono conjunto de categorias analisadas foram as perspectiva da epistemologia da
pratica; perspectiva biografica; perspectiva da comunidade de Pratica; perspectiva da pesquisa
e perspectiva da afetividade apresentadas no subcapitulo 5.4 da discussdo dos resultados desta
pesquisa. Por meio de leituras, exame, interpretacdes e criticas agrupamos os estudos em uma

ou mais categorias, produzindo resultado parcial da nossa pesquisa.
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O décimo conjunto de categorias analisadas foram as experiéncias anteriores; escolhas
no curso; experiéncia no ECS; saberes docentes; reflexdo; afeto; representagdes;
competéncias; autonomia; expectativas da rofissdo; crencas; motivagdo, apresentadas no
subcapitulo 5.5 da discussdo dos resultados desta pesquisa. Por meio de leituras, exame,
interpretacdes e criticas, agrupamos os estudos em uma ou mais categorias, produzindo da

nossa pesquisa.

A partir dessa organizagdo metodoldgica para escavagdo, reflexdo e interpretacdo dos
estudos selecionados sobre a identidade docente no ECS de EF, que conseguimos alcancar

possiveis respostas para gerar algumas consideragdes para o futuro.

4.0 RESULTADOS:

O levantamento bibliografico explorado, extraido e selecionado nesta pesquisa
bibliografica serdo apresentados nesta secdo com objetivo de mostrar um panorama e
mapeamento de informacdes, assim como a movimentacdo de produgdes cientificas na

tematica de identidade docente de estagiarios de EF no ECS até o ano de 2018.

O objetivo desta sessdo contempla também apresentar os resultados para criticas e
discussdes com a finalidade de fornecer caminhos para producdes de novas pesquisas em prol

da sociedade, comunidade académica, escolas e universidades.

Diante do trabalho metodologico de escavacdo para producdo desta amostra de
literaturas sobre a Identidade docente no ECS de EF, volto-me agora para apresentacio de
alguns resultados desta pesquisa, que serdo organizados da seguinte forma: Quadro um (01),
refere a dindmica de busca e sele¢do dos estudos por equacdes nas bases de busca da capes;
Quadro dois (02), mostra, de modo sintético em formato de fichamentos, a estrutura cientifica
das pesquisas tais como titulos, problemas, objetivos, método e resultados do conjunto de
estudos cientificos selecionados; Quadro trés (03) que mostra os instrumentos metodoldgicos
e de coleta de dados adotados nas pesquisas; por fim, os conceitos das identidade(s) e

fundamentos tedricos.>?

Inicialmente segue o quadro um (01), mapeando um conjunto de estudos na tematica
desta pesquisa bibliografica, conforme as estratégias por equagdes submetidas nas buscas em

cada base respectivamente investigadas:

32 Esta sessdo da pesquisados conceitos das identidades e fundamentos tedricos se refere as tabelas conceituais
das identidades, seus termos e fundamentagio tedrica localizados no apéndice desta pesquisa.
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Equacgio Resultados Selecionados Autores
1? “Identidade” 13 registros de estudos 01 estudo Montenegro et al (2014)*
AND “estagio encontrados selecionado.
supervisionado”
AND “Educagio
Fisica”
2% equagdo Nenhum registro Nenhum estudo Nenhum autor selecionado.
“Identidade” encontrados na selecionado.
AND consulta de busca
“estagidrios” inicial. No entanto,
AND “Educagio usando a busca Smart
Fisica” Text, foram 03 estudos
encontrados.
3% equagdo 01 registro de estudo Nenhum estudo Nenhum autor selecionado.
“Identidade” encontrado selecionado.
AND “Professor de
Educagéo
Fisica”
4% equagdio 10 registros de estudos 01 estudo Razeira et al (2014).
“Identidade” encontrados. selecionado.
AND “Educagio
Fisica”
5% equagdo Nemhum resultado Nenhum autor selecionado
“Identidade” registrado na busca com Nenhum estudo
AND “Estagiario” esta equagdo. selecionado.
6" equagdo 01 registro de estudo Nenhum estudo Nenhum autor selecionado
“Identidade” encontrado. selecionado.
AND “Estagiario de
Educagéo
Fisica”
03 registros de estudos Nenhum estudo Nenhum autor selecionado
7% equagiio: encontrados. selecionado.
“Identidade docente”
. Nenhum autor selecionado
8 Equacéo: 29 registros de estudos 01 estudo
“Identidade encontrados. selecionado.
docente no estagio de | OBS: Nesta equaggio veio | 01 estudo refutado
Educagio Fisica”. alguns estudos da area de por
saude de educagio fisica. duplicidade na
prépria base.
Montenegro et al
(2014)
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Nemhum resultado

Nenhum estudo

Nenhum autor selecionado

14 registros de
estudos encontrados.

g 'Equa(;éo: registrado na selecionado.
“Identidade docente busca com esta
no estagio de equagdo.
Educagdo Fisica”.
Total 02 estudos 02 autores
selecionados.

*Quantidade de repeti¢des do estudo em outras equagdes em outras bases e/ou na prépria base da SCOPUS.

Totalde Total dos Estudos Autores’3;
Equacdes: Resultados de Selecionados: 24
08 estudos 16
encontrados:
1411
Fonte (Autor)

O Quadro abaixo se refere ao conjunto de estudos cientificos selecionados até o ano de
2018, a partir da revisdo sistematica realizada entre 05 de abril a 04 de maio de 2019 nas bases
de indexacdo Catalogo de Teses e Dissertagcdes, SPORTDiscus SCOPUS (lesevier) e web of
Science, para serem estudados nesta dissertagdo. Neste quadro dois (02), apresentaremos os
resultados em formato de fichamentos, a estrutura cientifica das pesquisas tais como titulos,
problemas, objetivos, método e resultados do conjunto de estudos cientificos selecionados.
Esses resultados contribuem, portanto, ao alcance do segundo objetivo especifico que seja:
Identificar descrever os conceitos, objetivos e metodologias e principais respostas

adotadas nas pesquisas sobre a construciao da identidade docente de estagiarios de

educacio fisica.

33 Os autores se referem ao autor principal de cada artigo e autor da produgdo da dissertagdo e tese. Ndo se refere

aos autores colaboradores dos artigos e nem ao orientador ou orientadores das dissertagSes/teses.

81







conversavam
com elas e eram
solidarios
quando estas
estavam tristes
ou choravam.

20

2009
Dissertacgio
SILVA, A\
R., UFMS,
RS.

As trajetdrias
formativas de
Académicos
de Educacdo
Fisica do
curso de
licenciatura da
UFSM:
contribui¢tes
na
constitui¢do
do ser
professor.

“Qual o
significado que
os académicos
do curso de
licenciatura
em Educagio
Fisica da
UFSM
atribuem a sua
trajetdria
formativa
(formag@o
inicial) e como
significam
suas
experiéncias
de forma a
contribuirem
na construgdo
da sua
identidade
como futuro
professores da
educacdo
basica?” (p.17).

Analisar a
percepgdo que
0s
académiccos
do curso de
licenciatura de
Educagéo
Fisca da
UFSM tém de
sua trajetéria
formativa ¢
como eles
significam tais
experiéncias,
bem
suas
contribui¢des
na construgdo
da sua
identidade
como futuros
professores da
educagdo
bésica.

como,

Pesquisa
qualitativa.

Estudo de caso.

Entrevista
narrativa.

02 estagiarias.

Revelou  que a
aprendizagem
docente ¢  plural,
oriundos de saberes
em

diversos contextos,
circunstancias ¢

instituigdes,
experiéncia

pessoal e
profissional, dos
saberes das
disciplinas ¢
atividades  praticas

proporcionados pelo
curso de formacdo.
Uma formagéo que
transcende a
etapa universitaria.

&3




3° Formacao “Como os | Analisar Pesquisa do Na socializagéo pré-
2012 Profissional profissionais a tipo profissional
em Educacdo de formacéo| construgdo da | colaborativa. analisou como as
Dissertacio | Fisica: inicial, da identidade Narrativa de praticas corporais ¢
] i i trajetorias
BEZERRA, COIISFI'l’l(}'aO Licenciatura docen't’e ' de formago e ' fJI :
B Identitaria de | em Educagdio | Estagiarios de | relatério miluenciaram a
B. Professores Fisica, (re) Educago reflexivo escolha profissional ¢
* ~ iy ) a construgdo da
em formagfo | constroem sua | Fisica. . : . g
UFPB, Inicial identidade Entrevistas ¢ identidade. Ja no
Recife, PE. docente?” grupos Estag1o' '
’ dialogais. Supervisionado, locus
(p-10). . significativo de
Ana11§e de (re)construgio
conteiido. identitdria, como os
8 estagidrios. PFIS se inseriram na
dindmica do trabalho
docente, assumindo a
fung¢do de professor.
Os  clementos
identificados como
Necessarios para
construgdo da
identidade foram
reflexdo, cfeto ¢
didlogo.
4° Pensando a Compreender | Pesquisa qualitativa, em | O estigio em
2012 formagdo como o um uma
inicial em professor modelo perspectiva
Mestrado educacdo reflete e colaborativoconstrutivo. | reflexiva  foi
fisica: analisa a sua o considerado
foi Diérios de aula, grupos .
entendendo o propria agéo . : positivo e
SOUZA, M. P., papel do docente e focais, casos de ensino ¢ possibilitou a
UNESP_SP. estagio em como o © questionario. diminuigdo do
uma processo de hiato existente
concepgdo de reflexdo entre a teoria ¢
acfio docente auxilia na a pratica. A

enquanto
praxis.

construgdo de
saberes e da
identidade
docente.

experiéncia
contribuiu  de
maneira
significativa
na emergéncia
de saberes e
aprendizagens
e com O
processo  de
construgdo da
identidade
docente.
Destacamos
como
elementos
fundamentais
deste
processo:
analises
criticas e
reflexivas

as

&4



tanto as

individuais
ocorridas  por
melo dos
diarios de
aula, como as
coletivas
obtidas  por
melo dos

grupos focais,
a  utilizagdo
dos casos de
ensino em um
momento  de
aproximacio ¢
ressignificagdio
da realidade e,
0 contato com
discussoes
tedricas a
respeito da
formag8o e
dos saberes
docentes
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5° Percepgdes de As questdes a Analisar, nas | A pesquisa foi O estagio
académicos de investigar nesse¢ | percepgdes de | qualitativa do tipo | colaborou para
2017 Licenciatura em estudo de Rocha | académicos descritiva. a
Educacéo Fisica de . re)construcio
N o (2017) se . . 11 estagiarios de ( ) ue
. sobre a profisséio desenvolve com | Licenciatura Li oty da identidade
Dissertacao docente ¢ suas . em Educagfo leenciatura em profissional de
- as seguintes . Educacéo Fisica
relagSes com o tas 20 Fisica da da UFOP parte dos
ROCHA, M. estagio curricular per%;m Universidade a ’ entrevistados,
T. supervisionad o. problema: Federalde | Coleta de dados | por gerar
S., UFOP, 2) E)?Stein Ouro Preto foi utilizado um | ressignificagdes
Mariana. MG. CONSTUGOSS © | (UFOP), Roteiro de do ambiente
reconstrugdes ro s . escolar. da
. . possivels Entrevista >
da identidade ~ : Educacio
- construgdes € | semiestruturada a ¢
profissional 5 . Fisica e dos
reconstrugdes | partir de uma
docente nos ; ; P rofessores que
da identidade s litardr p q
momentos de o revisfoliteraria.
. profissional 0s
estaglo na docente em ' acompanharam
Licenciatura periodos de Andlise de nas escolas
er’n'Educa(;éo realizacio dos Conteudo. escolhidas.
Fisica da estagios
UFOP? ) supervisionad
b) O estagio 0s.
contribui ou
influencia os
graduandos em
Licenciatura
em Educagdo
Fisica na
compreensdo e
entendimento da
profisséo
docente?
¢) O estagio
curricular ¢ um
momento de
encontro €
reencontro do
graduando
com a
profisséo
docente.
6" A Construgéo da Como se Analisar a Caracterizou por | Anterior a
2016 Identidade Docente | constitui a construgfo da | um estudo formagio
em identidade identidade descritivo inicial estdo
Tese Educagfo Fisica: um profissional de profissional de exploratério, a carregadas de
estudo com tudantes d abordagem processos
estudantesestagiarios estudantes de estudantes de qualiquantitativa. | identitarios
PIRES, de cursos de cursos de cursos de o
~ x ~ S biograficos a
VERUSKA formacio de formacdo de formagfo de | Questionério 4
FSC . partir de uma
(UFSC) professores em professores em | professores em| semi- - dentidad
Florianépolis. | Florianépolis/ SC 5 A Yo d 1dentidade
polis. or1anopolis, . Educagio Educacsio Fisic estrutura' ’o' a herdada. J4 na
Fisica, em em situagio de >9 estaglarios formagdo
: 5 , . no estagio L
situagéo de estagio, do e inicial, a
o > obrigatorio ¢ identidade
estaglo municipio de | na segunda herdada perde
curricular, no Floriandpolis | etapa duas P

SCu espago para
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SC?

municipio de
Florianépolis -

- SC.

sessGes de
grupos focais
a sete
estagiarios.

uma identidade
visada, que por
caracteristicas
préprias da
docéncia, ainda
se manifesta
impregnada por
uma identidade
docente
coletiva. E
neste
movimento que
se constitul a
identidade
docente
individual, que
vai vai sendo
delimitada
efetivamente
nas diferentes
experiéncias
vivenciadas ao
longo dos
estagios e, num
futuro, no
caminhar  da
carreira
profissional.

70
2018
Tese

FLORES,
P.P.,

UEM,
Maringua,
PR.

O processo de
identizacdo
docente
durante 9
estagio
curricular
supervisionad
o: Em jogo no
campo da
educagio
fisica.

Ao considerar
alguns estudos ¢
inquietagdes, este
pesquisador,
desenhou algumas
questdes
norteadoras no
campo da
Educaggo Fisica:
“Como se configura
o processo de
identiza¢do

docente de
estudantes
estagidrios do curso
de

Licenciatura em
Educac8o Fisica da
UEM, a partir do
ECS? A conexdo
entre os subcampos
cientifico/académico
e

escolar durante o
ECS se reflete de
que forma no
processo de
identizagdo docente

Analisar 0
processo de
identizacdo
docente
constituido

a
partir do ECS
de um curso de
Licenciatura
em Educagio
Fisica e sua
relagdo com o
campo da
Educagéo
Fisica.

Pesquisa qualitativo do
tipo pesquisa-agio.

Entrevistas e diarios.
Analise de contetudo.

07 estudantes estagidrios.

Notou-se que (1) os
motivos que levaram
0s
estudantesestagiarios
a escolher o curso
estio direta e/ou
indiretamente
correlacionados

as praticas corporais
experimentadas

no periodo anterior
a0 seu Ingresso no
mesmo.

(2) Apds a
realizagdo dos

ECS, como
envolvimento com a
docéncia, com os
agentes do estagio e,
0 contato com a
futura profissfo.

(3) Percebeu-se que o

tempo  anterior A
forma¢8io inicial, a
formacgo inicial e,
principalmente,

0 periodo de

ECS, configuraram

&7




deste futuro
professor?”’(p.31).

momentos
marcantes

(doces e amargas)
para a construgdo de
representagdes

sobre o ser professor
¢ tudo que envolve
esta profissdo.

Assim,  percebesse
que, para que haja
rabiscos

significativos na
constitui¢do da
identidade

docente dos mesmos,
no basta apenas uma
formacdo inicial
voltada para
conhecimentos
tedricos sem 0
envolvimento

com a pratica
docente na escola.
Para além dos
conhecimentos
tedricos, o futuro
professor precisa
trabalhar dimens&es
como o afeto, a
sensibilidade, a
improvisa¢fio, entre
outros, configurados
na intera¢do da
identidade para si e
da identidade para o
outro, dentro e fora
da sala da aula.
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80
2018
Dissertacgio

PLOTEGHER,
Andrea
Tragino

Vitéria, ES.

Licenciatura
em Educagdo
Fisica:
Percursos
construidos a
partir de
experiéncias
formadoras
dos docentes

em formag&o.

Aproximagao
ao problema
da pesquisa ¢
as
interpretagdes
fundamentara
m-se a partir
do

concei
to gerador

do
objeto  do
estudo, que é o
entendimento
das
experiéncias
formadoras
(JOSSO,
2004), e o
conceito de
identidade
profissional
Dubar (2005).

“como se
constituem as
experiéncias
formadoras
adquiridas no
decorrer do
processo de
formagdo
inicial.

“Compreender
as  possiveis
marcas da
formagéo
inicial
deixadas em
mim durante o
processo  de
ensino e
aprendizagem,
relacionando
com 0s
saberes e
as
competéncias
por mim
adquiridas.
Isso demanda
um olhar
reflexivo da
minha prética e
do movimento
que se deu até
tornar-me
professora.”

(p.20).

Pesquisa
qualitativa.

Abordagem
biografica.
Entrevista
narrativa.

12 discentes
matriculados
no ultimo
periodo do
curso.

Duas sinteses. A
primeira é que as
experiéncias
formadoras
préprofissionais se
apresentam como
referéncia na formagdo
inicial, e em alguns
casos como o principal
filtro para legitimar a
sua presen¢a nos
espagos formativos
Dentroda universidade.
A segunda sintese ¢ a
inser¢do em outros
espagos formativos
para além do curriculo
prescrito, o que
indicauma opgéo ¢ uma
escolha individual para
ter, fazer e pensar sobre
determinadaexperiéncia
formadora e dita como
algo relevante para a
sua formagéo, ou seja,
ocorre uma
responsabiliza¢a

o do sujeito pela sua
prépria formagdo, sendo
que nesses contextos
foram adquiridos
saberes de diferentes
fontes. S&o nesses
espagos formativos que
ocorre a legitimagdo
dos saberes adquiridos
anteriormente € no
decorrer da formagé&o
inicial.
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09° O Estagio | A questdo a Descrever o Os sujeitos | Foi constatado
2018 Curricular investigar' em seu | desenvolvimento | egressos do | que houve
Supervisionad | estudo foi: “como | do Estégio curso de | mudanga  na
Disserta¢io onadticade | sedaria—ou Curricular licenciatura em | percepgdio  dos
DA SILVA, | °gressos de deveria~se dar —a Supewisionado Eflgca(;éo egressos sobre o
Lucas de um curso cxecueao dos na dtica de Fisica da ser professor
Freitas. de Estaglos egressos do ESEF/UFPel apés a
licenciatura Curriculares curso diurno de | dos anos de realizagdo  dos
Mestrado em | em Educacio Supervisionados?” | licenciatura 2015/2 e ECS.
Educacéo Fisica. (p- 19). em Educagfo 2016/2. E que | cimentando  as
. . Fisica da cursaram as | bases para
Universidade UFPel; além de, | disciplinas  de solidif'ica(;é'o de
Federal de dentre outros ECS dos Anos | sua identidade
Pelotas, objetivos Tniciais, Anos | 9oocnte ao
Pelotas. especificos, Finais do | Proporeionar
averiguar se a . uma experiéncia
experiéncia dos Ensino real do que € ser
egressos como Fun'darnente’ll . © | professor na
estagiarios Ensmc? M_edlo' pratica.0
contribuiu Questionario Estégio
para a sua com perguntas | Curricular
construcio abertas ¢ | Supervisionado
identitaria fechadas. ¢ parte
docente e de importantissima
que forma isto e indispensavel
ocorreu. da formagdo do
professor e os
egressos da
ESEF/UFPel
estdo cientes de
tal fato. E por
fim, a escola se
mantém como
um local muito
receptivo a
presenga  dos
estagiarios.
SPORT DISCUS
10° artigo Oestagiona | Qual a Analisar a Pesquisa Neste  estudo
2014, formagdo Enfror'téncia do in?[}?orténcia do gualit'e:jciva per((]f'e:be-ste que
stagio estagio escritiva. os discentes
MONTENEGRO, | de Supegrvisionado supervisionado identificaram
P.C.A.etal., professores: na formacdo | na formacdio e o esthgio
RPCD Visdo : gao | e 4 O grupo q g
Revista discente oferecida pelo SR amostral traz o s
i’ortugues de . Curso de %ﬁ’fe“‘jff’s de | composto por contribuigdes
Citncia e Licenciatura em F ucagao - | 17 alunos do 8° | muito
Educagfo Fisica | ©151€8 04 V1S40 | nerjodo do importantes
desporto)., da UFAL. a dos discentes | gurso. de ambos | para a formagdo
UFAL, Maceio. partir da \;iséo do curso dff | os géneros, do  professor,
Brasil. dos estagidrios? e'duca(';ao fisica | ogcolhidos de entrec elas a
Base SPORTSDisc licenciatura da. | forma aleatéria, | construgio  da
(1* Equagdio_maio Universidade | € devidamente tidentl(tlade 561
de 2019). Federal de m'atr'lcl'llados na ocente (p. ( ').
Alagoas. d1501phna de O ~ estagio
estagio supervisionado
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Assim como,
identificar
quais as
contribuigdes o
estagio
supervisionado
recebe da
organizag8o
curricular
vigente no
curso.

supervisionado
Iv.
Questionario

semiestruturado.

Como
instrumento de
coleta de dados.
Analise
interpretaviva
dos dados.

dos cursos de
Licenciatura
representa
talvez, a mais
radical
experiéncia
vivida pelo
académico, em
sua formagdo
profissional no
rumo de tornar-
se professor.

As  percepgdes
com indices
regulares de
concordancia
com relagdo a
importancia do
Estagio
Supervisionado
na formagdo
inicial do
professor de
Educagio
Fisica.

Os alunos
acreditam que o
estidgio cria
novas
possibilidades
aos discentes,
proporciona a
criacio de um
olhar de
educador no
que diz respeito
as questdes do
exercicio da sua
profisséo
relacionadas a
docéncia.

11° artigo
2014

RAZEIRA, M.
B. et al., Revista
Mackenzie de
Educacio Fisica
e Esporte, SP.
Universidade
Federal de
Pelotas. UFPEL,
RS

Na
perspectiva
dos
estudantes
em querer
ser
professor de
Educagio
Fisica,
Razeira et al
(2014, p.126)
investigaram
como

Razeira et al
(2014)
problematiza
um elemento
da construcio
da identidade
docente com a
sequinte
questdo a
investigar:
“qual ou quais
motivos levam

O objetivo
deste artigo é
Descrever os
motivos que
levaram a
escolha

do curso de
Educagéo
Fisica ¢
as
pretensas
areas de

O trabalho tem
delineamento
descritivoexploratdrio,
em que a amostra foi
intencional, composta
por académicos do 2°,
4°, 6° e 8° semestres
do curso.

Concluimos
que o gosto
pelo esporte é
0 motivo mais
relevante para
escolha do
Curso, € 1sso
pode
relacionarse
com a
experiéncia
anterior dos
sujeitos. Com
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13°
2017

Artigo

VANZUITA,
A; RAITZ,T.
R.;
GARANHANI
M. C.; Revista
ESPACIOS.
Revista
ESPACIOS,
Universidade
do vale
Itajai.

do

Escolha,
Formagéo e
Insercéo
Profissional: a
construgdo de
identidade(s)
profissional
(is) de
formandos em
Educagdo
Fisica.

O problema
estudado por
Vanzuita, Raitz,
Garanhani
(2017) neste
artigo foi “como
os formandos
em Educagio
Fisica, da
Universidade do
Vale do Itajai
(UNIVALID), por
meio de suas
experiéncias no
contexto de
formag8o e
insergdo
profissional,
constroem
identidade(s)
profissional(is),
no qual
pesquisador e
formandos
participaram
como sujeitos da
pesquisa?”
(p.18).

Analisar como
os formandos
em Educacéo
Fisica, de uma
universidade
no Sul do
Brasil, por
meio de suas
experiéncias
no contexto de
formacdo e
inser¢do
profissional,
constroem
identidade(s)
profissional(is).

Pesquisa
qualitativa.

Grupo focal.

Técnica
analise
conteudo.

de
de

A construcio
da(s)
identidade(s) do
profissionais
formandos em
Educagdo Fisica
¢ resultado de

uma rede
complexa que
possibilita 0

movimento  de
configuragio e
reconfiguragdo
de identidade(s)
profissional(is),
ndo articulada
integralmente
aos  processos
de pesquisa e
criagdo de
métodos e
metodologias.
As experiéncias
de éxito das
paticas
corporais
esportivas
aprendidas
podem motivar
ao alunos ter
novas
experiéncias
praticas,  mas
como, futuro
professor,  ao
ingressar no
curso  superior
de formagéo
profissional em
EF.

Experiéncias

préticas de
ensino que
possibilita, por

meio do estagio,
retornar a escola
para  aprender
conhecimentos
que, muitas
vezes, ndo sdo
tratados na
universidade,
mas podem ser
aprendidos  na
experiéncia
prética,
contribuem com
os aprendizados
e ressignificam

a(s)

93




identidade(s)
profissional(is).
Esse estudo
ainda, efatiza
que o discente de
Educagéo Fisica,
por

iniciativa
propria, também
busca outros
espagos de
aprendizagem,
contribuiu para
que eles
ressignificassem
a sua postura
profissional. Por
fim, parece que
mesmo as
Universidades
ainda
desarticuladas
com a pratica
padagogica
escolar, muitos
estagidrios
conseguem
articular 0s
conhecientos
desenvolvidos
na universidade
¢ no mundo do
trabalho,
reconstruindo
sua(s)
identidade(s)
profissional(is).
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15° IA experiéncia de |Estudam a Este artigo | Foram Em sintese o
2018 estagio: o experiéncia no flescreve e | realizadas entrevista daflos '
impacto € as estagio. Estudam | interpreta  as | semiestruturada s evidenciados
Artigo primeiras problemética expectativas com 12 estagiarios por Barros,
Barros, vivéncias do neste  estudo | de ?S’tl'ldantes da Faculdade de Pacheco e
Pacheco estud'a’nt'e “em  termos estagidrios ¢ o Desportg da dBatlsta (2018)
Batista (2018) estagidrio de ' gostaria de ser 1r'npAact'o € as Umver51dade' do estacou 0
Educagdo Fisica | e das suas | vivencias para | Porto, as quais forardo | que 0s
expectativas a construgdo | gravadas, transcritas estagiarios
em relacio ao | de sua submetidas a andlise ddo maior
futuro na | identidade de contetido com o relevancia  as
docéncia? como professor. auxilio programa expectativas
Além  disso, . de
[..]a  forma Nvivo9. aprendizagem,
como o que atribuem
estagidrio  ird mator '
assimilar a importancia
cultura, as ao orientador
normas ¢ oS pelo papel que
valores ele assume no
inerentes a processo  de
classe avaliagfio, que
profissional as
que passou a experiéncias
integrar, o seu negativas
grau de como
identificagdio nseguranga e
com esses, ou, angustia
ainda,a relagdo perante a
criada com os pratica
interlocutores docente sfo as
desse novo mais
ethos(os outros marcantes, ¢
professores, 0s que tém
alunos, os pais)” dificuldade
(p-607). para idealizar
sua identidade
profissional.
16° Narrativas Baseando-se Pretende Os autodidlogos A formagdo de
2016-B acerca da em Wenger captar o olhar registe}dos como professores
formagéo de (1998) que interno de uma | narrativas escritas sob | encontra
CARDOSO, | professoresde | essas professora a forma de um didrio terreno fértil
Inés; Educagdo Fisica | pesquisadoras cooperante de bordo para a
BATISTA, em contexto de | reiteram que, ¢ | sobre a evidenciaram que a construgéo da
Paula; pratica no contexto da | dindmica da relagdio professora identidade
GRACA, supervisionada. | comunidade da | comunidade de | cooperanteestagidrios. | profissional
Améandio. pratica que a pratica na em contextos
identidade do reconstrugdo Os dados recolhidos reais de
Sociologia, profesi;)’r'se da ifglenfcida;lz foram sybmetidos a tEixerglclo da
Revista da ;\?COHS o1 profissional de | yma anlise de ungio
este sentido, | trés estagiarios | contendo. docente que
Faculdade de a questdo de Educagdo promovam
Letras da central do Fisica. .. relagSes
Universidade estudo de O grupo dF participantes auténticas
do Porto, Vol. Cardoso, é ccinstltuld'cz por uma PC entre os
XXXIL pp. Batista e Graga Essas' ¢ tres estagiarios membros da
125 — 145. (2016) & “se a pesquisadoras |pertencentes CdP, que
(re)construgio Car'doso, a um mesmo [resultem em
da IP dos Batista e Graga interacdes
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estagirios
podera ser
acedida
recorrendo a
analise das
narrativas do
professor
Cooperante q
escola (PC)
acerca do
trabalho
desenvolvido em
contexto de
comunidade de
pratica,(CdP),
nomeadamente
através do que
dizem ter feito e
das decisSes que
dizer tomado.”
(p.
127).
Assim
pretendem
responder as
seguintes
questdes:
“a) quais as
preocupagdes de
atuacdo da PC
como facilitadora
do processo de
formag@o dos
estagidrios?
b) que as
transformagdes
foram notadas
nos estagiarios
em resultado das
dindmicas
estabelecidas na

(2016),
investigaram
neste artigo a
tematica da
dindmicada
comunidade de
pratica na
reconstrugdo da
identidade

profissional de
trés estagiarios
de Educagdo
Fisica e em
conjunto  com
uma
professora
cooperante.

CdP?” (p. 128).

nucleo de estagio
de Educacdo
Fisica (EF).

[positivas
envoltas em
‘afinidades
emocionais”. A
reconstrucgio do
conhecimento
pratico integra
as biografias
individuais, o
conhecimento
construido

na formag@o ¢ as
experiéncias
praticas.

A partilha de
diferentes
opinides, de
atribui¢do de
significado a
experiéncia e a
crescente
articulacdo
entre a
faculdade e a
escola
fortalecem o
sentimento de
pertenga a
profissdo e a
reconstrugio
positiva da
identidade
profissional.

Fonte (autor)
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Os motivos adotados para Silva (2009) escolher a narrativa oral como instrumento de
producdo de dados para responder as questdes de como os académicos do Curso de
Licenciatura em EF da UFSM percebem a sua trajetdria formativa na construgdo da
identidade docente ¢ fundamentada por Molina Neto er al, (2008, p.20), pois para esses
pesquisadores da area de formacfio de EF, a narrativa contribuiu para a construcdo de
informagdes sobre os significados de que os académicos de EF atribuem a sua formacao
profissional integrando os percursos de vida e entrar em contato com as suas lembrangas
(distantes ou proximas), sentimentos e subjetividades como professor de EF reiterado por

Bezerra (2012) e Plotegher (2018).

Outro aspecto importante analisado foi a captagdo e selecdo de fotos/videos do dia a
dia da préatica e a selegdo de imagens dos estagiarios de EF, que constituiram uma experiéncia
genuinamente enriquecedora no estdgio além de ajudar esses estagiarios a organizarem o
pensamento e a exprimir ideias e representagdes da realidade que de outro procedimento

metodologico poderia passar despercebidas.

A inclusdo do estagiario na geracdo dos dados por meio dos instrumentos e a co-
participacdo de alguns estagiarios na producdo de algumas pesquisas, ¢ de grande relevancia
para amplitude das produgdes cientifica de identidade no ECS conforme o quadro cinco (05),
foram aproximadamente, 303 estagidrios de EF no ECS envolvidos na geragdes de
informacdes importantes para entender melhor a construcdo da Identidade docente na parceria
universidade e escola, desenvolvimento de uma formagdo docente na perspectiva de uma

Educagdo Cientifica.

Outra relevancia € que, uma vez esses estagiarios sdo submetidos a pesquisas sobre a
Identidade docente no ECS, contribui para o deslocamento de reflexdes, pensamentos e
criticas sobre a importancia de conhecer e estudar sobre a importancia da formagdo do ECS.
Além dessas informagdes serem importantes para futuras produgdes cientificas sobre a
identidade docente no estagio de EF, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) apontam também,
para a relevancia de usar o Estagio como primeiro momento para o estagiario ter contato
estreito com a pesquisa, desenvolvendo uma postura de pesquisador, como um profissional
reflexivo, a partir das situagdes observadas no campo de estagio, propondo novas alternativas
pedagodgicas e elaborando projetos de pesquisa que lhes permitam compreender a realidade

que estdo inseridos. E compreender os instrumentos de coleta de dados podem ajudar na
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construcdo da identidade docente como um professor-pesquisador e reflexivo sobre sua

pratica.

A formagdo inicial de um professor-pesquisador deve estar além da sua atuacdo em
sala de aula na transmissdo de contetidos assim como, das discussdes de conceitos cientificos.
Nio se trata de formar um futuro professor pesquisador que desenvolva pesquisas respeitadas
pela comunidade académica, mas sim, em desenvolver uma identidade-professor pesquisador
que aprenda atuar refletindo sobre os conceitos constituidores do processo formativo docente,
agindo com autonomia no espaco escolar. Neste sentido, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015)

defendem uma proposta de pesquisa no estagio, partindo:

“do principio de que a articulagdio dos saberes presentes no processo formativo do
professor permitird a ele problematizar sua pratica e dessa forma dar inicio ao
desenvolvimento de sua autonomia profissional. Compreende-se também que na
pesquisa estd o sentido que inicia a construgio da identidade docente ainda no
periodo de estagio, pois se considera que a identidade do professor constrbi-se a
partir do conhecimento das teorias apresentadas na academia com as suas
experiéncias de vida e do trabalho” (p.127).

Ao adquirir experiéncias do trabalho docente no ECS, o estagiario de EF pode
contribuir para professor e os proprios estagidrios entenderem a integracdo dos
conhecimentos, experiéncias de vida e da pratica docente da construcdo da identidade docente
dos estagiarios de EF no ECS Cardoso; Batista, Graca (2016-b), Souza (2012); Flores (2018);
Cardoso; Batista; Graga (2016-a).

Os instrumentos de coleta de dados complementaram-se entre si nos estudos de
Cardoso; Batista; Graca (2016-a), onde a triangulagdo de informagdo com os instrumentos foi
fundamental para entender melhor a realidade e consequentemente, fazer o estagiario se
aproximar do que realmente ¢ ser professor de EF na escola de hoje. De modo que, as
entrevistas em profundidade e os diarios de bordo deram acesso a perspectiva mais pessoal de
cada participante, ja nas sessdes de grupo focal promoveram a partilha e o cotejo de ideias
entre todos os participantes, e ainda, a captagdo de fotos/videos do dia a dia da sua pratica e a
selecdo de imagens criativas e metaforicas constituiram uma experiéncia genuinamente
enriquecedora, “ajudaram os participantes a organizar o pensamento e a exprimir ideias e
representacdes da realidade” (p.534).

Nio obstante, o estagiario experimentando a vivéncia de atuar com algumas
caracteristicas de professor-pesquisador e reflexivo, pode contribuir sendo tanto vozes quanto

pesquisador dessas essas pesquisas, refor¢cando ainda mais a necessidade da busca articulagéo
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universidade e escola, que por fim, podem desenvolver a identidade docente de um professor
de EF pesquisador e reflexivo, a partir de um estagio baseado na pesquisa.

As entrevistas narrativas, historias de vida e memorial de formagdo como
metodologias contribuem para estudos sobre a construgdo da identidade docente, dentro de
uma perspectiva critico-reflexivo em Noévoa (1992) pode gerar o desenvolvimento do
pensamento auténomo, de modo que ao refletirem os percursos pessoais e profissionais, 0s
professores de EF segundo Silva e Souza Neto (2011) tenham consciéncia critica de que “eles
sdo produtores de seu proprio corpo de conhecimento” (p.58).

Ao se tratar de um ECS baseado no desenvolvimento da identidade docente a partir
das experiéncias vivenciadas pelos estagidrios, as pesquisadoras Cardoso, Batista e Graga
(2016b) explicam que além da reflexdo indicar o desenvolvimento profissional, leva também
aos fundamentos da propria identidade profissional docente. E ao utilizar as narrativas ou
autodialogos foi uma forma de aprofundar os niveis de reflexdo sobre a identidade no ECS,
que segundo essas pesquisadoras contribuiram como meio de coleta de dados para
reinterpretar e reconfigurar positivamente das experiéncias vivenciadas pelos estagiarios de
EF no ECS.

Foram levantados também, conforme o referido quadro, que mais da metade das
pesquisas selecionadas usaram sé um instrumento de coleta de dados para ajudar a responder
as suas questdes sobre identidade docente no ECS de EF. Apenas uma dissertacdo usou quatro
instrumentos de coleta de dados para triangular as informag¢des em prol de uma melhor
resposta a sua questdo a investigar.

Entre todos os artigos analisados somente um artigo usou mais de um instrumento de
coleta de dados. Todas as teses usaram mais de um método. Percebeu também a ocorréncia de
um fenémeno que nos coloca divida do motivo que ocorre o uso de mais de um instrumento
metodologico para producgdo dos dados, se é devido a qualidade do instrumento especifico
para responder tal questdo ou falta de rigor metodologico em utilizar outros métodos para
triangulacdo. Pois, nota-se, que os estudos mais antigos usaram mais de um instrumento de
coleta de dados, enquanto os estudos mais recentes estdo passando a desenvolverem seus
estudos utilizando apenas um instrumento de coleta de dados.

Por fim, esta sessdo sugere algumas possibilidades de replicacdes desses instrumentos
de coleta de dados para pesquisas com questdes referente a tematica de Identidade docente de
estagiarios de EF no ECS. Identificar tais instrumentos ndo significa descartar a utilizagdes de

outros instrumentos ou desses instrumentos em outras tematicas de pesquisas na formacéo
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inicial. Conhecer a aplicagdo de tais instrumentos, previamente validados, sustenta a
possibilidade de replicagcdes com maior confiabilidade em outras pesquisas, potencializando
um aumento da producdo das pesquisas e, por fim, ampliar a compreensdo e discussdes sobre

a construgdo da identidade do futuro professor no Brasil.

4.4 Conversando sobre os conceitos das identidades e suas terminologias

Nesta sessdo de resultados discutiremos alguns conceitos e terminologias da identidade
docente conforme a tabela no apéndice desta pesquisa. Essa tabela envolve um conjunto de
imagens — Tabelas de Conceitos, autores e referencial de fundamentagéo, que se encontra no

apéndice desta pesquisa bibliografica®.

O objetivo desta sessdo da pesquisa contribui para identificar e descrever os conceitos,
assim como apresentar os fundamentos teodricos na literatura como bases importantes dos
conceitos sobre a(s) identidade(s) a partir dos estudos extraidos, selecionados e analisados em
nossa pesquisa, contribuindo por tanto, para o alcance do segundo objetivo especifico da
nossa pesquisa referente aos conceitos, assim como ao terceiro objetivo no que se refere

a0s seus fundamentos tedricos.

A identidade é um conceito abrangente, dinamico, complexo, diversificado e diante da
sua grande dimensdo teorica, abarca um conjunto de termos com seus respectivos conceitos
articulados e intrinsecos a identidade. O termo identidade que consideramos nesta sessdo da

pesquisa contempla uma grande dimensio tedrica.

No que se refere nesta sessdo de nossa pesquisa, identificamos alguns conceitos dos
termos dentro da dimensdo da(s) identidade(s) e conceitos de identidade docente que foram
adotados pelo rol de estudos sobre a construgdo da Identidade docente dos estagiarios de EF
no ECS, selecionados em nossa pesquisa. Entre alguns termos conceituais na dimenséo da(s)

identidade(s), encontramos os seguintes:

Identidade, identidade profissional, identidade docente, identidade docente no ECS,
1dentidade individual, identidade coletiva, identidade herdada, identidade visada, identidade

virtual, identidade para si, identidade para o outro, identidade pessoal, identidade social,

34 Os conceitos dos termos relacionados a(s) Identidade(s), adotados pelo rol de estudos de nossa pesquisa sobre
a construgdio da identidade docente dos estagiarios de EF no ECS, sdo mostradas pelas tabelas no apéndice
desta pesquisa bibliografica. Esta tabela dos conceitos de identidades, termos, autores ¢ fundamentos tedricos &
uma produgfo investigativa do referido autor desta pesquisa.
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construgdes identitarias, formas identitarias, identificacdo, transacdo identitaria, conversdo
identitaria, transicdo identitaria, identiza¢do, identidade pedagogica, identidade

epistemologica e profissionalidade.

Tais termos conceituais, entrelagcados entre si e integrados dentro da identidade
profissional docente, foram identificados e apresentados na tabela localizada no apéndice, a
partir do seguinte rol de estudos selecionados, extraidos e analisados em nossa pesquisa
bibliografica sobre identidade docente de estagiarios de EF no ECS: Malaco (2004), Silva
(2009), Bezerra (2012), Souza (2012), Montenegro et al., (2014), Razeira et al., (2014),
Cardoso; Batista; Graca (2016a), Pires (2016), Cardoso; Batista; Graca (2016b), Rocha
(2017), Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017), Pereira et al., (2018), Barros; Pacheco; Batista
(2018), Plotegher (2018), Da Silva (2018) e Flores (2018).

A tabela conceitual da(s) identidade(s), autores e fundamentos, produzido nesta
pesquisa bibliografica, ndo tem objetivo de classificacdo, separacdo, desintegracio,
desarticulacdo dos conceitos sobre identidade. A referida tabela tenta apresentar alguns
conceitos integrados a identidade e articulados entre si; mostrar a visdo conceitual dos
pesquisadores da identidade docente no ECS de EF e seus fundamentos como base tedrica;
facilitar aos estudantes, professores e pesquisadores com interesses na produgdo cientifica na
tematica da identidade docente de estagiario de EF no ECS, apresentar um entendimento mais
organizado de alguns conceitos dos termos de identidade; possibilitar uma analise mais
cuidadosa dos pesquisadores sobre os conceitos da(s) identidade (s) que sdo discutidas no rol

de estudos que selecionamos nesta pesquisa.

Todos esses objetivos se integram e justificam a produgdo da tabela conceitual sobre a
integracdo, entrecruzamento, articulacdo permanente entre os conceitos das identidades.
Distanciando-se por tanto, da visdo de classificagdo, divisdo e separacdo das construcdes
pessoais, profissionais, sociais, culturais, cognitivas, afetivas e outras dimensdes que estardo
permanentemente presente na dimensdo pessoal do ser, ¢ a0 mesmo tempo, ao ser um

profissional, em especial, um professor de EF.

A partir da década de 1970, o “tornar-se professor” vem sendo atualmente objeto de
maior investimento na comunidade cientifica, e isso se justificam nio s6 pelo aumento dos
estudos sobre a inser¢do profissional dos formandos, mas “pelo estagio ser um dos periodos
mais marcantes da formagao inicial dos futuros professores”, como afirmam Barros; Pacheco;

Batista (2018, p. 606). Considerar o entrecruzamento do eixo relacional e biografico na
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conceituacdo da identidade docente no ECS ja ¢ estudado no Brasil ha duas décadas. Entre
alguns pesquisadores, Malaco (2004) relaciona a afetividade que os estagiarios de EF
carregam para a formacdo inicial sendo imprescindivel para a constitui¢do da identidade

docente no ECS de EF.

O “ser professor”, o “tornar-se professor”, se “sentir professor”, o “olhar docente”, sdo
termos apontados pela comunidade cientifica como identidade profissional docente
(CARROLO, 1997), justificado pela experiéncia subjetiva que o estagiario na vivéncia pratica
de ECS pode se sentir professor, conforme Barros; Pacheco; Batista (2018, p.608), Carrolo
(1997), Simdes (1996) e Fernandes (2003), que ao se reportarem a estudos de identidade
docente no ECS de EF esses termos também estdo presentes dando a ideia da identidade
docente nos estudos de Malaco (2004), Silva (2009), Bezerra (2012), Razeira et al., (2014),
Cardoso; Batista; Graga (2016-a), Pires (2016), Cardoso; Batista; Graga (2016-b), Rocha
(2017), Pereira et al., (2018), Barros; Pacheco; Batista (2018) e Flores (2018).

O ponto central da discussdo que merece ser retomado sdo os termos relacionados a
identidade, que identificamos com mais frequéncia no rol de estudos que analisamos em nossa
pesquisa bibliografica, entre eles, a identidade, identidade profissional, identidade docente,
identidade individual, identidade coletiva, identidade herdada, identidade visada, identidade
virtual, identidade para si, identidade para o outro, identidade pessoal, identidade social,
construgdes identitarias, formas identitarias, identificagdo, transagdo identitaria, identizagdo,

identidade pedagodgica, identidade epistemologica.

Esses termos apresentados na tabela conceitual, que sdo ao mesmo tempo inseparaveis
ao grande termo identidade, além de serem interligados, engendrados, entrecuzados entre os
proprios termos. Como alguns estudos destacaram o entrecruzamento entre os termos da
identidade pessoal e identidade social MALACO (2004), SILVA (2009), PIRES (2016),
ROCHA (2017), PLOTEGHER (2018) e FLORES (2018). Neste sentido, podemos destacar
alguns autores que ao apresentarem o conceito da identidade “para o outro”, precisaram
retomar o conceito de identidade “para si”, como mostraram Bezerra (2012), Pires (2016),

Rocha (2017), Plotegher (2018) e Flores (2018).

Esse entrecruzamento entre as identidades para a construcdo da identidade docente,
nos leva também a pensar em uma formacio humana além da formacéo técnica, em especial
quando percebemos o conceito de identidade pessoal integrado ao da identidade profissional

docente em alguns estudos, como Plotegher (2018), Razeira et al., (2014), Flores (2018) e
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Malaco (2004). Neste sentido, além da identidade individual compor a identidade
profissional, Razeira et al., (2014) investigando estagiarios de EF afirmam que a identidade
profissional e pessoal ndo se separam. Ao se reportar a Novoa (1995) a autora Plotegher
(2018) explica que a identidade pessoal pode sofrer reconstrugdo permanente, a partir de um
trabalho reflexivo e critico sobre as praticas, e ndo a ideia da acumulagdo de conhecimentos

na formacdo, somente com cursos, conhecimentos ¢ técnicas.

Sendo assim, ndo se deve conceituar, discutir e estudar a identidade docente no ECS
desconsiderando a relagdo, integracdo e entrecruzamento entre as identidades mostradas na
tabela conceitual, principalmente, a identidade para si e a identidade para o outro; identidade

pessoal e identidade social, assim, como a identidade individual e identidade coletiva.

A tensdo que ocorre do que o(s) outro(s) atribui o que eu sou, pode ser ou ndo mais
relevante do que eu proprio acho que sou, que idealizo ou desejo ser no decorrer da trajetoria
de formacdo académico, profissional e de vida, desde as escolhas, na formacéo inical, no ECS
e inicio da carreira, podendo ser entendidos melhor a partir de alguns conceitos. Neste sentido
a pesquisadora Pires (2016) explica que, o que ¢ atribuido pelo(s) outro(s) sobre o que eu sou
como estagiario de EF no ECS, pode ser mais significativo do que eu proprio acho que sou

como futuro-professor de EF.

Essa dindmica ¢ mostrada no ECS de EF por Pires (2016) ao trazer o conceito de
desequilibrio no aprendizado do sujeito pelo tedrico Jean Piaget, em que Pires (2016) defende
ocorrer o desequlibrio no movimento entre as identidades sociais (real e virtual). Nesse
desequilibrio explicado por Pires (2016), a tensdo no ECS pode levar a reconstrugdes sobre as
crengas, expectativas, saberes e concepcdes construidas em tempos anteriores sobre e para a
formac@o, influenciando a incorporacdo de uma identidade profissional real. Sendo assim, o
contexto escolar permeia a trajetoria de vida dos estagiarios e professores em exercicio efetivo
na escola. Se antes como aluno na escola refletia sobre a docéncia dos seus professores, hoje a

reflex@o critica € sobre a sua propria atuagdo docente com os outros, como docente.

Um dos fundamentos teodricos utilizados por grande parte dos estudos de identidade
docente no ECS de EF sobre o que idealizo, quero, posso, desejo € o que os outros desejam
para mim, ¢ referenciado em Dubar (1997; 2005; 2009). A relacdo entre o processo biografico
e relacional gera a dindmica da construcdo de identidade da pessoa, em que o sujeito esta
constantemente submetido a processos internos de negociagdo identitairia (DUBAR 2009).

Baseando-se em Dubar (2005), o pesquisador Flores (2018) também defende em sua tese
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sobre estagiario de EF no ECS, que o entendimento do que ‘posso ser’ ou ‘quero ser’ esta

relacionado ao que os outros ‘querem de mim’.

O termo identitario foi utilizado com diferentes variagdes terminoldgicas por
determinados estudos sobre a identidade docente no ECS de EF. O termo constituigdo
identitaria (SOUZA, 2012); a construgdo identitaria (BEZERRA, 2012; PIRES, 2016;
ROCHA, 2017, VANZUITA; RAITZ; GARANHANI, 2017; DA SILVA, 2018;
PLOTEGHER, 2018); a transagdo identitaria (BEZERRA, 2012; PIRES, 2016); a conversido
identitaria (PIRES, 2016); a reconstrucdo identitaria (BEZERRA, 2012; CARDOSO;
BATISTA; GRACA, 2016b; ROCHA, 2017); as configuragdes identitarias (PIRES, 2016;
PLOTEGHER, 2018); as mudancas identitarias (SILVA, 2009; PIRES, 2016; VANZUITA;
RAITZ; GARANHANI, 2017); o processo interno identitario (SOUZA, 2012; FLORES,
2018).

No ECS de EF, a autora Pires (2016) destaca que as conversdes identitarias dos
estagiarios de EF perpassam por defini¢des externas e por afirmagdes internas. Neste sentido,
Pires (2016) mostrou ainda que, o ECS como espago de transicdo identitaria pode ativar as
identidades herdadas com as lembrangas pedagogicas da forma como os professores ensinam
e atuavam nas aulas da educacdo basica quando aluno, configurando a identidade profissional
docente, no mesmo pensamento provisorio do tedrico Dubar (1997). Para a autora Pires
(2016), “a conversdo identitaria € um processo transitorio que foi incorporado por uma
identidade herdada, mas ¢ ressignificada por meio de vivéncias e concepgdes teodrico-
académicas” (p.109). Sdo essas conversdes identitarias que segundo a autora, os cursos de
graduagdo devem construir estratégias de formacgdo para romper com o tecnismo e tradi¢cdes
das aulas de EF nos tempos anteriores como marcas negativas, ou reforcar as marcas positivas
no tempo anterior, construindo e/ou reconstruindo assim no ECS, novas identidades docentes

de EF.

A configuracdo identitaria ¢ “[...] uma dupla transacéo entre, de um lado, o individuo e
as instituicdes e, de outro, entre o individuo confrontado com uma mudancga e seu passado”
(DUBAR, 2005, p. 253). Este conceito ¢ apresentado no estudo de Plotegher (2018) e nos
ajuda a entender tanto como se constituem, produzem e transformam as identidades no futuro
professor de EF, quanto a entender que, em ambas as transagdes identitarias o individuo esta
em confronto, ora com o passado ora com a instituicdo. Sendo assim, podemos inferir que

dupla transacdo, significa o individuo transar duplamente, ele transa com o espaco
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(institui¢do), e ele transa com o tempo (passado, futuro e o hoje). Neste mesmo sentido de
confrontacdo, Plotegher (2018) apresenta o movimento duplo de tensdo da construcdo
identitaria defendida por Josso (2008) que ao mesmo tempo em que ha tensdo entre o
individuo por suas crencas, ha também entre o individuo com os conhecimentos das
instituigdes, assim como, tensionamento entre as herangas sucessivas do individuo com as

novas construgdes de ser professor, desde o inicio da formacdo inicial.

A identidade para si é um processo biografico conforme Pires (2016, p. 29). E da
identidade para si (nos ideais de ser professor) conforme os atos de atribui¢do das institui¢des
¢ que a identidade vai ocorrendo. Neste sentido, o entendendimento de ser professor de EF
tem influéncia do espago e ao mesmo tempo vai além do contexto profissional, com as
politicas publicas de Educacdo. Sendo assim, pode-se inferir que, o processo interno de
negociacdo identitdria mediante a articulagdo entre componente biografico e componente
relacional, ndo estd submetido somente no ECS formacdo inicial, mas integrado
temporalmente antes/no/depois do ECS e permanentemente em toda a sua vida conforme
aponta Dubar (1997; 2005; 2006; 2009). Investigar a identidade docente do estagiario de EF

requer ndo desconsiderar sua trajetoria de vida.

A partir da permanente construgdo identitaria profissional em Dubar (1997), na EF
outros pesquisadores na area de EF que investigam o ECS, como Benites e Souza Neto (2011)
preconizam que, muito daquilo que € prospectado pelo estudante, por meio de suas vivéncias
anteriores ndo ¢ incorporado por ele depois de formado. Neste sentido, Pires (2016) e Flores
(2018) ao desenvolverem suas teses sobre identidade no ECS de EF, afirmam que, desde o
ingresso no curso superior até sua conclusido, o estagidrio de EF estabelece diferentes
configuracdes identitarias sustentadas no sentimento do que ainda nio ¢ (pois, ndo tem a
legitimagdo do titulo de docente) com aquilo que se tornara, e nessas tensdes e equilibrios

subjetivos ele vai se constituindo como docente.

Sendo assim, podemos dizer que, assim como no ingresso ha configuracdes
identitarias do ser professor de EF com alguma imagem de ser professor, ao final do curso
pode ter uma imagem também em constru¢do da docéncia (inacabada), embora podendo ser
uma imagem com contornos mais firmes do que realmente é ser professor, mas ndo
necessariamente se definindo ao final da formagdo como um professor pronto. Mas sim, um
profissional “[...] em formacdo” (DUBAR, 2005, p.312), assim como, um estagiario de

licenciatura de EF que ““vai se constituindo como docente” (FLORES, 2018, p.105).
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No que respeita a identidade do professor, como sugere Gee (2001), ndo ha resposta
Unica para ser reconhecido como um ‘certo tipo’ de professor num determinado contexto. Por
exemplo, digamos sobre um professor de EF docente efetivo de uma Universidade que
ministra uma disciplina de handebol por exemplo, e além disso ¢ lider de um grupo de
pesquisa além de ser coordenador de um programa de pds-graduagio, podera em um Unico dia
ter varios pertencimentos e atribuicdes diferentes do que ele é conforme o que os outros em
que se relaciona com tal professor e assim, lhe v€ nos diferentes espagos de de atuacdo
profissional. No contexto de aula serd professor de handebol para os seus alunos; no contexto
do grupo de pesquisa sera o lider do grupo; para os outros docentes do programa de pos-
graduacdo ele sera o coordenador; para o reitor podera se entendido como oposi¢do ou néo a
sua gestdo; ja para a familia pode ser um professor de uma Universidade e um excelente Pai e
esposo. Logo, ha multiplas formas do sujeito ser representado pelos outros, tendo varias
identidades profissionais, inclusive o seu modo de ser e pensar em ser professor neste

momento de tantas fungdes.

Observamos também na tabela conceitual apresentando que todos os termos
conceituais identitarios estdo relacionados ao grande termo a identidade. Acreditamos que a
identidade torna-se um termo mais amplo, uma area, uma dimensdo, ou, perspectiva de
estudo, que pela sua complexidade e magnitude, gerando ramificacdes, especificidades
interdenpendentes ao grande conceito de identidade. Dai o nosso entendimento sobre o termo
identidade(s). Neste nestido, entendemos também, que o uso do termo identidade(s) ndo
condena o uso do termo identidade, pois, sdo inseparaveis, integrados, articulados, pois no ser
humano ha um ser com varios olhares, mas em determinado momento um olhar mais forte
move determinadas a¢des, um sentir, um pensar, um atuar, um estar, um olhar que predomina,
uma identificacio que vem de algo, uma identificacdo gerada por sua identidade em um

determinado tempo, espago e provisoriamente ¢é.

Os processos de socializagdes vivenciados ao longo da vida pode gerar tal carater de
construcdo dos processos internos, mas ndo ocorrem de forma continua, e sim, em
determinados momentos especificos da existéncia da pessoa (DUBAR, 2006). Por tanto, nesta
tabela conceitual apresentado nesta pesquisa, identificamos que, tanto os pesquisadores da
identidade no ECS de EF, quanto os tedricos da identidade profissional, se remetem ao termo

identidade(s) ndo abandonando o termo identidade no singular.
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Neste sentido, sugerimos que ao investigar as identidades docentes, torna-se
necessario aos pesquisadores se atentarem a dois aspectos: primeiro a importincia de
conceituar o tipo de identidade que se discute em suas pesquisas, o segundo € ndo

desconsiderar as articulagdes entre as identidades conforme mostrado no quadro conceitual.

Vejamos por tanto, o conceito de identidade herdada, que embora esteja dentro do
processo de construcdo da identidade docente do estagiario durante o ECS, é um recorte em
desenvolvimento com socializagdes desde antes da formacgdo inicial, como experiéncias
marcantes bem especificas. Neste sentido, Flores (2018, p.68), ao basear-se também na
identidade como um processo relacional e biografico em Dubar (2005), da identidade para o
outro e para si, o autor em sua tese, afirma que, dentro da ideia de integracdo das identidades
para si e para o outro em Dubar (2005) percebeu no ECS de EF, que a identidade herdada
pode influenciar nas observacdes e interpretacdes da roda social em que os estagiarios estejam

inseridos.

O suporte social aos estagiarios no ECS pode estar relacionado diretamente a
construcdo da identidade profissional dos estagiarios de EF. Diante de um contexto de
experiéncias negativas como insegurancga e angustia na pratica docente, identificadas no ECS
de EF investigado por Barros, Pacheco e Batista (2018), alguns estagiarios de EF tiveram
dificuldades para idealizar sua identidade profissional. Sendo assim, torna-se imprescindivel
os programas de formacgio de professores em atentarem a forma do processo de interagdo
entre estagiario, alunos e orientadores, para alcancar o desenvolvimento da identidade

profissional docente dos estagiarios de EF no ECS.

Observamos que a dimensdo pessoal e humana é tdo forte, presente e necessaria
conforme o conceito de identidade mais se especifica, como percebemos nos estudos
especificos a construcdo da identidade docente do estagiario de EF. (MALACO, 2004;
SILVA, 2009; BEZERRA, 2012; RAZEIRA et al., 2014; PIRES, 2016; CARDOSO;
BATISTA; GRACA, 2016-b; VANZUITA, RAITZ, GARANHANI, 2017; DA SILVA, 2018;
PLOTEGHER, 2018; FLORES, 2018). Neste sentido, quanto mais expecifica a formacéo
tedrico/académico/cientifica do profissional requer ndo desconsiderar a dimensdo pessoal e
humana do futuro profissional, para aconstrucéo da identidade docente no ECS de EF. Essa
integracdo académico-pedagdgico-cientifico-humano deve ser considerada no ECS para a
construcdo da identidade docente, sendo capaz de levar os alunos pensarem criticamente e que
alterem habitos, crencas e ideias preconcebidas, dentro de uma perspectiva humanista

apontada por Molina Neto (2003) como imprescindivel as escolas de hoje.
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profissional de professor, pode possibilitar em novos olhares de ser professor para os dias de

hoje.

Tais confrontos, negociacdes, interacdes, acordos e disputas para ajustar e sobrepor
essas trés dimensdes, fazem com que, a atribuicdo de recursos e a formacdo de um “nods”
(identidade coletiva), caminhem juntos. Oportunidades e desafios do ambiente, objetivos
pragmaticos, valores coletivos e os meios para execucdo das agdes devem ser alinhados como
condig¢do para a realizag@o da agdo coletiva (STEIN, 2013). Esse processo de alinhamento nio
¢ linear, muito pelo contrario, é perpassado por dilemas e tensdes, frutos do proprio carater

fragmentario dos agentes coletivos.

Segundo Flores (2018), A identidade herdada ¢ quando percebia ser professor. Visada
ndo ¢ quando se percebe, mas sim, quando se pretende ser. A identizacdo € a conversdo da
identidade herdada a identidade visada, o processo de reconstrucido do que se percebia como
professor com o que almeja ser professor. Sendo assim, baseando-se no estudo de Flores
(2018) podemos dizer que a identidade herdada pode gerar a identidade visada, estd por sua
vez, pode gerar a identidade docente e, a interligacdo entre todas essas identidades, pode gerar
o processo de identizagdo docente do estagiario no ECS, que resumidamente, ¢ a transicéo de

estagiario para professor.

No ECS de EF, ao se reportar a Forte (2008) a autora Pires (2016) explica que, ao
atuar como professor na escola deve-se ser capaz de retomar o passado (seus ideais)
diariamente, refazer os vinculos com o presente (o real da coletividade) e reorganizar o futuro
em uma nova configuragdo identitaria. No momento atual, ha crises identitarias (se o que eu
quero € o que eu realmente consigo ou sou capaz), que pode prejudicar a para a conversdo
identitaria (entre o que eu quero ser € o que querem que eu seja), ou, o movimento de
construcdo da identidade docente, como por exemplo, os projetos pessoais ndo concidem com
as aspiragdes do grupo e/ou institui¢des. Mas ndo quer dizer ocorrerar construgdes em outro
momento, ou que ndo se produz identidade docente no ECS, muito menos, na formacio
inicial para outros sujeitos. Formacgdo docente em que a identidade docente coletiva, de
alguma forma positiva ou negativa, é configurada, ocorre mesmo diante de “crises identitarias

desde a década de 1980 como afirma Pires (2016, p.167).

A importancia de entendermos melhor o conceito da identidade e de suas identidades,

pode possibilitar a busca de uma nova identidade nas profissdes com relevancia diante da
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diversidade social e constituicdo de uma nova sociedade, em especial, através da profissdo da

profissdo, de professor.

Niao basta escolher ser professor, € preciso permenecer ser professor fazendo novas
escolhas. Entre elas, escolher sempre ser diferente, um professor cada vez melhor,
surpreendendo, superando os alunos e a si mesmo. Um ECS em uma formacio inicial dos
cursos de Licenciatura de EF que pensem em construir um professor de EF com uma carga de

sentimento de ser professor, fazer resilientemente escolhas de permanecer ser professor.

Neste sentido, a apartir do rol de estudos que discutimos, os cursos de licenciaturas
devem considerar a construcdo da identidade docente no ECS para além das aulas e mesmo
para além da escola, e neste sentido ¢ marcar os alunos e fazer a diferenca, é ensinar a
cooperar, a partilhar, a viver com os outros e para os outros, ¢ ainda, ter paixdo pelo que se faz
e ser entusiasta. Encantar o aluno a ser profissional, ndo deixando de humanizar as relagdes. E
¢ exatamente essa dimensdo pessoal - afetiva, emocional, paixio — que promove acio,
resiliéncia e agenciamento. Por fim, foi possivel observar também, um ECS atento a
importincia da construgdo da identidade docente de um professor humano como

transformador do ser humano.

Inferimos também em nossas consideragdes do quadro conceitual, que as pesquisas
sobre a temadtica da identidade profissional devem considerar o entrecruzamento dos
elementos, eixos, tempo e espaco, individuo e do coletivo em que o sujeito esta se construindo
como profissional. Sendo assim, consideramos que, a identidade docente no ECS ¢ o

aprendizado de ser professor.

Quanto a singularidade e pluralidade dos termos, identidade, identidades, identidade
(s), algo nos chamou atencdo que foi a rigorosidade de alguns artigos em utilizar sempre
determinado termo, enquanto outros estudos essa preocupagdo parecia ndo ter tanta
relevancia, pois usavam ora identidade, ora identidades,ora identidade (s), e 4s vezes com a
mesma 1ideia. Entre alguns estudos, destacamos como exemplo, o artigo dos pesquisadores
Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017), que em todo o artigo ndo se referem ao termo identidade
no singular, mas escolhem desenvolver o artigo usando sempre o termo identidade(s)
profissionai(s), com o paréntes “( )”, contemplando desse modo, o entrecruzamento

permanente da caracteristica do aspecto singular e plural sempre integrados e presentes.

Portanto, foi possivel perceber que alguns pesquisadores do rol de estudos sobre a

tematica da identidade no ECS de EF que analisamos em nossa pesquisa, escolhem
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determinados termos sobre a questdo da identidade e seguem com rigorosidade conceitual na
escrita de todo o artigo. Em que o termo identidade no singular pode dar ideia de so6 de
essencialidade, ideia fixa, imutavel ou, por outro lado, pode contemplar a pluralidade,
dinamica e mutabilidade da identidade; o termo identidades pode contemplar a ideia somente
de pluralidade, dinamica, mutabilidade, ou se referir também aos intmeros tipos de
identidades, a quantidade de identidades que podemos ter em alguém ou em algo, ou, suas
variagdes, ou suas construgdes/reconstrugdes dentro de uma determinada identidade; e por
fim, podemos ter artigos que escolhem usar o termo identidade(s) que contempla o

entrecruzamento permanente do aspecto singular e plural da identidade.

Portanto, a partir da analise dos conceitos dos termos estudados nesta sessdo da
pesquisa, tentamos construir um conceito de identidade que buscasse aproximar da

magnitude, a dimensdo e complexidade do termo identidade.

Sendo assim, consideramos identidade como um produto dindmico, diversificado e
complexo constituido permanentemente pelas multiplas relagdes das identidades, que se
movimentam entre a identidade pessoal e a identidade social, entre a identidade para si e para
o outro, entre a identidade herdada e a visada, entre a identidade virtual e a real, entre a
identidade individual e a coletiva, entre a identidade pessoal e a profissional, entre as idenias
identitarias de definicdo de si e a percepcdo interior, entre o objetivo e o subjetivo, entre o
conhecimento cientifico e as crengas, entre a constitui¢do e reconstituicdo, entre a constru¢do
e reconstrucdo, entre a configuracio e reconfiguracio, entre o biografico e o relacional, entre
aspectos internos e externos, entre o singular e o plural, entre as continuidades e
descontinuidades, entre o atribuido e o interiorizado, entre a negagdo e aceitacdo, entre a
identificacdo e diferenciacdo, entre a relagdo de produzir e ser produzida, entre a idealizagio e
realizacdo, entre transformar e ser transformada, entre o estavel e o provisorio, entre a acdo e
reflexdo, entre a interpretacdo do mundo e de si mesmo, e por fim, entre outras relacdes
possiveis, que sdo permanenetemente integradas, entrelacadas e entrecruzadas entre si

mesmas e na propria identidade.

Uma identidade que € ao mesmo tempo definida em um determinado tempo e com o
proprio tempo se reinventa em nova(s) identidade(s). A identidade, em sintese, € um processo

dindmico do ser do ser humano.
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5.1 - Discutindo o panorama do ECS como motivadores das questdes dos estudos.

Hoje, o estagiario de EF se encontra imerso no contexto do Ensino Superior nas aulas
regulares, participagdo em congressos, projetos de ensino, pesquisa e extensdo. A pressio
recorrente de produgdo cientifica, associada a um nUmero exaustivo de atividades da
docéncia, delegadas pela universidade, atemorizada por cortes de recursos, que levam a
reducdo do corpo docente e a sua consequente sobrecarga. Portanto, desenvolver um ECS de
EF norteado em uma pratica reflexiva na pratica pedagogica docente precisa superar um
contexto de formacgio docente de “complexidade, incerteza, singularidade e conflito de

valores” (PIMENTA e LIMA, 2004, p.68).

Percebemos que os motivos que geraram as questdes (problemas) do rol de estudos
extraidos nesta pesquisa bibliografica, estdo relacionados ao panorama do ECS ainda de muita
complexidade e aos problemas e desafios para a construcdo da identidade docente dos
estagiarios no ECS dos cursos de licenciatura de EF (MALACO, 2004; SILVA, 2009;
BEZERRA, 2012; SOUZA, 2012; MONTENEGRO et al., 2014; RAZEIRA et al., 2014;
CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016-a; PIRES, 2016; CARDOSO, BATISTA e GRACA,
2016-b; ROCHA, 2017; VANZUITA, RAITZ, GARANHANI, 2017; BARROS,
PACHECO&BATISTA, 2018; DA SILVA, 2018; PLOTEGHER, 2018; PEREIRA et. al.,
2018; FLORES, 2018). A construcdo da identidade docente ¢ marcada por determinados
tempos e espagos que, ao se entrelacarem, se reconstituem em novas e outras identidades, que
no contexto atual da formacdo de professores, devem-se considerar relevantes tempos e

espagos proprios no ECS de EF segundo Pereira et. al., (2018, p.01) e Pires (2016, p. 41).

A partir da nossa interpretacdo e analise desse rol de estudos, apresentaremos um
panorama do ECS de EF em um contexto de tensdes, dificuldades, conflitos e questdes que
apontamos como motivos que levaram os pesquisadores a desenvolver suas questdes de
pesquisas sobre a tematica da identidade no ECS de EF. Para isso, organizamos este
panorama em duas categorias, as de dimensdes temporal e espacial. As subcategorias da
questdo temporal (antes do ingresso na Licenciatura, antes do ECS, no ECS) e na espacial

(Estado, Universidade e Escola), que serdo apresentados respectivamente:

5.1.1 — Dimensio Temporal

A dimensdo temporal que se refere ¢ da construcdo da identidade docente

permanentemente e integrado da formacdo profissional e pessoal do sujeito nas ideias de
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Bauman (2001), Dubar (1997), Giddens (1991), Novoa (1991), Pimenta (2012), Stuart Hall
(2006) e Tardif (2014). Considerando na formacdo docente de EF, a construgdo da identidade
docente desde antes da formacdo inicial, no periodo da formac@o inicial, a partir da insercdo
nos espacgos de intervengdes pedagogicas na formagdo inicial, em especial no ECS, e apés a

conclusdo do curso de graduagdo e em toda a carreira.

Ao ingressar na formacgdo inicial do curso de licenciatura de EF, grande parte dos
estudantes ingressam também com a sua identidade herdada predominante tecnicista,
previamente construida e de cunho bioldégico e técnico. Por outro lado, alguns estudantes
ingressam ndo tendo clareza da sua area do conhecimento, das possibilidades de atuagdo, seu
universo epistemolodgico e profissional e relagdes com o mundo, a sociedade, a vida. Na
formac@o inicial, algumas expectativas do curso ndo sdo atendidas pelos graduandos de EF. A

predominancia de um curso teorico e distante da pratica ¢ um problema recorrente.

Antes do ingresso na Licenciatura de EF, existe a inseguranca com a propria escolha
da profissdo frente aos primeiros desafios da pratica. Frequentando o curso de licenciatura, os
estagiarios relatam as desarticulacdes entre a formacdo inicial e o ECS, pois a disposi¢do das
disciplinas introdutorias apresenta-se dissociada da preparacdo ao ECS, funcionando como
apéndice, visando atender a exigéncia legal e/ou a um carater meramente burocratico do curso
de licenciatura. A maioria dos cursos de EF estd imersa no problema que remonta a questio
do tecnicismo em que o curriculo ou parte dele acaba sendo similar, tanto para a licenciatura e
bacharelado, em que muitas das vezes, é dado excessivo valor a utilizagdo de conhecimentos
técnicos, acriticos e competitivista. Os graduandos, na formacdo inicial antes do ECS,
recebem informacdes que geram imagens preconcebidas em torno de uma realidade negativa
entre os alunos e a escola publica, originando uma expectativa de medos e incertezas de ser
professor, assim como o medo da primeira aula, a precarizagdo da escola demonizada por
alguns professores universitarios, com violéncia, indisciplinas e turmas cheias de alunos com

dificil intervencéo.

Ainda na formagdo inicial, destacamos o problema da grade curricular (que retrata a
concepgdo de profissional a ser formado pelo curso) com curriculos conteudista, utilitarista e
funcionalista dos cursos de formacgdo de EF, que historicamente priorizaram a transmissio de
conteudos e fragmentam os saberes disciplinares, como disciplinas em detrimento de outras.
Um curriculo de formagiio que parece ndo conceber projetos de iniciacdo cientifica

associando a reflexibilidade na pratica pedagdgica dos futuros professores, com igual
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relevancia dessas dimensdes, para ensinar como fazer pesquisa refletindo a sua pratica, para
todos os discentes matriculados desde o inicio do ECS, ndo somente via PIBID e/ou espagos

cientificos extracurriculares como grupos de pesquisa, etc.

No ECS, o panorama expressado pelos estagiarios aponta para problemas cldssicos de
distanciamento da teoria e pratica no curso de formacdo docente, desconexdo e fragilidade
entre o conteudo que ¢ discutido e o que se encontra na pratica profissional, como também
uma incoeréncia entre os discursos e a realidade das praticas da escola. A falta de informagdes
claras sobre o percurso formativo que deverdo realizar e sobre as exigéncias que lhe serdo
feitas desde a parte burocratica, quanto as intervencdes e avaliagdo, assim como, a falta de
conexdo entre as turmas do ECS, no qual é empregado maior tempo e energia na burocracia,
do que no ensino e pesquisas sobre a pratica do ECS. Observa-se, também, resisténcia de
alguns estagiarios em atuar em escolas situadas em bairros tidos como de alta vulnerabilidade

social, uma questdo que até professores experientes vivem.

O choque da realidade no ECS vai além da (in)experiéncia dos estagiarios, mas
principalmente pela condi¢do dos alunos de hoje. Precisando superar diversas novidades no
exercicio da docéncia, a experiéncia das primeiras aulas do estagiario, sem a experiéncia
didatica e pedagogica de apresentagdo, acolhimento, didlogo, relacionamento, interagdes e
negociacdes para lidar com os alunos da escola, pois, inclusive, muitos alunos ficam
resistentes em ndo discernir a fungfio de estagiario de professor, além de aceitar novas

propostas, adaptagdes e atividades pelo professor estagiario.

Os estudos apontam também a desarticulacdo da universidade e escola na construgio
de um programa de ECS, gerando o distanciamento de um planejamento préoximo da realidade
da atuacdo do professor da escola. Destacou-se certa desvalorizacdo do ECS, por alguns
estagiarios, na busca do conhecimento pratico, faltando vontade de saber praticar, e atuando
somente se tiver o risco de reprovacdo e ndo por conscientizagdo. Hoje é um desafio de
politicas publicas do Estado e disposicdo da Universidade em propor com sua autonomia um
projeto comum entre escolas e universidades, uma rede colaborativa de formacéo entre todos
os agentes envolvidos no ECS, que possibilite aprendizagem significativa de professores,
estagiarios, funciondrios administrativos, reitoria, coordenadores de cursos, diretores e

coordenadores escolares, comunidade escolar € alunos da Educacdo Basica.
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5.1.2 — Dimensao Espacial

Dentro da categoria espacial, no que tange as questdes do Estado, estd a auséncia de
politicas mais solidas e especificas para o ECS na licenciatura que agravou o cenario da
desvalorizagdo dentro do processo de formacgédo docente. Ha caréncia de politicas publicas que
integrem o Estado, institui¢des formadoras de nivel superior e basico. Além disso, o ECS ndo
¢ remunerado, ou seja, o ECS nfo ¢ um Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), conforme o Decreto de n® 7.219/2010, e o programa de residéncia
pedagodgica, segundo a portaria GAB N° 38, DE 28 DE FEVEREIRO DE 2018, que determina
que os discentes e docentes (coordenadores e orientadores) das universidades, professor da

escola como preceptor do discente, recebam remuneracio.

A desvalorizagdo profissional, precarizacdo dos recursos e infraestrutura da profissao,
acarreta a ndo valorizagio pedagdgica, moral e econdmica perante a sociedade. E uma
profissdo pouco estimulante, por ndo haver um programa estavel de progressdo da carreira e,
em alguns casos, ¢ um trabalho arduo que necessita de muita paciéncia, disposi¢éo e paixdo

dos professores.

Nas universidades, a desvalorizacdo do ECS, considerado como uma atividade a parte
do curriculo, que arrecada recursos para a sobrevivéncia do estudante para a exploracdo de
mao de obra barata e oculta, que tampouco substitui o professor ou recreacionista. Hd um
nimero excessivo de alunos por turma de ECS e pouco nimero de professores orientadores
capacitados. Muitas das vezes, parece haver uma exclusiva valorizagdo do conhecimento
cientifico sobre as praticas pedagdgicas como fundamentacfio para a formacdo profissional,
reduzindo-se, a pratica, principalmente o ECS, a um local de aplicagdo da teoria e ndo de
constru¢do de novos conhecimentos, aprendizado e identidade docente da realidade de ser

professor nos dias atuais.

O ECS, dentro do espaco da universidade, se depara com a desvalorizacdo da
competéncia do saber-fazer o ensino e da capacidade de mobilizacgio e transformagdo docente.
Em algumas situac¢des, o ECS chega a ser desenvolvido como uma disciplina teodrica, que
acaba gerando uma pratica pedagbdgica reprodutivista com estagiarios imitadores e
reprodutores de conhecimentos. Com um curriculo aplicacionista de formacio hegemdnica de
racionalidade técnica, que oferece primeiro a ciéncia aplicada para, posteriormente, tentar
aplicar ou relacionar a pratica e, além disso, ha auséncia de projetos politicos pedagodgicos no

ECS norteado por uma perspectiva de racionalidade da pratica e uma praxis reflexiva.
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Estagiarios também relatam o despreparo de alguns professores das universidades
(orientadores) em lidar com o ECS, bem como fazem mencdo a desorganizacdo dos

orientadores e a desorganizacgdo na escolha das escolas onde os estagiarios de EF irdo atuar.

A formagdo ainda tem deficiéncia na didatica, principalmente, para orientar a
linguagem pedagodgica dos estagiarios direcionados aos alunos da educagdo basica de hoje,
onde ha um distanciamento de comunicagdo com alunos da educacdo infantil e ensino médio.
Neste sentido, um dos problemas mais comuns, enfrentados no processo de ECS, envolve a
relacdo professor/orientando. Alguns estagidrios relatam a sensagdo de abandono por parte do

professor da universidade.

A avaliac@o quantitativa do planejamento dos estagidrios, que alguns professores das
universidades usam como Unico instrumento avaliativo do ECS ¢ um problema apontado por
estagiarios de EF nesta pesquisa. Aspectos burocraticos sobrepondo aos pedagogicos, como
entrega do relatdrio, como uma etapa burocratica, também ocorre em alguns ECS, ao invés de
um encerramento como um momento acolhedor da visdo construida pelos estagiarios a partir
do compartilhamento e discussdes das experiéncias negativas e positivas no processo das
atividades de ECS, assim como proposi¢des coletivas de superagdo dos problemas das escolas

de hoje.

Foram apontados pelos estagidrios alguns problemas, como certa desorganizacdo de
algumas escolas quanto a receptividade e acolhimento do estagiario como futuro-professor,
assim como, péssimas condi¢des estruturais evidenciadas no ambiente escolar. Além do
aumento da violéncia urbana e indisciplina dentro da escola, que gera inseguranga e estresse
aos professores e todos os funciondrios, refletindo também nos estagidrios. Alguns
professores das escolas vivem o processo de desinvestimento pedagdgico, desencantamento e
esgotamento com a profissdo, estresse e outras doengas, prejudicando o andamento do ECS

pela auséncia frequente nas aulas de acompanhamento dos estagiarios no ECS.

Em outras escolas, os professores se eximem de responsabilidade para com o
estagiario por preconceito, por ndo receber para tal funcio e até, por ameaca do seu emprego,
em caso de escolas particulares. Por outro lado, professores que optam a ajudar a profissdo
sdo criticados por outros professores que ndo querem dar aula. Além de serem criticados, pelo
interesse em se aproximar da universidade para fazer curso de pos-graduacdo. A organizagdo
da divisdo do tempo e das atividades, conforme o uso da quadra no recreio durante as aulas de

EF, inviabilizam as aulas de ocorrerem na quadra. Somado a isso, a ndo participagdo das aulas
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de alguns alunos ou, ainda, o descompromisso dos alunos revelados pela acdo de “fazer na
hora que quer, do jeito que quer”, com uma cultura de EF escolar que os alunos ja se
apropriam da “cultura do fazer nada”; usando, inclusive, vestimentas inadequadas para as

aulas, com aval direcdo e coordenagdo de algumas escolas.

Por outro lado, alguns estudos revelam que ha professores que veem o ECS como um
suporte para um momento de descanso do seu trabalho, se justificando como desenvolvimento
da autonomia do estagidrio. Ha diretores e coordenadores que identificam o estagidrio como
auxiliar administrativo, ajudante de inspecdo, auxiliar de ensino, mas ha dificuldade de

entender que a construgdo do ser professor se da ao longo do processo na pratica docente.

Sendo assim, percebemos que o panorama do ECS de EF atual parece ter um grande
tempo para a burocracia e tempo despendido insuficiente nas intervengdes pedagodgicas na
escola. A rede de colaboracdo de pais, professores, alunos e funcionarios nem sempre
contribuem e reforcam a construgdo da identidade dos estagiarios de EF que ingressam no
ECS. Percebe-se, através dessa pesquisa, que a indisciplina e problemas da relacdo de
professores-alunos aumentam, assim como a falta de participacio dos professores da escola
no ECS por sindromes do esgotamento docente por acimulo de responsabilidade e estresse
desenvolvido nos conflitos e tensdes nas relagdes interpessoais, além do desencantamento,
decepcdo e insatisfacdo com a profissdo que mostram um complexo cenario politico,
econdmico, social e cultural da sociedade contemporanea de hoje. Eis aqui o desafio dos

estagiarios no ECS, pois estdo imersos nesses conjuntos de problemas.

Todo este panorama de tensdes, dificuldades, conflitos, questionamentos, incertezas,
choque e situagdes reais do ECS atual de EF e relatados nos estudos analisados, tem
consequéncia da aproximacdo das pesquisas de identidade docente as vozes dos estagiarios.
Parece que investigar a construcdo da identidade docente de EF hoje, pode contribuir para
nortear projetos de ECS com abertura de novas perspectivas de formagdo inicial
fundamentada nos conhecimentos cientificos, pedagdgicos, profissionais e experiéncias de
modo integrado e colaborativo entre universidade-escola, além de contribuir para um melhor
entendimento sobre o processo que o futuro-professor mobiliza na constru¢do de novos
significados das experiéncias de ser professor no trajeto formativo, mesmo diante de um
cenario tdo complexo do ECS (MALACO, 2004; SILVA, 2009, p. 36; BEZERRA, 2012;
SOUZA, 2012; MONTENEGRO, et al., 2014; RAZEIRA et al., 2014; CARDOSO,
BATISTA e GRACA, 2016-a; PIRES, 2016; CARDOSO, BATISTA ¢ GRACA, 2016-b, p.
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127; ROCHA, 2017; VANZUITA, RAITZ, GARANHANI, 2017; BARROS, PACHECO e
BATISTA, 2018; DA SILVA, 2018; PLOTEGHER, 2018; PEREIRA et. al., 2018; FLORES,
2018).

Os motivos que direcionam aos problemas nos estudos de identidade docente no ECS
sdo considerados aspectos importantes na (re)elaboracio do planejamento das atividades de
ECS para construcdo da identidade docente, com um olhar amplo para atender as demandas
das escolas. Néo consideramos tais motivos como suficientes, pois ndo analisamos todos os
estudos no Brasil sobre tal tematica, além de percebermos que na escola atual ha questdes que
ndo foram visitadas por tais estudos, que ¢ o motivo da nossa critica. Por que tantos
estagiarios relatam a distancia entre a teoria e a pratica? Por que a preocupacgio apontada por
Pimenta (1994, p. 181), no enfrentamento da dicotomia da teoria e pratica por meio do ECS,
ainda ¢ pontuada como um problema por estagiarios de EF? Afinal, ¢ a teoria que néo chega a

escola ou a realidade da escola ndo chega as universidades?

Embora reconhecamos as diversas relevancias dos estudos para o ECS, o motivo que
nos leva a criticar € para refletir possibilidades de outras perguntas a serem investigadas.
Referimo-nos as questdes da realidade das escolas, como: o aumento de alunos com autismo e
deficiéncias fisicas; violéncia entre os alunos; presenca do trafico de drogas dentro da escola;
aumento de ansiedade na infancia; aumento de suicidio na adolescéncia; aumento do niumero
de criancas com pais presidiarios e pais separados dificultando o didlogo entre escola e
familia como parceiras no processo de cuidado e ensino do aluno; aumento de preconceitos e
discriminac¢do na escola; aumento de gestagdo na infancia; aumento de casos de estupro;
aborto; aumento de violéncia contra o professor em sala de aula/quadra; o sistema de
ouvidoria das escolas e/ou do sistema de ensino que serve de instrumento de opressdo gerados
pelos pais e até mesmo da escola sobre o professor; a desvalorizagdo da escola/rede/sistema
de ensino sobre o professor; processos contra os professores e outros saberes que sdo questdes
discutidas e produzidas pelas vozes dos professores das escolas, nos conselhos de classes que
ndo foram publicados cientificamente, mas foram dialogados. Sdo vozes que poderiam ser

ouvidas, se o didlogo entre universidade e escola estivesse mais aberto.

A partir desta nossa reflexdo, aprofundamos as questdes da identidade docente do
estagiario de EF. Como construir a identidade docente do estagiario de EF, capaz de articular
a teoria com a pratica, se nem o rol dos estudos analisados nesta pesquisa apontaram
programas de ECS para superar tais problemas citados acima? Como os estagidrios se

tornardo professores com capacidade de mobilizar a teoria na pratica, se ndo ha produgdes
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cientificas e nem discussdes sobre tais tematicas nos programas de ECS das universidades?
Ou sera que ha algum ECS de EF que ird dialogar as questdes de drogas, trafico, autismo,
suicidio, violéncia contra professores, ouvidoria, gravidez na infancia, guerra de faccdes
criminosas dentro da escola? E por fim, como conclusdo da necessidade dessas questdes
serem transversalizadas nos programas de ECS, propomos a seguinte pergunta: por que
algumas universidades escolhem escolas com boas estruturas e boa clientela de alunos da
educacdo basica para a experiéncia dos estagiarios no ECS? Esta € a realidade que deve estar

proxima do estagiario, mesmo esta realidade sendo tdo distante da teoria?

5.2 Discutindo o conjunto de problemas motivadores dos estudos

Nesta se¢do, procuramos entender quais os motivos que levaram os pesquisadores a
investigarem a tematica da construcdo da identidade dos estagiarios de EF no ECS. Para isso,
um dos caminhos da pesquisa foi buscar compreender o conjunto formado pelas questdes a
investigar (em alguns casos chamados de problemas de pesquisa), bem como as

respostas/resultados apresentados para responder aos problemas levantados.

O conjunto de problemas extraido para analise em nossa pesquisa contemplou
perguntas que predominavam fundamentos nas dimensdes biograficas, relacionais ou de
ambas (simultaneas). O critério para agrupamento dos estudos em tais dimensdes foi o motivo
que impulsionou a busca de respostas para os problemas sobre a construgdo da identidade
docente do estagiario de EF no ECS. Um problema da pesquisa, ou uma questdo a investigar
ou uma boa pergunta bem formulada, além de definir uma investigacéo, fornece uma direcéo,
estabelece limites e serve, inclusive, como referéncia para avaliar a pesquisa (O’ LEARY,
2019, p. 155). O melhor modo de conhecer os problemas ¢ ouvindo quem vive os problemas,

que sdo os estagiarios, segundo as pesquisas cientificas.

Apos diversas leituras interpretativas, extraidas da revisdo sistematica desta pesquisa
bibliografica, tentamos nos aproximar do pensamento central dos autores em seus estudos,
decidindo agrupar pela aproximacgdo dos problemas como motivos para o desenvolvimento de
seus estudos, as dimensdes para a construcdo da identidade docente do estagiario de EF no
ECS: (i)biografica, (i1) relacional, (ii1) integracdo de ambas as dimensdes anteriores, ou seja,

uma identidade simultaneamente biografica e relacional.
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O motivo de categorizarmos a dimensdo biografica/temporal € para contemplar a
diversidade de literaturas®® que sdo referenciadas pelos autores que estudam a identidade

docente no ECS de EF extraidas e analisadas em nosso estudo bibliografico.

Sendo assim, identificamos estudos que fundamentavam predominantemente nas
dimensdes biograficas (pesquisas que sdo motivadas a entenderem como se da a identidade
para si) com olhar para a sua vida, com a pessoalidade, analisando o conjunto de transacdes
internas ao individuo ou subjetivas do estagiario de EF. Somado a essa dimenséo biografica,
outros autores destacam a ideia de tempo no estudo da construgdo da identidade docente como

as trajetorias de vida, escolar, académica e profissional.

De semelhante modo, a dimens@o relacional (pesquisas que s@o motivadas a
entenderem como se d4 a identidade para o outro), contemplando o espago e o contexto de
ECS, com certa objetividade, as relagdes com o(s) outro(s) atores da Educacdo, desde
professores da universidade e escola, coordenadores do ECS e da escola, chefes de
departamentos e diretores de escolas, assim como, a comunidade escolar, todas essas
possibilidades de relagdes, para a constru¢do da identidade do estagiario de EF nesta

dimensio relacional.

A interlocugdo de ambas as dimensdes, a biografica e a relacional, contemplaram a
grande parte dos estudos de Identidade docente no ECS de EF. Ao considerar a identidade
docente simultaneamente biografica e relacional (pesquisas que sdo motivadas a saber como
ocorre a passagem dos processos identitarios do estagiario para a identidade profissional
docente do estagiario como professor de EF), para entender a identidade que “o outro quer
para mim” e simultaneamente do que “eu defino como proprio”. Nesse processo de
construcdo da identidade docente na socializag¢@o na transagdo entre a identidade para si (em
que a identidade real interiorizada e incorporada pelo individuo) e a identidade para o outro
(em que a forma como sou identificado para o outro ou, a identidade conferida a mim pelo

outro) conforme foi sistematizado em (DUBAR, 2005).

Na formagdo docente de EF, a construcdo da identidade docente segundo Iza et al.,

(2014, p. 289) depende tanto de fatores externos como os cursos de formagdo, formadores,

33 As literaturas néo sdo os estudos de identidade docente no ECS de EF analisados em nossa pesquisa. As
literaturas sfo os referenciais tedricos classicos sobre identidade que a abordagem de nossa pesquisa se reportou,
como: Anthony Giddens (1991); Antdnio Ciampa (1987); Claude Dubar (1997; 2005; 2009); Erik Erikson
(1972); Freud (1923); George Mead (1932); Jean-Claude Kaufmann (2005); Lacan (1949); Novoa (1988; 1991);
Pimenta (1994; 2012); Stuart Hall (2006); Tardif (2014; 2018); Zygmunt Bauman (1999; 2001).
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curriculos, etc, quanto os fatores internos a propria pessoa, como, por exemplo, uma tomada
de consciéncia de seu papel, etc. No ECS de EF, os professores sdo influéncias externas na
construcdo da identidade docente, pois podem agir diretamente na configuracido da identidade
individual, no sentir-se com criticidade a capacidade e necessidade de mudangas, e a
responsabilidade sobre o papel de professor de EF, pois a orientacdo nesse sentido e “seus
exemplos e atitudes muitas vezes sdo assumidos como regras e verdades” (PIRES, 2016, p.

150).

Neste sentido, essa grande parte dos estudos que agruparemos nessa dimensio
simultaneamente biografica e relacional, discutem apontando a importancia de entender como
a identidade herdada € reinterpretada e reconstruida no contexto do ECS, na intera¢do com os
outros na atuacdo profissional, assim como, o entendimento do que ‘posso ser’ ou ‘quero ser’

esta relacionado ao que os outros ‘querem de mim’ (DUBAR, 2005).

Sendo assim, ao olhar para os problemas de pesquisa dos estudos selecionados,
identificamos algumas caracteristicas comuns e, a partir disso, geramos as seguintes
categorias de questdes (problemas) de pesquisa: (i)biograficas e (il) relacionais, (iii)

ambas/simultaneamente biografica e relacional.

5.2.1 Na dimensao biogrifica (i) agrupamos os estudos motivados a investigar
perguntas em: como e de que modo ocorre a construgdo e/ou reconstrucdo da sua identidade
no ECS, ou, como a identidade vai se construindo ao longo de toda a trajetoria pessoal,
formativa e profissional? Perguntas que consideram a identidade construida ou reconstruida
além do ECS, antes e depois. Pesquisas que tiveram interesse de investigar o significado da
trajetoria na construcdo da identidade docente antes do ECS e/ou da formacdo inicial.
Pesquisas que tiveram interesse de investigar o significado da trajetoria formativa a partir de
alguns elementos biograficos que nos remetem a tempos anteriores para entender como se deu

€ como se permanece em construcdo a identidade docente do estagiario de EF no ECS.

A identidade profissional, principalmente a profissio de professor, ainda estd
fortemente relacionada aos elementos das experiéncias anteriores, a escolha da profissdo e as
motivagdes desta escolha e, principalmente, ao processo de formacdo e de imersdo em uma
carreira profissional, como as experiéncias esportivas, praticas corporais, familiares e
identificacdes com professores ou técnicos com construgdes antes do ingresso do curso

docente de licenciatura. E nesta trajetéria historica que as identidades herdadas, séo aceitas ou
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rejeitadas, e as identidades visadas sdo projetadas como metas, simultaneamente estaveis e

provisorias (DUBAR, 1997; 2005; 2009).

A individualidade do estagiario de EF pode ser evidenciada pelos processos
biograficos de analise da identidade profissional, conforme pensamento no estudo de Cardoso,
Batista e Graga (2016-a). Neste sentido, Pires (2016) explica que os atos de pertenca assumem
caracteristicas internas e a importincia estd naquilo que “quero ser”, independente das
influéncias externas. No entanto, as marcas biograficas constituidas a partir de crencas e ideias
sdo ressignificadas pelos atos de atribuicdo e resultam em tatuagens de uma identidade social

real (DUBAR, 2005).

O conjunto de estudos de identidade docente no ECS, agrupados na dimensio
biografica®® sdo predominantemente (RAZEIRA et. al, 2014; VANZUITA; RATZ;
VANHANGARI, 2017; PLOTEGHER, 2018).

Nesta dimensdo biografica, o panorama de dificuldades e problemas no ECS motivam
algumas pesquisas a elaborarem questdes que considerem o desenvolvimento da identidade
profissional docente com destaque para os aspectos das historias de vidas, narrativas,
memorias, socializacdo antecipatdria, socializacdo primaria e secundaria, trajetorias de vida e
escolar, experiéncias anteriores, lembrancas introspectivas dos estagiarios de EF que podem
ser refletidas no ECS para ressignificacdo e (re) construgdo de significados ao longo do

tempo, sem necessariamente em um contexto sistematizado do ECS.

Atualmente, as dificuldades de ser professor de EF, que podem ser encontradas no
mercado de trabalho relacionadas ao ambito escolar, como desvalorizacdo econémica,
pedagdgica e moral, condigdes precarias de trabalho, estresses e outros que ja apontamos na
secdo anterior, tornam-se desafios dos estagiarios de EF para construirem a identidade docente
de EF. Esse conjunto de problemas levou a preocupagdo grupo de pesquisadores como
Razeira et al., (2014, p. 131) a investigar os alunos-estagiarios do Curso de Licenciatura em
EF da ESEF/UFPel, destacando que para a construcdo dos futuro-professores de EF

competentes para a Educacdo Basica, torna-se, como ponto-chave, conhecer quem sido os

36 E importante destacar que a grande maioria dos estudos extraidos e selecionados em nossa pesquisa
bibliografica, de dezesseis (16) estudos foram doze (12), que consideraram a dimenséo biografica fundamentada
¢ analisada como presente na construgiio da identidade docente dos estagidrios de EF no ECS. Mas, foram
apenas trés (03) estudos que consideraram predominantemente as dimensdes biograficas sem considerar nestes
estudos, a dimensdo relacional de mesma importancia. Isso também nfo significa que os autores destes estudos
desconsideram a simultaneidade dos aspectos biograficos e relacionais sobre a construgfio da identidade
docente.
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alunos de EF nos cursos de licenciatura. Neste sentido, esses pesquisadores alertam que as
universidades ndo devem desperdicar a continuidade da construcdo da identidade docente de
EF ja constituida, desejada, almejada, pretendida e identificada de algum modo, anteriormente

por esses sujeitos.

O motivo que impulsionou Razeira et al., (2014, p.125) a estudar tal problema, foi
acreditar que, ao conhecerem os principais interesses € motivagdes dos sujeitos, € possivel
promover uma formacdo profissional mais qualificada, mais proxima da expectativa de ser
professor dos discentes e, posteriormente fazer mudangas ou ajustes necessarios nos projetos
politicos pedagodgicos de toda a formacg@o docente, em especial. Para conhecer os interesses e
motivagdes de alguns estagiarios de EF em seu estudo, Razeira et. al., (2014) aprofundam nas

questdes de que motivos levaram a escolha do curso e profissdo de EF pelos sujeitos.

Em resposta a tal questdo, Razeira et al.,, (2014, p.124) evidenciaram que o gosto pelo
esporte ¢ o motivo mais relevante para escolha do curso, e isso pode relacionar-se com a
experiéncia anterior dos sujeitos na época da infancia e/ou adolescéncia. Trajetodria pessoal e
escolar que ndo se dividem, de semelhante modo, as identidades pessoal e profissional ndo se
separam (BORGES, 1995). Somado a essas respostas, Razeira et a/ (2014, p.130)
evidenciaram que nas areas de atuacdo, houve a predominancia do dmbito escolar, depois

ginastica de academias e de clubes.

A construcdo da identidade do estagiario de EF relacionada a escolha do curso de EF
vem sendo muito estudada, conforme aponta Razeira ef al (2014) ao se reportar aos estudos
de Santini e Molina Neto (2005), Krug e Krug (2008), Maschio et al., (2008), Krug (2010). O
esporte € o principal motivo da escolha do ingresso do curso de EF. A questio que queremos
discutir é que as identificagcdes com o esporte e a profissdo sdo, em grande parte, carregadas
de construcdes identitiarias de um esporte de competicdo com base de ensino tecnicista,
voltado para o mercado e consumo do mundo neoliberal e que até nos dias de hoje, fazem
parte da constituicdo do futuro-professor de EF nos cursos de licenciatura nas universidades

(SILVA, 2009; BEZERRA, 2012; RAZEIRA et al., 2014; PLOTEGHER, 2017).

Esse ensino tecnicista por meio do esporte competitivo € bem conhecido e discutido na
década de 1970, mas tem efeitos tdo fortes, que na pratica, ainda estd na escola e inclusive nos
pulpitos universitarios. Sendo assim, ha dois problemas gerados na formacgio de professores
de EF nas universidades de hoje, além da dificuldade de integrar teoria e pratica, também tem

dificuldade de reconstruir ou desconstruir a identidade docente tecnicista esportiva, pois acaba
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reproduzindo a valorizagdo de conhecimentos teodrico-académicos-cientificos do esporte,
exclusivamente competitivo, distante de um esporte pedagdgico com reflexdes, criticas e

inclusdes de todos os alunos, ndo sé dos que se sobressaem.

Parece que temos a formacdo do professor de EF com ensino tecnicista como um
desafio antigo a ser superado, retroalimentado pela formacdo superior de professores de EF,
nas universidades. A discussdo da construcdo da identidade docente com estudos que
consideram aspectos teoricos biograficos no ECS aponta caminhos de entendimento para

minimizar tal problema.

E preciso entdo, um ECS com discussdo pedagogica do esporte, com criticas, reflexdes
e, em especial, respeito pelos professores formadores da universidade, no que se refere o
esporte como parte da vida desses estagiarios, como um aspecto que da sentido e significado
do estagidrio em desejar ser professor de EF na escola, para desenvolver no ECS as
reconstru¢des identitarias ocorridas anteriormente, mobilizando conhecimentos académicos e
cientificos da formac@o inicial, considerando pesquisas cientificas que relacione inclusive os
motivos das escolhas dos estagiarios de EF (SANTINI; MOLINA NETO, 2005; KRUG,
2010; RAZEIRA et. al., 2014).

As escolhas pré-profissionais, denominagdo preferida por Plotegher (2018, p. 96), também
fizeram com que a maioria dos entrevistados “recorresse as memorias para relembrar os motivos
que os levaram até ao curso de licenciatura em EF”. A autora também defende que as experiéncias
anteriores ndo podem ser desconsideradas na compreensdo da trajetéria formativa e na

constituicdo da identidade profissional docente.

Ao destacar os saberes experienciais como nucleo vital do saber docente, além de ricos
na construcdo da pratica e identidade docentes, Plotegher (2018) se reportando a Tardif
(2014) explica que as experiéncias adquiridas anteriormente ao ingresso na universidade, a
partir da socializagdo pré-profissional, que o sujeito ao vivenciar em varios espacos antes da
profissionalizacdo, podem contribuir para a construcdo da identidade docente do futuro-

professor de EF.

A aproximacdo ao problema da pesquisa e as interpretagdes do estudo de Plotegher
(2018) enfatizaram, segundo a autora, a necessidade de considerar a dimensdo biografica, no
entendimento das experiéncias formadoras em Marie-Christine Josso (2004) e o conceito de
identidade profissional (DUBAR, 2005). Neste fundamento, Plotegher (2018) evidenciou que

além da escolha ser relevante para a formacgdo docente, o futuro-professor torna-se
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responsavel pela sua propria agdo, e nos diferentes contextos, em especial no ECS, ha
aquisicdo de saberes diferentes. Observamos, portanto, que o interesse predominante de
Plotegher (2018) nas experiéncias formadoras em otros espacos e momentos anteriores, ndo

desconsidera as relagdes para o aprendizado de ser professor no ECS.

A formacio inicial qualificada, inovadora e mais humana do professor universitario de
EF, depende do contexto escolar como espaco formativo e de constru¢do da identidade
docente. O ECS tem-se demonstrado uma ferramenta essencial para a qualidade da formagao
de construcdo da identidade dos futuros professores, segundo Plotegher (2018, p. 152). A
autora defende, ainda, que o ESC na escola é um espago de compreensio e ressignificagdo da

profissdo docente (p.28).

Um dos motivos que levou Plotegher (2018) a produzir sua pesquisa foi acreditar que
a formacdo inicial e identidade docente se ddo a partir de experiéncias no decorrer da
formagdo que transcendem ao curriculo prescrito®’, ainda que, mantenha-se um didlogo
permanente. A universidade, ao oferecer dispositivos de formacgdo, chamados pela autora de
PIBID, grupos de dangas, escolinhas, grupos de pesquisas, diretério académico, estagios nio
curriculares, os laboratorios de estudos e pesquisas (sempre atrelado a Iniciagdo Cientifica), o
Diretorio Académico, os Projetos de Extensdo (Tiro com arco e Criadanga), o PET47, o
PIBID, a Cia de Danca Andora48, o LAEFA, etc, pode contribuir para um novo tipo de
profissionalismo em que a formacgdo deixa de ter um carater centralista e prescritivo, e passa a

ganhar uma configuracéo pessoal (“formar-se”, em vez de “formar” os professores).

Neste sentido, ha 20 décadas, na area de formagdo docente, o tedrico Libaneo (1998,
p-23) chamava a atencéo de que “o ECS néo € a questdo central de nenhum curso de formagao
profissional, como nédo pode ser o eixo do processo de formacgdo”. Embora Libaneo reconheca
a importancia do processo do ECS para a formacio do professor e para a identidade docente
do futuro professor. Para o autor, a importancia do ECS nfo o coloca como Unico dentro da

formac@o, nem o mais importante.

Ao evidenciar a influéncia do gosto pelo esporte como o motivo principal para a
escolha do curso para o aluno escolar ser professor de EF, Razeira et al., (2014) justifica neste

sentido, a presenca predominante de um modelo desportivizado na formacgio académica de

37 «Transcender o curriculo prescrito, ou ir além do curriculo prescrito” no estudo de Plotegher (2018) ¢ o
conjunto de dispositivos formativos nfo vinculados formalmente no curriculo de formagéio académica. Entre os
dispositivos estdo os projetos de pesquisa, de extensfio, projetos de iniciagdio docéncia, grupos de dangas,
escolinhas esportivas, laboratérios de estudos e pesquisas, diretdrios académicos e tantos outros.
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professores de EF no Brasil. Isso nos leva a inferir algumas discussdes e entender o motivo
que alguns estudos se aprofundam na dimens@o biografica para entender como fazer uma
construcdo da identidade docente de EF de exceléncia para os dias de hoje. Entender que o
esporte € um fenomeno cultural da humanidade e esta presente além do ensino na escola, em
clubes, centros esportivos € em universidades, pode levar a reflexdes sobre a formacdo do

professor de EF.

A influéncia desse fenomeno chamado de esporte € tio forte que nem a Universidade
conseguiu modificar a estrutura desportivizada da grade curricular de formacdo docente de
EF, muito menos inserir uma perspectiva predominante de formagdo mais pedagodgica e
humana de um novo professor de licenciatura de Educacdo Fisica. Ou a perspectiva de
formac@o docente de EF em um modelo desportivizado esta realmente presente até hoje, ou as
experiéncias anteriores sdo muito fortes e carregadas ao longo de toda a vida e formagdo
docente. Borges (1995), citado por Razeira et al., (2014, p.129), afirma que as identidades
pessoal e profissional ndo se separam, sendo assim, os professores de EF tem grande chance
de reproduzir na escola suas experiéncias pessoais, académicas e profissionais, ao longo de
toda a trajetoria. Ndo estamos rotulando os cursos de graduacdo em EF como tradicionais,

tecnicistas e desportivistas.

Ha de se destacar a influéncia de uma engenharia economica local, nacional e
internacional do esporte, desde torneios nas escolas e competi¢des internacionais em que a
midia participa promovendo o consumo cultural e econémico da pratica do esporte
competitivo de alto nivel e, por conseguinte, levando alunos e sociedade em geral, a compra
dos produtos contidos no(s) esporte(s). Ndo devemos ingenuamente rotular o esporte como
vildo, pois o ensino do esporte pode desenvolver o respeito, amizade, ensinar a perder, saber
ouvir e falar em momentos oportunos, tolerar as diferencas, superar limitagdes, trabalhar de
modo coletivo e organizado, inclusdo social, refletir sobre as suas limitagdes e dos outros,

além aprender a vencer o seu proprio eu, entre outros valores humanos.

O ponto central da nossa critica nesta sessdo de estudo ¢ levar a reflexdo, de que o
grande desafio que os cursos de licenciatura de EF tém é o de ampliar a sua formacgéo
académica para além do modelo desportivizado. Assim como, as universidades investigam
descobrir, como reconstruir a identidade profissional docente de EF construida previamente,
principalmente devido ao gosto pelo esporte, apresentando outro esporte, construindo um

novo olhar a esse professor em formacdo sobre as possibilidades de ensinar além do esporte
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competitivo, o esporte adaptado, cooperativo e educativo, em que o ensino de valores possa

ser discutido com prazer nas aulas de EF na escola.

Acredita-se que distante do modelo desportivizado e se aproximando de uma
perspectiva de construcdo da identidade docente mais humanista, teremos maior chance de
construir um olhar mais amplo pelos alunos da escola, que poderdo ser motivados a escolher
mais tarde o curso de EF, mas diferente de hoje, por motivos mais pedagdgicos, cooperativos,
com valores humanos, criticos-reflexivos e de transformagdo social a partir do esporte

transformado pedagogicamente.

Quanto a construgdo da identidade docente na formacdo inicial ¢ no ECS de EF,
considerando esses estudos citados, podemos inferir com otimismo critico, a partir dos
estudos que investigam a constru¢do da identidade docente considerando os elementos ou
formas identitarias de se ver professor ao longo de toda a sua vida, que se pode romper com
um sistema identitario tecnicista esportivista que algumas universidades retroalimentam o
ensino do esporte competitivo em modelo didatico-tecnicista, produzindo para a escola
professores com uma identidade tecnicista do esporte. Em algumas situacdes, parece que ha
ainda uma formacdo superior de professores que ndo ¢ tdo diferente do ensino da escola,

como afirma Plotegher (2018).

Nesta discussdo, apontamos dois problemas a serem superados na formagdo docente
dos professores de EF, baseando-se nos conceitos de formas identitarias, conversdes
identitarias ou transacdes identitarias. O primeiro problema advém da identidade docente dos
professores universitarios, com olhar predominantemente tedrico e dos professores de escola
pela pratica, mas, por outro lado, o segundo problema ¢ a retroalimentagdo de um sistema
identitdrio tecnicista esportivista®® que a universidade transfere as escolas ao produzir
professores de EF com identidade construida para desenvolver o esporte em suas aulas, assim
como a escola reproduz o esporte competitivo aos alunos da educacgio basica, em que alguns,
escolheram ser professores de EF e ingressaram na Universidade, espaco que o esporte

competitivo sera retroalimentado a esses futuro-professores, num modelo de ensino tecnicista.

38 Construfmos termo sistema identitdrio tecnicista esportivista por dois motivos: o primeiro para expressar o
sentido que a reproducdo do olhar de ser professor antes da formagfo inicial (identidade herdada, segundo
Dubar, 2005; 2009) pode ser reproduzida pelos estagiarios no ECS, quando os componentes tedrico-académico-
cientificos da formagéo inicial nfio forem significativos para os estagiarios de EF. A Universidade reproduz o
tecnicismo e produz para a escola professores tecnicista no ensino do esporte. O segundo seria levar a reflexfio
aos cursos de EF em considerar essas construgdes identitirias que o estagiario aprende antes da formag&o inicial
¢ leva para a licenciatura de EF, facilitando conforme alguns estudos ja apontam a ressignificagéo, reconstrugéo,
transagdio de ser professor, mudanca da identidade docente, distantes de vicios, estigma, representagdes
tecnicistas e tradicionais de ser professor de EF.
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Nesta critica, parece que a identidade docente de EF nfo inicia no curso de formacgio
superior, embora a modele, reconfigure e a reconstrua. Nao é na universidade que o sujeito
constrol a identidade docente de EF, ou o desejo de atuar dando aulas de EF na escola, mas
sim a partir das suas experiéncias anteriores que podem ser na familia, outros contextos e na
escola. A sociedade impde um esporte competitivo e tecnicista a escola, e € este esporte que
os professores produzidos pelas universidades ensinam nas escolas. Ao retornarem a escola,
ressignificam a sua identidade docente tecnicista de ser professor esportivista desde as

experiéncias anteriores.

Ao buscarem entender em como os formandos em EF constroem identidade(s)
profissional I(is), por meio de suas experiéncias no contexto de formacdo e insercio
profissional os pesquisadores Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017, p. 18) analisaram os dados
produzidos no estudo a partir de trés categorias: “escolha profissional; formagdo inicial e
insercdo profissional” (p. 19). O estagio de EF foi analisado pelos autores como o principal
contexto de insercdo profissional para os formandos de EF terem experiéncia pratica docente,
além de desenvolver o aprendizado, ressignificacio e reconstrucdo das identidades
profissionais (VANZUITA; RAITZ; GARANHANI, 2017, p. 25-28). Se as experiéncias
levam a reconstru¢do da identidade na pratica profissional, significa que as escolhas e
formac@o inicial podem levar a construgdo da identidade profissional, além de, podermos
concluir também, que ha outras experiéncias, outros conhecimentos, outros reencontros,

outras praticas para a reconstrucdo da identidade profissional docente, além do ECS.

Entender como ocorre a aproximacdo das experiéncias praticas com a formacao inicial
foi o motivo que levou o desenvolvimento do estudo de Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017)
investigando como se da a identidade docente no processo de insergdo profissional do futuro-
professor de EF, contemplando, principalmente, aspectos biograficos (escolha) assim como,
aspectos tedricos cientificos e académicos da formagdo inicial. Os autores consideram no
estudo “a inser¢do profissional como um problema a ser investigado e melhorado” (p.25). No
entanto, o ECS é o aspecto mais importante de reconstru¢do da identidade docente do
formando de EF pela inser¢do profissional ser uma dimensdo de experiéncias praticas que se
somam a formac@o inicial e do trabalho, gerando assim, novos olhares de ser professor de EF,

a reconstrucdo da identidade docente.

Esta problematizacdo ¢ fundamentada pela maioria desses estudos em Dubar (2005)
que ao considerar a inserc¢do profissional como problema recente na sociedade, traz elementos

para discutir a identidade social e profissional, com uma visdo além do olhar econémico, que
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se concentra em elementos de socializacdo profissional (formacdo geral, formagdo
profissional e experiéncia de trabalho). Nesta perspectiva sociologica que, a relagdo da
identidade e inser¢do profissional ¢ considerada por Dubar (2005) em “[...] construcdes
sociais que implicam a interagdo entre as trajetorias individuais e sistemas desemprego, de

trabalho e de formagdo” (p. 330).

Na EF ¢ a partir das experiéncias de busca de conhecimento e aprendizado no ECS
como inser¢cdo profissional que pode contribuir para o movimento de configuracio e
reconfiguracdo da construcdo identitaria. Essa articulagdo entre estudo e trabalho ¢ que

“constroem suas identidades profissionais” segundo Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017, p.27-

29).

Portanto, a constru¢cdo de identidade(s) profissional(is) para os pesquisadores
Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017) é resultado de uma rede complexa que possibilita o
movimento de configuracdo e reconfiguracido de identidade(s) profissional(is) desde aspectos
anterior a formacdo inicial que motivam a escolha do curso, assim como os elementos de
composi¢do como saberes, experiéncias, motivacdo, pesquisa e etc, além disso, na inser¢do
profissional, principalmente, no ECS, em que os autores destacam a importancia da pesquisa,
reconstrucdo de conhecimentos e da criagdo de métodos e metodologias estdo presentes, mas

ndo sdo articulados integralmente a construcdo da identidade docente.

E importante destaca que no estudo de Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017, p.28)
mostraram que a universidade e os professores formadores da universidade néo possibilitaram
a pratica da pesquisa como principio educativo, pois o desenvolvimento da identidade docente
em uma perspectiva da pesquisa foi identificado pelos autores advinda pelos proprios
formandos de EF de modo auténomo, por si mesmo. Este é o motivo central do estudo de
Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017) se enquadrar na dimensao biografica e dimensao relacional

simultaneamente.

Na condicdo de atores da sua propria construgdo identitaria profissional, os discentes
de EF segundo Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017) “mobilizam conhecimento de dentro para
fora, para reconstruir conhecimento, de modo intuitivo” (p.25), sem orientacdo rigorosa e
cientifica pelos professores formadores. Acredita-se que € nesse processo que os discentes vao
se tornando novos professores de EF, que se explica, aos autores se reportarem em (Serres,
1993) em que os discentes vao se tornando “outros”. Se tornar um novo professor que estd

além do saber a solugdo do problema, mas em especial, ser um professor criativo a novas
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perguntas (MELUCCI, 2004) e um novo professor além criar novas perguntas, possa aprender

e recomecar como orienta Demo (2015).

Sendo assim, estudar a construgcdo da identidade profissional docente a partir dos
dados produzidos pelos estudantes de EF, nos ajuda a entender o protagonismo académico e
pessoal, de alguns futuros professores de EF que almejam de modo autdénomo e autoreflexivo,

muitas das vezes, “ir além” dos bancos das Universidades.

5.2.2 Na dimensio relacional (ii) agrupamos os estudos que interessam a pesquisa:
como se constitui a identidade docente dos estagiarios de EF em um determinado espaco,
contexto ou formato de ECS? Ao destacar somente os processos relacionais, da identidade
profissional, os atos de atribui¢do vinculam ao individuo normas, procedimentos e
conhecimentos que se originam na determinag@o social de uma profissdo ou classe (PIRES,
2016). Na analise socioldgica da identidade, proposta por Dubar (1997), a caracteristica
mutavel e dindmica dos processos identitdrios marcam os diferentes sentimentos de
pertencimento nos grupos e instituicdes sempre acompanhados de registros internos e

proprios.

Os motivos dessas pesquisas buscam respostas para a construcdo da identidade
profissional docente do estagiario de EF no ECS, em um contexto de trabalho desenvolvendo
as relagdes multiplas nas tarefas e formas de relacionamento que desempenham na escola em
diversos grupos como: conselhos de turma, participagdo nas reunides de departamento e de
grupo disciplinar, acompanhamento do diretor de turma e participacdo no clube de desporto
escolar, com uma socializag¢do profissional com funcionarios, alunos e comunidade escolar.
Destaque no relacionamento com os alunos, professores da escola e universidade. Baseado em
Cardoso, Batista e Graca (2016-a), na dimensao relacional, os aspectos pessoais (emocional e

afetivo) ndo podem ser dissociados dos aspectos profissionais.

A presenca dos elementos de “afetividade por palavras e gestos aparece como chave
do sucesso pedagogico”, segundo Cardoso, Batista e Graca (2016-a, p.529). A afetividade
estudada por Malaco (2004), como um elemento importante para a construcdo da identidade
docente dos estagiarios de EF no ECS, evidenciou uma proposta de contrapor uma formacgao
de professores de EF com racionalidade técnica, instrumental, voltada ao mercado do mundo

neoliberal.
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A linguagem ¢€ o elemento central da dimenséo relacional (BERGER e LUCKMANN,
1985), logo os elementos de didlogo e reflexivo devem estar fortemente presentes no ECS
para construgdo da identidade docente de um professor de EF reflexivo, aberto ao didlogo,
relacional. Ha, entdo, o aspecto afetivo e pessoal nesta dimensdo relacional, como atuacdes
em centros sociais, aulas para deficientes, passeios em orfanatos ou casas de menores
abandonados, estdgio em capelania, hospital de cancer e deficientes fisicos, casa de
recuperacdo de drogados, casa de idosos e outros grupos para atuagdo do estagiario de EF,
com vistas a ampliar o seu olhar de ser professor além de suas aulas e da escola. A construcio
da identidade profissional de um professor em uma perspectiva humana, conforme Molina
Neto (2003), em que o estagiario de EF pode aprender a ser um professor que possibilite seus
alunos a pensar criticamente, com mudangas de habitos, crencas e ideias preconcebidas. Um
professor de EF critico, reflexivo e dialogico, pois a linguagem com o didlogo no ECS,

desenvolve a identidade docente e altera a estrutura social.

O conjunto de estudos de identidade docente no ECS, agrupados predominantemente
na dimensao relacional sdo: (MALACO, 2004; SOUZA, 2012; MONTENEGRO et. al., 2014;
DA SILVA, 2018).

A superacdo do distanciamento da teoria e pratica ¢ um problema da formacéo inicial
que também motivou Souza (2012, p.100-102) a pesquisar a questdo de como o estagiario de
EF reflete e analisa a sua propria acdo docente e como o processo de reflexdo auxilia na
construcdo de saberes e da identidade docente. Uma identidade docente entendida pela autora

“em constante modificag¢do”, que se da junto com uma acdo docente praxis.

A pesquisadora Souza (2012) explica a importancia da linguagem nas discussdes
reflexivas, por meio de debates e discussdes coletivas no grupo focal, possibilitando ao
estagiario ser um professor de EF reflexivo e critico para a transformacéo da realidade social e
com propostas articulando a teoria com a pratica. Cada vez menos desinibido, mais reflexivo
sobre as praticas, com melhor linguagem com os alunos, Diretores e professores,

desenvolvendo assim, sua identidade docente.

Em seus resultados, Souza (2012) sugere a necessidade dos cursos de formacdo de
professor de EF enxergarem “o processo reflexivo no centro formativo da docéncia” (p.100) e
“ndo somente ser pensado apenas durante os ECS na formacdo inicial, mas, deve estar presente
durante todo o curso de graduagdo ¢ durante toda a trajetéria formativa ¢ continuada dos

docentes” (p.102). Neste sentido, o curso de formagdo inicial deve ser considerado como ponto

136



inicial e final do processo para a formagdo de um futuro professor de EF com uma postura
critica e reflexiva de suas acdes, experiéncias, leituras tedricas e de mundo, que possa
favorecer a transformacdo da realidade. Um ECS de EF em uma abordagem reflexiva
possibilitou, segundo Bezerra (2012), experiéncias significativas na emergéncia de saberes e

aprendizagens e o processo de construcdo da identidade docente.

Entender o desenvolvimento do curso de licenciatura a partir do olhar dos estagiarios e
averiguar como as experiéncias dos egressos como estagiarios de EF contribuiram para a sua
construcdo identitaria docente e de que forma isso ocorreu, foram questdes investigadas por
Da Silva (2018) através dos estagiarios de ECS do curso de Licenciatura egressos da
Universidade Federal de Pelotas. De modo sintético, a conclusio dos resultados na visdo dos
estagiarios de EF no estudo de Da Silva (2018) revela um conceito bom do curso de
licenciatura perfazendo critérios tedricos, metodologicos e praticos de maneira satisfatoria,
além disso, a escola se mantém um local receptivo a presenca dos estagiarios de EF, e por
ultimo, foi constatado mudanga na percepg¢do dos egressos sobre o ser professor, apods
proporcionar experiéncia real de ser professor no ECS, gerando bases para sua identidade

docente.

Quando Da Silva (2018, p. 99) pergunta aos estagiarios investigados “o que € ser
professor de EF?”, além da maioria dos estagiarios responderem positivamente ao desejo de
serem professores de EF, percebemos que neste estudo, a construcdo da identidade docente
dos estagiarios a partir das relagdes com os outros nas experiéncias do ECS foi a questdo

principal a ser investigada para obtiver a resposta em seu estudo.

Embora Da Silva (2018), neste estudo, ndo duvide da importancia das experiéncias
anteriores no ECS, por exemplo o PIBID (p.98) como experiéncia prévia ao ECS, assim como
o gosto pelo esporte nas experiéncias anteriores a formacdo inicial, como outros constructos
ortundos da educacdo basica (p. 96). Somado a isso, ha outros motivos para justificar a
insercdo deste estudo na dimensdo relacional deve-se ao fato que, o autor ndo considera o
termo (re)construgdo da identidade docente. As evidéncias do seu estudo sdo voltadas para os
elementos de reflexfo, afeto, competéncias desenvolvidos no ECS, desconsiderando a

discussdes com as construgdes anteriores, como outros elementos de carater biograficos.

Ao analisar uma amostra composta por 17 estagiarios de EF do 8° periodo do curso de
Licenciatura da Universidade Federal de Alagoas e matriculados no ECS, Montenegro et. al.,

(2014, p. 560-561) evidenciaram que os estagiarios tém satisfatoria percep¢do do ECS na
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formagdo inicial e na profissdo de EF, além de acreditarem que o ECS cria possibilidades para
a sua construgdo da identidade docente pedagdgica e profissional, capaz de produzir
conhecimentos de participar das decisdes de gestdo da escola, dos sistemas educativos e
criagdo de um olhar em outras questdes do exercicio da sua profissdo, relacionados a
docéncias e, principalmente, o desenvolvimento da identidade do professor de EF na pesquisa
junto (refletindo nas intervengdes nas aulas de ECS) e depois do ECS (refletindo apos

interpretacdes das situagdes problemas).

O fundamento teorico principal do estudo de Montenegro et al., (2014) para producéo
de tais respostas as questdes de qual a vis@o dos estagiarios de EF para a construgdo da
identidade docente no ECS, foi baseado em Pimenta e Lima (2012) no que se defendem a
importancia do ECS para a formacio de professores e para os estagidrios conhecerem os
elementos que sdo indispensaveis para a sua construcdo da identidade docente pedagogica e

profissional, saberes do dia-a-dia e autonomia do futuro professor.

Os aspectos que justificam a inser¢do do estudo de Montenegra et. al., (2014) nesta
categoria de dimensdo relacional € a ocorréncia de uma transagdo objetiva em que o estagiario
percebe sua mudancga para o tipo de professor de EF, que tipo de professor no ECS vocé ¢
(atos de atribuigdo). Outro aspecto ¢ a interacdo entre professores/orientador/tutor X
aluno/académico, aprendendo a ser um professor de EF que aprenda a ouvir, além de falar
com os outros no trabalho docente. Neste sentido relaciona, temos ainda, o fato dos autores
ndo considerarem em suas andlises questdes biograficas em permanente reconstrugdo da
identidade docente, e por fim, a relac@o social do estagiario de EF com o professor orientador,

contribuindo a construcdo da identidade para/com o outro.

Somado a isso na discussdo e conclusdo dos seus resultados, Montenegro et. al.,
(2014) ndo se preocupam em trazer as construcdes da identidade docente anterior da formacao
inicial, mas sim uma delimitacio do estudo nas experiéncias no ECS de EF. Os autores
reforcam a importancia do ECS para tornar-se professor, ou seja, do académico ser professor
a partir das experiéncias de ECS em que tal experiéncia ¢ classificada por esses professores de
“como a mais radical experiéncia vivida pelo académico, em sua formagdo profissional no

rumo de tornar-se professor” (p. 560).

138



5.2.3 Dimensio simultaneamente biografica e relacional, em ambas as
dimensdes/contexto (interlocucdo das dimensdes biografica e relacional) (ii1) agrupamos os
estudos de interesse em investigar perguntas: como construir a identidade docente do
estagiario com reconhecimento da importancia do didlogo e reflexdes nas comunidades de
praticas e/ou rede colaborativa docente na escola; como ocorre o processo de transi¢do do
aluno-estagiario considerando tanto as construcdes e reconstrucdes das identidades docentes
no ECS, chamado por alguns autores de momento de transicdo, ou reconfiguracio de
identidade, transacdo, conversdo, movimento de identidade docente individual, ou
identizacdo; pesquisas que tém interesse em entender como ocorre a construgdo/reconstrucio
da identidade docente do estagiario no ECS em um formato colaborativo, de comunidades de
pratica, em que o estagiario aprende novas praticas a partir das reflexdes das praticas, de si e
das novas experiéncias relacionais, em diversos grupos na escola e fora da escola; pesquisas
que foram motivadas em saber como a identidade docente se define no espago e tempo no

trabalho.

Em alguns estudos de identidade docente no ECS ha o encontro das dimensdes
biografica (estudos que objetivam entender a identidade para si) e relacional (estudos
motivados a entender sobre a identidade do outro). Dimenséo biografica no sentido de como o
sujeito pode se vé, e relacional, pois se constrdéi num processo de interpretagdo de si mesmo
enquanto em um determinado contexto (MARCELO GARCIA, 2009, p.11-12). Esse
entrecruzamento das dimensdes biograficas e relacionais nos estudos de identidade docente no
ECS parece levar o entendimento de como os estagiarios desenvolvem a maneira que se
reconhece perante os outros na pratica profissional docente.

Neste sentido integrado, a constru¢do do eu profissional do estagiario de EF se
desenvolve ao longo da vida e ao longo da carreira, influenciada tanto pelas escolas quanto
pelas reformas educacionais e contextos politicos, “[...] integrando o compromisso pessoal, a
disponibilidade para aprender a ensinar, as crengas, os valores, o conhecimento sobre as
matérias que ensinam e como as ensinam, as experiéncias anteriores, assim como a propria
vulnerabilidade profissional” (p.11).

Um aspecto importante nesta dimensio ¢ que, embora haja elementos de construcéo da
identidade que tendem predominar uma mais que a outra, nesta categoria, ha um fator
relevante, pois hd a integracdo dos elementos de ambas as dimensdes, potencializando a
ressignificacdo e/ou reconstrucdo da identidade docente do futuro-professor na trajetédria do

ECS como pontuam Cardoso, Batista e Graca (2016-a, p. 533).
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Se considerarmos o elemento de reflexdo, usado mais no processo relacional como
importante no desenvolvimento da identidade do estagiario no ECS, os elementos de crencas
e representagdes sdo usados mais na dimensio biografica, pois certas crencgas e representacdes
do significado de ser professor aprendidos previamente vio se alterando, se modificando num
jogo de reconstrucdo das imagens que acompanham o individuo desde tenra idade, que se
constitui como um processo dinamico, evolutivo, relacional e contextualizado, como
defendido por Dubar (1997) e por Flores e Day (2006), e mostrado por Cardoso, Batista e
Graga (2016-a, p. 533) com estagiarios de EF no contexto de ECS.

Nesta dimenséo biografico-relacional, um ECS em um modelo de redes colaborativas
oferece ao estagiario de EF a possibilidade de ser ativo na participacdo plena no grupo de
pertenca da escola, gera um sentimento além do saber e saber fazer, mas, principalmente, no
reconhecimento no modo como somos entendidos, como somos aceitos, como somos olhados,
0 que somos para o outro em um determinado contexto, tanto histérico e social. Considerando
entdo, a identidade como um fendmeno relacional e ao mesmo tempo biografico, ndo sendo
um atributo fixo a pessoa, mas um movimento que se desenvolve ao longo da vida da pessoa

(SOUZA NETO et. al.,, 2012).

O conjunto de estudos de identidade docente no ECS agrupados em ambas as
dimensdes/contextual sdo: (SILVA, 2009; BEZERRA, 2012; CARDOSO, BATISTA,
GRACA, 2016-a; PIRES, 2016; CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016-b; ROCHA, 2017,
FLORES, 2018; PEREIRA et. al., 2018; BARROS, PACHECO, BATISTA, 2018).

Na tentativa de responder como se configura a identidade profissional de estagiarios
de EF no ECS, Pires (2016) concluiu que é dentro de uma légica de interlocucdo biografica e
relacional, que “a identidade docente individual vai sendo delimitada de forma efetiva nas
confirmagdes das diferentes experiéncias no ECS” (p.229). A autora explica que essa
constituicdo da identidade docente individual ocorre em um movimento, no qual as
lembrangas introspectivas dos tempos anteriores a formacdo inicial estdo carregadas de
processos identitarios biograficos a partir de uma identidade herdada. Ja na formacdo inicial, a
autora explica que essa identidade herdada perde seu espago para uma identidade visada, que
ao sofrer influéncias de caracteristicas proprias da docéncia, ainda se manifesta impregnada
por uma identidade docente coletiva, ou seja, as incorporagdes sobre que tipo de professor que
o estagiario de EF quer ser podem estar ainda entrelacadas ao eixo sincronico de uma

identidade coletiva.

140



Dentro desse movimento complexo de individualidade e coletividade sobre a dindmica
de construcdo da identidade docente no ECS de EF, estudos apontam que ao investigar alguns
elementos de construcdo da identidade docente, parece possibilitar além de um entendimento
melhor sobre a construgio da identidade docente no ECS de EF, mas principalmente, em
entender a integracdo dos aspectos individuais e coletivos, relacionais e biograficos no

aprendizado de ser professor de EF.

Além das expectativas, os elementos de crencas também podem ser reativados,
integrados e desafiados quando as novas experiéncias na formacdo inicial, principalmente
com as experiéncias de estagio (CARDOSO; BATISTA; GRACA-a, 2016; SCHERER;
MOLINA NETO, 2000). Os valores e crencas da profissdo, desenvolvidos previamente, assim
como os principios didaticos e pedagogicos somados as aprendizagens da formacdo inicial e
experiéncias no ECS, que conduzem a identidade docente, foram alguns elementos também
identificados por Pires (2016, p. 224). As experiéncias no contexto educativo, pratica
pedagbgica e atos de ensino geraram um reconhecimento parcial, que embora importantes nas
observagdes da cultura escolar, os estagiarios de EF no ECS “passam a reconhecer os espacgos
de atuacdo de um professor, como aulas, reunides pedagogicas, contato com pais e pares,

reunides sindicais entre outros” (PIRES, 2016, p.225).

Ao desenvolver duas questdes de estudos sobre qual o significado que os estagiarios
de EF no ECS atribuem a sua trajetéria formativa e como significam suas experiéncias na
construcdo da sua identidade docente no ECS, a pesquisadora Silva (2009) integra as
dimensdes biografica e relacional, contemplando o didlogo entre os sujeitos e a reflexdo sobre
a pratica, além da reflexdo sobre as historias de vidas dos estagiarios. A trajetéria formativa
(desde a escolha profissional a aprendizagem da docéncia na formacdo inicial) narrada pelos
estagiarios de EF e analisada por categorias pessoais e profissionais, produziu representacdes
de ser professor fortalecendo sua identidade docente, além desse resultado, a autora concluiu
também que o ECS produz significados de ser professor a partir da reflexdo critica sobre as
praticas docentes dos estagiarios de EF e de (re) construgdo permanente de uma identidade

pessoal.

A motivacdo pela escolha do curso de licenciatura de EF pela maioria dos estagiarios
investigados no estudo de Rocha (2017, p.76-77) se deu pela experiéncia com o esporte ao
longo da infincia e adolescéncia. No ECS o acompanhamento dos professores da escola

(supervisores) foi ressaltado pelos estagidrios como fator importante em suas intervengdes e,
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por sua vez, contribuiu na (re) construcdo de suas identidades docentes para atuacdes
profissionais futuras. Outros estagiarios no estudo de Rocha (2017) relataram que o ECS nada
contribui para a formacdo docente. Neste sentido ¢ importante destacar que, alguns estagiarios
relataram o amor pela profissdo o motivo do ingresso no curso, enquanto outros, a escolha do
curso de EF se deu pela falta de opcdo, haja vista o grau de dificuldade na aprovacdo em

outros cursos, que neste caso, parece ser outra profissdo e nio a de professor de EF.

Percebemos a interlocucdo das dimensdes biograficas e relacionais nos resultados no
estudo de Rocha (2017, p.78) relacionados a diferentes transformagdes no ECS de EF, nas
relacdes com os professores e alunos e nos estudos feitos em sala de aula. Dentre essas
mudancgas, no aprendizado de ser professor de EF configuram-se o planejamento e
organizagdo das intervencdes na sequéncia das atividades, melhora no trato dos conteudos
com os alunos e ampliagdo da criatividade no que se refere a mudancas inesperadas nas aulas,
principalmente, aprender a ser um professor que negocie, discuta e flexibilize os contetdos
com os alunos e, por fim, a sensibilidade com os alunos, as trocas de conhecimentos com
professores ou outros estagiarios, desenvolver habilidade de ressignificacdo das disciplinas
aprendidas na universidade e adaptacdo do uso da voz nas aulas, para evitar afastamento por

tratamento de satde ou invalidez da voz.

O motivo que levou a pesquisadora Rocha (2017) a producdo de sua dissertagdo foi
acreditar que o ECS é um momento marcante no processo de tornar-se professor,
contemplando a identificacfo, construcdo e/ou reconstrucdo por parte do académico do curso
de licenciatura em EF ao refletir sobre sua pratica pedagogica e sua futura profissdo. Neste
campo de investigacdo, a autora afirma a relevincia do seu estudo de campo social para a

“qualidade de formacédo do professor de EF” (p.13).

Outro motivo que leva alguns estudos a investigarem o processo de identidade no ECS
¢ a necessidade da teoria académica estar mais proxima da pratica escolar. Para isso, Flores
(2018) procurou entender “como ocorre o processo de transi¢io (identizagio®”) de aluno para

professor” (p.134).

Explicar as mudangas que os estudantes-estagiarios constroem de si mesmo sobre o ser

professor, ou seja, Flores (2018, p.75-134) teve interesse em saber como ocorre a Interligac@o da

39 Identizagdo ¢ considerado por Pires (2018) como uma conversdo do estagidrio para professor. Flores (2018)
traz o conceito de identizag¢do nas ideias do socidlogo italiano Alberto Melucci: “[...] para expressar o cardter
processual, autorreflexivo e construido da defini¢do de nés mesmos” (MELUCCI, 2004, p.48). Segundo Pires
(2018), Melucci (2004) prefere o termo identizagdo que identidade.
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identidade de si, para o outro e visada dos estagiarios no ECS, oportunizando para o estagiario de
EF um ECS em um curso de Licenciatura de EF que considere o subcampo
cientifico/académico e o subcampo escolar como parceiros no processo de formagéo inicial de
professores, para alcancar a (re) construcdo dos olhares e posturas frente a escola. O autor
evidencia que ECS ¢é o elemento central para a integracdo da teoria e pratica, em especial,

para o processo de reconstrucdo da identidade docente.

Ao buscar respostas para questdes de como se configura o processo de identizacio
docente de estagiarios de EF no ECS, assim como, de que maneira os subcampos
cientifico/académico e escolar durante o ECS refletem no processo de identiza¢do docente do
estagiario de EF, Flores (2018, p.31) conseguiu evidéncias de que ndo se devem desconsiderar
as experiéncias anteriores carregadas de formas identitarias no entendimento de ser professor

de EF no ECS.

Em seus resultados, Flores (2018, p. 161-168) evidenciou em uma dimensao biografica
que os motivos que levaram os estagiarios a escolher o curso estdo direta e/ou indiretamente
correlacionados as praticas corporais experimentadas no periodo anterior ao seu ingresso.
Somado a i1sso, na dimenséo relacional, o tempo da formacéo inicial e no ECS configuram em
momentos marcantes, amargos ou doces nas interagdes do estagiario com outros atores das
institui¢cdes formadoras, no processo de construgdo de representacdes de ser professor de EF.
Por fim, o autor enfatiza uma constru¢do da identidade docente além dos conhecimentos
tedricos, que contemple os elementos de afeto, sensibilidade, improvisagdo, dentre outros,
configurados na interagdo da identidade para si e da identidade para o outro, dentro e fora da

escola.

Ao considerar a hipotese de que ha possibilidade da reconstrucdo da identidade
profissional ocorrer com os estagiarios de EF no ECS, Cardoso, Batista e Graca (2016-b, p.
128) buscam responder duas questdes em seu estudo, a primeira sobre quais “as preocupacdes
de atuac@o do professor da escola como facilitador no processo de formacdo dos estagidrios
de EF? A segunda, foi referente, a quais transformacgdes foram notadas nos estagiarios de EF
em um ECS na dindmica de comunidade de praticas?” Neste sentido, percebemos que, saber
como deve ser o contexto de pratica de ECS para a construcdo da identidade docente motivou

a Cardoso, Batista e Graga (2016-b) a desenvolverem seu estudo?

A resposta encontrada por Cardoso, Batista e Graca (2016-b) foi que deve ser um ECS

em um contexto dinamico de rela¢des entre os membros da Comunidade da Pratica e com
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interagdes positivas com afinidades emocionais, em especial, entre a professora da escola e
estagiarios de EF no estagio, em que a crescente articulac@o entre a faculdade e a escola com
partilha de diferentes opinides, de atribuicdo de significado a experiéncia levam ao
fortalecimento do sentimento de pertenca a profissdo e a reconstrucdo positiva da identidade

profissional do estagiario de EF.

O grupo de pesquisadores Cardoso, Batista e Graca (2016-b, p.140-141) se reportaram
ao o referencial teérico de Comunidade de Praticas em Wenger (1998) como fundamentacdo
para pesquisar se a (re) construcdo da IP dos estagiarios em um contexto de estagio,
explorando as relacdes da comunidade da pratica, ocorre em estagiarios de EF. Em seus
resultados, os autores evidenciam que os elementos de autonomia e reflexdo dos estagiarios
de EF sendo mediadas pela professora da escola permite o estagiario integrar as biografias,

conhecimentos da formacdo inicial e experiéncias das praticas.

Consideramos o estudo de Cardoso, Batista e Graca (2016-b) dentro da dimensao
simultaneamente biografica-relacional, devido as duas questdes levarem tal intepretacdo, além
dos resultados contemplarem ambas as dimensdes. Na dimensdo relacional identificamos a
formacdo de professores encontra terreno fértil para a construgdo da identidade profissional
em contextos reais de exercicio da funcdo docente que promovam relagdes auténticas entre os
membros da CdP, que resultem em interagdes positivas envoltas em afinidades emocionais,
como resultado do estudo. Além disso, de modo integrado, a reconstru¢do do conhecimento
pratico integra as biografias individuais, o conhecimento construido na formacio e as

experiéncias praticas, contemplando no mesmo estudo caracteristicas da dimenséo biografica.

O motivo que levou Pereira et. al, (2018, p.10) desenvolverem a pesquisa de
identidade docente dos estagiarios de EF ¢ que, no ECS a identidade docente ¢ a melhor
compreendida. Os pesquisadores afirmam que é a partir das experiéncias do estagiario de EF
neste periodo de formacdo de pratica escolar desenvolve um olhar pratico, construindo uma
gama de saberes tanto cientificos quanto pedagogicos, intensificando assim, os saberes

disciplinares.

Diante da necessidade de repensar o curso de formacdo inicial de EF, entendendo que
desde a formacdo inicial os estudantes vdo construindo sua identidade profissional, uma
trajetéria que ¢ repleta de intencionalidades que se interligam, Pereira et. al., (2018, p.02)
esbocam estudar a questdo da trajetoria de estagidrios pelas experiéncias durante as agdes

formativas no ECS de um curso de Licenciatura em Educagdo Fisica. Para isso, os
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pesquisadores consideraram também as experiéncias anteriores ao estdgio na formacéo inicial

integrando as experiéncias da formagdo inicial no contexto da escola.

No ECS de EF, os autores perceberam que as experiéncias de aprendizado de ser
professor de EF no ECS sio refletidas, dialogadas e discutidas pelos estagiarios, tornando o
ECS um instrumento de confronto com a realidade e assim gerando “novos interesses € novos
aprendizados para a pratica docente” (p.10), uma nova pratica de ser professor de EF na

escola de hoje.

O motivo que leva-nos a inserir o estudo de Pereira ez. al., (2018) nesta dimensao
simultaneamente biografica-relacional ¢ a caracteristica do estudo em considerar tanto o modo
reflexivo, individual e ativo pelo proprio estagiario de EF, quanto, simultaneamente, de modo
coletivo nas relacdes entre o estagiario com outros estagiarios, professores e outros atores no
contexto real escolar, terreno fértil para a construgdo da identidade profissional (PEREIRA et.

al., 2018; CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016a - 2016b).

Os resultados do estudo de Pereira et. al., (2018) evidenciaram que na dimensdo
biografica, especificamente as experiéncias anteriores, grande parte dos estagiarios de EF
durante a formacdo inicial, j4 atuam na area de EF, seja em ambiente escolar ou ndo, em
modalidades esportivas, preparacdo fisica, pesquisas cientificas. FEssas experiéncias
contribuiram positivamente segundo autores para atuacdo na area de formacdo, porém ndo
evitaram dificuldades no planejamento e a organizacio didatica. A sequéncia e a associagdo
entre as disciplinas, o distanciamento da teoria com a realidade do ambiente escolar eram

preocupacdes relatadas pelos estagiarios investigados no estudo.

Na dimensdo relacional, no que se refere a interacdo do estagiario de EF na escola,
Pereira et. al., (2018) também evidenciaram que em alguns casos, os estagiarios perceberam a
unido entre os setores da escola para melhor desenvolvimento institucional, outros relataram
que os setores sdo individualistas. Essa interacdo entre estagiarios e professores da escola

possibilitou perceber a insatisfacdo de alguns professores com sua profissdo.

No contexto de ECS o estagiario de EF pode adquirir e desenvolver competéncias e
habilidades para a docéncia, assim como, sua identifica¢do profissional. Durante o processo
de identificacdo profissional docente no ECS o estagidrio de EF vai constituindo saberes e
diferentes olhares para o ambiente escolar, amplia a sua capacidade de redimensionar
diferentes perspectivas, conceitos, atitudes e crengas, conforme apontam alguns resultados de

Pereira et. al., (2018, p.10-11).
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A qualidade do contexto escolar no ECS pode gerar também profundas relagdes dos
professores da escola e da universidade no processo do ensino do aprender a ensinar,
integrado aos fatores de ordem individual, pessoal e biografico sdo dimensdes de construcdes
da identidade docente de estagiarios de EF, que também foi interesse de investigacdo no
estudo de Barros, Pacheco & Batista (2018). Segundo as autoras, um dos motivos da tematica
de “tornar-se professor” ser objeto de investimento na produgdo cientifica de seu artigo, se
justificativa pelo fato do “estagio ser reconhecido como um dos periodos mais marcantes da

formacdo inicial dos futuros professores” (BARROS, PACHECO, BATISTA, 2018, p.606).

Entre as experiéncias marcantes diante da pratica docente dos doze estagiarios de EF
analisados no estudo de Barros, Pacheco e Batista (2018) estdo os sentimentos de inseguranga
e angustia podendo gerar dificuldade para idealizar sua identidade profissional. Outros
resultados do estudo revelam que as expectativas dos estagiarios de EF tiveram impacto na
construcdo de sua identidade como professor no ECS, e grande parte dos estagiarios de EF
investigados deram maior relevancia as expectativas de aprendizagem nas interacdes com o0s
professores da escola, que segundo os proprios relatos dos estagidrios, sdo aqueles que
normalmente sdo recorridos “para a resolucdo de problemas inerentes a pratica da atividade de
ensino no dia a dia” (p.616). Somado a essas relacdes, os estagiarios de EF atribuem maior

importancia ao orientador pelo papel que ele assume no processo de avaliagéo.

Neste sentido, o contexto e o programa de ECS deve ser para os estagiarios de EF um
espaco de aprendizagem para o ser professor, envolvendo aquisi¢cdes pessoais e profissionais

integradas, conforme defendem Barros, Pacheco e Batista (2018, p. 613).

Em sintese, considerar as dimensdes biograficas e relacional, levaram as autoras
evidenciarem também que, precisa-se entender que para a construcdo da identidade
profissional do professor de EF, um momento que interage com outros momentos da
formacdo inicial (disciplinas tedricas por exemplo), assim como, com outros momentos,
dentro e fora da Universidade. Essa constru¢do dindmica, plural, biografica e ao mesmo
tempo relacional da identidade docente, “permite ser um potencializador das relagdes

humanas dentro e fora do contexto da aula” (p.622).

Sendo assim, a partir do entrecruzamento das dimensdes biograficas e relacionais para
a construcdo da identidade docente no ECS de EF, podemos considerar que, o ECS de EF ¢
um momento e um contexto de formacgdo proficuo se integrado a outros contextos e outros

momentos de formacfo, que ao ser considerado tal entrecruzamento nas propostas de
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formacdo dos estagiarios pela universidade e escola, potencializar-se-4 para a
construcdo/reconstrugdo de uma identidade profissional do futuro professor de EF mais
proximo a formacdo humana, pedagogica, cientifica, pessoal e, em especial, mais
comprometida com o sonho de futuro profissionais do nosso pais que estdo na escola de

educagdo basica, os alunos.

Entender como ocorre a reconstrucdo da identidade docente dos estagidrios
possibilitou a pesquisadora Bezerra (2012, p. 99) investigar sobre as “transagdes identitarias
dos estagiarios de EF que se configuram como negociacdes que os leva a uma constante
ressignificagdo da propria identidade”, motivando, entdo, o desenvolvimento da questio de
estudo: “como os profissionais de formacdo inicial, da Licenciatura em Educagdo Fisica,

(re)constroem sua identidade docente?” (p.10).

Em seus resultados, Bezerra (2012) explica que na socializagdo pré-profissional
analisou como as praticas corporais e trajetérias influenciaram a escolha profissional
(representacdes negativas ou positivas da docéncia, como, por exemplo, a baixa valorizacdo e
remuneragdo) e modelam as identidades pessoais fornecendo conhecimentos do ser professor,
(antes da formacfo inicial), em que Bezerra concluiu “a permanéncia de um nucleo
identitario, adquirido anteriormente a universidade e distante das a¢des pedagogicas dos
professores da Educacgdo Basica” (p.97). Ja no Estagio Supervisionado, locus significativo de
(re)construcdo identitaria, como os PFIs se inseriram na dindmica do trabalho docente
assumindo a funcdo de professor. Os elementos identificados como necessarios para a

construcdo da identidade foram reflexdo, afeto e dialogo.

Ao indagar no seu estudo se “existem construcdes e reconstrugdes da identidade
profissional docente nos momentos de estagio na Licenciatura em Educacédo Fisica da UFOP”,
a pesquisadora Souza (2017, p.78) evidenciou a colaboragdo do ECS de EF para a
(re)construcdo da identidade profissional e pedagdgica da maioria dos entrevistados, a partir
de sucessivas socializagdes com diferentes professores e das caracteristicas pessoais, € ainda,
por gerar ressignificacdes nas aulas de EF no ambiente escolar. A base para a problematizagio
evidenciada pela pesquisadora Rocha (2017), principalmente, a (re)construgcdo da identidade
docente, foi o estudo de Dowling (2011) na formacdo de professores de EF Noruegueses.

Estes estagiarios se envolveram ou rejeitaram os discursos de uma boa pratica docente.

Entdo, ocorrem mudancas inesperadas nos professores. Entender o que faz o professor

mudar leva a perguntas, problematiza¢des de estudos, no tocante & identidade docente. A
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identidade docente, portanto, ¢ a forma como o professor expressa o mundo interno dele, e este
mundo na convivéncia com os outros. No ECS na escola, a identidade docente do estagiario ¢é
construida nas atribuigdes oriundas das relagdes com os atores dela como gestores, alunos,
professores da escola e universidade, familia, funcionarios e comunidade escolar em geral. Como
o futuro-professor deve ser, fazer, sentir, como deve agir e o como se insere nesta instituicdo, o
estagiario de EF, entdo, vai concordar com algumas atribui¢des de pertencgas (concordar em ser
lider, afetivo, sociavel, etc), ou o estagidrio vai negociar (isso eu tento fazer, mas isso ndo, isso eu
vou passar a fazer, vou ser afetivo, pesquisador, coletivo, sociavel e outras ndo vai fazer mesmo).
Essa dimensdo de si e com o outro, em situacgdo profissional, requer pertencimentos ¢ negocia¢des

e, ¢ assim, que vai se construindo a identidade docente do professor.

Esse deslocamento dos estudos pesquisados, para entender como ocorre essa transi¢do
identitaria, essa passagem de estagiario para professor, entender a importancia das lembrancgas
introspectivas dos tempos anteriores a formacgdo inicial, estdo carregadas de processos
identitarios biograficos a partir de uma identidade herdada e essa transicdo, perda do espaco
da identidade herdada para uma identidade visada, para no contexto de ECS contribuir para a
identidade docente individual do estagiario, parece ser um caminho que o ECS possibilita para
uma melhor aproximacio da teoria e pratica, integrando universidade e escola no processo de

formagdo do ser professor de EF do estagiario no ECS.

Baseando-se em Tardif e Lassard (2014, p.284) hoje, ha necessidade de entender a
composi¢cdo 1dentitaria dos diferentes papéis que os professores exercem mnas escolas
atualmente, como pai ou méie, motivador, assistente social, policial, voluntario, advogado,
secretario escolar, coordenador pedagodgico e até papel de diretor na auséncia da Direcdo
escolar. Ensinar é um trabalho interativo (TARDIF; LESSARD, 2014, p.235). No entanto, o
estagiario de EF se depara com essas varias maneiras de ser professor (ROCHA, 2017), pois a
construcdo identitaria baseia-se em valores individuais, nos modos de agir, em seus saberes e
em seus anseios (PIMENTA; ANASTASIOU, 2012), integrados as varia¢des de contexto,

relagdes sociais e interagdes.

A interagdo professor-aluno ¢ destacada como o aspecto fundamental na situacio
didatico-pedagodgica a ser aprendida pelo estagiario no ECS, segundo Rocha (2017, p.09). A
autora afirma que o ECS ¢ parte integrante do processo de construgdo identitaria do estagiario
de EF, como pratica educativa, nas vivéncias da relacdo professor-aluno, as formas de
comunicacdo, os aspectos afetivos e emocionais, bem como nas partes organizativas,

objetivando o processo de ensino-aprendizagem.
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Para o estagiario se identificar com a profissdo de EF, precisa que ocorra a transacio
das identificacdes para o outro e para si. Essas identificacdes sdo definidas por Dubar (2009,
p. 14) como “maneiras de identificar pelos outros e para si [...] sdo varidveis no decorrer da
historia coletiva e da vida pessoal, destinacdes a categorias diversas que depende do contexto”
(p-14). Esse movimento coletivo e pessoal modificam as formas identitarias que, segundo
Dubar (2009), sdo conceituadas como “modalidades de identificacdo™ comunitarias e

societarias.

A conversdo identitiria é revelada num processo transitorio daquilo que foi
incorporado por uma identidade herdada, mas que principalmente por influéncia de vivéncias
e de concepgdes académicas sofre ressignificagdo. Observa-se, entdo, que a identificacdo ou
ndo com certas atribui¢des que sdo do outro € o cerne da formacdo identitaria, sendo que essa

demanda s0 se torna possivel com os diferentes momentos de socializagdo (DUBAR, 2005).

Contudo, Tardif (2010) afirma que as instrucdes especializadas ndo garantem
mudangas nas incorporagdes sobre a docéncia ja concretizada pelas experiéncias vividas. O
autor alerta que sdo nessas incorporagdes que os novos professores buscam conforto e
exemplos para resolverem situagdes pedagogicas do ensino. Os processos identitarios
biograficos do estagiario de EF, incorporados nos tempos anteriores a formagao inicial a partir
de uma identidade herdada, sdo lembrados, carregados e ressignificados, delineados a partir da

escolha pelo curso de formagao de professores em EF (PIRES, 2016, p. 28).

Essas conversdes identitarias, ou transi¢des identitarias, chamadas por Bezerra (2012),
podem ser o ponto principal da constru¢do da identidade docente no ECS e para explicar
como se da o desinvestimento pedagoégico do professor de EF. Neste sentido, de que ¢ nas
diferentes experiéncias de socializacdo que vao se constituindo a identidade docente do
estagiario, que se darfio as transi¢des identitarias que se “configuram como negociacdes que
os leva a uma constante ressignificacdo da propria identidade”, segundo Bezerra (2012, p.99).
A autora explica que € neste movimento de negociacdes entre os pares de negagdo/aceitacio,
idealizacdo/realizacdo, agdo/reflexdo, que as identidades docentes se reconfiguram. A autora
explica que parece ser na auséncia ou anulacdo de um desses pares que se justifica um

entendimento sobre o desinvestimento profissional.

Considerando a triangulacdo entre as respostas dadas ao conjunto de problemas dos
estudos de identidade docente no ECS de EF, fundamentando-se na interlocu¢do das

dimensdes biograficas e relacionais, podemos interpretar que o motivo principal que leva
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pesquisadores a investigarem sobre a identidade docente ¢ acreditar que entender melhor
como se da a construcdo e reconstrucdo da identidade docente, em especial, a conversdo
identitaria das construgdes docentes de alunos para professor de EF, pode contemplar a

qualidade de formacéo do professor de EF.

Esse principal motivo se apresenta de grande valia para um olhar permanentemente
dindmico do ser professor reconhecido e vivido pelo futuro professor desde o ECS, apontados
interessantes por alguns estudos, como a conversdo identitaria denominada por Pires (2016),
também pode ser chamada de transacdo identitaria (Bezerra, 2012), de transicdo identitaria
por Silva (2009), identizagdo por Flores (2018), de metamorfose segundo Cardoso, Batista e
Graca (2016-a), chamado de construgdo/reconstrucdo da identidade e construgdo identitaria
por Rocha (2017), de passagem de alunos para professor por Pimenta (2012). Fundamentados

pelo entendimento das formas identitarias e identificacdes sistematizado por Dubar (2005).

Em tempos de tantas mudangas da sociedade atual, entender como ocorrem as
mudancas da construcdo/reconstru¢do/desconstrucdo da identidade docente no ECS contribui
para a superacdo do problema do modelo de formacdo hegemdnico da racionalidade da

técnica na formagdo inicial resistente a articulacio de teoria e pratica.

Esses resultados produzidos a partir da discussdo do panorama do ECS na formacio
inicial e do conjunto de problemas motivadores dos estudos, de modo integrados, atendem os
objetivos especificos que sejam (i) Identificar, categorizar e discutir o problema de
pesquisa nas investigacdes que se ocupam da construcio da identidade docente durante

o0 estagio curricular supervisionado, na formacao inicial em educacio fisica.

5.3 Discutindo a denominacao “Professor Supervisor” x “Professor Orientador”.

Um ponto central na discussdo dos problemas de pesquisa do rol de estudos
selecionados ¢ superar o problema do distanciamento entre teoria e pratica no ECS, que ¢
reflexo dos cursos de licenciatura das Universidades. Além dos dezesseis estudos de
identidade no ECS de EF extraidos nesta pesquisa corroborarem apontando tal problema,
temos observado também, em nossa experiéncia com o ECS, varios relatos criticos dos

estagiarios sobre uma formacao tedrico-académico-cientifico distante da realidade escolar.

Algumas pesquisas tém apontando a necessidade de aproximacgéo da universidade com

a escola como parceira e integrada no processo de formagdo docente dos estagiarios de EF no
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ECS, em especial, na constru¢do da identidade docente no ECS (BEZERRA, 2012; PIRES,
2016; FLORES, 2018; PLOTEGHER, 2018).

Mas nos parece que este discurso de aproximagdo universidade-escola ainda ndo se
concretizou na pratica. Observa-se hoje, que a articulacdo teoria e pratica permanece bonita
nos discursos em congressos, revistas, livros, periddicos, palestras de conferéncias e nas
Universidades, mas ainda, distante da Escola. Pois a Universidade permanece distante da

escola, e vice-versa.

Assim, ainda que as pesquisas sobre o tema, os relatos dos estagiarios e o
reconhecimento da comunidade académica que trabalha nos cursos de licenciatura refor¢carem
a importancia da Universidade conhecer a realidade escolar, bem como a necessidade de
aproximacdo e parceria universidade-escola para a formacdo docente, isso estd longe de se

concretizar. Os motivos para esse distanciamento entre universidade e escola sdo variados.

Um primeiro motivo que pode ser elencado é certa discriminac¢io da Universidade em
relacdo a qualidade dos professores das escolas como formadores, ou seja, as pesquisas dizem
que a escola produz saberes docentes e estes saberes sdo cientificos, mas ao mesmo tempo,
classificam os professores das escolas como supervisores e ndo orientadores, denominagio
dada nas proprias pesquisas de formacdo docente. E sobre esse motivo que vamos tratar nessa

sessdao.

Acredita-se que a questdo principal para tal distanciamento e dificuldade de agdes
pontuais na aproximacgdo universidade escola pode estar na desvalorizagdo do professor da
escola e supervalorizacdo do professor da Universidade. Um fato esta explicito nos proprios
estudos que usam a denominacdo terminologica de prcfessor supervisor (da escola) e
prefessor orientador (da universidade). As proprias producdes cientificas da area de formagao
docente podem até apontar a importancia pedagogica-didatica da escola e até a contribuicio
da mesma como locus de construcdo da identidade dos estagiarios na escola (PIMENTA,
2014; 1ZA; SOUZA NETO, 2015), mas por outro lado, tratam o principal ator da escola,
como, supervisor ou colaborador ou cooperador, mas, ndo se pode chamar este professor da

escola como de orientador, pois orientador ¢ somente o professor da universidade.

Os estudos de identidade docente no ECS de EF acabam retroalimentando essa ideia,
mesmo que sem intencionalidade, mas acabam, possibilitando interpretagdes negativas da
propria escola ao ler estudos, fichas de avaliagdo e acompanhamento de ECS, que expressam

uma certa prepoténcia da Universidade sobre a Escola, gerando discriminagdo, preconceitos e
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desvalorizando os saberes docentes gerados na pratica docente (BARROS, PACHECO E
BATISTA, 2018; DA SILVA, 2018; FLORES, 2018; PLOTEGHER, 2018; ROCHA, 2017;
BEZERRA, 2012; SOUZA, 2012; SILVA, 2009). Ha possibilidade dos estagiarios de EF,
professores de Escolas e Universidades aprenderem juntos uns com os outros, criando aulas

inovadoras “sem preconceitos nem medo de serem mal interpretados” (CARDOSO;

BATISTA; GRACA, 2016, p.531).

Acreditamos que o fato do professor da Universidade ser o responsavel pelas atividades do
ECS, ndo descarta o valor pedagdgico ¢ de formacdo, em parceria do professor da escola. E
considerar o professor da escola como orientador ¢ a escola como produtora de conhecimentos,
ndo desvalorizara a responsabilidade do professor da Universidade pelo componente curricular do
ECS, planejamento, pelo acompanhamento, orientacdo do aluno estagidrio durante todo o
processo assim como, intermedia¢do com as escolas recebedoras, do desenvolvimento, avaliacdo

de atividades, como explica Da Silva (2018, p. 23-26).

O termo de prcfessor supervisor nos remete a uma supervisdo, podendo evocar
conotacdes de poder. A partir da década de 90 os pesquisadores Alarcdo e Tavares (2003,
p.03) chama atencdo ao termo, que leva ao pensamento de um projeto de supervisdo que

reconfigura uma possivel regulacdo que o termo, supervisio, conota.

Ha criticas veementes das vozes dos estagiarios de EF investigados nos estudos sobre
identidade docente no ECS, que o professor de EF supervisor (da escola) segundo Bezerra
(2012), por viver uma realidade de ensino na escola publica fornece saberes a partir da propria

experiéncia que pode contribuir para a identidade docente do estagiario de EF.

Estudos destacam a importancia da fungdo do professor supervisor (da escola) no ECS
ao “[...] acompanhar o desenvolvimento pedagogico de cada grupo de estagiarios, orientando,
corrigindo, planejando e avaliando” (GOMES-DA-SILVA, 2009, p. 107), que sdo acdes que
podem potencializar as relagdes socias e possibilitar o exercicio docente em uma rede

colaborativa além da escola, integrada Universidade (BEZERRA, 2012).

Neste sentido, discutimos na seguinte dire¢do: Os Porqués os estudos sobre o ECS,
principalmente os de construcdo da identidade docente no ECS, evidenciam usam um discurso
da necessidade e importancia da universidade convidar a escola, e em especial, o professor da
escola como também formador dos estagidrios, se esses mesmos estudos das Universidades
denominam o prc¢fessor da escola como “‘supervisor” e ndo como “orientador”, com uma

terminologia que expressa uma certa exclusdo e distanciamento, mesmo que
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inconscientemente mas parecendo um preconceito de desvalorizagdo, da funcido pedagogica
de formacdo docente? Afinal, porque o professor da escola é chamado de supervisor e o
professor da universidade de orientador? Qual serd a percepcdo dos estagiarios dos
professores das escolas “parceiras”™? Qual a construgdo da identidade do futuro professor tera
do professor da escola que ele tanto deseja ser? Afinal, a legislacdo determina o uso exclusivo
da terminologia de “professor supervisor” aos prcfessores das escolas, enquanto os

“professores orientadores” os das Universidades?

Na perspectiva da epistemologia da pratica, alguns estudos de formacio docente
valorizaram o potencial de permanente constru¢do de conhecimentos dos estagiarios e
professores a partir da reflexdo, ressignificagdo e investigagdo de suas proprias praticas e
propostas pedagogicas dentro da escola, contrapondo a hegemonia e a exclusividade da
universidade como produtora de conhecimento sobre o ensino e, principalmente, a escola
como espaco de construcdes de novos conhecimentos e reconstrugdo da identidade docente
(PICONEZ, 1991; LIBANEO, 2011; PIMENTA, 2014; TARDIFI, 2014; I1ZA; SOUZA
NETO, 2015; PLOTEGHER, 2018; FLORES, 2018; ARROYO, 2019).

Neste sentido, diante do cenario escolar de formagdo inicial e formagdo académico-
profissional, nfo se deve esquecer da importincia de todos os atores na formacdo do
estagiario, principalmente aqueles que sdo produtores de saberes profissionais da area do

ensino, os professores das escolas conforme aponta Tardif (2014):

“[...] se os pesquisadores universitarios querem estudar os saberes profissionais da
area do ensino, devem sair de seus laboratdrios, sair de seus gabinetes na
universidade, largar seus computadores, largar seus livros e os livros escritos por
seus colegas que definem a natureza do ensino, os grandes valores educativos ou as
leis da aprendizagem, e ir diretamente aos lugares onde os profissionais do ensino
trabalham, para ver como ecles pensam e falam como trabalham na sala de aula,
como transformam programas escolares para torna-los efetivos, como interagem
com os pais dos alunos, com seus colegas [...]” (p.258).

Estudos fundamentados na epistemologia da pratica no ECS de EF evidenciam o
encontro da universidade e escola na formacdo docente, como destaque para “a articulagdo
dos professores orientadores e coordenadores (universidade) com os professores supervisores
(escola)” (FLORES, 2018, p. 152). A importancia desta articulagdo se principalmente ao
“choque de realidade” em dar aula, as dificuldades das condigdes estruturais de trabalho, além

do distanciamento da teoria e pratica (PEREIRA; HENRIQUE, 2016, p. 61), e neste caso, é o
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professor da escola no ECS que “intercede possiveis e normais decepcdes do estagidrio neste
tempo da formacdo [...] assumem papéis indissocidveis na agdo de ensinar sobre o ensino,
tornam-se pegas-chave aos olhos dos estagiarios [...] testes de uma real compreensio do que €

ser professor” (FLORES, 2018, p. 143).

Neste sentido, encontramos nos estudos de Plotegher (2018, p. 132) discursos de
estagidrios que ressaltam que foi no espago escolar que aprendeu a dar aula, ao ter
acompanhamento ¢ orientagdo de um professor supervisor (da escola), sendo para cle de
fundamental importancia nesse momento. Ao mesmo tempo a experiéncia foi valida por

reconhecer aspectos que colocam em questo a sua identidade profissional.

Nesta perspectiva de articulagdo escola e universidade com a mesma relevancia no
processo de formacdo dos estagiarios de EF, Barros, Pacheco e Batista (2018) ao analisarem
os dados dos estagiarios de EF entrevistados, referente a categoria do impacto inicial entre os
Professores da escola e universidade, afirmam que “os valores das percentagens relativas de
referéncias foram muito proximas e as mais elevadas” (613). Que significa dizer que ha
motivos cientificos para construir uma formacdo no ECS dando igual importancia a
Universidade e Escola, formando consequentemente com essa identidade profissional de
unidade, cooperacdo e reconhecimento da importancia de ambos na transformacdo da

sociedade.

Uma possibilidade de desenvolver a identidade de um professor de EF construtor de
conhecimento, reflexivo e pesquisador foi apresentada por Bezerra (2012) em que o estagiario
de EF em perspectiva colaborativa pode aprender ser um professor de EF que constroi sua
aula em um modelo de colaboragdo de ECS, junto com seus pares, mas em especial, com o

professor da escola (professor supervisor).

A partir destes estudos de identidade docente no ECS entendemos que as relagdes
entre os estagiarios e professores da escola, podem levar o reconhecimento da funcido de
orientacdo pedagodgica desses professores. O que poderia levar-nos a pensar que a
terminologia seja indiferente. Mas, € o olhar do professor da Universidade que se discute, ndo
o modo de pensar e sentir da profissdo docente pelo estagiario. O reconhecimento do
professor da escola na orientacdo do estagiario ja foi evidenciado no Brasil (PIRES, 2016;
FLORES, 2018; PLOTEGHER, 2018; BARROS; PACHECO; BATISTA, 2018) e de
referencial tedrico internacional também, pois Tardif (2014) mostrou o potencial de formagao

docente dos professores da escola
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Mas a questdo que se discute ¢, o porqué a Universidade insiste dar a entender a
funcdo de supervisor “fiscais de estagiarios”, se o produto das proprias pesquisas com
estagiarios de EF no ECS, a partir das vozes dos proprios estagiarios, evidenciam a

contribuicdo dos professores das escolas em sua formacédo, no ECS?

Para uma aproximacdo de mesma relevancia entre os professores da escola e
universidade, ¢ importante que o curso de formacgdo docente possibilite “a reflexdo da pratica
docente oportunizada no ECS, alinhada aos conhecimentos cientifico/académico, possibilitou
em determinados momentos o encontro entre os professores da universidade e da escola”

(FLORES, p. 163).

Nesta discussdo busca-se a valorizagdo docente, e ndo a desvalorizacdo do professor da
escola. Ambos os professores, os da escola e universidade sdo fundamentais a sociedade. A
partir dos estudos analisados, refletimos que a causa do distanciamento da teoria e pratica ¢
reflexo do distanciamento do discurso tedrico-académico-cientifico sem agdes eficientes para
uma articulag@o entre universidade-escola com equidade, formagdo e produgdes em conjunto

e, em especial, valorizacdo de ambos os profissionais, os das escolas e das universidades.

Desvalorizar o professor da escola é desvalorizar a propria formacéo docente superior,
pois desta sdo gerados os docentes. Na verdade, o professor da escola tem forte contribuigio
na construcdo da identidade herdada (PIRES, 2016; FLORES, 2018) antes da formagdo
inicial. O bom professor ensina seu aluno ser bom professor e o despertamento do desejo de
ser professor advém também de alguns professores das escolas, é principalmente do chio da
escola que se eliminam as incertezas, o medo e a desvalorizacdo profissional. Sendo assim,
contribuir para a construcdo da identidade docente dos estagidrios de EF com o professor da
escola é desenvolver um olhar de valorizacdo daquela profissdo das profissdes, a profissdo de

ser professor.

Nesta secao, contempla discussdes e criticas a partir das leituras e analise do rol
de estudos, que atendem aos objetivos especificos de discutir problemas e fundamentos,
de modo a contribuir para o processo de construcio da identidade docente, ainda

durante a formacao inicial.
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5.4 Discutindo as perspectivas dos estudos da Identidade no ECS de EF:

A fragmentagdo da teoria na pratica era acompanhada de uma formacgdo aplicacionista.
Em que o estagiario construia uma identidade que aprendia a usar a teoria na pratica e ndo a
reflex@o sobre a pratica, como construg¢do de novos saberes proximos da realidade do aluno. E
hoje tdo dificil de ser superada. Neste sentido, identificamos as perspectivas sistematizadas a
partir da interpretacio do rol de estudos selecionados em nossa pesquisa bibliografica que
venham tentar superar a tradicional visdo aplicacionista na formacio docente, inclusive, no

ECS de EF: Epistemologia da pratica; Comunidade da pratica; Biografica; Afetiva; Pesquisa.

Consideramos as perspectivas como base tedrica de fundamentacéo utilizada pelo rol de
estudos desta pesquisa, que pesquisaram o processo de constru¢do da identidade docente do
estagiario de EF no ECS. Perspectiva pode ser entendida ainda, como a lente utilizada por cada

pesquisador em suas investigacdes, estudos, pesquisas ou produgdes cientificas.

O objetivo desta sesséo € apresentar diferentes olhares tedricos de discussdes que ddo
base para entender, interpretacdo, justificar ¢ dar credibilidade a organiza¢do metodoldgico de
investigacdo dos problemas. Com isso, queremos tentar contribuir para novas estruturagdes
tedricas, novas interpretagdes, novas lentes para ampliar os espagos de discussdes cientificas,
académicas ¢ profissionais, assim como, evidéncias de um conjunto tedrico que ddo base de
sustentacdo para superacdo das questdes a investigar na drea da formag@o docente de estagiarios

de EF no ECS.

E importante destacar que as perspectivas do rol de estudos apontados aqui nesta pesquisa
bibliografica, ndo sdo as unicas, podendo existir perspectivas ja usadas em outros estudos ndo
identificadas aqui, além disso, ndo temos objetivos de fragmentar a teoria, as lentes ou os olhares,
pois héa pesquisam que integram mais de uma perspectiva, ¢ por fim, o nosso objetivo ndo ¢é
classificar uma perspectiva como ideal, ou melhor, que outra, pois os referidos estudos com suas
respectivas perspectivas, ja foram avaliados e validados cientificamente para a tematica de
identidade docente no ECS de EF. Além disso, as perspectivas envolvem as dimensdes pessoais,

profissionais e pedagogicas integradas na formagéo do estagiario de EF.

A sistematizacdo das perspectivas que identificamos ndo ¢ antagdnica, pois todas
essas, conforme o rol de estudos que analisamos, possuem carateristicas comuns, entre
algumas, estdo o distanciamento de um programa de ECS norteado em uma perspectiva
epistemologia da técnica, permitem a integragdo entre elas em um mesmo estudo, ha
elementos de construcdo da identidade docente no ECS de EF que séo utilizados em duas ou

mais perspectivas, embora por lentes diferentes. Essas caracteristicas comuns, essa relacgio
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dialdgica entre as perspectivas acompanha o conceito dindmico de identidade e torna-se em

especial, uma relevancia da nossa pesquisa bibliografica.

Entendemos que a discussdo dos resultados analisados nesta secdo nos permite dar
conta de nosso terceiro objetivo especifico de pesquisa, que consiste em (iii) sistematizar e
discutir os fundamentos evidenciados na literatura como importantes no processo de

construcio da identidade docente dos estagiarios.

5.4.1 Perspectiva da Epistemologia da Pratica

A epistemologia da pratica perspectivada nesta pesquisa bibliografica ¢ conceituada
como “o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu
espago de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas” (TARDIF, 2014, p.
255).

Os Professores de Universidades e Escolas produzem e mobilizam saberes para a
formac@o. Para o autor saberes ¢ entendido como “conjuntos de conhecimentos, competéncias
e habilidades que nossa sociedade julga suficientemente uteis ou importantes para inseri-los

em processos de formagdo institucionalizados” (p.295).

Além dos saberes, outro elemento base para sustentacdo dessa perspectiva da
epistemologia da pratica é a reflexdo, que tém como ponto de partida o pensamento reflexivo
em Dewey (1959) que ¢ definido pelo autor como um “[...] examinar mentalmente o assunto e
dar-lhe consideracdo séria e consecutiva” (p. 13). Essa definicdo de pensamento reflexivo foi
tomada como base para o desenvolvimento de epistemologia da pratica educativa
desenvolvido por Tardif (2002; 2014). E importante destacar que Donald Shén (1995; 2000)
contribuiu fortemente desde 1983 para a popularizagdo da teoria da epistemologia da pratica
ao desenvolver os conceitos de professor reflexivo na acdo (aprender a pensar o que fazem
enquanto fazem), levando desse modo, um novo olhar do cardter formativo da pratica

docente.

Com a preocupacgdo da formacdo de profissionais reflexivos Schon (1995) sugere que
para uma aprendizagem cognitiva, pautada nos processos mentais mais elaborados, em
habilidades intelectuais, como a compreensdo, reflexdo, andlise, sintese e a avaliagdo de
situacdo, requer a articulacdio do curriculo da universidade com a pratica na escola. Neste

sentido, Zeichner (1995) propde ainda a pratica reflexiva proposta por Schon (1995), além das
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escolas de desenvolvimento profissional como algumas de suas inovagdes, buscando uma
melhor pratica docente com a finalidade de superar as dificuldades de aprendizagem dos

professores em suas formacdes.

Compreender a formacgdo docente na perspectiva da epistemologia da pratica, portanto,
¢ interpretar melhor para qué, para quem e para onde estd se deslocando a formacgio
profissional. E questionar o proprio processo educativo e as praticas pedagégicas a fim de nio
se contentar somente com a educacdo de resultados, contemplando uma formacio humana
dentro do processo de formacdo profissional docente, em especial no ECS de EF como

enfatizado por Flores (2018, p.33).

Na EF, ao longo da histéria de formacgdo profissional, a formacio tecnicista
permanecia sob forte influéncia militar, mesmo em 1939 com as primeiras instituicdes de
formacdo de professores de EF no meio civil em SP e RJ por meio do Decreto-lei n°
1.212/1939 (BRASIL, 1939). Posteriormente, com o Parecer CFE n°® 894/1969 (BRASIL,
1969a) e com a resolugcdo CFE n°® 69/1969 (BRASIL, 1969b), permanecia a énfase técnico
desportiva, redugdo das matérias basicas de fundamentag@o cientifica e os saberes referentes
ao conhecimento esportivo ganham destaque, assim como, a didatica com énfase para a

formacdo do professor (SOUZA NETO et al., 2004).

Com a Reforma Universitaria de 1968, um curriculo de formacio com ascensdo do
esporte de rendimento e os cursos superiores de EF contratavam atletas para atuarem no
ensino superior. Em 1990 predominava um curriculo na racionalidade técnica pautado no
conhecimento técnico-cientifico. A Resolugdo CNE/CP n° 01/2002 (BRASIL, 2002a) e o
parecer CNE/CES 0058/2004 contribuiram para assegurar a indissociabilidade teoria-pratica,
por meio da Pratica como Componente Curricular, do ECS e de Atividades Complementares,

permeando todo o tempo de formac@o.

Além desse avanco legal, permitiram aos cursos de Licenciatura, contemplarem as
propostas pedagdgicas na formacdo docente, na tentativa de superar a racionalidade técnica
com a da pratica, com uma perspectiva da pratica pedagodgica para constituir-se em um
profissional auténomo, reflexivo e consciente da sua constante aprendizagem e ainda, pensar
a EF como um campo de conhecimento especifico (SOUZA NETO, et al., 2004). Legitimar o
legalizado era e ¢ um desafio para os cursos de formagdo docente no Brasil, pois depende do

suporte cientifico para estruturacido do Projeto Politico Pedagodgico dos cursos de licenciatura.
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A motivacdo de estudos na perspectiva da epistemologia da pratica como fundamento
para a construgcdo da identidade docente na formac@o inicial nos cursos de licenciatura do
Brasil, teve influéncia cientifico de literaturas internacional de Ibernén (2004) na importancia
do futuro professor aprender a saber do por que deve fazé-lo, além do, o que\como fazer, além
de Novoa (1995a), que propde a formagdo de professores numa perspectiva que denomina
critico-reflexiva, que “forneca aos professores os meios de um pensamento autdbnomo
e que facilite as dindmicas de autoformacgdo participada, com vista a construgdo de uma
identidade profissional”(p.25). Nesse sentido, a identidade profissional docente sendo
construida pelos estagiarios no contexto da realidade de ser professor, aprendendo em como €
o ensino, como ¢ ensinar, conforme a colaboragéo entre os professores das universidades com

os professores das escolas, “trabalhando nas escolas” (TARDIF, 2014, p.274).

Percebemos nesta pesquisa bibliografica, que grande parte das pesquisas que
investigam a identidade docente dos estagiarios de EF no ECS se fundamenta na perspectiva
da epistemologia da pratica (FLORES, 2018; ROCHA, 2017; SOUZA, 2012;
MONTENEGRO et al, 2014; BARROS; PACHECO; BATISTA, 2018; CARDOSO,
BATISTA, GRACA, 2016-a; DA SILVA, 2018; PEREIRA et al., 2018).

O ECS ¢ um espaco pedagogicamente democratico. Pois segundo Pereira er. al,
(2018, p.9), o ECS oferece espaco para o estagiario aprender a ser professor, “errar, aprender
e melhorar”, por assim, no chdo da escola, se permitir a reflexdo da sua real experiéncia
pratica docente. Segundo os autores, € nessa perspectiva de acdo-reflexdo-acdo no ECS que o
estagiario de EF pode desenvolver competéncia de planejar, organizar e buscar a construgdo

de novos saberes, novos conhecimentos nesta trajetoria profissional.

Um dos motivos que levam pesquisadores a adotar a epistemologia da pratica em suas
pesquisas para investigar a tematica da identidade docente de estagiarios no ECS é buscar
uma formagdo docente com articulagdo da pratica e teoria, gerando os movimentos
constitutivos do ser professor na dimenséo cientifica/técnica, politica, ética e estética, segundo
Ghedin, Oliveira e Almeida (2015). Buscar um ECS segundo esta perspectiva exige uma
formacio docente mais humana/profissional nos cursos de licenciatura de EF, para a
construcdo de um professor que atue além de pesquisador, pedagdgico, didatico, com boas
acdes de ensino, em especial, um professor que crie espacos de reflexdo em suas aulas,
conforme Imbernon (2001), na formagdo inicial docente com uma reflexdo na acdo que ocorra

antes da acdo, durante e apds a sua execugdo, isto €, no ato de ensinar segundo Darido (2001).
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A reflexdo sobre a pratica pedagoégica no ECS para um processo de identizacdo
docente (transi¢do/processo/conversdo de estagiario a professor) segundo Flores (2018,
p.144), pode assumir contornos importantes nos cursos de Licenciatura de EF, demonstrando
que ndo basta apenas uma formacdo inicial voltada para conhecimentos teodricos, sem o
envolvimento com a pratica docente na escola. Destaca-se uma pratica pedagogica em que o
contetido de qualquer pratica corporal nas aulas de EF possa ser refletido e discutido, uma
pratica que trabalhe com o estagiario a reflexdo, afeto, sensibilidade, entre outros elementos,
na interacdo da identidade para si e da identidade para o outro, ressignificando suas
identidades herdadas, assumindo assim, “novas posturas de ser e estar na profissdo”

(FLORES, 2018, p.165).

Uma das posturas que deve ser experimentada pelo estagiario de EF é perceber que a
pesquisa pode ser uma agdo de investigar sistematicamente e metodicamente a sua formacéo
e/ou pratica pedagogica, em especial no ECS, a partir do recurso da reflexdo, se percebendo
um professor reflexivo-pesquisador em permanente reflexdo, desejando sempre “‘saber

teorias”, com uma identidade profissional docente permanentemente “em formacdo”

(DUBAR, 2005, p.310-312).

A epistemologia da pratica na formagdo docente conceituada por Souza (2012), ao
estudar a identidade docente no ECS de EF, seria o estudo do conjunto de saberes docentes
utilizados de forma efetiva no cotidiano da realidade escolar para o desenvolvimento do

trabalho do professor, fundamentado em Dewey (1959), Shon (2000) e Tardif (2014).

Neste sentido epistemologico, Souza (2012) explica que o motivo que leva algumas
pesquisas na tematica da identidade no ECS de EF, a buscar fundamentos na epistemologia da
pratica é que contribui para a “busca da produg@o de conhecimento sobre a aprendizagem do

desenvolvimento da docéncia” (p.17).

O resultado principal da dissertagéo de Souza (2012) mostrou que o processo de reflexdo
na pratica docente no ECS possibilitou a redu¢@o do hiato existente entre a teoria e a pratica,
levando o estagiario a um olhar de reflexdo permanentemente no desenvolvimento de ser

professor de EF, em que suas aulas sejam um espaco de didlogo e analise critica.

Ao investigar estagiarios de EF no ECS do curso de licenciatura de EF da Universidade
Estadual Paulista (Unesp) — campus Bauru, Souza (2012) concluiu, a partir das vozes dos
estagiarios, que a experiéncia no ECS produziu de maneira significativa a emergéncia de saberes e

aprendizagens e o processo de construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF.
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Ao fundamentar seu referencial tedrico na epistemologia da pratica em Ibernon
(2011), integrando com a identidade, conforme Melucci (2004) e Dubar (2005), as
representagdes em Stein (2013), o ECS em Tardif (2014), Bourdieu (2007) e Pimenta (1996),
e por fim, na EF com Lopes (2007) e Pires (2016), o pesquisador e professor de EF Flores
(2018) evidenciou em sua tese o processo de identizacdo docente em estagiarios de EF no

ECS, na formagao inicial.

Direcionado aos cursos de licenciatura em EF, Flores (2018) enfatiza a importancia da
analise da trajetoria social dos estagiarios no campo académico-cientifico e nos curriculos na
Universidade e na Escola, além de tracar relagdes entre o significado das vivéncias adquiridas,
e principalmente, nas interven¢des pedagogicas dentro de uma pratica reflexiva construida no
coletivo e respaldada por uma autorreflexdo que, se reportando a Melucei (2004) € o que sustenta
novas significa¢cdes geradas da propria pratica pedagodgica, as quais emergem da imagem
construida por eles de si mesmo ¢ do outro, “como bom ou mau professor de EF” (FLORES,

2018, p.119).

A partir dos relatos dos estagiarios de EF investigados por Flores (2018, p. 169), destaca-
se, como ponto central de seu estudo, a presenca de dois elementos epistemologicos da pratica
docente a serem desenvolvidos pelos estagiarios de EF no ECS que impulsionam a identizacao
docente, a reflexdo ¢ autorreflexdo sobre a sua pratica docente. Ao analisar tais elementos, nesta
perspectiva do olhar do estagiario de EF no ECS, Flores (2018, p. 146) explica que o ECS de EF

proporcionou:

Momentos de reflex@io ¢ autorreflexfio sobre a pratica docente ¢ os condicionantes
que a envolvem sfio: as rodas de conversa sobre as diregdes na escola; os
laboratdrios de praticas corporais; as reflexdes sobre o Didrio da Vida (experiéncias
pessoais); as discussdes de filmes; a retomada de tematicas sobre a legislagfio
escolar, plancjamento de ensino e teorias pedagdgicas da Educagiio Fisica; ¢ rodas
de conversa, com professores supervisores convidados, sobre tematicas do dia-a-dia
da escola (levantadas a partir dos Diarios da Vida).

Ao investigar a “reflexdo sobre as experiéncias” dos 12 estagidrios de EF no ECS,
Plotegher (2018, p. 45) justifica o uso da epistemologia da pratica em sua dissertagdo, pela
evidéncia da pratica profissional ser um momento de constru¢do de conhecimento, através da
reflexdo, analise e problematizagdo (PIMENTA, 2002, p.20) que pode desenvolver um sujeito
epistémico, que vai reconfigurando seus saberes em fungdo dos desafios profissionais que a
pratica lhe impde (CUNHA, 2013). Considerando a pesquisa como principio educativo

(DEMO,1997), antes concentrado apenas na universidade, mesmo que em termos pequenos na
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escola, gera na formacdo docente do curso de EF, segundo Plotegher (2018), a ideia de um
professor reflexivo e investigador vinculada a uma vertente do campo da formagdo de

professores, denominada de epistemologia da pratica (TARDIF, 2014).

Para o estagiario de EF desenvolver a reflexdo depende da perspectiva que o ECS esta
fundamentado. No ECS pode o estagiario desenvolver a reflexdo sobre as experiéncias
anteriores, reflexdo sobre a historia de vida, reflexdo sobre o ser professor, reflexdo sobre a
desvalorizacdo profissional, além da reflxdo sobre a sua pratica de aula. Desenvolver
pesquisas sobre a identidade docente leva pesquisadores entenderem melhor como ocorre a
construcdo da identidade docente do estagiario de EF a partir da reflexdo das experiéncias e
do conhecimento tacito?’, que pode se aproximar do desenvolvimento do estagiario no uso e
valorizagdo da reflexdo como um instrumento de desenvolvimento do pensamento e da acéo,
e que aprenda ainda, a refletir permanentemente sobre suas experiéncias docentes no ECS e,

posteriormente, em toda a carreira docente.

A pratica como um processo de investigacdo, como uma perspectiva epistemologica
de formagdo docente, aponta para uma reforma nos cursos de formacéo de professores de EF
que, segundo Plotegher (2018), leva a pensar a construgdo da identidade de um professor
pesquisador/reflexivo, com suas intervengdes pedagogicas para um olhar académico/cientifico

de pesquisa na escola ¢ como autor da “sua propria formacdo de professor de EF” (p. 152).

Nesta perspectiva de epistemologia das praticas formativas, o ECS foi evidenciado
como um importante espaco formativo de reflexdo sobre a pratica dos estagidrios para a

construcdo da identidade docente no curso de formagéo inicial de licenciatura de EF, como aponta

resultados de Plotegher (2018, p.117; p.136; p.137; p.139).

Neste sentido de proximidade de uma pratica reflexiva no ECS de EF e distante da
acdo tecnicista, a pesquisadora Souza (2012) discute a identidade em uma racionalidade da
pratica na formagdo dos estagiarios de EF que valorizam o conhecimento produzido na acéo,
o que faz mudar também a identidade atribuida ao professor que se quer formar. Ao se
reportar em Imbérnon (2001), Pereira (1999), Mizukami (2004), Alarcdo (2007), Barreiro e
Gebran (2009), Tardif (2008), Marcelo Garcia (1995), Pérez-Gomes (1995), a pesquisadora

4 O conhecimento ticito ¢ o conhecimento que esti na agio ¢ ¢é aprendido na agdo. E um conhecimento
presente nas solugdes que os profissionais encontram em ato. E mobilizado pelos profissionais no seu dia a dia,
configurando um habito. Este conhecimento é nomeado por Schén (1995;1997) porque advém da reflexdo-na-
agfio, sendo caracterizado como espontdneo, intuitivo, experimental e cotidiano. N&o é somente pratico, nem
tedrico, mas segundo Noévoa (2008) um conjunto de saberes, competéncias ¢ atitudes, mobilizados na agéo
educativa. Na EF pode ser considerado como um saber aprendido na agfo, sem técnicas ou instrugdes
especificas, mas que age nas agdes, como aponta Figueiredo (2014).
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Souza (2012) percebeu que o futuro professor de EF ao exercer uma postura reflexiva sobre
sua acdo, “podera ampliar o seu conhecimento pratico-operacional e, possivelmente,

conseguird mobiliza-lo em ag¢des posteriores” (p. 24).

Sendo assim, uma formac@o docente baseada na reflexdo pode levar ao estagiario de
EF a se v€ e experimentar a ser um professor de EF capaz de analisar, decidir, confrontar
praticas e teorias, produzir novos conhecimentos, articular as pesquisas produzidas com a sua

propria pratica pedagdgica e ser um professor capaz de gerir a sua propria agdo profissional.

5.4.2 Perspectiva Biografica

Segundo a pesquisadora Inés Braganga (2016,p.16; 2019,p.1.037), um dos precursores
no Brasil a considerar a vida dos sujeitos na educagdo de adultos foi o professor brasileiro
Paulo Freire em 1962, e o primeiro tedrico a contribuir para as pesquisas nas perspectivas
biograficas*' da 4rea de formacdo docente no Brasil foi o professor portugués Antdnio Novoa

(1988; 1992; 1995; 1999).

A utilizagdo de abordagens biograficas no campo educacional vem crescendo
consideravelmente nos Ultimos anos, segundo Novoa (1995b). Tal crescimento foi se dando,
segundo o tedrico portugués Antdnio Novoa, por um “movimento que nasceu no universo
pedagdgico, numa amalgama de vontades de produzir outro tipo de conhecimento, mais

proximo das realidades educativas e do quotidiano dos professores” (p.19).

Ao analisar a formacdo de professores na virada do milénio, Néovoa (1999) propde
uma légica de formagdo docente que valoriza as experiéncias sendo ainda aluno do ensino
fundamental, depois como estagiario, como professor principiante, ao longo de toda a carreira
e vida, ou seja, “que situe o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores ao longo
dos ciclos de suas vidas” (p.18). Tranformar a experiéncia em conhecimento ¢ possivel
segundo Novoa (1999). Objetivando na formacgdo do ser professor, o desenvolvimento de
estratégias que valorizem a sistematizacdo de saberes proprios, “a capacidade para

transformar a experiéncia em conhecimento e formalizacdo do saber profissional” (p.18).

N perspectiva biografica pode ser denominada também de perspectiva pesquisa-formagfio, narrativa,
narrativas de formagfio, (auto)biografica, histérias de vida, abordagem narrativa (auto)biografica, pesquisa-
formag&o narrativa (auto)biografica. A nossa escolha da denominagéo de perspectiva biogréfica se deu a partir
do rol de estudos que investigamos. Alguns estudos se reportaram predominantemente a abordagem biografica e
a histéria de vida como dimensdes tedricas mais generalizadas, enquanto a narrativa se reporta como dispositivo
ou instrumento de producfio de dados das vozes dos estagiarios nos estudos extraidos de nossa pesquisa
bibliografica.
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O movimento de pesquisas de formacgdo de professores na perspectiva biografica, que
pode ser considerado também como pesquisa-formagdo, (auto) biograficas, narrativa,
historias de vida, narrativas de formacdo, pesquisa-formagdo narrativa (auto)biografica,

dentre outras, se ampliou no Brasil a partir de 1980.

Ao escavar sobre a perspectiva nas décadas de 1980 e 1990, a pesquisadora Braganca
(2016) encontrou outras pesquisas que também contribuiram para a expansdo desta
perspectiva no Brasil “Demartini (1984), Nunes (1987), Garcia (2001), Kenski (1994),
Kramer (1995), Linhares (1996), Catani et. al., (1997) entre outros” (p.16). As obras do
professor Antoénio Novoa, na década de 1980, no Brasil, também foram, segundo Motta e
Braganca (2019, p.1037-1039), “[...] fundamental para a circulagdo do pensamento de
pesquisadores internacionais, mais especificamente, os francéfonos, entre alguns estdo Gaston
Pineau, Marie-Christine Josso, Delory-Momberger, Dominicé (1988; 2000), Dominicé,

Gaulejac, Jobert e Pineau (2000) e Lerbet (1995)”.

Antes de uma perspectiva das ciéncias humanas e epistémico-politicas, Pierre
Dominicé na década de 1980 ja apresentava o conceito de biografia educativa centrado na
narrativa de formacdo em uma perspectiva sociologica, segundo Motta e Braganca (2019,
p-1040-1042). As autoras explicam que na Universidade de Genebra, Dominicé (2000)
analisou os seminarios de grupos de estudantes universitarios. Logo depois, em 2004 no
Brasil, a pesquisadora Maria Helena Menna Barreto Abrahdo desenvolveu o Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto) Biografica — CIPA na PUCRS, financiado pelo CNPq. Em
2018 surge neste Congresso em Natal, A BIOgraph que é a Associacdo Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biografica, que tem como objetivo principal, congregar os profissionais brasileiros que
pesquisam narrativas formativas, (auto)biografias, memoria, representacdes, ciclos de vida e

trabalho, historias de vida e praticas de formacao.

O desenvolvimento de pesquisas da construcdo da identidade docente na perspectiva
biografica se da também nos procedimentos metodoldgicos da producdo de dados na
formac@o profissional inicial e continuados, além de integracio das experiéncias do passado
com as expectativas do futuro no presente. Os dispositivos metodolégicos normalmente
utilizados nas pesquisas biograficas contemplam o aprendizado de ser professor como um
processo inacabado durante todo o processo de vida do sujeito. Dentre alguns dispositivos
metodologicos na perspectiva biografica, destacamos a entrevista narrativa, narrativa de

formagdo docente, memorial, rodas de conversas, diario de bordo, diario de classe, diario de
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aula, diario de vida, cartas, relatos autobiograficos, videos e imagens, diario de bordo,

narrativas, grupo focal, grupo dialogal e outros caminhos de escrita pessoal e coletiva.

Ao analisar o rol de estudos nesta pesquisa bibliografica, sobre a tematica da
identidade docente no ECS de EF e que, fundamentaram seus estudos nesta perspectiva
biografica identificamos (SILVA, 2009; BEZERRA, 2012; PLOTEGHER, 2018; CARDOSO,
BATISTA, GRACA, 2016-a; PIRES, 2016; CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016-b).

Neste sentido, entender a construg@o da identidade docente do futuro professor de EF,
nos dias de hoje, parece exigir que as pesquisas investiguem além do contexto de ECS da
escola e universidade. Neste sentido de constru¢do da identidade docente de EF, Bezerra
(2012) sugere em seus resultados a importancia de politicas publicas educacionais e
curriculares sobre a organizagdo educacional que possibilite uma ampla rede colaborativa
entre universidade e escola no ECS, que pode servir como mediagdo para as construgdes do
ser professor de EF a partir das narracdes de suas historias de vida, a trajetoria pessoal e as

experiéncias anteriores a formacgdo inicial, que o estagiario leva para o ECS.

A autora entende a identidade docente no EF como uma permanente construgdo ao
longo da vida do estagiario, na linha do pensamento de Dubar (2009) e Névoa (1995) em que
a identidade profissional é construida ao longo da vida do individuo. Neste sentido, Bezerra
(2012) explica que o modelo colaborativo do ECS torna-se mediador da ressignificagdo das
construcdes identitarias previamente antes da formacdo inicial, em que os estagiarios de EF
produziram dados a partir dos dispositivos metodologicos de narrativa de formacio,
memorial, relatorio reflexivo, reforcando o entendimento de Lemos (2009) de que ocorre um
crescimento de pesquisas que consideram as questdes relacionadas as historias de vida,
narrativas de formacdo docente, memoria, representacdes, ciclo de vida, autobiografia e outras
formas de narrar a construgdo do seu olhar de ser professor do passado para novas

ressignifica¢des de ser professor na realidade atual, mostrada no ECS.

A vpartir do seu referencial tedrico-metodoloégico, Silva (2009) concluiu que a
identidade docente no ECS de EF é um produto das escolhas, reflexdes a respeito de ser
professor e das ricas experiéncias que se caracterizam pelo tipo de conteido que se
incorporam a elas, contemplando as dimensdes individuais e do mundo que cerca o estagiario,
mobilizando varios saberes provenientes de sua formacdo pessoal e profissional, conforme
referencial tedrico que se fundamentou a autora, tais como: para identidade, Novoa (1995a,

b); Moita (1995b); Souza (2006); para identidade docente, Noévoa (1995a, b); Pimenta (2008);
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para identidade docente na Educagdo Fisica, Molina Neto e Molina (2003); Molina Neto et al
(2008); para a formagdo docente inicial e/ou ECS, Garcia (1999); Tardif (2002); Zabalza
(2004); para abordagem biogrcfica, Josso (2004); Novoa (1995a, b); Cunha (1997); Abrahdo
(2004); para a formagdo docente na EF Souza Neto et. al., (2004); Kriiger (2007).

Ao acreditar que a identidade docente ¢ construida em diferentes espagos e tempo
(trajetorias), antes e durante a formacdo inicial, autora explica que os estagiarios de EF
aprenderam as “ac¢des pedagogicas ndo apenas se baseando nos modelos tedricos, mas em
outras referéncias das experiéncias antes ou no ECS” (p.94). Ao triangular historias de vida
com identidades e agdes pedagogicas, Bezerra (2012) se reporta a Larrosa (2002), Josso
(2004), Goodson (2007) e Tardif (2008) para explicar que as vivéncias gerando experiéncias
(marcas) em ambientes dentro e fora da escola, constroem a identidade e, assim, modelam

praticas pedagogicas.

Para analisar a experiéncia escolar dos estagiarios de EF no ECS em uma perspectiva
biografica/autobiografica, Bezerra (2012, p. 36) se reportou aos dados produzidos pela
narrativa de formacgdo e o relatdrio reflexivo, contribuindo para entender a contribuicdo da
“formacdo de um professor pratico e reflexivo”, assim como o memorial que apresentou “as
experiéncias mais marcantes relacionadas a infancia e a adolescéncia, assim como valores,
crencas, visdo de mundo, projeto de sociedade e de educagdo” (p.37). Os dados obtidos das
experiéncias e trajetorias anteriores dos estagiarios, possibilitou maior aproximacdo na
entrevista, embora com roteiro, Bezerra (2012) a considerou flexivel aos estagiarios para a

construcdo do didlogo com o entrevistado.

As socializagdes pré-profissionais evidenciadas por Bezerra (2012) foram: as
recordacdes afetivas, pedagogicas e praticas corporais e esportivas, em trajetdria dentro ou
fora da escola (destaque na familia), que podem estar presentes no ECS evidenciando a
permanéncia de um nlcleo identitario, por identificagdes positivas ou negativas; a trajetoria
escolar que modela as identidades pessoais e gera conhecimentos sobre a docéncia; as
recordacdes das acdes pedagodgicas como dinamismo, afetividade e capacidade de transmissio
do contetido (o estagiario deu aula no ECS com violdo, rememorando o seu professor de
quimica) dos professores da época escolar; prestigio e baixa remuneracio foram
representacdes negativas que geraram confusfo identitdria; a frustracdo foi elemento
motivador para escolha do curso; na trajetéria, logo antes da escolha do curso, os vinculos

empregaticios anteriores a formagdo inicial também sdo fios identitarios (BEZERRA, 2012).
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Nesta perspectiva biografica fundamentada em Noévoa (1995) e Josso (2004), a
pesquisadora Silva (2009) considerou em sua dissertagdo, o ECS como espago para os
individuos narrarem suas historias, falarem de si, refletirem e compreenderem a si mesmos e
aos outros. Ao analisar como os académicos percebem a sua trajetdria de formacdo inicial,
Silva (2009) acreditou que € possivel compreender os movimentos de construgdo da

identidade docente no ECS de EF.

Um motivo que pesquisadores fundamentam suas pesquisas de identidade docente no ECS
de EF, se da pelas situacdes novas que o contexto escolar exige do professor de hoje, como
aponta Plotegher (2018) em sua dissertagdo. Um cenario escolar de situagdes novas que
requer do professor novos conhecimentos, novas solu¢des, um novo saber construido que
exige do estagiario ser um professor epistémico através da reflexdo, analise, problematizagdo

e pesquisador da sua pratica pedagogica.

Entender a construcdo do olhar da pessoa em ser professor nos dias de hoje ¢ um
atrativo de alguns estudos, pois é o que ha de mais intimo pessoal, que “a identidade ¢é
concebida” (DUBAR, 2009, p. 244). O referido socidlogo afirma que, atualmente, a
abordagem biografica fundamenta-se de modo geral em considerar a questdo das
temporalidades, além do aspecto cronologico a historicidade da narrativa, com identificagdes
de si por si e pelo outro. Uma “interpretacdo de si por si mesmo” € a0 mesmo tempo o
reconhecimento do “si mesmo como um outro”, como um processo relacional de
intersubjetividade humana que permite que a identidade pessoal deva ser considerada além de
produtora e produto, em especial, um processo, uma historia, uma aventura de vida “com e
para o outro” em que “nada permite fixa-la num momento qualquer da biografia” (DUBAR,

2009, p.244 - p.254).

Sendo assim, o desejo de ser professor de EF pelo estagiario, desde antes e na
formacdo inicial, no ECS e em toda carreira, é o direito de ser reconhecido, o direito de falar,
o direito politico-pedagodgico de transformar seus futuros alunos. Universidades e escolas

precisam abrir espacos para essas Vozes.

E importante destacar que é exatamente a questdo da identidade pessoal fundamentada
na perspectiva biografica, ou autobiografia em narrativas, que é aprofundada por Dubar em
sua nova literatura publicada*? e traduzida para o Brasil em 2009. O autor chega a afirmar que

a identidade pessoal “ndo consegue evitar as crises das identidades” é exatamente “a crise que

42 Este livro ¢ intitulado de “A crise das identidades: a interpretacdo de uma mutagdo” — Claude Dubar (2009).
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revela o sujeito a si mesmo, obrigando-o a refletir, a mudar, a lutar para libertar-se e inventar
a sl mesmo, e sempre com os outros”. A identidade pessoal ndo se constroi de outra forma

(DUBAR, 2009, p.255).

Mesmo na modernidade atual, hd uma crescente proeminéncia das identidades
pessoais nas decisdes coletivas, tornando-se cada vez mais necessario aprender a ser “para
viver e agir com os outros”, principalmente, nas “relacdes profissionais, no seio das
institui¢des de formagdo e de trabalho” (DUBAR, 2009, p.263 - p.268). Sendo assim, levar o
estagiario a ser professor de EF exige aprender a viver com/para os outros no seio do ECS, na
escola. Como exemplo no ECS de EF, o estagiario “criar junto com o professor supervisor”
(ALARCAO; TAVARES, 2003, p. 43) e se “identificam um com o outro” nas relagdes de
amizade e parceria desenvolvida no grupo de estagiarios (BEZERRA, 2012, p. 84).

Um projeto de vida profissional, segundo Dubar (2009), “[...] na duragdo, podendo ser
contada a historia que conta de si o que ¢” (p.73). Segundo o autor, o modo de identificacdo
da forma biografica de ser profissional em Dubar (2009) que, ao se reportar a Ricouer,
permite considerar a importancia da identidade narrativa do sujeito. Em nosso caso, conforme
o rol de estudos analisados em nossa pesquisa, a identidade docente pode ser narrada pelo
estagiario de EF no ECS (SILVA, 2009; BEZERRA, 2012; PLOTEGHER, 2018;
CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016-a; CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016-b), pois a
identidade profissional, segundo Dubar (2009), “sdo as formas identitarias das configuracdes
do EU-NOS”, que além da dimensdo relacional em determinado sistema de a¢do (ECS de
EF). Pode-se também, simultaneamente, ter acdes biograficas que Dubar (2009) explica como

“tipos de trajetoria no decorrer da vida de trabalho” (p.117).

Neste sentido, em nossa pesquisa bibliografica, percebemos a perspectiva biografica
utilizada em alguns estudos sobre a identidade docente no ECS de EF que se preocupam em
integrar a formac@o pessoal a formacao profissional, de modo que o conhecimento produzido
a partir da pessoa do futuro-professor como o outro tipo de conhecimento necessario para
construcdo de um novo olhar docente faz-se levantar questdes de como se tornar professor nos
dias de hoje, assim como, qual a influéncia da sua vida pessoal na construcio do ser professor
e vice-versa. Reportando-nos ao pensamento de Novoa (2009), Molina et., al., (2008)
evidenciou que fatos marcaram a escolha profissional e, em especial, em se manter a partir de
um novo olhar de ser professor no percurso do ECS de EF que também foi evidenciado por

Flores (2018), Pires (2016), Razeira et al., (2014), Silva (2009) e Plotegher (2018).

168



No decorrer da aplicagdo da entrevista no estudo de Plotegher (2018), a produgdo dos
dados da maioria dos futuro-professores recorre as memorias para relembrar os motivos que
levaram at¢ ao curso de Licenciatura em EF, o que levou-nos a trés consideracdes na dissertacdo
da autora: as escolhas pré-profissionais passaram a ser também objetivo da sua dissertagdo; além
da consideracdo integrada da perspectiva biografica com a epistemologia da pratica; e por ultimo,
o entendimento de que as experiéncias anteriores ¢ a escolha a formagéo inicial “ndo podem ser
desconsideradas na compreensdo da trajetéria formativa e na constituicdo da identidade

profissional docente” (PLOTEGHER, 2018, p. 96).

Sendo assim, além da base tedrica predominantemente na epistemologia da pratica,
Plotegher (2018) se aproxima também em seu estudo da perspectiva biografica (Josso, 2004)
para fundamentar a ideia da experiéncia como formadora no processo de formagdo inicial
docente e, assim, discutir a identidade profissional como aponta Tardif (2008), considerando

também a historia dos futuro-professores (identidade pessoal).

A perspectiva biografica aponta para uma perspectiva do processo de formacdo
docente, de conhecimento e de aprendizagem do ponto de vista dos adultos aprendentes e que
o mesmo estd em consolidacdo ao longo de sua trajetoria de vida. Neste sentido, Plotegher
(2018, p.23) defende que “para entender a profissdo docente, é preciso estabelecer um viés
reflexivo sobre suas trajetorias”, que no seu estudo produziu dados por meio de narrativas
(auto)biograficas e memorial baseado também na ideia de Freire (2002) para a construcdo da

identidade docente.

A partir do estudo de Silva (2009), o significado das experiéncias no ECS que
mobilizou conhecimentos e novas experiéncias para a construgdo da identidade docente do
estagiario em uma permanente relacdo entre o saber e o contexto, em uma formacgdo docente
com permanente ressignificagdo do “ser” professor e do “ser” pessoa, se distanciando de uma

formacgdo exclusivamente técnica.

A pesquisadora Silva (2009, p. 79) evidenciou ainda que a construcdo da identidade
docente no ECS de EF, dentre os estagiarios pesquisados, atravessou “caminhos incertos,
marcado por oscilacdes e descontinuidades, enfim, por uma série de eventos e acontecimentos
ndo lineares”. Além dessa complexa e instavel constru¢cdo de identidade no ECS, a
aprendizagem docente foi “delineada pelos contextos sécio-histéricos” nos quais os
estagiarios estdo inseridos. Contextos mutaveis e que precisaram sempre de novos olhares,
novas interpretacdes, novos professores e por isso, novas perspectivas de construcio de

professores.
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A “conformizacdo”, que ¢ a identificagdo com o outro, e a “singularizag@o”, que ¢ busca
pela diferenciacdo sdo conceitos sistematizados por Josso (2008) e retomados por Plotegher
(2018) para explicar que a tens@o de permanente busca de identificag@o e diferenciagdo ocorre na
formac@o inicial de EF, pois as herangas sucessivas (experiéncias com o esporte, conforme
relato de estagiarios de EF) e as novas construgdes com uma relagdo dialética de
conhecimento, ocorrem a construcdo identitaria, e a partir das formas identitarias construidas
com as experiéncias formadoras, Plotegher (2018) explica o que gera a identidade docente

baseada em Dubar (2005).

Plotegher (2018) considera também o estudo de Warschauer (2017), em que o olhar de
hoje constrol o sentido da historia. O estagiario de EF direcionar o seu olhar reflexivo sobre a
sua propria pratica na trajetoria de formacdo ¢ considerada por Plotegher (2018) como um
movimento de constru¢do da identidade docente, evidenciando a importancia da busca de

aprendizado, saberes e competéncias buscadas pelos proprios discentes em formac@o.

Para o processo de constituicdo da identidade docente os registros biograficos se
tornam relevantes na formacdo do professor e deveriam ganhar mais destaque no processo
formativo. A quebra ou reconstrucio destes registros simbolizam transacdes da identidade,
ora num processo de afirmagdo, ora numa negagdo a verdades ja estabelecidas (FLORES,
2016, p.127). O autor identificou em seus resultados que o tempo anterior a formacéo inicial,
a propria formacdo inicial e, principalmente, no periodo de ECS, configuraram momentos
marcantes (doces e amargos) para a construcio de representagdes sobre ser professor de EF e

tudo o que envolve esta profissdo.

Ao produzir sua dissertacdo, Silva (2009) considerou a historia de vida, a formacdo
profissional, a inser¢do no campo de trabalho, as experiéncias e as reflexdes acerca da
trajetoria pessoal e da profissio como questdes fundamentais para problematizar e
circunscrever a questdo do significado da trajetoria formativa para os estagiarios de EF e
como os mesmos significam as suas experiéncias no ECS para a construcido da identidade

docente no curso de licenciatura de EF da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

A autobiografia é considerada por alguns estudos na area da formacdo inicial de
professores de EF como método de investigacdo para responder questdes de construcdo da
identidade docente como a dimensdo afetiva na identidade docente de estagidrios de EF
conforme a tese da pesquisadora Malaco (2004). Segundo a autora, o método autobiografico

em seu estudo fundamentado em tedricos que consideram a biografia do proprio sujeito
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importante e integrada a formagdo académico-profissional do futuro docente (NOVOA &

FINGER, 1988; JOSSO, 1988; NOVOA, 1992; GOODSON, 1992).

Baseando-se nessa perspectiva biografica, Plotegher (2018) teve a necessidade de
articular a identidade pessoal e a identidade profissional, na ideia de que o professor se integra
a sua pessoa (NOVOA, 1995; JOSSO, 2004; GOODSON, 2008; NOVOA; FINGER, 2010),
estabelecendo uma concepgdo de formacdo (incluindo o ECS, mas ndo s6 o ECS) no
entendimento das relagdes sociais estabelecidas entre o proprio sujeito, os outros, o
ambiente/o mundo. Neste sentido, Plotegher (2018) sugere um ECS que possa desenvolver a
identidade docente que va além de conhecer a realidade e intervir sobre ela, mas refletindo

sobre como ser um professor com um olhar de permanente inovacio de sua pratica.

Nesta perspectiva, ao se reportar a Josso (2004), Silva (2009) explica que o uso das
narrativas nfo consiste apenas em ouvir historias e, sim, em instigar pesquisado e
pesquisador a refletir e compreender determinados aspectos da vida pessoal e profissional e
as inter-relacdes que antes ndo eram percebidas. Entdo, o questionamento do percurso da
vida se d4 na medida em que o estudo possibilita a quem escuta, ou 1€ essas narrativas,
questionar-se sobre o seu proprio percurso de vida. As narrativas permitem, também, que o
narrador se reencontre consigo mesmo, pois permite a compreensdo e a autorreflexdo das

experiéncias vividas.

As narrativas referentes a vida profissional pode revelar o motivo da escolha da
profissdo, os cursos de formacdo inicial, os relacionamentos com colegas da profissdo, com
professores experientes, conflitos da profissdo, além de fazer o narrador compreender que sua
formac@o inicial ndo pode ser concebida como algo inacabado e que as lacunas deixadas sdo

retrabalhadas num processo continuo de formagdo docente como explica Silva (2009, p.38).

Possibilitar o estagiario de EF contar e narrar sua histéria de construcdo do seu pensar,
agir e ser professor pode ser um caminho facilitador para reafirmar o desejo de ser professor
de EF, pois a autora afirma que “¢ contando nossas historias que damos, a ndés mesmos, uma
identidade. Reconhecemo-nos a nés mesmos nas historias que contamos sobre nos” (SILVA,

2009, p.62).

A acdo e a reflexdo sobre a trajetoria de vida pessoal e profissional revelam
experiéncias construidas ao longo da vida que transformam as narrativas em momentos
bastante férteis de producdo de conhecimentos, contribuindo para desvelar identidades e

realcar subjetividades inseridas em experiéncias particulares ou sociais.
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5.4.3 Perspectiva da Comunidade da Pratica

Ao pensar em ser professor de EF, os estagidrios precisam aprender a trabalhar
consigo mesmo, com seu proprio grupo de estagiarios, mas em especial, com novos grupos na
trajetoria formativa e na formacdo inicial com os professores, coordenadores e funcionarios
envolvidos com o ECS na Universidade, além dos alunos, professores, Direcdo e outros
funcionarios da escola em que se realiza o ECS, sendo uma verdadeira comunidade de

praticas escolares.

Buscar ser um professor de EF melhor para a comunidade escolar requer do estagiario
se unir a ela e a0 mesmo tempo, deixar-se ser unido a ela, uma comunidade de diferentes
pessoas com interesse comum, para aprender a resolver problemas em conjunto por meio da

educacdo.

A comunidade de pratica®® é considerada nesta pesquisa bibliografica como uma
perspectiva de formacdo docente relacionada a identidade docente fundamentada na
concepcdo de trajetéoria de grupo, conforme Etienne Wenger (1991; 1998; 2001). A
aprendizagem de ser professor como participacdo social é a questdo principal desta
perspectiva segundo o referido tedrico. Uma participagdo do futuro professor que vai além das
pessoas e dos locais, mas “a um processo mais abrangente de ser participante ativo das
praticas de comunidades sociais e construir identidades em relagéo a essas comunidades™ (p.
22). Para o autor, a identidade ¢ da pessoa, mas construida socialmente na comunidade,
corroborando com a concep¢do de identidade em nfo ser “apenas social, mas também

pessoal” (DUBAR, 2009, p.19).

Os motivos que consideramos a perspectiva da comunidade da pratica como uma das
lentes para entender melhor como ocorre a construgdo da identidade docente no ECS de EF,
estdo inicialmente em Wenger (2001), que entende a identidade como componente presente
nas comunidades da pratica, assim como, o dialogo deste sentido com alguns autores classicos
da socializagdo na construgdo das identidades sociais como Dubar (1997; 2005), e ainda, o
aumento de publicagdes de estudos sobre a identidade docente em contexto de comunidade de

pratica na formacdo de professores como desenvolve Giovanni (2019), e por ltimo, parte do

0 termo foi criado por Etienne Wenger em conjunto com Jean Lave em 1991. Embora também seja usado em
estudos empresariais, esta pesquisa considera a comunidade de pratica associando a Teoria Social da
Aprendizagem em Wenger, sendo uma teoria fundamental do processo de aprendizagem que ocorre em todos os
ambitos e grupos sociais em que o individuo estd inserido, a partir da troca de experiéncias com os outros
membros desses grupos ¢ da realiza¢fio de atividades neles. Esta aprendizagem na comunidade de praticas,
segundo o autor, pode mudar quem nés somos (http://www.ewenger.com/).
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rol de estudos extraidos nesta pesquisa bibliografica sobre identidade no ECS de EF que
aborda o contexto de comunidade de pratica (BEZERRA, 2012; PEREIRA et al., 2018;
CARDOSO;BATISTA;GRACA, 2016b).

Alguns desses estudos que investigam a identidade docente do estagiario de EF no
ECS trazem o conceito de comunidade da pratica de Wenger (1998) como agregacdo de
pessoas que partilham um proposito comum através de um envolvimento mutuo, de um
empreendimento conjunto e de um reportério partilhado, constitui-se como um espaco de
aprendizagem. Entre alguns estudos estdo o artigo de Cardoso, Batista e Graga (2016b), que
fundamentado o ECS, na perspectiva de comunidade da pratica, “¢ um ECS neste contexto

que a identidade do estagiario se reconstror” (p. 127).

E importante destacar que consideramos também os estudos de identidade docente no
ECS, inserida na perspectiva tedrica de comunidade de praticas, fundamentando™ seus
resultados defendendo a construg¢do da identidade docente no ECS de EF em um formato de
rede colaborativa, ou trabalho colaborativo de formacio no ECS e espacos colaborativos,

seguindo a mesma base de fundamentacdo tedrica do termo de comunidade de praticas no

ECS de EF.

O ECS na perspectiva de comunidade de praticas em um modelo tedrico colaborativo €
considerado por alguns estudos de identidade docente no ECS de EF como elemento
articulador, mediador e integrativo das varias disciplinas na formacédo inicial de licenciatura
com propostas pedagogicas e cientificas proximas da pratica escolar. Acreditando ser
possivel, em uma grande rede colaborativa de atores educacionais da universidade e escola
que atuam juntos na construcdo da identidade docente do estagiario, fazé-lo, especialmente,

pensar, agir, refletir e sentir sobre o ser professor consigo mesmo e com o0s outros

(BEZERRA, 2012, p.99).

Neste sentido, alguns resultados* de Bezerra (2012, p. 80-88) mostram a importancia
das relagdes entre todos os atores na rede colaborativa do ECS de EF na construgdo da

identidade dos estagiarios. As propostas pedagogicas do professor universitario (chamado por

4 Além da comunidade de prdtica, alguns pesquisadores na area de formagio docente no ECS adotam em suas
pesquisas diferentes denominagdes, embora tenham o mesmo sentido de propor didlogo, afeto, reflexdo e
socializagdo entre o estagiario ¢ os outros agentes formadores, como por exemplo: trabalho colaborativo em
Ferreira (2003); o contrato colaborativo em Aroeira (2009); a comunidade de aprendizagem em Borges et al.,
(2012); como grupo dialogal em Domingues (2011); como um trabalho cooperativo em Batista et al.(2012);
rede colaborativa (Bezerra, 2012).

43 Quando falamos de resultados de algum do rol de estudos de identidade docente no ECS de EF, nos referimos
as vozes dos estagiarios de EF no ECS que foram analisados pelo(s) autor (es) que se referem.
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Bezerra de professor coordenador e ndo orientador) encorajando a intervencdo pedagogica dos
estagiarios na pratica de aula. O papel mediador do coordenador no grupo colaborativo,
contribuindo para a construcdo da relagdo teoria e pratica, como por exemplo, quando um
aluno da escola se machucar devido a um incidente ou acidente. O papel do Prcfessor,
Coordenagdo e Diregdo escolar sobre os procedimentos administrativos e juridicos de como
fazer os primeiros socorros, chamar o bombeiro, informar os pais, fazer um registro de
ocorréncia e inserir em ata. Bezerra (2012) observou também em seus resultados, que os
colegas de estdgio contribuiam para a identificagdo um com o outro na experiéncia de ser
professor de EF e administragdo dos conflitos e tensdes do ECS na escola; assim como, o
prefessor da escola foi destacado como um ator fundamental da rede colaborativa do formato
de ECS analisado em seu estudo, por acompanhar e orientar o desenvolvimento pedagdgico
dos estagiarios desde o papel de orientar, corrigir e avaliar em um ambiente formativo de

confianca e respeito.

Entender como os sujeitos, apos escolherem ingressar no curso de EF, atravessando
todos os problemas da formacdo inicial, do ECS e da desvalorizagdo profissional-politico-
pedagogico-econdmica, permanecem ainda compartilhando o mesmo interesse em comum, a
paixdo e interagdo continua na busca de novos conhecimentos € o desejo de ser professor

parecem ser um contexto social profissional de interesse de alguns estudos.

Para fundamentar a definicdo de comunidade de pratica, Wenger (2006) sistematiza
quatro componentes tais como, o significado, a pratica, a comunidade e, em especial, a
identidade, que, de modo integrado, caracterizam essa participacio social como um processo
de aprendizagem e de conhecimento, resultantes do compartilhamento e comprometimento.
Chegando assim, na definicdo de comunidade de pratica como a maneira de pensar a pratica
como negociacio de significados em uma determinada comunidade. E nessa dinimica de
aprendizagem social que pode gerar para Wenger (1998) os movimentos constitutivos de

identidade profissional.

Na construcdo da identidade profissional dos professores, esta perspectiva se
caracteriza em uma formacio docente em grupo que o compromisso mutuo, uma tarefa
conjunta e um repertorio compartilhado, ou seja, a criacdo de recursos pelo grupo para
compartilhar significados, sdo caracteristicas de tal perspectiva. Hoje, no Brasil, estudos
relacionam a construgdo da identidade docente em uma formagido docente nesta perspectiva

de comunidade de pratica (GIOVANNI, 2019, p.12). A integracdo entre os saberes
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universitarios e as praticas docentes possibilitou aos estudantes, futuros professores, “discutir

e relacionar a teoria com percepgdes da pratica trazidas pelos professores” (p.138).

Na EF, a criacdo de parcerias eficazes entre escolas e universidades, na perspectiva
das comunidades de pratica, é crucial para a formac@o de professores de EF e reconstrucdo da
identidade docente do estagiario neste contexto de ECS colaborativo (Cardoso, Batista e

Graga, 2016-a, p.531-533).

O grupo de pesquisadores Cardoso, Batista e Graca (2016-a, p.531-533) explica que a
cultura e organizacdo das escolas possibilitaram atitude profissional e acolhedora dos
professores e o ambiente de trabalho e sentimento de pertenca cultivado no nicleo de estagio,
em estreita colaboragdo com a universidade, proporcionaram condi¢des contextuais favoraveis
para uma identificagdo positiva com a profissdo, baseada no autodesenvolvimento reflexivo,
na vontade de valorizarem a EF e fazerem a diferenca para os seus alunos, de serem

inovadores e de cuidarem do seu desenvolvimento pessoal e profissional.

A comunidade de pratica formativa tem caracteristicas importantes para a construcio
da identidade docente, na gestdo do conhecimento, no estudo, transmissdo do contetido e a
troca de experiéncias de aprendizagens baseadas na reflexdo. Segundo Ibernon (2016), pode
ocorrer quando “[...] a finalidade ¢ um processo de formacéo, tanto para uma pesquisa, como

para realizar um projeto ou trocar experiéncias sobre determinado tema” (p. 204).

A comunidade de pratica tem se apresentado como um espago proficuo para o
desenvolvimento de pesquisas na formacio docente. Para entender como um programa de
formacdo de professores na perspectiva da comunidade da pratica favorece a construcio,
desconstrugdo e reconstrugdo das identidades profissionais de professores, pesquisadores da
PUC (PASSO, LACERDA e SILVA, 2019, p. 113) analisaram o processo de constitui¢do
identitaria de um grupo de professores participantes de uma comunidade de pratica com
desenvolvimento profissional em grupo, com foco no compartilhamento e reflexio da pratica

baseada em Imbernon (2016).

A aprendizagem do ser professor foi o nucleo do grupo e ocorria por meio da roda de
conversa, discussdes e andlises de situagdes vivenciadas, que ajudavam a tornar visivel e
acessivel os embates com a pratica. A medida que um grupo vai se constituindo, as mudancas

e 0 desenvolvimento das identidades vdo ocorrendo.

Uma identidade profissional ativa e transformadora, necessaria a uma pratica criativa,

depende da consisténcia do processo transformativo da comunidade de pratica, do
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envolvimento dos estagiarios e do reforco positivo da professora da escola, do espaco e do
apoio que disponibiliza, tendo em conta o respeito pelos ritmos individuais, como apontam

Cardoso, Batista e Graca (2016-b, p. 141).

A importancia do trabalho coletivo para a constru¢do da identidade docente a partir da
relagdo do professor supervisor com o estagiario no ECS ¢ também estudada por Pereira et
al. (2018), consolidando a permanéncia do olhar de ser professor de Educacdo Fisica dos
estagiarios no ECS. Os elementos que o professor supervisor desenvolve, segundo relato dos
estagiarios, foram o “acolhimento, a atencédo, o incentivo, a ajuda e a liberdade” (p.08) que
deixavam os estagidrios seguros para as experiéncias de serem professores, contribuindo

para a permanéncia na profissio.

Os pesquisadores Pereira et al (2018) utilizaram como base fundamental: Sacristan
(1995), Novoa (2000), Tardifi (2010), Farias Gelcemar (2012), Nascimento Januario (2012)
e Pires(2016).

Ao eleger as questdes de “como a socializagdo pré-profissional influenciam na
construcdo da identidade docente e as experiéncias no ECS influenciam na (re)construgio
desta identidade docente”, investigando o ECS em uma abordagem de formacgio de
professores de EF mais ampla em que contemplou a perspectiva biografica, além de
colaborativa, a pesquisadora Bezerra (2012, p.10) se reportou aos seguintes conjuntos de
teoricos: para identidade, Dubar (2005); Novoa (1995a, b; 2007); Moita (1995b); Freud,
Erik Erikson, Georg Mead, Lacan (1949); para identidade profissional, Gatti (1996); para
identidade docente, Novoa (1992; 2007), André et al., (1999), Andrade (2006), Lemos
(2009), Carrolo (1997), Oliveira (2010), Faria e Souza (2011), Garcia et al.(2005), Gatti
(1996), Gariglio (2010), Pimenta (1994; 2009), Pimenta & Lima (2004; 2008), Bogdan e
Biklen (1994), Pineau (2011), Tardif (2008); para identidade docente na Educacio Fisica,
Santos et al., (2010), Quadros et (2005), Taffarel (2010), Gomes-Da-Silva (2009), Souza Neto
et al. (2012); para a formac¢ao docente inicial e/ou ECS, André et al. (1999), Libaneo et al.
(2009), Gatti (1996), Ludke & Boing (2004), Imbernén (2010), Tardif (2008), Shon (1995),
Catani et al (2000), Gomes-Da-Silva (2009), Freire (1992), Souza Neto et al. ( 2012), Farias
et al., (2011), Brasil (1939; 1946; 1969; 1971; 1972; 1996; 2001; 2002; 2005), Pimenta &
Lima (2004), Batista et al.(2012); para um ECS em Rede Colaborativa/comunidade da
pratica para construciio da identidade docente: Aroeira (2009, p.159) se caracteriza como
“contrato colaborativo”, Gomes-Da-Silva, 2009, p.107), Borges et al (2012) se caracteriza

como “comunidade de aprendizagem”, Ferreira (2003) se caracteriza como trabalho
176



colaborativo, Domingues (2011, p. 171) se caracteriza como grupo dialogal, Batista et
al.(2012) se caracteriza como um trabalho cooperativo; para abordagem biografica, Moita
(1995) “um percurso de vida € um processo de formagdo” (p.114), Novoa (1995), Tardif
(2008) para jungdo trajetoria profissional e vida, igual Novoa; Goodson (2007), Larrosa
(2002), Josso (2004), Quadros et (2005), Pineau (2011); para afetividade, Maturana (1999);

para a psicanalise, Freud e depois Lacan.

Ao levantar a questdo de como ocorre a (re)construcdo da identidade docente pelos
oito estagiarios de EF pesquisados em sua dissertagdo, Bezerra (2012, p. 10) considerou tanto
as socializagdes pré-profissionais, quanto as socializacdes profissionais no ECS. Para tal
questdo, a pesquisadora evidenciou que as construgdes identitarias aprendidas nas
experiéncias anteriores a formacédo inicial passam por um processo de ressignificacdo pelos
saberes aprendidos por esses estagiarios no ECS “por uma rede colaborativa que envolve
professores (coordenador, supervisor, colaborador), os proprios alunos das escolas e
comunidade escolar, especialmente os colegas estagiarios [...]” (p.98), que se desenvolve pela
relacdo dos elementos de “afeto, reflex@o e didlogo” na construcdo da identidade docente dos

estagiarios de EF.

O atravessamento do nucleo identitdrio do estagidrio de EF construido nas
socializacdes pré-profissionais, antes da formacao inicial e fundamentado por Bezerra (2012)
em uma perspectiva biografica, pode ser integrado e reconstruido no ECS em uma abordagem
de trabalho colaborativo, para o exercicio do seu papel de professor construindo novos
saberes de trocas, compartilhamentos e desenvolvendo didlogo nas relacdes de socializagdo

profissional com a participagdo social ativa do estagiario.

Neste sentido, os alunos carregam para o ECS as referéncias do(s) grupo(s) aos quais
pertenceram e socializaram antes da formacfo inicial, com diferencas sociais, culturais,
cognitivas, religiosas, econdmicas, étnica e etc. Ao pertencerem a um novo grupo de alunos,
mas agora como professor, nesse grupo da turma de sala de aula, cada aluno apresenta um
componente individual que precisa ser respeitado e ressignificado pelo professor. E neste
grupo de alunos da escola, em uma rede colaborativa do ECS, que a possibilidade de
participacgdo ativa do estagiario se aproxima da realidade de se ter um grupo, uma turma, além

de ressignificar o que ¢ a arte de ensinar, de ser professor de EF, segundo Bezerra (2012).

As mudancas dos estagiarios nas escolas captadas através do video etnografico,

narrativas de formacdo, entrevistas, grupos dialogais, memoria e relatério reflexivo
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produziram elementos para Bezerra (2012) compreender a construcdo da identidade docente,
mediada pelo ECS em uma perspectiva colaborativa com reflex@o sobre a historia de vida e o

trabalho coletivo no ECS.

Com essa interlocucdo entre as perspectivas fundamentadas no seu estudo, Bezerra
(2012) 1dentificou a importancia de alguns elementos a serem considerados no ECS para a
construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF, os quais sdo: autonomia,
responsabilidade, didlogo, afeto, saberes docentes, competéncia colaborativa e a reflexdo

sobre as historias de vidas e praticas docentes.

Nos resultados de Cardoso, Batista e Graga (2016-a) os sentimentos positivos,
valorizagdo a diversidade das experiéncias proporcionadas pelo contexto de ECS, a
capacidade do estagiario de EF de envolver os alunos nas suas aprendizagens e a reflexdo
partilhada com os outros professores, reconheceram um trabalho colaborativo que se assiste
nas comunidades de pratica explicadas por Wenger (1998) que potencia as aprendizagens com
os membros do grupo e outros grupos, além de promover o desenvolvimento do conhecimento
pratico e, assim, reconhecendo também as potencialidades de cada institui¢do na (re)

construcdo da identidade profissional docente.

As emocgdes desencadeiam praticas reflexivas promovem a autotransformacio e a
consequente reconstrucdo identitaria do professor. Para os aspectos mais significativos na
reconstrucdo da IP dos futuros professores e suas agdes pedagdgicas com os momentos de
pratica reflexiva partilhada, Cardoso, Batista e Graga (2016b, p. 129) se fundamentam em
duas perspectivas identitarias desenvolvidas por Gee (2001): discursivas (como se posiciona e
¢ posicionado por outros) e de ¢finidade (por partilhar praticas com um grupo). Permitindo
assim, a analise da atitude proativa e capacidade de agenciamento, indispensaveis para

produzir a mudanga.

Os valores como respeito, reciprocidade e colaboracdo servem o propoésito comum de
construir um conhecimento pratico coletivo, que frutifica quando as condi¢des de confianca
estdo instaladas e a natureza dindmica do didlogo entre os participantes de uma comunidade
os incentivem a acreditar nas suas capacidades, conforme Cardoso, Batista e Graga (2016b).
A construg@o de um conhecimento pratico de modo colaborativo na formacéo inicial docente
¢ apontado por Alarcdo (2009) como necessario para criar condigdes para que os professores
pensem e ajam e facam isso de uma forma colaborativa, de uma forma critica e investigativa,

que hoje no Brasil é absolutamente necessario.
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O ECS ¢ o momento em que o estagiario experimenta a vivéncia real de seus ideais de
ser professor em contato com as necessarias atitudes e habilidades que o proprio campo
escolar exige, a partir das agdes coletivas e organizadas como elaboragdes sociais na
perspectiva de reconstrugdes de identidades, segundo Dubar (2005). Neste sentido,
possibilitar ao estagiario aprender a ser um professor de EF com atuagdes coletivas, em
equipe, promovem estudos que se preocupam com a organizacdo de projetos de intervengdo
pedagogica como uma abordagem colaborativa de formacdo para nortear e organizar as
sessdes de aulas durante as atividades de ECS, como em estudo de Henrique e Pereira (2016,

p- 49):

Um projeto inovador de formagfio de professores de educagiio fisica deve estar
comprometido com a construgdo de uma “nova” profissionalidade docente,
fomentando o surgimento de uma cultura profissional e organizacional entre pares ¢
centrada na escola [...] contemplando a dimenséo pessoal do professor ¢ valorizar a
articulagfo entre a formagfo profissional ¢ os projetos das escolas [...] pois as
situagdes problemas que decorrem dos diversos ambientes escolares e de ensino
exigem muito mais que apenas o dominio de métodos e técnicas pelo professor.

Desse modo, o objetivo do referido projeto no ECS sera criar possibilidades para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para os graduandos, considerando o
planejamento do professor da escola, momentos de reflexdo, discussdo e mobilizacdo de
conhecimentos diante das diversas situacdes no cotidiano escolar. “Uma proposta alicercada
na interdependéncia, corresponsabilidade, partilha, confianca, negociacdo, abertura,
instabilidade e seguranca, de forma a se proceder a mudancas, ajustes e desenvolvimentos
necessarios na pratica docente” (BASTOS, 2016, apud HENRIQUE; PEREIRA, 2016, p.121).
Esses e outros elementos passam a ser estudados no desenvolvimento da identidade docente

dos estagiarios de EF no ECS em um modelo colaborativo de formacao.

A constru¢do da identidade docente na dinamica de formacdo colaborativa no estudo
de Bezerra (2012) é apresentada como alguns elementos de construcdo da identidade docente
sdo relacionados nesta perspectiva colaborativa no ECS. A insercdo do estagiario de EF em
um grupo profissional na escola ao assumir o papel de professor, possibilitou o
desenvolvimento da autonomia e responsabilidade, aproximando, segundo Bezerra (2012, p.
98), “da experiéncia dos professores em inicio de carreira” tomando por base os estudos de
Habermas (2007) que preconiza entre 1 a 3 anos de docéncia na fase de entrada na carreira do
desenvolvimento profissional. O estagiario de EF pode reafirmar-se profissionalmente ao

desenvolver a consciéncia de sino ECS (BEZERRA, 2012, p.95).
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De forma integrada o didlogo, reflexdo e afetividade, baseados em Maturana (1999),
foram observados também como elementos de construcdo da identidade dos estagiarios de EF
por Bezerra (2012) no ECS em modelo de rede colaborativa (p.84). Além de produzir e
ampliar, os estagiarios podem mobilizar os seus conhecimentos, competéncias, habilidades e
atitudes na realidade escolar, apontados por Tardif (2008) como saberes docentes, elementos

chaves da constru¢do da identidade docente.

Neste mesmo sentido da construcdo da identidade docente do estagiario de EF em uma
rede colaborativa no ECS, considerando ndo somente as experiéncias no/depois do ECS, mas
principalmente antes, Bezerra (2012) se reporta a Tardif (2008) para explicar que a
escolarizagdo € um longo processo de socializagdo, com experiéncias e relagcdes em diferentes
espacos que podem marcar a vida dos individuos (estagiarios de EF) e, por conseguinte, essas

socializa¢des podem modelar a identidade pessoal dos estagiarios e seu conhecimento pratico.

O contexto politico pode ser um aspecto que integre a identidade docente na politica
pedagogica da escola. Contrariamente a muitos pensamentos criticos pessimistas sobre o
ECS, principalmente, por ndo haver remuneragio como o PIBID* e o PRP%’, de modo bem
otimista, inferimos que ¢ exatamente pelo ECS nio ter certa dependéncia de uma politica
financeira de auxilio financeiro que a Universidade e a Escola podem e devem dialogar
construindo colaborativamente politicas e diretrizes curriculares, as formas organizativas do
sistema e as ac¢des pedagogico-didaticas nas aulas de EF na escola durante o ECS, indo além
da observacdo do estagiario. Um ECS norteado permite o estagidrio de EF, de modo
colaborativo, também planejar e de executar aulas, fazer experimentacdes e, o mais
importante, refletir sobre a pratica, as dificuldades do ensino e as possiveis solucdes aos
problemas nas aulas e na vida dos seus alunos, desenvolvendo assim, a experimentacdo de

uma ideia real de como ¢ ser professor de EF hoje.

Entender que ser ativo na docéncia é também observar e ouvir os alunos que pode ser
refletido e construido pelo estagiario de EF na escola. Ao interagir diretamente com o grupo
de alunos, além de outros grupos da escola no ECS, o estagiario aprende, segundo Bezerra

(2012), um trabalho docente repleto de interacdes humanas permeadas por emocdes. A autora

4 OPIBID ¢ o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢fio & Docéncia. O Pibid ¢ uma agfio da Politica
Nacional de Formag#io de Professores do Ministério da Educagdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagfo pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educagfo basica e com o contexto em que elas estfio inseridas.

YTOPRP éo Programa de Residéncia Pedagdgica. O PRP ¢ uma das a¢gdes que integram a Politica Nacional de
Formag@o de Professores. Com o objetivo de aperfeigoar a formagéio pratica nos cursos de licenciatura, promove
a imersdo do licenciando na escola de educagfo basica a partir da segunda metade de seu curso.
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se reporta a Tardif (2011) e explica que o trabalho docente desenvolve o modo de ser
professor do estagidrio ao experimentar saberes de marcas da sociabilidade, heterogeneidade,

individualidade e afetividade no exercicio do trabalho docente.

Ser um docente flexivel com seus alunos foi outro elemento importante na construgéo
da identidade dos estagiarios no estudo de Bezerra (2012). Ao desenvolver um trabalho
docente em conjunto com seus alunos no ECS, alguns estagiarios de EF aprenderam a
negociar em situagdes de conflitos, tensdes e “rebeldia” dos alunos, segundo o proprio relato

dos estagiarios (p.93).

E nesta perspectiva metodolégica colaborativa mediada por um coletivo pedagdgico,
em que a acdo reflexiva na interagdo com o outro, em um grupo colaborativo, contribui,
segundo Bezerra (2012, p. 93), na transigdo do estagiario ao professor. A autora afirma ainda
que a experiéncia do estagiario em um grupo colaborativo pode leva-lo a consciéncia de saber
relacionar-se sobre a acfio pedagdgica no grupo, desenvolvendo uma competéncia

colaborativa, a capacidade de trabalhar em cooperagdo com seus pares.

A busca de uma identidade docente de estagiarios de EF diferente do professor “rola
bola”*® (p.99), levou Bezerra (2012) a acreditar e propor que os cursos de EF implementem
um ECS em redes colaborativas, reflexivas e afetivas para construcio do conhecimento,
contribuindo com a construgdo de uma identidade reflexiva e colaborativa docente. Um ECS
que seja reconhecido na formacdo inicial como um espaco articulador e integrador, que tenha
consciéncia da necessidade de fortalecimento da rede de colaboragdo entre as instituigdes
universidade e escola, somando esforcos pedagogicos, cientificos e politicos para a construcio

da identidade docente de exceléncia e atual.

5.4.4 Perspectiva da Pesquisa

Um programa de ECS associado a pesquisa é defendido por alguns pesquisadores
como uma perspectiva de construcdo de identidade docente dos estagiarios a partir de um
professor-pesquisador (GHEDIN, 2006; PIMENTA, 2014; GHEDIN; OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2015).

B A expressdo apontada por Bezerra (2012) de professor “rola bola” advém do tipo de aula em que um
professor de EF em determinado percurso da sua carreira docente, por algum descontentamento, desmotivagéo,
frustragdo com a profissdo ou por outros motivos, d4 uma bola para a turma deixando a turma livre sem
orientagdo, interven¢do ¢ media¢Ses na aula.
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Considerando o ECS nesta perspectiva da pesquisa, os pesquisadores Ghedin, Oliveira
e Almeida (2015) defendem um conceito de professor-pesquisador que “sustente a formacéao
docente a partir da perspectiva do estagio vinculado a pesquisa, baseado num processo de
Educacdo Cientifica que possibilite ao processo de aproximagdo com os elementos que

norteardo a sua identidade de pesquisador simultaneamente a docente” (p. 109).

Compreender o ECS como um dos principais espagos para o futuro-professor realizar
pesquisas, pode ser o primeiro passo para a construcdo da identidade de professor-pesquisador
a luz de Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p. 241). Nesta perspectiva, a pesquisa ¢ o
elemento chave no processo de formacdo de professores. Ao experimentar o ECS, o estagiario
conhecera a realidade educacional e podera transformd-la em objeto a investigar e, pela
pesquisa, transformar a realidade, e/ou construir um novo modo de interpretar, agir e pensar e

ser na realidade € no mundo.

Entre o rol de estudos de nossa pesquisa bibliografica que enfatiza a necessidade da
construcdo da identidade de um professor de EF pesquisador, apontamos: (MONTENEGRO
etal,.,2014; VANZUITA; RAITZ; GARANHANI, 2017).

Em 1980, diante das criticas de pesquisadores junto a necessidade da aproximacdo da
Universidade as Escolas, assim como, a busca da construcdo da identidade docente de um
professor além de reflexivo, pesquisador, participante e com diversas outras fungdes exigidas
no contexto escolar atual, levou pesquisadores da area de formacgéo a entenderem como inserir
o papel da pesquisa cientifica na formagdo do professor sem desconsiderar a sua propria
condi¢do de autoria da sua profissionalidade e suas relacdes com o ensino, organizagdo

curricular e o proprio contexto escolar. Considerando, portanto, “a pedagogia como a ciéncia

articuladora das ciéncias da educagdo” (GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015, p. 241).

A pedagogia na pratica reflexiva do professor, sempre foi um desafio na formagdo
docente. Em meados da década dos anos 90 denominou-se o “curriculo cientifico” na EF, que
tem por finalidade superar a formacdo tradicional/esportiva e passando a valorizar o
conhecimento cientifico, a teoria em detrimento da pratica. Este “conhecimento cientifico”
estd pautado na teoria que deve subsidiar a pratica, para aplicagdo ou adaptacio da teoria a
pratica pedagogica, que além de um problema é muito criticado por estudos. Para um
estagiario de EF aprender a ensinar no ECS ¢é preciso “proporcionar o didlogo da teoria e
pratica” (PEREIRA e HENRIQUE, 2015, p. 57), uma integracdo da teoria e pratica
(DARIDO, 2001; KUNZ, 1995), pois estes sdo elementos indissociaveis na formacdo do
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professor e construcdo da identidade docente do estagiario de EF, principalmente pela
possibilidade que o ECS oferece para essa relacdo dialética entre teoria e pratica na formacéo

inicial docente (MALACO, 2004, p. 64).

Nessa relacdo dialética ha sempre dois deslocamentos. Para Kunz (1995, p. 49) a
teoria tem a capacidade de antecipar agdes praticas, assim como, a partir de propostas praticas
concretas, o desenvolvimento tedrico pode tomar um novo impulso para o ensino da EF mais
consistente e pedagdgico. Para isso, o curso de licenciatura deve organizar um curriculo para
promover a aplicagcdo da teoria de forma efetiva e contextualizada, assim como, por outro
lado, o futuro-professor precisa se identificar com a profissdo para que sua formacgio na
Universidade tenha fluidez e desenvolvimento dos seus estudos e, inclusive, de suas

produgdes cientificas (PEREIRA; HENRIQUE, p. 65).

Na formagdo inicial o ECS ¢ apontado, segundo Ghedin, Oliveira e Almeida (2015,
p-125), como um primeiro momento do futuro professor ter uma postura de pesquisador a
partir das situagdes de observacgdes possibilitando o intervir na realidade em que estio
inseridos. Ao sugerir uma nova perspectiva de estagio voltada para pesquisa, Ghedin (2006)
explica que o estagiario buscard compreender o processo de construcdo da identidade docente
e, em especial, ser capaz de produzir conhecimentos, participar das decisdes e da gestdo da

escola e dos sistemas educativos.

E nessa perspectiva de educacdo cientifica, com constru¢do da epistemologia do
professor-pesquisador no estagio, que, inicia a legitimagdo de sua identidade docente a partir
de um olhar reflexivo sobre o seu contexto, que segundo Ghedin, Oliveira e Almeida (2015,
p.241) “vai além da discussdo de conceitos cientificos, abarcando uma reflexdo sobre os
proprios conceitos constituidores do seu processo formativo docente”, em especial, em um

dos principais espacos de construcdo da identidade de professor-pesquisador, o estagio.

Baseando-se em Vanzuita, Raitz e Garanhani (2017), a construgdo da(s) identidade(s)
profissional(is) passa pelo protagonismo académico e pessoal, como exemplo de um
estagiario que aprende a autocritica, a saber, a pensar, a movimentar-se para a ampliacdo do
autoconhecimento e do conhecimento cientifico, que pode desenvolver-se como um docente
mais qualificado na sua area de atuacfo, portanto, essa construgdo requer “movimento, busca

e reconstrucdo do conhecimento”, segundo Vanzuita, Raitz e Garanhani (2017, p. 24).

A pesquisa ¢ o elemento chave no processo de formacio do futuro professor na

perspectiva de estiagio em Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p.58). A partir da pratica da
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pesquisa no estagio, esses pesquisadores acreditam que o estagiario podera aprender ser um
professor com novas formas de agir e de ser do/no mundo, como um modo diferente de
interpretar o mundo, a realidade, assim como reelaborar o conhecimento e aprender a reunir
as informagdes para traduzi-las num conhecimento proprio e pessoal, a si e aos outros e a 4

sociedade.

Na EF a pratica da pesquisa como principio educativo no ambiente de formacao inicial
propiciou segundo Vanzuita, Raitz e Garanhani (2017, p. 23) uma formacdo docente
qualificada, pois requer do estagiario uma postura “nio submissa, ndo passiva, mas sim de
autoria, ativa e criativa” (p. 23). Tendo-se consciéncia que a formacao inicial por si s6 ndo da
conta de toda a complexidade dos saberes e assim, ¢ necessaria uma formacio tanto

pedagogica quanto cientifica permanente de ser professor.

Essa pesquisa entende que a construcdo da identidade docente inicia no ECS, pois os
pesquisadores Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) consideram que a identidade docente se
constrol “a partir do confronto das teorias apresentadas na academia com as suas experiéncias
de vida e trabalho” (p.127). E nesta reflexdo-critica pessoal, profissional e organizacional que
Novoa (2001) aponta a reconstrucdo da identidade pessoal do professor, e como metodologia
de uma reflexdo do professor para que “encontre solu¢des para os problemas enfrentados
durante o desenvolvimento da sua profissdo docente [...] um conceito de professor-
pesquisador mediado pelo conceito de professor reflexivo para investigar a realidade de si e
do mundo” (GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015, p.138-243). Esses autores se
reportaram a Pimenta (2005) para destacar a importancia da combinagdo de teoria e pratica
refletida desde o inicio da formacgdo inicial, mas principalmente mediada pelos processos da

pesquisa, em especial no ECS.

A atuag@o do professor universitario tem um papel fundamental no ECS, que deve ir
além de ensinar o estagiario a fazer pesquisa, mas também a construir uma identidade docente
para desenvolver a acdo de pesquisar no seu exercicio profissional, valorizar o
desenvolvimento de saberes como um professor capaz de, segundo Ghedin (2006), “[...]
produzir conhecimento, de participar de decisdes e da gestdo da escola e dos sistemas
educativos” (p.227). E neste sentido a tentativa de superar o modelo de um curriculo

tecnicista mecanico e tradicional, em um novo paradigma epistemologico que, segundo o
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autor, pode levar o estagiario a ser um professor que aprenda a fundar e fundamentar o saber

docente na praxis em Konder (1992) da (agio-reflexdo-agio), uma epistemologia da praxis®.

O ECS pode possibilitar ao estagiario de EF fazer uma acfo-reflexdo-acéo durante
suas intervengdes nas aulas de ECS. Segundo discussdo no estudo de Montenegro ef. al.
(2014), o estagio abre espaco para a mobilizacdo de pesquisas pelos estagiarios a partir das
orienta¢des dos professores das Universidades. Sendo assim, o estagiario de EF no ECS
aprende a ser um professor de EF que investigue as situa¢des problemas vivenciadas e
observadas nas escolas, nos sistemas de ensino e nas demais situagdes, objetivando a
elaboracdo de projetos de pesquisa a ser desenvolvidos concomitantemente ou apos o periodo
de ECS, conforme defendem Pimenta e Lima (2004, p.51), apud Montenegro et. al., (2004,
p.547).

O ECS de EF pode abrir espagos para o estagiario mobilizar conhecimentos
académico-cientificos, desenvolvendo a identidade de um professor de EF pesquisador no
ECS. Montenegro et. al., (2014, p.561), ao analisarem o ECS como disciplina apontam que
aprendizagem de ser um professor precisa ser fundamentada nas teorias. Pimenta e Lima
(2004) explicam que “o estagio tem de ser tedrico-pratico” (p. 34), conforme o conceito de
praxis, “que aponta para o desenvolvimento do estdgio como uma atitude investigativa, que

envolve a reflexdo e a interveng@o” com a escola e sobre a sociedade.

Segundo Montenegro et. al.,, (2014, p. 547), um dos motivos que algumas pesquisas
dedicam a inestigar o ECS ¢ “o grande desafio na formacdo do ECS ser eixo articulador entre
a capacitacdo teodrico-cientifica e a atuagdo politico-pedagdgica dos futuros profissionais”.
Apesar de identificarmos em nossa pesquisa, que € exatamente esta perspectiva da pesquisa
como categoria nesta secdo, que tivemos dificuldades de agrupar os estudos de identidade
docente no ECS de EF, diferente das perspectivas da epistemologia da pratica, biografica e

comunidade de pratica.

49 Epistemologia da praxis ¢ um novo modelo epistemoldgico de ECS proposto por Ghedin (2006) que permite
que a nogdo de ciéncia relacionada a cultura seja o alicerce da educagfio cientifica que contribui de forma
decisiva na formagfio do professor pesquisador. O pesquisador defende que o processo de formagio de
professores migre da epistemologia da pratica para a epistemologia da praxis, ainda no periodo do ECS. O autor
acredita que ¢ na pratica da pesquisa que o estagiario aprende a reelaborar o conhecimento, para aprender a
reinterpretar a realidade e propor novas formas de agir e ser do/no mundo. O autor critica a epistemologia da
pratica por nfio acreditar que os professores entendam as teorias que discutem e acabam desprezando no seu
contexto pedagodgico.
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5.4.5 Perspectiva da Afetividade

A afetividade ¢ definida como uma categoria humana ampla que inclui elementos
como paixdo, sentimento e emogdo (Wallon, 1971), assim como, alteridade, sensibilidade,
afeto e empatia, solidariedade nas relagdes sociais ou pessoais, interagdo do sujeito com o
meio social e o contato com o outro e estruturas da consciéncia do sujeito. A inteligéncia se
desenvolve integrada a afetividade, segundo Vigotski (1999) e Wallon (1971). Desde o
nascimento, a cogni¢do ¢ social e individual (Piaget, 1967), além de relacionada a
criatividade, segundo Mizukami (2013). Sendo assim, o professor se constitui no seu campo
afetivo ao aprender a lecionar nas relagdes sociais do ensino, pois a pessoa s6 se define ou se

completa como humano por meio do social, segundo o pensamento de ser biologico-social em

Wallon (1971).

Os estudos rol de estudos de nossa pesquisa bibliografica que investem na construgdo
da identidade de um professor de EF na dimensdo pessoal da afetividade agrupados nesta
secdo da pesquisa sdo: (MALACO, 2004; RAZEIRA et. al., 2014). Alguns estudos que
consideraram nas discussdes o afeto como relevante embora ndo predominante na construgdo
da identidade docente no ECS foram os estudos de Flores (2018), Bezerra (2012) e o estudo
de Barros; Pacheco; Batista(2018).

Na docéncia podemos entender a afetividade como o sentir do agir e pensar do ser
professor. A afetividade é o grande catalisador para aspectos cognitivos, sociais, culturais,
educacionais e profissionais. A integracdo da afetividade e inteligéncia expressa
desenvolvimento. A afetividade na relagdo cognitivo-afetiva-movimento, no desenvolvimento
do ser humano na interagdo entre os aspectos bioldgicos, psicologicos e sociais, com
interagdes entre o sujeito e o ambiente, principalmente em grupo, permitem, segundo Malaco
(2004, p.83) “conhecer as coisas e a si mesmo”, possibilitando criar ilagdes sobre a identidade

docente em um ambiente afetivo no ECS, a luz da teoria Walloniana.

A mente humana ¢ atravessada por sentimentos, pensamentos, valores, crencas,
fantasias, imaginacdo e agdes, assim, se conectam em relagdes de causas, incertezas e
indeterminacdes sobre essa dimensdo afetiva, principalmente as vivéncias praticas na escola,
local em que a afetividade estara subjacente quando o papel do professor for discutido e “onde
se desenvolve a identidade pessoal e profissional do professor” (MALACO, 2004, p. 29).

Sendo assim, a afetividade é compreendida aqui como um fundamento da formacgéo docente.
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O ECS, nesta dimensdo afetiva que se distancia da exclusividade técnica, revela o que o

estagiario “sente em relagdo a sua futura profissdo e atuagdo” (p.46).

A perspectiva da afetividade ¢ compreendida como pressuposto fundamental as
relacdes entre universidade e escola, professores e estagiarios, inclusive entre estagidrios e
alunos no ECS, de modo a contribuir para a construcio da identidade docente dos estagiarios
de EF voltada as questdes afetivas na pratica pedagogica como um professor com um olhar
mais sensivel ao(s) outro(s) atores sociais da escola, produzindo com os alunos da escola de

modo mais responsavel.

A afetividade torna-se equilibrio na socializagdo entre professor e aluno, onde o
professor se dispde a ensinar e o aluno se dispde a aprender. Essa relagdo possibilita uma
excelente via para que as aprendizagens se tornem significativas, quando aprendidas com
emocdes, além da fixacdo do contetdo, conferindo significagdo social ao aprendizado. Ao
exercer o papel de professor no ECS, a luz do pensamento de Spinoza (2007), destacamos ser
imprescindivel a troca de afeto entre estagiarios e alunos da escola para o reforgo positivo de
ser professor. O afeto ¢ um dos elementos que a pesquisadora Bezerra (2012) apresentou,
mostrando tornar as praticas do ECS realmente colaborativas entre os seus membros
participantes. Olhar essa rede colaborativa permitiu a pesquisadora observar que o seu

“funcionamento contribuiu na transacdo identitaria dos estagiarios de EF” (p. 84).

Na formacéo docente, alguns tedricos contemporaneos da Educagdo sdo abordados na
perspectiva da afetividade como Freire (1996), Arroyo (2001), Maturana (2001), Gazzotti
(1999), Almeida (2008), Spinoza (2007), Wallon(1986), Vygotsky (1993) e Piaget (1967).

O curriculo™® apontado na década de 70 para a formacgdo docente de EF como
tradicional, com aulas tecnicistas sobre o esporte-competitivo e a gindstica como contetidos
predominantes nas aulas de EF. Posteriormente, na década de 90, iniciou o modelo técnico-
cientifico com viés epistemologico das ciéncias humanas e filosoficas, mas aplicacionista
sobre a pratica, levando entdo a um movimento de criticas e discussdes da area, apontando a
necessidade de um curriculo de EF critico, reflexivo e emancipador para superagdo da
formacdo dos futuros-professores de EF no ensino de habilidades esportivas, dos modelos

técnico-esportivistas e técnico-cientifico.

ODaslio (1994); Betti e Betti (1996); Darido (2001).
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Buscar a construgdo de um olhar docente de um professor que pensa e sente, além do
fazer docente, abre espacos para uma formacdo que considere também os aspectos afetivos,
emocionais, sentimentais, sociais, humanos e pedagogicos do ser professor de EF. Hoje
precisamos ir além de pensar uma maneira de ser, estar e fazer a profissdo de professor de EF,
mas sim, entender que devemos buscar varias maneiras de pensar, estar, ser, fazer e construir
a identidade docente de um professor pesquisador, reflexivo, critico, sociavel, sensivel,
pedagogo e investigador de sua propria pratica pedagodgica, diante das diversidades e

complexidade de ser professor nos dias de hoje.

Atualmente, embora ainda distantes, a EF tem teoria e tem pratica. O saber e o saber
fazer ndo sdo problemas apontados hoje em muitos estudos. O foco da discussdo destes
estudos ¢, em especial, no que tange a construgdo da identidade de um docente mais sensivel e
com capacidade de reflex@o sobre a pratica pedagodgica e a integracdo da teoria (saber) e a
pratica (o saber fazer). No modo de ser professor, os sentimentos podem expressar
informacdes sobre o que realmente somos. Malaco (2004) discute em seu estudo que a acdo
de sentir significa estar implicado em algo que pode ser o outro ser humano, o conceito, o
objeto, um momento, uma situacdo ou mesmo outro sentimento, podendo nos aproximar ou

afastar deles.

O ECS parece um momento do estagiario se aproximar do sentimento de ser professor.
Reafirmar, testar, experimentar pensamentos, agdes e em especial, os diversos sentimentos,
afetos e emogdes positivos e/ou negativos, como o prazer, alegria, satisfaco, insatisfacio e
outros pela atividade docente. Para maior estabilidade do desenvolvimento profissional do
professor, aprender a lidar com suas emocdes e sentimentos, além do comprometimento ético
em ser um professor de EF responsavel, requer inserir no programa do ECS as questdes da
afetividade na construcdo da identidade docente do estagiario de EF, como propde Malaco

(2004).

A perspectiva afetiva ¢ considerada relevante na construgdo da identidade de
estagiarios de EF no ECS por alguns estudos nos cursos de licenciaturas no Brasil, pois o
conhecimento de sensibilidade, responsabilidade pessoal, emocdes e diversos outros
sentimentos sdo considerados como conhecimentos essenciais a relagdo de convivéncia de
respeito, didlogo e administra¢dio de conflitos entre todos os atores da educacdo na escola,

inclusive os estagiarios de EF (MALACO, 2004, p. 28).
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Ao fundamentar sua pesquisa investigando a identidade docente no ECS em uma
perspectiva afetiva, a pesquisadora Malaco (2004) se reportou aos seguintes tedricos: para
cfetividade, Wallon (1942, 1971, 1989, 1995), Agnes Heller (1985), Vigotsky (1990, 1993,
1998, 1999), Oliveira (1992), Lane (1999), Almeida (1994; 1999); para identidade
prefissional, Santos e Lopes (1997), Macedo (1997), Moreira, (1999, p. 86); para identidade
docente, Novoa (1988; 1992), Piconez (1991), Pimenta (1994), Leite (1995), Brzezinski
(1996; 2002), Pimenta & Anastasiou (2002); para identidade docente na Educagdo Fisica,
Medina (1983); para a formagdo docente inicial e/ou ECS, Delors (1990), Tardif, Lessard e
Lahaye, (1991, p.216), Zeichner (1993), Libaneo (1994), Shon (1995), Riani, (1996), Silva
(1997), Vaz (1999); para abordagem biogrcfica, Novoa e Finger (1988), Novoa (1992),
Christine Josso (1988), Goodson (1992), Fazenda (1994), Catani, Bueno, Sousa e Souza
(1997); para a formagdo docente na EF, Betti & Betti (1996), Manoel (1999), Darido (2001).
Além desses, apontamos que Malaco (2004) recorreu a psicanalise em Freud e depois a

Lacan.

A tese de Malaco (2004) foi o primeiro estudo gerado nas bases de dados exploradas
em nossa pesquisa bibliografica. Recorreu inicialmente a Freud e depois a Lacan, mas
encontrou maiores subsidios para a articulacdo do elemento da afetividade na identidade
docente do futuro professor de EF fundamentado em Henri Wallon, considerando também a
psicologia socio-historica de Vygotsky. A importancia do ECS impulsionou a pesquisadora a
estudar a construcdo da identidade em uma perspectiva de formagio como pratica educativa’!
baseando nos aspectos afetivos, atitudinais, no aprender a ser, viver e experimentar ser
professor, dos principios, valores humanos, com mesma relevancia dos conhecimentos
tedricos, técnicos e procedimentos, que confrontam os conhecimentos com a vida concreta

dos alunos.

Uma perspectiva de afetividade no contexto do ECS, norteado segundo Malaco (2004,
p- 23), em uma “dimensdo tedrico-pratica” que possibilita ao estagiario refletir sobre os
conhecimentos teodricos, o fazer pedagogico e sobre as questdes pedagogicas presentes nesse
contexto. No sentido de formacdo docente do estagiario de EF, baseando-se em Libaneo
(1994), Malaco (2004) acredita que trabalhar a afetividade no ECS podera, para o estagiario

de EF, transformar-se na escola e na sociedade, para transformar a sociedade e a escola.

STA pratica educativa a que se refere Malaco (2004) esta baseada em Libaneo (1994).
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A construgdo da identidade docente de estagiarios de EF, no estudo de Malaco (2004),
foi fundamentada em uma perspectiva da afetividade em Wallon (1942, 1971, 1989, 1995),
em uma perspectiva critico-transformadora da sociedade e escola em Libaneo (1994),
considerando a linguagem e as representagdes, como mecanismo de construgdo da identidade
conforme (Moreira, 1999, p. 86); possibilitando mobilizar os conhecimentos, transformando-
os em acdo conforme Parecer CNE/CP n® 9/2001 que aponta uma formacdo com um

norteamento do desenvolvimento profissional docente a partir do aprender a conhecer.

Somado a i1sso, Malaco (2004) destaca o aprender a fazer e o aprender a viver juntos,
aprender a viver com os outros baseando-se em Delors (1990); contemplando também as
ideias de formacdo de professores de Brzezinski (1996) que todo o conhecimento, pedagdgico
ao especifico, é socialmente produzido, como por exemplo, um ECS além da praxis é uma
atividade tedrica, de conhecimento da realidade conforme aponta Pimenta (1994) que explica
o ECS como possibilidade de construgdo de uma identidade docente baseada também na
pedagogia, uma pedagogia de formacdo entendida como ciéncia (teoria) pratica da e para a

praxis educacional.

A construcdo da identidade docente do estagidrio com competéncia (capacidade)
profissional em articular os conhecimentos tedricos a sua pratica profissional, pode ser
desenvolvida a partir de um ECS pautado na perspectiva afetiva, segundo defende Malaco
(2004). Neste sentido, a autora explica que esta formacgdo inicial deve ir além dos
conhecimentos e habilidades proporcionados pelas disciplinas dos cursos de licenciatura,
possibilitando mobilizar saberes, tomar decisdes adequadas na solucdo dos problemas que se

apresentam no cotidiano escolar.

Com relacdo ao pensamento e reflexdo, os resultados do estudo de Malaco (2004)
destacaram que a reflexdo sobre os problemas da educagdo brasileira, a situacdo da escola
publica e a importancia da Educagdo Fisica para a formacgo do cidaddo foram mencionados
pelos futuros-professores de EF. Mas, dentre os dez estagiarios entrevistados na tese de
Malaco, “apenas dois salientaram a construgdo de novos conhecimentos na confrontacio dos

saberes aprendidos na graduagdo” (p.114).

Os entrevistados no estudo de Malaco (2004, p. 113) mencionaram com maior
frequéncia que a experiéncia da pratica pedagoégica de ensino nas escolas possibilitou o
aprendizado do confronto entre teoria e pratica, forneceu subsidios para entender a realidade

da escola publica. Além desses, os estagiarios de EF relataram com relevancia no ECS para
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construirem um novo olhar da docéncia ao produzirem planejamentos de aulas a partir dos
problemas da escola, turma e dos alunos como indisciplina, déficit de atencdo, violéncia,
necessidades especiais, deficiéncias fisicas, problemas cognitivos, turmas cheias, sem

estrutura e sem recurso material.

Por outro lado, a escola sem pessoas € vazia, onde ndo ha pratica pedagdgica, pois ndo
ha sentimentos, paixdes e emogdes, pesquisa e nem afeto. Sendo assim, propor um ECS na
perspectiva da afetividade, segundo Malaco (2004), leva a pensarmos o ECS como um espago
de construgdo da identidade docente de um professor de EF que ministre um ensino de
construgdo e socializacdo de conhecimentos a luz de Vaz (1999), assim como um ensino
reflexivo para Betti e Betti (1996) e Darido (2001), um ensino de associagdes de teorias
aprendidas e refletidas na pratica e sua aplicacio no contexto da escola, fazendo o estagiario
aprender a detectar suas falhas de aprendizagem e buscar outros conhecimentos a fim de sana-
los e realizar pesquisas sobre a pratica pedagogica no ECS de EF (MALACO, 2004, p. 73-
75).

Sendo assim, cabe ressaltar, a integracdo das perspectivas em um Unico estudo, como ¢é
o caso da tese de Malaco (2004) que evidenciou em seu estudo apontando a identidade
docente em uma perspectiva afetiva, ndo desconsiderando a importancia epistemoldgica da
pratica e a perspectiva biografica/autobiografia, pois possibilita aos estagiarios expressar os
sentimentos e pensamentos da vida pessoal e profissional, o que levou a pesquisadora a se
remeter as contribui¢des de Novoa (1988; 1992), mais especificamente seus trabalhos sobre o
papel da histéria de vida dos professores, onde se tem a imbricagdo do pessoal sobre o
profissional. O professor sente, cria, gosta, experimenta, vive, tem rotinas € comportamentos,
gestos, profissionais como pessoas normais (p. 24) e, por fim, também ndo desvalorizou a
constru¢do de um olhar de professor pesquisador do estagiario de EF no ECS, integrando o

ensino, extensio e pesquisa.
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5.5 Discutindo os elementos de construcio da Identidade no ECS de EF

Entendemos elementos como todo e qualquer constructo, aspecto, fator, situacio,
representacdo, momento, categoria temporal ou espacial, em que os estudos evidenciaram
como inerentes no processo de construcdo da identidade docente do estagiario de EF no ECS,

ou seja, elementos para tornar-se professor de EF.

Tedricos discutem diversos elementos que compdem a construcdo da identidade
profissional docente, entre alguns que nos reportamos a Dubar (2005) entdo desde os valores,
regras, signos, culturas, representagdes, econdmicos, politicos, trajetorias individuais,
trabalho, formacdo e outros. Baseando-se em Tardif (2014) a tomada de consciéncia dos
diferentes elementos profissionais e de trabalho “levam a constru¢do da identidade
profissional” (p.86). Os saberes da experiéncia, cientificos e pedagdgicos, assim como,
representagdes, historia de vida, reafirmacdo de praticas, contribuem para a construcio da
identidade docente historicamente situado segundo Pimenta; Anastasiou (2014); Pimenta
(2014). Alguns elementos associados a identidade também ha um eixo pessoal apontado por
Gatti (1996, p. 86) como as motivagdes, os interesses, expectativas, as atitudes e outros
elementos multideterminantes, nos modos de ser profissionais. Ao se reportar a Novoa (1992)
destacamos o elemento de reflexibilidade critica e histérias de vidas do professor em toda a
sua vida. E os elementos que integram os eventos de nossa vida contribuem para a identidade

docente na formacao inicial do curso de EF, em especial, no ECS (FLORES, 2018, p.22).

A relevancia do avango com pesquisas que identifiquem os elementos que permitam
auxiliar os estudantes na construcdo da identidade profissional docente dos estagiarios de EF

no ECS foi apontada por Barros, Pacheco e Batista (2018, p. 628).

Um processo de elementos que permite o estagiario de EF de ver formas diferentes de
ser professor de EF, nos leva entfo, a considerar inimeros elementos identificados por tais
tedricos e muitos que ndo fomos capazes de identificar, além daqueles que o rol de estudos
vdo demonstrar no decorrer desta pesquisa, todos os elementos, podem ser possiveis de
integracdo das dimensdes pessoais e profissionais, sobre a formagdo do futuro professor de EF
no ECS, pois na construgdo da identidade profissional da docéncia ¢ “impossivel separar o eu
profissional do eu pessoal” (NOVOA, 1995, p.17). Neste sentido, o desenvolvimento da
identidade pessoal do futuro professor de EF depende das socializagdes que se configuram

segundo Molina Neto; Molina (2003), no tempo e no espaco, pela mediacdo do sujeito com
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um conjunto articulado de elementos que, contempla desde experiéncias da infancia até os

conhecimentos tedricos em toda a formacdo docente inicial e permanentemente continuada.

Objetivo desta sessdo de discussdo ¢ apresentar cada elemento, descrever e discutir e
categorizar conforme o rol de estudos desta pesquisa bibliografica. Os elementos foram
selecionados entre um dos seguintes critérios: o primeiro, a partir da evidéncia do estudo na
relagdo direta do elemento na constru¢do da identidade docente; segundo, a partir da influéncia do
elemento integrado a outro(s) elemento(s) como componentes importantes para a construcdo da
identidade docente conforme cada estudo; ja o terceiro critério, se deu a partir dos elementos
estarem presentes no referencial tedrico-metodologico do estudo, embora, ndo terem recebidos
destaque nos resultados além de ndo estarem explicitamente nas questdes do estudo, mas, tiveram

relevéncia tedrica pelo autor na relagéo do elemento na construgédo da identidade no ECS de EF.

Nesta sessdo, os elementos serdo considerados como categorias a serem discutidas e
dentro de cada categoria iremos trazer a composi¢do de discussdes sobre como funciona o
aprendizado docente de tais elementos ¢ o conjunto de estratégias para a dinamica de tal elemento,
que chamaremos de wunidades tedricas dos elementos. Em cada elemento/categoria,
apresentaremos o conjunto de pesquisadores do rol de estudos, desta pesquisa, que evidenciaram a
importéncia do referido elemento para de construcdo da identidade docente de estagiarios de EF

no ECS.

E importante destacar que os elementos se integram, sdo imbricados ¢ ndo hé separacio na
constru¢do da identidade docente. Destacar cada um dos elementos tem objetivo mostrar
didaticamente ao leitor possibilidades de intimeras pesquisas de identidade se atendando nas
relagdes com tais elementos que os estudos estudados nesta pesquisa mostraram que podem e

devem ser contemplados na formag@o inicial do futuro-professor.

Além disso, os elementos de construgdo da identidade docente podem ser discutidos em
qualquer perspectiva tedrica do rol de estudos que apresentamos nesta pesquisa bibliografica,
assim, como ndo se pode dizer que sdo apenas esses elementos como determinantes na constru¢ao
da identidade docente, respeitando o proprio conceito socioldgico, dindmico e de continuidade de

construgdo da identidade docente.

Essa dinamica de interligacdo, articulagdo, entrecruzamento de elementos de constru¢do
da identidade docente podem ser desenvolvidos ndo apenas na formag@o inicial docente, muito
menos, somente no ECS, mas em especial, ao longo da vida do sujeito. Aprendemos que 0s
elementos que constituem a identidade profissional sdo os mesmos presentes ao longo da vida,

previamente ¢ posteriormente desenvolvidos.
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Considerando a profissdo docente cada vez mais dinamica, com multiplas especificidades,
e que requer diversas competéncias e olhares, acha-se importante mostrar o potencial de cada
clemento e suas relagdes, didlogos ¢ articulagdes em conjunto para oferecer um entendimento para
as instituicdes da educag@o basica, superior ¢ comunidade cientifica, juntas, podem pensar,
plancjar e pesquisar um ECS em que, torna-se importante a meta de constru¢do da identidade
docente respeitando ¢ trabalhando com certo rigor metodologico cientifico ¢ pedagdgico para um

professor de qualidade para os dias de hoje.

A primeira interligacdo dos elementos na construcdo da identidade docente no ECS foi
as experiéncias-reflexdo-competéncias. A constituicdo da identidade docente dos estagidrios
no ECS somente se configurou, a partir dos resultados de Flores (2018), pelas “experiéncias
do ECS na escola (habitus profissional), por meio de reflexdes e autorreflexdes sobre as
vivéncias pessoais e relacionais da pratica docente, com os conhecimentos e competéncias

adquiridos na universidade (identidade visada)” (p.164).

Sdo diversos elementos de construcdo da identidade docente que podem ser

trabalhados no ECS dos cursos de Licenciaturas de EF.

A partir do rol de estudos analisados em nossa pesquisa, apontamos alguns elementos para
construgdo da identidade docente para serem trabalhados com os estagiarios de EF no ECS, entre
alguns estdo: os conhecimentos tedricos-académicos-cientificos (SILVA, 2009, p. 17;
CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016, p. 524; BEZERRA, 2012, p. 10; SOUZA, 2012, p.
102); “os diversos saberes profissionais, experiéncias, curriculares, disciplinares e docentes”
(SILVA, 2009, p. 17; PLOTEGHER, 2018, p.20); “o significado da sua escolha e pretensdes
em ser professor” (BEZERRA, 2012, p. 10; FLORES, 2018, p. 09; RAZEIRA et al., 2014, p.
126); “o que sente em ser professor, o seu afeto em ser professor” (MALACO, 2004, p.02;
BEZERRA, 2012, p. 10; FLORES, 2018, p. 09; BARROS; PACHECO; BATISTA, 2018, p.
607, CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016b, p. 127); “como refletir criticamente
sobre/na/pela sua pratica” (BEZERRA, 2012, p. 10; SOUZA, 2012, p. 102; ROCHA, 2017, p.
79; PLOTEGHER, 2018, p.20; CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016a, p. 524); “o
significado e/ou a ressignificacdo de suas experiéncias antes da formac@o inicial” (RAZEIRA
et al., 2014, p. 126; SILVA, 2009, p. 17; BEZERRA, 2012, p. 10; PIRES, 2016, p. 100;
FLORES, 2018, p. 09; CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016a p. 524; VANZUITA,
RAITZ, GARANHANI, 2017, p.18; PLOTEGHER, 2018, p.20); “a contribuigdo das crencas”
(CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016a, p. 524); “as competéncias/capacidades para acdes
pedagogicas e outros” (PLOTEGHER, 2018, p.20; CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016,
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p- 524; PEREIRA et. al., 2018, p. 10); “as representagdes sobre o ser professor” (FLORES,
2018, p. 09; CARDOSO, BATISTA, GRACA, 20164, p. 524) e outros.

Assim, considerando o que apresentamos, ¢ buscando atingir o nosso ultimo objetivo
especifico, que secja: Identificar, categorizar e discutir criticamente os elementos nos
resultados desses estudos. Sendo assim, identificamos doze elementos que apareceram mais de

uma vez em nosso conjunto de pesquisas analisadas. Séo eles:
5.5.1 Experiéncia anterior
5.5.2 Escolha no curso

5.5.3 Experiéncia no ECS

5.5.4 Saberes docentes

5.5.5 Reflexao

5.5.6 Afeto

5.5.7 Representacdes

5.5.8 Competéncias

5.5.9 Autonomia

5.5.10 Expectativas da Profissao
5.5.11 Crencas

5.5.12 Motivacio
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(FLORES; DAY, 2006). As experiéncias anteriores vivenciadas antes da formacdo inicial
pelo futuro professor de EF na sua trajetéria de vida e escolar, segundo Vanzuita; Raitz;
Garanhani (2017) podem articular com as experiéncias praticas no contexto da Universidade
pela trajetoria académica que possibilita mobilizar os conhecimentos académicos aprendidos
no contexto da Universidade. E na integragio dos conhecimentos académicos e experiéncias

praticas que “as identidades profissionais sdo reconstruida continuamente” (p.27).

Os dados na discussdo dos resultados do estudo de Cardoso; Batista; Graga, 2016a
(p-528) pde em evidéncia a importancia das experiéncias prévias na reconfiguracdo do
significado de ser professor de EF, que entre tais experiéncias estdo as esportivas que em
alguns casos desde os trés anos de idade, o gosto pela pratica esportiva, identificacdo de
professores e/ou treinadores e familia. J& para Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017, p.21),
embora também considerarem o esporte e os professores de EF, a familia foi o aspecto de

maior motivacdo para escolha e identificagdes com a profissdo de EF.

Consideramos as experiéncias anteriores nesta pesquisa bibliografica, como sendo as
experiéncias vivenciadas antes da formac@o inicial docente da graduagdo na Universidade. O
conjunto de estudos que pesquisam a tematica da identidade docente de estagiarios de EF no
ECS que consideram as experiéncias anteriores ao periodo da formacfo inicial como
relevantes no processo da identidade docente no ECS, foram (SILVA, 2009; BEZERRA,
2012; SOUZA, 2012; RAZEIRA et al., 2014; CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016a;
PIRES, 2016; CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016b; ROCHA, 2017; VANZUITA;
RAITZ; VANHANGUARIN, 2017; FLORES, 2018; PLOTEGHER, 2018; DA SILVA,
2018).

Embora o estudo de Pereira et. al, (2018)°° também seja um estudo extraido e
selecionado em nossa pesquisa bibliografica® na tematica da identidade docente no ECS de
EF, esses autores, neste estudo, consideram apenas as experiéncias antes do ECS dentro da

formac@o inicial, ou seja, analisam a construcdo da identidade no ECS sem considerar as

33 Importante explicar que no estudo de Pereira er al., (2018) escolheram analisar a construgio da identidade a
partir da experiéncias anteriores do ECS dentro da formag#o inicial, nfio significa dizer que os autores defendem
que a identidade docente inicia exclusivamente na formagfo inicial e nfio antes da formagfo inicial e, muito
menos, de que a identidade docente nfo se inicia no ECS.

>4 Acreditamos, conforme a maioria do rol de estudos selecionados em nossa pesquisa bibliografica que, o
inicio da construgfio da identidade docente pode iniciar sem limite de espago e tempo, podendo ocorrer
construgdes identitarias, identificagdes, maneira de se ver professor, de modo integrado e inacabado, antes,
durante e apds a formagdo inicial, além de permanecer a construgfio em toda a carreira profissional e por toda a
vida.
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experiéncias dos estagiarios de EF antes da formacéo inicial. Uma minoria de pesquisas do
nosso rol de estudos selecionados investigou a identidade docente dos estagiarios de EF no
ECS desconsiderando as experiéncias anteriores em seus resultados, como (MONTENEGRO

et al., 2014; BARROS; PACHECO; BATISTA, 2018; DA SILVA, 2018).

E importante destacar que alguns autores preferem usar o termo de experiéncias
prévias, experiéncias pregressas, saberes antecedentes, mas todos esses termos tem o mesmo
significado de se remeter as experiéncias anteriores do estagiario de EF e nos faz pensar em
ser professor, mesmo quando alunos da educacdo basica. As experiéncias motivam o desejo

de querer ser professor (CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016a, p. 529).

As experiéncias anteriores sdo significados vividos pelas pessoas que contribui para a
constituicdo do que fazemos e o que faremos. As experiéncias anteriores t€m relagio com a
pesquisa cientifica. A constru¢do de um tema, problema, questdes a investigar de uma
pesquisa advém de sentimentos, intensos, desejos, metas, crencas que sdo gerados pelas
experiéncias na vida pessoal, formativa e profissional como explica Marques (2001, p. 92)
apud Silva (2009) “experiéncias antecedentes, dos anteriores saberes vistos como
insuficientes e limitantes nasce o desejo de conhecer mais e melhor a partir de um foco

centrado de atengdes”.

E a partir de diferentes experiéncias que os processos de socializacdes geram saberes e
identificagdes segundo Berger e Luckman (1985) e para Dubar (2005) as identidades sdo
produtos da socializagdo. As primeiras socializagdes no mundo sdo experimentadas na
infancia, denominada por Berger e Luckman (1985) de socializagdo primaria, em que a
conscientizacdo da realidade pode ser interiorizada, e posteriormente, chamada pelos autores
de socializagdo secundaria como na escola e formagdo universitaria, o individuo continua com
novas interiorizagcdes em conhecimentos especificos em que a “aquisi¢do do conhecimento de
funcdes especificas, fungdes direta ou indiretamente com raiz na divisdo do trabalho”
(BERGER; LUCKMAN, p.185). Neste sentido percebemos que as diferentes formas de
identificacdes, identidades e, inclusive a identidade docente, estdo em permanente (re)

construcdo ao longo da vida do sujeito em diferentes contextos, inclusive, no ECS.

Neste pensamento do estagiario de EF ja ingressar no curso de licenciatura com um
olhar e experiéncias sobre o ser professor, Ibernéon (2010) chama essa construcdo na etapa
escolar de conhecimento pedagdgico comum, pois é gerado por imagens e esteredtipos sobre

a docéncia. Neste sentido de representacdes negativas do ser professor de EF, vai de encontro
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a importancia do programa de ECS considerar as experiéncias anteriores e possibilitar ao
estagiario uma transacdo identitdria da sua socializacdo profissional de aluno para professor
mesmo em processo de formacdo como estagiario. Mesmo que sejam experiéncias negativas,
a reflex@o do estagiario sobre os saberes das suas experiéncias anteriores na realidade de ECS,
possibilita o estagidrio a possibilidade de refletir negando, afirmando ou reconstruindo os
velhos conhecimentos em novos segundo Bezerra (2012, p.45). Essas historias contadas sdo

fios identitarios docentes desses estagiarios.

A histéria de vida ¢ apontada por Minayo (1992) como “método para se estudar o
processo de socializagdo, emergéncia de grupo, estrutura organizacional, nascimento e
declinio de uma relacdo social e respostas situacionais a contingéncias cotidianas” (p.127). A
narrativa ¢ considerada como um instrumento de coleta de dados das experiéncias vividas dos
sujeitos, que ajuda ao investigado reconstruir eventos da vida e atribuir significado a eles por
meio da elaboracdo de uma narrativa para ter a liberdade de refletir e repensar sua propria
historia. A historia de vida, chamada também de historia oral, teve seu inicio segundo
Reinaldo (2003) apos a Segunda Guerra Mundial onde foi utilizada pela Universidade de
Columbia, Nova York, a partir de relatos de “experiéncias vividas por ex-combatentes,

familiares e vitimas da Guerra, através de relatos orais cujo objetivo era registrar e conhecé-

las" (p. 56).

O ser professor de EF atuando no contexto escolar em uma sociedade contemporinea,
em perfis identitarios ainda como estagiarios de EF, vai se diferenciando em outros
tempos/espacos e momentos historicos. No ECS narrar suas historias de vida pode permitir o
estagiario (re)pensar o passado, narrando-o no presente, e ao mesmo tempo pensando no
futuro. Pesquisadores na perspectiva narrativa na docéncia apontam que as histérias de vida
revelam inimeras possibilidades de pensar a profissdo docente, e os modos como vai se
configurando o ser professor no contexto da sociedade contemporanea evidenciando perfis

identitarios (MORAIS; BRAGANCA, 2020, p. 201).

Na formacédo inicial docente as experiéncias anteriores ganham tamanha relevancia
cientifica internacional e nacional, com a investigacdo sobre os saberes experienciais
(TARDIF, 2014), ou saberes das experiéncias (PIMENTA, 2014), ou saberes de ser
professor investigados no ECS remetidos antes da formacéo inicial dos cursos de licenciatura
de EF (SILVA, 2009; BEZERRA, 2012). Embora sem saber didatica, alguns alunos da

educacdo basica ingressam na Universidade com nocdes basicas dos saberes sobre o que é
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ser professor, inconsciente percebem a didatica dos professores, os classificando como bons
no ensino em suas aulas na escola. Esse e outros momentos de experiéncias marcantes na
trajetoria formativa, assim como, os saberes que contribuem para a Identidade Docente do

futuro professor segundo Pimenta (2008, p. 20).

Na EF estudos apontam que desde a infancia, bem antes da formacéo inicial do curso
de licenciatura de EF, o sujeito experimenta um conjunto de repertorio de técnicas corporais,
experiéncias de ensino-aprendizagem, uma diversidade de crengas que constrdi e acumula na
sua experiéncia de vida de modo inacabado, aprendendo e vivendo novas experiéncias,
construindo um novo olhar de ser professor de EF (MOLINA NETO; MOLINA, 2003).
Neste sentido, ao analisar a socializagdo pré-profissional dos estagiarios de EF no ECS,
utilizando os memoriais, narrativas de formacdo e entrevistas como dispositivos
metodolodgicos de producdo de dados Bezerra (2012, p. 41) conseguiu observar que as praticas
corporais, trajetoria escolar e escolha profissional como aspectos contribuiram para entender a
construcdo de identidade docente dos estagiarios quando alunos da escola, ao ingresso do

curso.

Ao investigar as socializagdes na pré-formacdo do professor para entender a
construcdo da identidade docente no ECS, Bezerra (2012, p. 26) se reporta a Pimenta (2009) e
destaca “que o ser professor ¢ advindo da experiéncia anterior a entrada na vida académica”.
Neste sentido, a pesquisadora Bezerra (2012) explica a experiéncia como aluno da escola
permite adquirir saberes sobre a profissdo e no decorrer da passagem de aluno para professor,
torna-se um movimento que influéncia na construgdo da sua identidade de professor. Isso nos
permite inferir que ao corroborar nas experiéncias anteriores como elemento de construgdo da
identidade, ndo desvaloriza e nem descaracteriza a importancia da formacdo académica,

pedagogica e didatica do curso de licenciatura.

A escolarizagio é um processo de socializacdo. E neste espago e trajetoria de
socializacdo que as experiéncias estabelecidas modelam a identidade de professor (TARDIF,
2014). No ECS de EF, a produc¢do dos dados das experiéncias anteriores dos estagiarios de EF
no ECS, Bezerra (2012) utilizou-se em primeiro momento o memorial e narrativa de
formac@o como instrumentos biograficos para conhecimentos das experiéncias na infincia e
adolescéncia como preparacio para a entrevista e assim, integrar os saberes das experiéncias
anteriores no ECS. As experiéncias carregam construcdes identitarias, referéncias para a

constru¢do da identidade docente no ECS, as lembrancgas e recordac¢des sdo analisadas como
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indicadores motivacionais, afetivos, valorizacdo e capacidade de ensino (BEZERRA, 2012, p.

98).

As experiéncias reveladas nas narrativas de formacdo nos apontam referéncias para a
construcdo de suas identidades docentes, como praticas corporais, escolha e que se aderem ao
modo como se sentem e se dizem professores (NOVOA, 1992). Neste sentido, além desses
saberes da experiéncia anterior contribuir na formagao inicial contribuirem antes a escolha do
curso, podem ser integradas durante o curso de licenciatura, em especial, no ECS, segundo
Figueiredo (2014). Essa passagem dos saberes experienciais vai, portanto além do espaco do
ECS, embora se permita afirmar que ocorrem também no ECS, pois o aprender

experiencialmente ocorre em todas as circustancias da vida (JOSSO, 2004).

A 1identidade docente dos estagidrios de EF é construida em diferentes espacos de
socializacdo (BEZERRA, 2012, p. 97). Neste sentido, tais espagos ndo se referem apenas ao
curso de formacgdo inicial, mas, principalmente na escola, tanto no ECS quanto antes da
entrada no curso de licenciatura em EF. Segundo a autora, as recordacdes dos estagiarios de
EF das suas experiéncias no trajeto escolar sdo referéncias para a construcdo das suas

identidades docentes.

No ECS da formacdo inicial de EF, essas experiéncias segundo Silva (2009, p.29),
podem refletir “comportamentos, valores, posturas profissionais e pessoais” que Sdo 0s
primeiros saberes construidos sobre a docéncia pelos estagiarios de EF analisados no estudo
da autora. Silva (2009) entende que essas experiéncias significam e contribuem para a
construcdo da identidade docente dos estagidrios de EF no momento do ECS. A
pesquisadora Silva (2009) explica que, ao questionar sobre quais as experiéncias da
trajetoria pessoal ajudaram as estagidrias pesquisadas a escolherem esta profissdo,
evidenciou que as experiéncias ajudou-lhes a “observar sua identidade e a reviver as

lembrangas e marcas significativas da infincia e da trajetoria escolar” (p.44).

A partir da analise sobre as narrativas das estagiarias de EF por Silva (2009),
percebeu-se também que as experiéncias anteriores nas modalidades desportivas, em alguns
casos, podem restringir o leque de experiéncias motoras na escola, motivando a busca de
outras experiéncias fora da escola. Por outro lado, o prazer em ser atleta e estabelecer metas
e o prazer de jogar em grupo foram experiéncias anteriores positivas. As experiéncias de
vida e o ambiente sociocultural sio vetores de formagdo do eu, de quem somos

(GOODSON, 2007; 2008).
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Ao analisar o memorial e narrativa de formacio como instrumentos biograficos de
dados produzidos pelos estagiarios de EF, Bezerra (2012, p.37) evidencia que os estagiarios
de EF narram suas marcas deixadas pelas experiéncias anteriores ao ingresso do curso de
licenciatura, reforcando a importancia do ECS para integracdo da experiéncia anterior como

elemento de construcdo da identidade docente no ECS.

Um motivo que leva alguns estudos considerarem as experiéncias anteriores em
pesquisas com estagiarios de EF parece ir ao encontro de um problema referente a reproducéo
do conteudo esportivo-tecnicista-competitivo nas aulas de EF, nas disciplinas das
Universidades e Escolas da Educacdo Basica. Alguns estudos levantam a questio sobre o
quanto os saberes da experiéncia, anteriores a formacdo inicial, sobrepdem os saberes da
formac@o, apresentando, assim, um dos desafios a serem sobrepostos pelo curso de formagao,
que ¢ integrar as vivéncias sociais anteriores ao curso aquelas que ocorrem durante o curso de
formacdo inicial. (FIGUEIREDO, 2004; ZABALZA, 2004; TARDIFI, 2014; BEZERRA,
2012; PLOTEGHER, 2018).

Por outro lado, estudos apontam que os saberes das experiéncias tem equidade na
relevancia entre outros saberes (PIMENTA, 2014). Neste sentido, na EF, os saberes das
experiéncias sdo importantes na construcdo da identidade docente, mas somente estes ndo
bastam, s@o insuficientes, pois para formar um professor exige a integracdo de outros
elementos, que segundo Silva (2009) se integram aos saberes das experiéncias na formagdo do
professor de EF sdo os de “competéncias, conhecimentos e uma preparagdo especifica ao
exercicio da docéncia” (p. 30). Neste sentido, por mais especifico seja ser professor com a
experiéncia de estagiario na escola, essa experiéncia se integra com mesma relevancia, nos
contetdos desenvolvidos nas disciplinas académicas, mas ndo deixam de estar presente as
experiéncias anteriores, como importantes para a constru¢do da identidade profissional

docente.

Neste sentido de uma construgio da identidade profissional dindmica e permanente em
Dubar (2005; 2009), torna-se desafios aos estudos explicarem como se ddo a integragdo do
antes, durante e o depois do ECS de EF no que se refere a construgéo da identidade docente
dos estagiarios de EF no ECS. A pesquisadora Pires (2016) identificou em seus resultados
alguns delineamentos da identidade docente em estagidrios de EF no ECS ao considerar a
escolha do curso de EF como elemento importante no processo de construcdo da identidade

docente no ECS. A autora entende que:
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3

As lembrangas incorporadas dos tempos anteriores a formagfio inicial estfo
carregadas de processos identitarios biograficos a partir de uma identidade herdada.
Ainda sob contornos de uma identidade profissional, o rascunho de uma identidade
docente passa a ser delincado quando ¢ estabelecida a escolha pelo curso de
formag@o de professores em Educacéo Fisica (PIRES, 2016, p. 229).

Neste direcionamento, a investigacio das experiéncias anteriores na Educacio Basica
podem trazer respostas sobre alguns “porqués” tanto porque o estagiario de EF desde a
escola ja possui determinada postura como professor(a), chamado poo Flores (2018) de
rabiscos da identidade docente, assim como, sobre o porqué da escolha do curso de

licenciatura de EF é um momento forte na trajetoria académica como o estudo de Silva

(2009).

As experiéncias formativas no estudo de Silva (2009) contribuem para escolhas, e a
“acdo de ir a campo, interagir no contexto com a pratica pedagogica da Educacdo Fisica,
possibilita ao académico ver, perceber e compreender sua profissdo e o contexto no qual

ela se desenvolve, bem como, de ele se identificar ou ndo com ela” (p.56).

Ao analisar os resultados de Silva (2009) percebemos que ha estagiarios que cursam
licenciatura de EF, mas buscam experiéncias em outras areas da profissdo, principalmente
em area ndo escolar, mostrando a necessidade dos estagiarios de praticas docentes. Ao final
do ECS, as académicas de EF afirmam que “o curso de formagio inicial deveria ter
oferecido mais oportunidades de aproximacdo com o contexto escolar” (p.79). Parece que
as experiéncias anteriores se articulam as novas experiéncias de ser professor no ECS de
EF, dentro da escola sem desconex@o com a teoria e pesquisa quando esses sdo articulados

com a pratica real da escola.

Neste ponto, trés aspectos importantes a serem destacados. O primeiro ¢ que os
cursos de licenciatura precisam conhecer melhor a identidade docente herdada dos seus
licenciandos para construir um programa de ECS centrado no licenciando. O segundo
mostra-se que, mesmo quando o curso de formagdo inicial ndo é norteado a construcdo da
identidade docente dos seus licenciandos, principalmente no ECS, os mesmos buscam de
modo autdénomo outras experiéncias fora da universidade e extracurricular. Por fim, o
terceiro aspecto, ¢ entendermos que o estagidrio de EF no ECS serda um professor de
exceléncia no futuro com um passado de experiéncias engendradas no seu aprendizado

permanente de ser professor.
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Sendo assim, chamamos atenc¢do as Universidades em transversalizar as experiéncias
de praticas pedagodgicas docentes em toda a vida do estagiario além da sua formagdo inicial,
levando a reflexdo do estagiario no ECS, também sobre suas experiéncias anteriores,
entendendo, portanto, que tais experiéncias anteriores ao curso de EF sdo dados cientificos
relevantes tanto ao entendimento do ser professor, na influéncia da escolha do curso e, em
especial, como norteador de um planejamento de ECS mais préximo as transformacdes no
proprio estagiario, nos alunos da escola e na sociedade, alcancando desse modo, um

significado e sentido para o estagiario de ser professor de EF nas escolas atuais.

5.5.2 Escolha no curso

Fazer escolhas ¢ um momento muito especial na vida das pessoas, a0 mesmo tempo,
dificil e desafiador, doce e amargo, pode envolver ganhos ou perdas, repletas de alegrias ou
tristezas, Insucessos ou sucessos, mas, o que se discute nesta se¢do da pesquisa é que, toda
escolha é movida por crencas, sentimentos, conhecimentos, saberes, sentidos, significados,
experiéncias e pensamentos, que de modo consciente ou ndo, constroem as tomadas de

decisdes, em especial, a escolha de ser professor de EF.

A escolha profissional aponta referéncias para a construgdo das identidades docentes
do professor em permanente formacdo, que se aderem ao modo de como se tornam, se sentem
e se dizem esses professores (NOVOA, 1992). Neste sentido para anélise da construgdo da
identidade docente no ECS de EF, “a escolha profissional ¢ um momento considerado
marcante na vida do individuo” (BEZERRA, 2012, p.62). Além das experiéncias como aluna
na escola e como graduanda da licenciatura de EF na Universidade, “o processo de escolha
profissional” também foi o foco de andlise para a identidade docente no ECS pela
pesquisadora Silva em sua propria pesquisa (SILVA, 2009, p. 07; p.44; p.49). A escolha
profissional, como transi¢do do ensino médio ao ingressar na Universidade, é o desafio e
possibilidade de construcdo da identidade profissional pelo futuro docente em processo de

formac@o conforme estudo Vanzuita; Raitz; Garanhani, (2017, p. 20).

A escolha do curso integrada as experiéncias e reflexdes a respeito de ser professor,
foram elementos importantes para a constituicdo da identidade docente, além de poder
interferir na permanéncia em ser professor de EF na trajetoria formativa segundo Silva
(2009). A autora explica que ha situacdo que, mesmo apos todas as atividades de ECS,

estagiaria tem duvida em relacdo a opgdo profissional e relata o desejo de refazer a escolha
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da area preferindo bacharelado que atuar na escola. Por outro lado, resultados do seu estudo
também apontam na dire¢do de que o ECS contribui para “confirmar a escolha da estagiaria
pela Licenciatura de EF com mais maturidade e certeza do que quando ingressou no curso”
(p.74). Com isso a autora, sugere que os cursos de licenciatura de EF se atentem a ajudar os
estagiarios “a fortalecer suas concepcdes de ensino para melhor decidir sobre suas escolhas
e sobre os saberes que devem ser mobilizados, constituindo sua identidade profissional”
(p.64).

A escolha de ser professor de EF ¢ um elemento que vem muito estudado no Brasil
para compreender melhor a construgdo da identidade dos estagiarios de EF no ECS. A
escolha do curso de graduagdo de EF ¢ um elemento que pode fazer parte da construgdo da
identidade docente do futuro professor de EF e o ECS de EF fortalece a escolha da
profissdo, por meio das experiéncias reais de ensino na escola que configuram as
identidades reais, mesmo diante da péssima realidade, desafios, frustacdes, incertezas e
outros problemas da profissdo de ser professor de EF no momento atual que se vive a
educacdo brasileira, como apontam alguns autores (SILVA, 2009; BEZERRA, 2012;
RAZEIRA et al, 2014; PIRES, 2016; VANZUITA; RAITZ; GARANHANI, 2017;
ROCHA, 2017; FLORES, 2018; DA SILVA, 2018; CARDOSO; BATISTA; GRACA,
2016a).

O primeiro aprendizado dos estagiarios na construcdo da identidade docente ¢ a
escolha ao curso. Essa tomada de posi¢do do jovem € uma transi¢do forte em que deixa de
ser aluno de escola para uma formacdo superior, mesmo diante de dividas e incertezas, é
um momento de superacdo gragas a dimensdo afetiva e emocional construidas por esses

jovens em suas experiéncias prévias.

Embora os elementos como a familia, os econdémicos e opcdo social possam
influenciar na escolha e identidade docente dos estagidrios, sdo em outro aspecto,
evidenciadas como mais relevantes segundo Cardoso, Batista e Graga (2016a, p.528), desde
as experiéncias desportivas na infancia, o gosto pela pratica desportiva e influéncias dos
professores de EF foram os elementos que segundo Cardoso, Batista e Graga (2016a, p.528)
sdo mais favoraveis a escolha e, por conseguinte, para construcdo da identidade dos futuros

professores de EF.

As socializagdes que ocorrem na trajetéria profissional, escolar e de vida do

estagiario desde antes da formacdo inicial, contribuem para construir a escolha profissional
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segundo Bezerra (2012). A autora analisou na fase de socializagdo pré-profissional que as
praticas corporais e trajetorias influenciaram a escolha profissional. Segundo a autora, essa
escolha carrega representagdes negativas ou positivas da docéncia, como exemplo a baixa
valorizagdo e remuneracdo, além de modelarem as identidades pessoais fornecendo
conhecimentos “do ser professor de EF” (FIGUEIREDO, 2004, p.107; SOUZA NETO et.
al., 2012, p.126).

A escolha do curso de formacdo superior de professor de EF como elemento de
identificacdo docente na trajetoria escolar e da vida na infancia e adolescéncia, carrega
construcdes de ser professor e gera motivos construidos anteriormente e carregados no ECS
para ressignificacdo de ser professor de EF, entre os motivos dessa escolha a licenciatura de
EF segundo Razeira et al., (2014) estdo: pratica e gosto pelo esporte, incentivo do professor
de EF, marcas de professores ruins e desejo de modificar a EF escolar (KRUG, 2010); de
acordo com o curso de EF (SANTINI; MOLINA NETO, 2005); a facilidade de emprego,
remuneragdo, estabilidade empregaticia e ideologia (LUGUETTI et al., 2005); a realizagdo
pessoal, independéncia financeira, aquisi¢do de status, necessidade de contribuir para a
sociedade, frustragdo em outra profissdo, parentes professores de EF, influéncia da midia ou
de parentes, frustragdo em vestibular para outra profissdo, outros motivos nio especificados
e menos relevantes para os autores (COUTINHO; MACHADO; NARDES, 2005); relagdo
com a pratica de atividades fisicas e esportivas, relacdo com outras areas da satde e
identificacdo com o curso (MASHIO ezr. al.,., 2008); gosto pelas atividades fisicas e/ou por
esporte; influéncia do professor de EF; o individuo queria outra profissdo que ndo conseguiu
e a EF foi uma segunda opcéo; interesse pelo funcionamento do corpo humano; gosto pela
profissdo; identificagdo com a area e/ou curso de EF; prazer em trabalhar com pessoas e

movimento; interesse em ensinar; por eliminagdo (KRUG; KRUG, 2008).

Analisar a escolha da profissdo foi imprescindivel para entender qual o significado
que o estagiario de EF atribui a sua trajetdria formativa no estudo de Silva (2009, p.77). A
autora buscou responder tal questdo transitando pela vida pessoal e profissional de cada
estagiaria, assim como, sua vida escolar, nas suas percepcdes em relagdo a EF e ao papel do
professor, e principalmente, em suas escolhas pelo curso de EF e pelos seus anos de

formacdo inicial. As identificagdes em ser professor de EF podem ser geradas pelas
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marcas> nas experiéncias e vivéncias na trajetéria de vida, sendo esse processo, “o motivo a

escolha da profissdo” (p.43). Fundamentando-se em Tardif (2002) e Pimenta (2008), a
pesquisadora Silva (2009) explica que a escolha traz representagdes e imagens sobre o saber

fazer baseado nas experiéncias.

Percebemos que ha diferencas entre alguns estudos sobre os motivos que levam a
escolha do curso de licenciatura de EF e a construgdo da identidade docente dos sujeitos que
almejam ser professor de EF. Entre as diferentes motivagdes, as praticas corporais de

esporte, dentro e fora da escola, a familia e os professores de EF, ou, treinadores.

Os resultados de Bezerra (2012, p. 49) identificaram as praticas corporais de esportes
realizadas fora da escola como elemento definidor na escolha profissional do curso de
Licenciatura de EF, além de ter influéncia significativa na construcio da identidade docente
dos estagiarios, no que tange a escolha do contetido. Neste sentido, “as lembrancgas das aulas

de EF na escola ndo constituem referéncias para a escolha profissional” (p.57-63).

Por outro lado, Silva (2009) evidenciou em seu estudo que tanto as aulas fora quanto
dentro do ambiente escolar influenciaram muito no momento da escolha de ser professor de
EF das estagiarias da amostra do seu estudo. Além dos esportes, a danga também foi um
elemento da cultura corporal de movimento influenciador na escolha profissional. Ao
considerar a escolha como uma categoria de analise, Vanzuita; Raitz; Garanhani, (2017, p.
20-21) evidenciaram que a familia, sem sombra de dividas, contribui no processo de
construgdo de identidade(s) profissionais(s) dos futuros professores, além dos professores de

EF da educacdo basica.

Outros aspectos motivacionais além do esporte, que levaram a escolha do curso de
EF, entre os identificados por Bezerra (2012) foram a facilidade de entrada no curso de EF
via ENEM; as resisténcias e conflitos encontradas nos seus trajetos de vida, pela
representacdo negativa em torno da profissdo docente; pelas marcas construidas socialmente
de que ser professor ¢ uma atividade de pouco prestigio e de baixa remuneracdo, gerando

um contexto de que Bezerra (2012) denominou de “confusdo identitaria” (p.98).

E importante destacar que a escolha profissional é uma “[...] estrutura propicia a

analise da identidade docente [...]” de modo a ser representada como uma “[...] unidade de

35 As marcas nas experiéncias sdo consideradas aquilo que foi mais significativo para o sujeito em formagao
profissional, como as marcas significativas da infancia ¢ da trajetéria escolar segundo apontou Silva (2009,
p.44-45).
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contexto dentro da categoria analitica da socializa¢do pré-profissional [...]” (BEZERRA,
2012, p. 12-41). A partir da andlise de conteudo dos memoriais, narrativas de formagdo e
entrevistas Bezerra (2012) alcancou a resposta de que “ha identificacdes com a profissdo

docente a partir das experiéncias de socializacdo pré-profissional dos graduandos” (p.46).

Entender como as experiéncias impulsionam ao processo de construcdo da escolha
da docéncia, contribui também para entender melhor como a identidade docente se
(re)constroil, (des)constroi e\ou permanece sua construcdo da identidade docente, pois a
pesquisadora Silva (2009) percebeu que as experiéncias vividas antes do ingresso ao curso
se unem “as experiéncias vivenciadas durante o curso de formagdo inicial(...) para
ressignificar as imagens construidas sobre o ser professor(...) produzindo assim,
conhecimentos com base nas experiéncias ja elaboradas sobre a docéncia (...) contribuindo

para a tomada de consciéncia da escolha profissional” (p.48-55).

A escolha ¢ um elemento do processo de construcdo da identidade docente. Na
formagdo do futuro professor de EF, “o ECS ratifica a escolha pela profissdo” (PIRES,
2016, p. 209). O entendimento de ser professor do estagiario de EF ¢ construido em
conjunto com outros atores, antes durante e em toda a carreira. A autora explica que, a partir
da mobiliza¢do dos conhecimentos em contexto de pratica no ECS de EF, a confirmagéo da
escolha da profissdo docente pode ocorrer sim (p.214), e quando o estagiario de EF
estabelece a escolha pelo ingresso no curso de formacgdo de professores em EF é que pode

“identificar identidade profissional docente em construgdo” (p. 229).

Em estudo do pesquisador Da Silva (2018, p.101) alguns estagiarios de EF no ECS
chegaram a afirmar que a profissdo de professor de EF foi a melhor escolha que poderiam
ter feito em suas vidas. Neste sentido, o ECS ¢ entendido pelo pesquisador como um
componente que favorece a ressignificacido da escolha profissional, que contribui para a
construcdo identitaria do futuro professor, que mobiliza saberes de diversos tipos e origens,

além de ser um importante momento para realizar a pesquisa académica.

O ECS por tanto, pode ser um momento de autorreflexdo do estagidrio de certeza,
satisfacdo e confirmagdo da sua escolha profissional de ser professor de EF. Neste sentido, o
ECS pode ser um momento de confronto da escolha da Profissdo. Pode até confirmar a
escolha da area de atuagdo, como foi com a grande maioria dos estagiarios de EF para area

de atuacdo do futuro profissional, como evidenciaram Montengro ez. al., (2014, p. 551).
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A triste situacdo do abandono definitivo da profissdo docente, a possibilidade de
prejudicar ndo s6 a qualidade do ensino como aos seus alunos e a si proprio, combalindo sua
saude fisica e mental pode ser reflexo segundo Da Silva (2018, p.90) de uma infeliz escolha
da profissdo. Por outro lado a felicidade na escolha da profissdo de EF “reverberara na
qualidade do ensino, pois um professor feliz e que se sente realizado na escolha de profissdo
certamente possuira muito mais incentivos positivos para seguir na carreira, mesmo com as
péssimas condi¢des estruturais e de salario amplamente disseminadas na educacio

brasileira” (p.90).

Em suma, a escolha do curso de formacdo docente de EF ¢ um momento do desejo
de ser e ter um ideal de professor, além de representar a escolha de ser professor, carregada
de construgdes da docéncia embora com sentido e significado, mas distante da realidade
viver como professor. Baseando-se em Dubar (1997, p.114), nem o “diploma de um
profissional e nem a escolha da profissdo” define a construgdo profissional, pois a
construcdo pessoal de uma estratégia identitaria esta relacionada a um jogo de imagem do
eu, a apreciacdo de suas capacidades e realizacdo dos seus desejos, com advém de tarefas,
de pratica que mobilizem conhecimentos, entre eles, o conhecimento de ser um profissional,

em especial, professor de EF.

No ECS o estagiario de EF terd um espaco de reflexdo sobre as experiéncias
anteriores, reafirmando escolhas, ressignificando o sentido de ser professor fazendo novas
escolhas, vivendo novas experiéncias como, ser professor no ECS. Neste sentido, torna-se
importante o estagiario ter o ECS como momento e espago para (re) pensar o passado,
narrando-o no presente, € a0 mesmo tempo pensando no futuro “[...] refletir acerca do que

foram e do que estdo sendo no mundo atual como professoras iniciantes” (MORAIS;

BRAGANCA, 2020, p. 201).

No ECS, Bezerra (2012) mostrou um movimento de socializa¢do profissional em
que o estagiario de EF pode ir além dos conhecimentos de ser professor de EF, construidos
nas experiéncias anteriores da formacao inicial, reconstruindo-os, negando-os ou afirmando-

os em novas experiéncias com o ECS.
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5.5.3 Experiéncia no ECS:

A experiéncia é uma vivéncia que afeta emocionalmente, deixando marcas e
identificagdes (LARROSA, 2002), além de uma maneira de construir o mundo (DUBET,
1994) com o conhecimento tacito (SHON, 1997), com os saberes da experiéncia (TARDIF,
2014), com esse agir sobre outro corpo e sofrer de outro corpo com uma reacdo (DEWY,
1959) e na formacdo do futuro professor de EF o aprender a nadar, dangar, jogar ¢ apontado

como mais significativo do que aprender a natacgdo, a danca e o jogo (FIGUEIREDO, 2014).

Investigar a identidade docente dos estagiarios de EF exige dos pesquisadores
considerarem as experiéncias antes da formacdo inicial, experiéncias de saberes disciplinares
e conteudinais na formacdo inicial, além das experiéncias extras-curriculares durante a
formac@o inicial, as experiéncias apds a formagdo inicial e em toda a carreira docente, mas, €
a partir das experiéncias vividas por estagiarios de EF no periodo do ECS que percebemos ser
o ponto central dos estudos para entenderem como ocorre a construgdo e/ou reconstrucdo da

identidade docente.

Entre alguns estudos categorizados com foco de analise da experiéncia do estagidrio de
EF como elemento de construgdo da identidade docente de estagidrios de EF no ECS do
Brasil, estdo: Malaco (2004), Silva (2009), Bezerra (2012), Souza (2012), Montenegro et al.,
(2014), Razeira et. al., (2014), Cardoso; Batista; Graca (2016a), Pires (2016), Cardoso;
Batista; Graca (2016b), Rocha (2017), Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017), Pereira et. al.,
(2018), Barros; Pacheco; Batista (2018), Plotegher (2018), Da Silva (2018) e Flores (2018).

Baseando-se em Pimenta e Lima (2008, p.68) as experiéncias vivenciadas dentro e
fora da Universidade contribuem para a construgdo da identidade docente do graduando. O
ECS, ao promover a participacdo ativa do estagidrio na escola, abre espago para realidade e

para a vida e o trabalho do professor na sociedade.

As experiéncias no ECS acerca da trajetoria pessoal e da profissdo sdo consideradas
no estudo de Silva (2009) como questdes fundamentais para problematizar e circunscrever a
tematica da construcdo da sua identidade docente, entre uma das questdes na dissertacdo de
mestrado junto ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), de Silva (2009, p. 17; 77) foi de como os estagiarios de
EF significam suas experiéncias na construgdo da identidade como futuro professores da

educagdo basica.
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A experiéncia ¢ um dos elementos importantes para a aprendizagem de ser professor
e se desenvolve segundo Silva (2009) a partir dos multiplos contextos, situacdes,
problemas, dilemas e dificuldades vivenciados pelos académicos em situacdes concretas de
ensino e aprendizagem, como por exemplo, o ECS. A autora concluiu em sua dissertacdo
que as experiéncias na realidade do ECS contribuiram para “a construcdo de um

profissional de qualidade” segundo narrativas das estagiarias de EF entrevistadas (p.68).

Baseando-se em Silva (2009) a aprendizagem de ser professor de EF depende das
praticas, conhecimentos, teorias académicas, informagdes, e principalmente, da
articulacdo das “vivéncias dos futuros professores as suas experiéncias cotidianas de sala de
aula para se converterem em aprendizagem” (p.62). Neste sentido a autora explica que é
das experiéncias vivenciadas cotidianamente pelo professor “nos espagos que dio
concretude ao seu papel profissional — escolas, universidades, eventos educativos, assim
como gerar expectativas e reconhecimento” (p.32). E o melhor local para despertar a critica
reflexiva do ser professor é quando se proporciona espagos de experiéncias para

desenvolver a autonomia do estagiario na pratica dentro da escola.

Neste sentido, as experiéncias oportunizadas nos ECS podem possibilitar um
momento de representacdes das marcas significativas nas trajetorias das académicas dos

estagiarios de EF como constatou em seus resultados Silva (2009, p. 79).

As experiéncias em contexto de pratica para desenvolver ser um professor com
autonomia durante a formagdo docente exige uma reflexfo por parte dos professores de
ECS e do curso de licenciatura, a relevancia da reflexdo sobre a pratica serem
desenvolvidas nas experiéncias docente na escola, um “lugar de lutas e conflitos, além de
um espago de construcdo das maneiras de ser e de estar na profissdo” baseando-se em

Novoa (1995b, p.16). Possibilidade de refazer identidades, segundo o autor.

Alguns estudos no Brasil afirmam que é no ECS de EF que pode ocorrer a
(re)construcdo das identidades docentes dos estagiarios do curso de licenciatura de EF
(SILVA, 2009; BEZERRA, 2012; ROCHA, 2017; CARDOSO; BATISTA; GRACA,
2016a; VAZUITA; RAITZ; GARANHANI, 2017; CARDOSO; BATISTA; GRACA,
2016b).

Nao obstante, refletimos problematizando da seguinte forma: como ocorre esta
(re)construcdo da identidade docente na pratica do ECS de EF? As reconstrugdes identitarias

do estagiario terminam ao final do ECS? O que os estagidrios relatam que justificam a ideia
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de reconstrugdo da identidade docente no ECS de EF? A pesquisadora Silva (2009) ao se
fundamentar em Josso (2004) explica que o conjunto das experiéncias significativas das
aprendizagens da formacdo ndo se esgota em um unico sentido, além disso, € a partir das
narrativas que o sujeito reconstroi suas experiéncias e reflete sobre elas, rememorando o
passado vivido, permitindo que o narrador se reencontre consigo mesmo no presente, no
caso aqui o presente que destacamos ¢ o ECS, e que para Cunha (1997) é um espaco de
autorreflexfo, compreensdo, e principalmente como referéncia para a reorientagdo do

futuro docente, em uma construcéo da identidade docente permanente.

As narrativas produzidas pelos estagiarios de EF no ECS, fundamentadas pelos
estudos de ECS de EF em Josso (2004, p.48), em que defende a experiéncia formadora
conceituada como a “atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-fazer, sentimentos
que caracterizam uma subjetividade e as identidades”, levando desse modo, o
fortalecimento o sinificado das experiéncias significativas em todo o processo de formagao
inicial docente, principalmente no ECS de EF (SILVA, 2009; PLOTEGHER, 2018). Para
tais autoras, o ECS é um espago e nio o Unico para a construcdo e reconstrucdo da
identidade docente de estagiarios de EF, sendo também, o eixo que pode articular com
engrenagens que ¢ a participacdo em grupos de estudos, projetos de pesquisa, ensino e

extensao.

Ao contar, narrar, recordar, rememorar as experiéncias e aprendizados na trajetoria
formativa dos estagiarios de EF, permitiu Silva (2009) entender os significados de ser
professor de EF a partir de alguns estagidrios de EF. Possibilitar espagos no ECS para
tornar conhecidas experiéncias de aulas nas escolas do estagiario de EF, assim como, ouvir
experiéncias de outros colegas estagiarios de outras escolas e contextos diferentes, se
somam, contribuindo para a construcdo de varios ensinos, varios cenarios de aulas, varios
problemas de sala/quadra de aula, em especial, a construcdo da identidade docente. No
entanto, ¢ nas experiéncias de pratica profissional docente, em especial no ECS,
“contribuem com os aprendizados e ressignificam a(s) identidade(s) profissional(is)” como

pontuam Vanzuita, Raitz e Garanhani (2017, p. 27).

A acdo e reflexdo sobre a trajetéria de vida pessoal e profissional revelam as
experiéncias, dai a importancia das experiéncias do ECS serem narradas no ECS. Neste
sentido Silva (2009, p. 42-59) afirma que, para compreender as experiéncias formadoras
e a aprendizagem experiencial podem gerar ressignificagdo e reconstrucdo das

experiéncias, independente das experiéncias boas ou ruins, levam a construcdo de
212



identidade pelas vozes dos estagiarios de EF a partir das narrativas (auto) biograficas da

historia de vida para nos permitir entender.

A ressignificacdo das identidades docente pelos estagidrios de EF no ECS foi
evidenciada também no estudo de Bezerra (2012). A autora explica que esta
ressignificagdo foi mediada por um ECS norteado em uma perspectiva de trabalho
colaborativo, que envolve a construgdo de saberes docente em diferentes experiéncias de
socializagBes entre professores (coordenador, supervisor, colaborador) e colegas
estagiarios. Segundo a autora, sdo os saberes construidos nessas diferentes experiéncias de
relagdes “que levam a ressignificagdo das identidades” (p.98). As diferentes experiéncias
de socializacdo no ECS vido constituindo a identidade docente dos estagiarios de EF
através de transagdes identitarias que se configuram, segundo a autora, em negociagdes
que levam a uma constante ressignificagdo da identidade do estagiario, levando a ser no

futuro, um professor “reflexivo e colaborativo” (p.99).

Além da relacdo da reflexdo/agdo, Bezerra (2012, p.99) mostrou que os estagiarios
de EF no contexto de ECS experimentavam as negociagdes como um movimento dos
aspectos nas relagdes também de negacdo/aceitacdo, idealizacdo/realizagdo. A
pesquisadora afirma que é “neste movimento que as identidades docentes se reconfiguram”
e quando um dos aspectos destes pares se anula, pode levar ao desinvestimento

pedagdgico, estagnagdo e desencantamento com a profissdo docente de EF.

Na conclusdo de seus resultados Silva (2009) afirma que “a pratica escolar, por si
mesma, ndo ¢ capaz de promover conhecimentos amplos, solidos e reflexivos sobre a
realidade da escola e da sala de aula, pois as rotinas ja consolidadas da cultura escolar
dominante acabam fazendo frente as possibilidades de reflexdo critica” (p.60). Neste
sentido, pode-se dizer que o ECS ¢ um momento de encontro de diferentes culturas e
diferentes experiéncias vividas pelos atores educacionais, que precisam ser refletidas pelo

estagiario de EF no ECS.

A pesquisadora Silva (2009, p. 68) percebeu que as experiéncias podem impulsionar
os estagiarios de EF a mobilizagdo dos saberes ao exercicio da docéncia. Para tal
conclusdo, a autora se fundamenta em Zabalza (2004) e Tardif (2002). As estagidrias de
EF do estudo de Silva (2009) narraram que suas experiéncias no grupo de estudos,
experiéncias ricas em ensino e grupo de pesquisa contribuiram na ac¢io docente no ECS de

EF. Além dessas experiéncias de competéncia na area teodrico-cientifico defendidas por

213



Zabalza (2004), os saberes disciplinares, curriculares, profissionais e, em especial, os
experienciais em Tardif (2002), podem ser mobilizados por estagiario de EF no ECS
segundo Silva (2009), quando os estagiarios experimentam ser “professores no exercicio

da sua profissdo” (p.71).

Algumas pesquisas do nosso rol de estudos consideram a aprendizagem pela
experiéncia como inegavel para o estagiario de EF aprender a ser professor, mas ndo a
unica e nem mais importante forma de aprendizado da docéncia. Neste sentido Silva
(2009) explica que além de valorizar a pratica docente, as teorias que ddo subsidios a
reflexdo sobre a pratica. Portanto, “considerar apenas a pratica como fonte de
aprendizagem da profissdo docente, é reduzir todo um processo formativo mais amplo a
mera atuacdo profissional e negar a importancia da graduacdo para a aprendizagem da
docéncia” (p.61). Essa integracdo de experiéncias, praticas e teoria reforca a importancia

da parceria universidade-escola no processo de formacdo do professor de EF.

A experiéncia da pratica foi identificada como um dos elementos que integram a
reconstrugdo do conhecimento pratico dos estagiarios de EF no ECS no estudo de Cardoso,
Batista e Graga (2016b, p.125-140). Segundo as autoras o significado a experiéncia, a
partilha de opinides e articulacdo entre a universidade e a pratica que os estagiarios
desenvolvem no ECS, podendo alcancar novas experiéncias desenvolvendo como um
profissional mais competente. Se reportando a outros estudos, as autoras apontam que as
experiéncias no ECS podem ser reinterpretadas pela pratica de reflexfo e inovacdo com
um novo significado de profissionalizacio (FLORES; DAY, 2006; WENGNER, 1998;
SACHS, 2001), o espaco discursivo partilhado pelos estagiarios e professores da escola e

faculdade (LOOMAN, 2002).

Isso tudo reforga tanto o didlogo entre universidade e escola, quanto a integracdo das
experiéncias ao longo da vida pessoal e profissional, em um novo contexto profissional,
com novas experiéncias, gera um novo sentido de ser professor, a reconstrugdo da

identidade profissional docente.

No entanto, as experiéncias vividas e o contexto profissional condicionam a
(re)configuragdo da identidade do professor como pontua Flores e Day, (2006) e, em uma
reapropriacgdo critica dessas experiéncias vividas ao longo da vida, que ocorre segundo Dubar
(1997), em um processo simultaneamente biografico e relacional, gerando a identidade do

professor como resultado da construgdo de um modo particular de se sentir professor, ao
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mesmo tempo que atribui sentido ao seu dia a dia, reiterado por Cardoso, Batista e Graca

(2016b, p. 128) em estudos com estagiarios de EF no ECS.

Além de serem pensadas na elaboragdo das questdes dos estudos, as experiéncias
pessoais e profissionais dos académicos, sdo relatadas por narrativas ao final do ECS como
de suma importincia para localizacdo das questdes dos estudos estagiarios de EF. A
sensacdo de inseguranca, o choque de realidade, as incertezas sdo narradas nas primeiras
experiéncias dos estagiarios de EF no contexto escolar do ECS (SILVA, 2009, p. 66). Sendo
assim, em todas as experiéncias no percurso do ECS ¢ relevante para flexdes a respeito de

“ser professor e reafirmar as escolhas” (p. 65).

As experiéncias diretas com a docéncia com um ECS dentro da escola pode levar os
estagiarios de EF reconstruirem suas representacdes do ser professor e assim, sua identidade
docente, pela realidade profissional experimentada, segundo Flores (2018). As experiéncias
de agdes didaticas no ECS consolidam a identidade profissional docente (PEREIRA et al.,
2018). As experiéncias do estagiario no contexto escolar ¢ apontado por ourtos estudos
como importante na constituicdo identitdria, mas em especial, na necessidade da
universidade manter o vinculo com a escola, centro de formacdo dessas experiéncias de ser

professor (SOUZA, 2012; BARROS, PACHECO e BATISTA, 2018).

Sendo assim, o ECS ¢ o espaco de novas experiéncias de pensar, sentir e agir como
professor de EF. Para Pires (2016) as novas experiéncias no ECS ajudam a ressignificagdo
da identidade docente. A identidade docente do estagiario de EF pode sofrer uma
metamorfose segundo Cardoso, Batista e Graca (2016a), no sentido de deixar de se sentir
estudante para passar a sentir-se professor, podendo levar a (re) construcdo da identidade
profissional, nos planos individual e coletivo dos estagidrios de EF no ECS (CARDOSO;
BATISTA; GRACA, 2016a; ROCHA, 2017). Experiéncias no ECS que possibilitam

mobilizar os saberes docentes.
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5.5.4 Saberes docentes

Ao longo da historia da EF, na metade do século XX, principalmente entre as décadas
de 60, 70 e 80 os saberes da ginastica e do esporte/desporto foram predominantemente
presentes na formacfo docente nas universidades brasileiras, assim como, nas aulas de EF nas

escolas da época.

Hoje, as escolas com realidade diversa e transitoria, coma a necessidade de
apropriacdo de uma cultura corporal de movimento além dos esportes, exigem uma formacao
com novos saberes dos professores de EF, levando ao interesse académico de investigar a
relacdo dos saberes “disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da
educacdo e da pedagogia) e experienciais” em Tardif (2014, p. 33) assim como os saberes
docentes da “experiéncia, o conhecimento e pedagdgicos” em Pimenta (2012, p.21-30), como
elementos de construgdo da identidade docente do futuro professor de EF de hoje (SILVA,
2009; RAZEIRA, et al., 2014; PLOTEGHER, 2018; PEREIRA et al., 2018; FLORES, 2018).

Em nossa pesquisa bibliografica a nogdo de saber contempla “um sentido amplo, que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, isto &,
aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser” (TARDIF, 2014,
p-255), além de considerarmos o ECS como oportunidade do estagiario de EF aprender que
“para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem
necessarios os saberes pedagogicos e didaticos”(PIMENTA, 2012, p. 26). Somado a isso,
consideramos os saberes como elementos constitutivos da pratica docente e de sua identidade

docente (TARDIF, 2014, p.39).

Os saberes ndo se iniciam na formacao inicial. Quando os alunos das escolas chegam
ao curso de formacdo inicial de licenciatura, j4 t€ém saberes sobre o que ¢ ser professor
(PIMENTA, 2012, p.21). Os saberes podem ser experimentados na infancia segundo Berger e
Luckman (1985). Em uma abordagem socioldgica do conhecimento, os tedricos afirmam que
tanto os saberes quanto as identificagdes sdo gerados por processos de socializa¢des a partir
de diferentes experiéncias, inclusive na infancia na forma de socializagdo primaria como a
primeira imersdo do individuo no mundo, normalmente a familia, e posteriormente, na

socializacdo secundaria como, por exemplo, a escola, universidade ou outras institui¢des.
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Dai uma relevancia do ECS como oportunidade de integracdo de todos os saberes no
dialogo efetivo®® entre a universidade e escola, pode-se nesta integracdo, contribuir para o
entendimento da “escola como espago de trabalho e formacdo” (PIMENTA, 2012, p.33), além
de “consolidar novos saberes sobre os processos identitarios e de construgdo de saberes por
professores em suas praticas” (PIMENTA, 2012, p.35). Podendo ocorrer na formacao inicial,
em especial no ECS, o processo chamado por alguns estudos de conversdo, ou, a transacdo
identitaria de aluno (estagiario de EF) para professor de EF (SILVA, 2009; BEZERRA, 2012;
ROCHA, 2017; PLOTEGHER, 2018; FLORES, 2018).

As relagdes entre os sujeitos dentro do contexto escolar torna-se um locus de
construcdo da identidade por meio dos saberes aprendido pelos futuros professores de EF.
Para Pereira et al., (2018) no espago escolar estdo presentes saberes, experiéncias individuais
e historias de vida. Os saberes podem ser gerados no ECS a partir da “boa relagdo do

estagiario com o professor supervisor da escola” (p.07).

Os saberes dos estagiarios de EF construidos nas suas experiéncias de socializagdo
pré-profissional anteriores a formac@o inicial (a trajetoria escolar, praticas corporais e escolha
da formacdo superior) podem sofrer o processo de transicdo identitaria no ECS, sendo
possiveis tais saberes serem reconstruindos, negando-os ou afirmando-os no processo de ser
professor de EF na escola basica (BEZERRA, 2012, p. 45-70). O processo de construgdo de
novos saberes dos estagiarios no ECS se deu com os professores supervisor, orientador,
grupos de estagidrios e negociando com os proprios alunos da escola (BEZERRA, 2012, p.
90).

Pesquisar como ocorre o processo de mudanca, transicdo ou transacio identitaria de
aluno a professor de EF parece ser questdo de interesse ndo apenas de Silva (2009), pois
Bezerra (2012) explica que ¢ a partir da aderéncia dos saberes docentes no contexto real de
ECS que contribui para ressignificacdo da identidade e mudancas identitarias, ou seja,
gerando o “[...] processo de transacdo identitaria de aluno a professor, dado em uma agdo

especifica de socializagdo” (BEZERRA, 2012, p. 11).

Uma das explicagdes que pesquisas evidenciam o ECS como um, mas n3o o Unico,
potente espaco € momento de construcdo da identidade docente do futuro professor de EF na

sua formacdo inicial docente ¢ devido a identidade docente ser plural, sem limite de tempo-

SChamamos de didlogo ¢fetivo, um didlogo além dos discursos e falas que sfio produzidas em auditorios de
algumas Universidades, ou, em conferéncias on lines, distantes do chiio da escola como espago formativo do
estagiario. Portanto, mais proximo do “chéo da escola” e, em especial, com a escola.
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espago e gerada segundo Silva (2009) com saberes em diversos contextos, circunstancias e
institui¢des, experiéncia pessoal e profissional, além dos saberes das disciplinas e atividades
praticas proporcionados pelo curso de formagdo inicial. Haja vista, “os comportamentos,
valores, posturas profissionais e pessoais, que sdo 0s nossos primeiros saberes construidos

sobre o ser professor” (p.29).

Os professores constroem seus saberes ao longo de suas trajetorias, nas quais as
identidades pessoal e profissional ndo se separam na concepcdo de Borges (1995). Sendo
assim, os professores vio reproduzir na escola suas experiéncias pessoais e profissionais e/ou
académicas, que no estudo de Razeira er. al., (2014) foi o esporte “o motivo de maior

relevancia para a escolha do curso de Educagdo Fisica” (p. 129).

Ao relacionar os saberes e ndo apenas um tipo especifico de saber como elementos de
construgdo da identidade docente, Silva (2009, p.43) afirma que “a aprendizagem de ser
professor de EF inicia-se na Educagdo Basica” e se reportar a Pimenta (2008) para defender
de que essas significagdes de ser professor sdo construidas muito antes de entrar na
Universidade, pois antes do ingresso no curso superior da formacdo docente, os discentes ja
tém saberes sobre o que ¢é ser professor, e na docéncia de EF se reporta a Molina Neto e
Molina (2003) que evidenciaram também a relacdo do saber sobre o que ¢ professor de EF

também iniciado antes da Universidade.

A reconstrucdo dos saberes sobre o ser professor de EF gerados na Educacio Basica
ocorre na formagdo inicial da Universidade e o ECS como um dos espacos mais importantes
para a constitui¢do da identidade docente dos estagiarios de EF segundo Silva (2009,p.53-55).
A construgdo permanente da identidade docente de uma pessoa tem fortes relagdes com a sua
capacidade de aprender, desaprender e reaprender saberes em uma diversidade de espacos,

contextos e momentos de vida, em especial, na trajetoria profissional.

E importante destacar que embora o conceito de saberes experienciais por Tardif
(2014) sdo aqueles desenvolvidos pelos professores no exercicio de suas funcdes e na pratica
de sua profissdo, este autor retoma esse saber, explicando que a pratica docente provoca um
efeito de retomada critica dos saberes adquiridos em socializagdes antes ou fora da pratica
profissional docente, levando o que os professores/futuro-professores revejam seus saberes,
julgando-os e os avaliando como forma de objetivar um saber formado de todos os saberes,

re-traduzidos, re-atualizados, reutilizados e submetidos ao processo de validagdo pela
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pratica docente, como um saber composto de todos os saberes, que constitui o professor nio

somente com sua cabeg¢a, mas com sua vida.

A importancia da pratica docente no ECS de EF para a identidade docente é explicada
por Silva (2009) em que ¢ possibilitado aos estagidrios de trocas de saberes, didlogos e
oportunidades de refletir sobre a realidade da escola e sobre a sua pratica pedagogica,
ressignificando o ato de ensinar coma base tedrica académica, distanciando das rotinas de
ensino repetidas, desenvolvendo consciéncia reflexiva de mobilizar’’ os conhecimentos da
teoria da Educacdo, didatica e pedagogica para transformar seus saberes-fazeres construidos
previamente antes da formacao inicial e, assim, permanecer a construcio e (re) construgdes da
identidade docente desses estagiarios de EF. Integrando “os saberes provenientes da formacao
pessoal e profissional dos estagiarios de EF” (SILVA, 2009, p. 69; 79). Esta integracdo
mostrada em seus resultados conversa com os saberes disciplinares, curriculares, profissionais
e experienciais de Tardif (2002; 2014). A ressignificacdo desses saberes na formacdo inicial

contribui para a construcdo da identidade (BEZERRA, 2012, p.12).

O estagiario segundo Zancan (2012, p.38) afirma “ter percepcdo de que precisa estar
sempre dispostos a trabalhar as inovagdes pedagdgicas para renovar e reestruturar o seu ato
pedagodgico [...]7. Neste sentido, quando o ECS possibilita o estagiario realizar aproximagdes
e significagdes dos seus conhecimentos, as relagdes tedricos-praticas passam a ser fortemente
estabelecidas, e o processo de saberes e fazeres pode transformar o olhar docente para um
processo formativo com mais criticidade (ZANCA, 2012) apud Da Silva (2018). Enfim, a
pratica comprova, desmente e aperfeicoa teorias, de modo integrado, a (re) construgdo de
conhecimentos ocorre porque a pratica se sustenta no embasamento tedrico, por sua vez, a

teoria ilumina a pratica possibilitando novos fazeres, ou, novos saber fazer.

E na aprendizagem de novos saberes e na ressignificagcdo dos saberes ja adquiridos que

os PFIs reconfiguram suas identidades docentes, construindo sua maneira de ser e estar na

57 A pesquisadora Silva (2009) se refere aos saberes mobilizados na agfio docente pelo professor ou futuro
professor segundo Tardif (2002). Os saberes entendidos como esquemas, regras, habitos, procedimentos, tipos ¢
categorias, sfio inatos, mas produzidos pela socializag¢@io desde a familia, amigos, grupos, escolas, universidades
e etc. No ECS a mobilizagdo pode ser entendida por Silva (2009), como um processo seletivo de experiéncias
anteriores em relagfo as experiéncias novas ao serem reatualizadas ou reutilizadas no modo de pensar, sentir,
viver, agir e estar na profissdo docente. Para Tardif (2002) os saberes mobilizados sdo existenciais, temporais ¢
pessoais. Existenciais os saberes mobilizados das experiéncias de histérias de vida do sujeito de modo integral,
os saberes temporais mobilizados considerando toda trajetéria do tempo da infincia, escola, universidade,
carreira ¢ permanentemente; e por fim, os pessoais que sfo saberes mobilizados das caracteristicas subjetivas do
préprio sujeito.
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profissdo. Essas ressignificagdes sobre a profissdo ¢ uma das dimensdes da identidade docente

(PIMENTA, 2012).

Para a formaciio de um professor com uma identidade docente para atuacio
competente para discussdes e reflexdes sobre sua pratica na escola, literaturas indicam o
contato do estagiario na pratica em contexto ideal para a mobilizacdo de varios tipos de
saberes, entre eles, saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada,
saberes de uma militdncia pedagdgica e saberes especificos (PIMENTA; LIMA, 2004; DA
SILVA, 2018).

As relagdes entre os sujeitos dentro do contexto escolar torna-se um loécus de
construcdo da identidade docente por meio dos saberes aprendido pelos futuros professores de
EF. No espago escolar para Pereira er. al, (2018) estdo presentes saberes, experiéncias
individuais e historias de vida. Os saberes podem ser gerados no ECS a partir da “boa relagdo

do estagiario com o professor supervisor da escola” (p.07).

Nesta perspectiva de construcdo da identidade profissional pela busca de saberes e
pratica de pesquisa, Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017) evidenciaram que alguns formandos
mostraram interesse na busca de saberes em cursos de pos-graduacdo como possibilidade de
formacdo continuada. Neste sentido, percebemos que ¢ possivel construir uma identidade
profissional no futuro professor de EF na formacdo inicial sobre o entendimento de que a
teoria e pratica podem e devem ser integrados de modo permanente, assim como, aprofundar

a pratica na medida em que, o profissional se aprofunda na teoria académica.

Sendo assim, os saberes docentes sdo elementos de construcdo da identidade docente
do estagiario de EF no ECS, mas ndo s6 no ECS, pois os saberes iniciam antes da formagao
inicial e transcendem a etapa universitaria se reconstruindo em toda carreira do professor. Isso
ndo descarta a importancia da articulagdo dos saberes disciplinares, curriculares, académicos e
cientificos para a construcdo da identidade docente do estagiario de EF no ECS. Afinal

ninguém sabe tudo!
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5.5.5 Reflexao

Os saberes mobilizados pelos professores em sua pratica docente tornam-se
fundamentais para melhor compreensdo do processo de construcdo da identidade docente, a
partir da reflexdo constante sobre essa experiéncia pratica de ser professor (SILVA, 2009,
p.70; PIRES, 2016, p.146). A reflexdo ¢ uma ferramenta da formacgdo docente inicial e
continuada que possibilita o ensino do aprender a ensinar permanentemente de modo que os
conhecimentos praticos e tedricos possam integrar-se, caracterizando em uma reflexdo
epistemologica da pratica docente (TARDIF, 2014; PIMENTA, 2012; MARCELO
GARCIA, 1995).

A reflexdo recebe destaque central no sentido do inacabamento do formar-se professor
na pedagogia de Freire (2001). Para o teorico, o tornar-se professor vai se dando na reflexao
da acdo, em um processo de reflex@o sobre si, sobre 0 mundo de outras praticas e praticas de
outros sujeitos, assim como, a reflexéo sobre o proprio poder de refletir, que o homem néo s6
se conscientiza sobre a sua agdo transformadora, como age. Para o tedrico é na curiosidade
sobre a pratica docente que a reflexdo surge, assim como, ¢ no movimento reflexivo que
expande a consciéncia ingénua para a consciéncia critica, que estd além da maneira individual

do sujeito, mas ocorre entre os homens no mundo que vivem (FREIRE, 1987).

Neste sentido, a reflexdo critica sobre as experiéncias de praticas docente dos
estagiarios de EF no ECS produz significado de ser professor e a (re) construgdo permanente
de uma identidade pessoal, segundo Silva (2009). O ECS de EF pode ser um espaco de
reflexdo, contribuindo para a identidade docente do estagiario de EF (SOUZA, 2012, p. 08),
de modo que o exercicio de ser professor de EF para Pires (2016, p. 146) gera a reflexdo sobre
a pratica da docéncia no ECS de EF como possibilidade de identificar o que saber, fazer e ser
modificado nesta pratica. No ECS ainda, a reflexdo critica do estagiario pode ser sobre o que
¢, sobre o porqué de estar sendo e fazendo, levando a andlise criticas das representacdes
sociais de ser professor e reflexfo sobre a propria identidade docente como futuro educador

(BEZERRA, 2012, p. 87; ROCHA, 2017, p.77).

A reflexdo possibilita analisar, pensar, refletir e discutir criticamente os desejos, os
valores e realizagdes, isto a partir dos conhecimentos adquiridos, num processo constante de
confrontacdo com o conhecimento profissional que se almeja. A escola deve ser entendida
pelo professor como um processo de reflex@o sobre a formacdo da docéncia, do ser professor,

segundo Névoa (1995).
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A reflexdo ¢ o elemento mais discutido na formaciio de professores atualmente
segundo Marcelo-Gracia (1995). Aprofundaremos a discussdo do conceito de reflexdo como
elemento de construcdo da identidade dos estagidrios de EF, apartir dos estudos selecionados

nesta pesquisa.

A discussdo conceitual da reflexdo da mediagdo e construgdio tedrica junto com a
pratica docente na formagdo teve a contribuicdo de John Dewy (1933) ao defender sobre a
reflex@o dos professores sobre sua propria pratica, acreditando ser a reflexdo uma ferramenta
de desenvolvimento do pensamento e da acdo, ao “[...] examinar mentalmente o assunto e dar-

lhe consideracdo séria e consecutiva” (DEWEY, 1959, p. 13).

Neste sendito, a construgdo da identidade de um professor reflexivo na agdo, em que
aprenda na formac@o inicial a pensar o que fazem enquanto experimentam dar aula, tem forte
contribui¢do de Donald Shon (1995; 2000) pois para o tedrico, no seu fazer o professor pensa
e tenta compreender, reformulando o problema em uma nova experiéncia de aula formulando
um novo problema mais préximo ao modo de pensar do aluno que pode surpreender o
professor, que neste sentido de reflexdo na acdo em Donald Shon (1995) pode contribuir para
uma formac@o docente distante da racionalidade técnica de cunho tradicional, tdo criticada
também por Mizukami (2004) que defende a racionalidade da pratica como superacdo do

tecnicismo.

Nesta linha de pensamento, a importincia do professor ser capaz de refletir
interpretando a pratica e realidade social, quando a reflexdo ¢ sobre a pratica docente como
um processo de formacdo docente (IMBERNON, 2001), de modo que, a reflexio como
pratica social da realidade exercida pelo professor pode transformar a sociedade segundo
Zeichner (1995) e por fim, a relacdo da reflexdo Freudiana sobre a identidade em um
pensamento psiquico de incorporagdo de modelos e imagens que para Kauffman (2005)
direciona o professor com interferéncia do meio se encontra podera contribuir para a

construcdo das suas identificagdes.

Neste mesmo século no Brasil, a reflexdo a luz da teoria de Paulo Freire (2001) pode
ser entendida em acfo, uma reflex@o critica sobre a pratica, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer, assim como, uma possibilidade de reconstrugdo de si e um posicionamento em relagdo
ao mundo, nessas relagdes inclui também o conhecer e o agir, que sdo o cerne do professor
reflexivo. Para Libaneo (2005) ha trés formas de reflexividade, a primeira que as agdes das

praticas docentes podem ser movidas por uma reflexdo interna do sujeito, por outro lado, por
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meio da situacdo real em que a reflexdo se inicia, e por Ultimo, a reflexdo pode interpretar a
realidade que ¢ dindmica de modo dialético da teoria-pratica, o professor reflexivo
emancipador e transformador, com um ECS que possibilita o estagiario interpretar a realidade

por meio da reflexdo critica para reconstrugdo social.

Diante disso, a relagdo de pratica e teoria ¢ mostrada também, quando inicia na acgio,
reflexdo critica e geracdo de uma nova agdo para transformacéo de si, das escola e da pratica
pedagdgica em uma abordagem da racionalidade da pratica, segundo Gomes-da-Silva(1995;
2009); a reflexdo ganha expressividade na formagdo de professores no Brasil segundo Pires
(2016) pela obrigatoriedade legal (BRASIL, 1969) e no ECS (BRASIL, 1982). Desse modo, o
pesquisador Medina (2011) aponta a reflexdo como um processo de percepcdo de si mesmo,
dos outros, dos seus proprios atos, do mundo e de toda uma realidade que o caracteriza, neste
sentido, Pérez-Gomez (1995) afirma que a reflexdo ndo ¢ um conhecimento s6 individual,
mas se da a partir do sujeito com o mundo, com suas experiéncias, interesses ideologicos e
politicos. Nao se deve, portanto, distanciar as questdes politicas na reflex@o critica sobre a
pratica pedagogica, desse modo, também gera construcdes de novos saberes pelos professores
segundo Pimenta (2010), alcangando a formac@o do professor reflexivo com a valorizagdo da

epistemologia da pratica docente em Alarcdo (2007).

No ECS de EF, ¢ o espaco de exceléncia para o estagiario experimente a reflexdo
sobre sua formacdo e sua acdo de professor, interpretando e compreendendo o verdadeiro
papel da escola na sociedade dialogando com os outros (LIBANEO, 2005; ALARCAO, 2007;
PIMENTA; LIMA, 2014). Neste sentido, a reflexdo coletiva do estagiario com didlogo e
afetividade com os alunos desenvolve a construgdo da identidade docente do estagiario de EF
com a consciéncia de ser professor que atue no formato de ECS em rede colaborativa,

conforme defendido por Bezerra (2012) ao se reportar a Borges et al., (2012).

Além da reflexdo coletiva, a reflexdo individual por meio do didrio de aula contribuiu
para a construcdo da identidade docente com a conscientizacdo da possibilidade de uma
atuacdo docente que ndo so aplica a teoria na pratica, mas teoria ¢ mobilizada para analise da
pratica, possibilitando um menor distanciamento da teoria e pratica nas aulas do futuro
professor de EF nas futuras escolas, baseando-se em Souza (2012). A discussdo e a reflexdo
em grupo sobre as expectativas iniciais e concretizagdes finais sobre ECS foram destacadas

como relevante na construcdo da identidade do estagiario de EF por Souza (2012, p. 87).
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Neste sentido da reflexdo sobre a pratica pedagogica no ECS e sobre as historias de
vidas dos estagiarios, tais autores se fundamentam no tedrico Tardif (2002, p. 103) para
explicarem que o estagiario deve ser considerado como um sujeito existencial (uma pessoa
completa com seu corpo, linguagem, seu relacionamento com os outros € consigo mesmo),
assim como um st jeito temporal (com construcdes de tempos diferentes, tempo de infancia,
tempo de escola, tempo de formacdo inicial, no ingresso da profissdo em desenvolvimento
dindmico e permanente) e, ainda, um sijeito pessoal (um profissional que ndo deixa de ser
uma pessoa fortemente marcada pelas caracteristicas subjetivas, saberes que sdo dificeis de

dissociar da dimensdo pessoal, de suas experiéncias).

Em estudos com estagiarios de EF Malaco (2004) explica que a reflexdo na acdo
consiste no processo do estagiario refletir antes, durante e apds da acdo, que ¢ chamado pela
autora, como o ato de ensinar. Nessa reflexdo segundo a autora, o estagidrio podera associar
com as teorias aprendidas, refletir sobre as mesmas, refletir sobre novas teorias como
superacdo das situagdes-problemas inéditas, criar novos conhecimentos e reconstrucdes
permanentes de identidade docente de um novo professor reflexivo e sensivel aos problemas
no contexto escolar, detectando suas falhas de ensino-aprendizagem e sendo emergencial,
realizar pesquisas sobre a pratica pedagdgica na escola, a fim do desenvolvimento do ser
professor de EF reflexivo sobre a pratica pedagdgica docente com os alunos e sobre a vida
dos alunos, diante dos problemas que carregam para as escolas de hoje. O ECS de EF deve

possibilitar essa reflexdo entre os atores educacionais, em especial, pelo/com o estagiario.

Neste sentido da necessidade da reflexdo durante a formacdo docente, o
desenvolvimento profissional a partir da aprendizagem cognitiva por meio da reflexdo na agdo
¢ a preocupacdo pelos teoricos Schon (1995) e Zeichner (1995) que propdem articulagdo do
curriculo da Universidade com a pratica, em uma articulacdo pautada nos processos mentais
mais elaborados, em habilidades intelectuais, como a compreensio, reflexdo, analise, sintese e
a avaliacdo de situacdo do professor reflexivo da sua pratica para inovagdo. Mas até hoje,
alguns estagiarios de EF relatam em alguns estudos da identidade docente de EF no ECS que
ha dificuldade de aproximacdo da teoria e pratica. Tais estudos apresentados nesta pesquisa,
explicam que hoje, na (p6s) modernidade que se vive, os problemas das escolas sdo outros,

mas a formacdo docente permanece a mesma, sem identificar tais problemas escolares.

No entanto, buscar entender melhor como ocorre essa relagdo entre a reflexdo do

estagiario de EF no ECS a sua identidade docente pode motivar estudos a identificar pistas
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para uma formacdo inicial de um professor de EF reflexivo em um curso de licenciatura com
responsabilidade pedagogica de articulagdo da teoria e pratica, tdo enfatizada por Schon

(1995) e Zeichner (1995).

Neste sentido, os estudos encontrados que consideram a reflexdo como elemento de
construcdo da identidade do estagiario de EF no ECS sdo: (MALACO, 2004; SILVA, 2009;
BEZERRA, 2012; SOUZA, 2012; PIRES, 2016; CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016b;
ROCHA, 2017; PEREIRA et. al., 2018; FLORES, 2018; PLOTEGHER, 2018; DA SILVA,
2018; CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016-a; MONTENEGRO et al., 2014; VANZUITA;
RAITZ; GARANHANI, 2017; BARROS; PACHECO; BATISTA, 2018).

Nio obstante, as inovagdes € mudancas associadas ao exercicio da docéncia podem ser
aprendidas no ECS a partir da reflexdo sobre a pratica no ECS, ao considerar o ECS como um
espaco com possibilidades para a reflexdo na/da/sobre a pratica docente do estagidrio

realmente como professor, conforme ideias de Silva (2009, p. 24-40) e Bezerra (2012, p.98).

Alguns estudos desta nossa pesquisa bibliografica discutem uma reflexdo do estagiario
além da sua pratica pedagogica exclusivamente no ECS. Tais estudos evidenciaram que, a
reflex@o sobre as historias de vidas do estagiario, além de sua pratica docente no ECS de EF
como um elemento integrador da formagdo na construcdo da identidade docente do estagiario
de EF em um processo de reflexdo no ECS da sua historia de vida, das experiéncias anteriores
e no ECS, sobre si mesmo e com os outros, uma reflexdo sobre a realidade escolar e
autorreflexfo sobre a pratica pedagogica, reflexo do futuro de ser professor, em fim, um
processo reflexivo que contemple as dimensdes pessoais com as profissionais a partir do ECS,
como Plotegher (2018); Malaco (2004); Silva (2009); Souza (2012); Bezerra (2012); Pires
(2016); Pereira et al., (2018); Cardoso, Batista e Graga (2016b) e Flores (2018).

Ao mnvestigar a construcdo da identidade docente em uma perspectiva biografica/auto-
biografica, Plotegher (2018) defende, a luz de Cunha (2015), que a memoria € um instrumento
de reflex@o bastante utilizado nas ciéncias humanas, principalmente, na educacio que
possibilita o futuro professor ter um olhar mais subjetivo entendendo a memoria como matriz
de nossos saberes, que podem ser registrados em didrios a serem analisados em pesquisas da
tematica de identidade docente no ECS. No entanto, em toda a formag&o inicial além do ECS
ha momentos do estagidrio relembrar narrando alguns momentos, inclusive a reflexdo nas/das
praticas pedagodgicas, que foram importantes para entender e investigar a construcio da sua

propria identidade docente (PLOTEGHER, 2018, p.20-29).

225



As narrativas, as imagens e as metaforas sdo recursos de reconfiguracdo das
identidades profissionais dos estagiarios de EF no ECS segundo Cardoso, Batista e Graca
(2016a). Os autores explicam que as imagens de ser professor com um forte componente
emocional podem ser captadas pelos estagiarios de EF junto a linguagem em narrativas, como
ferramentas promotoras de reflexo e de reconfiguracdes das identidades profissionais no
ECS. Neste sentido, os autores evidenciaram por meio da investigacdo em diario de campo
que o estagiario de EF internaliza “a reflexdo pessoal acerca das emocgdes e das

transformacdes percebidas ao longo do ECS” (p. 527).

A reflex@o sobre as experiéncias formadoras que marcaram a historia de vida dos
estagiarios de EF investigados no ECS sdo considerados também por Malaco (2004). A autora
traz além de Novoa (1992) e Goodson (1992), a pesquisadora Christine Josso (1988), que
estudam no método autobiografico na pesquisa formacgdo docente enfatizando a reflexdo do
percurso do docente em formacdo. Sendo assim, a historia de vida contribui para a reflexdo da
propria construcdo da identidade docente do estagiario de EF no momento do ECS, no
entendimento de que a formacfo requer tempo, “um tempo para refazer identidades, para

acomodar inovagdes, para assimilar mudancas” (NOVOA, 1995, p.16).

Neste sentido autobiografico em Josso (2004), a pesquisadora Silva (2009) usa a
narrativa como forma de reflexdo do estagidrio, defendendo em seu estudo que, a
aprendizagem de ser professor de EF so6 sera significativa a partir do momento em que exista
uma tomada de consciéncia dessa aprendizagem por parte do estagidrio, mas para isso o ECS
necessita ser reconhecido academicamente como um espaco que permita ao estagiariode EF
abertura para o didlogo, reflexdo e autorreflexdo sobre as experiéncias na trajetoria
profissional e pessoal que podem ser transformadas em novos conhecimentos e novas

identidades, a partir das narrativas do proprio estagiario.

Neste mesmo sentido autobiografico em Passeggi (2010) em que o retorno sobre si
também conduz a pessoa se ver como os outros véem, com reflexdo critica da historicidade
de suas aprendizagens, ¢ citada como fundamento no estudo de Plotegher (2018) em
narrativas por meio de portfolio, reflexdo das experiéncias anteriores, memorial de formagéo
dos futuros professores de EF, além do exercicio sistematico de escrever a propria historia,
rever e aprofunda a trajetoria de vida, assim como, produzem resultados de reflexdes sobre

os saberes, crencas e valores construidos ao longo de sua trajetoria formativa que se integra,
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se soma e se instaura no ECS, como mais um espaco de experiéncias formadoras reflexivas

na construcdo da sua identidade docente do futuro professor de EF.

A reflexdo e critica sobre o que ja foi vivido pelo estagiario quando aluno da escola
entrecruza a propria pratica pedagodgica desenvolvida no ECS como futuro-professor. Alguns
estudos tentam explicar essa dindmica, na transi¢do de acdes vivenciadas por estagiarios,
como na tese de Pires (2016), em que no processo de acdo-reflexdo-agdo algumas estratégias
satisfatorias passam ser utilizadas e novamente analisadas, na a¢do de um estagiario que “se
resgatou a importancia dos planejamentos e objetivos implementados por seus professores do
ensino fundamental” (p.111). Mostrando que a relagdo de escola-universidade-escola ha
passagem de conhecimentos de ser professor, que a partir da escola do ECS, o estagiario
experienta ser professor refletindo sobre os conhecimentos académicos da universidade, sua

historia de vida, inclusive marcas de sua trajetoria escolar quando aluno.

Ao estudar os estagiarios de EF, Flores (2018) também aponta a importancia da
reflexdo sobre a realidade e auto-reflexdo sobre as praticas docentes como elementos do
processo da construcdo da identidade individual, pois o autor entende que tais elementos,
servem tanto como base de sustentacdo da sua acdo docente em que o “[...] syjeito coletivo
constrdi sua identidade coletiva” (p. 70), além de ser necessario aos cursos de licenciaturas
propor acdes no ECS nesse sentido reflexivo entre os professores da universidade e escola,
“aproximando universidade da escola” (p.162). Mostrando também, a necessidade do
programa de estagio tratar a relacdo escola-universidade-escola com relevancia na identidade

profissional docente.

Ao entender que a pratica em si ndo ¢ formadora, mas sim a reflex@o sobre a pratica,
Pires (2016) aponta que a reflexdo do estagiario de EF sobre pratica pedagdgica nas aulas da
escola pelo ECS, pode possibilitar um aprender consigo mesmo e com os outros. O sujeito
em formacdo docente para Flores (2018), se constitui um agente social a partir da integracdo
dos elementos de reflexdo (sobre as pessoas e praticas pedagodgicas), assim como
autorreflexdo (de si mesmo) integradas a autonomia, agdes, reprentacdes € processo
relacionais, por meio da experiéncia que ele tem ou adquire no coletivo. Para Pires (2018) a
autorreflexfio leva o estagidrio perceber as caracteristicas pessoais e emocgdes, além das
competéncias, podendo levar a construgdo de um professor reflexivo sem ser o dono da

verdade, mas aberto s trocas e um permenente aprendizado.
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O ECS pode contribuir para a construcdo identitaria do futuro professor por
ressignificar a escolha profissional por meio da reflexdo em novas experiéncias de praticas
pedagodgicas segundo Da Silva (2018). A reflexdo do estagiario de EF sobre a sua propria
pratica docente pode ser considerada como um instrumento do pensamento e da agdo do ser
ser professor no ECS, segundo Plotegher (2018). A autora defende que a reflexdo sobre a
experiéncia pode gerar uma experiéncia formativa, por cada reflexdo transformar em saber,
em que o professor estd em permanente construcdo, diante de novas experiéncias docentes
que desencadeia no docente a mesma dinamica de “acdo-reflexdo-nova acdo” (p.60).
Percebemos aqui a integracdo dos elementos de reflexdo com as experiéncias, para a

constru¢do da identidade no ECS de EF.

Em momento que a Formacfio da Educacfio Superior Brasileira, vive hoje em
condi¢des de desconfianca nos valores humanos perante o mundo, desenvolver o
autodesenvolvimento reflexivo apontado por Noévoa (1992) favorecem a construcdo da
identidade de um professor mais autdonomo. De modo que a incorporagdo do individual no
coletivo, a introspecdo das praticas e individualizagdo permanentemente revisitada, com
autorreflexdo do professor ¢ fundamental tanto para mobilizar a ag¢fo conjunta, como

transformar a propria estrutura social do seu ambiente, segundo (Lopes, 2007).

E neste ponto da discussdo que as experiéncias anteriores a formacdo inicial também
compdem a construcdo docente de alguns estagiarios de EF. As historias geradas nas
narrativas sdo simultaneamente de dmbito pessoal e social: refletem tanto a historia de vida,
como o meio e os contextos em que o sujeito habita, e sdo, por isso, particularmente Uteis para
representar a riqueza das experiéncias humanas segundo Cardoso, Batista e Graga (2016b, p.
130). Esses autores defendem a integracdo das experiéncias anteriores as experiéncias no
ECS, entendendo que o nivel da reflexdo como um indicador de desenvolvimento profissional
gerando os fundamentos da propria identidade profissional, sendo que, um modo de
aprofundar os niveis de reflexdo € usar narrativas ou autodialogos como forma de reinterpretar

e reconfigurar positivamente as experiéncias vivenciadas pelos estagiarios.

A integracdo dos elementos de experiéncias anteriores e reflexdo parecem
potencializar a construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF. No entanto, as
experiéncias anteriores poderfio apresentar coeréncias ou incoeréncias na reflexio do
estagiario no ECS de EF. Ao se reportar a Januario (2012) a pesquisadora Pires (2016) em sua

tese considera a reflexdo como didatica bem estruturada para o curso de formacédo e do ECS,
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de modo a transcender as crencas, indicar coeréncias e incoeréncias com as experiéncias
anteriores, e por fim, identificar uma acdo pedagdgica mais qualificada ao aprendizado dos

alunos.

Neste sentido relacional e biografico do aprender a ser professor pelo estagiario de EF
refletindo sobre si mesmo e com outros atores, a pesquisadora Bezerra (2012, p. 31) também
revela a identificagdo do estagiario de EF no contexto escolar, destacando a importancia do
professor da escola (supervisor) como fundamental para a reflexdo das a¢des pedagdgicas

para o ser professor de EF da escola.

Ao se reportar a identidade no pensamento psiquico em Freud, a pesquisadora Bezerra
(2012) explica a incorporacdo de modelos e imagens do estagiario de EF sdo geradas pela
reflexdo no contexto de trocas com o professor supervisor nas aulas dentro da escola no ECS.
Sendo assim, reiteramos que o ECS possibilita a reflexdo para o estagiario ir além
da/na/pela/sobre a pratica, mas principalmente, aprender a ser um professor de EF que exerca

a reflexdo com o outro(s), além de si mesmo.

A reflexdo tanto individual e coletiva do futuro professor de EF no ECS ¢ entendida
por Plotgher (2018) como momentos de reflexdo da construgdo da identidade docente no ECS
que integra as dimensdes pessoal e profissional do futuro professor de EF. A autora evidencia
que o choque de realidade de alguns estagiarios de EF pode ser um momento de confrontacéo,
construcdo de novos conhecimentos e da identidade docente ao futuro professor de EF

desenvolver o exercicio de reflex@o sobre as experiéncias até entdo vividas.

Ao investigar um ECS que possibilita o estagiario de EF a importancia de reflexdes
criticas em um contexto relacional entre os pares do estagiario no ECS, como os outros
estagiarios, equipe gestora da escola e principalmente, o professor supervisor como atores
importantes para a permanéncia do estagiario na carreira profissional docente de EF
(PEREIRA, et al.,, 2018). A reflexdo critica do estagiario com a pratica pedagogica sobre a
escola e na escola, sobre as causas e consequéncias de suas atitudes pedagogicas, reflexdo em
grupo (com os atores da escola e universidade) e sobre o grupo (reunido de professores,
conselhos de classe), pode ser considerada também por Pires (2016) como a base da formacéao
do ser professor no ECS. Neste sentido, a reunidio pedagogica de professores pode ser um
dispositivo de reflexdo sobre a pratica podendo levar a transformacdo das identidades

individuais e coletivas como docentes.
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A reflex@o, portanto, pode levar a conscientizacdo dos estagiarios de suas qualidades e
assim, autonomia para acdo da docéncia no futuro (PIRES, 2016; FLORES, 2018). A reflexdo
e questionamentos por meio da partilha das experiéncias e ideias pelos programas de ECS
devem levar o desenvolvimento profissional com um significado de ser professor pelo
estagiario, além de uma aprendizagem reciproca de estagiarios e professores no ECS, segundo

Cardoso, Batista e Graca (2016a).

No ECS de EF Pereira et. al, (2018) apontam as agdes de refletir e didatica. Os
pesquisadores afirmam que o ECS € um processo de ensino e aprendizagem de ac¢des docentes
que oportuniza o estagiario de EF construir o seu modo de ser professor, sua identidade
docente em uma perspectiva contraria a racionalidade técnica que ensina o professor ser
exclusivamente técnico e conduzido por agdes mecanicistas. Racionalizar a pratica de ser
professor a partir da reflexdo pode, segundo Malaco (2004), reduzir a crise emocional que

estd mais propensa na falta de experiéncia dos estagiarios de EF.

Sendo assim, aprender habilidades de refletir e resolver questdes nas aulas sdo
“aquisicdes profissionais importantes para os estagiarios de EF” (PEREIRA, et al., 2018, p.
8). Levar o estagiario refletir em ficar no lugar do professor da escola em determinadas
situacdes das aulas foi reflexdo destacado pelo pesquisador Da Silva (2018) como importante

para a concepgdo do que ¢ ser professor de EF nos dias de hoje.

Neste sentido, Flores (2018, p. 162-165) mostrou em sua tese a¢des de aproximagio da
universidade e escola no programa de ECS para a construgdo da identidade docente dos
estagiarios de EF, destacando a importancia as a¢des das rodas de conversas tanto com os
professores de EF da escola e universidade, objetivando a reflexdo sobre as possibilidades de
interacdo entre os conhecimentos académicos-cientificos, ou seja, os conteudos da

universidade com a realidade escolar.

No Brasil, embora a crise da identidade da EF desde a década de 80 ocorreu estudos
apontando a contribuicdo da reflexdo do estagiario de EF na pratica do ECS promovendo sua
constru¢do da identidade docente no ECS, como a tese de Malaco (2004). A pesquisadora
defende que no contexto de pratica pedagdgica escolar no ECS de EF o futuro professor de
EF consegue desenvolver melhor o processo de acdo-reflexdo-acdo sobre a pratica docente,
podendo levar assim, a melhor conscientizacdo da articulagdo entre teoria e pratica, além da
esperanca de uma profissdo de EF como transformac@o social, através de um professor de EF

com senso critico, criatividade e conscientizagdo de ser professor. Neste sentido, a
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pesquisadora defende que a formacio docente constitui a base da identidade profissional de

todo educador, ao se reportar ao Documento Final do Encontro Nacional®

SESU-MEC em Belo Horizonte, no ano de 1983.

promovido pela

A acdo-reflex@o-acdo sobre a pratica pedagodgica nas aulas do ECS de EF também ¢
entendida por Montenegro et. al,, (2014), em levar o estagiario de EF conhecer aspectos
indispensaveis a sua construcdo da identidade profissional docente, como a pratica constante
de reflexdo-acdo-planejamento que beneficia a elaboracdo de novos conhecimentos e

consequentemente a construcdo da identidade docente, segundo os autores.

Destacamos de suma importancia, a proposicdo de Bezerra (2012, p. 34-35) em um
ECS de EF no modelo colaborativo para o estagiario aprender refletir sobre o ser um
professor com responsabilidade, respeito e aceitar-se a possibilidade de discordancia de
opinides nas discussdes apos as experiéncias de suas intervengdes como futuro-professor de

EF nas aulas de ECS.

A integracdo do conhecimento teodrico-cientifico com a reflexdo é apresentada como
resultados da dissertacdo de Silva (2009), que mostra a importancia do ECS integrado com a
pesquisa e disciplinas da formagdo inicial, para a constru¢do de um professor de EF
permanente reflexivo e pesquisador, de modo que, as disciplinas da formacéo inicial de EF
despertou a capacidade de reflex@o sobre a pratica de duas estagiarias de EF investigadas, ja
na participagdo no grupo de pesquisa a reflex@o sobre a importancia da pesquisa, mas, foi no
ECS que possibilitou a experiéncia profissional de reflex@o critica sobre a pratica docente
com relevancia dos saberes académicos mobilizados, além da reflexdo de ser professor de EF

que integra a teoria e pratica, tanto como na profissdo docente quanto na vida.

O primeiro contato do estagidrio de EF com a turma da escola durante o ESC levou
segundo Barros, Pacheco e Batista (2018), a relevancia da reflexdo sobre a pratica para si,
quer para os alunos, levando de certo modo, que essa reflexdo sejam importantes ndo
somente como elemento de formacgio docente, mas sobre as experiéncias vividas e seu

impacto no pensar e agir de ser professor de EF nas escolas de hoje.

Neste sentido de uma formacio de professor de EF com uma identidade docente
reflexivo para empreender uma transformacéo de si, da escola e da pratica pedagogica, uma

formacdo distante da racionalidade técnica, Bezerra (2012) apresenta alguns pressupostos de

38 O referido Encontro Nacional ¢ apresentado por Malaco (2004) por CONARCFE, 1988, p. 7, apud Helena
C.L. de Freitas, 1996b, p. 22.
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uma formacdo reflexiva no movimento de acdo, reflexdo critica e nova agdo defendido por
Gomes-Da-Silva (2009), que categoriza a reflexdo em trés categorias no ECS de EF:

ontoldgica, epistemologica e metodologica.

Na reflexdo ontoldgica o estagiario passa por um processo de aproximacgdo de si,
retomando suas origens culturais e familiares, podendo ser investigado por dispositivo
metodoloégico de memorial e narrativa de formacdo. J4 na reflexdo epistemologica o
estagiario vai buscar compreender os seus alunos, se aproximando da realidade do contexto
escolar, podendo ser investigado por meio de questionario tematico, aula-avaliagdo,

entrevista com diretores e professores.

E por fim, na reflexdo metodoldgica em que os dispositivos de producdo de dados
podem ser as aulas-laboratério, observagdes participantes, grupos dialogais, semindrios
tematicos, sessOes reflexivas em que o estagiario volta-se para a reflexdo da pratica
educativa, em um movimento de reflexdo sobre a acdo, gerando uma nova acfo mais
proxima a construcdo da identidade docente distante da racionalidade técnica (GOMES-DA-
SILVA, 2009) apud Bezerra (2012,p. 35-36). Em que o estagiario de EF possa refletir sobre
o seu fazer e sobre o fazer corporal dos alunos (FLORES, 2018).

O desenvolvimento da capacidade reflexiva do estagiario no ECS contribui para a
construcdo da identidade docente conforme atua pensando criticamente, o qualificando
como um profissional reflexivo, um sujeito da propria formagdo. Nesta praxis reflexiva de
ser professor, aprender a ser e estar na docéncia com uma postura de um
pesquisador/investigador de um auténtico professor/educador capaz de refletir e reorientar

sua propria pratica (DA SILVA, 2018; CANCIGLIERI, 2016; ZANCAN, 2012).

O estagiario entender ser um professor reflexivo ¢ um desafio da formacao inicial,
que segundo alguns estudos no ECS surgem possibilidade de desenvolver esse modo de ser
ver professor em permanente formagdo. Ao analisar o quarto subeixo da trajetoria no ECS
investigado em seu estudo, Pereira et. al., (2018, p.09) aponta a reflexdo sobre a pratica
como elemento em construgdo do ser professor no ECS. Conforme relato dos estagiarios
investigados em seus estudos percebeu-se que o ato reflexivo perante a pratica é a
oportunidade que “o ECS lhes d4 o poder errar, aprender e melhorar” (p.09). A construcdo
da identidade do estagiario de EF no ECS com reflex@o sobre a sua pratica pedagogica nas

experiéncias reais de ensino dentro da escola ¢ defendido também por Rocha (2017).
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O desafio de aprender a ser um professor que além de refletir com o outro, refletir
sobre a histdtia de vida, mas principalmente, refletir sobre a pratica e sua propria pratica sdo
defendidos por Da Silva (2018, p. 92) ao evidenciar que os estagiarios investigados
mencionaram a possibilidade de autorreflexdo sobre a pratica pedagdgica, como atmosfera de
aprendizado profissional e experimentar novas abordagens. Nesse mesmo sentido de
autorreflexdo para Flores (2018) pode também levar a novas significacdes e ao processo de
identizacdo do estagiario de EF. A autorreflex@o para Vazuita, Raitz e Garanhani (2017) serve
para os estagiarios de EF pensar o seu ser professor indo além dos bancos da universidade,
buscando reconstruir permanentemente o seu ser professor de EF, num sentido de

protagonismo académico e pessoal do estagiario.

A reflexdo em um formato de ECS em rede colaborativa com diversos momentos de
discussdo com estagiarios e professores da escola e universidade, levou a contribui¢do para
as mudancas identitarias dos estagiarios de EF, pois nesse movimento de reflexdo conjunta
apos as aulas, reflexdo coletiva, considerar os problemas trazidos pelos estagidrios, as
sessOes reflexivas com dialogo e afetividade, reflexdes com verbalizagdes e escritas em
didrios de campo, encontros sistematizados que ocorrem na universidade, reflexdo de
conceitos teodricos a partir da pratica, como exemplo da reflexdo sobre a diferenca de
acidente e incidente ap6s o caso do aluno ter se machucado em uma intervencido do
estagiario, conforme dados de Bezerra (2012, p. 79-84). O ECS ¢ possibilidade da
construcdo do olhar do estagiario com os outros atuar, para um melhor pensar sobre o fazer

com o0s outros.

Na intervencdo dos estagiarios de EF, os estagiarios de EF no estudo de Montenegro
et. al, (2014) afirmaram que para a formagdo docente com uma visdo mais ampla ¢
importante as etapas do ECS (observagdo, coparticipagdo, atuagdo docente), a troca de
experiéncias com outros profissionais da area, interacdo entre estagiario e professores,
capacidades de abrir e criar espacos de escuta e reflexdo, assim como, a ligagdo entre teoria
e pratica e ao mesmo tempo a aproximacio da realidade, tragando objetivos de um trabalho
bem planejados nesta experiéncia escolar, e por fim, aprender ser professor enxergando as
mudangas que passam alunos, professores, escola e sociedade. A possibilidade de mudancgas
da passagem de estagiario para professor foi defendido também por Pires (2016) baseando-
se nas conversdes identitarias em Dubar (2006), a partir do movimento de reflexdo sobre a

postura docente que o estagidrio de EF aprende quando o ECS propdem essa dinamica.
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Embora entre no curso com uma visdo profissional tecnicista, acredita-se as
mudangas, nessas conversdes identitarias, que sdo os modos de se vé professor. Em sua tese
Malaco (2004) revelou que o ECS de EF “proporcionou a reflexdo sobre os problemas da
educacdo brasileira, a situagéo da escola publica, a importancia da EF para a formacdo do
cidadio e, o professor de EF deve ser um educador” (p.114). Para que os alunos da escola
aprendam e adaptem para conviver com a mudanga e incerteza, torna-se importante,
segundo Pires (2016), que a formacdo inicial e o ECS estejam voltados a construcdo da
identidade docente de um ensino além da mera atualizacdo cientifica, didatica e pedagdgica,
contemplando principalmente, um espaco de reflexo sobre a pratica pedagogica. Um
espaco de reflexdo, didlogo e escuta entre os estagidrios, professores e alunos da escola
também ¢ defendido por outros pesquisadores que investigam a identidade dos estagidrios

de EF, como Montenegro et. al., (2014).

A reflex@o do estagiario de EF sobre a realidade escolar e a autorreflex@o sobre a pratica
pedagdgica no ECS levou a um processo de transicdo chamado de identizacdo estudado por
Flores (2018) no ECS de EF. O autor evidenciou em sua tese que occreu com todos os
estagiarios de EF, os rabiscos de uma identidade docente inicial que estarda em permanente

construgdo, reconfiguracdo e reconstrugdo por todo percurso profissional docente.

A (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal com o sentido de ser
professor de EF foi identificado por Silva (2009), conforme os estagidrios geravam a
reflexdo critica sobre as praticas. A reflexdo e acdo sdo entendidas por Bezerra (2012, p. 99)
e Pires (2016, p. 24) como um eixo de movimento para negociacdes de mudancas
identitarias do estagiario que pode levar a ressignificacdo da propria identidade docente no
ECS de EF. Sendo assim, a reflexdo na pratica docente no ECS, deve construir uma

identidade de discentes com autonomia de reflex@o sobre sua pratica- teoria-pesquisa-vida.

Considerar o ECS de EF como momento de reflexdo sobre a pratica pedagogica foi
identificado também no estudo de Rocha (2017, p.77), em que alguns estagiarios apos o
término do ECS relataram que mudariam ou fariam diferente suas intervencdes nas aulas, se
fossem iniciar o ECS novamente, revelando a importancia do ECS como “momento impar

de (re)construgdo identitaria da profissdo de professor de EF”(p.79).

Além da reflexdo na e sobre a pratica vivenciada com agdes de intervencdes
pedagogicas e didaticas, explanagdo de suas ideias, o ECS para Malaco (2004) também ¢

oportunidade para o estagiario de EF reconstruir os conhecimentos aprendidos durante o
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curso, construir novos conhecimentos, discutir teorias, técnicas, praticas educativas e

reconstru¢do de novos conhecimentos.

Arriscamos-nos a defender que os cursos de licenciatura devem entender a reflexdo
sobre/da/na/pela pratica docente como um aprendizado do ser professor transversal a
formagdo inicial, sobre o ensino, pesquisa e extensdo, dentro e fora da escola, em espacos
curriculares e ndo curriculares, em ECS e outras atividades de praticas docentes. Pensar o
agir enquanto experimenta a pratica de ser professor ¢ a reflexfo possivel ao estagiario de

EF no ECS.

Sendo assim, ao relacionarmos a reflexdo como elemento de construcdo da
identidade docente do estagiario de EF, fundamentado nas dimensdes biograficas e
relacionais, destacamos de suma importancia um programa de ECS possibilitar o estagiario
de EF aprender a ser um professor reflexivo antes, durante e depois da pratica em uma
dimensdo temporal e biografica sem deixar de refletir a historia da vida de si e dos outros, e,
simultaneamente e de semelhante relevancia, oferecer possibilidades para a construcdo do
ser professor reflexivo sobre/na/da/pela agdo pratica pedagogica da arte de ensinar, sem

deixar de refletir com os outros.

5.5.6 Afeto

O afeto ¢ considerado em nossa pesquisa bibliografica como um elemento de
construcdo da identidade docente no ECS. O afeto pode ser denominado também como a
disposi¢do, seja positiva ou negativa, de alguém por alguma coisa, pessoa, objeto, uma ideia,
um lugar e, principalmente, em ser professor de EF. Demostrando sentimentos e emogdes.
Segundo estudo de Bezerra (2012, p. 85) o que sustenta as relacdes colaborativas no ECS de

EF para o desenvolvimento da identidade docente “¢ o afeto”.

O afeto e reflexdo s@o elementos de construcdo da identidade docente de estagiarios de
EF que podem atuar de modo integrado no ECS. Ao evidenciar o afeto como sentimentos,
paixdes e emocdes em Wallon (1995), presentes e desenvolvidos também no processo de ECS
para a construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF, Malaco (2004, p. 80) destaca a
reflexdo do estagiario de EF sobre a pratica docente integrada ao afeto/emocio, inclusive a
atividade intelectual deste futuro professor mais comprometido com os desafios do ensino na

escola.
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Ao se reportar a Wallon (1995) a autora explica que existe o antagonismo entre o
afeto/emocdo e atividade intelectual, pois quando a emocdo ¢ muito intensa o desempenho
intelectual e a reflexdo ficam comprometidos, como por exemplo das brigas que acontecem
num jogo de futsal nas aulas de EF. Por outro lado, a reflexdo pode reduzir a crise emocional,
pois a emoc¢do pode ser controlada pela atividade intelectual segundo Malaco (2004). A
pesquisadora apresenta também Vigotski (1998) como outro tedrico que aponta a relacdo do

afeto e a cognicéo, principalmente na investigacdo do pensamento e da linguagem.

Outros autores bases sdo Heller (1985), Sawaia (1995) e Maturana (1999), utilizados
por alguns estudos na tematica da identidade docente no ECS de EF (BEZERRA, 2012;
MALACO, 2004), explicam que varios tipos de sentimentos e afeto, como os sentimentos
simples, complexos, impulsivos e outros, assim como, os varios tipos de afeto entre alguns o
sexual, do medo, da vergonha, os afetos da alegria e da tristeza, bem como as emocgdes. Para
os autores os sentimentos podem ser ideologizados e disciplinados socialmente, de modo que
as relagdes sociais, o agir com o outro, podem ser definidas pelas emocdes. Essa base tedrica
contribuiu, portanto, para o pensamento dialdégico e integrativo pelos estagidrios para a

constru¢do da identidade docente de EF.

Os estudos que relacionam o afeto como um dos elementos de construcdo da
identidade docente no ECS de EF sdo: (MALACO, 2004; SILVA, 2009; BEZERRA, 2012;
FLORES, 2018; CARDOSO, BATISTA & GRACA, 2016-b).

O afeto foi evidenciado como um elemento importante na identidade docente dos
estagiarios de EF no estudo de Bezerra (2012). Compreender como os estagiarios de EF
aprendem o sentimento de ser professor estd voltado em como esse estagiario se sentem e
compreendem as vivéncias do exercicio de ser professor de EF na pratica do ensino, dentro da
escola, como ¢ reiterado pela pesquisadora Malaco (2004), principalmente no contexto do

ECS.

Os estagiarios de EF da PUC-SP investigados na tese de Malaco (2004) se perceberam
no ECS, com maior controle emocional, menor ansiedade e se sentiam mais comprometidos
com a identificacdo sobre o ser professor de EF na escola. Segundo a maioria desses
estagiarios ficaram mais sensiveis e solidarios quando as criancas ficavam tristes ou choravam
aprendizados que a Universidade tem dificuldade em desenvolver em seu espaco institucional.

Mais uma evidéncia da necessidade e importancia da relagdo entre universidade e escola, pois
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este sentimento terno de afei¢do do estagiario com o aluno deve representar um terreno fértil

para formacdo docente.

Em sua dissertacdo, Bezerra (2012) integrou o afeto junto com outros dois elementos
para contribui¢dio da constru¢do da identidade docente dos estagiarios de EF, o dialogo e
reflexdo. A autora explica em seu estudo que o afeto, didlogo e reflexdo foram elementos
importantes a serem desenvolvidos pelos estagiarios de EF nas interagdes entre os agentes
envolvidos na rede colaborativa do ECS, como os “professores, alunos, supervisores,
coordenadores e orientadores” (p.98). E nas situagdes reais de ensino que possibilita a
construcdo da identidade docente nas experiéncias significativas em saber lidar com as
emocdes e sentimentos, e principalmente, em se tornar um docente que goste e tenha prazer
em dar aula, se relacionar com os alunos, conforme destaca em sua tese Malaco (2004, p. 84-

86).

O afeto ¢ o elemento base para uma pratica realmente colaborativa no ECS de EF
(BEZERRA, p. 84). As relacdes entre os atores no ECS envolve fortemente a amizade,
liberdade e confianca como indicadores da afetividade. E o afeto entre os membros da rede
colaborativa que possibilita o suporte requerido para superar as dificuldades de ser professor
na realidade escolar. Baseando-se em Maturana (1999) a autora Bezerra (2012) explica que as

relagdes sociais dos estagiarios de EF, o seu agir com o outro, séo definidas pelas emoc¢des.

Nesta linha de pensamento de destacar o elemento afetivo presente em uma dindmica
de relagdes entre os membros da Comunidade da Pratica, interagdes positivas € como
apontadas por Cardoso, Batista e Graga (2016-b) as afinidades emocionais dos estagiarios de
EF no estagio, podem ocorrer como um fator emocional que desempenha um papel
significativo, ao constituir-se como motor da autotransformacio e consequentemente da

reconstru¢do identitaria docente no ECS.

Os resultados produzidos na entrevista da tese de Malaco (2004, p. 131-143) revelou
que a partir das experiéncias de afeto com os alunos dentro da escola, os estagiarios de EF
relataram que “se sentiam contentes ao verem a demonstracdo de afeto por parte das criancgas,
com apego as criangas, que as criangas fazem questio de ouvir, o gosto de trabalhar com
determinada faixa etaria, satisfacdo ao terminar a aula, muita emocdo ao dar aula [...]”.
Segundo a pesquisadora, essas falas analisadas na dimensdo da afetividade tém relacéo direta
com os pensamentos e reflexdes, aspectos didaticos, e em especial, com a identidade

profissional do futuro-professor de EF.
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Outra contribuicdo de relevancia para a construcio da identidade docente a partir do
desenvolvimento afetivo do estagiario de EF na Educacdo Infantil, como primeira etapa da
educacdo basica, assim como algumas turmas iniciais do ensino fundamental no Brasil, foi o
estudo de Flores (2018). O pesquisador ao analisar relatos de estagiarios de EF no ECS,
afirma que o encantamento de alguns estagidrios pelo nivel de ensino da Educagdo Infantil foi
gerado pela pureza do afeto e respeito das criancas ao estagiario de EF durante as aulas no
ECS. A verdade nas interagdes advindas das criangas e a satisfacdo de ser reconhecido como

professor de EF foram marcas que fortaleceram a construcio do ser professor de EF.

Neste sentido do afeto como elemento de construgdo da identidade docente a ser
desenvolvido nos estagiarios no momento do ECS de EF, leva pesquisadores a entender
melhor como este elemento podera ser norteado no programa do ECS nos cursos de
licenciatura de EF, como apontam Malaco (2004) na relacdo da afetividade na identidade dos
estagiarios de EF, o afeto nas relagdes em grupos escolares segundo Bezerra (2012), assim
como apontam Silva (2009) e Pereira et. al, (2018) ao destacarem a identidade pessoal

integrada a identidade profissional do estagiario de EF.

Nio obstante, isso tudo nos levar a refletir até o momento que, a afetividade como
elemento de construcdo da identidade profissional, esta presente de alguma forma durante
toda a vida da pessoa, sendo assim, as mudancas no olhar de ser professor do estagiario até o
final da carreira ocorrem a partir da natureza humana de integracdo dos elementos, ndo

mudando a esséncia da pessoal.

Pensar o afeto como elemento de construgdo da identidade docente dos estagiarios de
EF no ECS, ndo o coloca como um elemento em posi¢do exclusiva e nem privilegiada nessa
formacdo do ser profissional. E importante destacar, a necessidade do distanciamento da linha
do pensamento de que, o aprendizado tedrico-cientifico-académico tem interdependéncia a
dimensdo afetiva do discente, pois o movimento de engendramento e integracdo entre a
afetividade e outros elementos de construcdo da identidade docente desse discente no ECS,
mostra mais uma vez que ha uma relagdo complexa e dindmica da construgido da identidade

do estagiario de EF.

O afeto como elemento, ou, qualquer dos elementos apresentados nesta pesquisa e de
outras pesquisas que ndo conseguimos alcancar, devem ser pensados como um movimento de
integracdo dos elementos de dimensdes teodricas integrados junto com aspectos da dimensdo

humana, como ¢ apontado como um dos resultados do estudo do pesquisador Flores (2018),
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ao porpor um ECS de EF que va além dos aspectos teodrico-académico-cientifico,
contemplando o afeto, sensibilidade e improvisacdo como elementos de construcdo da
identidade docente no ECS, em que sdo configurados na interagdo da identidade para si com a
identidade para o outro, dentro e fora da sala de aula, podendo desse modo, gerar as

reprentacdes de ser professor de EF no ECS.

Sendo assim, a construgdo de seres humanos mais sensiveis, impulsionado a lidar com
afeto as pessoas de diferentes caracteristicas, sem limite de espago e tempo, desenvolvendo
simultaneamente o senso estético e ético, em especial, desenvolver relacionamentos no
decorrer do aprendizado de ser docente de EF tanto na Escola, quanto na/com a Universidade,
em vista de uma parceria com mais afeto na socializagdo da teoria, pratica e pesquisa, além de

mais afeto entre tais institui¢des formadoras: universidade e escola.

5.5.7 Representacdes

A representagdo para Somekh; Lewin (2015) ¢ um termo que pode ser relacionado ao
processo pelo qual os seres humanos constroem significados criando textos escritos, imagens
€ esquemas visuais, que requer interpretacdo para entender como eles constroem significado
socioculturalmente (em semidtica); assim como, pode ser entendida também, como um
processo pelo qual se constroem e posicionam conceitos como infancia, casamento e outros
momentos para conferir-lhes determinados significados culturais que impdem determinados
tipos de comportamento (em pos-estruturalismo); e por fim, os autores explicam também que
a representacdo pode ser um termo também relacionado a selecdo de uma amostra para

pesquisa.

Para compreender melhor a relagdo das representa¢des como elemento de construcdo
da identidade docente dos estagidrios ¢ importante se atentar que, a partir das diferentes
formas significantes de representacdes dos estagiarios de EF no ECS como suas falas, gestos,
discursos, escritas e posturas ha também os significados de interesses, valores € uma
semantica produzida pelo proprio estagiario. Esse movimento pode ocorrer, porque “a
representacdo jamais ¢ neutra: o que se representa no signo ou em complexos de signos
realiza interesses, os pontos de vista, as posturas e os valores daqueles que produzem signos,

que funcionam como comunicagdo” (SOMEKH; LEWIN, 2015, p. 227).

Embora o socidlogo Durkheim tenha sido o primeiro a apresentar um conceito de

representacdo ao propor alguns estudos usando o termo ‘“representacdo coletiva”,
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consideramos o conceito de representagdes sociais como “a preparacdo para a agdo, ndo soO
porque guia os comportamentos, mas sobre tudo porque modela e reconstitui os elementos do

ambiente no qual o comportamento deve acontecer” (MOSCOVICI, 2012, p. 47).

Ao criticar a psicologia social hegemonica, o tedrico Serge Moscovici (2012)
fundamentando-se na psicologia e sociologia entendendo as representacdes sociais como
“conjuntos dindmicos, seu estatuto sendo a produ¢do de comportamentos e de relagdes com o
ambiente, da acfio que modifica uns e outros, € ndo a reproducdo de comportamentos ou

relagdes, como reacdo a um dado estimulo externo” (p.48).

As representacdes de ser professor ¢ um dos elementos do processo de construcdo da
identidade profissional docente (PIMENTA, 2012, p. 20). A identidade esta profundamente
envolvida no processo de representacdo (HALL, 2006, p.71). Os estagiarios de EF podem
receber grandes impactos em suas representagdes de ser professor de EF no ECS, entre alguns
apontados em estudo de Polati e Henrique (2019) evidenciam o choque de realidade, a
importancia da experiéncia, a pratica pedagogica docente, os processos de responsabilizagdo
perante o contexto escolar e aos alunos, o protagonismo pedagdgico, e em especial, os

tramites burocraticos no ECS evocados pelos estagiarios de EF.

Ao se tratar do tornar-se professor no ECS de EF, a representagdo acerca do eu pode
retratar segundo Flores (2018), de “uma construcdo histérica, dinamica e articulada ao longo
das diferentes etapas de sua vida do sujeito, deve considerar o contexto em que esta inserido o
sujeito” (p.70). Neste sentido, Tardif (2014) reforca que as representacdes acompanha o

percurso do docente nas institui¢cdes profissionais docentes.

Portanto, as institui¢des educacionais estdo expostas aos impactos da globalizacdo,
com o ritmo de integracdo e comunicacdo cada vez mais acelerado. O impacto da
Globalizagdo sobre a identidade é que o tempo e o espago sdo também as coordenadas basicas
de todos os sistemas de representacdo (HALL, 2006, p.70). A escrita, pintura, desenho,
fotografia, simbolizacdo através da arte ou dos sistemas de telecomunicagdes — deve traduzir
seu objeto em dimensdes espaciais e temporais conforme aponta Stuart Hall (2006, p. 70).
Nesta abordagem do multiculturalismo critico em Stuart Hall, o tedrico Moreira (1999)
defende que representagdes e as linguagens sdo elementos de construcéo da identidade, como
as lutas sociais, discursos e outras as acdes que podem transformar as relagdes sociais,

culturais e institucionais em que o significado é gerado.
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No ECS de EF, a partir da revisdo sistematica desta pesquisa bibliografica, os estudos
em que identificamos a discussdo sobre a construcdo da identidade docente do estagidrio de
EF relacionada com as suas representacdes de ser professor, sdo: (SILVA, 2009; FLORES,
2018; PIRES, 2016; BEZERRA, 2012; CARDOSO; BATISTA; GARCA, 2016-a;
PLOTEGHER, 2018; ROCHA, 2017; MALACO, 2004; SOUZA, 2012).

A concepcdo do que € ensinar € o que ¢ uma aula sdo exemplos de representacdes sobre
o que ¢ ser professor, cujo estagidrio de EF pode carregar desde antes da formacdo inicial,
segundo Plotegher (2018) e Silva (2009). As relacdes do individuo ou grupo com o meio
fisico e social s@o influenciadas pelas representacdes sociais, modificando o comportamento
do estagiario no ECS, como apontam em estudo de Polati e Henrique (2019), ao investigarem

discentes estagiarios de EF sobre ECS e suas representacdes sociais.

A partir dos resultados do estudo de Flores (2018), sobre a construcdo da identidade
docente do estagiario de EF no ECS, evidenciou-se que, tanto o tempo anterior a formagao
inicial, a formacdo inicial e, principalmente, o periodo de ECS do curso de licenciatura de EF,

configuraram momentos marcantes para a construgdo de representacdes sobre o ser professor

de EF.

Desde criancas no inicio da educagdo formal as representacdes acompanham a
trajetéria do docente, contribuindo para o contato com a docéncia como explica Pires (2016)
ao se reportar a Tardif e Raymond (2000). Em um processo dinamico, evolutivo, relacional e
necessariamente contextualizado que ocorre a reconstrugdo das representacdes desde a tenra
idade do individuo, entendido também por Cardoso; Batista; Graga (2016a) podera no ECS de
EF desenvolver o significado de ser professor. Nesse processo de construgdo do ser professor
de EF no ECS, as representagdes anteriores e posteriores ao ECS sfo elementos dessa

construcgdo ao longo da vida do sujeito, segundo Flores (2018, p.105).

Os estagiarios de EF podem produzir no ECS representacdes de ser professor de EF
fortalecendo as suas identidades docentes (SILVA, 2009). Segundo a autora, esse
fortalecimento no ECS mostra que a identidade docente ja estd construcdo antes do ECS e em
outros espacgos dentro ou fora da escola. Essa possibilidade de construcdo permanente da
identidade ¢ explicada por Pimenta (2008) ao afirmar que “quando os alunos chegam ao curso
de formacdo inicial, j4 tem saberes sobre o que ¢ ser professor [...] quais foram os bons
professores, quais eram bons em contetudos, mas ndo em didatica, isto €, ndo sabiam ensinar”

(p-20). No entanto, pode ocorrer uma formagdo basica com experiéncias tdo fortes que
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influéncia o desejo e a postura de ser professor antes do ingresso na Universidade, que no
ECS ao voltarmos um pouco no tempo, essas lembrancas, representagdes e imagens “vao aos

construindo como pessoas e profissionais” (SILVA, p.43).

A pesquisadora Pires (2016) explica que essas representacdes sociais prévias ao curso
de EF podem ser construidas e reconstruidas das diferentes formas identitarias (modos de
identificacdo) no envolvimento em grupos especificos como familiares, amigos e/ou mesmo
profissionais, do trabalho, outros grupos sociais, etc. Segundo a autora fundamentada em
Dubar (2005), no ECS essas “representagdes ativas oriundas das diferentes formas identitarias
vividas em cada campo social especifico aproximam e moldam em identidades” (PIRES,

2016, p. 28).

Pensar em representacdes sociais como elemento da construcdo da identidade docente,
nos leva a entender que ha integracdo entre a historia de vida, formacéo e profissionalizacgdo.
A construgdo da identidade profissional do sujeito para Burrnie et al., (2007, p. 348), pode
ocorrer pelas representacdes sobre si mesmo e suas fungdes, interligadas a sua historia de
vida, formagdo e profissionalizacdo. Neste sentido, Silva (2009) afirma que a narrativa do
estagiario no ECS sobre a histéria de vida em que estdo as trajetorias pessoal, escolar e
académica “¢ um bom momento de refletir sobre as representagdes de ser professor]|...]” e essas
representacdes de ser professor contribuiram para um melhor entendimento dos estagiarios
sobre “o que ¢ ser professor de EF na educagdo basica, bem como, os conflitos internos e
externos que vivemos nesse percurso, sempre tentando ser melhor, mais competente,
coerente, profissional e mais humano” (p. 13-16). Sendo assim, a identidade pode ser

“expressada através de nossas representacdes” (p.31).

O contato do estagiario, tanto no tempo da escola de Educagdo Basica pode levar aos
individuos construgdes de imagens e representacdes sobre o ser professor, na convivéncia
como alunos com a propria escola (PIMENTA, 2009; BEZERRA, 2012). Neste sentido, os
sentimentos, afeto, as aspiracdes e valores profissionais e pessoais dos estudantes-estagiarios
tramam a teia de representacdes sobre a carreira do professor, as quais carregam elementos do
tempo da Educacdo Basica para o ECS (FLORES, 2018, p. 105; MALACO, 2004, p. 77;
BEZERRA, p. 45). Essas representacdes norteiam as acdes pedagogicas dos estagiarios de EF
no ECS.

As representagdes prévias sobre o ser professor de EF dos estagiarios no ECS, a partir

das experiéncias vividas no contexto de trabalho, podem contribuir para a (re) construgdo da
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sua identidade profissional (CARDOSO; BATISTA; GARCA, 2016a, p. 524). Nesta
perspectiva biografica que possibilita o didlogo do estagiario de EF no ECS se remeter as suas
experiéncias do passado, que compdem as representagdes de ser professor, as levando ao
momento do ECS sdo apontadas por Silva (2009) e Bezerra (2012) que defendem a
importancia dessas representacdes de ser professor serem reconstruidas, negadas ou afirmadas

nas novas experiéncias da docéncia no ECS, entre alguns estudos bases estio (TARDIF,

2002; JOSSO, 2004; PERES, 2006; PIMENTA, 2008; GOODSON, 1992).

Ao investigar a construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF no ECS em sua
tese, Flores (2018) se reporta a Melucci (2004) para explicar que as representacdes podem ser
incorporadas de si e para/com o outro por meio de processos de identizagdo docente
(transi¢des 1dentitarias, como passagem de aluno para professor). As representacdes
académicas e cientificas e na pratica docente no contexto escolar, podem gerar reflexos na

identizacdo do estagiario no ECS.

Neste sentido, as escolhas e as experiéncias como aluno da educacio basica podem
refletir de forma positiva ou negativa durante o ECS, chamadas por Flores (2018, p.91) de
representacdes de ser professor “provisorias”, como por exemplo, as representagdes
distorcidas sobre o seu ensino como a expressdo popular “bater uma bolinha” (FLORES,
2018, p. 48-54). As representagdes na docéncia podem expressar nossa identidade (SILVA,
2009). No ECS pode ocorrer a permanéncia, construgdo ou reconstrucdo das representacdes
acerca da docéncia, como as escolhas por grupos de pesquisas, preferéncia de uma disciplina
que outra, cursos de extensdo, vivéncias escolares e ndo escolares antes da formacdo inicial,

expectativa da profissdo e outras representacdes segundo a autora Poltegher (2018).

As representacdes de ser professor de EF podem ser construidas ao longo de suas
trajetorias de sua vida (SILVA, 2009). Segundo a autora na formacao inicial, em especial no
ECS, o académico percebe-se como professor, “revendo as imagens e representagdes da
profissdo docente e de professor, reconstruindo-as” (p. 54). Neste sentido, alguns estagiarios
de EF podem planejar suas aulas com o esporte sendo conteudo predominante em suas aulas,
que embora ligada as representacdes prévias e carregadas de significados em uma identidade
social virtual, podem ser reconstruidas por tensionamentos no ECS (PIRES, 2016; SILVA,
2009). Portanto, ¢ nesse cruzamento das experiéncias anteriores com as experiéncias de
praticas docente, principalmente no ECS, que indica uma abertura segundo Plotegher (2018,

p-100) “para a criagdo de novas representagdes sobre o ser professor de EFJ[...]”, levando a
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reflex@o sobre a realidade vivida no ECS, uma “reformulacdo aos atos de pertencimento, que

indica que tipo de profissional que eu quero ser” (p. 101).

O entrecruzamento das representacdes com outros elementos como afeto, saberes e
experiéncias ¢ considerado importante base de construcdo da identidade docente no ECS de
EF também pela pesquisadora Malaco (2004), que ao se reportar a Pimenta e Anastasiou
(2002), explica que tais elementos além dos valores do estagiario, seu modo de situar-se no
mundo, sua histéria de vida, suas representacdes, saberes, anglstias e anseios, sdo bases no
confronto entre as teorias e praticas, a analise das novas teorias e o significado que cada
estagiario e/ou professor permanentemente constroem a sua identidade profissional docente.
Neste sentido, além dos saberes e experiéncias, a escolha pela formacgdo profissional é outro
elemento de construgdo da identidade docente que traz nossas representacdes e imagens de ser

professor (SILVA, 2009).

No ECS de EF alguns aspectos véem sendo relacionados as representagdes do ser
professor de EF, entre alguns a acfo, identificacdo, autonomia, além da reflexdo e relagdes
similar a um agente social, que sdo aspectos apontados por Flores (2018, p. 70) em seu
estudo. Flores (2018) chamou esses aspectos de representagdes acerca do eu que cada sujeito
possui e constrdl de modo dindmico, mutavel, inacabado e que retrata em uma construcio
historica articulada ao longo das diferentes etapas de sua vida, relacionados também de
acordo com os contextos nos quais esta inserido, em especial, no ECS de EF onde essas

representacdes podem levar os estagiarios a construcdo acerca do seu eu ser professor.

Neste sentido, pensar o estagiario de EF integrado a sua dimenséo pessoal, possibilita
entender melhor a diversidade de representacdes de seu professor de EF. Os estagiarios de EF
carregam representacdes anteriores, que na pratica docente de ensino na escola configuram-se
em representacdes sobre como ensinar ou ndo ensinar caracteristicas técnicas do movimento
de uma determinada pratica corporal, além da concepgdo sobre uma boa pratica docente
(FLORES, p. 110; ROCHA, 2017, p. 21). E a partir da reflexdo e analise critica das diversas
representacdes sociais de académicos de Licenciatura em EF, que se contribuiu nas
possibilidades de construcdes e reconstrucdes da identidade profissional docente no ECS,

conforme os resultados obtidos no estudo de Rocha (2017, p. 75-77).

As representacdes do ser professor sdo permanentemente dindmicas e acompanham a
trajetoria docente. A identidade do professor pode ser afetada também por politicas

educacionais e curriculares que incidem sobre a organizagdo escolar e o trabalho deste
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professor, pois devido a este movimento, podem gerar representagdes sobre a identidade
docente, levando a uma ressiginificagdo, positiva ou negativa, da pratica profissional

(OLIVEIRA, 2010; BEZERRA, 2012).

O contato do estagiario com o professor da escola, pode gerer representacdes
negativas como a desvalorizacdo salarial docente, confrontando portanto, o desafio de ser
professor de EF nas escolas de Hoje. A partir dos resultados de entrevistas de alguns
estagiarios de EF em seu estudo, Bezerra (2012) analisou a baixa remuneracdo do professor
de EF como “representa¢des negativas da profissdo de professor, que estdo circunscritas na
memoria de que ser professor é uma profissdo de pouco prestigio, consolidado na baixa
remuneracdo” (p.65). Neste mesmo sentido, Flores (2018) aponta os momentos amargos e
doces, que foram marcantes no momento do ECS, como importantes para a construcio de
representagdes sobre o ser professor de EF e tudo que envolve a profissdo. Ter paciéncia, ter
amor e ter compreensao sdo representacdes importantes ao estagiario na superacio de desafios

de ser professor de EF, conforme ¢ citado por Rocha (2017).

As representacdes sajem negativas ou positivas contribuem para a construcdo da
identidade docente do estagiario por meio das novas experiéncias de ensino no ECS. Ao se
reportar a Mizukami (1986), sobre as permanentes e multiplas representacdes na pratica de
ensino, Souza (2012) evidenciou em seu estudo que ¢ por meio do ECS de EF que os
estagiarios de EF fizeram consideracdes e continuas representagdes sobre suas praticas, que se
integram ao processo de ser docente, produzindo conhecimentos novos sobre o ensino. Sendo
assim, viver a pratica de ensino no ECS ¢ uma possibilidade de experimentar as tensdes de ser

professor que se constroi dentro de si e com os outros.

Nesse sentido da tens@o do interno e externo sobre o proprio sujeito e a integracdo do
individuo com o coletivo, sobre a imagem de ser professor de EF no ECS, que Flores (2018,
p- 73) explica ser nesse processo de representagdes que o agente tem de si (identidade para si)
e as representagdes do impacto que o outro tem na sua identidade (identidade para os outros)
que se constitui a identizacdo docente, em especial quando esse outro, sdo os alunos. As
reunides pedagogicas e da equipe foram representacdes que ndo levaram resultado positivo
para a construcdo da identidade docente do estagiario de EF no ECS, segundo Flores (2018, p.
114). Por outro lado, ser um professor antencioso e paciente com os alunos foi considerado

pelo autor como representacdes positivas para Flores (2018, p. 116).
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Embora o distanciamento da teoria e pratica no ECS, além das crises identitarias que
se pautam nas representagdes individuais reais sobre a construcdo da identidade docente, ndo
impactam no desejo de ser professor. Na atuacdo do estagiario de EF, refletir sobre as
representacdes da atuacdo por meio das rodas de conversas, filmes, fotografias, entrevistas,
notas de campo, gravacdes, anotacdes pessoais, estudos dirigidos e problematiza¢des geram a

construcdo do ser professor, sua identidade docente no ECS (PIRES, 2016; FLORES, 2018).

5.5.8 Competéncias

Ha varios conceitos de competéncias (ARNAU; ZABALA, 2010). O conceito de
competéncia compreende-se em nossa pesquisa ¢ do conhecimento em ac¢do. Considerando
como aprendizagens essenciais presente na BNCC (2017), também pode ser definido como
“conhecimentos, habilidades, atitudes, valores, e a capacidade de mobilizar, articular e

integrar, expressando-se em competéncias” (p.04).

A competéncia profissional docente entendida como capacidade de mobilizar o
conhecimento, se distancia do entendimento aplicacionista de competéncia. Nesse sentido a
orientagdo nacional ao cursos de licenciatura de EF € considerar o entendimento da construcdo
da identidade docente do futuro professor de EF integrada a capacidade de mobilizar os
conhecimentos, transformando-os em acdo (Parecer CNE/CP n° 9/2001, p. 29). Um sentido de
competéncia inspirado na sociedade democratica, compreendendo o papel social da escola, ao
dominio pedagodgico do professor, competéncia para investigar sua propria pratica (Resolucao

CNE/CP 1, de fevereiro de 2002, art 6°, p.3).

Além do distanciamento ao aplicacionismo no conceito de competéncia desta pesquisa,
ha de se considerar também, o distanciamento ao reducionismo. A competéncia como
elemento de construcdo da identidade profissional docente que se discute nesta pesquisa, ndo
deve reduzir o professor a determinadas competéncias técnico-profissionais, reduzindo o
professor a um técnico, desconsiderando o ser humano produzido na humanidade.

Humanidade em que foram geradas as profissdes.

A formac@o inicial ndo se constitui o Unico processo de desenvolvimento profissional
do professor, de difusdo de conhecimentos e condi¢des para aquisi¢do de competéncias e
habilidades educativas, por outro lado, esta compreensdo ndo desmerece a formacdo inicial
como importante etapa de formacao profissional e desenvolvimento da identidade profissional

pelos futuros professores (PEREIRA; HENRIQUE, 2016, p. 48). O ECS dar sentido as
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competéncias profissionais CONTRERAS (2002). Investigando a identidade docente no ECS
de EF, Rocha (2017) defende que a formacdo inicial ¢ a base para o desenvolvimento de

competéncias. Neste sentido, a conexdo entre as competéncias e habilidades é, segundo Rocha

(2017), assegurada pelo ECS.

Ao mvestigar a identidade docente dos estagidrios de EF, Pereira et. al., (2018, p. 03-
12) aponta que a formagdo inicial é evidenciada como periodo de conhecimentos,
competéncias, habilidades e identificacdo profissional, que serdo levados para as futuras
intervengdes profissionais. Neste sentido, a mesma relacdo das competéncias com a
construcdo do ser professor de EF no ECS permanece existindo com outras competéncias e
novos olhares de ser professor de EF ao longo da trajetéria docente, aproximando, portanto,
do principio defendido por Dubar (2005; 2009) da permanente construcdo da identidade

profissional.

As competéncias profissionais, assim como, as identidades profissionais, passam por
um processo de transformacio permanente na formacio docente, em especial, no ECS de EF.
O ECS ¢ considerado um momento de formagio com contextos educativos proficuos as
intervengdes dos estagidrios, como possibilidade de vivéncias de desenvolvimentos das
competéncias que sdo transformadas em acgdes profissionais docentes (ROCHA, 2017,
SILVA, 2009). No ECS de EF, a pesquisadora Pires (2016) defende que as competéncias
pedagodgicas e profissionais sdo habilidades a serem adquiridas de acordo com as intervencgdes
no ECS, ou seja, “as habilidades e conhecimentos construidos na formagdo se transformam
em competéncias” (p.80). Corroborando neste mesmo sentido e diregdo, o pesquisador Flores
(2018) defende que “as habilidades e os conhecimentos construidos durante a formagdo se

transformam em competéncias, no periodo do ECS” (p.159).

As competéncias como elementos de construcdo da identidade docente t€m forte
contribuigdo para a transicdo de estagiario para professor, baseando-se em Pimenta (2008) em
que afirma as competéncias integradas com outros saberes, pode “colaborar no processo de
passagem dos alunos de se ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor”
(PIMENTA, 2008, p. 20). Essa necessidade de integracdo entre os elementos, como os
saberes experiénciais com as competéncias € conhecimentos € importante para Silva (2009,
p-30) no processo de construcdo da identidade docente. Um elemento s6 ¢ importante, mas

nio o suficiente.
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A competéncia foi apontada como um dos elementos de construcdo da identidade
docente do estagiario de EF no ECS pelos seguintes estudos: MALACO, 2004; SILVA, 2009;
BEZERRA, 2012; SOUZA, 2012; PIRES, 2016; ROCHA, 2017; VANZUITA; RAITZ;
GARANHANI, 2017; PEREIRA et al., 2018; PLOTEGHER, 2018; DA SILVA, 2018;
FLORES, 2018.

A partir desses estudos percebemos que os cursos de formagdo de professores na area
da EF assumem papel fundamental na constru¢éo da identidade de um professor consciente
das competéncias e das habilidades de professor, assim como da representagdo do que ¢é ser
professor. Conhecer sua propria capacidade de agdo possibilita o ECS como um espago de
destaque para as competéncias, habilidades e representagdes serem “‘percebidas
individualmente pelo licenciando” (FLORES, 2018, p. 128). Em sua tese o autor identificou
que ¢ nas acdes docentes no ECS, como de autorreflexdo, que possibilitava os estagiarios

perceberem “um autoconhecimento de emogdes, caracteristicas pessoais e competéncias” (p.

130).

A formacdo docente por tanto, nfo tem como Unica finalidade a aquisicdo de um
conjunto de competéncias profissionais necessarias para o novo posto de trabalho, pois
Plotegher (2018) também corrobora a importancia da integragdo da dimensdo pessoal
intrinseca ao desenvolvimento profissional, no processo de construcdo da identidade
profissional docente. Este ¢ um ponto central desta sessdo de estudo, em que a competéncia do
profissional docente ndo ¢é concebida no curso de formagdo superior. Nem todos os
licenciados saem com a mesma competéncia ao final do curso, mesmo com o mesmo curso e
disciplinas, as habilidades e competéncias de ser professor sido diferentes, pois sdo pessoas
diferentes de mesmo curso profissional. Sdo habilidades e competéncias da historia de vida
que cada estagiario de EF carrega em sua formacio académica, cientifica e experiéncia de

saber fazer no ECS.

As competéncias do desenvolvimento profissional docente que implicam colocar o
sujeito em contato com suas lembrancas e evocar as recordagdes, marcas e lembrancas da
época escolar sdo consideradas por Josso (2004) como competéncias relacionais,
competéncias verbais e intelectuais, em que alguns estudos que investigam a construgdo da
identidade no ECS de EF discutem, entre alguns, estudos de Plotegher (2018), Malaco (2004)
e Bezerra (2012).
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Apesar de Malaco (2004) considerar que as questdes pessoais, pedagogicas e afetivas
integradas aos aspectos profissionais de competéncias do professor, e que sdo pouco
exploradas em estudos de formac@o docente, a autora mostra a relevancia dessa integracdo da
competéncia docente ser discutida na perspectiva autobiografico de formagdo docente como
os estudos reportados pela autora, entre alguns (Novoa e Finger, 1988; Josso, 1988; Novoa,
1992; Goodson, 1992). Dentro dessa perspectiva que considera a identidade de si sem limite
de tempo, ndo somente as competéncias experimentadas pelos estagiarios de EF previamente
ao ingresso do curso, também a competéncia anterior de outros professores da educagio
basica pode contribuir para a construgdo da identidade docente do estagiario no ECS, como
foi identificado nos resultados de Bezerra (2012, p. 61), em que a competéncia de ensinar do
professor da época da escola da educacdo basica (professor de outra area, como de
matematica) foi atribudo pela autora como positivo na escolha e contribuicdo para a

construcdo da identidade docente do futuro-professor de EF.

J4 em uma perspectiva colaborativa de construgdo da identidade docente no ECS de
EF, Bezerra (2012, p. 93) identifica a competéncia colaborativa a ser desenvolvida pelo
estagiario de EF no decorrer do ECS, ampliando o olhar do estagiario para entender que o
trabalho do professor serd mais bem desenvolvido em cooperagdo com seus pares e que €

preciso, portanto, saber relacionar-se.

Para aquisicdo das competéncias profissionais Malaco (2004, p. 35) afirma que ¢é
necessario o futuro professor ter contato direto na comunidade escolar além do campo de
atuacdo. Conforme Da Silva (2018) os estagiarios devem produzir novas competéncias e
conhecimentos num processo de construgéo coletiva, considerando o ECS como um espaco de
didlogo e ndo como mera aplicacdo das habilidades/competéncias, mas sim, de construgdo da
identidade docente de um futuro professor com competéncias pessoais, afetivas, pedagodgicas
e cientificas aliadas ao conhecimento, as capacidades, as habilidades, a atitude profissional e
para a sua construcdo social docente de EF, conforme aponta também Zancan (2012) e

Barros; Pacheco; Batista (2018).

Outro tipo de competéncia identificada por Bezerra (2012, p.92) para o aprendizado de
ser professor pelo estagiario de EF é a competéncia dialdgica, que tem como base, saber
dialogar. Assim, os estagiarios podem aprender na interagdo direta com os alunos da escola
dentro da sala de aula, mesmo diante de uma turma com muitos alunos. Em seu estudo,

Bezerra (2012) se reportou ao conceito de competéncia dialogica de Pacca er al (2000) que se
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refere a capacidade de estabelecer e conduzir uma interagdo pessoal com seus alunos,
levando-os a envolver-se com o processo de ensino aprendizagem e conduzir uma interagdo
pessoal com os alunos, levando-os hd uma posicdo pessoal e auténoma frente ao

conhecimento.

O ECS ¢é um percurso da trajetéria de formacdo inicial com ricas experiéncias ao
estagiario, que permite justificar este momento como de (re) conhecimento de competéncias,
ndo prontas nem acabadas, mas em permanente desenvolvimento, que se desdobram e podem
ser repensadas durante a formacdo inicial segundo Pereira ef al.,, (2018). As competéncias,
junto com saberes e atitudes para Novoa (2008) contribuem para a mobilizagdo do
conhecimento ticito® na acdo educativa. No ECS de EF, ocorre também a integracdo de
elementos tedricos e praticos para a construcdo da identidade docente, principalmente, a
integracdo dos fundamentos cientificos com as experiéncias anteriores, evidenciado por Souza

(2012).

A integracdo, articulagdo e entrecruzamento dos elementos de aspectos tedrico-
académico-cientifico com os elementos de aspectos humanos, nos leva a entender como um
caminho para o possivel distanciamento do curso de formacao do ser professor de EF da visdo
tecnicista, aplicacionista e reducionista. Um ECS com dispositivos que possibilite a
integracdo dos elementos tedricos integrados aos elementos de aspectos praticos, para a
construcdo da identidade do estagiario de EF como um profissional com multiplas
competéncias técnicas, cientificas, tedricas, inter-pessoais, intra-pessoais, humanas e outras,

torna-se uma construcdo identitaria possivel para a escola de hoje.

Distante de uma formacgio de professor de EF aplicacionista pesquisadores propdem o
ECS para garantir a ampliacdo da competéncia profissional e ndo apenas sua aplicacdo,
conforme estudo de Batista et al.,, (2012, p.105) citado por Da Silva (2018, p. 24). Sendo
assim, alguns cursos de licenciatura de EF objetiva o aprendizado de competéncias
profissionais, como ¢ o caso da Universidade Federal de Pelota — RS (DA SILVA, 2018).
Neste sentido, Malaco (2004) também alerta para o distanciamento da competéncia com a
identidade profissional no ECS com as perspectivas do capital, produtivista, tecnicista,
desconsiderando as potencialidades humanas como meio de transformagéo da realidade. Por

tanto, a competéncia para a construcdo da identidade docente do académico de EF deve

59 Conhecimento ticito gerado pela reflexdo na agdo, caracterizado pos Schén (1995) como espontineo,
intuitivo, experimental e cotidiano. Reiterado na identidade docente por Névoa (1999; 2008), como uma
dimens&o tanto pratica e tedrica.
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minimizar a ideia de formagao técnica em alguns curriculos do curso de EF segundo Pereira et

al., (2018).

Neste sentido, é preciso ir além da reproducdo de (treinar) habilidades e (aquisi¢cdo)
competéncias dos estagiarios de EF na pratica de ECS. Batista et al., (2012, p.91) explicam
que ¢ fundamental um processo de formacdo docente flexivel e integrado, para a possibilitar
no ECS “a capacidade de mobilizar os conhecimentos e habilidades face as situagdes
concretas na escola do ECS, e de refletir criticamente sobre os meios, as finalidades e as
consequéncias da sua agdo pedagogica” (p.91). A pesquisadora Malaco (2004) entende que a
pedagogia das competéncias na formacio inicial de EF deve “evitar a fragmentacdo do
conhecimento que ocorre no sistema de ensino pautado por disciplinas, visando a um trabalho
interdisciplinar voltado para as aprendizagens significativas, que valorize as experiéncias dos

alunos para a construgdo novos conhecimentos” (p.32).

Entender como ocorre o fenomeno da transi¢cdo do jovem do mundo académico para o
mundo do trabalho docente, parece ser um tema que atrai atencdo dos investidores de
diferentes disciplinas sociais, economia, sociologia, psicologia, orientagdes profissionais e
outras. Na EF investigar tal fenomeno de transicdo da identidade profissional docente, requer
um olhar ao desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos de insercio
laboral, parecendo assim, ser um dos motivos que Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017) se
debrugou a investigar também a relacdo do desenvolvimento da competéncia sobre a

identidade docente do futuro-professor de EF.

Para a construcdo da identidade profissional dos estagiarios de EF no ECS necessita-se
de professores tanto da universidade quanto da escola com habilidades de gestdo no ECS,
além disso, um ECS de EF que possibilita aos estagiarios de EF se tornarem profissionais
competentes, pro-ativos e empenhados na atuacdo docente nas escolas e outras comunidades
em que participam no ECS, para formar cidadios na relagdo com os outros, para o mundo

conforme afirma Pereira et al., (2018).

A competéncia profissional, que envolve dimensdes tedricas e humanas, tem a relacio
com a construcdo da identidade profissional nos espacos que possibilita experiéncias no
cotidiano escolar, entre eles segundo Malaco (2004), o ECS. Distante da visdo aplicacionista
da competéncia, a autora em sua tese, considera a competéncia profissional docente no ECS
como a constru¢do de um ser professor para aprender a fazer, para enfrentar desafios,

facilitando o trabalho em equipe. Por meio da socializagdo no ECS as competéncias basicas,
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conhecimentos cientificos e pedagdgicos podem ser adquiridos pelos estagidrios para atuar na
carreira docente, considerando a integracdo das praticas corporais ¢ a formagdo humana
(FLORES, 2018). Neste sentido, o autor destaca o professor da escola com um papel
fundamental na formagdo do estagiario, “pois ele agrega saberes, competéncias e experiéncias

relacionadas a um ambiente profissional e pessoal” (p.100).

A desvalorizagdo da competéncia do saber-fazer o ensino e da capacidade de
mobilizacgdo e transformac@o dos saberes dos estagiarios de EF no ECS ¢ desprivilegiada pelo
modelo de formacgdo aplicacionista conforme ¢ criticado no estudo de Canciglieri (2016)
como um problema no contexto do curso de formacdo inicial de EF, principalmente, no ECS
de EF. Neste sentido critico, as competéncias buscadas a partir da reflexdo do estagiario em
processo de formacdo inicial ndo s@o suficientes para apontar um bom professor de EF
conforme apontam Pereira et al., (2018), precisando considerar também outros elementos, que

entre eles, a escolha e gosto pela profissao.

Discussdes que nos leva a corroborar nosso apontamento, no que tange a necessidade
dos cursos se licenciatura em EF se atentarem para a integracdo dos elementos de construgdo

da identidade docente no ECS de EF, como reflexdo, competéncias, escolhas, afeto e outros.

Portanto, a constru¢io da identidade docente com competéncias profissionais para
atuar nas escolas de hoje, exige uma estruturacdo e organizacdo curricular dos cursos de
graduacdo em EF e por conseqiiéncia a formacdo de professores da educagdo basica,
assim como o ECS da licenciatura em EF, legitimando o espago legal que é oferecido pela
legislagdo nacional, conforme aponta o artigo 7° da Resolugdo CNE/CES n° 7/2004
(BRASIL, 2004), que estabelece:

Art. 7° Cabera & Instituigdo de Ensino Superior, na organizagdo curricular do curso
de graduagio em Educagfio Fisica, articular as unidades de conhecimento de
formagdo especifica e ampliada, definindo as respectivas denominagdes, ementas e
cargas horarias em coeréncia com o marco conceitual e as competéncias e
habilidades almejadas para o profissional que pretende formar(BRASIL, 2004, p. 3).

Neste sentido, em sua tese, Flores (2018) mostra que a constituicdo da identidade
docente “‘somente se configurou a partir das experiéncias do ECS na escola (habitus
profissional), por meio de reflexdes e autorreflexdes sobre as vivéncias pessoais e relacionais
da pratica docente, com os conhecimentos e competéncias adquiridos na universidade
(identidade visada)” (p.164). Sendo assim, € na integracdo das experiéncias na escola com as
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competéncias adquiridas na universidade que ocorre a construcdo da identidade docente no

ECS.

Todos esses argumentos e discussdes mostram, que a realidade da pratica de aula deve
ser mostrada ao estagiario de forma clara, pois se ndo, podera colocar em davida as
habilidades e competéncias adquiridas no inicio da formacéo inicial pois embora haja reflexdo
e mobilizacdo com a pratica, alguns estagiarios no estudo de Pires (2016, p. 184) criticaram
que nem a Universidade, nem os professores da Universidade mostraram o que é a escola de

hoje.

Hoje, o problema de dicotomia de teoria e pratica na formagdo docente permanece. A
construcdo da identidade docente com competéncia profissional para atuarem nas escolas de
hoje requer a integragdo dos conhecimentos tedricos e da pratica pedagodgica. O ECS foi
considerado no Brasil por Pimenta (1994) como um momento privilegiado da formacdo

docente para enfrentar a dicotomia teoria e pratica.

No estudo com estagiarios de EF, Malaco (2004) afirma do potencial do ECS para a
integracdo teoria e pratica no desenvolvimento de competéncia em paralelo com a identidade
docente, mas ao mesmo tempo, a autora reconhece que o ECS ndo ¢ suficiente, devido ao
pouco tempo disponivel, pelo grande numero de estagiarios para os professores da escola e
universidade, pouco projetos que propiciem um entrecruzamento de elementos como
afetividade, competéncias, reflexdo, teoria e pratica pedagdgica no ECS, sem descartar os
conhecimentos de carater técnico como competéncias de ser também um professor de EF que

aprenda a planejar, executar, orientar e avaliar as atividades de EF.

Formar professores que mobilizem os conhecimentos da teoria da educacdo e do
ensino realidade social e que desenvolvam a capacidade de investigar a propria experiéncia,
para, a partir desta, constituir e transformar seus saberes/fazeres docentes num processo
continuo de construcdo de suas identidades como professores (PIMENTA e LIMA, 2004,
p-92). Neste sentido de permanente construgdo da identidade docente na formacdo inicial da
Licenciatura dos cursos de EF, Pereira et al., (2018, p.09) evidenciou que as trajetérias de
formac@o do futuro professor de EF, depara-se no ECS com diversos desafios, confrontando
além dos saberes as competéncias, como elementos importantes na identidade docente do

estagiario de EF.

253



5.5.9 Autonomia

A autonomia ¢ entendida nesta pesquisa bibliografica no sentido Freireano como a
capacidade e a liberdade de construir e reconstruir o que lhe é ensinado, perante as demandas
sociais na sociedade que vive (FREIRE, 2002). Para a identidade docente em Novoa (1995), a
constru¢do do modo de ser e estar na profissdo requer tempo para refazer identidades,
acomodar inovagdes e assimilar mudangas, em especial, a capacidade docente de exercer com

autonomia a sua profissdo.

Considerando o panorama de problemas na formagdo docente no Brasil, ja mostrados
e distutidos em sessdes anteriores desta pesquisa, a tentativa de reducdo da autonomia do
professor na sua atuagdo profissional por politicas plblicas de avaliacio externa, gestio
democratica e meritocracia nos leva a refletir e entender serem imprescindiveis os cursos de
licenciaturas se atentarem a construgdo da identidade do professor com autonomia para atuar

nas escolas de hoje.

Os estudos que consideram a autonomia como uns dos elementos de construgdo da
identidade docente no ECS de EF sdo: (BEZERRA, 2012; DA SILVA, 2018; CARDOSO,
BATISTA, GRACA, 2016-b; MALACO, 2004; SILVA, 2009; PLOTEGHER, 2018;
FLORES, 2018; SOUZA, 2012).

Autonomia ¢ um termo de origem grega cujo significado estd relacionado
com independéncia, liberdade ou autossuficiéncia. No ECS de EF, a autonomia pode ser
entendida como a “condi¢do de se sentir capaz” (FLORES, p. 135). Sendo assim, oportunizar
ao estagiario de EF o aprendizado de ser um professor com a qualidade, ser livre para tomar
decisdes, ser responsavel sobre suas proprias acdes, ser independente, ser e
ter autossuficiéncia sdo aspectos considerados importantes estarem atentos pelos cursos de

formac@o superior dos professores de EF.

Neste sentido, a autonomia pode ser considerada também como um importante
elemento de construcdo da identidade docente a ser desenvolvido no estagiario de EF, ou seja,
desenvolver no estagiario um novo modo de pensar, agir, estar e ser professor de EF que va
além da transmissdo de conhecimentos, superando a reproducio de modelos didatico-
pedagogicos das aulas de outros professores da escola, mas de atuar com a liberdade de
discutir e construir aulas inovadoras junto com os professores, colegas estagiarios e os

proprios alunos da escola, com a finalidade de, ao mesmo tempo em que desenvolve sua
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identidade autdnoma de ser professor de EF o aluno da escola contribui como agente da

construcdo da identidade docente do proprio estagiario.

Em sua tese, Malaco (2004) aponta a possibilidade do estagiario no ECS elevar sua
autonomia de ser professor. No entanto, desenvolver autonomia ndo significa atuar
“livremente” sem ética e compromisso com o aluno. A autora se reportando a Contreras
(2002), defende que o professor de EF deve aprender a agir de maneira ética, compromissada
e responsavel no desenvolvimento da autonomia de ser professor. No ECS de EF, a
pesquisadora Malaco (2004, p. 113) mostra que alguns estagidrios tiveram maior autonomia,

flexibilidade e liberdade para atuarem nas escolas, com a presenca dos professores (p.113).

A autonomia para Flores (2018, p. 70.; p. 73.; p. 131) ¢ entendida como um dos
elementos da construcdo dos aspectos individuais da identidade no ECS, ou seja, do eu que
cada sujeito possui e constroi ao longo de sua vida. No ECS de EF o autor entende que o
desenvolvimento da autonomia do estagiario se nos da diversos espacos que o ECS oferece,
como reunido de pais, conselho de classe, além das aulas com os alunos, que reiterado por
Plotegher (2018, p.126), tais espagos podem contribuir para desenvolver o futuro professor de

EF.

Preparar o jovem em formacdo profissional no seu desenvolvimento da autonomia
intelectual e profissional, para agir com autonomia de pensamento, analisar criticamente as
diversas situacdes que vivencia decidir por si mesmo, em diferentes momentos de sua vida, €
apontado no estudo de Malaco (2004). Portanto, desenvolver a autonomia do estagiario em
um periodo que a autonomia do professor esta cada vez mais em risco, torna-se cada vez mais
necessario estudo na tematica de construcdo da identidade docente que contemple a

autonomia como elemento na construcdo do ser professor de EF.

Fazer intervengdes no ECS dentro do contexto escolar pode gerar no estagiario de EF
autonomia e responsabilidade, que segundo Bezerra (2012, p. 89) possibilita o estagiario
exercer o papel de professor no ECS com caracteristicas proximas da experiéncia dos
professores em inicio de carreira60. Neste sentido, o ECS exige amadurecimento e muita
responsabilidade para o estagiario de EF atuar nos espagos escolares do ECS, conforme

discute Flores (2018).

60 Tomando por base o estudo de Huberman (2000) sobre o ciclo de vida profissional dos professores, a fase de
entrada na carreira para o desenvolvimento profissional docente que se refere, se compreende entre 1 a 3 anos da
docéncia.
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Aprender a ser um professor de EF autonomo no ECS depende diretamente da
identidade docente do professor de EF da escola tem do estagiario. Alguns estudos mostram
que o olhar do professor de EF ao ECS ¢é de muita resisténcia ao acompanhamento do
estagiario. O pesquisador Da Silva (2018) aponta que, alguns professores da escola se eximem
de responsabilidade para com o estagiario, no discurso de que a fungéo avaliativa do processo
de estagio estda nas mdios apenas do professor universitario, devidamente designado e
remunerado para desempenhar tal tarefa. Por outro lado, o estagiario é bem vindo ao professor
que entendem o ECS como um momento de descanso enquanto justifica o desenvolvimento

da autonomia ao forgar o estagiario a aprender dar aula na tentativa erro.

Essa visdo do professor de EF da escola deve ser ressignificada, reconstruida e,
dependendo, desconstruida. Neste sentido, determinadas Universidades avangam na formagao
de professores de EF com conhecimentos especificos ao acompanhamento do estagiario de EF
dentro da escola, como ¢ o caso do curso de pds-graduagdo Lato Sensu em Supervisio de
Estagio Curricular em Educagdo Fisica na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), organizado pelo departamento de Educagdo Fisica e Desportos da UFRRJ
coordenado pelos professores® José Henrique dos Santos e Elisangela Cely, desde o ano de

2019.

A conquista da autonomia pelos estagiarios mediadas pelo professor da escola, foi um
dos elementos identificado no estudo de Cardoso, Batista e Graca (2016b, p.140-141) como
importante para a reconstrucdo da identidade profissional docente na pratica de um ECS de
EF. Segundo as autoras, o desenvolvimento da autonomia como elemento de construgido da
identidade do estagiario de EF, teve contribuicdo importante do professor da escola, ao mediar
a partir de uma relagdo de alterndncia entre proximidade e distdncia. Neste sentido relacional
da identidade docente, o estudo concluiu também a importincia de professores com

habilidades de gestdo no ECS.

Neste sentido de reconstrugdo da identidade profissional de EF no estagio de EF os
pesquisadores Cardoso, Batista e Graca (2016b) concluiram que a conquista da autonomia
crescente dos estagidrios se deu a partir da relacdo de alternincia entre proximidade e
distanciamento. Ou seja, ora o professor deve se manter distante, mas ao observar algum

descontrole do estagiario com a turma deve estar préximo para junto superarem os problemas.

1 José¢ Henrique é lider do Grupo de Pesquisa em Pedagogia de Educagdo Fisica e Esporte (GPPEFE).
Elisangela Cely ¢ pesquisadora do referido (GPPEFE) e orientanda pelo professor José Henrique no
doutoramento pelo PPGEduc da UFRRJ. Ambos coordenam o Curso de Extensdo de Estigio Curricular
Supervisionado para professores de EF da Educagfo Bésica.
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Essa base profissional coletiva ¢ apresentada pelos autores como importantes para
desenvolvimento da autonomia do futuro profissional de EF na formacgéo universitaria. Nos
resultados de Plotegher (2018, p. 97) ha relatos de estagiarios de EF que aponta o professor da

escola estimulavam a autonomia para atuar com liberdade como professor-estagiario.

Os autores explicam que a integracdo dos elementos de autonomia e reflexdo dos
estagiarios de EF no estudo, foi mediada pela gestdo da professora da escola, por meio do
distanciamento e aproximacdo, levando assim, a reconstruc¢do da identidade docente desses
estagiarios de EF. Equilibrar a acdo do estagiario “s6” e “acompanhado”, foi desenvolvido
com certa expertise pelo professor cooperante (da escola) no estudo de Cardoso, Batista e
Graga (2016b). O entrecruzamento da reflexdo critica do estagiario pode levar segundo Souza

(2012) a autonomiza politica, aquela mesma autonomia, discutida por Libaneo (2005).

O entrecruzamento de dois ou mais elementos de construgdo da identidade docente no
ECS de EF sdo mostrados pelos estudos selecionados nesta pesquisa, além de outros
referenciais tedricos, entre alguns, conversamos com Noévoa (1995) e Freire (2002). No livro a
Pedagogia da Autonomia, Freire (2002) ja mostrava a importancia da formagdo do professor
com autonomia, reflexd@o critica sobre a pratica, aberto ao didlogo, com afetividade ao querer

bem aos alunos e com outros saberes.

Neste sentido, os cursos de licenciaturas em EF devem valorizar a autonomia na
formacdo do futuro professor, bem como, a capacidade de tomar decisdes. No ECS a
pesquisadora Souza (2012), preconiza uma formacgdo que capacite o futuro professor a ter
autonomia de contruir conhecimentos junto com a reflexdo sobre a pratica do ECS sem
desconsiderar as teorias cientificas-pedagogicas-académicas. Além da autonomia e reflexdo se
integrarem na identidade docente, o ECS para Silva (2009) pode criar possibilidades de
despertamento da criticidade do estagidrio para proporcionar autonomia na sua atuagdo

profissional, assim como, a reflexdo em toda sua trajetoria formativa.

Ao se reportar a Zabalza (2004) e Novoa (1995), a pesquisadora Silva (2009) mostra a
relagdo de outros elementos de construgdo da identidade com a autonomia, tais como o
desenvolvimento das competéncias, reflexdo, desenvolvimento pessoal e conhecimentos. A
competéncia do estagidrio para realizar sua tarefa de ser professor no ECS com autonomia e
responsabilidade ¢ defendida por Rocha (2017). A autonomia para Bezerra (2012) também

pode ser desenvolvida conforme o estagiario constroéi seus saberes experiénciais € Vo

257



refletindo sobre suas praticas docentes, principalmente, a partir da orientagcdo pedagogica com

o professor da escola.

O estagiario de EF pode chegar a um maior nivel de autonomia sobre a pratica docente
no ECS segundo Bezerra (2012, p. 68-80). Segundo a autora, entre os motivos que levam ao
aprendizado dessa autonomia ¢ a reponsabilidade do estagiario por cumprir uma unidade
programatica de ensino; a vontade de ir além da observacdo das aulas, mas buscar sempre a
situacdo interventiva de ensino; o simples fato de estar imerso na realidade da escola;
compromisso com o processo de ensino e aprendizagem; autonomia em se posicionar sobre as
criticas realizadas sobre suas a¢des pedagogicas nas aulas; autonomia para ouvir os alunos;
autonomia de gerar regras de disciplinas e limites nas aulas; autonomia para negociagdes
antes das intervengdes e apods refletindo sobre as suas aulas dadas e o ser professor de EF;
autonomia de propor ideias ou projetos junto com o professor de EF da escola. A integragdo

de teoria e pratica também ¢ uma preocupagdo de Bezerra (2012).

Entende-se, portanto que a relagdo da autonomia com a identidade docente ocorre da
seguinte forma. O ECS possibilita o desenvolvimento da autonomia do estagiario de EF, essa
autonomia contribui para a construgdo e/ou reconstrucdo da identidade docente,
principalmente, para o surgimento de uma nova autonomia no estagiario alcancando desse
modo um novo olhar docente de ser auténomo para construir novos conhecimentos para
tomada de solucdes ou resolucdes de problemas nas aulas escolares que vdo surgindo de
modo dindmico. Neste sentido Plotegher (2018) defende a formagdo do professor integrada
aos aspectos pessoais e profissionais, que va além dos contetidos das disciplinas obrigatorias
que constituem a grade curricular, espacos que propiciem a troca de conhecimentos, vivéncias
praticas, reflexdes teodricas e praticas, as autorreflexdes, principalmente, meios para o

desenvolvimento da autonomia.

A pesquisadora Pires (2016) percebeu a autonomia para um melhor entendimento
sobre as competéncias e habilidades de ser professor, que foi o caso de um estagiario de EF
com mais de 40 anos de idade, enquanto nos outros estagiarios mais novos ndo ocorreu tao
reflexdo, levando a evidéncia segundo Pires (2016), que, ha “pouca expressividade sobre uma
reflexdo para a docéncia advinda da universidade” (p. 146). Convergindo ao problema central
do ECS em ainda ser muito tedrica e pouco pratica e reflexiva, que parece impulsionar o

crescimento de estudos sobre formacdo docente, e em especial a identidade docente, somando
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forcas a superar a questdo do distanciamento da teoria e pratica na formacdo docente hoje no

Brasil.

A classica distor¢do entre teoria e pratica no ECS de EF também ¢é apontado por Da
Silva (2018) como um problema muito estudado no ECS. Diante deste problema classico, o
autor aponta a necessidade de um ECS de EF que ofereca ferramentas pedagogicas aos
estagiarios aprenderem pensar de modo autdénomo, planejar suas acdes e atuar de forma ativa
no processo de ensino e aprendizagem com novas metodologias, os professores necessitam
trabalhar em parceria, com diferentes recursos tecnologicos, oportunizando a integragdo entre
areas diferentes de conhecimento, bem como um trabalho inter e transdisciplinar com
resultados positivos. Corroborando com Da Silva (2018), os pesquisadores Montenegro et. al.,
(2014, p. 560) acreditam no ECS de EF ser possivel de alcangar a construgdo da identidade de

um professor de EF auténomo.

Portanto, os atores responsaveis na formacdo no ECS de EF devem ter consciéncia da
importancia que se integre as biografias, conhecimentos da formagéo inicial e experiéncias
das praticas dos estagiarios, para a reconstrugdo da identidade docente, ou seja, a producdo de
novos conhecimentos praticos coletivo no ser professor, ndo confundindo autonomia do ser
professor com autosufissiéncia e abandono do estagiario (CARDOSO; BATISTA; GRACA,
2016b).

Por fim, pensamos na construcdo da identidade de um estagiario de EF mais
autdénomo, acreditamos que isto é necessario e € viavel quando o estagiario de EF junto com
todos os atores educacionais assumirem a autonomia daquilo que denominamos escola, com
projetos proprios e contextualizados, com métodos didatico-pedagodgicos coerentes, trabalho
ativo do aluno e mecanismos de avaliacio em processo. Mas, para isso, € preciso um
movimento de conscientizagdo construido socialmente por todos para todos, com didlogo com
uma rede democratica de relacionamento entre a comunidade com a escola e vice-versa, € ndo
s6 com a tecnologia de comunicagdo, € ndo s6 com aulas on lines, e ndo sé6 com um trabalho
comprometido e unido em prol das metas assumidas na autonomia de todos os atores (escola-
comunidade escolar-universidade), mas consciente das possibilidades e meios de

verdadeiramente educar a todos.
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5.5.10 Expectativas da profissao

Em época que tudo esta cada vez mais rapido, fica cada vez mais dificil a certeza e
controle dos anseios, desejos e idealizagdes dos sujeitos para o que realmente é ser professor
dentro da sala escola, em especial, pelos estagiarios de EF no ECS. As expectativas do

presente e do futuro sdo melhores compreendidas ao dar sentido ao passado.

O ECS ¢ um momento de expectativas positivas e negativas (DA SILVA, 2018). O
ECS de EF pode gerar expectativa de ser professor de EF em alguns estagiarios de EF
(BARROS, PACHECO, BATISTA, 2018; ROCHA, 2017; PIRES, 2016; SOUZA, 2012).
Sendo assim, como esperar algo que aconteca (ser professor) diante do panorama da escola de

hoje e da profissdo docente?

Em nossa expectativa a uma profissdo sempre esperamos o melhor. Por isso, este
elemento ¢ considerado como um combustivel que alimenta a chama de ser professor, que
muitas das vezes, com o choque de realidade na trajetoria formativa pode se apagar. No ECS
de EF ndo ¢ diferente. Dar aula é desafiador, por isso o ECS gera ou retroalimenta grande
expectativa ao estagidrio. O ECS precisa responder as necessidades e expectativas dos
estagiarios, assim como os estagiarios podem aprender a responder as expectativas dos cursos

de EF.

A etimologia da palavra expectativa deriva do francés expectative, pela juncdo do
verbo expectar, do latim "expectare", com o sentido de "a espera de" e do sufixo “iva”,
conforme o docionario on line de portugués. Neste sentido, a expectativa pode ser entendida
como a situacdo de quem espera a ocorréncia de algo, ou sua probabilidade de ocorréncia, em
determinado momento. A expectativa pode ser entendida também como um evento
considerado o mais provavel de acontecer, mas se o resultado for negativo gera a emocgéo de
decepcido e se o resultado ndo ocorrer, pode gerar uma surpresa, algo inesperado distante da

expectativa. Isso tudo pode ocorrer com o estagiario de EF no ECS, na sua expectativa de

experimentar ser professor de EF no ECS.

Os estudos que consideram a expectativa da profissio como um elemento de
constru¢do da identidade docente sdo: (MALACO, 2004; SILVA, 2009; BEZERRA, 2012;
SOUZA, 2012; ROCHA, 2017; PIRES, 2016; BARROS, PACHECO, BATISTA, 2018;
FLORES, 2018; PLOTEGHER, 2018; CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016-a; DA
SILVA, 2018).
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As expectativas sdo tipos de elementos de construcdo do modo de ser professor
(GATTI, 1996, p.86). Ao ingressar no curso de EF, o futuro-professor carrega modelos e
experiéncias de historias passadas que o leva além da sua escolha pela docéncia, a sua
expectativa de ser professor de EF. Esse desejo de ser professor, a expectativa de ser professor
estd presente ao almejar o aprendizado dos seus alunos com suas aulas, pensar e fazer
intervengdes pedagogicas desejando a transformacio dos seus alunos, mesmo que no ECS,
pode ser potencializado no ECS com estagiarios de EF conforme estudo de Barros, Pacheco e
Batista (2018). Segundo as autoras, o papel de ser professor de EF, o grau de reconhecimento
do desempenho e aprovagdo das conquistas como professor depende dos outros atores
educacionais, ou seja, a vontade do estagiario acerca de si mesmo em alcangar os resultados
de ser professor pode gerar o sentir-se professor, pois € na interacdo com os “outros” que se

constroi a experiéncia subjetiva de se sentir professor, isto €, a sua identidade profissional.

A expectativa como elemento de construcdo da identidade docente dos estagiarios de
EF nas experiéncias de ECS do curso de licenciatura foi analisada no estudo de Rocha (2017).
Nos seus resultados, a autora apontou a importancia da discussdo sobre politicas publicas da
qualidade de educacdo confrontando com as expectativas dos estagiarios de ser professor e
provavelmente, em aturarem nas escolas privadas e publicas, além da diferenca de ser
professor de EF nas escolas ptiblicas municipais, estaduais e federais. Considerando, portanto,
a importancia de experimentar as diferentes escolas como institui¢des formadoras importantes

no ser professor de EF nos dias de hoje.

As expectativas de ser professor, construidas previamente, contribuiram para a escolha
do curso de licenciatura de EF e se integram nas futuras experiéncias de formacdo inicial, em
especial, no ECS (BEZERRA, 2012; PIRES, 2016; ROCHA, 2017; SILVA, 2009;
CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016-a). Considerando a socializagdo antecipatoria, pré-
profissional e profissional para a construcdo da identidade profissional (DUBAR, 1997; 2005;
2009) e identidade docente (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014; LOPES, 2002), com
caracteristicas dindmicas e mutaveis das identificacdes de ser professor ao longo da vida, os
estagiarios de EF que ja tém uma alta expectativa construida e se identificam com a area
escolar, demonstravam maior motivagcdo para ministrar aulas, encontrar solugdes e expor
duvidas, conforme identificaram Bezerra (2012) e Pires (2016). Sendo assim, ha um
entrecruzamento entre a motivagdo e a expectativa. A motivacdo pode gerar expectativas de

ser professor.
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As expectativas de ser professor de EF podem ser aprendidas por observacdo antes da
formacdo inicial. Tais expectativas podem ser reativadas, integradas, reforcadas e desafiadas
quando as novas experiéncias na formacdo inicial, principalmente com as experiéncias do
ECS (CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016; SCHERER; MOLINA NETO, 2000). As
expectativas serdo desafiadas quando as novas experiéncias no ECS forem contra as
expectativas prévias (CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016, p. 531). As expectativas
construidas nas experiéncias anteriores contribuem para a relagdo da identidade social virtual
e identidade social real, por isso que, essas expectavias sobre a profissdo perduram até o inicio

do ECS, conforme Pires (2016, p. 147).

As expectativas de ser professor, construida previamente parecem contribuir tanto para
a escolha do curso, quanto em uma formacao inicial que normalmente ndo corresponde aos
anseios dos licenciandos, e principalmente, nas experiéncias reais de ser professor no ECS em
que confrontam essas expectativas com as negociagdes, modificagdes, reafirmacdes e
ressignificacdo do ser professor de EF (BEZERRA, 2012; ROCHA, 2017). As expectativas e
as crengas podem gerar indicadores para a identidade docente (PIRES, 2016).

O entrecruzamento entre os elementos das experiéncias anteriores, escolhas do curso e
expectivas para a construcdo da identidade docente do estagiario de EF no ECS, sio
identificadas também no estudo de Silva (2009, p. 50-74). A autora afirma que as expectativas
dos estagiarios de EF em relacdo a escolha profissional sdo frutos das suas experiéncias e
vivéncias marcantes, naquilo que foi mais significativo para os estagiarios em todo o percurso
de formacdo. De modo que, o estagiario ao narrar a sua trajetoria vivida no ECS, possibilita
reconstruir as trajetorias percorridas em novas expectativas de ser professor além de retificar-

se da escolha do curso de licenciatura, escolhido previamente.

As expectativas foram identificadas e analisadas por Bezerra (2012) como um dos
“elementos de mediagdo que incidem sobre o processo de construcdo da identidade docente
durante a experiéncia do estagio de EF” (p. 42). O Estagiario se depara com a sua primeira
intervengdo de ensino dentro da realidade da escola, é a variavel principal para aumentar a

expectativa do ser professor.

No ECS pode ser gerada a expectativa do estagiario de mobilizar e/ou aplicar tanto os
conhecimentos teoricos e praticos, rompendo com a ideia do ECS ser exclusivamente pratica,
distante da reflexdo tedrica e da producdo de conhecimentos (FREITAS, 1996; GATTI, 1996;
MALACO, 2004). Ao analisar que as praticas culturais de um determinado esporte (futebol)
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se relacionam com as expectativas de ser um professor de EF, ha uma possibilidade de o
estagiario atuar como um professor que supere o sexismo e a discriminagdo feminina ao
contetido do esporte futebol nas escolas, podendo abrir espaco de didlogo e discussdo na sua
aula de EF na escola, contribuindo para a identidade dos alunos e sua propria identidade

docente.

A expectativa é apontada como elemento impulsionador da construgdo da identidade
profissional docente dos estagiarios de EF do ultimo ano de formagéo inicial no ECS, como
foi investigado por Barros, Pacheco e Batista (2018). Segundo as pesquisadoras, ¢ no contexto
de interacdo com os outros pares, professores, orientadores e alunos que as expectativas de
aprendizagem de ser professor de EF e o impacto das primeiras vivéncias com experiéncias
negativas de angustia, ansiedade e nervosismo dos estagiarios, mesmo em um ECS com
pouco recurso material e muitos alunos nas turmas, os estagidrios de EF “se revelaram

marcantes e estruturantes para a construgdo da sua identidade profissional” (p.628).

A formacgdo inicial docente pode ndo corresponder as expectativas de alguns
estagiarios de EF. Além disso, estudos apontam uma desconexdo nos relatos de identificacdes
positivas ou negativas em torno da docéncia de EF pelos estagiarios no ECS. Entre alguns
estudos, Bezerra (2012) mostrou que parte dos estagidrios de EF ndo se via como professor,
desejando logo o final do curso, outros casos confirmaram que sempre quis ensinar, sempre
quis ser professor. Outros estagidrios de EF relataram que s6 no ECS passou a gostar a dar
aula. Por outro lado, alguns estagiarios de EF no estudo da autora tiveram uma “expectativa

negativa no ECS para trabalhar com adolescentes” (p.69).

No estudo de Souza (2012) observamos que as expectativas iniciais e finais da
conclusdo do ECS de EF tiveram maior relevancia aos estagiarios de EF que as expectativas
de ser professor de EF no ECS, no desenvolvimento de ser professor dentro da escola, na
realidade de dar aula aos seus alunos. A autora identificou nos estagiarios as expectativas nos
documentos de regularizacdo do ECS, as expectativas na entrega do relatorio final, as
expectativas ao comportamento da turma, as expectativas a realidade escolar, as expectativas

a relagdo estagiario-professor-alunos-dire¢do escolar-comunidade escolar.

Outros estudos apontam que alguns estagidrios de EF também tiveram as expectativas
para um ECS que aprenda ser professor, a lidar com alunos, o suporte dos professores da
escola e universidade (BARROS, PACHECO, BATISTA, 2018). Além disso, foram

identificadas no ECS de EF as expectativas do tornar-se professor de EF sendo tensionadas
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com a realidade do curso de formacdo da universidade, do impacto do contexto escolar,
professores das escolas, do ensino no ECS, das exigéncias coletivas e consigo proprio

(CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016-a; FLORES, 2018).

No estudo de Rocha (2017) foi1 identificado estagiarios de EF com baixas expectativas
para o inicio do ECS, que até se surpreenderam, pois segundo relatos desses estagiarios no
estudo da autora, que “[...] os professores trabalhavam bem [...]” (p.59) e essas boas praticas
pedagbgicas superaram “as expectativas negativas dos estagiarios em fazer o ECS nas
escolas” (p.77). Além disso, a pesquisadora Rocha (2017) destacou em seu estudo por um

estagiario de EF ter afirmado que o ECS gerou “[...] a expectativa de ser professor de EF [...]”
(p-59).

Com o ECS, Rocha (2017) observou a producgdo de expectativas positivas e negativas,
que por um lado negativo foi gerado as expectativas frustadas a partir das novas experiéncias
por parte de alguns estagiarios com alunos nio interessados pelo contetido planejado. Por
outro lado, outros estagiarios geraram no ECS de EF, expectativas positivas no sucesso de ter
dado boas aulas. E importante destacar que, nem tudo que é prospectado pelo estagiario no

inicio do curso serd interiorizado ou frustado no ECS e/ou ao final do curso de licenciatura.

O inicio da construgdo identitaria do estagidrio de EF inicia em sua expectativa de
exercer o papel de professor de EF na realidade da sua primeira aula, segundo Bezerra (2012,
p. 68-72). Neste sentido, além dos espagos da escola, universidade e eventos educativos, Silva
(2009) afirma que o processo identitario ocorre também nas expectativas e reconhecimento
que o futuro professor tem da sua profissdo. As novas expectativas dos estagidrios de EF
geradas por um processo de conversdo identitaria no ECS foram evidenciadas também por

Pires (2016).

No estudo da pesquisadora Bezerra (2012), os relatos dos estagiarios revelam imagens
préconcebidas, em torno de uma realidade negativa dos alunos e da escola plblica, uma
expectativa com medos e incertezas, como medo da primeira aula, a precarizagcdo da escola
demonizada por alguns professores universitarios, com violéncia, indisciplinas e turmas
cheias de alunos com dificil intervengdo. Por outro lado o desejo de ser chamado de professor
por seus alunos construido previamente, e em especial, o ECS pode servir segundo a autora,
para “amenizar as expectativas negativas e gerar novas expectativas” (p.71). Como por

exemplo, a cultura dos meninos quererem so futebol e meninas s6 queimado, assim como o
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aluno silencioso ser comportado além de inteligente como expectativas sobre a pratica

pedagogica presentes nos relatos de outros estagirios do estudo.

Sendo assim, é na expectativa gerada pelos desafios para intervencdo, reduzir a
indisciplina e transformar a cultura de aulas tecnicistas na escola, que ocorre o inicio a
transagdo identitaria, segundo (Bezerra, 2012, p. 74). A autora explica que o modo como o
aluno se vé anteriormente é outro elemento no processo de transacdo identitaria no ECS de
EF, que sdo as expectativas anteriores. Essa transacdo identitdria se da inicialmente pelas
expectativas pessoais sobre o desafio da realidade escolar, posteriormente, na tentativa de
reequilibrar-se com a visdo idealizada, inicia-se entdo, um processo de ressignificagdo do
pensamento e da acdo, de novos saberes/fazeres, e consequentemente, novas expectativas (ex.:
se as mudancas nas aulas vdo continuar depois), iniciando o mesmo movimento de

reconstrucdo identitaria, que Bezerra (2012, p. 88) se fundamentou em Lemos (2009).

No ECS o estagiario tem suas expectativas confrontadas com as expectativas coletivas.
O pesquisador Flores (2018) ao se reportar em Bourdieu (2014), explica que, ao se inserir em
um contexto escolar de exigéncias, o estagiario aprende a ser um professor que atenda as
expectativas coletivas, ou seja, as expectativas dos alunos, dire¢do escolar, pais dos alunos,
funcionarios, colegas professores e outros grupos da comunidade escolar em relagdo a
qualidade do referido estagiario que vai pertencer ao quadro de agente educador da escola.
Logo, ha risco de frustagdo tanto das expectativas do estagidrio, quanto das expectativas dos
grupos sobre o estagiario. Mas ¢é nessas tensdes que a construcdo da identidade docente vai se

construindo no estagiario.

Uma formacio de professores que corresponda as expectativas e necessidades dos
futuros professores € necessario contemplar as dimensdes pessoais e profissionais na estrutura
do curso de licenciatura. Neste sentido Silva (2009) defende que “aprender a ensinar ndo deve
ser um processo homogéneo para todos, pois € necessario conhecer as caracteristicas pessoais,

cognitivas, contextuais, entre outras, de cada professor ou grupo de professores” (p.28).

Neste sentido, podemos identificar a relagdo da expectativa em duas escolhas bem
marcantes no contexto politico da formacio docente de EF. A primeira ¢ a possivel frustagio
da expectativa de ser professor de EF em alguma area ou espago, por ndo ter “clareza em
relacdo a fragmentagdo do campo em Licenciatura e Bacharelado” (PLOTEGHER, 2018, p.
110). A segunda relacdo, pode ocorrer ao final da formac@o inical do futuro professor de EF

em um movimento das novas escolhas, que sdo geradas pelas mudancas das expectativas de
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ser ou ndo professor de EF na escola (area fomal da EF) ou, fora da escola (area informal da
EF), pois apds formado em licenciatura o discente de EF precisa ainda fazer o curso de
bacharelado®, para atuar como professor de EF em clubes, academias, hotéis e outros espagos
informais da profissdo de EF. Sendo assim, ha relatos de muitos estagiarios de que os cursos
de EF ndo atendem as expectativas da profissdo. (SILVA, 2009; ROCHA, 2017,
PLOTEGHER, 2018).

Embora a expectativa positiva ou negativa esteja presente na formacao inicial de EF,
ocorre desse modo o movimento do encontro do que ¢ idealizado, desejado, e imaginado com
a realidade. Nesse movimento ha reflexdo. Ha constru¢des e reconstrugdes da identidade
docente, neste periodo de ECS, pois ha novas experiéncias de ser professor que geram novas

expetativas de ser professor, necessaria para uma nova escola.

5.5.11 Crencas

As crengas sdo elementos a serem analisados em pesquisa qualitativa conforme
defende Minayo (2011). As crengas sdo um dos elementos para a construcdo da identidade
profissional docente (TARDIF, 2014; PIMENTA, 2012; GATTI, 1996). As crengas sdo um
dos elementos essenciais no tempo do ECS para a constituicio do ser professor de EF

(FLORES, 2018).

De modo geral, consideramos as crengas como convic¢des de caracteristicas pessoais
do sujeito, podendo ser investigadas por meio de memorial e narrativa como instrumentos
metodoldgicos para conhecermos melhor os estagiarios de EF no ECS, assim como, entender
melhor como as coisas em que o estagiario acredita e como percebe a realidade (BEZERRA,

2012).

82 Conselho Federal de Educagdo editou a Resolugéio CFE n. 3/1987, dispondo, em seu art. 1°, que a formag&o
dos profissionais de Educag¢fio Fisica serda feita em curso de graduago que conferird o titulo de
Bacharel e¢/ou Licenciado em Educagfio Fisica. Conforme a resolugfio Resolugdio CNE/CES n® 7/2004, os alunos
ingressantes nos cursos de Educagdo Fisica apos 15/10/2005, os graduandos deverdo optar ter a formagéo em
licenciatura ou bacharelado de Educagio Fisica. No § 1° da RESOLUCAO N° 6, DE 18 DE DEZEMBRO DE
2018, da Camara de Educaggio Superior do Conselho Nacional de Educagdo, que Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Educagéo Fisica, determina que, no inicio do 4° (quarto) semestre, a
Instituicdio de Educagfo Superior deverd realizar uma consulta oficial, por escrito, a todos os graduandos a
respeito da escolha da formagfio que pretendem seguir na Etapa Especifica - bacharelado ou licenciatura, com
vista & obtengdo dos respectivos diplomas.
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Os estudos que consideram as crengas como uns dos elementos importantes no
processo de construgdo da identidade docente do estagiario de EF no ECS sdo: (MALACO,
2004; BEZERRA, 2012; PIRES, 2016; ROCHA, 2017; FLORES, 2018; PLOTEGHER,
2018).

Considerando esses autores, a crenca representa que vocé€ acredita em algo ou na
possibilidade de alguma coisa. Ela € maior do que o conhecimento, embora um conhecimento
tenda a se tornar uma crenca com o tempo. As crengas aspira ser professor e sdo mutaveis
como foi percebedido no estudo de Plotegher (2018). Ao estudar a identidade docente de EF,
Molina Neto (2015) explica que as mudancas das crencas se ddo devido as novas
representacdes na formacdo inicial que gera um profundo processo de revisdo das crencas no

campo da EF.

As crengas podem ser geradas segundo Novoa (1991) a partir de referéncias adquiridas
de ser professor desde quando o professor foi estudante no percurso da Educacdo Bésica. Ja
na formacdo docente superior, o tedrico aponta a responsabilidade dos cursos de formagdo
docente criar condi¢des para que ocorra a passagem de alunos para professor de modo mais
dindmico, e neste sentido, no ECS de EF, a passagem de estagiario de EF para professor de
EF segundo o processo de identizacdo defendido na tese de Flores (2018). Assim, no ECS “o
tempo de formacdo escolar gera crengas, sentidos, representagdes e significados que se fazem
presentes na constituicdo do processo de identizacdo de professores” (FLORES, 2018, p. 74),
que ¢ explicado por Plotegher (2018, p. 40) em sobre como ¢ ser professor, o que ¢ uma aula,

e a concepcdo do que € ensinar no ECS de EF.

O motivo da identificacdo docéncia se iniciar na infancia e se prolongar no decorrer da
educacdo basica e em ambientes cercados de professores (até na familia), ocorrendo as
crencas do sentido sobre a profissdo de professor geradas pelo processo de socializagdes em
diversos contextos profissionais como no ECS, ndo descarta a construcdo da identidade
docente no ECS integrando as crencas, valores e significados de ser professor identificado
previamente em sua trajetoria biografica nas experiéncias prévias de formacao inicial docente
(ZEICHNER, 1992; NOVOA, 1992; DUBAR, 2005; CARDOSO; BATISTA; GRACA,
2016; ROCHA, 2017).

As crengas sobre o que ¢ ser professor, desenvolvidas previamente, assim como 0s
principios didaticos pedagogicos, somado a isso as aprendizagens da formagdo inicial e

experiéncias no ECS foram alguns elementos identificados também por Pires (2016, p. 224) e
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Plotegher (2018, p. 40) que conduzem a identidade docente. Baseando-se em Cardoso, Batista
e Graga (2016) a identificagdo com a profissdo docente inicia na infancia e ¢ fonte de crencas

pessoais acerca do que significa ser professor.

Essa apropriacdo que o sujeito realiza das referéncias adquiridas enquanto estudantes
da Educacdo Basica compdem as crengas e as concepgdes sobre o ser professor segundo
Novoa (1991). Ao defender o processo de identizacdo no ECS de EF, Flores (2018, p.108)
afirma que a formag@o escolar gera elementos que dio significados na constituicdo do

processo de identizacdo de professores de EF.

Delimitando as crengas como elemento de constru¢do da identidade docente no ECS
de EF, estudos apontam as crencas construidas previamente ao ingresso do curso de
licenciatura de EF, como as técnicas corporais, esportes e jogos acumulados desde a infancia
que, ao chegar na formacdo inicial elas podem ser reativados, integrados e confrontadas
quando as novas experiéncias na formacgdo inicial, principalmente com as experiéncias de
ECS (CARDOSO, BATISTA, GRACA, 2016; SCHERER; MOLINA NETO, 2000;
MOLINA NETO; MOLINA, 2003).

As crencas marcam o processo biografico da identidade incorporadas ao longo da
historia dos individuos, e ao chegar na formacdo inicial de EF sofre um realinhamento
pautado no processo relacional, principalmente nas relagdes sociais no contexto escolar,
segundo Flores (2018, p. 128). E no processo de entrelacamento do processo biografico e
relacional que ocorre a (re) construgdo da identidade profissional (DUBAR, 1997) e no ECS
de EF podendo ocorrer a transformacgéo das crencas de ser professor, levando assim, a (re)
construcdo da identidade profissional docente dos estagiarios de EF (CARDOSO, BATISTA,
GRACA, 2016-a).

Diversos elementos presentes no processo de construcdo da identidade profissional sdo
moldados e transformados em caracteristicas individualizadas, as crengas, os valores e os
saberes da experiéncia sdo alguns deles segundo Dubar (1997). A crenca foi uma das
categorias de andlise da tese de Pires (2016) identificada pela autora pelas transformagdes
ocorridas durante o ECS de EF, considerada em especial, como um elemento que pode
implicar na constitui¢io da identidade docente dos estagiarios de EF no ECS. E no ECS que
as crencas sdo tensionadas e confrontadas, podendo gerar novas significagdes sobre o ser

professor de EF (FLORES, p.127).
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Neste sentido, para novas significagcdes de ser professor, para uma reconstrucio da
identidade profissional docente ligada fortemente a preparacdo ao ensino requer, segundo
Cardoso, Batista, Graca (2011) ao se reportar a Dowling (2011), que seja considerado as
crencas que os estagiarios de EF levam para o curso de EF, além do contexto da realidade

profissional que estdo experimentando.

Pensar as crencas como um dos elementos de construgdo da identidade docente no
ECS de EF, ndo descarta a importancia dos conhecimentos tedricos-académicos-cientificos-
pedagdgicos na construcdo da identidade docente na formacdo inicial. Neste sentido, as novas
crencas e juizos de ser professor, chamadas de “identidades visadas” por Flores (2018, p. 114-
115), sdo importantes para serem trabalhadas no inicio “nos primeiros anos dos cursos de

licenciaturas”, além de conhecimentos especificos da area.

As crencgas tém importancia relevante na questiio central de uma de nossas perguntas
de pesquisa, contribuindo para entendermos melhor sobre os motivos que levam os estudos a
investigarem a identidade docente no ECS, que é entender como ocorrem as conversdes do ser
docente de EF no ECS. O pesquisador Flores (2018) explica em sua tese que, “os cursos de
graduagdo, com o proposito de alcancar os objetivos da formacdo de professores, estejam

atentos para possiveis e necessarias conversdes do ser docente” (p. 111).

Neste sentido Flores (2018) explica se reportando a Dubar (2005) e Ronspies (2011)
que as conversdes docentes ocorrem em momentos de tensdes, conflitos, confrontacdes e
desequilibrios ao quebrar “com algums certezas deste tempo de praticante das praticas
corporais, como também as utilizando como complemento positivo para a concepcio do que €
ser professor.” Um exemplo pratico dessa dindmica ¢ quando um professor de EF ex-atleta
expressa para uma consideravel interferéncia do contexto competitivo na sua identidade
enquanto estudantes, anterior ao ingresso no curso superior. Mas na formacdo inicial e na
realidade do ECS pode tornar-se uma decepcdo quando o mesmo percebe outros objetivos e
perspectivas para a EF nos cursos de Licenciatura, ou pode ser um fator motivador para a
disposi¢do de reconstituir crencas e valores carregados de periodos anteriores. Motivo pelo
qual, Flores (2018) aponta a importancia de trabalhar nos estagidrio “novas crencas de ser

professor de EF” (p.115).

Um dos motivos que as crencas integradas aos valores e atitudes sdo preponderantes
no processo de formacdo do futuro professor segundo Malaco (2004), se da porque a

identidade pessoal desse futuro professor esta inserida numa cultura e grupo social, podendo
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influenciar de modo positivo ou negativo. Sendo assim, o estagiario de EF no ECS esta sujeito
a reproduzir ou ndo, o ser professor sem levar aos seus alunos a reflexdo da exploracio,

opressdo, discriminagdo ou preconceito a minorias em detrimento a uma hegemonia cultural.

5.5.12 Motivacao

Consideramos a motivagdo nesta pesquisa, como um fator intrinseco ao estagiario para
desempenhar um trabalho de competéncia, no sentido de ser professor atuando e realizando as

“suas tarefas da melhor maneira possivel” (DA SILVA, 2018, p. 87).

Os estudos que pensam a motivacdo como uns dos elementos de construcdo da
identidade docente de estagiarios de EF no ECS foram (MALACO, 2004; SILVA, 2009;
BEZERRA, 2012; ROCHA, 2017; RAZEIRA et al, 2014; PIRES, 2016; VANZUITA,
RAITZ, VANHANGUARIN, 2017; FLORES, 2018; PEREIRA et al., 2018; DA SILVA,
2018).

Pensar a motivacdo como elemento de construcdo e permanéncia do ser professor
envolve uma diversidade de variaveis, englobando motivos intrinsecos (oriundos de valores
internos) e extrinsecos (produzidos do ambiente e dos elementos sociais), que levam agdes
que contemplam dimensdes cognitivas, relacionais e afetivas (DAVOGLIO; SAPGNOLO;
SANTOS, 2017, p. 176). Neste sentido, ao se reportarem a teoria da autodeterminacdo em
Deci & Ryan (2000), os autores explicam que a motivagdo intrinseca pressupde um interesse
genuino por uma agdo independente de recompensas e valoragdo externa, mas de valor para a
pessoa. Ja a motivacdo extrinseca, no qual o sentido da acdo ¢ identificado pela pessoa. O
pensar, agir e sentir da pessoa ¢ controlado e regulado por fatores de regulacido externa do

comportamento.

A motivagdo ¢ considerada por Da Silva (2018, p. 90) como elemento importante de
construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF no ECS, no seu modo de ser e pensar
a profissdo. O autor se reportar ao estudo de Barros et al., (2012) desenvolvido em Portugal
para identificar a autodeterminagdo (motivagdo intrinseca e extrinseca) dos estagiarios de EF
como fator mais relevante na construgdo da sua identidade profissional. Neste sentido, Rocha
(2017) se reporta a Maggil (1984) que afirma a motivagdo estd relacionada a forgas interiores

e exteriores da pessoa, que a faz agir de certo modo.
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A relagdo com os alunos, a contribui¢do social da atuagdo, o gosto/prazer/satisfacdo
pela docéncia, saldrio, seguranga/estabilidade/prestigio, autonomia, a formacdo continuada,
envolvimento com a pesquisa cientifica, desafios/compartilhamento do conhecimento e
ambiente académico sdo aspectos pessoais e profissionais considerados na motivagio de ser e

manter professor (DAVOGLIO; SAPGNOLO; SANTOS, 2017).

Ao pesquisar o futuro professor de EF na formacéo inicial, Malaco (2004) se reporta a
Vigotski para defender que a motivagio e a emocdo sdo mecanismos geradores do
pensamento do sujeito. Sendo assim, além de conhecer a linguagem € necessario conhecer o
que motiva a linguagem para conhecer o pensamento. Neste sentido, os cursos de formacéo de
professores para Silva (2009) “devem despertar nos seus académicos a motivacdo para a

aprendizagem da docéncia e a vontade de ensinar” (p. 65).

O querer ensinar antes do ECS, marcado também pela escolha do curso, foi
confirmado por estagiarios de EF no estudo de Pires (2016), Flores (2018) e Bezerra (2012)
como identificacdes positivas. A autora Bezerra (2012) observou também que, alguns
estagiarios de EF passaram a gostar de dar aula a partir do ECS de EF, passando por um
processo de transformagdo no ECS. Os estagiarios de EF mais motivados a ministrar aulas
eram aqueles que se identificavam com a area escolar. A motivagdo por via de frustacdo do
estagiario de EF pela experiéncia de observar a falta de interesse do professor de EF na escola
basica foi um elemento de construcdo da identidade docente, ou seja, com a frustagdo fez
crescer a vontade do estagiario em desejar ser professor de EF. E importante destacar que a
falta de motivacdo dos professores de EF pode vir acompanhada, possivelmente, dos alunos

da escola conforme aponta Rocha (2017, p. 53).

A desmotivagdo de ser e/ou permanecer ser professor de EF pode ser gerada por meio
de experiéncias negativas na atuacdo profissional docente (BEZERRA, 2012; RAZEIRA et
al., 2014; PEREIRA et al., ,2018). A falta de motivacdo ¢ identificada por Pires (2016)
também pelas condi¢gdes precarias de trabalho, salario indigno, degradacdo da escola, além
desses, “a didatica fragilizada utilizada pelos docentes universitdrios que [...] afetou a
motivagdo” (p. 158). Sendo assim, o estagiario de EF pode estar imerso a um contexto de falta

de motivacdo dificultando sua construcdo da identidade docente.

Identificamos que a maioria dos estagidrios de EF no estudo de Rocha (2017) tinha
crescente motivacdo de ser professor de EF no nivel de Educacdo Infantil por maior

receptividade dos alunos menores.
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O desenvolvimento do aprendizado do estagiario de EF associado a influéncia
motivacional no processo de desenvolvimento da competéncia, eficiéncia e responsabilidade
para levar o aluno alcancar a qualidade do aprendizado, pode ser significativo conforme se
tem uma base nas construcdes experi€ncias anteriores, como as escolhas do curso, gosto do

esporte e outros valores segundo Da Silva (2018).

Reportando ao conceito de motivacio em Demo (2008) que diz respeito a
envolvimento, processo pelo qual nos sentimos apanhados e tocados a enfrentar com bom
animo os obstaculos, os pesquisadores Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017, p.29) identificaram
nos formandos de EF investigados que, a motivacdo pode ser para a iniciativa, a autoria e
disposi¢do em buscar mais aprendizados no campo profissional da pratica e contribui na
construcdo da identidade docente e de modo geral na qualidade profissional dos formandos
para professores de EF, principalmente na transicdo entre o sistema educativo a insercio

profissional, trabalhos sazonais, emprego formal e em especial, nos estagios de EF.

Identificamos também estudo que mostrou fala dos estagiarios de EF na relacdo
intrapessoal de automotivagdo durante a realizacdo do ECS de EF. Na discussdo da tese de
Flores (2018) as aquisigdes pelos novos conhecimentos € cumprimento de metas e objetivos
contribuiam para reconhecimento e prestigo na docéncia, desse modo, na identidade docente

do estagiario de EF.

Diferentes motivagdes relacionadas ao querer ser professor de EF e permanecer estar
na profissdo de EF sdo identificadas antes da formacdo inicial, conforme os resultados do
estudo de Vanzuita; Raitz; Garanhani (2017) sobre como “se constituiu a construgdo de
identidade(s) profissional(is) de formandos(as) em EF” (p.29) permitiu verificar que a escolha
profissional, como primeira dimenséo do estudo para a construgdo da identidade profissional a
ser analisada, demostrou que as experiéncias possibilitadas junto a familia e professores de EF
da escola antes da formacgdo inicial podem ser integradas permanentemente na vida

profissional do futuro professor de EF.

Portanto, acreditamos que a motivacdo ¢ um dos elementos de construcdo da
identidade docente no ECS de EF, contribuindo por fatores individuais, contextuais e
coletivos tanto para a escolha do curso de EF quanto, a permanente construcido de identidade

profissional docente na formacao inicial, no ECS e em sua carreira docente.
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Sendo assim, consideramos a identidade como um produto dindmico, diversificado e
complexo constituido permanentemente pelas multiplas relagdes das identidades, que se
movimentam entre a identidade pessoal e a identidade social, entre a identidade para si e para
o outro, entre a identidade herdada e a visada, entre a identidade virtual e a real, entre a
identidade individual e a coletiva, entre a identidade pessoal e a profissional, entre as ideias
identitarias de definicdo de si e a percepcdo interior, entre o objetivo e o subjetivo, entre o
conhecimento cientifico e as crengas, entre a constitui¢do e reconstituicdo, entre a constru¢do
e reconstrucdo, entre a configuracio e reconfiguracio, entre o biografico e o relacional, entre
aspectos internos e externos, entre o singular e o plural, entre as continuidades e
descontinuidades, entre o atribuido e o interiorizado, entre a negagdo e aceitacdo, entre a
identificacdo e diferenciacdo, entre a relagdo de produzir e ser produzida, entre a idealizagio e
realizacdo, entre transformar e ser transformada, entre o estavel e o provisorio, entre a acdo e
reflexdo, entre a interpretacdo do mundo e de si mesmo, e por fim, entre outras relacdes
possiveis, que sdo permanenetemente integradas, entrelacadas e entrecruzadas entre si
mesmas e na propria identidade. Uma identidade que ¢ ao mesmo tempo definida em um
determinado tempo e com o proprio tempo se reinventa em nova(s) identidade(s). A
identidade, em sintese, ¢ um processo dinamico do ser do ser humano, sem deixa de ser

essencialmente humano.

Quanto a singularidade e pluralidade dos termos, identidade, identidades, identidade
(s), percebemos que ndo ha uma unanimidade dos estudos quanto ao uso dos termos, levando
alguns estudos usarem o termo identidade(s) que contempla o entrecruzamento do aspecto
singular e plural da identidade, enquanto outros usam o termo identidade (singular), enquanto
outros usam identidades (plural). E ainda ha os estudos que usam dois ou mais termos. Neste
nestido, entendemos também, que ao se reportar ao termo identidade(s), o estudo ndo ¢
condenado a abandonar o termo identidade, desde que os estudos da referida tematica, se
atentem a importancia de conceituar o tipo de identidade e ou identidade(s) que se discute,
além de considerar as articulacdes entre os outros termos identitarios nos estudos das

identidades docente.

Pensando os conceitos de identidade(s) docente para a sociedade atual, observamos
que a dimensdo pessoal e humana ¢ tdo forte, presente e necessaria que, conforme o conceito
da identidade mais se especifica percebemos essa dimensdo nos estudos da construcido da
identidade docente do estagiario de EF. Neste sentido, quanto mais expecifica a formagdo

tedrico/académico/cientifica do profissional requer ndo desconsiderar a dimensdo pessoal e
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humana do futuro profissional, para a constru¢do da identidade docente no ECS de EF. Essa
integracdo académico-pedagdgico-cientifico-humano deve ser considerada no ECS de EF para
a construcdo da identidade docente, sendo capaz de levar os alunos pensarem criticamente
para humanizar as relacdes, em que alterem habitos, crencas e ideias preconcebidas, dentro de
uma visdo mais humana na e a partir das escolas de hoje. A escola é o espaco de maior

potencial na dimens@o humana para a construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF.

Neste sentido, o centro da identidade docente dos estagiarios de EF deve ser norteado
pelos alunos das escolas de hoje. O estagiario estd mais proximo da realidade por dois
motivos, por estar deixando de ser aluno e por estar vivendo ser professor na escola de hoje. O
estagiario torna-se no ECS, uma ponte de como esta a escola de hoje. O futuro professor de
EF esta na escola de hoje, assim como, a escola de hoje tem o professor da Universidade, que
rememora sua escola um pouco mais distante do tempo escolar de hoje. No ECS dos cursos
de licenciaturas de EF devem considerar a construcdo da identidade docente para além das
aulas, em especial, para além das institui¢des, com a constru¢io do olhar do estagiario de EF
com um olhar nos alunos. Alunos da escola como centro do aprendizado e centro da
construcdo da identidade docente dos profissionais envolvidos, principalmente, os estagidrios

de EF.

O desafio de produzir professores para marcar os alunos e fazer a diferenca, é ensinar
a cooperar, a partilhar, a viver com os outros e para os outros, ¢ ainda, ter paixdo pelo que se
faz e ser entusiasta. Encantar o aluno a ser profissional, ndo deixando de humanizar as
relacdes com os outros e consigo mesmo. E é exatamente essa dimensdo pessoal - afetiva,
emocional, paixdo — que promove acdo, resiliéncia e agenciamento. Ndo basta escolher ser
professor, é preciso permenecer ser professor fazendo novas escolhas. Por fim, foi possivel
observar a relevancia de um ECS atento a construgdo da identidade docente de um professor

academicamente mais humano e transformador do ser humano.

Discutindo as problematicas dos estudos, percebemos que os motivos que geraram as
questdes (problemas) do rol de estudos extraidos nesta pesquisa bibliografica, estdo
relacionados ao panorama do ECS ainda de muita complexidade e aos problemas e desafios
para a construgdo da identidade docente dos estagiarios de EF no ECS. Tal panorama foi
organizado em duas categorias, as de dimensdes temporal e espacial. As subcategorias da
questdo temporal (antes do ingresso na Licenciatura, antes do ECS, no ECS) e na espacial

(Estado, Universidade e Escola).
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A dimensdo temporal que se refere ¢ da construcdo da identidade docente
permanentemente e integrado da formagdo profissional e pessoal do sujeito, desde antes, na e
apos a formacdo inicial, por toda a carreira. A questdo apontada € que grande parte dos
estudantes dos estudos investigados ingressam com a sua identidade herdada predominante
tecnicista, previamente construida e de cunho biologico e técnico. Além disso, hd estudantes
que ingressam ndo tendo clareza do curso, area de conhecimento e atuacdo profissional. A
relevancia da questdo tempo torna-se fundamental para entendermos a dificuldade da
construcdo da identidade docente distante do tecnicismo, pois toda essa bagagem técnica de
ser professor pode ser carregada tanto ao ingresso do curso de licenciatura, quanto no ingresso
da carreira, inclusive professores de ensino superior. Pois os professores das escolas de hoje
foram alunos das escolas, mas foram formados em Universidades com um curso
predominantemente tedrico e distante da pratica, em que o curriculo acaba sendo conteudista,
utilitarista, funcionalista e idéntico, tanto para a licenciatura e bacharelado, em que muitas das
vezes, ¢ dado excessivo valor a utilizacdo de conhecimentos técnicos, acriticos e

competitivista.

Nio obstante, nosso direcionamento critico a um curriculo de formagdo inicial que
parece ndo conceber projetos de iniciagdo cientifica associando a reflexibilidade na pratica
pedagdgica dos futuros professores, devendo, portanto, ser um curriculo norteado no ser
professor de EF para os alunos das escolas de hoje e ndo so para as escolas de hoje. O aluno
da escola deve ser o centro do curriculo pensado a construgdo da identidade docente do
estagiario em contato direto com esse aluno. Um curriculo de formagdo inicial com igual
relevancia dessas dimensdes temporais e espaciais, possibilitando o estagiario de EF aprender
a ensinar fazendo pesquisa refletindo a sua pratica docente além do ingresso no curso, na
formacdo inicial e em especial, no ECS além do PIBID e/ou espagos cientificos
extracurriculares como grupos de pesquisa, realizacdo de eventos internos, congressos

cientificos, outros estagios, etc.

Quanto a disposi¢do das disciplinas introdutérias da formacdo inicial apresenta-se
dissociada da preparacdo ao ECS, visando atender a exigéncia legal e/ou a um carater
meramente burocratico do curso de licenciatura. As imagens preconcebidas em torno de uma
realidade negativa entre os alunos e a escola publica, assim como a precarizagdo da escola
demonizada por alguns professores universitarios desde o inicio da formagfo inicial,
retroalimentada na desarticulagdo da universidade com a escola no ECS, e por fim, a

precarizacdo e desvalorizagdo da escola percebida nas experiéncias dentro do ambiente
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escolar, que pode levar medos, angustias e incertezas de ser professor, assim como o medo da
primeira aula, pois inclusive, em uma escola em que os estudos apontam também um contexto

de vez mais violéncia, indisciplinas e turmas cheias de alunos com dificil intervencao.

Esse panorama problematico do ECS ¢ amplo e complexo, como a desarticulagdo da
universidade e escola na construgdo de um programa de ECS mais proximo da realidade de
ser professor na escola de hoje, além da desvalorizagdo do ECS, por alguns estagiarios,
professores das universidades e escolas, entendendo o ECS como risco de reprovagio e ndo
por conscientizacdo, com a falta de informagdes claras sobre o percurso formativo que
deverdo realizar e sobre as exigéncias que lhe serdo feitas desde a parte burocratica, quanto as
intervengdes e avaliacdo, assim como, a falta de conex@o entre as turmas do ECS, no qual ¢
empregado maior tempo e energia na burocracia, do que no ensino e pesquisas sobre a pratica
do ECS. Fora o choque da realidade no ECS vai além da (in) experiéncia dos estagiarios, mas
principalmente pela condi¢do dos alunos de hoje. Precisando superar diversas novidades no
exercicio da docéncia, a experiéncia das primeiras aulas do estagiario, sem a experiéncia
didatica e pedagogica de apresentagdo, acolhimento, didlogo, relacionamento, interagdes e
negociacdes para lidar com os alunos da escola, pois, inclusive, muitos alunos ficam
resistentes em ndo discernir a fungfio de estagiario de professor, além de aceitar novas

propostas, adaptagdes e atividades pelo professor estagiario.

Dentro da categoria espacial do panorama do ECS de EF, no que tange as questdes do
Estado, estd a auséncia de politicas mais solidas e especificas para o ECS na licenciatura,
como caréncia de politicas publicas que integrem Estado, instituicdes formadoras e
institui¢des que contratam professores. Além disso, o ECS ndo ¢ remunerado igual ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagogica, que possibilita remuneracdo aos discentes e docentes das universidades,
professor da escola como preceptor do discente. A desvalorizacdo profissional, precarizagio
dos recursos e infraestrutura da profissdo, acarretam a ndo valorizacdo pedagogica, moral e

econdmica perante a sociedade exigindo muita paciéncia, disposi¢do e paixdo dos professores.

Nos espagos da universidade, a desvalorizagdo do ECS, considerado como uma
atividade a parte do curriculo, com um niimero excessivo de alunos por turma de ECS e pouco
numero de professores orientadores capacitados. A exclusdo na valorizagdo do conhecimento
cientifico sobre as praticas pedagdgicas como fundamentacio para a formacdo profissional,
assim como, um componente que se reduz a um local de aplicacdo da teoria e ndo de

construcdo de novos conhecimentos, aprendizado e identidade docente para as escolas de
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hoje. O ECS enfrenta ainda na Universidade um panorama de desvalorizagdo da competéncia
do saber-fazer o ensino e da capacidade de mobilizagdo dos saberes e transformacdo docente.
Em algumas situac¢des, o ECS chega a ser desenvolvido como uma disciplina teodrica, que
acaba gerando uma pratica pedagbdgica reprodutivista com estagiarios imitadores e
reprodutores de conhecimentos. Os estudos apontam também um ECS com auséncia de
projetos politicos pedagodgicos norteado por uma perspectiva de racionalidade da pratica e
uma praxis reflexiva, com um curriculo aplicacionista de formacfio hegemonica de
racionalidade técnica, que oferece primeiro a ciéncia aplicada para, posteriormente, tentar
aplicar ou relacionar a pratica, sem contar com a desorganizacdo na escolha das escolas,

desrespeitando a realidade de acesso e mobilidade do estagiario.

No espaco de formagdo ha deficiéncia na didatica, principalmente, para orientar a
linguagem pedagogica dos estagiarios de EF direcionados aos alunos da educacio basica de
hoje, onde ha um distanciamento de comunica¢do com alunos da educagio infantil e ensino
médio. Alguns estagiarios relatam a sensacdo de abandono por parte do professor da

universidade, usando o instrumento avaliativo do ECS como ameaca e punicéo.

As escolas também foram apontados pelos estagiarios como outro problema, como
certa desorganizacdo de algumas escolas quanto a receptividade e acolhimento do estagiario,
péssimas condi¢des estruturais evidenciadas no ambiente escolar, violéncia urbana e
indisciplina dentro da escola, que gera inseguranga e estresse aos professores e todos os
funcionarios, refletindo também nos estagiarios. Alguns professores das escolas vivem o
processo de desinvestimento pedagdgico, desencantamento e esgotamento com a profisséo,
estresse e outras doencas, prejudicando o andamento do ECS pela auséncia frequente nas
aulas de acompanhamento dos estagidrios no ECS. Em outras escolas, os professores se
eximem de responsabilidade para com o estagiario por preconceito, por ndo receber para tal
funcdo e até, por ameaca do seu emprego, em caso de escolas particulares. A escola ¢
resiliente em se aproximar da universidade para fazer curso de pos-graduacdo. A organizacio
da rotina da escola e divisdo dos horarios das aulas de EF na quadra inviabilizam as
intervengdes. A ndo participagdo das aulas de alguns alunos ou, ainda, o descompromisso dos
alunos. Por outro lado, alguns estudos revelam que ha professores que véem o ECS como um
suporte para um momento de descanso do seu trabalho, se justificando como desenvolvimento
da autonomia do estagidrio. Ha diretores e coordenadores que identificam o estagidrio como
auxiliar administrativo, ajudante de inspecdo, auxiliar de ensino, mas ha dificuldade de

entender que a construgdo do ser professor se da ao longo do processo na pratica docente.
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Embora reconhecamos as diversas relevancias dos estudos para o ECS, o motivo que
nos leva a criticar € para refletir possibilidades de outras perguntas a serem investigadas.
Referimo-nos as questdes da realidade das escolas, como: aumento de ansiedade na infincia;
aumento de suicidio na adolescéncia; o aumento da violéncia entre os alunos; presenga do
trafico de drogas dentro da escola; o aumento de alunos com autismo e deficiéncias fisicas;
aumento do nimero de criangas com pais presidiarios e pais separados dificultando o didlogo
entre escola e familia como parceiras no processo de cuidado e ensino do aluno; aumento de
preconceitos e discriminacdo na escola; aumento de gestacdo na infincia; aumento de casos
de estupro; aborto; aumento de violéncia contra o professor em sala de aula/quadra; o sistema
de ouvidoria das escolas e/ou do sistema de ensino que serve de instrumento de opressdo
gerados pelos pais e até mesmo da escola sobre o professor; processos contra os professores; a
desvalorizacdo da escola/rede/sistema de ensino sobre o professor; e outros saberes que sdo
questdes discutidas e produzidas pelas vozes dos atores das escolas de hoje, nos conselhos de

classes que ainda, ndo foram questdes centrais dos estudos selecionados nesta pesquisa.

Essas sdo questdes outras ndo contextualizadas no panorama do ECS, mas sdo
questdes problemas da escola atual, mas ndo foram contextualizado nos estudos investigados
nesta pesquisa. Sdo vozes dos alunos das escolas atuais que poderiam ser ouvidas pelos
estagiarios e narradas em reunides de ECS na Universidade, se o didlogo entre universidade e
escola estivesse mais aberto a outras questdes. Sendo assim, o panorama do ECS de hoje é

bem mais complexo do que é.

O panorama do ECS motivou as perguntas das questdes dos estudos de identidade
docente dos estagiarios de EF no ECS. Essas questdes a investigar motivaram os autores dos
estudos a buscarem respostas sobre a construcdo e reconstrucdo da identidade docente dos
estagiarios de EF. O conjunto de problemas dos estudos sobre identidade no ECS que
selecionamos e analisamos nesta pesquisa, foi organizado por trés dimensdes: biografica,
relacional ou da integragdo biografica e relacional simultineamente. A partir do conjunto de
problemas dos estudos, organizados nestas dimensdes, identificamos os motivos que levaram

os pesquisadores a encontrarem respostas desenvolvendo tais pesquisas.

Na dimenséo biografica agrupamos os estudos motivados a investigar perguntas em:
como, qual o significado para o estagiario e de que modo ocorre a construgdo e/ou
reconstrucdo da sua identidade no ECS, considerando toda a trajetoria toda a trajetoria

pessoal, formativa e profissional, a partir de alguns elementos biograficos que nos remetem a
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tempos anteriores, a escolha da profissdo, o processo de formagido e de imersdo em uma
carreira profissional, historias de vidas, memorias, socializagdo antecipatoria, socializagdo
primaria e secundaria que de modo integrados podem até que ponto, apontar caminhos para

minimizar o panorama de problemas do ECS de EF atual?

Entre os motivos identificados por alguns estudos nesta dimensdo estdo: conhecer os
estagiarios do curso de licenciatura de EF investigado, a busca da qualidade de formacdo de
um professor de EF para o momento atual que se vive, entender como os estagiarios podem
superar as questdes problematicas do panorama do ECS, entender quais/como os elementos de
construcdo da identidade contribuem para a constru¢do da identidade docente no ECS,
conhecer os motivos levaram a escolha do curso e profissdo de EF pelos sujeitos, assim como,
tentar entender o motivo e ao mesmo tempo propor um ECS que contribua para a construgio
da identidade docente de um estagidrio distante de um ensino tecnicista, reprodutivista e

aplicacionista.

Neste sentido, outros motivos que impulsionaram alguns estudos nesta dimensio
biografica, ao desenvolvimento de respostas em seus estudos, foram como tornar o estagiario
responsavel pela sua propria formagdo dentro e fora da escola em toda a sua trajetoria
profissional, ndo s6 no ECS, assim como, levar a formagdo de um futuro-professor de EF
qualificado, inovador, critico, reflexivo e sensivel a humanizagdo das relagdes, de semelhante
modo, outro motivo foi acreditar que a formacio inicial e identidade docente se ddo a partir de
experiéncias no decorrer da formacgdo que transcendem ao curriculo, entender também como
ocorre a aproximacdo das experiéncias praticas dos estagiarios com a formacdo inicial, com a
possibilidade de ressignificagcdes, novos olhares, reconfigura¢des identitarias e reconstrucio
da identidade docente, também é um motivo que leva o desenvolvimento de estudos de
identidade docente no ECS. Outro motivo que impulsiona estudos de identidade docente no
ECS foi entender como os estagiarios mobilizam conhecimento de dentro para fora nas suas
primeiras intervengdes das aulas diante de uma teoria académica tdo distante da escola de

hoje.

Na dimensdo relacional agrupamos os estudos que interessam a pesquisa questdes com
olhar predominante de como se constitui a identidade docente dos estagiarios de EF nas
relagdes no contexto, espaco ou formato do ECS? E importante destacar que os autores dos
estudos que se encaixam nesta dimensio ndo desconsideram aspectos biograficos, mas as
pesquisas tiveram predominancia na dimenséo relacional e sem muita relevancia a biografia

dos estagiarios para alcance de suas respotas. Neste sentido, esta dimensdo relacional se
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encontram questdes das pesquisas que além de destacar os processos relacionais da identidade
profissional, tem um olhar aos pertencimentos dos grupos, os atos de atribui¢do vinculam ao
individuo normas, procedimentos e conhecimentos que se originam na determinacéo social de

uma profissdo ou classe.

Os motivos dessas pesquisas na dimensdo relacional buscam respostas para a
construcdo da identidade profissional docente do estagiario de EF no ECS. Entender melhor
um contexto de trabalho desenvolvendo as relagdes miultiplas nas tarefas e formas de
relacionamento que desempenham na escola em diversos grupos como: conselhos de turma,
participagdo nas reunides de departamento e de grupo disciplinar, acompanhamento do diretor
de turma e participacdo no clube de desporto escolar, com uma socializagdo profissional com
funcionarios, alunos e comunidade escolar. Entender modos de relacionamento entre os
alunos, professores da escola e universidade, assim como outros agentes educacionais.
Conhecer as relagdes sociais percebendo a importancia dos elementos afetivos nas palavras,
gestos e linguagem na atuacdo como professor de EF desses estagiarios em contextos como
atuacdes em centros sociais, aulas para deficientes, passeios em orfanatos ou casas de
menores abandonados, estagio em capelania, hospital de cancer e deficientes fisicos, casa de
recuperacdo de drogados, casa de idosos e outros grupos para atuacdo do estagiario de EF,

com vistas a ampliar o seu olhar de ser professor além de suas aulas e da escola.

Sendo assim, como entender em como formar um professor de EF critico, reflexivo e
dialdgico, pois a linguagem com o didlogo no ECS desenvolve a identidade docente e altera a
estrutura social, ampliando desse modo, a dimensdo relacional da identidade docente.
Observar também a funcionalidade das discussdes coletivas, reflexivas, por meio de debates e
didlogo, construindo uma identidade docente do estagiario reflexivo e critico sobre as
praticas, cada vez menos desinibido, aperfeigoando o didlogo os alunos, Diretores, professores
e comunidade escolar. Outro motivo a investigar a identidade no ECS ¢ ouvir o que ¢é ser
professor e como sdo as relagdes no campo do ECS dos estagiarios, no sentido do
desenvolvimento das novas experiéncias de relacionamento com os outros. Néo obstante,
outro motivo para autores investigarem a identidade no ECS foi acreditarem que o ECS cria
possibilidades para a construcdo da identidade docente pedagogica e profissional, capaz de
produzir conhecimentos de participar das decisdes de gestdo da escola, dos sistemas
educativos e na sociedade, refletindo a aula e interpretando situagdes problemas da sociedade,

dos/com/para os outros.

282



Na Dimensio simultaneamente biografica e relacional é onde se concentram a maioria
dos estudos de nossa pesquisa com interesse em investigar perguntas que contemplam a
construgdo e/ou reconstrug¢do da identidade docente no ECS considerando o entrecruzamento
da identidade de si e a identidade para o outro, em que os aspectos biograficos e sociais
tenham mesma relevincia nas perguntas e respostas dos estudos. Entre algumas questdes dos
estudos foi entender como ocorre o processo de transi¢do de estagiario para professor, assim
como, buscar acompanhar as construgdes e reconstrugdes das identidades docentes no ECS,
considerando a reflexdo sobre a histéria de vida de si e do outro, reflexfio sobre a pratica
docente e o contexto de trabalho. Outros motivos foi entender o momento de transi¢do, ou
reconfiguracdo de identidade, transacdo, transformacdo, conversdo identitarias, identizacio
dos estagiarios no ECS. Pesquisas que tém interesse em entender como ocorre a
construcdo/reconstrucdo da identidade docente do estagiario no ECS em um formato
colaborativo, de comunidades de pratica, em que o estagiario aprende novas praticas a partir
das reflexdes das praticas, de si e das novas experiéncias relacionais, em diversos grupos na
escola e fora da escola; pesquisas que foram motivadas em saber como a identidade docente

se define no espaco e tempo no trabalho.

Essas questdes de estudos possibilita o entrecruzamento entre as dimensdes biografica
(estudos que objetivam entender a identidade para si) e relacional (estudos motivados a
entender sobre a identidade do outro). Dimensdo biografica no sentido de como o sujeito pode
se v€, e pela relacional, como o sujeito se constréi num processo de interpretacdo de si
mesmo enquanto em um determinado contexto. Esse entrecruzamento das dimensdes
biograficas e relacionais nos estudos de identidade docente no ECS parece levar o
entendimento de como os estagidrios de EF desenvolvem a maneira que se reconhece perante
0s outros na pratica profissional docente no ECS. Assim como, as questdes de sobre qual o
significado que os estagiarios de EF no ECS atribuem a sua trajetéria formativa e como
significam suas experiéncias na construcio da sua identidade docente no ECS, impulsionam a

busca de resposta dos estudos.

Esses estudos que consideram as dimensdes biografico-relacional nas questdes a
investigar acreditam que a qualidade do contexto escolar no ECS pode gerar também
profundas relagdes dos professores da escola e da universidade no processo do ensino do
aprender a ensinar, integrado aos fatores de ordem individual, pessoal e biografico, sdo

dimensdes de construcdes da identidade docente de estagiarios de EF.
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O conjunto de estudos de identidade docente no ECS agrupados em ambas as
dimensdes/contextual com questdes a investigar que motivam os autores entenderem a
identidade como um fendmeno relacional e ao mesmo tempo biografico, ndo sendo um
atributo fixo do estagidrio, mas um movimento que se desenvolve ao longo da vida da pessoa.
Neste sentido estudos buscaram entender como a identidade docente individual vai sendo
delimitada de forma efetiva nas diferentes experiéncias no ECS, que foi possibilitar no
contexto real de ECS um movimento de reconstrucdo da identidade docente articulada com os
processos identitarios biograficos a partir de uma identidade herdada, as lembrancas
introspectivas dos tempos anteriores a formacdo inicial como os valores, sentimentos e

crencas da profissdo docente.

Entender o que faz o professor mudar leva a perguntas, problematizacdes de estudos,
no tocante a identidade docente. A identidade docente, portanto, ¢ a forma como o professor
expressa o mundo interno dele, e este mundo na convivéncia com os outros. No ECS na
escola, a identidade docente do estagiario € construida nas atribui¢des oriundas das relacdes
com os atores dela como gestores, alunos, professores da escola e universidade, familia,
funcionarios e comunidade escolar em geral. Portanto, os estudos apontam que as respostas
das pesquisas exige o pesquisador investigar o melhor modo do componente do ECS para a
constru¢do da identidade docente do estagidrio que integre conhecimento

cientifico/académico com a pratica docente dentro da escola.

Assim como o futuro-professor deve ser, fazer, sentir, como deve agir ¢ o como se
insere nesta instituicdo, o estagiario de EF, entdo, vai concordar com algumas atribui¢des de
pertencas (concordar em ser lider, afetivo, sociavel, etc), ou o estagiario vai negociar (isso eu
tento fazer, mas isso ndo, i1sso eu vou passar a fazer, vou ser afetivo, pesquisador, coletivo,
sociavel e outros ndo vio fazer mesmo). Essa dimensdo de si e com o outro, em situagdo
profissional, requer pertencimentos e negociagdes e, ¢ assim, que vai se construindo a
identidade docente do estagiario. Entender melhor as mudangas de si mesmo do estagiario nas
experiéncias do ECS. Conhecer o processo de construgdo de representacdes de ser professor
de EF. Entdo, ocorrem mudancas inesperadas na identidade docente do estagiario de EF e

permanentemente.

As questdes dos estudos sobre a identidade docente no ECS de EF na dimensio
biografica-relacional levaram a respostas que articularam elementos biograficos como o

motivo da escolha do curso de EF por meio das praticas corporais e esporte experimentados
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no periodo anterior, associada aos momentos positivos e negativos, amargos ou doces nas
interagdes do estagiario com outros atores das instituigdes formadoras, principalmente, nas
experiéncias anteriores, que podem contribuir positivamente para atuacdo na area de
formac@o, a organizacdo didatica, acdes de ensino e outras fungdes de professor da escola que
val depender de uma dindmica relacional. Outro motivo ¢ de pesquisadores acreditarem no
ECS como um instrumento de confronto com a realidade e assim gerando novos interesses e
novos aprendizados para a pratica docente, desenvolvendo, portanto, a formac¢do com uma

nova pratica de ser professor de EF na escola de hoje.

Para entender como ocorre essa transi¢cdo identitaria, essa passagem de estagiario para
professor, entender a importincia das lembrancas introspectivas dos tempos anteriores a
formacdo inicial, estdo carregadas de processos identitarios biograficos a partir de uma
identidade herdada e essa transi¢do, perda do espago da identidade herdada para uma
identidade visada, em que no contexto de ECS pode contribuir para a identidade docente
individual do estagiario, parece ser um caminho que o ECS possibilita para uma melhor
aproximacdo da teoria e pratica, integrando universidade e escola no processo de formagéo do

ser professor de EF do estagiario no ECS.

Inferimos que entre as diversas questdes que levam inquietude para pesquisadores
desenvolverem pesquisas cientificas sobre a identidade docente no ECS de EF ¢ ouvir a
escola para alcancar um melhor entendimento de como articular teoria e pratica. Neste
sentido, investigar o estagiario no ECS pode contribuir muito para uma formacio docente de
exceléncia para a sociedade, pois neste momento, o estagiario € o agente educacional da

Universidade dentro da escola.

No entanto, a partir do entrecruzamento das dimensdes biograficas e relacionais para a
construcdo da identidade docente no ECS de EF, podemos considerar que, o ECS de EF é um
momento ¢ um contexto de formacio proficuo se integrado a outros contextos e outros
momentos de formacfo, que ao ser considerado tal entrecruzamento nas propostas de
formacdo dos estagiarios pela universidade e escola, potencializar-se-4 para a
construcdo/reconstrugdo de uma identidade profissional do futuro professor de EF mais
proximo a formagdo humana, pedagogica, cientifica, académica, pessoal e, em especial, mais
comprometida com o sonho de futuro profissionais do nosso pais que estdo na escola de

educagdo basica, os alunos.
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Um ponto central na discussdo dos problemas de pesquisa do rol de estudos
selecionados ¢ superar o problema do distanciamento entre teoria e pratica no ECS, que ¢
reflexo dos cursos de licenciatura das Universidades ainda distantes da escola. Consideramos
com Vviés critico, que os motivos para esse distanciamento entre universidade e escola sdo
variados, principalmente certa discriminacdo da Universidade em relagdo a qualidade dos

professores das escolas como formadores.

As pesquisas dizem que a escola produz saberes docentes e estes saberes sdo
cientificos, mas ao mesmo tempo, classificam os professores das escolas como supervisores e
ndo orientadores, denominagdo dada nas proprias pesquisas de construcdo da identidade no
ECS. Mostrando assim, certa desvalorizagdo do professor da escola e supervalorizagdo do
professor da universidade, todavia o termo de prcfessor supervisor nos remete a uma
supervisdo, podendo evocar conotacdes de poder, controle e inspecio. Desqualificando a
capacidade do professor de realizar, ao menos, uma das avaliagdes didatico-pedagogica do

estagiario de EF, dentro da escola.

Consideramos de suma importancia discutir a valorizagdo docente, ¢ ndo a
desvalorizacdo do professor da escola. Ambos os professores, os da escola e universidade sdo
fundamentais a sociedade. Nesta perspectiva relacional universidade-escola, contrapomos a
hegemonia e a exclusividade da universidade como produtora de conhecimento sobre o ensino
e, principalmente, o reconhecimento da escola como espaco de construgdes de novos

conhecimentos e reconstru¢do da identidade docente.

Entdo, porque ndo pensar em uma terminologia que seja indiferente, como prcfessor
da escola e prcfessor da universidade? Desse modo, ndo levaria o futuro-professor pensar em
sua futura fung@o de supervisor “fiscais de estagiarios”, mas sim de professor da escola.
Desvalorizar o professor da escola ¢ desvalorizar a propria formacdo docente superior, pois

desta sdo gerados os docentes.

Acreditamos que ha possibilidade dos estagidrios de EF, professores de escolas e
universidades aprenderem juntos uns com os outros, criando aulas inovadoras, criticas,

reflexivas, cientificas e distantes de preconceitos nem medo de serem mal interpretados.

Todos os estudos de identidade docente de estagiarios de EF no ECS selecionados
foram pesquisas qualitativas. Quanto aos aspectos metodologicos como métodos,
instrumentos e procedimentos de coleta e analise de dados dos dezesseis estudos extraidos e

selecionados nesta pesquisa bibliografica, observamos seis questionarios, cinco grupos focais,
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quatro diarios (bordo, campo, vida e aula), trés estudos de caso, um relatério reflexivo, uma
observacdo direta, oito entrevistas sendo quatro no modelo semi-estruturado, trés do tipo
narrativas e uma do tipo individual. Por meio dessa estrutura metodologica foram produzidos

os dados enunciados pelas vozes dos estagiarios de EF dos estudos analisados.

Identificar tais instrumentos ndo significa descartar a utilizagdes de outros
instrumentos ou desses instrumentos em outras pesquisas na tematica da identidade docente
no ECS de EF. Conhecer a aplicacdo de tais instrumentos sustenta a possibilidade de
replicacdes dos mesmos em outras pesquisas, potencializando um aumento da producgéo das
pesquisas e, por fim, ampliar a compreensdo e discussdes sobre a construcdo da identidade do

futuro professor no Brasil.

Os termos construcdo, reconstrucdo e desconstrugdo da identidade docente podem
gerar duvidas, principalmente quando os estudos que investigam a identidade docente no ECS
de EF usam tais termos e ndo apresentam os respectivos conceitos. A partir da nossa leitura,
interpretacdo e critica aos estudos extraidos e selecionados na revisdo de literatura em nossa
pesquisa perceberam ser importante, entender melhor qual o sentido trazem os autores dos

estudos, quanto aos termos construcdo, reconstrugdo ou desconstrucio da identidade docente.

Nenhum estudo analisado em nossa pesquisa bibliografica utilizou o termo
desconstrug¢do da identidade docente em seus resultados. Um dos motivos que inferimos é
que, a partir das construgdes podem ser geradas reconstrucdes da identidade docente, pois as
ressignficacdes sdo geradas por significagdes, as novas marcas geram novas reconstrugdes da
identidade docente, as novas experiéncias geram reconstrucdes da identidade docente, novas
interagdes sociais geram novas construcdes da identidade docente. Se no ECS, estudos
indicam possibilidade de haver reconstrugdes da identidade docente no ECS a partir do
entrecruzamento das construgdes prévias, leva-nos a pensar no reaproveitamento do sentido
de ser professor e ndo na desconstrucdo das identificagdes de ser professor antes da formacéao

inicial, pois na perspectiva socioldgica, a identidade € construida ao longo da vida.

Observamos que os estudos selecionados em nossa pesquisa usam o termo construgdo
para identidade docente no ECS de EF. Grande parte do rol de estudos usa o termo construgéo
da identidade docente se remetendo a toda trajetdria formativa pessoal e profissional do
sujeito, desde experiéncias anteriores a formacdo inicial. Desses estudos, alguns consideram

as experiéncias anteriores, as construcdes identitarias, as representacdes de professor, as

287



identificacdes, ou ideia de ser professor, antes da formacdo inicial, sem usar o termo

constru¢do da identidade docente antes da formacéo inicial.

Por outro lado, poucos sdo os estudos que usam o termo construcdo da identidade
docente no sentido de ocorrer a construcdo somente no ECS e desconsiderando as

experiéncias anteriores da formacao inicial.

Outra parte do rol de estudos de nossa pesquisa bibliografica entende o ECS como
l6cus de reconstrucdo da identidade docente do estagiario de EF, pois para esse grupo de
pesquisadores, a identidade docente ja vem em construcdo antes da formacdo inicial,
carregadas de processos identitarios que sdo construgdes identitarias, identificagdes ou
representacdes de ser professor de EF, que é o mesmo fundamento tedrico do primeiro grupo
que usa a construcdo na perspectiva biografica de formagfo, mas com termo diferente: o
primeiro grupo usa construcdo da identidade docente no ECS, ja esse grupo, usa reconstrugio

da identidade docente no ECS.

Por fim, pode-se dizer que ndo ha uma homogeneidade no uso dos termos construgéo,
reconstrucdo e desconstrucdo nos estudos selecionados e analisados nesta pesquisa. Ha
estudos que usam o termo constru¢do da identidade docente no ECS que consideram as
experiéncias anteriores, trajetoria formativa de vida, académica e profissional, enquanto
outros estudos usam o termo constru¢do desconsiderando as experiéncias anteriores ao ECS,
produzindo os resultados dos estudos analisando o ECS sem integrar aos aspectos passados do
estagiario. Além disso, o termo reconstrucdo foi usado também para considerar os aspectos
passados que sdo integrados a construcdo da identidade no ECS, enquanto outros estudos
usam somente o termo reconstrucdo ao analisar o ECS se remetendo a todo o processo de

construgdo anterior.

Ao consideramos de grande relevancia os autores que produzem pesquisas sobre a
tematica da identidade docente no ECS de EF, propomos que ao se reportarem aos termos
construcdo, reconstrugdo e desconstrucdo da identidade, tais autores possam conceituar as
respectivas terminologias em seus estudos para minimizar dividas aos pesquisadores da
tematica de identidade em cursos de extensdo, formagdo continuada e na formacéo inicial, em

especial, aos futuros professores.

Nesta pesquisa os elementos sdo entendidos como todo e qualquer constructo, aspecto,
fator, situacdo, representacdo, momento, categoria temporal ou espacial, em que os estudos

selecionados e analisados nesta pesquisa evidenciaram como inerentes ao processo de
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construcdo da identidade docente do estagiario de EF no ECS, ou seja, elementos para tornar-

se professor de EF.

Os elementos para a construgdo da identidade docente dos estagiarios de EF no ECS
evidenciados nesta pesquisa foram: experiéncia anterior; escolha do curso; experiéncia no
ECS; saberes docentes; reflexfo; afeto; representacdes; competéncias; autonomia;
expectativas da profissdo; crengas; motivacdo. Torna-se imprescindivel os cursos de
licenciatura de EF nortear os programas, curriculos, projetos, ementas das disciplinas, em
especial, o ECS como componente obrigatério da formagéio inicial do futuro professor de EF,
com tais elementos de construcdo da identidade docente no ECS e em toda a trajetoria

profissional.

E importante destacar que esses elementos se integram, sdo imbricados e ndo ha
separagdo na construcdo da identidade docente. Se por um lado, estudos analisam um
determinado elemento para a construgcdo do ser professor de EF, por outro lado, estudos que
destacam a integracdo, articulacdo e entrecruzamento dos elementos de aspectos teorico-
académico-cientifico com os elementos de aspectos humanos, nos leva a entender um
caminho para o distanciamento da construcdo do ser professor de EF com a visdo tecnicista,
aplicacionista e reducionista, principalmente, quando o ECS de EF consegue possibilitar ao
estagiario a integracdo dos elementos tedricos aos elementos de aspectos praticos, para a
construcdo da sua identidade docente com multiplas habilidades profissionais possiveis para

as escolas de hoje.

Além disso, os elementos de construcdo da identidade docente podem ser discutidos
em qualquer perspectiva tedrica do rol de estudos que apresentamos nesta pesquisa
bibliografica, assim, como nfo se pode dizer que sfo apenas esses elementos como
determinantes na constru¢do da identidade docente, respeitando o proprio conceito

socioldgico, dindmico e de continuidade de construcdo da identidade docente.

Essa dindmica de interligacdo, articulacdo, entrecruzamento de elementos de
construcdo da identidade docente podem ser desenvolvidos ndo apenas na formacdo inicial
docente, muito menos, somente no ECS e toda a trajetoria docente, mas em especial, ao longo
da vida do sujeito. Um elemento s6 € importante para a construgdo da identidade docente, mas
ndo o suficiente. Os elementos integrados potencializam a construgdo da identidade docente,

mas torna o docente inacabado.
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Outra relevancia de investigar o significado dos elementos de construgdo para sua
identidade docente para os estagiarios de EF no ECS parece ser mais um motivo para o
aumento destes estudos na tematica de identidade docente de EF no ECS. Pois entender a
especificidade dos elementos pode gerar identidades docentes especificas a atuagdo do
professor na escola. Por exemplo: Trabalhar o elemento da reflexdo no ECS podera facilitar a
construcdo da identidade de um prcfessor de EF reflexivo. Portanto, estudar os elementos
parece facilitar entender o desafio da transicdo identitaria de estagiario de EF para professor

de EF, além de produzir professores de EF conforme as demandas da sociedade atual.

Os elementos podem ser investigados em diferentes perspectivas de construcdo da
identidade docente, no entanto, ao relacionarmos a reflexdo como elemento de construgdo
da identidade docente do estagiario de EF, fundamentado nas dimensdes biograficas e
relacionais, destacamos de suma importancia um programa de ECS possibilitar ao estagiario
de EF aprender a ser um professor reflexivo antes, durante e depois da pratica de
intervencgdo pedagogica, em uma dimensdo temporal e biografica, sem deixar de refletir a
historia de vida de si e dos outros, e, simultaneamente e de semelhante relevancia, oferecer
possibilidades para a construgdo do ser professor reflexivo sobre/na/da/pela acdo pratica

pedagdgica da arte de ensinar, sem deixar de refletir dos/pelos/com os outros.

As perspectivas identificadas, interpretadas, analisadas e sistematizadas nesta
pesquisa, a partir dos estudos selecionados, referem-se como importantes lentes no processo
de construcdo da identidade docente dos estagiarios de EF no ECS, tais como: epistemologia

da pratica; comunidade da pratica; biografica; afetiva; da pesquisa.

Identificamos a perspectiva da pesquisa no ECS de EF, com menor presenca nos
estudos analisados. Possibilidando inferir o motivo da dificuldade de integragdo da pratica
docente no ECS de EF. Além de como significativo foi o distanciamento e contraposi¢do a
perspectiva tradicional aplicacionista tecnicista e fixa, de construgdo da identidade docente

dos cursos de formacéo.

E importante destacar que as perspectivas do rol de estudos apontados aqui nesta
pesquisa bibliografica, ndo sdo as Unicas, podendo existir perspectivas ja usadas em outros
estudos ndo identificadas aqui, além disso, ndo temos objetivos de fragmentar a teoria, as
lentes ou os olhares, pois ha pesquisas que integram mais de uma perspectiva, e por fim, o
nosso objetivo ndo foi classificar uma perspectiva como ideal ou melhor que outra, pois os

referidos estudos com suas respectivas perspectivas, ja foram avaliados e validados
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cientificamente para a tematica de identidade docente no ECS de EF. Por conseguinte, as
perspectivas envolvem as dimensdes pessoais, profissionais e pedagogicas integradas na

formac@o do estagiario de EF.

Considerando que a grande parte dos estudos de identidade docente no ECS de EF
fundamentam-se com as perspectivas da epistemologia da pratica e biografica, levamos a
reflexdo que, mesmo as perspectivas da afetividade, comunidade de pratica e da pesquisa
serem pouco utilizadas pelos autores dos estudos analisados nesta pesquisa, haja vista que,
foram utilizadas mostrando a importancia da construcdo da identidade docente no ECS de
futuros-professores que trabalharam de modo colaborativo, investigando cientificamente suas
praticas além de refleti-las, assim como, tornar professores de EF mais sensiveis afetivamente
no cuidado com todos os alunos da educacdo basica, em especial, os alunos pequenos da

Educagdo Infantil.

A pandemia em meio a dissertagdo, nos levou a revisitar e analisar o rol de estudos
selecionados em nossa pesquisa bibliografica. Obsevamos que nenhum estudo discutiu as
relagdes da identidade docente no ECS de EF com a Educacdo online, Educagdo a Distancia
(EaD), Educacdo Remota ou outras formas de ensino na pandemia. Vivemos na pandemia que
a construcdo da identidade docente € permanente, que o aprender a ser professor exige ser um

permanente aprendiz, ou seja, ser aluno.

Diante do momento da pandemia observamos que o ser professor estd atrelado ao
tempo, no caso o tempo incerto da pandemia e do espaco, no caso dos espacos on line das
aulas, da formacdo inicial e do ECS. A necessidade de rapida mudancas, ndo somente da
identidade docente dos estagidrios, mas de professores, da educagdo Brasileira e até da
educacdo mundial. O encurtamento do tempo mostrou a importancia da vida do profissional
docente para uma formacfo outra, que surpreendeu a todos os decentes nos espagos de suas
casas. O espaco fisico escolar se deslocou de multiplas formas, até ficar vazio. A escola esta
em permanentemente construcdo. O tempo e espago foram outros, sendo assim, novas
identidades docentes se fizerem presentes no ensino docente e nas formas de aprendizado dos
alunos, principalmente, com entrecruzamentos das identidades e de seus elementos de
construcdo da identidade docente, levando até aquele professor resiliente a mudangas, voltar a

aprender além de sé ensinar.

As bruscas mudancas do tempo de formacdo docente, além do ECS antes do curso,

assim como, dos espacgos educacionais, a escola além da universidade, sugerem ndo so, a
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elaboracdo de pesquisas sobre a construgdo da identidade do novo professor para os dias
atuais, mas em especial, refor¢a aos cursos de licenciatura, mais do que nunca, reconstruir o
curriculo dos cursos de licenciaturas refletindo em quais professores que os alunos precisam
aprender a ser para os dias de hoje e do amanha. Sendo assim, aprender a aprender a ser outro

professor, nos leva a construir com os outros, uma educagdo um pouco melhor aos outros.

Finalmente, o ECS ¢ um dos momentos e espagos de construcdo da identidade docente
do estagiario de EF. Portanto, até o momento, ndo ha evidéncias cientificas de que o ECS por
si s6 da conta para o inicio e para a constru¢do da identidade docente. Somado a isso, as
literaturas classicas da area da socializaciio em quase unanimidade, tem base e fundamentos
que contemplam a identidade no sentido de que a construcdo profissional € permanente,
dindmica, instavel, plural, provisoria e ao longo da vida. A vida néo se inicia quando se tem

uma profissdo, a vida se inicia antes.
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