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RESUMO

A crise ambiental vem se agravando ao longo do detlepido a um modelo antropocéntrico
de utilizacdo dos recursos do meio ambiente parauteacdo de um modelo econdmico e
urbano-industrial, 0 qual gera degradacdo ambienigusticas sociais. Tal processo de crise
se intensifica devido ao distanciamento das retagigre homem e natureza que, muitas
vezes, € mantida por propostas de ensino tradisiapnee defendem uma visao utilitarista e
reducionista do meio ambiente. A partir desse @enar Educagdo Ambiental, na vertente
critica, tem tido o papel de questionar, atravéeetlaxao e critica, o presente modelo e suas
consequéncias para o meio ambiente. Neste contexppesente estudo busca investigar,
através de uma sequéncia didatica com abordagerddeacdo Ambiental Critica, 0
potencial do uso da fotografia como recurso didghedagdgico no processo de ensino
aprendizagem. O uso da fotografia em projetos de&ghio Ambiental pode ser um recurso
importante para avaliar a percep¢cdo ambiental evantamento de concepgdes iniciais dos
estudantes para posterior problematizacéo e cgasto conhecimento cientifico, levando-
se em conta as questdes que envolvem a realidadstuldante. Dessa maneira, atividades
com o0 uso da fotografia podem ser realizadas assando as barreiras fisicas da sala de
aula, e contribuindo para um trabalho mais criatiedtico, dinamico e prazeroso. A
fotografia ja é utilizada como recurso pedagégimodeversas disciplinas escolares, devido ao
seu potencial didatico de associar a linguagem endbual. Este estudo foi realizado com
estudantes de uma turma do segundo segmento dooERsndamental, de um colégio
publico no interior do estado do Rio de Janeirda pgsquisa € classificada como qualitativa
e 0 meétodo utilizado para coleta de dados foi sembgdo participante. Os dados foram
coletados através de questionario e observacOestragigs no diario de bordo da professora
durante as atividades em nove aulas de uma sequiidética interdisciplinar envolvendo as
disciplinas de Ciéncias, Geografia e Lingua Podggu Também foram feitos registros
fotograficos e gravacdo em audio ao longo dasdatiles da sequéncia didatica. O estudo
apontou que a utilizacdo da fotografia como recdidatico-pedagogico contribuiu de forma
significativa para estimular a percepcdo ambiedts estudantes envolvidos na presente
pesquisa, havendo com o uso da fotografia a opdede para problematizar diversos
problemas socioambientais do cotidiano dos estadamtpromover uma melhor construcao
dos conceitos da tematica ambiental por parte dosmtes. A pesquisa evidenciou que, 0 uso
de um recurso tecnologico como a fotografia naigaatocente contribui para que o
aprendizado seja um processo mais natural, mersssvpae estimulante da autonomia dos
estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Ensino FundamenEducacdo Basica,
Interdisciplinaridade.
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ABSTRACT

The environmental crisis has been worsening owvee tlue to an anthropocentric model of
utilization of the resources of the environmentraintain an economic and urban-industrial
model, in which environmental degradation and ddajastices are generated. This crisis
process is intensified due to the distance betwleemelations between man and nature that is
often maintained by traditional teaching propodhkt defend a utilitarian and reductionist
view of the environment. From this scenario, Enwimental Education, in the critical area,
has had the role of questioning, through reflecdowl criticism, the present model and its
consequences for the environment. In this contie, present study seeks to investigate,
through a didactic sequence with a Critical Envin@mtal Education approach, the potential
of the use of photography as a didactic-pedagogésalurce in the learning teaching process.
The use of photography in Environmental Educatiangets can be an important resource to
evaluate the environmental perception and the gwf@itial conceptions of the students for
later problematization and construction of scientiknowledge, taking into account the
questions that involve the reality of the studdnt.this way, activities with the use of
photography can be accomplished by overcoming tiysipal barriers of the classroom, and
contributing to a more creative, critical, dynaraitd enjoyable work. Photography is already
used as a pedagogical resource in several schemplines, due to its didactic potential of
associating oral and visual language. This study egaried out with students of a class from
the second segment of Elementary School, from éigosthool in the interior of the state of
Rio de Janeiro. This research is classified asitqtise and the method used for data
collection was participant observation. The dataewsdllected through a questionnaire and
observations recorded in the teacher's logbookndutihe activities in nine classes of an
interdisciplinary didactic sequence involving thesaiplines of Science, Geography and
Portuguese Language. Photographic records and aechoding were also made throughout
the activities of the didactic sequence. The sfuminted out that the use of photography as a
didactic-pedagogical resource contributed signifilia to stimulate the environmental
perception of the students involved in the presesg¢arch, with the use of photography as an
opportunity to problematize various socio-environtaé problems of students' daily life and
to promote a better construction of concepts ofeitnaronmental theme by the students. The
research evidenced that the use of a technologgsalurce such as photography in teaching
practice contributes to the learning process baingore natural, less passive and stimulating
process of students' autonomy.

Keywords: Science Teaching, Elementary Educatioasid® Education, Interdisciplinarity.
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1. INTRODUCAO

1.1 Da trajetoria a escolha do tema

Minha graduagdo em Ciéncias Biologicas foi cursadaUniversidade Severino
Sombra, localizada no municipio de Vassouras-Rdrrex no periodo de 2008 a 2012 e me
proporcionou o contato com diversas areas da Bmlaas quais a Educacdo e aquelas que
envolvem as questfes ambientais sdo as que mertdespemaior interesse. As disciplinas
pedagodgicas da graduacdo proporcionaram o contatoas ideias de Paulo Freire (1921-
1997), célebre educador brasileiro, que defendduaagdo como forma de emancipacao do
individuo. Neste sentido, através do estimulo ticictade e a dialogicidadeFreire sugere
que a formacao dos educandos seja fundamentadalogadentre estes e seus educadores e
esta ideia vem de encontro as minhas expectativas educadora.

A oportunidade de lecionar veio dois anos apos reeluedo da graduacdo, com a
aprovacdo em um concurso publico estadual paragiorecentro sul fluminense, no
municipio de Barra do Pirai e quando eu ja haviaiteado também uma especializacdo em
Educagcdo Ambiental, realizada no SENAC, unidad€idalandia-RJ, durante o periodo de
outubro de 2012 a novembro de 2013. A especializpgdporcionou importantes discussdes
com profissionais de diversas areas do conhecimeantdribuindo para o desenvolvimento
de uma visao holistica do ambiente. Tudo issousdeatou a certeza de que lecionar me
daria a oportunidade de unir os conhecimentosce®r pratica possibilitando, de alguma
maneira, contribuir para o desenvolvimento intelece humano dos estudantes com os quais
eu tivesse contato.

Embora a realidade na sala de aula ndo seja exaiiw@mo eu idealizava, ela tem
me ensinado muito. Somente quando se esta diremmarvolvido com o0 processo
educacional € que se tem uma real visdo da dindesicalar, na qual percebe-se que 0s
problemas sdo muitos e de diversas ordens. Portastimular a participagdo dos alunos e
conquistar sua atencdo nas aulas sdo meus maewmafod como professora. Conviver com
tantas diferencas tem me tornado mais reflexivada dia. Entendo que o objetivo da escola
seja oferecer aos estudantes subsidios para quesmsos sejam capazes de pensar, refletir e
questionar a realidade, assim, contribuindo ainala mue levem os conhecimentos e os
guestionamentos para dentro de seus lares.

Conforme apontado por Gadotti (200A &scola € um espaco de rela¢ogs 10)
Sendo uma instituicdo social, o autor comenta ques@la vem contribuindo para a
manutencdo e a transformacéo social, tendo su@duagtica e, também, criativa. Para o
autor: “A escola ndo é s6 um lugar para estudar, mas paraelcontrar, conversar,
confrontar-se com o outro, discutir, fazer politi¢d@ ADOTTI, 2007, p. 13). Dessa maneira,

a escola busca o desenvolvimento tanto intelequeahto humano dos sujeitos e oferece mais
do que o conhecimento, ela ensina valores fundaisemomo trabalho em equipe e
cooperacao, justica, ética, estimula & criatividadateresse e 0 senso critico.

Esse estudo tem o proposito de contribuir paraserdelvimento emancipatorio dos
estudantes através de uma proposta de sequéngiaicom abordagem critica da Educacao
Ambiental problematizando questfes socioambier&Bsso que seja preciso um despertar da
sociedade para as suas responsabilidades indisidu@nletivas e considero que a chave para

! Paulo Freire - Pedagogia do oprimido.



a mudanca possa estar nos jovens estudantes, qoengweenderem e questionarem 0S
fatores (as causas) que desencadeiam os divergunspas socioambientais possam refletir e
repensar atitudes que contribuam para mudancagasfatmédio e longo prazo.

Nesta pesquisa, a percep¢do do individuo serasadalino campo da educacgéo, que
sera registrada por estudantes da Educacdo Bassan, tentaremos reunir elementos
necessarios para compreender como o individuo heceno meio em que vive — sua
percepcdo ambiental.

Dissertar a respeito da percepcdo ambiental, ngpeaia educacgdo, € estimular os
educandos a perceberem o mundo; é problematizareetes que os facam concluir sua
relagdo com o ambiente em que vivem. Desta forordpome apontado por Hochberg (1973,
apud Marin 2008, p. 206)Estudamos a percepcao na tentativa de explicarsaeselacdes
com o0 mundo que nos rodeig&ssim sendo, acreditamos que ao despertar nadagsts sua
percepcdo do ambiente, estaremos dando a elessibilidade de enxergar ou ampliar sua
visdo de mundo, pois de acordo com Cecchin e Ligdne(2011):“As percepgbOes do
ambiente se dao devido a diferentes experiénciasndividuo com o meio, fatos que
ocorreram em sua vida fazem com que alguns elesiesg@mm mais significativos que
outros” (p.02). O uso da fotografia que buscamos trabalbata pesquisa pode, entéo, ter
uma importante participagdo neste processo, pueam a percepcao ambiental de acordo
com a realidade de cada estudante, através daficsigas que representam para eles.

O distanciamento entre 0 homem e natureza € almpEdd Educacdo Ambiental, que
busca discutir, através das praxis pedagogicacesaiglade de uma proximidade maior entre
esses elementos para a protecdo do meio ambiehteducacdo Ambiental aqui defendida é
aguela que se apresenta como um instrumento dsfdraracdo social, que enxerga na
relagao entre o “eu” e o “outro” o verdadeiro edpaz de desenvolver uma transformacao da
realidade e das condi¢cdes de vida dos sujeitosduad€do Ambiental Critica, que sera
discutida nesse escopo, € baseada nas concepc¢@ruckdores ambientais da vertente
critica. Mauro Guimaraes, por exemplo, defende pontAncia do pensamento critico por
parte dos individuos, capaz de desenvolver pratscesais significativas e eficazes no
enfrentamento dos problemas; Paulo Freire acrgdigaa problematizacdo e o dialogo sao as
pecas fundamentais para uma educacéo verdadeegamamente, que favorece ao exercicio
pleno da cidadania.

Neste contexto, o objetivo deste trabalho é ingastb potencial do uso da fotografia
como recurso didatico-pedagdgico ao processo deceaprendizagem. No uso da fotografia
buscou-se analisar a percepcdo ambiental dos estsdae, assim, proporcionar a
problematizacdo das questfes socioambientais atthvéeconhecimento do seu ambiente e
da sua realidade local. Aliado a isso, buscouisdédan desenvolver um processo educativo
interdisciplinar, realizando atividades em parcede as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Geografia, de forma a ampliar as possibilidadesalilrdagem de determinadas tematicas
ambientais. A partir dos objetivos descritos, esisquisa visa responder a seguinte questao: A
fotografia pode ser uma ferramenta para estimulaerg@epcdo ambiental e proporcionar
discussbes socioambientais através de uma abordpgestematizadora de questdes que
envolvem o cotidiano dos estudantes, contribuinal@ gua autonomia no discurso? Busco,
portanto, responder a esta questdo através daagiicde uma sequéncia didatica

2 Art. 2 — Diretrizes Curriculares da Educacédo Amtagr2012 — A Educagdo Ambiental € uma dimenséo da
educacao, é atividade intencional da pratica sogied deve imprimir ao desenvolvimento individual carater
social em sua relacdo com a natureza e com ossosén@es humanos, visando potencializar essa at&ida
humana com a finalidade de torna-la plena de praticial e de ética ambiental.



desenvolvida no decorrer da pesquisa.

1.2 Percepcao ambiental: O ser humano e sua relacéom o ambiente

Para iniciar a fundamentacdo teodrica, apresento almaviada definicdo de meio
ambiente, proposta por Reigota (2009), que engtmbaspectos naturais e sociais; onde
observa-se que as relacfes desses aspectos gecassps de transformacéo da sociedade:

Defino meio ambiente como um lugar determinado @encebido onde estdo em
relagdo dinAmica e em constante interagdo os aspeetturais e sociais. Essas
relacdes acarretam processos de criacdo cultteaheldgica e processos historicos
e politicos de transformacdes da natureza e dadae (REIGOTA, 2009, p. 36).

No meio ambiente estdo presentes, segundo Reigdizs os elementos necessarios
ao desenvolvimento da sociedade, através de toslaelacfes naturais e construidas
existentes, onde os individuos vao se transformanansformando o préprio meio. Desta
forma, € importante que os individuos tenham cénsth de todos os aspectos que
constituem o meio em que vivem, fazendo dele um éspaco para o seu aprendizado, suas
experiéncias e relacdes dos mais variados tiposneid ambiente visto muitas vezes como
sindnimo de natureza €, na verdade, uma complexdeeaelacdes que vao além das relagbes
ecologicas entre 0s seres vivos; ele € um cong@atelementos naturais, artificiais e sociais
gue compOde a sociedade.

Para esta discussdo a respeito do meio ambieaigy ttambém a definicdo de
percepcdo, pois € um termo importante para a cangé® dos fenbmenos e que serd
aprofundado, posteriormente, quando tratado o tsgdagercepcdo ambiental.

Segundo o dicionario Aurélio: “Percepcédo é o afeite ou faculdade de perceber;
Perceber € adquirir conhecimento de, pelos sentiddar-se conta de; atentar, reparar, notar”
(FERREIRA, 2008, p. 622).

Oliveira (2009) concorda que os oOrgdos dos sentekisnulam a percepcao do
individuo quando afirma que o contato humano comumdo exterior se da por meio dos
O0rgados sensoriais, 0S quais nos permitem ver, ,ocié@irar e sentir a realidade. A autora
comenta que a sensacdo acontece de maneira ins@nt seletiva, proporcionada,
respectivamente, por cada 6rgdo, mas que na pratéa se distinguem. Ainda sob a
perspectiva dos orgados dos sentidos, Costa (20@djaaque a visdo humana é distinta de
outros animais devido as complexas fungfes cesequad organizam os dados dos sentidos e
os transformam em conhecimento, experiéncia e mamor

Melazo ja afirma que:A percepcdo do ambiente, as imagens, seus sigiificaas
impressGes absorvidas e os lacos afetivos sdo emoscada ser humano. Porém, o
cognitivismo, a personalidade, o ambiente socidiseeo tem uma determinada influéncia
direta no processo de percepcdo do ambie(ELAZO, 2005, p. 03). Neste trecho de
Melazo é importante destacar o fragmento onde or aataciona aspectos sociais e fisicos
influenciando a percepcao individual. Neste comteMelazo (2005), afirma que as diferentes
percepcbes de mundo estdo relacionadas aos diviateoes como personalidade, idade,
experiéncia de vida, aspectos sociais e ambierasséin como a genética e a educacao. O
autor afirma: “[...]Jcada individuo percebe, reage e responde diferesigenfrente as acoes
sobre 0 meio. As respostas ou manifestacdes sa@gnpm resultado das percepcdes, dos
processos cognitivos, julgamentos e expectativasada individuo” (MELAZO, 2005, p.
03). Ainda segundo o autor:O% ambientes naturais assim como 0s construidos séo
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percebidos de acordo com os valores e as expeagrodividuais dos homens onde sdo
atribuidos valores e significados em um determingdiu de importancia em suas vidas
(p.03).

A respeito da percepcao, Tuan (2015) afirma qupeasoas percebem e avaliam as
situacbes de maneiras diferentes umas das outemtedNtermos, 0 autor coment®uas
pessoas ndo veem a mesma realilgge 17). Esta afirmacéo pode ser comprovada por
diversas situacbes, entre elas quando se apreser@adeterminada imagem a diferentes
pessoas num mesmo momento: cada pessoa podepddataea imagem apresentada de uma
forma, baseando-se nas suas experiéncias, na supreemsdo da realidade. Apds a
apreciacdo destas referéncias, compreendo, partqméoa percepcdo € individual, porém
diretamente influenciada pelo meio, pela cultueda gociedade.

E importante destacar que o estudo da percepcasen@stringe a apenas uma area de
conhecimento. O estudo da percepcdo pode ter fiendtagéio baseada em areas como a
Psicologia, Geografia, Ciéncias Sociais, CiénciafoBicas, entre outras.

Na perspectiva da percepcao ambiental, Vasco e&easki (2010) apontam queds
estudos de percepcao ambiental sdo de fundamenpalrtancia para compreender as inter-
relacdes entre 0 homem e o ambiente, suas expesatnseios, satisfacoes, insatisfacoes,
julgamentos e condutas em relagédo ao espaco ondenseridd (p. 18). Nesta mesma linha
de pensamento, Melazo (2005) defende que o teraroépcdo ambiental’ € usado no sentido
de uma tomada de consciéncia ambiental pelo searfm

Esta percepcdo do meio, portanto, reflete as expeas de cada individuo e sua visao
de mundo. Na sociedade atual, esta visdo de muade pstar um pouco “embacada”,
“encoberta” por tantas desigualdades e problensaguais sao influenciadas por um modelo
econdmico e urbano-industrial que intensifica dasisiamento das relacdes entre homem e
natureza e, muitas vezes, financiam propostas siaetradicionais que defendem uma visédo
utilitarista e reducionista do meio ambiente. Talgesso faz o ser humano se afastar cada vez
mais da sua esséncia e relacdo de harmonia comoAvtdiente. Neste contexto, Melazo

afirma:
O meio ambiente natural foi substituido por espagbanos, sendo estes palcos das
relacdes entre a comunidade humana e seu meio, faterado pela prépria acéo
antropica. E necesséaria uma mudanca de posturaomierh frente as questdes
ambientais (MELAZO, 2005, p. 04).

Desta forma, observa-se que o momento em que vi&moapresenta como uma
relacdo bastante desequilibrada entre ser humanarebiente, uma relacdo de dominio e
poder em que o modelo (econbmico e urbano-indi)stvigente se coloca acima dos
problemas sociais e ambientais e ndo como potecmiedador da degradacdo ambiental, do
aumento da miséria, da desigualdade social e odikessas injusticas sociais. Neste
contexto, de acordo com Melazo (2005), o processopercepcdo ambiental envolve
sensibilizacdo e transformacdo. Tais elementos éamiestdo presentes na Educacéo
Ambiental, estimulando um despertar da sociedade ggbes mais positivas, sensibilizando
os individuos e também os educandos para acfessnmapactantes, na busca de melhor
qualidade de vida. Neste contexto, afirma Tuan:

Sem a auto-compreensdo ndo podemos esperar pgdedlduradouras para 0s
problemas ambientais, que fundamentalmente, sablegmas humanos. E os

problemas humanos, quer sejam econdémicos, polibtosociais, dependem do

centro psicoldgico da motivacdo, dos valores e que dirigem as energias para
0s objetivos (TUAN, 2015, p. 13).



Na perspectiva da educacdo, a percepcdo ambiend@ ger captada através de
recursos como desenhos, questionarios, fotograBasre outros, que ilustrardo e/ou
responderdo como 0s sujeitos enxergam o0 seu maofohe aponta Costa (2004):
“Desenhos, pinturas e esculturas permitem que cdiffanos com 0s outros as emocgdes e
sentimentos despertados na nossa relacdo com o aghypd 29) e conhecendo suas
percepcdes é possivel fazer intervencdes valorizaed conhecimento e ponto de vista e
ampliar sua visdao de mundo.

De acordo com Oliveira e Corona (2008) este tipestado é importante, pois indica
as formas de sensibilizacdo e trabalho em que aagéa Ambiental podera desenvolver,
baseando-se nas dificuldades ou duvidas que osostgdores possam vir a ter quando as
guestdes socioambientais forem discutidas. Nes®, @ fotografia pode ser uma ferramenta
auxiliar que proporcione levantar a percepcéo amtdbliee favorecer discussdes importantes
entre os sujeitos, além de orientar a pratica dioltedagogica e na Educacdo Ambiental
problematizadora baseada em questdes da realidadstlidantes.

1.3 Educacédo Ambiental

A partir das reflexdes de Paulo Freire de qu&@dutacdo nao transforma o mundo.
Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam d@omilogo, € através da educacéo,
inserida no cotidiano, que ocorrerdo as transfobescdo individuo e do meio pelos
individuos. Portanto, ao falar em transformacaonu®o, podemos observar que ela vem
acontecendo ao longo das décadas, a medida quiedate se desenvolve. Observa-se que
as transformacées do meio ambiente vém se intesmsdo e gerando problemas
socioambientais ao longo das décadas os quaigesssiiitam a medida que o homem se
distancia da natureza.

Portanto, a preocupacdo com 0s problemas socieatals é necesséaria e isso é
evidenciado nos diversos encontros mundiais (ar mirtdécada de 60) a respeito do tema,
surgindo com eles os diversos encaminhamentosasasaciedades de todo o mundo. Nesta
perspectiva, surge também a necessidade de seanfabpularizar e implementar agdes que
possam despertar o olhar critico das pessoas ecamiade perante os inimeros problemas e
suas responsabilidades como cidaddos. Com estami@h@amentos, sdo popularizados os
ideais e principios da Educacao Ambiental como famamenta de transformagéao social:

A EA vem somar esforcos, ao lado de instrumentosiocdicenciamento e

planejamento ambiental, tecnologia de conservagéddiforias ambientais, estudo e
relatério de impacto ambiental, legislacao, etarapa construcdo de uma nova
sociedade orientada por uma ética baseada na rsafidde planetaria, na
sustentabilidade socioambiental e no direito deodoéo ambiente saudavel
(SEGURA, 2001, p. 30).

Diante do exposto, considero oportuno trazer tetkeral brasileira (9795/1999) que
trata este tema. Em seu artigo primeiro:

Entende-se por educacdo ambiental os processasgiordos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conheciognhabilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do méiemte, bem de uso comum do
povo, essencial & sadia qualidade de vida e stensaisilidade (BRASIL, 1999).

Nesta perspectiva, Guimaraes (2015) defende queluwaEdo Ambiental tem a
importante funcdo de promover a necessaria (rgyia¢@o entre ser humano e meio ambiente,



inserindo ainda, educando e educador no processtradeformacdo do atual quadro
socioambiental do nosso planeta. Assim, na prosiegdo serd realizada uma passagem mais
aprofundada da educac&o ambiental inserida no>dorgscolar.

1.3.1 Educacédo Ambiental e a Sala de Aula

Falar em Educacdo Ambiental remete a inimeras lplidades de discussdo. Tem a
abordagem de Educacdo Ambiental mais tradiciormhportamentalista e romantica, que
defende uma ldégica ecologica e naturalista, diggdacde uma discussédo que problematize
aspectos sociais e politicas que compdem as gsesdebientais (LOUREIRO e
LAYRARGUES, 2013). Outra tendéncia defendida pajuak educadores ambientais é a
l6gica de uma educacdo que mantenha o desenvolansestentavel, ou seja, a ideia de
mecanismos de compensacao para corrigir a ‘imgadéido consumismo, mantendo a
viabilidade do modelo de acumulacédo do capital, destutir que esse modelo econdémico e
urbano-industrial sdo aqueles responsaveis pelepso de crise ambiental (LOUREIRO e
LAYRARGUES, 2013). Por outro lado, diferente dasrentes mencionadas anteriormente,
temos a Educacdo Ambiental na vertente critica,s ht@insoante com uma proposta
transformadora, construtivista e emancipatéria, que no processo educativo uma
possibilidade de transformacéo social e que podelserdada em diversos segmentos da
sociedade, tanto em espacos ndo-formais como endeaula. Por exemplo, pode ter inicio a
partir de debates, observacoes, atividades de gasnpe outras. Os debates e observacbes
podem surgir naturalmente, de uma situacdo inwsitag através do planejamento do
professor, que deve buscar estratégias adequadasauia perfil de turma.

As atividades de campo, por sua vez, ao contrarique muitas pessoas pensam, sao
atividades em que os estudantes passam a teracomigd direto com o ambiente e com as
situacOes reais. Desta forma, conforme apontamirdive Diniz (2009): “[...] além de
estimular a curiosidade e agucar os sentidos, fd#sim confrontar teoria e pratica’(p.
04). Assim, aproximar os estudantes da realidatidiana é estimular o seu pensamento
critico, é dar a eles a oportunidade de se posicéom frente a determinadas situacdes, que
com o passar do tempo, exigirdo cada vez mais witippamento politico deles. Nesta
perspectiva, Canivez afirmaD“papel dos educadores € o de desenvolver o conéeto e a
capacidade de julgamento consciente dos individues partiham uma mesma realiddde
(1991, apud SEGURA, 2001, p. 22). Desta maneirspcear atividades realizadas fora da
escola é oportuno para aproximar os estudantesatidade em que vivem.

Por outro lado, a Educacdo Ambiental nas escolas éevolver todas as disciplinas
em um projeto interdisciplinar, e cada uma dasiglisas tera como objetivo explorar
elementos especificos, que constituirdo didlogbe exs outras disciplinas que formaram o
conhecimento.

Em relacdo a importancia da escola nas discussdé&sldcacdo Ambiental, Segura
(2001) afirma: “[...Jos educadores tém grande responsabilidade na famedas pessoas que
vao ter de lidar com uma realidade permeada deasiies conflitantes entre 0 mundo natural
e a organizacao social e se posicionar diante dgjas22).

Nesta perspectiva, depreende-se que o professorifportante formador de opinido,
€ um agente libertador, conforme defendido pord&utire. Nestes termos, Reigota (2009)
aponta que a Educacdo Ambiental é um tipo de eéacpglitica e tem por principio ser
problematizadora, questionadora, criativa e inoxadprincipalmente por ter o objetivo de
relacionar os contetdos e as teméaticas ambiergaisacvida cotidiana. Nesta mesma linha
de pensamento, Segura (2001) afirma: “[a.JEA pode proporcionar a interacdo entre
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diferentes saberes, por meio de varias portas paraapreensdo de significados e
conhecimentds(p. 30). Assim, as tematicas ambientais podenmaberdadas em sala de aula
na perspectiva da problematizacéo, do debate erddracdo do conhecimento.

E importante destacar que ao longo dos tempos,cedsmle vem observando e
vivenciando situacdes cada vez mais marcadas pgtweetrismo, ocasionando um
distanciamento crescente entre todos os elos destasa teia, que € o ambiente. Desta
forma, as relacbes estabelecidas se tornam desaamo®m acabam por gerar problemas
sociais e ambientais cada vez mais consolidados.

Esse processo tem se intensificado a partir dersestcapitalista solidificado com a
Revolucdo Industrial, que vem corroborando sigatii@amente para o quadro de
desigualdade socioecondmico enfrentado pela sa@edaoderna. Com seu formato no
modo de producdo (a superacdo da maquina em redaciimbalho humano; a divisédo do
trabalho em série; e a consolidacdo de duas cldsst@sas: o patrdo e 0 empregado; entre
outras caracteristicas), as relagbes humanas aasaaer muito mais valor comercial do que
de humanizacdo. Os interesses sdo individuais alefgruma sociedade cada vez mais
fragmentada. Nesta perspectiva, Loureiro (2014) traseando-se no filésofo francés Louis
Althusser, que a reproducdo do capitalismo depeddidatores como a continuidade da
dimenséo econdmica e ideoldgica, inclusive da egicc@ara manutencdo do modelo. Desta
forma, a escola prioriza determinadas disciplitegifimando através delas as ideias sociais
para a manutencdo do sistema capitalista e urbalustrial. O autor aponta queA*“
seletividade da escola, presente em exigénciagtucisinais que levavam a evasao dos
economicamente desfavorecidos, reforcava os meunanisde diferenciacdo de classe
(LOUREIRO, 2014, p. 56). O autor é enfatico aouargntar que um hipotético fim do
capitalismo n&o resolveria os problemas atuaisertddos pela sociedade, pois todas as
questbes dependem deapacidade linguistica de significar, representager juizo de valor
(senso éticd)(p. 68). Ou seja, dependem de como 0s sujeittanT e buscam solugdes para
0s problemas. De acordo com Guimaraes (2011)degt@adacdo do meio pelos humanos nao
€ uma condicdo inata dos mesmos e sim o resultaslaaliaicbes sociais constituidas pelo
entdo modelo de producdo. Para o aurante desta visdo de mundo tdo desintegradora,
constréi-se e banaliza-se a separacao entre sem@sahos e natureza estabelecendo uma
relacdo de dominag&o de um sobre o outfp’ 16).

Observa-se, portanto, que o novo sistema mudoudododo de vida da sociedade e
as mudangas ocorridas geraram, ao longo do temagi/idade de uns e supremacia de
outros:“A perversidade da sociedade moderna produz, sanelhmente, riqueza e riscos,
ambos distribuidos desigualmentSEGURA, 2001, p. 35).

Mas entdo, como resolver um problema que é de ?208osno nos apropriarmos da
Educacdo Ambiental como ferramenta de transformagé&@l? Como utilizar a Educagao
Ambiental no contexto escolar e estimular os alumesrem mais criticos e participativos na
sociedade? Indagacdes como esta devem inquietatieapdocente e através delas, deve-se
levar para sala de aula os problemas do cotidias@bprios estudantes. Confronta-los com
a propria realidade abre possibilidades para ds$@sse debates fundamentados no modo de
vida da sociedade como um todp:.] a sociedade de risco é mais autocritica edpose
politizar, a medida que é capaz de perceber assafies cada vez mais intensas e tornar
publico o debate sobre elafSEGURA, 2001, p. 35). Entra em cena, mais uma asz
contribuicbes de Paulo Freire, ao defender uma agdiac libertadora e transformadora,
destituida de ideais “bancarios” e opressores, eth@acado que ensina a pensar, estimula a
reflexdo baseada no conhecimento da sua proptidade.

Nesta perspectiva, Moraes, Galiazzi e Ramos afirmam



Uma nova compreensao, um novo modo de fazer alga, nova atitude ou valor

parecem ter mais significado quando construidos ocamnsequéncia de um

questionamento [...] E importante que o propri@isnjda aprendizagem se envolva
nesse perguntar. E importante que ele mesmo pratilersua realidade. S6 assim
as perguntas terdo sentido para ele, jA que neeessate partirdo de seu

conhecimento anterior (MORAES, GALIAZZI| e RAMOS, 1) p. 13).

Segundo Loureiro (2014)Freire trabalhou na construcdo de uma pedagogia de
superacao das relagbes sociais vigentes [...] comgtida com as classes populardg.

59). Portanto, para Freire (1987), o ato de peestabelece a relacdo do individuo com o
mundo, assim, a educacédo “bancaria” exercida cadteca de dominacédo tem como objetivo
manter a ingenuidade dos educandos, acomodandmfosmdo da opresséo.

Diante do exposto, para uma pratica pedagoégicatdidbera e emancipadora é
importante estimular o pensamento dos educandegjuzmmdo-o a uma postura critica,
menos ingénua em relacdo a realidade, que os pemntdbnhecer e questionar o proprio
sistema. Segura (2001) afirma que o objetivo destipnamento é tracar o caminho no
sentido de um projeto civilizatério que considerdimitacdo dos recursos naturais e,
consequentemente, do modelo técnico-industrialanmtpto em escala mundial.

Para Moraes, Galiazzi e Ramos (2018yéstionar é criar condicbes de avancar [...]
Quando questionamos, assumimos nossa condicdo @#osuhistoricos, capazes de
participar da construcdo da realidade{p. 14). Desta forma, € importante pensar nas
articulacbes das mudancgas e ndo somente nas magdeogrme aponta Loureir{:..] ndo
basta apenas saber o que fazer; € preciso reuiis@ o0 entendimento do que se faz, por que
e para quem, em que condi¢des e com quais impesagiOUREIRO, 2014, p. 55). Os
estudantes, portanto, devem participar de decsd@kscussdes, exercendo sua postura critica
diante das situacbes apresentadas e vividas, paagardo com Moraes, Galiazzi e Ramos
(2012),“ninguém é vazio de conhecimentg. 14).

Tendo em vista as informagOes apresentadas, aposmitaoureiro (2014) em sua
afirmacao quanto a possiveis resolucdes dos praistem

[...] pouco adianta projetarmos algo menos impaetaou democraticamente
sustentavel sem enfrentarmos concretamente o ¢orter o qual nos defrontamos
agora. Isso € importante, pois evita que caiamos discurso abstrato [...]. Todo
recorte € necessario em nossa atuacdo como edesaambientais, afinal, ndo
podemos “abragar o mundo com as maos e pernas’umasoisa € fazer escolhas
para melhor compreender e agir, outra bem diséntaduzir e ignorar as relagdes
gue definem o que escolhemos (LOUREIRO, 2014, . 68

Portanto, ndo ha sentido em discutir solu¢cdes sensiderar o quadro atual da
sociedade e os fatores que desencadearam tal toajuiscursos de conservagao e
preservagdo tem carater ingénuo ou romantico selatbms estritamente na perspectiva da
natureza (macrotendéncia da Educacdo Ambientaratista). E necessario considerar os
aspectos historicos e sociais da populacdo e cdanpogle conceber mecanismos para se
posicionar frente as questdes. Loureiro defendendoecabe aos educadores ambientais, que
assumem a perspectiva critica, falar em mudanca®m@ortamento sem considerar como
cada individuo vive, seu cotidiano e suas reaisipiislades de fazer escolhas.

A educacéo ambiental, entdo, no contexto da sadallde deve situar os estudantes em
sua propria realidade, evidenciar os problemasidagmunidade e buscar o posicionamento
dos proprios individuos, considerando as limitaghesmpeténcias de cada pessoa envolvida



no processo. Nestes termos, Segura afirma:

A andlise da pratica da EA na escola é importambedida que procura desvendar a
natureza do trabalho educativo e como ele contribuprocesso de construgéo de
uma sociedade sensibilizada e capacitada a enfedisafio de romper os lacos de
dominacdo e degradacdo que envolvem as relacdeanasne as relacdes entre
sociedade e natureza [...] Interessa saber, assimnatureza do trabalho educativo
favorece em maior ou menor grau a criticidade, ®@rewmia, a participacdo, a
criatividade e o aprendizado significativo (SEGURAQ1, p. 22-23).

Acredita-se, portanto, que a EA ndo é neutra eidenldgica. Assim, Guimaraes
(2011) defende que mesmo que as origens causattsgsoblemas ndo sejam tao claras, o
primeiro passo é reconhecer que tais problemas $ao frutos de uma evolucdo natural da
dindmica do meio ambiente, mas consequéncias deniemaencao antrépica sobre o meio e
que essa intervencdo vem rompendo a capacidade uperte desse ambiente se
autoequilibrar através da sua dindmica naturdfj. 16).

A partir da fundamentacao apresentada terminosesi@ reproduzindo Loureiro em
uma importante afirmacaéPrecisamos ser realistas sem pessimismo; utdpicos) 0s pés
no chdo. Queremos uma educacdo ambiental quecanpior principio, nos mobilize diante
dos problemas e nos ajude na acéo coletiva e toamsfdora” (LOUREIRO, 2014, p. 83).



2. AFOTOGRAFIA

De acordo com Costa (2004), o século XIX foi maocpdr grandes revolucdes e a
fotografia, assim como a criagcdo da imprensa, tigrafo e das redes ferroviarias fazem
parte destas revolucdes e podem ser chamadasiddastezmidiatica, devida a mediacéo das
relacdes entre as pessoas e delas com o mund@sati@s meios de comunicacdo. Santaella
(2012) afirma que® A partir do advento da fotografia, na primeira mgg¢ado século XIX, as
relacdes entre a imagem e a linguagem verbal escotecaram a invadir cada vez mais 0
nosso cotidiano por meio de jornais, revistas, midhde impressa e de rugp. 106).
Portanto, a fotografia passou a fazer parte dedade desde sua criagdo e sua popularizagao
aumentou vertiginosamente. Segundo Costa, ‘4..fptografia, como tecnologia ou como
linguagem, representou a fronteira entre um munel@ultura classica e outro de cultura de
massa (COSTA, 2004, p. 73), alcancando todos os nigaisociedade.

Para Santaella (2012)a“‘imagem é assim um registro de um fragmento dadmun
visiverl (p. 75), pois hinguém pode duvidar de que aquilo que ela registesfato, estava 1a
(p. 87) e na opinido de Martins (2013), a imagemné processo de expressao inesperado e
criativo [...]" (p. 02). Atribui-se, portanto, a fotografia um ion@ante valor documental, pois
aquilo que se observa em uma foto ndo é imaginagaho ou recordacgédo, é a realidade, um
fato, um acontecimento, registrado no tempo e pages

De acordo com Costa (2004)A “imagem desperta emocdo e promove reacoes,
impactando o observadbi(p. 37) e se comparada ao texto escrito, estsacaun certo
distanciamento devido ao processo de decifracéioaeo a imagem tem uma tendéncia a nos
aproximar daquilo que seu autor quis dizere$mo que outros aspectos do contexto cultural
em que foi criada nos sejam estranhs 34).

2.1 Fotografia e Linguagem

A lingua falada ndo € a unica forma de linguagewdymida pelo ser humano.
Santaella (1998) afirma que a dominancia da lingoagral ofusca a ideia de que os
individuos sociais sdo rodeados e mediados por congplexa rede de linguagens que
permitem a comunicacéo. Segundo a autora:

[...] nos comunicamos também através da leitura pfoducéo de formas, volumes,
massas, interacbes de forcas, movimentos; que sdarmbém Ileitores e/ou
produtores de dimensfes e direcbes de linhas estragres... Enfim, também nos
comunicamos e nos orientamos através de imageaf&;ay, sinais, setas, nimeros,
luzes... Através de objetos, sons musicais, gesigsessdes, cheiro e tato, através
do olhar, do sentir e do apalpar. Somos uma espéuieal tdo complexa quanto sao
complexas e plurais as linguagens que nos cormstibaeno seres simbdlicos, isto é,
seres de linguagem (SANTAELLA, 1998, p. 07).

Existe, portanto, a linguagem verbal e outros tiples linguagens permitem a
comunicacao social do homem.

A fotografia é, portanto, um tipo de linguagem eap8antaella (2012) é também
representacdo social, assim como os desenhosrgsntggravuras, entre outras, pelo fato de
ser produzida por seres humanos. Martins (20133arda que as imagens fotograficas sao
representacdes, logo, sdo signos.

Sendo representacdes sociais, elas podem apresidet@ntes finalidades, como:
“agucar e ampliar nossa capacidade perceptiva, regannossa sensibilidade visual [...].
Elas apresentam mudltiplas camadas: subjetivas, asciestéticas, antropolégicas e
tecnoldgicas (SANTAELLA, 2012, p. 20-21).
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A imagem fotografada € um tipo de linguagem visdatumental e artistica; ela é um
signo. Signos séo representacdes de algo. De acordoSantaella (2002, apud Medeiros,
2009, p. 03): O signo ndo é o objeto. Ele apenas estd no lugaoljeto,” ou seja, ele
representa alguma coisa para aquele que esta abdere este observador enxerga o objeto.
O signo é criado na mente do observador.

Segundo Silveira (2005), os signos podem ser natataconvencionais. Os naturais
sao os que aprendemos a interpretar de forma ésgantcomo, por exemplo, nuvens escuras
no céu indicam chuva; jA os signos convencionaisasfieles estabelecidos por um grupo
social, como a sinalizacdo de transito. Os sigrmzerh parte da comunicacdo social e
auxiliam na compreensdo da realidade. Compreendempodanto, que as imagens
fotografadas podem ser consideradas como signissgdeacordo com Santaella (2012), elas
sao um fragmento da realidade, enquadrada e rdaorta

A interpretacdo das imagens/fotografias envolvaagyue podem fazer uma leitura
simplificada ou complexa da realidade. E nesteid@nCosta afirma que a leitura de uma
imagem envolve conhecimentos, sentimentos e pdyesp¢

As experiéncias visuais que temos do mundo passandigersos processos de

reflexdo de diferentes profundidades. Em nivel rmagerficial, os estimulos visuais

sdo organizados para que o observador identifiqueegonheca os elementos
basicos daquilo que vé. Em segundo nivel, essageimsadevem ser processadas
numa operacao global que envolve mdltiplos grumosedlirénios e diversas funcdes
cerebrais e psiquicas. [...] Através desse proges#a toma forma 0 nosso

imaginario e aquilo que chamamos de “visdo de mundg essas imagens sdo

reveladoras de nossa individualidade (COSTA, 2p045).

Tratando-se de imagens, sabe-se que elas transnmtermacdes por si proprias,
podendo estas informacdes serem ou ndo, compresngelos observadores. Santaella
(2012) diz que é possivel ver ou ler as fotografies € observar e identificar a imagem e
seus componentes, enquanto ler uma fétéahcar um olhar atento aquilo que a constitui
como linguagem visual, com as especificidades bae s&do préprias. Significa fazer do
olhar uma espécie de maquina de sentir e conhdper80). Martins (2013) afirma que ao
analisar uma fotografia como um recurso que teapacdade de informar e comunicar algo
isoladamente, € muito importante considerar os e¢os ‘tempo’ e ‘espacgo’, pois ela € uma
parte da realidade de um determinado momento e luga

Como as imagens tém sua propria forma de se emprészem parte de uma ciéncia
denominada Semiética, que tem origem na FenomeaolBgra Silveira (2005), a semidtica
forma o “[...] alicerce da linguagem né&o-verbal(p. 115) e para Santaella (1983, apud
Silveira 2005, p. 116):a semidtica é a ciéncia que tem por objeto de stigacéo todas as
linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetiexame dos modos de constituicdo de
todo o qualquer fenbmeno de producdo de significadde sentido Santaella (1998),
defende que somente a partir da Fenomenologiasivebsxplorar os caminhos que levam a
semidtica, poisNao ha nada, para nds, mais aberto a observacaaae os fenbmenogp.
21). Para a autora, a tarefa da Fenomenologia thapas elementos ou as caracteristicas
pertencentes aos fendbmenos. Para compreenderseos@tica, € necessario, entao, observar
0 mundo como linguagem, analisando criticament@dawomo aprendemos as coisas.

Tratando-se de linguagens que emitem mensagensgwoas autoras Silva e Netto
(2008) comentam que a fotografia € um tipo de faodrografica que merece muita atencao,
pois todo texto fotografico passa pelo olhar de sujeito. De acordo com Silva e Netto
(2008), através de uma andlise semiodtica a fotiagrafela“sistemas de valores’{(p. 07).
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Nesta perspectiva, Martins (2013) aponta que agfaf@ representa uma realidade
inclassificavel,[...] porque est& resumida a uma série de fragnesniimitados do mundo”
(p. 09).

As analises semitticas devem partir de uma cordbzxaigdo e considerar as
experiéncias individuais dos sujeitos, pois de gmaom Silva e Netto (2008), cada pessoa
pode fazer uma determinada leitura de um texto)rsby seus valores e visdo de mundo.
Martins (2013) acrescenta a esta analise, o tipedieacdo recebida, o gosto, o grau de
interesse e a proximidade com o assunto, de queEnobservando a imagem, como fatores
que influenciam nas interpretacdes.

2.2 Fotografia e o Ensino

O processo educativo engloba uma complexa tei@ldedes que se estabelecem de
acordo com a convivéncia entre os envolvidos, entda do tempo, da proximidade e
afinidade entre eles. Na sala de aula, as exp@agséo multiplas e cada uma delas ensina
algo a alguém. Conforme apontado por Freire (199@3inar vai além da transferéncia de
conhecimentos, poiggiem ensina aprende ao ensinar e quem aprendeaeasiaprender
(p. 07). Assim sendo, a prética de ensinar nadeesmm 0 ato de aprender e vice-versa, de
forma que uma complementa a outra. Diante dansd#da capacidade de aprender,
depreendemos que na sala de aula deve haver divepgs de estudantes, com suas
potencialidades e/ou fragilidades expostas ao psoceducativo. Desta forma, encontrar
meios para alcancar estes estudantes certamemtegéande desafio para o educador, uma
vez que estar atento as condicdes especificagldeestudante é tarefa muito dificil.

O ambiente pedagdgico deve ser um ambiente dinémide interacdo, capaz de
estimular os estudantes nas tarefas escolared@sna pelo conhecimento. A fotografia pode
ser uma linguagem alternativa que consegue estaielma importante relacao entre teoria e
realidade. Assim, possibilitar aos estudantes datorcom a linguagem visual permitira que
0s mesmos desenvolvam ainda mais sua capacidadenienicacdo através do sentido da
visdo, conforme apontam Santos e Chiapetti (201]):] para a construcdo do
conhecimento, é necessaria uma relagdo do sujegienalente com o0 seu objeto de
conhecimentd (p. 168). De acordo com Costa (2004E ‘possivel também tornar os
observadores menos ingénuos diante das imagens asomuais se deparam na vida
cotidiand (p. 38), por isso a importancia de se traballmartextos que fazem parte da vida
dos estudantes.

A fotografia € recurso tecnologico e no presentadesde dissertacdo se apresenta
também como um recurso didatico. Neste contextonédamental o planejamento no uso de
imagens como recurso didatico.

[...] o uso da linguagem visual na educacdo exigmgiamento e aprendizado.
Exatamente pelo carater emotivo, ambiguo e afetifassimagens, pelo fato delas
nos tomarem desde o primeiro olhar e por nos enganaeu uso na educacao
envolve informag&o, conhecimento, preparo e gestiinp deveria ser com todas as
atividades educativas (COSTA, 2004, p. 39).

Diante das possibilidades do uso das fotografiasamaypo da educacédo, destacam-se
no presente texto alguns trabalhos com essa peopestagogica em diferentes areas do
conhecimento tanto nas Ciéncias da Natureza condweaalinguagens e Codigos e Ciéncias
Humanas.

Em Linguagens e Cdodigos destacamos um interessahtdho de Belmiro (2000) ao
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evidenciar a necessidade do uso de imagens ems lididaticos frente as politicas
educacionais para a identificacdo do processo dtemizacéo (principalmente dos anos 60
aos 90), além de ser um meio que tenta aproximaluomo das linguagens comuns na
sociedade.

Nas Ciéncias Humanas, destacam-se trabalhos endohe disciplina de Geografia,
tais como, Travassos (2001); Mussoi (2008); Samt@shiapetti (2011) que nos trazem a
importancia da fotografia como ferramenta paratodese a interpretacdo do espaco, atraves
da percepcao dos estudantes acerca da paisageonstiaicéo de significados e sua insercao
no meio, tornando o processo de ensino-aprendizaggsdinamico e prazeroso. Os autores
defendem a utilizacdo da fotografia como ferramgméga contextualizacdo dos temas
abordados na disciplina, sendo um recurso altematie envolve teoria e pratica e aproxima
0s assuntos discutidos em aula da realidade do®sallPara esses autores, a fotografia
consegue materializar aquilo que foi discutido propnando uma maior apropriacdo do
conhecimento pelos estudantes.

No campo da disciplina de Histéria, Caldeira (208&fende o uso da fotografia para
analise de fatos em livros didaticos, mas critiGuséncia de legendas com datas e autores,
assim como a capacitacdo adequada de professasapalisar tais imagens. A autora
salienta que a fotografia € um documento e se tomeafonte historica oferecendo indicios a
respeito dos modos de viver, fazer e pensar dogh®nMas trabalhando com documentos, é
importante que o0s estudantes percebam que as imag&m falam por si proéprias,
necessitando da intervencdo do professor, cabereftea a tarefa contextualizar o tema a
imagem. Ainda na area de Histéria, Dias e Cor20d.2) trazem um trabalho em que defende
a utilizacdo da fotografia no ensino da disciplioansiderando que ela pode ser um bom
ponto de partida para as discussdes e nao apenasilystrar situacbes descritas pelo
professor, pelo texto estudado e pelo livro didatk autora também considera a fotografia
como fonte de pesquisa para historiadores, por@urenta que a imagem fotografica é
apenas um fragmento da realidade, observada pdeterminado aspecto e como uma forma
documental segura, é necessario estar consciesteddragilidades.

Tendo em vista os diversos trabalhos que apontampsego da fotografia na pratica
didatico-pedagogica, observa-se o quanto suaagdz é versatil, adaptando-se a diversas
atividades e disciplinas.

Partindo do que pode ser extraido da fotografiagea publico ela se destina, bem
como seus objetivos, a imagem fotografica, apragento presente estudo como um recurso
didatico-pedagogico, pode ser uma util ferrameata plespertar o interesse dos estudantes,
aproximando o contexto escolar a sua realidaden alé estimular sua percepcdo e
curiosidade. Conforme apontado Trivelato e Silv@1@®: “[...] o uso de estratégias
diferenciadas nas aulas tendem a maximizar as @wagens dos estudantes em diferentes
contextos e conteudogp. 09). Ao propor atividades nas quais os emttgs sejam mais
participativos, podemos contribuir para seu prozesgnitivo, estimulando sua capacidade
de associacdo entre os diversos assuntos e cangettabalhados em sua formacéo escolar,
além de estimular seu senso critico.

Nesta perspectiva, a possibilidade de utilizartaegi@fia como ferramenta pedagdgica
€ um recurso potente para a aprendizagem dos ptggdanas também pode ser uma
importante parte do planejamento dos educadoresngqoessitam estar predispostos a um
trabalho mais dindmico e aberto, que possibiliteprablematizacdo e que leve em
consideracao a realidade e os conhecimentos dataests.
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2.3 Fotografia e o Ensino de Ciéncias

As Ciéncias Bioldgicas oferecem uma gama de pdisisibes em diversas areas do
conhecimento, entre elas a Biologia Celular (estdd® propriedades da célula), Botanica
(estudo dos vegetais), Evolucdo (estudo da relagé@estral e descendéncia das espécies),
Zoologia (estudo dos animais), Ecologia (estudorelagdes entre 0s seres vivos e entre estes
e 0 meio ambiente), entre tantas outras. Cadadéré@balho tem suas ferramentas proprias
e se utilizam de diversos recursos auxiliares esnpsética. Na educagéo néo é diferente. Os
professores podem lancar mao de recursos que ecm®th eficientes para o processo de
ensino-aprendizagem, tornando suas aulas maivasgratdinamicas.

Trabalhos envolvendo a fotografia como estratégiea po ensino de Ciéncias e
Biologia ja foram realizados em diversos locaisBdasil e cada um deles com sua proposta.
Citaremos apenas alguns para exemplificar estastifio: Pereira e Costa (2014) utilizaram a
fotografia como estratégia para o ensino de zoalow segundo segmento do Ensino
Fundamental, fazendo comparativos entre duas tudeasétimo ano, em duas escolas
publicas do Distrito Federal: uma utilizando conasdy apenas um texto sobre “seres vivos e
vertebrados” e na outra, a base da aula foi a @dmwsde fotografias com a mesma tematica.
A pesquisa revelou que a aula com fotografias despenais interesse e participacao dos
estudantes, permitindo ainda trabalhar outros Gdote a partir das mesmas imagens. A
analise revelou ainda que os estudantes que tivasarfotografias como base para aula
passaram a associar 0s seres vivos aos aspectogidus da vida como respirar, sentir,
cheirar, ter metabolismo préprio. A fotografia éminsiderada como um recurso que colabora
consideravelmente com a aprendizagem dos alunomssigaimente no desenvolvimento e
compreensao de conceitos, que somente com a eg@taneal ndo € possivel alcancar.

Em relacdo ao ensino de Ecologia, Cavalcante €2@l4), analisaram a percepcao
ambiental de estudantes de nivel médio-técnicad@atituto federal de educacéo no Ceara
através da apresentacdo de fotografias da natukemzalizacdo da atividade despertou a
percepcéao e curiosidade dos alunos, fazendo conogjueesmos observassem detalhes nas
imagens e buscassem por informacdes que ndo canhec que era observado. Os autores
defendem a fotografia como uma importante ferramegméra o ensino de Biologia,
contribuindo para a percepcao ambiental dos esteslam interesse pela preservagédo do meio
ambiente e valorizacao da biodiversidade.

A respeito da utilizacdo de fotografias no ensiadCiEncias, no campo da Educagéo
Ambiental, Silveira e Alves (2008) acreditam qua@sma € uma arte que se apresenta como
ferramenta que contribui para a formacdo de umtsujensciente e critico, comprometido
com uma sociedade sustentavel. Para os autoremgudfia leva o sujeito a conceber novas
linguagens e a se perceber como pertencente aodnde esta.

Outro interessante trabalho envolvendo a Educagdtnental sob seu carater critico é
trazido por Barbosa e Pires (2011), ao afirmarem @unecessario produzir instrumentos
didaticos que sejam capazes de facilitar a interagire estudantes x professores x ambiente,
de forma que todos se percebam como parte daadalicecncontrando também em Paulo
Freire 0 mecanismo para isso: o diadlogo, a prokieagiio e a tomada de consciéncia dos
sujeitos. Os autores defendem que é preciso cancdnhecimentos cientificos x realidade x
problemas locais de forma que os educandos seigumic de maneira critica na busca por
solugdes sustentaveis almejando o equilibrio esgirdhumano e ambiente. Nesta perspectiva,
os autores defendem o uso de imagens fotografieano celemento gerador da
problematizacdo e promotor do dialogo entre professe estudantes. Assim sendo, no
trabalho desenvolvido por estes pesquisadores cangrupo de estudantes de um curso
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técnico em Agricultura no estado do Mato Grossofotagrafia se revelou como um
importante instrumento estimulante da capacidadeepgva dos educandos, permitindo uma
ampla discussao a respeito das imagens observaldasegtudantes.

Conforme observado nos diversos exemplos citadfpgrafia vem sendo utilizada
no processo educativo ha algum tempo e tem reveladgotencial nas diversas atividades
desenvolvidas. Desta forma, pretende-se aquiaatifsua importancia e defendé-la como
instrumento para debates e discussdes na saldade au
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3. AESCOLA NO DESENVOLVIMENTO DA CIDADANIA

A escola é um importante espaco no desenvolvimdososujeitos. Saviani (1984)
aponta: “A escola € uma instituicdo cujo papel consiste sacializagdo do saber
sistematizado”(p. 02). O autor entende a escola como um espmaguaf do conhecimento
elaborado, da cultura eruditéd escola existe para propiciar a aquisicdo dostrasnentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado (@@nbem como o proprio acesso aos
rudimentos desse saber(p. 03). Desta forma, a escola segue um curricgi® € a
organizacdo do saber cientifico. O autor, em obeas mecente (2017), aponta que ao
desejarmos uma escola que prepare os individu@s @aixercicio da cidadania, deseja-se
“uma escola que forme individuos autbnomos, capdedniciativa, o que implica que sejam
conhecedores da situacdo para poderem tomar desiisGeerferindo ativamente na vida
social” (p. 654). Ao preparar 0s sujeitos para as digesg@macdes impostas pela vida em
sociedade, a escola estimula a formagédo de umtcsajdadéo consciente, pois conforme
aponta o autor?[...] o exercicio consciente da cidadania, sugereobjetivo educativo de
formar cidadéos ativos, autbnomos, criticos e tfarmadores” (SAVIANI, 2017, p. 654).
Por outro lado, Gadotti (2007) faz uma reflexd@nessante quando afirma que a escola é
uma instituicdo social que pode contribuir tantorapa manutencdo quanto para a
transformacéao social:

Como lugar de pessoas e de relacdes, é tambémgamde representacdes sociais.
Como instituicdo social ela tem contribuido tantrapmanutencdo quanto para
transformacédo social. Numa visao transformadordestaum papel essencialmente
critico e criativo (GADOTTI, 2007, p. 11).

Ou seja, a escola pode ser um espaco oportun@ paaautencédo do modelo vigente e
de uma ldgica e proposta conservadora de utilideedeneio ambiente. Moraes, Galiazzi e
Ramos (2012) discutem que a educacdo com cunhcfdrarador acontece pelo
desenvolvimento da capacidade argumentativa destaslj Assim, destacam a importancia
do estudante questionador e participativo parasqjgepossivel uma transformacao social. Os
autores fazem a seguinte reflexdtse entramos no rio da escola como sujeitos
questionadores e participativos, modificaremos dgum modo o desfile com nossa
participacdo” (p. 20). Defendem ainda que as instituicbes dtMasadevem investir na
cultura da argumentacdo, para que 0s sujeitosrgentocada vez mais conscientes no e do
discurso. Gadotti (2007) também faz uma reflexdwesa criticidade e o pensamento politico
no processo de ensino aprendizag&éhmualidade do ensino também se mede pela formacéo
de um aluno critico e politizaddp. 39), porque ele é um ser pensante, que dewagaz de
julgar situacoes e tomar decisoes.

Assim, todo o espaco escolar deve contribuir padgsenvolvimento da capacidade
argumentativa dos sujeitos. A sala de aula, tanntp a escola propriamente dita, € um
importante espaco social na vida dos sujeitos, poisstabelecer diversos tipos de relagbes
sociais, os estudantes constroem lacos afetivopapem contribuir ou ndo para seu sucesso
escolar.

Na sala de aula, o professor € aquele que ese&nt fio processo e deve combater a
educacado como ‘mercantilizacdo’, conforme as olag@ms de Gadotti (2007), apresentadas
durante o Forum Mundial de Educacéo, ocorrido nérfiy em 2007. A sala de aula deve ser
um rico espaco de troca de experiéncias entre toslegus atores. O professor, que muitas
vezes, € um pouco pai, mae, tio, primo, amigo,oisgo, advogado, estabelece uma relacéo
de confianca com o aluno, conforme apontam Freschireschi (2013):“Relacbes
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interpessoais positivas entre professor e aluno d@ndamentais no processo de
aprendizagem”(p. 05). A respeito desta mesma relacao, afirneerd-(1996):O clima de
respeito que nasce em relacdes justas, sérias, |thesngenerosas, em que a autoridade
docente e as liberdades dos alunos se assumemmetit@, autentica o carater formador do
espaco pedagogico(p. 106). Neste espaco estabelecem-se lacos dmademn respeito,
companheirismo e, nos momentos certos, uma relagépontal de respeito mutuo. Neste
contexto, Chaui aponta:

O trabalho pedagdgico [...] ndo é transmissédo déammento, mas também nédo é
um dialogo, uma comunicacao intersubjetiva entrprafessor e seus alunos. O
professor trabalha para suprimir a figura do alenquanto aluno, isto é, o trabalho
pedagédgico se efetua para fazer com que a figuestiolante desapareca. Para isso,
o professor precisa fazer um esforgo cotidiano paeseu lugar permaneca vazio,
pois seu trabalho é tornar possivel o preenchimdesse lugar por todos aqueles
que estdo excluidos dele (CHAUI, 2016, p. 256).

Observa-se que, o0 professor cuja pratica € reflexiusca o desenvolvimento critico
do seu aluno exercendo sua fungéo para que adeslagdo sejam baseadas na sua autoridade
e sim por meio da colaboracéo, pois conforme caan€htwi (2016):Ao0 professor ndo cabe
dizer ‘faga como eu’, mas ‘faga comigdp. 257)

Na perspectiva do despertar emancipatorio do iddovienquanto aluno), ha também
a contribuicdo da Educacdo Ambiental, que buscthar @los estudantes para as questdes
ambientais, colaborando para sua formacédo comal@adaiesmo ndo sendo suficiente para
modificar, sozinha, o pensamento da sociedade magdeela exerce uma funcao
transformadordl[...] a educacdo ambiental € condicdo necessamagpmodificar um quadro
crescente de degradagdo socioambient@fACOBI, 2003, p. 193). Ao estimular uma
integracdo maior entre ser humano e meio ambiardducacdo ambientdl..] proporciona
o aumento de conhecimentos, mudanca de valoresedegamento das habilidades”
(PADUA e TABANEZ, 1998 apud JACOBI, 2003, p. 196).

A Educacdo Ambiental, portanto, abordada em esgacomis (e/ou ndo formais) de
educacao, pode estimular e promover a sensibibizdgd individuos e assim como outras
abordagens educacionais, contribui para estabelkdegbes sociais entre seus pares.

A sala de aula é o espaco mais marcante da re&agé® aluno e professor. Neste
ambiente ha importantes compartilhamentos de épmEas entre as partes, configurando a
complexa teia que se desenvolve ao longo do tempo.

O ambiente da sala de aula é um rico espaco dex@eme informacdes, no qual os
estudantes podem expressar sua opiniao e defemaepentos de vist&Cabe ao professor
procurar integrar concepcoes diferentes, mas coineis e, também, apresentar aos alunos
problemas que confrontem as concepcoOes trazidaglpst (GEWANDSZNAJDER, 2015,
p.275). Essa ideia € baseada no construtivismem sqgundo Jofili (2002), pressupde que o
conhecimento é construido pelo aluno por meio dargeracdo com o0s objetos e com 0 meio
social. Sendo assim, € um método de ensino queleszertar a curiosidade dos estudantes,
fazendo com que busquem respostas a partir dorépug conhecimento. De acordo com
Molina:

A sobrevivéncia e o bem-viver do homem dependennadiecimento que tem da
realidade. Entretanto, ele ndo conhece nem podeecen a realidade diretamente.
Por isso, constréi e reconstréi permanentement@étesobre ela. Esse é 0 processo
de aprender em que o individuo se envolve ativaenéMtOLINA, 1991 apud
MORAES, 2011, p. 89).
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Portanto, quando h&a a participacao ativa e efetoseducandos nas aulas, elas se
tornam naturalmente mais significativas (principaite para o0s estudantes) e
consequentemente, mais dinamicas.

O questionamento, portanto, passa a ser pontoatnuesta dindmica interacionista.
Para Grillo et al. (2006), o questionameféoa atitude inicial e necessaria para evitar a
ingenuidade ou a alienacdo(p. 04) e completam Moraes, Galiazzi e Ramos (012
“Questionar € criar condi¢cdes de avancdp. 14).

A construgcdo dos argumentos seria 0 segundo momentpartir do qual os
participantes vao construindo, gradativamente, unoea verdade e a comunicacdo € o
momento que fecha o ciclo, pois segundo Grillo let(2006): “[...] € uma decorréncia
natural da construgcéo de argumentos, debatidosicados e compartilhados(p. 04).

Ramos (2012) comenta: “[..dabe aos professores ficarem atentos, durante a sua
pratica educativa, as oportunidades que permitarsedeolver a capacidade argumentativa
dos alunos e garantir que isso se realize em umentébde respeito as ideias que vao sendo
apresentadas no grup@p. 27-28). Para Moraes:

O questionamento e a construcdo de argumentos, ongsaendo iniciar-se com 0s

conhecimentos cotidianos e implicitos dos partitips, necessitam fundamentar-se
em argumentos tedéricos rigorosos, o que é feitonpeio de interlocucdes tedricas

com uma diversidade de autores. Uma vez de poseedmnjunto de perguntas a

serem respondidas e acordadas coletivamente, &@lie@m busca das respostas
(MORAES, 2012, p. 97).

Partindo desta premissa, a presente pesquisa slertdigo busca envolver o grupo
mencionado (estudantes de uma turma do segundcesagisio Ensino Fundamental — ver
sujeitos da pesquisa — secdo Metodologia) numauasdo tipo participante, que procura
unir teoria e préatica, por meio dos conhecimentaspufares e cientificos, cuja
problematizacédo da realidade atraves da fotogéadi@lemento central deste processo.

Esta pesquisa, baseada na proposta de uma segdiéidtiea construtivista, permitira
a interacdo do sujeito com o objeto (realidade)ya Rmbfili (2002), a partir do enfoque
construtivista, o professor deve assegurar um artgeém que os alunos possam reconhecer e
refletir sobre suas proprias ideias, estimulandocswiosidade. A presente pesquisa, portanto,
busca associar o uso das fotografias ao processm@tew, investigando este recurso como
instrumento para avaliar a relagdo da fotograflaacinstrumento para levantar a percepcao
ambiental dos estudantes para questdes da sudadegle compreendendo como ela se aplica
como recurso didatico-pedagoégico de linguagem regibal.

A respeito da pesquisa participante, Rocha (2084)ada queUm trabalho dessa
natureza tem como objetivo propiciar aos gruposytaygs entendimento de seus problemas
para que eles possam percebé-los e levantar alteasaque vado de encontro aos seus
interesses” (p. 02). Para Demo (2000, apud Rocha, 2004), aumss pratica utiliza
conhecimento cientifico com a clara finalidade mtervencédo e conclui Rocha (200%ta
na pesquisa participante um componente politico po&sibilita discutir a importancia do
processo de investigacdo tendo por perspectivaeavancao na realidade socia(p. 02).

A pesquisa participante, muitas vezes envolve umblgmatizacdo da realidade. Esta
problematizacdo “[...] permite uma transformacéo dwjeito que dela participa, pois
proporciona um envolvimento gradativo com a sitwagd um aprofundamento com a
realidade, buscando solu¢des e possibilitando cemleslvimento do raciocinio critico”
(MILIOLI, SIZENANDO e MARTINEZ, 2008, p. 03). Deatmaneira, com a possibilidade
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de envolver os sujeitos em situacdes proprias deealidade, busca-se um despertar critico
dos mesmos, podendo gerar uma preocupacao quagtesades diversas como sociais,
ambientais, etc., de modo a promotfer] a aprendizagem do sentido das coisas por anei
da vida cotidiana (GADOTTI, 2000 apud MILIOLI, SIZENANDO e MARTINEZ2008, p.
11). Neste contexto, a Educacdo Ambiental temaraiitontribuir, assim como o recurso da
fotografia, pois podem revelar aspectos ainda risereados pelos e para 0s envolvidos,
neste caso, 0s estudantes.

Ao serem utilizados os pressupostos da Educacdoefstabem sua vertente critica,
entende-se quy...] ndo ha verdades absolutas, conceito semdrist educacao fora da
sociedade, mas relagbes em movimento no tempoegsaZQUREIRO, 2007, p.02). Assim,
conhecer os elementos que fazem parte do conteodme eles se relacionam entre si e com
a sociedade, é uma maneira “dgpandir os conhecimentos e a percep¢do do amdgient
(LOUREIRO, 2007, p. 05). A Educacdo Ambiental pracenvolver questdes concretas,
relacionadas ao cotidiano e para a vertente cridcamancipacado é a finalidade primeira e
tltima de todo o processo educativo que visa asfaamacdo de nosso modo de vida; a
superacao das relacbes de expropriacdo, dominacapreeonceitos; a liberdade para
conhecer e gerar cultura(lLOUREIRO, 2007, p. 06). E, assim, como a Educ#gé@biental
se apresenta como uma forma de construir (ou rediegcnovos saberes, a fotografia surge
como um recurso de potencial importancia nesteegsa; pois dobservacdo proporciona
ao observador a ligacao da problemética com a ddie” (SANTANA e MOURA, 2012, p.
06). Entdo, ao propor a utilizacdo da fotografimmoaim recurso complementar ao processo
educativo, busca-se unir atividade teérica e matiferecendo uma gama de possibilidades
de estudos/pesquisas.
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4. OBJETIVO GERAL

O objetivo desta pesquisa € investigar o potemtaal fotografias como recurso para
avaliar a percepcdo ambiental e proporcioniEgcussdes das questdbes ambientais e

socioambientais por meio da problematizacdo daiemtd dos estudantes em uma sequéncia
didatica de Educacao Ambiental.

4.1 Objetivos especificos

» Avaliar a percepcédo ambiental dos estudantes pmr deefotografias acerca do meio
ambiente e problemas socioambientais do municipiBaira do Pirai-RJ;

* Analisar a aplicabilidade do uso da fotografia e gmtencial pedagdgico de
linguagem;

* Apresentar uma proposta de sequéncia didatica pooaluto deste trabalho através de
uma ferramenta virtual —\&ebQues{ver sessdo Metodologia e Apéndice 1), que tera
orientagcdes tanto para o professor quanto parstodates.
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5. METODOLOGIA

5.1 Caracterizacéo dos sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com os estudantes deturma de Ensino Fundamental
Il denominada Correcao de Fluxo, regularmente maada em um colégio publico estadual,
localizado na regido central do municipio de BalwaPirai-RJ. A turma é composta por 20
estudantes, com idades entre 13 e 17 anos, céwadtes pela defasagem de idade e série.

O Programa Correcao de Fluxo € uma iniciativa degw estadual que visa acelerar
0 processo de conclusdo do segundo segmento daoERendamental encaminhando os
estudantes (defasados) para o Ensino Médio e mrsteercado de trabalho. A metodologia
proposta pelo Programa divide o curriculo escotartees areas do conhecimento e seis
disciplinas (Ciéncias da Natureza e suas tecnaogiaciplinas de Matemética e Ciéncias;
Ciéncias Humanas e suas tecnologias: disciplinasGelegrafia e Histéria e Codigos e
Linguagens: disciplinas de Lingua Portuguesa esirteendo que o0 programa contempla
apenas trés professores, que ministram duas dmssptada um, de acordo com a area do
conhecimento de sua formacédo. O Programa, que ipolado estimula a autonomia dos
estudantes, por outro, sobrecarrega o professoegtensas cargas horarias e planejamento.

5.2 Caracterizacdo da escola e do municipio

O colégio em gue se desenvolveu a pesquisa foatlmdm 17 de dezembro de 1911,
sendo o primeiro Grupo Escolar da cidade de BaordPidai-RJ, tendo no inicio do seu
funcionamento um pouco mais de cem (100) alunos. I8calizacdo era um casardo de
propriedade particular onde funcionou até meado$9®3, mudando-se a partir desta data
para o prédio atual sob a gestdo do prefeito Arbosta. O Grupo Escolar passou a se
chamar Colégio Estadual Joaquim de Macedo devidima homenagem ao famoso escritor
brasileiro Joaquim Manuel de Macedo (1820-1882mbiém professor, jornalista, politico e
pessoa de destaque em sua época.

Localizado atualmente na Avenida Ernani do Amarik®o, numero 98, no centro
da cidade, o colégio tem atualmente 735 alunosicuktdos, de 11 e 65 anos de idades, é de
facil acesso devido a sua localizacdo geografipassui adaptacdes para deficientes fisicos
(rampas e alcas de apoio de parede), estando sopeavisdo da Secretaria do Estado de
Educacédo do Rio de Janeiro. A escola conta conald® sle aula, 01 sala de informatica, 01
sala de multimidia, 01 biblioteca/sala de leitalé@m dos banheiros, sala dos professores, sala
da direcado, cozinha, refeitério e almoxarifadounétona em trés turnos e atende os niveis de
ensino regular e EJA — Ensino Fundamental Reghlsino Médio Regular e Ensino Médio
EJA e nas manhas de sdbados, conta ainda com\@egtibular Social do CEDERJ.

O colégio em questdo tem como principal funcéonzdo e respeitar as experiéncias
de vida dos educandos e de suas familias, compmgito de fortalecer a postura e valores
como a criticidade, sensibilidade, contestacdoaocriatividade e esperanca. O Projeto
Politico Pedagdgico do colégio tem como objetiwadorizar a educacdo como instrumento
de humanizacao e de interacdo social, proporciananth educacédo de qualidade através do
trabalho em equipe em parceria com a familia, aun@rofissionais da educacéo e ser ao
mesmo tempo um espaco fisico, pedagogico, pol@icultural que tenha capacidade de
produzir e compartilhar conhecimentos, viabilizarmlacrescimento social dos sujeitos e
comunidade, contribuindo para formacéo de cidad&gmzes de respeitar a diversidade
cultural, ética e religiosa da comunidade como odotsendo o agente transformador da sua
prépria histéria.

Como metas a serem alcancadas para a melhoria thgi@;odestacam-se: a
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capacitacado dos professores para enriquecimenforat@sso de ensino-aprendizagem seja
através das reunides especificas da area, sefaisms, encontros ou palestras; a organizacao
de jogos e atividades esportivas dentro e foraridade escolar; a promocdo de gincanas
como forma de estimular a solidariedade a entidadegssitadas e atender, sempre que
possivel, as necessidades levantadas pela comangtadlar. Desta forma, a proposta do

colégio pode ganhar cada vez mais espaco e vatomuando o trabalho dos docentes e o

interesse dos estudantes. Segundo o B@H18) a populacdo de Barra do Pirai, em 2010,
era de 94.778 habitantes, dos quais 18.819 pessaas efetivo de pessoas ocupadas,

representando 19,4% da populacéo, com renda dealéisos minimos médio mensal.

Dados obtidos do ano de 2015 revelaram a respeitaldcacdo basica que os alunos
dos anos inicias da rede publica da cidade tivemata média de 4.8 no IDEBPara os
alunos dos anos finais, essa nota foi de 4. Na amagfo com cidades do mesmo estado, a
nota dos alunos dos anos iniciais colocava estaeitha posicdo 66 de 92. Considerando a
nota dos alunos dos anos finais, a posicdo pass&Vade 92. A taxa de escolarizagcéo (para
pessoas de 6 a 14 anos) foi de 98.7 em 2010. ésscigna 0 municipio na posicédo 12 de 92
dentre as cidades do estado e na posicao 982 dedsebiire as cidades do Brasil (IBGE,
2018). Ainda de acordo com o 6rgdo governamental, 2015, foram registradas 10.911
matriculas no Ensino Fundamental, sendo 2.163 emlass privadas, 2.876 em escolas
publicas estaduais e 5.872 em escolas publicascipars. JA no Ensino Médio foram
matriculados 2.584 alunos, sendo 541 em escolasdas e 2.043 em escolas publicas
estaduais. Os docentes de Ensino Fundamental daaah806 e os de Ensino Médio, 304, e
0 numero total de escolas de Ensino Fundamenta\sm55 instituigdes.

O indice de Desenvolvimento Humano (IDHjo municipio teve um crescimento no
seu IDH desde o ano de 1991, quando foi registégbldl; em 2000 subiu para 0,626 em
2010, alcancou a marca de 0,733.

5.3 Analise de dados

Esse estudo de pesquisa é do tipo participantaléajiva. Segundo Thiollent (1986),
a pesquisa participante, assim como a pesquisa-@tdma busca de alternativa ao padrao
de pesquisa convencionalp. 07), na quafndo ha participacdo dos pesquisadores junto
com 0S USUdrios ou pessoas da situacdo observ§olal9). Ou seja, segundo Thiollent,
diferentemente da pesquisa participante, na pesqgaisvencional o pesquisador néo interage
com o objeto pesquisado. A pesquisa participantesfgenas a participacao do pesquisador no
processo de observacao do objeto pesquisado ¢sugitsituacao investigada) que neste caso

® IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estités IBGE se constitui no principal provedor delos e
informacdes do Pais, que atendem as necessidaslesai® diversos segmentos da sociedade civil, lmeno c
dos 6rgdos das esferas governamentais federaluastamunicipal (IBGE, 2018).

* IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéo Bagx IDEB funciona como um indicador nacional que
possibilita 0 monitoramento da qualidade da Edurgisa populacdo por meio de dados concretos —aProv
Brasil e Saeb. As metas estabelecidas pelo IDBB dfferenciadas para cada escola e rede de egsimop
objetivo (nico de alcancar 6 pontos até 2022, médiaespondente ao sistema educacional dos paises
desenvolvidos.(IDEB: <http://ideb.inep.gov.br/resultado/resubté@sultado.seam?cid=283777>).

® IDH - Uma medida resumida do progresso em longazge trés dimensdes basicas do desenvolvimento
humano: renda, educacéo e salde. O indice é aidcataialmente analisando-se a expectativa de salal¢),

0 acesso ao conhecimento (educacgéo) e o padraaadrenda). Municipios, Estados ou Paises com IDH
préximo de “1” séo considerados como bons parandedamento do ser humano (PNUD, 2017).
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especifico de estudo sdo os estudantes da tursegdodo segmento do ensino fundamental,
onde o professor é o observador/pesquisador. li2ago desse método pode ser considerada
como um processo de aceitacdo e muitas vezes, fagibdade no processo da pesquisa.
Nessa pesquisa participante ndo houve qualquerpagdparte dos sujeitos investigados na
construcao/elaboracdo e/ou modificacdo da pesgu@@ablema do objeto de pesquisa sob
observacdo. Quando ocorre a acao e tomada de eegEos sujeitos pesquisados no
processo de producdo do conhecimento, a metodogiaracteristica da pesquisa-acao.
Dessa maneira, esse estudo foi restrito a pesdaispo participante e néo foi uma pesquisa-
acao.

Os autores Thiollent e Colette ressaltam a impoiardeste tipo de pesquisa
participante na sociedade moderna, marcada petmdasimento tecnoldgico:

Em qualquer tempo, e especialmente, na atual ‘Bad& do conhecimento” a
educacédo deve corresponder a aprendizagem para@angay 0 que significa dizer
aprendizagem para o0 enfrentamento das mudancaserazd que o
desenvolvimento tecnolégico impulsiona hoje e, ®amppara a mudanca como
permanente movimento transformador do mundo, comecé de melhores
condicdes de vida (THIOLLENT e COLETTE, 2013, p).09

A pesquisa do tipo participante € aplicavel em quex area do conhecimento, porém
ela € mais encontrada nas areas social e amb@ofarcionando um excelente aporte para
colocar em pratica reflexdes da vida cotidiana. ddmpo educacional, segundo Thiollent
(1986), os professores podem desempenhar um pajgel importante ao utilizarem este tipo
de pesquisa, pois ao estimularem os estudantesogesso investigativo, a argumentacao
deles tende a se manifestar de modo natural efisggivio no decorrer das discussdes e
interpretacdes dos fatos. Para o atidentro das discussfes que acompanham a pesquisa, a
busca da racionalidade deve ser um constante ebjelos pesquisadoregp. 30). Thiollent
e Colette (2013) apontam que os docentes que atoara pesquisadores tém a flexibilidade
de adequar o conteudo de ensino ao contexto sdosal estudantes, favorecendo a
investigacdo e ampliando seus conhecimentos, cuoefoo estudo proposto por esta
dissertacdo. De acordo com Reigota (2009), a pmsdparticipativa” € classificada como
um processo pedagoégico aberto, democratico e dial@ntre os estudantes e o professor.
Segundo Prodanov e Freitas (2013), o0 método olsena participante consiste na técnica
em que o observador assume, até certo ponto, adude membro do grupo investigado. No
decorrer das atividades dessa pesquisa a minheiegéio foi inevitavel, uma vez que todas
as etapas necessitavam de uma problematizacaal imicda continuagédo da mesma em outro
momento. De acordo com Pedrini (2007), a observagéiicipante apresenta vantagens no
que tange a coleta de dados, tais como: facilitcesso imediato as situacdes cotidianas
relativas aos membros envolvidos na pesquisa éoddasa compreensao dos sons e palavras
do grupo estudado. Portanto, considera-se o métadibservacao participante bastante util
para trabalhos envolvendo comunidades ou gruposne®n Para Marconi e Lakatos (2003):
“O principal objetivo da observagdo participante azdr os individuos compreenderem a
importancia da investigacdo, sem ocultar o seu tolmeou a sua missddp. 194). Para a
realizacdo da pesquisa qualitativa foram utilizadsursos para avaliar as concepcoes dos
estudantes como a aplicacdo de um questionarivigéagies em grupo; investigar a percepcao
ambiental dos estudantes com a tomada de fotosasm de fotografias; e para avaliar a
contextualizacdo, a partir das problematizacbesoago das atividades interdisciplinares.
Segundo Marconi e Lakatos, a pesquisa qualitati&zd analisar e interpretar aspectos que
descrevem a complexidade do comportamento humadcestudo qualitativo é o que se
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desenvolve numa situacdo natural; € rico em dadescritivos, tem um plano aberto e
flexivel e focaliza a realidade de forma complexeortextualizada(MENGA, 1986 apud
MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 271). Para as autonas,pesquisa do tipo qualitativa
busca-se relatar o desenvolvimento de um carater interpigtaho que se refere aos dados
obtidos (MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 272) na qual, os pessadores entram em
contato direto com 0s grupos pesquisados. A metgdodo tipo qualitativa € muito Gtil em
pesquisas educacionais, pois os dados qualitattepsuram significados diferentes em
relacdo as experiéncias vividas no ambiente, amxib a compreensdo das relacdes entre as
pessoas, seu contexto e suas acbes. No presend® egte envolve uma abordagem de

Educacdo Ambiental critica esse processo € fundaimepois contribui para o0
desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico.

5.4 Fases da pesquisa e coleta de dados

Esta pesquisa foi realizada em cinco fases, orgdag&ze distribuidas no periodo de
fevereiro a novembro de 2017. Nove aulas foramzadds ao longo das fases da pesquisa
em uma sequéncia didatica com objetivos didatiaagégicos especificos e de acordo com o
planejamento curricular da turma (Quadro 1).

Quadro 1. As fases da pesquisa e 0s objetivos pedagdgiopsgios das 9 aulas da
sequéncia didatica.

Fases Aula Assunto/pesquisa Objetivos
pedagdgicos

Verificar conhecimentos
Questionario diagnostico. prévios dos estudantes em

1 relacdo ao meio ambiente,
I seres Vivos e
reconhecimento de
Avaliar as concepcdes problemas ambientais.
sobre a tematica Carta ao Inquilino. Verificar a compreens&o
ambiental. do texto e da situacdo

exposta por ele.
Esquema com palavras; Introduzir o conceito de

chave. “Educacdo Ambiental”, a
2 partir da expressao ‘mejo
ambiente’ e da palavia
‘educacédo’ relacionando
os termos a vida da

sociedade.

Il 3 Texto — Identificando | Exercitar o trabalho em

Problemas Ambientais. | grupo; analisar a

Observacgao das habilidade de correlagap,
discussoes e pelos estudantes, referente
problematizagbes dos aos assuntos abordados|no

conceitos envolvidos texto, além de exercitar

com a tematica sua leitura e interpretacao.
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ambiental e a
Educacao Ambiental

Trabalho prético.

Exercitar o trabalho em

Critica. grupo, incentivar 0%
estudantes ao trabalho de
pesquisa.

Uso do recurso da

1] Identificacdo e Registro defotografia para associar |0
problemas ambientais | conteddo ambiental do

Investigar a locais. curriculo aos problemas

Percepcéo Ambientall
através do recurso da
fotografia;

Verificar o potencial
do uso da fotografia
COMO recurso para
problematizagéo e

discusséo de questdes

socioambientais.

socioambientais locais.

Uso do recurso da
fotografia.

Discutir  através dq
recurso da fotografi
guestdes socioambients

com uma abordagem ¢
Educacao Ambientg
Critica;

Identificar os diverso
problemas ambienta
locais e discorrer

respeito de suas causas

consequéncias.

Concurso de fotografia &
Exposicéo das fotos.

Expor as fotos do
problemas ambientais d
municipio para 8

comunidade escolar.

vV

Analisar como as
imagens podem
estimular a producag
textual e criatividade
dos estudantes
baseada na tematica
ambiental;

Histéria em Quadrinhos.

Valorizar o saber nag
fragmentado a partir d
interdisciplinaridade;

Estimular a
produgdo textual do
estudantes atraves
proposta de uma Histor
em quadrinhos
envolvendo os problema
socioambientais d
municipio.

redacao

)
3]
S
le
|l

S R

D

(0]
|

a

Avaliar a percepcgao
ambiental através dg
recurso da fotografia

O meio ambiente.

Desconstruir possive
visbes naturalistas e
relacdo ao meio ambientg

Conhecer a importanc
de determinados lugar¢

a
2S

para oS estudantes.
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Fornecer subsidios para
que 0s estudantes
conhecessem e

Observacgao e identificassem o0 espago
Identificacdo do espaco. | fisico de tempos anteriores
e relaciona-los com R
atualidade.

Avaliar se houve mudanga
conceitual através de uma
nova tomada de fotos;

Realizar novo concurso
de fotografias retratando
Vv Novas fotografias para | os recorrentes problemas
novos problemas socioambientais 2]
Verificar se houve 9 socioambientais. exposicao das fotografias
mudanca conceitual realizadas pelos
estudantes.

Elaboracdo de uma
redagdo para verificar |a
possivel substituicdo da
visdo naturalista pela
globalizante de meip
ambiente.

Antes de dar inicio as fases e coleta de dado®sigujsa, foi solicitada autorizacao
para os trabalhos de pesquisa a direcdo escotaréatda exposicdo dos objetivos e seus
principais elementos e, também, apontando asigaiifas de sua importancia. Permitida a
execucao da pesquisa, deu-se inicio a fase I.

O projeto de pesquisa para fins cientificos e av@m®s conta com uma autorizacdo da
direcdo e o apoio da Direcdo e Coordenacdo Pedagdigi Escola (Apéndice 2), conta
também com o parecer favoravel da Comisséo de BécBesquisa da UFRRJ (COMEP),
protocolo N° 1.046/17 e processo 23083.029840/3% Tendo atendido aos principios éticos
e estando de acordo com a Resolucédo 466/12 quieimegnta os procedimentos de pesquisa
envolvendo seres humanos (Apéndice 3).

A fase | foi realizada durante a aula 1 da seqaédiciatica proposta e composta por
trés etapas. Teve como objetivo fazer (verificatp\antamento a respeito das concepc¢des
iniciais dos estudantes a respeito de temas cono amebiente e problemas ambientais e
familiariza-los, a partir das concepc¢bes coletadasn conceitos iniciais da “Educacao
Ambiental”. Nesta fase, portanto, distinguem-saseaguintes momentos, que dividiremos em
aulas: Aula 1 — Questionario diagnéstico e tomasldotbgrafias pelos estudantes; Aula 2 —
Leitura da carta ao inquilino e atividade de esqueom palavras-chave.

A aula 1 teve como proposta a aplicacdo de um ignésio inicial e a tomada de
fotografia pelos estudantes. Esse passo da pesfuisdealizado para coletar os dados
iniciais de concepcdo e percepcdo ambiental, reégpewente. Portanto, para ser realizado
antes de qualquer intervencdo do professor/pestprisas os estudantes da turma nao
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realizaram a atividade da fotografia como soli@ademonstrando expressiva falta de
interesse. Entdo, nesta etapa sé foi possivelaamicuestionario diagndstico que teve seis
questbes (Anexo 1) para investigar os conhecimegm®gos dos estudantes em relacdo ao
meio ambiente, seres vivos e reconhecimento delgmals ambientais. As seis perguntas
propostas no questionario (das quais quatro s&ardigas e as outras duas contém opcoes de
respostas objetivas) foram elaboradas e organizedas base na literatura pesquisada.
Buscou-se elaborar um questionario com linguagemples e bem adequada ao grupo
pesquisado. Segundo Prodanov e Freitas (2013)gaaljem utilizada em questionarios deve
ser direta para que se compreenda com clareza es@iesendo perguntado, o questionario
ndo deve ser extenso e é importante vir acompandadmformagcfes que ressaltem e
justifiguem a importancia e participacao dos pesapos. A tomada das fotografias ficou para
outra etapa.

Na segunda aula da fase | foi apresentada a tur@arta ao Inquilino’ (Anexo 2). A
carta é um documento de autor desconhecido qudaetma mensagem do planeta Terra aos
seres humanos. A carta teve como objetivo contkxémaa tematica ambiental e, assim,
problematizar conceitos iniciais de “Educacdo AmtaE. Foram feitas perguntas aos
estudantes com o objetivo de verificar se houvepreensdo do texto e identificacdo da
situagcao exposta na carta. Cada pergunta foi aelaiznfatizando algumas situa¢oes descritas
na carta (por exemplo, poluicdo e extincdo de éspecEsperava-se que os estudantes
interagissem e se posicionassem a respeito dodadacassunto abordado por ele.

O segundo momento da aula 2 (fase | da pesquisa)dpresentacdo de um esquema
(na lousa), organizado previamente, que continhavgEs-chave como “meio ambiente”,
“educacdo” e “educacdo ambiental’. A proposta eteoduzir o conceito de “Educacao
ambiental” e buscar abordar cada item exposto eedagdo com a vida da sociedade. Esta
atividade teve como objetivo estimular nos estusmargua habilidade de correlacionar
assuntos, provocando o interesse pelos temas. lAs &ue 2 ocorreram no mesmo dia
contabilizando 3 tempos de 50 minutos de aula @atk de 150 minutos).

A fase Il foi composta por 2 aulas da sequénciatutid, cada aula com 2 tempos de 50
minutos. As aulas ocorreram em dias distintos coudades em grupo com o objetivo de
promover e estimular a participacdo dos estudgraes questdo ambiental na perspectiva da
Educacdo Ambiental Critica. De acordo com Silvaeal(2006), quando os professores
propdem trabalhos em grupy,..] visam melhorar a qualidade da interacdo eatros
membros das equipes, propiciando relagdes de trdeasxperiéncias e de conhecimentos”
(p. 03). Atividades em grupo promovem a socialina¢értalecem lacos afetivos e auxiliam
na construcdo do conhecimento. Este processo @mdipagem coletiva proporciona aos
sujeitos o desenvolvimento da sua capacidade denargacdo“E na discussdo com os
colegas que a crianca exercita sua opiniao, sua,faéu siléncio, defendendo seu ponto de
vista. O trabalho em grupo, portanto, estimula satesolvimento do respeito pelas ideias de
todos [...]” (TEIXEIRA, 1999 apud SILVA e LEAL, 2006, p. 06)s&a fase foi separada em
duas etapas denominadas de aula 3 — Identificarallepnas ambientais (2 tempos de 50
minutos) e aula 4 — Trabalho pratico: Tempo de agasicdo do lixo (2 tempos de 50
minutos).

Na aula 3 foi entregue um resumo textual para nglastes da turma (Anexo 3). O
resumo foi elaborado pela professora/pesquisadora,base no livro didatico do sexto ano
(Projeto Telaris — Ciéncias — Planeta Terra, FaeloaGewandsznajder, 2015), no qual
continha informacdes a respeito do meio ambiepi@ielemas ambientais. Os estudantes, em
dupla, acompanharam a leitura e tiveram como tdcefatificar e destacar os problemas
ambientais mencionados no texto. O objetivo foilisaaa habilidade de correlagéo, pelos
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estudantes, referente aos assuntos abordadostastdxe a tematica ambiental. A partir da
leitura foi montado um quadro (na lousa) contendis tcolunas: Problema — Causa —
Consequéncia. Os estudantes completaram oralmerdelunas dizendo qual problema foi
identificado no texto, quais s&o o (s) agentedapador (es) e qual (is) consequéncia (s) pode
(m) provocar. Essa foi uma atividade importantenderacdo. Existe, na sala de aula, uma
diversidade de estudantes com pensamentos e oljatistintos, porém o relacionamento
entre eles precisa ser de respeito e cooperagaantto o espaco harmonioso. Para Freschi e
Freschi (2013), os trabalhos em grupo oportunizardiaogo e a interacdo, além de
contribuirem para o desenvolvimento argumentatige estudantes e para a socializacéo.
Desta forma,‘aprender a respeitar a opinido dos colegas, divithrefas, discutir sobre
metodologias e resultados de pesquisa ajudam ooadurconstruir seus pontos de vista,
tornando-os assim, sujeitos de sua aprendizag€mRESCHI e FRESCHI, 2013, p. 07). A
respeito da interacéo, Teixeira comefifarelacdo com o outro, portanto, permite um avancg
maior na organizacdo do pensamento do que se aadigiduo estivesse sqTEIXEIRA,
1999 apud SILVA e LEAL, 2006, p. 06).

No final da aula 3 foi solicitado que os estudalggassem para a aula 4 uma pesquisa
do tema “lixo” de maior discusséo e interesse da guer na secao resultados). A pesquisa
poderia ser realizada em livros didaticos, jorraisrevistas do colégio ou outros que 0s
estudantes tivessem acesso e internet. O objetvoproporcionar aos estudantes a
oportunidade da pesquisa. Ao tomarem conhecimeatdad informacdes, os estudantes
puderam vivenciar, de modo simbdlico, a importandea pesquisa e da divulgacdo do
conhecimento. As aulas 3 e 4 (fase Il) tiveram caoobhgetivo a observacdo durante a
discusséo e problematizacédo da relacdo dos cosagitmlvidos com a tematica ambiental e
a Educacédo Ambiental Critica.

A fase Il foi o registro dos problemas ambient@sais tomados pelos estudantes
através das fotografias (Figuras 1 e 2). Tal fasereu ao longo da aula 5, em trés momentos
(que tomou 04 tempos de 50 minutos de aula): Mieagdo e registro de problemas
ambientais; apresentacéo e discussao das fotaymftancurso de fotografia. Foi solicitado
aos estudantes a tomada de fotografias que id@ssem “problemas ambientais” do bairro
ou municipio de Barra do Pirai-RJ. O objetivo esaneular a participacdo e o olhar critico
dos estudantes e ainda avaliar a significacdo skm#os abordados desde a problematizagao
inicial. Buscou-se verificar, nesta aula, se asagésta atividade, os estudantes conseguiam
associar os problemas estudados/discutidos emaaglgroblemas socioambientais locais.
Tratando-se de uma ferramenta de facil acessogsagatudantes, a fotografia pode se tornar
uma alternativa complementar para as aulas, prigmacdo aulas mais dinamicas.

A tomada de fotos foi proposta como “tarefa pasmtécom prazo de duas semanas)
e, assim, cada estudante levou para aula umafédti por ele préprio, que demonstrasse um
problema socioambiental existente no seu bairnmonicipio.
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Figura 1 Esgoto a céu aberto em bairro proximo a residé@waluno.
Fonte: aluno A, ano 2017. Fase lll, aula 5.

F|gura2 leao no bairro Areal. Fonte: aluno B, ano: 208dse III aula 5.

29



Os estudantes registraram as fotos através deskuares. As fotos realizadas foram
entregues a professora/pesquisadoraBligtoothou viaWhatsappe identificadas para que
nao houvesse confusdo das fotos registradas par estddante. Apos recolhidas as fotos
foram organizadas em uma pasta virtual para postgpresentacao e discussao.

Na aula 5 (etapa de apresentacdo da fotografia mjecpo de data-show) foi
solicitado que o autor da foto se identificasse emggas da turma (total de 15 alunos
presentes) e na sequéncia fornecesse informacdesal@nde tomou a foto e que explicasse
a respeito do problema socioambiental registrade, apontasse suas possiveis causas e
consequéncias. Ao mencionar o problema local,nepaitante que o estudante relacionasse o
problema em escala macro, de forma a enriquecescusddo. Apos a apresentacdo do
registro era aberto para discussédo e comentarmsalegas. Desta maneira, cada estudante
da turma apresentou sua foto e a discussao seomdarroe o decorrer das apresentacoes.
Este momento teve intensa e marcante participagéi@studantes, que tiveram interesse em
saber detalhes a respeito de cada registro.

Durante a aula 5 (terceiro momento) os estudarddgciparam de um concurso de
fotografia (expostas na sala de aula), duranteaondindial do meio ambiente. No concurso,
os professores da escola avaliaram e votaram aajtet melhor representava um problema
ambiental do municipio de Barra do Pirai - RJ. @utiuncionarios da escola, tais como
serventes, merendeiras, coordenadora pedagoégietordi e alunos representantes de turma
também participaram da votacdo. Apos a apuracaeatos e divulgacdo do vencedor, todos
os alunos receberam pontuacdo de participacdo.otes foram recolhidas e novamente
organizadas, desta vez, expostas no mural da esamadivulgacdo a comunidade escolar
(Figura 3).
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Figura 3 — Exposicao das fotos realizadas pelos estuddatesma Correcéo de Fluxo.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Ano: 2017.
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Na fase IV foi realizada uma parceria entre asiglisas de Ciéncias, Lingua
Portuguesa e Geografia buscando articular o sabheursa abordagem interdisciplinar. A
proposta foi promover a experiéncia do conhecimemi@o-fragmentado e néo-
compartimentalizado. Segundo Santos (2003, apudo€a et al., 2017) é através dos temas
gue os conhecimentos evoluem e se encontram, gerexwtbs conhecimentos. A respeito da
fragmentacao dos saberes, Morin (2003), afirma:

Héa inadequacao cada vez mais ampla, profunda e gmtve os saberes separados,
fragmentados, compartimentados entre as discip(indS) [...] A inteligéncia que
s6 sabe separar fragmenta o complexo do mundo dat@e separados, fraciona os
problemas [...] atrofia as possibilidades de coepséo e de reflexdo, eliminando
assim as oportunidades de um julgamento corretivdeouma visdo a longo prazo
(MORIN, 2003, p. 15).

Para o autor, a escola, de um modo geral, tendsirautar esta fragmentacao do
conhecimento ao ensinar a crianca a isolar objdeoseu meio ambiente, a separar as
disciplinas, quando seria muito mais proveitosaetaciona-las. Portanto, o autor exprime
gue o conhecimento pertinente € aquele capazute sgjtialquer informacédo em seu contexto
e afirma quéo conhecimento progride por sua capacidade de exttalizar e englobar(p.

15). Buscando, portanto, abranger a contextu@@dg conhecimento e estimular o trabalho
interdisciplinar, pretendeu-se nesta pesquisa,ndeseer parcerias com as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Geografia, de modo que astgsesinbientais fossem observadas pelos
estudantes também nestas disciplinas, além dalitiscde Ciéncias. Para Fazenda (2011), a
interdisciplinaridade“é uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, €gome todo
conhecimento é igualmente importantgy. 11). A autora trata qu@ interdisciplinaridade

na educacéao favorece novas formas de aproximac&ealalade social e novas leituras das
dimensdes socioculturais das comunidades humaf@as22-23). Nesta perspectiva, Morin
(2003) afirma que a capacidade de integrar e ctudkzxar € propria da mente humana e
“precisa ser desenvolvida e néo atrofiad§j. 16). Para o autda reforma do ensino deve
levar a reforma do pensamento, e a reforma do peesto deve levar a reforma do ensino”
(p. 20). Com base nestas referéncias, foram prap@gumas atividades que favorecessem
esta correlacdo entre as disciplinas, organizandsab®r através de temas facilitando a
conexao de ideias.

Conforme organizacéo prévia, a fase foi divididatgga aulas (6, 7 e 8) da sequéncia
didatica (cada aula contemplando 3 tempos de 5Qtosh cujos objetivos eram integrar as
disciplinas e permitir que o0s estudantes relacegsrasos assuntos estudados a outras
disciplinas, além da disciplina de Ciéncias. Naaailfoi desenvolvida uma Histéria em
Quadrinhos na disciplina de Lingua Portuguesa caolaboracdo da professora regente, na
qual as fotografias da aula 5 foram novamente aptadas a turma (com 16 estudantes
presentes). Este segundo momento de observaciotaigimfias teve o objetivo de fazer uma
breve recordagao das imagens (dando, inclusiv@duwpdade de observagao para quem nao
estava presente no dia).

Os estudantes tiveram como tarefa, escrever um#drldisem Quadrinhos que
retratasse algum problema ambiental. Para issopfagsora de Lingua Portuguesa (que é a
mesma professora da disciplina de Artes) relembmuno séo construidas as Histérias em
Quadrinhos (Figura 4), quais elementos devem/poesiar presentes, comentando ainda a
importancia da linguagem verbal associada a lingmagisual.
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Figura 4 — Explicagéo da pofessora de Lingua Portuguesspeito da construgéo
de Histéria em Quadrinhos. Fonte: Arquivo pessagbesquisadora. Ano: 2017. Aula 6.

Foram apresentados alguns exemplos impressos (Adexmara 0s estudantes e
entregue uma folha em branco, com seis quadrinlaoa perem preenchidos com suas
histérias (Figura 5).
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Figura 5 — Histéria em Quadrinhos de um aluno.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Ano: 28a/a 6.

O objetivo desta atividade foi analisar como asgiems podem estimular a producdo
textual e criatividade dos estudantes baseadanmatita ambiental, de forma que pudessem
expor suas observacdes e preocupacdes de man@rariatva, tendo em vista que a escrita
também € um ponto critico da turma.

Na aula 7 da sequéncia didatica foi desenvolvida atividade na aula de Geografia
gue teve como tarefa inicial o registro do ‘meicb@nte’ por cada estudante. Segundo Costa
(2004), exercicios deste tipo mostram aos estuslante fazer um recorte da realidade é a
primeira forma de intervencéo. Os estudantes tiweyae registrar através de fotos, em seus
celulares ou cameras, aquilo que consideravam comeio ambiente’. O objetivo era
conhecer a percepcdo ambiental de cada estudaat€sado seu registro (Figuras 6 e 7),
partindo do principio que cada individuo enxergmondo de uma forma Unica. A este
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respeito Ceccin e Limberger (2011) apontam duan dos principais pressupostos da
percepcdo ambiental € a tentativa da compreensagraade variedade de formas por meio
das quais as pessoas percebem o ambidjpte02).

Apos organizar as fotografias dos estudantes, tas foram apresentadas a turma,
através deslides (em projecdo por data-show) na aula de Geogrefia § tempos de 50
minutos de aula seguidos), pelas professoras dei@g€e Geografia. O objetivo dessa fase
da pesquisa foi conhecer a percepcdo ambientakstoslantes e buscar desconstruir uma
provavel visdo naturalista dos mesmos. Além de ceemaler a importancia de determinados
lugares, situacdes ou elementos através das fotos.

Figura 6 — Conceito de meio ambiente. Visao naturalista.
Fonte: Aluno C. Ano: 2017. Aula 7.
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Figura 7 — Conceito de meio ambiente. Vis&o naturalista.
Fonte: Aluno D. Ano: 2017. Aula 7.

Na aula 8 foi abordado, também na disciplina deg@&d@, a ocupac¢do do municipio
de Barra do Pirai, exibindo para os estudantes n@veldocumentario (através de video, na
propria sala de aula) com fotos antigas e caratitea$ locais da época. O objetivo foi
fornecer subsidios para que os estudantes conketessdentificassem o espaco fisico,
antigamente ocupado por outras paisagens. Em sefpiidolicitado a turma, como tarefa
para casa, que registrassem através de seus eglwar cameras 0s mesmos lugares
apresentados nas fotos antigas, de modo que pudessenhecer o espaco que atualmente é
ocupado por outros elementos ou pelos mesmos eleseporém, modificados, por
intervencdo humana, na sua maioria. Portanto,ute & foram apresentadas fotografias
antigas adquiridas deite da prefeitura local, bem como as fotos atuais cgigroprios
estudantes registraram. Dessa maneira, 0s estadam@am uma visdo geral dos elementos
antigos e dos novos elementos do ambiente (Figurai8 como caracteristicas da cultura,
economia, populacéo.
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Figura 8 — Capela Nossa Senhora de Santana atual.
Fonte: Aluno E, ano: 2017. Aula 8.

Na fase V, aula 9 da sequéncia didatica, foi galici aos estudantes uma nova tomada
de fotos para que registrassem novos problemaseatals do municipio (Figuras 9 e 10). O
objetivo foi verificar se houve mudanca conceitdatante a nova tomada de fotografias
comparadas com as fotografias tomadas na aulatérckira fase da pesquisa. Uma nova
discusséo foi desenvolvida no momento da apresentdgs fotografias (fase 5), em que os
estudantes expuseram suas percepcbes. Costa (F00#): “E importante que os alunos
possam conhecer o trabalho de observacao uns dassppercebendo que a sele¢cdo de cada
um determinado aspecto observado corresponde avametta que |he é dada pelo
observador’(p. 44), o que revela sua percepcao e visao delaun
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— e
gura 9 — Pombos na cidade de Barra do Pirai — situag@orente.
Fonte: Aluno D. Ano: 2017. Aula 9.
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Figura 10 — Lixo eletrdnico — televisdes descartansaturano bairro S&o Luis.
Fonte: Aluno E. Ano: 2017. Aula 9.

O encerramento da sequéncia didatica se deu comoum concurso de fotografias
retratando os recorrentes problemas socioambiedtaisunicipio, bem como uma nova
exposicado das fotos realizadas pelos discentesc@nstrucdo de um resumo textual que
retratasse a concepcdo de meio ambiente pelo astuda exposicdo das fotografias teve
como objetivo valorizar o trabalho e empenho dosdesites, levando em consideracao seus
conhecimentos, percepcdes e visbes de mundo. reldagdo, procurava verificar se houve
mudanca na percepc¢ao do estudante em sua forrmxelgar o meio ambiente. A exposicao,
gue ficou exposta por um periodo de 15 dias, martambém o fim do ano letivo de 2017.

As aulas que fizeram parte de analise desta pestprem organizadas e estruturadas
em um conjunto de atividades para alcancarem wbgteducacionais em uma sequéncia
didatica conforme aponta Zabala:

Sequéncias didaticas sdo conjunto de atividadesnadhs, estruturadas e
articuladas para a realizagdo de certos objetifasazionais, que tem um principio
e um fim conhecidos tanto pelos professores conas @unos. S0 uma maneira
de encadear e articular as diferentes atividaddsray de uma unidade didéatica
(ZABALA, 1998, p. 18-20).
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Para Zabala (1998), as sequéncias didaticas necess® planejamento e organizacao
prévia e o seu decorrer precisa ser compreendids pstudantes, apontando o objetivo de
cada aula ou do conjunto delas. Carvalho e GilZ2P@®@00) afirmam que € necessdsaber
dirigir o trabalho dos alunos”(p. 50). Segundo esses autores, é importante espaes
adequadamente as atividades a serem realizadagseobgetivos de maneira ordenada,

favorecendo as interagdes, que sdo elementos empestpara ofpesquisadores iniciantes”
(p. 52).

5.5 -WebQuest- sequéncia didatica virtual — proposta de produt@ducacional

Como este trabalho sugere a utilizagdo de rectesosldgicos, como por exemplo as
fotografias, propde-se como produto desta pesquisaalternativa para o trabalho docente,
aliando tecnologia e ensino através da propostardesequéncia didatica no formato digital
—aWebQuest que é uma ferramenta destinada ao enriquecinderdnbiente educacional.

A WebQuest uma tecnologia digital desenvolvida na décadd38® que tende a
estimular a autonomia dos estudantes. Mediadagpefessor-tutor e desenvolvida através de
um computador com acessoirdernet ela direciona os professores e estudantes em suas
tarefas, situando-os em seus conteudos e afareperando-lhes o caminho a ser percorrido
sem perder o foco. Pode ser de curta duracadon@ldjas/aulas) ou longa duracdo (semanas
ou um més) e desenvolvida no ambiente escolar rdadro de informatica), a fim de
potencializar o trabalho individual ou em grupopesquisa direcionada e o estimulo ao
debate, tudo isso, aliado a construcédo do conhatinpela via digital.

O produto em questdo pode ser direcionado aossdwesegmentos educacionais e
desenvolvido conforme a complexidade dos mesmagnpaeve ser bastante delimitado e
claro quanto aos seus objetivos e finalidades.

A WebQuest proposta nesta pesquisa estd disponivel no link
https://sites.google.com/site/percepcacambientegfatia/ e foi elaborada pela
professora/pesquisadora, sendo direcionada paf@spoves que atuam em turmas de Ensino
Fundamental Il, a partir da busca pela relacdoeefdtografia, percepcdo e educacgéo
ambiental, mas pode ser adaptada pelos docentesl&fdo a suas turmas, seja de ensino
fundamental ou médio e, também, outras disciplioasforme a complexidade da turma e do
assunto. Conforme apontado por Silva (2015), esterso possui a vantagem de proporcionar
uma alternativa no modo de fazer educacéo, o quieilmai para a aprendizagem colaborativa
e ainda garante a credibilidade das informacdescaiitidas, pois sdo selecionadas
previamente pelo professor mediador.

A WebQuesproposta nado foi aplicada a turma em que se deb&w a pesquisa,
sendo portanto um projeto baseado na experiénegneiada durante o desenvolvimento da
sequéncia didatica realizada com a mesma.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Fase 1: As concepgdes iniciais dos estudantes -iGgagldo do questionario, carta do
inquilino e esquema com palavras-chave

As analises iniciais revelaram que mais da metadeedtudantes (12 alunos — 60%,
num total de 20) apresentou dificuldade em definexpressdo “meio ambiente” (primeira
pergunta do questionario, anexo 1): O que vocéhdeteomo meio ambiente?

O meio ambiente deve ser preservado. O meio anebéentmotivo de estarmos vivos
(Aluno A).

Eu entendo que o meio ambiente ‘sdo importantes’ panundg/Aluno B).

Observou-se (ainda referente a primeira pergurda)respostas dos estudantes que o
“meio ambiente” é importante para a vida, mas aneticionam a protecao e preservacao dos
recursos naturais, fornecendo no levantamentoainigina concepc¢édo e visdo naturalista,
conforme tipologia de Reigota (1995):

N&o podemos poluir os rios(Aluno C).

N&o ‘corta’ as ‘arvore’(Aluno D).

Os estudantes que conseguiram conceituar este (8gestudantes — 10%, num total
de 20), o classificaram como sinbnimo de naturezgrimindo claramente sua visao
naturalista.

Meio ambiente é a naturealuno E).

Naturesa(Aluno F).

Quanto a existéncia de problemas ambientais neobaide os estudantes residem ou
no proprio municipio (pergunta de numero 3, do tjoedrio), 19 estudantes (95%)
responderam que existem problemas ambientais dutlagse (5%) respondeu ndo haver
problemas. E ao serem questionados quais séo blemas existentes (pergunta de niumero
4), o lixo esteve presente em 10 respostas, repees®d 52,6% do total. Em seguida, foram
citados problemas como poluicédo (21%), esgoto #a)),animais mortos expostos em locais
publicos, ervas daninhas e queimadas foram citadws vez nas respostas dos estudantes,
representando 5,3% do total em cada uma delas.

No questionario, os estudantes também foram questis sobre quais seres vivos sdo
afetados por problemas ambientais (pergunta de nai®e As respostas obtidas foram:
animais — 13 respostas; seres humanos — 09; atplargas — 03; questionario sem resposta —
02 e nenhum ser vivo — 01 resposta. Os resultadosngados nesta primeira fase da
pesquisa sdo semelhantes aos encontrados em pesgcpssas (REIGADA e TOZONI-REIS,
2004; PEDRINI, 2010) em que a concepc¢do inicialadeiente das pessoas é restrita a
animais, plantas, lixo em uma visdo ora naturakstaa utilitarista do meio ambiente pelas
criancas e maioria das pessoas. Essa visdo éagfona educacao tradicional e amplamente
criticada por pesquisadores (REIGOTA, 1995; GUIMAES\ 2006; LOUREIRO, 2004) na
Educacdo Ambiental Critica.

Com a aplicacao do questionario observou-se und@ viaturalista dos estudantes (em
mais da metade da turma). Porém, com possiveipiatacdes desta tendéncia em algumas
respostas dos estudantes para a presenca do sandyuimdicando uma visao da relacéao
homem-natureza. Desta forma, o questiondrio upadm levantar as concepc¢des iniciais de
meio ambiente e sua relagdo com os problemas salgieatais, apontou a necessidade de
trabalhar melhor a definicho de ambiente, princiggite através de uma abordagem
relacional e holistica.

Como primeira atividade da sequéncia didatica apéplicacdo do questionario, foi
realizada a leitura da Carta ao Inquilino (Anex@aja a turma na aula 2. O documento em
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questao expde diversas situacdes-problema caudametsnente pelo ser humano ao planeta
Terra. Ao apresentar o documento e problematigamnmeas questdes, buscou-se observar se
os discentes compreenderam a ideia exposta e sificd@am os problemas descritos pelo
autor da carta.

Ao serem questionados “Quem escreveu a cartaAimalg respostas (3 estudantes
representando 15%, num total de 20 alunos) fordétieas:

O dono da casalAluno A).

A Terra.(Aluno B).

O planeta Terra(Aluno C).

Os estudantes (B e C), embora tenham respondidiolatimente, demonstraram
curiosidade pelo assunto. Indagados a respeitoudés ggeram o0s problemas ambientais
mencionados na carta, os estudantes (em sua mad@mificaram o consumo de energia em
excesso, 0 desmatamento, a polui¢cdo do ar, o diésjpede agua e o excesso de lixo, a perda
da biodiversidade, a extincdo de espécies e adekagtre o desmatamento e o aumento da
temperatura do planeta. Observa-se que as respdsimsestudantes estavam mais
relacionadas as consequéncias ambientais e ndestdes sociais e, também, ndo apontaram
as causas gque geram tais consequéncias. Os essjdaot exemplo, ndo identificaram a
desigualdade social expressa pelo desperdicioiokerdabs por uma parte da populagéo e
fome que assola a outra parte. Quando questioriRdos quem a carta foi escrita?”, mais da
metade da turma respondeu que o documento é distioa seres humanos. Neste momento,
0s estudantes apontam o homem como o causadonamaslacionam ao modelo vigente:

Pra nds, os humanogAluno D).

A Terra escreveu pra gente porque tem muitos pnaddeaqui que é a gente que
causa. Entédo ela quer dar um sacode na géAieno E).

Para encerrar os questionamentos (atividade da)céost perguntado aos estudantes
“Qual o pedido feito pelo dono da casa mediantearsguilino” e as respostas obtidas foram a
preservagcao da natureza e/ou do meio ambienteaphzacdo desta atividade observou-se
que os estudantes fizeram importantes associagies @&s problemas descritos e as acdes
humanas, compreendendo que muitas dessas acO0amafias ao equilibrio ambiental,
conforme aponta a fala do aluno “E” na citacdo aciRorém, observa-se a visao naturalista
do ambiente.

A partir da discussao transcorrida em funcao dsgostas dos estudantes, notou-se
que, mesmo diante da timidez apresentada por alijasoentes, a participacado da turma foi
fundamental para dar sequéncia a atividade postdesquema com palavras-chave)
oportunizando a insercdo da Educacdo Ambiental ategto da tematica discutida e
relacionando-a com o modo de vida da sociedadetarRo, dando continuidade a aula, foi
montado na lousa um esquema com as seguintes gmlehave: “meio ambiente”,
“educacao” e “educacao ambiental’. Essa atividade & intencdo de associar as respostas
dos estudantes (obtidas com o0s questionamentostindade da leitura da carta) aos
elementos apresentados, introduzindo as contribsigla Educacdo Ambiental para o
equilibrio do meio ambiente.

Ao registrar tais expressdes (termos) na lousanfdeitas algumas perguntas como
“Qual a relacao existente entre as trés expregesigsgas no quadro?” e “Qual a relacdo entre
estas expressdes e 0 que vocés falaram sobreaaoarquilino?”

Os estudantes se entreolhavam como se buscassetolegas as respostas para as
perguntas feitas e aos poucos, algumas conexdam festabelecidas entre os termos
apresentado

A educacéao tem a ver com as pessoas (eu achaha elas vivem.(Aluno A).
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O meio ambiente € a natureza: as plantas e os asii#duno B).

A gente precisa preservar e cuidar do meio ambiéAieno C).

A partir das associacoes estabelecidas pelos psdpstudantes, foram discutidos
todos os termos apresentados e concluindo a coit@texque envolve o meio ambiente. A
partir da atividade um aluno exclamou com entonagaduvida:

Mas entdo meio ambiente é tudo is§alino D).

Concordando com seu questionamento, busquei nolersertos nas falas dos
estudantes que pudessem enriquecer a discussaoestasnomento a turma apresentava-se
um pouco dispersa e desinteressada, dificultandonalusdo das ideias sugeridas pelos
termos apresentados. Mesmo diante da insufici@eceErgumentos dos discentes foi possivel
concluir a atividade e deixar registradas as rels@xistentes entre as expressoes discutidas
associadas a atividade anterior (Carta ao Inquiliesta atividade encerrou a aula 2 da fase 1
e revelou, juntamente com o resultado do quesimr{aula 1), as concepcdes iniciais dos
estudantes referente a temética ambiental.

Fase 2: Discussédo da teméatica ambiental

Posteriormente a discussao da Carta ao Inquilio® @esdobramentos realizados com
as palavras-chave, a sequéncia didatica propurdsalividades em grupo (aulas 3 e 4) como
estratégias para aumentar a participacdo dos estsda estimular o interesse pelo assunto
“problemas socioambientais”. Na aula 3 — Identifib@a problemas ambientais (resumo
textual, Anexo 3) — os estudantes deveriam ideatibs problemas ambientais apresentados
no texto (erosdo, desmatamento, queimadas, perdiadigersidade, poluicdo do ar, da agua,
sonora e visual, lixo/lixdes). Apds a leitura, agea erosdo e a perda da biodiversidade ndo
foram consideradas pelos discentes. A tarefa dams@snbém em estimular aos estudantes a
completarem oralmente um quadro montado na lousgemdo as colunas “Problemas —
Causas — Consequéncias”, identificando os fataestos referentes a cada coluna.

Observou-se a empolgacao dos estudantes em realiaesfa, uma vez que a mesma
estava sendo considerada como parte de um dosnmsitos de avaliagdo do bimestre.
Embora fosse realizada de maneira coletiva, acpgaagéo individual era observada e
analisada durante a atividade. Trés alunos deataese pelo interesse e pela sistematizacao
na construcao das respostas, fazendo questéo elecpee 0 quadro de acordo com a ordem
do texto.

Primeiro vamos falar do desmatamento, que é o primgroblema que aparece.
(Aluno A).

Coloca as queimadas depois. As queimadas fazenc@oldo ar, destrdi a casa dos
animais e causa um monte de problema respiratGas pessoagAluno B).

Bota o lixo ai'Tem um monte de coisa pra falar do lixaluno C).

N&o! O lixo é so no final. Vamos fazer na ordengperé mais facil{Aluno A).

Conforme os estudantes identificavam os problereesn indagados (por mim) a
respeito de suas causas e consequéncias, parazgs®eifn a correta associagao entre os
fatores, até completar todo o quadro (Figura 11).
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Figura 11 — Quadro final preenchido com as respostas (abtdamente) dos estudantes.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Ano: 28ala 3.

Durante a discussao do texto e a realizagao degidade os estudantes apontaram o
tema “lixo” como o mais importante e emblematicassim, foi proposto aos discentes que
pesquisassem em livros didaticos, jornais ou r@vist propria escola ou em outros locais de
acesso aos estudantes, alémsithseducativos (recomendados) o tempo de decomposigio d
residuos e levassem alguns exemplares de lixcagan@xima aula.

Na aula 4 realizou-se uma nova discussao, agoeseeito do assunto pesquisado
pelos estudantes — tempo de decomposicdo do ligoguRtas foram realizadas pelos
estudantes neste momento da sequéncia didatica:

Este tempo de decomposicéo é verdade mesmo, prafegaluno A, Aluno B).

Por que demora tanto temp@&luno A).

Caraca! Eu n&o sabia disso, na@luno C).

Apés a discussao, a atividade se desdobrou em uatrabalho em grupo: confeccéo
de cartazes contendo as informacgOes pesquisadascatidhs (Figura 12) que ficaram
expostos no mural do colégio para divulgacao eilsinacdo da comunidade escolar.
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Figura 12 — Trabalho em grupo — Confecc¢éo de cartazes: teiemiecompo‘sigéo do lixo.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Ano: 28ala 4.

Foi possivel observar ao longo das atividades @tagce realizadas, até o momento,
da sequéncia didatica, que o trabalho em grupordaea a participacdo dos estudantes e
estimulou o pensamento de maneira critica e orédedasl mesmos. Aliado a isso, observou-
se, também, que o interesse pelo assunto (problewsasmmbientais) crescia juntamente com
a expectativa de realizacao de novas atividades.

Fases 3, 4 e 5: Relacéo da Fotografia e a Percepégéobiental

Nestas fases da pesquisa e da sequéncia didatia Fn foram discutidos os
problemas socioambientais locais tomados a pawsr régistros fotograficos. Os discentes
apresentaram uma linha comum de pensamento endolvenixo em 75% das imagens
tomadas (15 fotos — Figura 13). Além do lixo, olppeana da poluicdo da agua (04 fotos —
Figura 13) e sonora (01 foto — Figura 14) totabirai20% e 5% das imagens registradas pelos
estudantes, respectivamente, de um total de 2Qrtdtas (sendo uma foto por aluno).
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Figura 13 — Lixo depositado dretamente na cal¢cada no celarcidade de Barra do Pirai.
Fonte: Aluno A. Ano: 2017. Aula 5.
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Figura 14 — Esgoto despejado diretamente em cérrego nmbéle Helena.
Fonte: Aluno B. Ano: 2017. Aula 5.
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Figura 15 — Poluicdo sonora — propagandas diarias de Isjigiacentro da cidade de
Barra do Pirai. Fonte: Aluno C. Ano: 2017. Aula 5.

PR - 15

Ja na atividade das aulas 7 e 9 (ainda na fasepgeshuisa — que se buscou novos
registros de problemas socioambientais atravésnia mova tomada de fotografias) foi
observada uma mudanca de concepcao e ampliacdiespastas dos estudantes em relacéo a
concepcao de meio ambiente e os problemas socieatalsi apresentados na aula 5 (primeira
tomada de fotografias).

As fotografias tomadas com a professora de geag(aftila 7), revelaram visdes de
meio ambiente globalizante (conforme tipologia dd@OTA, 1995) em 12 fotos (60% dos
registros — Figura 16).
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Figura 16 — Conceito de meio ambiente — visdo globalizante.
Fonte: Aluno A. Ano: 2017. Aula 7.

Mesmo diante das atividades e discussdes ao lomagseduéncia didatica que

buscaram desconstruir a visdo naturalista, em&aelag meio ambiente, ainda se observou
esta concepcao incorreta em 08 fotos (40% dostregiis Figura 17).
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igura 17 — Conceito de meio ambiente — visao naturalista.
Fonte: Aluno B. Ano: 2017. Aula 7.

Porém, algumas das imagens com visfes naturakbgisssentavam espacos com
importantes significados para os discentes e n&oaspos elementos da natureza, como
expressos anteriormente, revelando uma mudancgaitesanesmo que sutil (Figura 18).
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Figura 18 — Conceito de meio ambiente — visdo naturalista icoportantes elementos da
relagdo homem-natureza. Fonte: Aluno C. Ano: 281ifa 7.

Ahh, esse lugar ai é a horta da minha casa! A geuitda porque ela da pra nés muita
coisa boa. Eu amo esse lugar. Esse é o meu meier@lAluno C, Figura 18).

Cada elemento registrado nas fotografias tem \@kkgatimentais e sociais, de forma
gue o conjunto deles representa a percepcao ambieneéstudante.

Observam-se sentimentos fortes no relato da ire&gdo da foto sobre a horta pelo
estudante “C” que esta diretamente relacionadeaagsperiéncia de vida, aos elementos da
sua cultura. Nesta perspectiva aponta Costa (20P4) a fotografia se presta aos rituais de
nossa histéria de vida, pois ela marca, registralustra um momento, gravando-o na
memoria — nossa e dos outrog. 90).

Ao utilizar as fotografias para identificar o espgagula 8) e a possivel modificacédo do
mesmo, notou-se muita curiosidade dos estudantégoda oportunidade de comparagéo das
paisagens. Ao longo da discusséao realizada juntaneem a disciplina de Geografia durante
a aula 8, da sequéncia didatica, observou-se gestodantes distinguiram com facilidade a
ideia de ambiente natural e artificial.
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Ambiente natural € a natureza. Ambiente artifiéal cidadgAluno A).

Os discentes identificaram com clareza que o dedamento urbano é uma
consequéncia natural do crescimento demografictarepém, reconheceram que houve
marcante substituicdo da paisagem natural pefecaitiA modificacdo da paisagem ao longo
do tempo permitiu que os estudantes compreendegsersla ocorreu devido as mudancas
nos padrdes de vida da sociedade, cujo homem iestizndente relacionado.

Hoje a populacédo € muito maior do que antes e peetgér mais casas ‘pras’ pessoas
morarem(Aluno A).

Hoje em dia as pessoas trabalham com maquinasg#mgnte, os trabalhos eram
tudo na mao. As maquinas sao importantes porqudaajuo ser humano, mas elas poluem o
meio ambientéAluno B).

Nossa! O ser humano destréi tudo! Tinham variasa®na cidade, era mais bonita e
tinha muito mais arvoregAluno C).

O ser humano aprendeu muita coisa e construiu agumas, mas ele s6 pensa em
dinheiro e polui 0 meio ambiente, as aguas dos.rié%es constroem e destroéAtuno D).

Quanto mais as pessoas tém, mais elas querem!a@nganfaz o ser humano esquecer
da natureza(Aluno E).

As fotografias utilizadas nesta pesquisa séo, cor@alefinicdo de Santaella (2012),
“um traco do real” (p. 77) e as atividades que propuseram a observ@edtifica desta
realidade estimularam a capacidade perceptiva dtsdantes, fazendo com que eles
langcassem um olhar mais critico mediante os registpresentados.

O uso da fotografia em atividades escolares relacg® ao conceito de signos.
Segundo Rezende e Silvério (2012) comentam quaynsssestao presentes por toda parte e
nos auxiliam a compreender a realidade. Para Santg®98), os signos carregam a
capacidade de representar algo; esta represemadacser o que de fato ele quer comunicar,
ou ndo. Segundo a autora, um signo pode sefcomplexo de relagdes’(p. 38) e esta
afirmagdo vai ao encontro de Bakthin (2006 signo e a situagdo social estao
indissoluvelmente ligadogp. 09). Ao longo das atividades do uso da fotigeas imagens
tomadas pelos estudantes foi possivel observas esac6es de significados nas falas dos
estudantes, pois todos o0s signos apresentados gatloadantes tém significados especificos
para eles, que se olharmos apenas com olhos sugisrbu sem a devida explicacdo, nao
seria possivel compreendé-los.

Pode-se dizer que mesmo que as imagens demandenmatoral interpretacdo, é
importante que se compreenda o0 seu contexto pangreender também os significados
atribuidos a elas. Nesta perspectiva, Martins (RO8dmenta que as imagens, como
representacdes sociais que sdo — podem estabedecesos para a construcdo de novos
significados, como foi possivel observar nas faos estudantes que retratam o meio
ambiente — ao apresentarem suas imagens, revetaraignificados subentendidos. Desta
forma, Santaella (2012) nos digjuanto mais uma foto for portadora de valores siios,
mais carregada ela estara de significados coletiyos falam a cultura’{p. 81), como séo os
registros fotograficos apresentados pelos estuslante

Na aula 9, do total de 36 registros de fotograbasados pelos estudantes (sendo mais
de uma por aluno), o lixo foi registrado 12 vezmsn 33,3%; a poluicdo da agua/esgoto
apareceu 10 vezes nos registros, com 27,7%; asgdas foram registradas 5 vezes (Figura
19), com 13,8%; o lixo eletrénico, o lixo organigeigura 20), a presenca e proliferacdo de
pombos e o desmatamento representaram 5,5% des@egiara cada uma dessas categorias,
tendo 02 registros para cada classificagdo. Holive@istro de animal morto em via publica
(com 2,7%).
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Figura 19 — Queimadas no bairro Vale do Ipiranga.
Fonte: Aluno H. Ano: 2017. Aula 9.
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Figura 20— Lixo organico proveniente da merenda proprialesc
Fonte: Aluno I. Ano: 2017. Aula 9.

Considerando que na primeira atividade de tomadafotlegrafias (aula 5) os
problemas socioambientais foram registrados em n2@gens (uma de cada estudante),
verificou-se maior interesse (maior nimero de tewgs 36 fotografias) dos estudantes pela
reaplicacdo da atividade na aula 9. Outro dadwmitapte, observado com a segunda tomada
de fotos realizados ao longo da aula 9, foi o tegide novos elementos considerados pelos
estudantes em suas falas como problemas sociodaibigbonforme as falas dos estudantes:

Agora apareceu as queimadgaluno A).

Apareceu mais poluicdo, mas ainda tem muito [{Adino B).

Agora apareceu os pombdaluno C).

Essa mulher ai alimenta os pombos todo dia! Eldasea praca e fica um tempao
jogando comida... esses pombos pode trazer do@ngagpessoagAluno D).

Professora, esta foto mostra um monte de telewsdita jogada na rua. E quando
elas se desfazem na natureza, soltam uns eleméintas pro meio ambiente, que
contamina a terra.(Aluno E).
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Assim, a atividade do uso da fotografia para problizar as questdes
socioambientais do municipio revelou-se um impaetaecurso didatico-pedagogico tanto
para complementar e retomar discussdes de divessaspcoes incorretas diagnosticadas ao
longo do levantamento de concepgdes da aula laefg®? e 3 (como por exemplo, a Carta
ao Inquilino) quanto para fundamentar determinadalpmatica (neste caso, a existéncia e a
identificacdo de problemas socioambientais loc@lsgsa maneira, o uso da fotografia € um
instrumento importante para obter questdes amisengize fazem parte da realidade do
estudante. Tal relagdo esteve presente nas fadasstudantes ao longo da atividade:

Esse trabalho com as fotos serviu pra gente comhraeethor nossa cidade, porque as
vezes a gente vive num lugar que néo tem esseemad) mas vé que o problema existe num
outro bairro. (Aluno A).

Eu gostei de fazer esse trabalho porque a genterido a realidadgAluno B).

A fotografia revelou-se, portanto, como uma utitdenenta para auxiliar a construcéo
de didlogos e debates baseados em informacdesldtade do estudante, conforme aponta o
comentario do estudante “B” citado acima. Bordenav®ereira (1982) e suas analises
destacam que a educacgao problematizadora deve gemmbservacado da realidade (situagcéo
problema). Nesta perspectiva, o uso da fotogrpfiaposto na sequéncia didatica, promoveu
registrar os problemas da realidade do estudandeppablematizacdes e discussédo em sala de
aula.

A atividade envolvendo o registro dos problemasiosmobientais locais pelas
fotografias revelaram também sentimentos, preodigsae insatisfacbes, que, muitas vezes,
nao sdo observados na abordagem tradicional daelctns no cotidiano escolar da sala de
aula, como relatado por 2 estudantes:

Eu fico pensando como que uma pessoa tem coraggogaleuma sacola de lixo
direto no rio... € muita cara de pau e tem muitatgeque faz isso! Ai quando chove muito e
da enchente, os bueiros, que estdo tudo cheionvamarua... o lixo entra nas lojas, nas
casas das pessoas... tudo isso traz doéhligeno C).

O ser humano deveria ter mais cuidado com a naduétuno D).

Os registros fotograficos dos estudantes apresemise como essenciais para a
discusséo e ampliacdo do conceito de meio ambjguésfoi melhor discutido na aula 7 e 9),
bem como para uma melhor compreensdo das causassequaéncias dos problemas
socioambientais, ampliando suas percepc¢oes, al@ondebuir fortemente para a explanacéo
das ideias e principios da Educagdo Ambiental cpatmente em sua vertente critica. Para
Lepienski e Pinho (2016), a fotografia incentiveapacidade perceptiva dos estudantes, como
foi observado em falas de estudantes durante assdides:

E importante a gente conhecer os problemas dagu pentar resolver elegAluno
D).

E bom a gente saber desses problemas porque a gizstenhece o lado bom... assim,
a gente ficou conhecendo o lado ruim também egainée pode tentar fazer alguma coisa pra
melhorar(Aluno E).

As falas dos estudantes apontam também para a eengdio da postura do ser
humano como cidaddo no mundo, que faz parte do arelmente e € ao mesmo tempo,
dependente dos recursos naturais:

E tudo culpa da ganancia, em querer ficar mais gc@r mais coisa... eles destroem a
natureza sem pensar que ela € importante praAlso F).

Todos esses problemas que a gente viu € a genteongee causa.(Aluno G).

A partir das discussdes estabelecidas, constatquesessa metodologia que promove
o dialogo em sala de aula aumenta a capacidadivefle argumentativa dos estudantes.
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Nesta perspectiva, Ramos (2012) aponta tpse professores devem ficar atentos as
oportunidades que permitam desenvolver a capacidgagementativa dos alunosp. 26),
garantindo assim um ambiente de respeito as idei@simportantes trocas. O autor comenta
ainda que esta capacidade argumentativa serverdenénta para a melhoria da qualidade de
vida, sendo importante que a crianca seja estimutbebde cedo. Assim, pode-se ainda
associar tais afirmagfes aos pressupostos da Eduéagbiental, que busca entre outras
coisas, a melhoria da qualidade de vida da socgedad

Fase 4: Problemas ambientais em Quadrinhos

A proposta de se trabalhar historias em quadrisiiogiu da tentativa de aproximar
mais as disciplinas (Ciéncias e Lingua Portugugsednitindo que o assunto “problemas
ambientais” pudesse ser contemplado pelas mesmmasaesar fragmentacdo do ensino e da
compreensdo pelos estudantes. Desta forma, senditpambiente” um tema transvefsal
da educacgdo bésica, deve ser apreciado por toddsa@glinas, cada qual trazendo suas
contribuicdes e consideracdes de acordo com asiggesbordadas.

Desta forma, as histérias confeccionadas pelodastes na disciplina de Lingua
Portuguesa apontaram em 62,5% dos relatos (hsteid 0 estudantes) a preocupacdo com a
resolucdo de problemas socioambientais, sendo @giekiicdo da agua por lixo e esgoto e
sujeira das vias publicas e praias; em 25% daériast(atividades de 3 estudantes) houve
demonstracdo de problemas comuns exercidos ouatatss pela populacéo, tais como a
poluicdo atmosférica e da agua e o desmatamentestOflante (6,25%) fez uma mescla em
sua histéria considerando a poluicdo da agua castipb e o tempo de decomposicdo do
chiclete; outro estudante (6,25%) entregou suaidatie em branco. Observou-se em
algumas das histdrias confeccionadas pelos estgjanfpresenca de certa ideologia, longe,
portanto, da ingenuidade das tradicionais hist@&4ra um vez...”

Depreendo que esta atividade gerou entusiasmostoda@tes e a narrativa expressa
por suas historias demonstrou responsabilidadeccoomtexto social, sentimentos de unido e
cooperativismo. De acordo com Rezende (2009 apufERPE e SILVERIO, 2012), as
histérias em quadrinhos séo ricas em simbologiadem indicar lazer, estudo e investigacgéo.
Os trés aspectos sugeridos pela autora foram fidadids — juntos ou isolados — nas historias
em quadrinhos dos estudantes, pois ao confeccroname tarefa vista por eles como ludica,
buscava-se a investigacédo de suas percepcdescopasiento frente aos assuntos discutidos
nas aulas anteriores. Para as autoras RezendeéedS{R012), as histérias em quadrinhos
tém um importante valor pedagogico nas variadasipiisas, principalmente por estar
relacionada a leitura. Apresentando-se sob diveimosatos, associam linguagem verbal e
nao-verbal“[...] possibilitando leituras repletas de informées, juntamente com a narrativa
de variados assuntos, acompanhando a evolucdoritstgue acontece continuamente”
(REZENDE e SILVERIO, 2012, p. 08).

A relacdo estabelecida entre palavras e imageun tarestimular a imaginacado dos
estudantes e agucar sua curiosidade e sendo confeda por eles, estas caracteristicas
podem ficar mais marcantes, de acordo com a ddatle de cada um. As historias em
quadrinhos podem ser entendidas, portanto, cdmediadoras do conhecimento e
instrumento de aprendizagem e reflexdo soci@EZENDE e SILVERIO, 2012, p. 15).

® Temas transversais — conjunto de temas propostos Parametros Curriculares Nacionais para serem
incluidos nos curriculos escolares.
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Reigada e Tozoni-Reis (2004) afirmam que na cog&trude conhecimento cientificos que
envolvem a tematica ambiental é necessario o desémento de estratégias alternativas,
novas e criativas para a compreensao desses temmaargira relacional a partir da reflexao
de situagOes do cotidiano das criangas.

Outro ponto importante de discusséo foi o aspextavdisciplinar, sugerido pelo tema
transversal “meio ambiente” defendido pelos ParéyeeCurriculares Nacionais para a
Educacdo basica. De acordo com Fazenda (2011),oedaafem colaborativa entre as
disciplinas visa uni-las com objetivo de estudar umsmo objeto, colaborando com
aprendizagem dos estudantes, conforme também ap@stautoras Rezende e Silvério, em
citacdo anterior. Para o desenvolvimento da seimédidatica proposta, tivemos a
colaboracdo das professoras da disciplina de Gimgra.ingua Portuguesa. Para Thiesen
(2008), a interdisciplinaridade € vista como um odétde mediagdo entre 0 sujeito e a
realidade, que busca superar a visdo fragmentada pnocessos de construcdo do
conhecimento. Os autores Rezende e Silvério (2023enda (2011) e Thiesen (2008)
concordam que a interdisciplinaridade esta insamke houver a possibilidade de ultrapassar
a fragmentacédo das ciéncias, valorizando o sabfara® integrada e nao, parcelada. Desta
forma, a proposta de unir a disciplina de Ciéndzexngrafia e Lingua Portuguesa teve como
objetivo valorizar o saber ndo-fragmentado, carestiea principal da interdisciplinaridade.

Fase 5: Mudancas conceituais, concurso e exposigiofotografias

Os resultados obtidos, com a realizacdo das atigglada sequéncia didatica,
evidenciaram uma mudanca conceitual e amadureann@strespostas de muitos estudantes.

Na aplicacdo do questionario inicial, por exemplapservaram-se respostas
superficiais que demonstram desinteresse e faltefléxao:

(O que vocé entende por meio ambiente?)

Eu entendo algumas coisas ‘mais’ nem tg@toino A).

(Quais séo os problemas ambientais encontradosunioasrro?)

Tem muitos que nem da pra ‘expli¢Aluno B).

Por outro lado, a partir das atividades que osdastes realizaram de relatar os
problemas socioambientais por meio das fotogratamadas (aulas 5 e 9) e as
problematizacdes realizadas ao longo da sequématiad, foi possivel observar através de
uma breve redacdo com a proposta de relatarem eceibtmrde meio ambiente (atividade
proposta ao final da aula 9), a busca por respostas ricas em detalhes, a partir de uma
reflexdo mais critica dos estudantes:

O meio ambiente € pra mim, tudo aquilo que estcrehado a vidgAluno E).

Observa-se na fala do Aluno E uma visao globaledotmeio ambiente.

Meio ambiente para mim é a natureza, as ruas, todtuga’ que ‘nois’ vivemos

(Aluno J).
Observa-se na fala do aluno J que 0 mesmo bustaomdr elementos da sociedade
(as ruas) para compor o meio ambiente.

O meio ambiente ndo € sO a natureza ‘mais’ sim fadar que tem vida, animais,
pessoas, plantas... € um conjunto de coisas quedepende da outr@Aluno C).

Observa-se na fala anterior que o estudante comeltear de maneira mais integrada
0S seres Vvivos com 0 meio ambiente, incluindo @@sgpumana.

Embora seja possivel observar alguma dificuldadea@mstruir frases mais elaboradas
por parte de alguns estudantes, nota-se tambémistérexa de elementos novos, que
compdem o ambiente em sua totalidade. A insergibes elementos na concepcdo dos
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estudantes permite concluir que eles substituiramisdo naturalista (encontrada nos
instrumentos de levantamento de concepcéo — fasepdesquisa) pela globalizante, a partir
do momento que consideraram as relacdes sociaigmrtas entre natureza e sociedade.

A mudanca conceitual também foi observada quandsstglantes realizaram a tarefa
de fotografar sua concepcdo de meio ambiente (Aylaegistrando em suas imagens
elementos naturais e sociais como casas, espabbesogyl horta, entre outros. A percepgao
ambiental dos discentes foi, portanto, ampliadareou-se menos ingénua e carregada de
significados, como valores sentimentais, como ésigek verificar nas falas de alguns
estudantes durante a aula 7.

Esse lugar me lembra meu avé... a gente saia maranhar e ele ficava me contando
um monte de histérias(Aluno C).

Nesta perspectiva, segundo Santaella (2012) e mMdafR013) as fotografias séo
representacdes visuais, logo sédo signos. Ou sgeesentacdes de algo. Estas representacoes
ficaram claras no exercicio de fotografar o cowceie meio ambiente (aula 7) pois as
imagens registradas, além de serem um fragmenteatidade, sdo um documento agregado
de valor sentimental para os estudantes.

Ao compararem a paisagem do municipio em relagdmoaa anterior (na aula 8), os
estudantes observaram que a presenca da vegetag@smhcos da cidade foi alterada por
construcdes, modificando a cidade.

Na aula 9, outros problemas socioambientais foramatlos e revelados pelos
estudantes, tais como lixo eletrénico e organieopeoliferacdo de pombos na cidade, cada
um deles com interferéncias humanas marcantesstOdagtes passaram a ter conhecimento
de que lixo eletrénico deve ser descartado em kxyacifico, devido a contaminacao do solo
por seus componentes toxicos (conforme a falawtwadE” na discusséo da aula 9).

Entdo, a gente ndo deve jogar comida no lixo porgjaeserve de adubo para outras
plantas(Aluno L).

Ja o lixo orgéanico registrado em uma fotografiaagveniente da prépria escola, sendo
a observacado do estudante um ponto bastante arf&iivo as suas conclusdes, quanto ao
aproveitamento dos alimentos. Outra imagem dediganico (Anexo 6) envolve podas de
arvores depositadas em local onde os fatores mafiotzuva e vento) podem espalha-los e
entupir bueiros. A presenca de pombos também poovaccomodo nos estudantes ao
reconhecerem que estes animais sdo potenciaisdcaesade doencas e que a populacéo
cultua o habito de alimenta-los diariamente.

A partir dos dados apresentados, € possivel corguel a fotografia € um recurso de
importante valor didatico-pedagogico, podendo gdizado em diversas disciplinas, com
finalidades especificas. Este recurso revelou-seocoma boa ferramenta para estimular a
percepcdo ambiental dos estudantes, aliando-se esenvblvimento da autonomia e
amadurecimento dos mesmos perante as problemadszegdlizadas.

As conclusbes tomadas pelos estudantes quanto rabderpas socioambientais
registrados e discutidos, os permitiram se ideatificomo partes integrantes do meio,
considerando as responsabilidades dos individutes @letividade. Conforme exposto por
Reigota (2009), o cerne da educacdo ambientatarégsta basicamente voltado para a
construcdo de didlogos, na desconstrucdo de repaedes ingénuas e na mudanca de
mentalidade, de forma que a intervencao ocorraateeira gradativa.

Em sintese, este exercicio de observacao é impepangue envolve reflexdo e acaba
por se tornar uma experiéncia de vida. Conforment@pCGosta (2004), nossas experiéncias
vao se acumulando“®rmando tendéncias que condicionam as futuras@ecdes”(p. 47).
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Concursos e Exposicéo das fotografias

Os registros fotograficos dos estudantes que astaat problemas socioambientais
foram organizados e expostos, inicialmente nadalaula, para votagdo na qual membros do
colégio (diretora, professores, merendeiras e iauxié servicos gerais) puderam eleger a foto
qgue melhor representava um problema ambiental noicipio de Barra do Pirai-RJ. Esta
atividade encerrou a aula 5, na qual os estudémégam o primeiro contato com a atividade
de fotografar. Eleita a fotografia, as fotos fon@arganizadas e expostas no mural do colégio
para apreciacdo da comunidade escolar e valorizdg&oabalho dos estudantes, onde foi
possivel observar interesse dos discentes emaealique chamaram de “segundo concurso”.

ApoOs nova tomada de fotos e discussdo, um novaiceamdoi realizado para finalizar
a aula 9 e a sequéncia didatica que contou conmequa®bro de fotografias em relacdo ao
primeiro concurso, o que demonstrou 0 maior inggrefos estudantes e ampliacdo de seus
olhares frente aos problemas observados e dissuti(kara a nova eleicdo do concurso de
fotografias, contou-se com os votos dos membrosotiegio e de alunos representantes de
todas as outras turmas presentes.

Ao encerrar a sequéncia didatica, os estudantesrggmdcomentar a experiéncia
realizada com as fotografias e sentiram-se a vemach fazer seus comentarios:

Até gue foi legal fazer isso! Minha mae foi conga fazer a foto e a gente viu que o
esgoto do nosso bairro vai direto pro rio. Eu nuntazha pensado nisso. Ai, é mais um
problema, né, professorgAluno L).

Gostei de fazer porque é facil, a gente faz comludar, que ja td na mafAluno B).

As atividades de registrar a concepcao de meioaniaula 7) e a identificacdo do
espaco (aula 8) se encerraram com a exposicdosdiedtgrafias também no mural do
colégio para divulgacéo das atividades a comunidadelar.

Tendo em vista uma resisténcia inicial do trabalhm as fotografias, houve, ao longo
das aulas, um importante progresso na conduta stadamtes, que demonstrou satisfacao,
interesse e curiosidade ao utilizar as imagens negiatrar seu cotidiano, suas impressoes e
percepcdes. Observou-se também interesse dos missidem trabalhar com imagens e néo
apenas com textos, pois as fotografias tornamvalatie escolar mais dinamica, deixando os
estudantes mais a vontade.

Trabalhar com imagens estimulou a percepcéo aualbidos estudantes e contribuiu
para fornecer os elementos trazidos pelos proglissentes para as discussdes. O uso de
fotografias como recurso didatico-pedagoégico paodlpmatizar as questdes socioambientais
e a realidade local do municipio de Barra do Pfafeceu os subsidios necessarios para a
compreensao dos processos de desenvolvimento tElatde e suas consequéncias. Jacobi
(2004) aponta que a educacdo € um dos caminhodagoeece a producdo de novos
conhecimentos, nos permitindo reflétjt..] criticamente sobre o que fazemos no cotidiano”
(p. 29). Esta afirmacéo vem ao encontro da pr@gckgogica reflexiva que deve ser exercida
constantemente, buscando mecanismos para melhorquakdade das minhas aulas,
permitindo que os estudantes adquiram além de conbeto cientifico, subsidios para que
Se enxerguem como sujeitos e ndo como objetosaedsdle.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O uso da fotografia como recurso didatico-pedagdgipresentou-se como uma
importante ferramenta no processo educativo, po@qgocionou uma associacdo da
tecnologia com o cotidiano escolar, estimulandweigddes de percepcdo ambiental com os
estudantes e contribuindo, a partir do processqeateepcdo da realidade, através das
fotografias, a problematizacdo e discussao, faeoiht um posicionamento mais seguro e
autbnomo dos estudantes perante as discussdesvalegtas através da vertente
emancipadora da Educacdo Ambiental Critica. Fosipek notar um posicionamento mais
critico dos estudantes referente a percepcdo atabigmois a medida que as aulas
transcorriam 0s conceitos iniciais eram substisijglar outros mais abrangentes, tanto os que
envolviam o meio ambiente quanto aqueles que aatados problemas socioambientais
locais.

Assim, as problematizacdes realizadas com o auxiiorecurso da fotografia
proporcionaram um aprendizado mais natural, dindmienenos metédico. Com o uso da
fotografia os estudantes tornaram-se mais espaggraa expor suas opinidées e pontos de
vista, considerando suas realidades e o contexdials@ abordagem socioambiental das
questbes registradas pelos estudantes, atravésindagens geradas pelas fotografias,
contribuiu para estimular a sensibilidade guanta@usstdes envolvidas na sua realidade e
forneceu subsidios para reflexdo e a integracacasisisntos abordados. A pesquisa revelou
gue a dificuldade e timidez inicial observadas paseiras tarefas, logo transformaram-se
em atitudes pro-ativas, dando espaco para as angagpdes e os debates. Observou-se
também que as atividades desenvolvidas de formerdistiplinar (aulas 6, 7 e 8)
apresentaram importantes associacfes entre aplidasie 0s assuntos para os estudantes,
contribuindo para que 0s mesmos enxergassem o @orérego de forma menos fragmentada,
objetivo principal da interdisciplinaridade.

As atividades realizadas na sequéncia didaticantkiess aulas de 1 a 9 apontaram um
crescimento argumentativo dos estudantes, primogiate naquelas atividades envolvendo o
uso das fotografias (aulas 5, 7, 8 e 9) 0os qualmipeam que 0S MesSMOs Sse enxergassem
como parte integrante do meio em que estdo insgridopressando responsabilidade e
cuidado, de forma que as problematizacdes foranormportantes para esta sensibilizago.

A utilizacdo das imagens que retratavam problen@soambientais locais, as
concepgOes de meio ambiente dos estudantes e a@map das paisagens agregaram valor
pedagogico e social na construcdo de posturas mesigonsaveis e discursos mais
comprometidos. Diante das atividades envolvendftagrafias, foi possivel confirmar o
conceito de signo atribuido a elas, pois os estadatonferiram a elas significados de sua
realidade local, lembrancas, sensacdes e valorgsnsatais por serem representacdes de
algo de Ihes séo caros: relacbes ambientais eisofaailia, lar, amor, seguranca. Estes
sentimentos ficaram claros durante a problematwadgiconceito de meio ambiente da aula
7.

Embora tenha havido algumas intercorréncias duramd@ecucédo da pesquisa, tais
como a evasdo escolar (na turma com ja limitadoendnde estudantes) e atraso no
cumprimento dos prazos na realizacdo das atividpdesparte de alguns estudantes, a
sequéncia didatica mostrou-se bastante Gtil pagaogumesmos se sentissem como parte do
meio em que vivem, correlacionando os problemastentes aos hébitos da comunidade
local.

Discutir e aprofundar o conceito de meio ambierten ©®s estudantes e investigar
possiveis formas de amenizar determinados problei@stificados por eles, foram
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importantes para uma abordagem na perspectivautzaEdlo Ambiental Critica.

A partir da experiéncia vivenciada com o uso dadwifia como recurso didatico-
pedagogico e sua relacdo com a percepcao e edumatAental verificados nesta pesquisa,
sera proposto o produto de uma sequéncia didaticdoemato digital — a WebQuest —
visando ser util para os professores e contriboin @ aprendizagem dos estudantes tendo
como proposta central unir a tecnologia (atravésstoda fotografia) e educacéo, que neste
caso, envolverd& o uso didatico-pedagodgico da fafag na abordagem da tematica
ambiental.

Como professora e pesquisadora, pude percebersy@éacias da Natureza, seja
como disciplina ou como &rea do conhecimento, t&mrshs possibilidades de associar as
fotografias ao ensino, tornando a aprendizagem sigisficativa. Seja por meio de temas
geradores ou assuntos especificos, as atividadb=mmpaltrapassar os muros das escolas e
alcancar objetivos além dos esperados, como faéreado nesta pesquisa. As atividades
problematizadoras revelaram-se como importanteatégias para estimular a espontaneidade
dos estudantes, contribuindo para ampliar suagvidé@ mundo e permitir que se sentissem
como parte do ambiente. Suas percepcdes forametmactas em fotografias que traziam
consigo valores além dos visiveis.
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ANEXOS

Anexo 1 — Questionario Diagndstico

PPGEduCIMAT

Programa de P6s-Graduagio em Educagio em
Ciéncias e Matematica - Mestrado Profissional
UFRR}

Sou Gilmara Ferreira Alvim, professora de CiéndasColégio Estadual Joaquim de

Macedo, Barra do Pirai-RJ e este questionario &aiz mla minha dissertacdo de mestrado e ao
respondé-lo, vocé contribuira para o desenvolvimemd pesquisa que se encontra em
andamento. Sua participacdo € muito importantex Esiutras atividades propostas para esta
pesquisa também contribuirdo para seus conhecis)eptis esta diretamente relacionada a

sua disciplina de Ciéncias.

Questionario diagndstico para verificar os conhecientos prévios dos estudantes
da turma Correcéo de Fluxo acerca de problemas ambitais — caracterizacao da turma

ldade: anos
Sexo: () masculino () feminino

1. O que vocé entende por meio ambiente?

2. Como vocé fica sabendo das informacdes sobre o anddtente?
(Pode marcar mais de uma alternativa).

( )TV ( nternet

( ) Jornais ( )¥ebvando o bairro

( ) Disciplinas da escola ( ) Familia

( ) Livros ( ) Agos

( ) Revistas ( )édtas na escola

3. Existem problemas ambientais no seu bairro? im) § ) néo

4. Quais sao os problemas ambientais encontradosurizageo?

5. Quais sao os seres vivos afetados por esses piitem

6. Quais sao as atividades que ocorrem na escolaomdaas ao meio ambiente?
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Anexo 2 — Carta ao Inquilino

Senhor Morador,

Gostariamos de informar que o contrato de aluguelagordamos ha milhées de anos atras
esta vencendo. Precisamos renova-lo, porém, teo®saagrtar alguns pontos fundamentais:
Vocé precisa pagar a conta de energia. Estd mit#db @omo vocé gasta tanto? Antes eu
fornecia agua em abundancia, hoje nao disponho maidesta
guantidade. Precisamos renegociar o uso. Por guasaha casa comem o suficiente, as vezes
até desperdicam e outros estdo morrendo de fomensal quintal é tdo grande? Vocé cortou
as arvores gue dao sombra, ar e equilibrio. Ostalquente e o calor aumentou. Vocé precisa
replanta-las novamente. Todos os bichos e as plaldameu imenso jardim devem ser
cuidados e preservados. Procurei alguns animas ®@$ encontrei. Sei que quando aluguei a
casa eles existiam. Precisam verificar que coreardggs estdo no céu. Nao vejo mais o azul.
Por falar em lixo, que sujeira, hein? Encontrei etdg estranhos pelo
caminho! Isopor, pneus, plasticos, latas... Nado vpeses que moravam nos lagos, rios e
mares. Vocés pescaram todos? Onde estdo? Bema éédaonversarmos. Preciso saber se
vocé ainda quer morar aqui. Caso afirmativo, ovipng€ pode fazer para cumprir o contrato?
Gostaria de ter vocé sempre comigo, mas tudo tentmite. Vocé pode mudar? Aguardo
respostas e atitudes.

(Sua casa, a TERRA).

Fonte: <http://www.semaepiracicaba.sp.gov.br/attachments/7273_Inquilino%20da%?20terra.pdf>,
Acesso em 20 jan, 2017.
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Anexo 3 — Resumo textual — Problemas ambientais

Como vocé ja estudou, as rochas formam a partdasdé Terra e elas sdo usadas na
confeccéo de ferramentas, construcao de casas @meatos. Com o passar do tempo, o ser
humano desenvolveu e aperfeicoou técnicas capazestidar das rochas, materiais para
fabricacéo de tijolos, cimento, pisos, vidros etdaroutros produtos e objetos. As rochas
podem ser magmaticas (originadas da lava, queosavalcbes nas erupcdes), sedimentares
(formadas pela acdo de agentes naturais como chent®, agua, ondas do mar, variagdes de
temperatura e seres vivos, que as desgastam aieagdo-as, aos poucos) e metamorficas
(originadas da transformacé&o de outras rochas).

Estas rochas que formam a crosta terrestre eshamilhdes de anos, sofrendo acdo
dos agentes naturais e isso provocou mudancasnienta, formando os diversos tipos de
solos que conhecemos, pois 0s solos sdo a campddidal das rochas. Os seres vivos
contribuem muito para este processo de transformndgs rochas em solo, porque a medida
que se desenvolvem, vao enriqguecendo o0 solo coirimairganica. A erosao € um tipo de
degradacéo (destruicdo) dos solos, pois a acéoadestes naturais vai, lentamente,
desgastando (estragando) a terra. Esse desgasieal ndeixa o solo desprotegido,
ocasionando a corrosdao e sua infertilidade. A alfua e o desmatamento também
contribuem para a erosao do solo, deixando-o sancaertura superficial. O desmatamento
(retirada, pelos seres humanos, da cobertura Vetgetan determinado local) também pode
provocar o desabamento de morros, que perdem ecamta cobertura vegetal, ocasionando
grandes problemas para os moradores da regidagpégdem muitos bens e as vezes a propria
casa) e ainda fazem os animais fugirem e procurgroabrigos para viverem.

No solo, existem particulas minerais, agua, amsgnos Vvivos e mortos. Os tipos de
solo vao variar conforme sua composicdo e podemagglosos ou arenosos. Os solos
arenosos possuem alto teor de areia, tem altodgraascoamento da agua para camadas mais
profundas e sdo pobres em nutrientes (porque a ipaite dos nutrientes escoa junto com a
agua). Os solos argilosos tem alto teor de amgl@m agua e sais minerais em quantidade
suficiente que o deixam fértil (adequado para oewdslvimento de plantas e micro-
organismos). Os seres vivos encontrados nestesiglmssde solos estdo adaptados a eles.

As queimadas, praticas muito comum na agricultuaea dimpeza do terreno e
crescimento de pasto novo, agridem profundamentmlo e provocam sérios danos a
biodiversidade. Ela compromete sua fertilidaderdaglo os micro-organismos que realizam
a decomposicao da matéria organica, expde o saosao e a acdo das chuvas, emitem gases
que poluem o ar e prejudicam a saude humana e degteoem os habitats naturais dos
animais silvestres, além de contribuir para a eo4#m dos gases produzidos nas queimadas
€ 0 gas carbonico, que contribui para aumentanpdeatura do planeta. Falando em emissao
de gases poluentes, outro sério problema enfrergablomeio ambiente é a poluicdo, que
pode ser do ar, da agua, sonora e visual. A paluighar caracteriza-se basicamente pela
presenca de gases nocivos no ar atmosférico, quer@@enientes da queima de combustiveis
fosseis (petréleo, carvao mineral, gasolina, djegelos veiculos e industrias. Esses gases
afetam principalmente a salude dos seres humanasarwo, principalmente, problemas
respiratorios e inflamatoérios. A poluicdo da agualancamento de detritos (residuos, restos
de substancias) diretamente nos rios, lagos e osgan através da contaminacao do lencol
freatico (camada de agua subterranea que se acuraslaachaduras das rochas). Estas
substancias sdo provenientes de industrias, vatamdenchorume (decomposicédo do lixo),
utilizagdo de agrotoxicos, vazamentos subterradeasmbarcacdes e esgoto. Tudo isso pode
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provocar doencas aos seres humanos (diarreia, iteep@atrminoses, esquistossomose,
leptospirose, entre outras), além de contaminamaisi e plantas da localidade, ficando
improprios para o consumo e prejudicando a cadieieatar.

Outro tipo de poluicdo é a sonora, provocado pé# \wlume de sons da cidade
(motores, buzinas, propagandas, etc.). A poluichmra afeta e prejudica ndo s6 os seres
humanos (causa surdez, estresse, irritabilidades entros), como também a biodiversidade
da fauna (animais), cuja sensibilidade ao som éommaior que a dos humanos. Ja a
poluicdo visual é caracterizada pelo excesso aenrEcoes espalhados pela cidade e pode
prejudicar a sinalizacdo do transito, além de dasterizar a cidade. O lixo também é um
tipo de poluicdo visual, porém € muito mais séoade o comprometimento do transito: ele
provoca doencas (pois atrai vetores como ratosgtdsgr mosquitos, além de bactérias,
protozoarios e virus), contamina o solo, os amegeatuaticos e o lencol freatico. A grande
producdo do lixo é proveniente do modo de vida alaedade, que entre outros fatores,
estimula o consumo exagerado das pessoas e quandoehfalha ou m& administracdo dos
orgaos competentes, esse lixo se acumula em cajgad@&positado em lixdes ou despejados
nos rios. O desperdicio é outro fator que conthifama o0 excesso de lixo das cidades.

O lixo acumulado em locais impréprios provoca emgmto de bueiros e valas e
guando ocorrem chuvas fortes, ha enchentes, quegean parte desse lixo para as ruas das
cidades ou para os rios, levando com elas o riscoodtaminacdo. O destino adequado do
lixo depende de cada tipo, mas é muito comum obs®ns 0s ‘lixdes’, onde todo tipo de
lixo € depositado junto, sem cuidados e sem qualtjisgem. Normalmente, ha familias
inteiras que moram proximas aos lixfes e sdo astpdr eles: além do odor ser muito forte e
desagradavel, ha o grande risco da disseminacdoeteas.

O ambiente em que vivemos € muito complexo, pdis estdo diversas espécies de
seres vivos, que dependem uns dos outros, estabdedmportantes relacdes, portanto
guando ha problemas ambientais em determinadois |@tes afetam direta ou indiretamente
a biodiversidade local. Sendo assim, cuidar desteiemte é uma maneira de garantir a
qualidade de vida de todos os seus habitantesisiel n0s mesmos. E existem diversas
maneiras de cuidarmos do meio ambiente, basta ucopte responsabilidade, sensibilidade,
senso de justica, amor ao proximo e respeito. 8& gm de noés fizer a sua parte, viveremos
num lugar melhor.

Adaptado de: GEWANDSZNAJDER, Fernando. Projet@fisl Sdo Paulo: Atica. 2015. 336
p.
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Anexo 4 — Modelos de Histérias em Quadrinhos apresgdos aos estudantes na aula 6

NAO E UMA AGUA-VIVA 1]
£'$0° UM $ACO PLASTICO |
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Anexo 5 — Fotografias dos estudantes — Problemas bientais — aula 5

Lixo depositado em diversos pontos da cidade — 1&tds

-

SR |

" Fonte: Aluno A. Ano: 2017.

Fonte: Aluno E. Ano: 20. ’ Fonte: Aluno

. Ano: 2017.
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Fonte: Aluno K. Ano: 2017.

Fonte: Aluno J. Ano: 2017.

s

Fonte: AIun L. An: 2017.
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Fonte: Aluno O. Ano: 2017.
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Esgoto a céu aberto — 4 fotos

. “ - '
:I: e CETERETRRAEL

Fonte: Aluno R An'o' 2017 Fonte Aluno S. Ano: 2017.

Poluicdo sonora — propagandas de lojistas na cidade01 foto

FonteAIuno T. Ano: 2017.

79



Anexo 6 — Fotografias dos estudantes — Novos probilas ambientais — aula 9

Lixo depositado em diversos pontos da cidade — reaggceu em 12 fotos

\

Il:onte: Aluno B. Xer: 2017.

1) . b

Fonte: Alno E. Ano: 207.

Fonte: AIUno D.KA;/IA‘IOZ 20i7.
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Fonte: Aluno I. Ano: 2017.

v Fonte: Alno J. Ano: 217.
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Esgoto a céu aberto — reapareceu em 10 fotos

b

Font.luo E. Ano: 201. Fonte: Aluno F. Ari)17.
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Fonte: Aluno I. Ano: 2017.

|
Fonte: Aluno J. Ano: 2017
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Queimadas em diversos pontos da cidade — 5 fotos

P,
S OO AR LS

= T e X e
onte: Aluno A. Ano: 2017. Fonte: Aluno B. Ano: 2017.

47

P& S b : & LR z
Fonte: Aluno C. Ano: 2017. Fonte: Aluno G. Ano: 2017.

Fonte: Aluno H. Ano: 2017
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Lixo eletronico depositadoin natura em dois bairros da cidade — 2 fotos

Fonte: Aluno |. Ano: 2017.

.

the: A|UE .An: 201.

Lixo orgéanico (restos alimentares) misturado ao li@ comum e lixo organico (poda de
arvore) depositado em calcada — 2 fotos

Font: Aluno . Ano: 2017. Fonte: Aluno A. Ano: 2017.
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Infestacdo de pombos na cidade — probabilidade desseminacéo de doencas — 2 fotos

[}
w

‘Fonte: L. Ano: 2017. Fonte: Aluno M. Ano: 2017,

Animal morto em via publica — probabilidade de infesstacdo de moscas e outros vetores
causadores de doencas — 1 foto
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WEBQUEST:
Uma ferramenta complementar ao processo de ensingi@ndizagem

O conceito daVebQuestoi originalmente criado por Bernie Dodge, em 199%eve
por objetivo ser um formato de aula baseado nastigazdo, em que as atividades podem ser
realizadas em grupo ou individualmente. Na propostaal, aWebQuesera um recurso para
o professor, onde o mesmo poderia desenvolver plaao de aula e a partir dele se orientar
no ensino. Entretanto, esse recurso tem recebitt@sopossibilidades de uso desde sua
criacao, inclusive como Ambiente Virtual de Aprezatjem-AVA.

Para Mainginski, Resende e Penteado (2012)/edQuest uma metodologia que
busca organizar o processo de ensino utilizandgses da internet, auxiliando os estudantes
na constru¢cao do conhecimento em um tipo de angbmtaprendizagem orientado. Dessa
maneira, quando aplicado com o objetivo de comstroinhecimento a partir da interacéo
virtual do professor com os estudantes, pode s&iderado como um Ambiente Virtual de
Aprendizagem-AVA.

De acordo com Silva (2015), a vantagemAdesbQuesé proporcionar uma alternativa
no modo de fazer educacéo, contribuindo para andjzeggem colaborativa, além de garantir
a confiabilidade das informacdes ali disponiveikad® a isso, observa-se qua\ebQuest
tem caracteristica também da ‘aprendizagem sigiivie', termo proposto por David Paul
Ausubel, que acredita que a aprendizagem, parsigeificado, precisa fazer sentido para o
aluno. Para Ausubel, a aprendizagem significatiyaegerivel a aprendizagem mecanica ou
memoristica, por se constituir em um método efteienpratico (MAINGINSKI, RESENDE
e PENTEADO, 2012). Sendo assim,VdebQuest,como um recurso tecnoldgico de
informacéo e comunicagdo, pode atrair a simpatiaaldoo por associar tecnologia ao
conteudo escolar, podendo ser considerada comdemaanenta motivadora, que contribui
para o aprendizado e desenvolvimento da autonoasastudantes, visto que o professor é
um mediador do conhecimento.

A WebQuestomo proposta de produto para esta dissertacaa stom a busca de
uma ferramenta que fosse de facil acesso e uilizaanto para professores quanto para os
estudantes, de forma a associar tecnologia e eramvolvendo o cotidiano dos estudantes.
Nestes moldes, &/ebQuestse apresenta entdo, de forma didéatica, objetera, ¢arater
organizado e direcionado, além de reunir informagecionadas para serem acessadas de
forma pratica. E uma plataforma digital, que apreseuma sequéncia de aulas a ser
desenvolvida de acordo com as problematizacdegidageem funcdo de um tema central,
tendo como proposta desenvolver a autonomia dadages mediante as tarefas orientadas,
na qual o professor apresenta-se como mediadonesmas.

Segundo Silva (2015), a duracéo de cedzbQuestiaria conforme a complexidade
das tarefas e a categoria escolar a qual se degtidando entédo ser curta (com duracdo de
uma a trés aulas) ou longa (com duracao de sensanasucos meses). Alguns itens devem
estar presentes em todas\WasbQuestsde forma a direcionar as aulas e estabelecer uma
sequéncia logica de aprendizagem. Segundo Gon¢2@&8) e Silva (2015) estes itens sao:

. Introducdo — é um dos principais aspectos, portdetee ser motivadora e
desafiante para os alunos, levando-os a buscarh®cimento. Na introducéo, o texto € curto,
mas deve agucar a curiosidade do aluno.

. Tarefas — nesta etapa definem-se as tarefas a seadimadas, em grupo ou
individuais. Neste tépico deve estar explicito,folena bem clara, o que os alunos devem
fazer. A tarefa deve ser relevante e fazer semiggia o aluno, para que o0 mesmo se interesse
em realiza-la.
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. Processo — no processo, indicam-se as fases calerms devem seguir para
realizar a tarefa, ou seja, 0 passo a passo. @gsocnas palavras de Gongalves (2016) se
refere d'dinamica da atividade”. Consta no processo, a tarefa e seu objetivo pegiag o
prazo para ser realizada a atividade propostarsieacao dos recursos necessarios a sua
realizagéo.

. Recursos — Os recursos podem ser links de acesgos/os de texto, imagens
ou videos, entre outros. Este item é importantguyeodetermina que o foco da atividade nao
seja perdido, pois as informacdes necessarias lizag da tarefa estdo disponiveis de
acordo com a selecdo feita pelo professor. Ndsta, ié importante que 0S recursos
disponiveis estejam organizados, nomeados e actagas de uma breve descricdo do que
se trata. No entanto, é importante estar atentoahtglade de recursos que se coloca a
disposicéo dos estudantes.

. Avaliacdo — a avaliacao deve possibilitar que dgzsor analise a eficiéncia da
atividade proposta, o interesse dos estudantepat@ipacdo dos mesmos. Deve ficar a
critério do professor avaliar a interacdo dos esites entre as atividades propostas e a
ferramenta digital. E importante estar claro sevaliacdo sera individual ou do grupo,
qualitativa ou quantitativa. Na avaliacdo, o alwsabera se atingiu todos os objetivos
propostos; mas também podera ser utilizada comoingtnumento de autoavaliacdo do
professor e da sua proposta.

. Concluséo — a concluséo se refere ao fechamerdtvildade e deve ser clara
e objetiva. Deve-se analisar se 0s objetivos ptopoeram alcancados e mostrar para 0s
estudantes, a importancia do trabalho realizadetaN@tima etapa, deve ser disponibilizado
um breve resumo da experiéncia proposta Y&aQuestdespertando, sempre que possivel,
a curiosidade para pesquisas futuras.

As WebQuestgpodem ser elaboradas através de diversos mecanigrmedor
“Google Sites”, desde que haja uma conta no mesmoutras paginas de construcao
destinadas a esta finalidade, comM&ebQuesFacil”. Nesta pesquisa, optou-se por utilizar o
provedor “Google Sites”, devido a sua interfacepfmia ao suporte de diversos tipos de
arquivos. Sendo assim, WebQuestproposta esta disponivel para acesso no link
<https://sites.google.com/site/percepcaocambientegfatia/>

A WebQuest‘Percepcdo, ambiente e fotografia foi idealizada pela professora/
pesquisadora baseando-se nas atividades realizdasala de aula, buscando adaptar
algumas atividades a plataforma digital, aprovelitaos recursos da mesma. Buscou-se fazer
uma interface simples e didatica, considerandotgessomuns no dia a dia dos estudantes,
perguntado a ele® que vocé entende por meio ambiente? Na sua cebddEm problemas
ambientais? Quais sao eles?

Buscou-se associar a estes questionamentos, etentenEducacdo Ambiental Critica
como referencial tedrico para a problematizacaabe$tcida, indagando aos estudantesé
sabe o que € Educacdo Ambiental e como ela podelmgncom a qualidade de vida das
pessoas?

Desta forma, aWebQuestproposta, pode ser consultada no link disponivel e
https://sites.google.com/site/percepcacambientegfatia/ com orientacées para o professor
como item inicial, como ser pode ser observadoigaré 1.
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ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

Caro professor,
Esta ferramenta foi criada para contribuir com suas aulas, permitindo associac&o entre tecnelogia e ensino.

A WebQuest & uma ferramenta virtual que busca a autonomia dos estudantes, auxiliando-os na construc&o do conhecimento em um tipo de ambiente de
aprendizagem orientado. As informacdes contidas foram selecionadas conforme o tema proposto e as orientacdes destinadas aos estudantes deveréo estimula-los
a refletir a respeite de seu ambiente, suas acdes e suas escolhas.

Cada WebQuest varia conforme a complexidade do tema, das tarefas e do nivel de ensino (fundamental, médio, superior), sendo portanto, fundamental, a
organizacdo de cada item proposto, seus objetivos e a confiabilidade das informag8es disponibilizadas.

Os recursos disponibilizados nesta WebQuest foram selecionados de acordo com o tema proposto (meio ambiente), nivel de ensino ( 6° ano do ensino fundamental
1), apresentando portanto uma linguagem simples e de facil compreenséo. Nos itens desta Web(Quest serdo expostas as informacdes quanto acs objetivos
propostes, instrucbes para a realizagéo das tarefas, os recursos disponiveis para acesso € consequente realizacdo das atividades e a forma de avaliacdo que sera
empregada.

O professor que escolher utilizar esta ferramenta podera fazé-la na integra (no case deste exemplo), realizar adaptaces conforme sua necessidade ou criar uma
nova WebQuest, sendo assim, sugere-se planejamento e delimitac&o dos objetivos antes de dar inicio a sua proposta. Caso o professor queira elaborar sua propria
WebQuest, acesse o link hitps:#www youtube com/watch?v=LyOhGsoBFng e siga as orientacdes. E bem fécil e ficard a critério do professor escolher a interface, a
disposicao das paginas (itens) e os recursos a serem utilizados, entre outros itens.

A partir destas breves informacdes, desejamos que suas aulas sejam repletas de dinamismo e interatividade!

SAEEN AE

Figura 1 — Interface das “Orientacdes para oprofessoWehQuest.
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INTRODUGAO
A é uma met ia que busca gani © processo de ensino utili da internet, a i 0s tudants na construgio do conhecimento
em um tipo de i de i i A iand ia e ensino, b , com esta fer uma maior ia dos e em suas

buscas pelo conhecimento.

A WebQuest proposta busca envolver a percepgdo do meio ambiente através de fotografias. Também vamos conhecer um pouce mais a respeito dos problemas
ambientais do nosso municipic. Para isso, vamos comegar tentando responder as seguintes perguntas:

O que vocé entende por meio ambiente?
Na sua cidade existem problemas ambientais? Quais séo eles?

Vocé sabe o que é Educagdo Ambiental e como ela pode contribuir com a qualidade de vida das pessoas?

2| zJcl @€ =] e e Ero

Figura 2 — Interface da “Introducéo” d&ebQuest.

Na aba “Introducdo” (Figura 2), iniciam-se as ow@&des para 0s estudantes com
breves questionamentos a respeito do tema proposto.

Na aba “Tarefas” (Figura 3), encontram-se as targiee deverdo ser realizadas pelos
estudantes, estando numeradas de 1 a 8.
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TAREFAS

Voceés terdo algumas tarefas a serem desenvolvidas ao longo de um periodo de 3 meses.
Fiquem atentos! Em caso de duvidas, converse com seu professor!

1. Imprimir e Responder o questionario diagnéstico (disponivel em "Recursos”) e entregar para sua professora.

2. Fotografar aquilo que vocé considera como "Meio Ambiente" e enviar a foto para sua professora. Cada aluno tera 2 semanas para esta atividade. Apos
todos os alunos enviarem suas fotos, faremos uma discusséo na sala de aula a partir da apresentacio das fotos de cada aluno.

3. Fotografar "Problemas ambientais"” no seu bairro ou no municipio e enviar para sua prof a, também com prazo maxi de 2 . Havera uma
nova discussédo das fotografias apresentadas pelos alunos.

4. Observar as fotografias antigas de Barra do Pirai (disponiveis em "Recursos"), identificar a paisagem/espaco fisico da fotografia e registrar, através
de fotos atuais (com celular ou camera), os mesmos locais. A turma tera prazo de 2 semanas para realizar esta tarefa. Enviar as fotos para sua
professora. Apos a entrega das fotos, faremos uma discusséo a respeito das paisagens observadas. Esta atividade podera ser feita em dupla.

5. Acessar o documento "Carta ao Inquilino” (disponivel em "Recursos") e discutir com seus col de turma a

gem transmitida pela carta.

6. Acessar o video "A arvore e 0 menino indiano” (disponivel em "R "), fazer tagdes se iderar ario e discutir com a turma a respeito
da mensagem transmitida pelo video.

7. Construir uma Histéria em Quadrinhos considerando os assuntos estudados. Para saber como fazer uma historia em quadrinhos, acesse o videc
disponivel em "Recursos”. Cada histéria devera ter um minimo de 6 quadrinhos e apoés finalizada, deve ser entregue a professora.

8. Discutir com a turma os assuntos abordados nas aulas anteriores (Meio Ambiente, Problemas ambientais -tarefas 2, 3, 4, 5 e 6) explicando como a
fotografia pode contribuir para a sua percepgéo do ambiente e seu aprendizado.

Bl aeme ¢ =] 2

Figljra 3 — Interface das “Tarefas” ddebQuest.

Na aba “Processo”, encontram-se as orientacOesaparalizacao de todas as tarefas,
OU Seja, 0 passo a passo, 0 prazo e o tipo descequre deve ser utilizado. Ja na aba
“Recursos” estdo disponiveis os materiais de agesspa realizacdo de cada tarefa (Figura
4). E importante notar que os recursos sdo diradios as tarefas, sendo entdo identificados
como uma breve descrigéo.

Constam nos recursos degtabQuestarquivos de texto (para realizagcédo das tarefas 1
e 5); fotografias (para realizacdo da tarefa 4yleos (para realizacdo das tarefas 6 e 7).

/ FT] PROCESSO - Percepgao, X | & | o &) 5% )
& C | & Seguro | hitps://sites.google.com, a
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PROCESSO

Cada tarefa devera ser realizada individualmente (exceto a tarefa 4, que pedera ser feita em dupla). Algumas delas serdo realizadas na sala de aula, mas as que envelvem o
exercicio de fotografar, deverdo ser realizadas fora do ambiente escolar, na rua onde moram, ne bairro ou no municipio, de um modo geral. Fiquem atentos as orientagdes e

a0s prazos.

Orientagdes para realizar as tarefas:
Tarefa 1 - Na sala de informatica, cada aluno assumira um computador e deve acessar o ario que esta disp na aba . Este iondrio devera ser
impresso para ento, serp ido. Nao é ario se ifi mas é importante resp todas as q & Apds resp ido, entregue o questionario a sua
professora.

>>>Com este questionario, sua professora vai conhecer um pouco o perfil da turma.

Tarefa 2 - Para a tarefa 2 vocé devera ter em mios um celular ou cdmera e fotografar aquilo que entende como sendo_"Meio Ambiente". Esta fotografia deve ser realizada
fora do ambiente escolar e cada aluno tera 2 semanas para fazer esta atividade. Apos registrar c meio ambiente, envie a sua foto paraa p por
ou cartio de memoéria (em caso de cdmera fotografica).

Apos a entrega das fotos de todos os alunos, elas serdo apresentadas para a turma por meio de slides. Cada aluno devera apresentar sua foto, descrevendo seus elementos
e apresentande sua visido de meio ambiente para toda a turma.

>>>Esta atividade vai revelar como vocé enxerga o meio ambiente, quais elementos fazem parte dele e como se relacionam, de acorde com seu ponto de vista. Esta
atividade sera muito importante para conhecer sua percepgio ambiental.

Tarefa 3 - Nesta tarefa também sera realizado o exercicio de fotografar, mas desta vez, cada aluno devera identificar e fotografar problemas ambientais no seu bairro ou no

municipio. N4o ha limite de fotos, ou seja, cada aluno pode fazer mais de uma foto o p . Também sera dado prazo de 2 semanas para a
realizagdo desta atividade e as fotografias deverio ser enviadas para a prof ra pelos m da tarefa 2.

Apos a entrega da nova remessa de fotos, elas também serdo ap| aturma. 0 to di ido serd os p i is do municipio de Barra do Pirai.
Desta forma, cada aluno devera apresentar sua(s) foto(s) relatando o problema registrado e i com suas p i causas e consequéncias.

>>>Esta discussédo sera importante para h ‘mos os probl. il i i pela nossa cidade, nem sempre visiveis a todos.

2120 @€ |i= TR
Figura 4 — Interface do “Processo” ddebQuest.
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Na aba “Recursos” (Figura 5) constam todos os sesudisponiveis para que 0s
estudantes executem suas tarefas. Sao eles: aqleviexto, fotografias padownloade
videos.
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Tarefa 7. Vocé sabe construir uma Histéria em Quadrinhos? Ja fez uma HQ alguma vez?
Se vocé ja fez, vai relembrar... se vocé nunca fez, vai conhecer como se faz uma boa HQ!

Neste video, a bibliotecaria Michele da todas as dicas para a construgao de uma HQ, comegando,
€ claro, pela ideia! Afinal, vocé precisa ter uma ideia para contar a sua histéria!

Assista ao video abaixo e descubra o passo-a-passo para construir sua prépria Histéria
em Quadrinhos.

Construindo uma histdria em quadrinhos

Tarefa 4. Para realizar a tarefa 4, vocé deve acessar as fotos relacionadas abaixo

(Barra antiga 01 a 10). Estas fotos estdo no site oficial da prefeitura de

Barra do Pirai, no link:
http:/iwww.barradopirai.rj.gov.briportal/index.php?option=com_content&view=article&id=106&Itemid=122.

G e € [

Figura 5 — Interface dos “Recursos” indicando um dos wdaeserem acessados

Na aba “Avaliagao”, fica claro que os estudantefics@valiados de acordo com o
cumprimento das tarefas, sendo, portanto, um tralgalitativo. Desta forma, fica explicito
gue o que importa € a realizagdo do trabalho, psiamos investigando as percepcoes
individuais, que envolvem fatores diversos comotexio social, idade, visdes de mundo,
entre outros.

Para concluir as atividades propostas p#lebQuest,sdo realizados alguns
guestionamentos aos estudantes. Estes questiomansenteferem tanto ao uso\WabQuest
como ferramenta complementar ao ensino (Figurgu@nto as atividades propriamente ditas,
ou seja, as tarefas que envolvem o exercicio danadisdo, da fotografia e da discussdo do
meio ambiente e dos problemas socioambientais r@igu
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Chegamos ao final da nossa caminhada virtual e antes de encerrar gostaria de fazer alguns questicnamentos a vocés. Estes questionamentos serdo
respondidos e discutidos por toda a turma, na nossa sala de aula:

-
-\ =
WebQuest

Fonte da imagem: goo.glicDxvm

“Vocé teve dificuldades para navegar pela WebQuest? Quais?

“Vocé gostou de utilizar esta plataforma digital nas aulas? Comente.

“A WebQuest (plataforma digital) pode ser considerada um importante recurso auxiliar no pr de ensino-apr i ? Por qué?

*0 trabalho desenvolvido através da WebQuest estimulou seu interesse, contribuiu para seu aprendizado? Comente.

Agora, vamos falar um pouco das atividades e do tema desenvolvido:

Bl o el e [=] - EEREIOTE

Figura 6 — Interface da “Conclusdo” — perguntas a resmifaM/ebQuest
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Agora, vamos falar um pouco das atividades e do tema desenvolvido:

I

Fonte da imagem: goo gi/5zgiCu

#Diante de todas as atividades desenvolvidas, responda: o que é meio ambiente para vocé?
#Para vocé, qual o papel das fotografias neste trabalho?
#Como as fotografias podem contribuir para o aprendizado e a percepgéo dos estudantes?

#Fizemos um trabalho de percepcédo do ambiente e reconhecimento do espaco onde vivemos. Quais as impressoes vocé teve a partir do que foi exposto
nas fotos que retratam o meio ambiente, a cidade antiga em comparagédo com os dias atuais e os problemas ambientais do nosso municipio?

#Vocé entendeu o que é Educacéo iental e como ela pode estar pr

? Comente

[3) Aditionar arquivos

Comentarios

Gilmara Ferreira Alvim
{

Adicionar v &rio

o @/ €= o
Flgura 7 — Interface da “Conclusé&o” — perguntas a respi"amatlwdades propostas.

551 | |

A WebQuesesta disponivel na integra para acesso e consultadd o seu contetdo
no link https://sites.google.com/site/percepcacambientegfafia/. Trata-se, portanto, de um
recurso complementar ao trabalho desenvolvido leadgaaula, tendo como objetivo ser um
mediador entre tecnologia e ensino, despertandcesge e curiosidade nos estudantes.
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A WebQuesem questéo foi planejada para ser aplicada a twm&orrecéo de Fluxo
ou sexto ano (Ensino Fundamental), mas fazenddagacdes necessarias, pode ser aplicada
a qualquer categoria de ensino (ensino fundamentaljo, técnico ou nivel superior). Trata-
se de um material de apoio, uma sugestdo de al@eativa, que pode ser utilizada por
qualquer disciplina, abordando qualquer assunto.
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Apéndice 2 — Termos de assentimento e consentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO

Prezado Estudante,

Vocé esta sendo convidado a participar voluntandenda pesquisa denominada: “O
USO DA FOTOGRAFIA E A PERCEPQAO AMBIENTAL.: EDUCAQAO\MBIENTAL
ATRAVES DE UMA SEQUENCIA DIDATICA”. A proposta do qesente estudo de pesquisa
é utilizar a fotografia como recurso pedagogiceapaiar os elementos socioambientais da
bacia hidrografica encontrados e produzidos porésoao longo de uma atividade de
Educacdo Ambiental e, posteriormente, avaliar agpe@do ambiental, proporcionando uma
exploracdo e investigacdo do ambiente. A fotogredia inserida como um recurso, em uma
sequéncia didatica com proposta problematizadorasala de aula. Busca-se com esse
recurso conhecer a percepcdao ambiental e exerbabiidade de discussdo dos mesmos,
através da sua linguagem para as questdes deatidade local.

Sera aplicado um questionario com o objetivo ddigar os conhecimentos prévios
de vocés a respeito de problemas socioambientaseuanunicipio, e ao longo do processo
atividades serdo desenvolvidas em uma sequénciaticdid tendo como base a
problematizacéo da realidade e o cotidiano dodastas. As atividades seréo realizadas no
espaco escolar e ndo formal (para tomada das &iagy. Os riscos sdo minimos de cansago
e/ou fadiga no preenchimento do questionario. Esmstionario ndo sera utilizado como
forma de avaliacdo, ndo valera ponto, e seu nomeer@ divulgado em nenhum documento
relacionado a esse trabalho. As atividades seddzadas com a participacdo de vocés, néao
havendo utilizacao de objetos cortantes, toxicogrejudiciais a voceés.

Todas as atividades tedricas e praticas da seguéddatica terdo como
parametro/base as Diretrizes Curriculares Naciom#s Educacdo Ambiental (Parecer
CNE/CP n° 14/2012. DOU. 15.6. 2012. Brasilia, DB12), as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacéo Basica de 2013 eiticc®Macional de Educacdo Ambiental
(Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999).

Com isso, nao existem riscos previsiveis durardesgenvolvimento da pesquisa, que
sera realizada na escola, nos horéarios de aulacefoespacos ndo formais pré-definidos em
conjunto com os profissionais da escola. Seu noxedes pessoais ndo serdo sob qualquer
circunstancia, divulgados, tendo garantido o sigié seus dados pessoais. Em qualquer
momento, vocé pode retirar 0 consentimento daqg@ado da pesquisa, sem qualquer
prejuizo pessoal ou institucional, sem |Ihe acarmgtaisquer custos ou danos. Ndo havera
compensacao alguma, seja ela financeira ou ndspelparticipacado nessa pesquisa.

Sua participacdo nesse trabalho sera muito imgertpois contribuird para o trabalho
de concluséo de curso da discente de Licenciamr@iéncias Bioldgicas Gabriella Braganca
Guarnier e a discente de Mestrado Gilmara Ferwivan. Os resultados obtidos serao
utilizados como argumentos para propor discuss@gpadliticas publicas que garantam
incentivo, suporte e fomento a realizacdo de atléd praticas que possam contribuir para a
qualidade do ensino das escolas publicas, esperitgnmo Ensino Fundamental de Escolas
Estaduais e Municipais.

Estaremos a disposi¢ao para quaisquer duvidas sqiymeto!

Contatos para obter maiores informacdes sobrecuizas

Pesquisador responsavel: Benjamin Carvalho Teixdir

E-mail: benjamin@ufrrj.br

Telefone: (21) 996839943
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Colaboradora: Gabriella Braganca Guarnier / Gilnraaeira Alvim

E-mail: gabriella.guarnier@hotmail.com / gilmara@gmail.com

Telefone: (21) 976259787 / (24) 981387197

Comité de Etica da UFRRJ: (21) 2681-4707; 26821220

Local e data de de 20

Assinatura do estudante:
Assinatura do pesquisador:
Observacéao: Esse termo deve ser rubricado em todas paginas e em duas vias e

devera ser entregue a equipe de pesquisa na esctlaa via ficara em posse da equipe e
a outra sera devolvida ao Estudante.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
RESPONSAVEIS

Senhor(a) Responsavel,

Solicitamos a sua autorizacao para a participagamehor na pesquisa intitulada: “O
USO DA FOTOGRAFIA E A PERCEPCAO AMBIENTAL: EDUCACAG\MBIENTAL
ATRAVES DE UMA SEQUENCIA DIDATICA”. A proposta doqesente estudo de pesquisa
é utilizar a fotografia como recurso pedagogicaapaiar os elementos socioambientais da
bacia hidrografica encontrados pelos estudantefo{@s serdo produzidas pelos estudantes),
e avaliar a percepcao ambiental, proporcionando expboracéo e investigacdo do ambiente
pelos estudantes e tornando, nesta perspectivamportante instrumento descritivo deste
ambiente. A fotografia sera inserida como um reguesn uma sequéncia didatica com
proposta problematizadora em sala de aula. Buscarseesse recurso conhecer a percepcao
ambiental dos estudantes e exercer a habilidad#isdessdo dos mesmos, através da sua
linguagem para as questdes de sua realidade local.

Sera aplicado um questionario com o objetivo ddigar os conhecimentos prévios
dos estudantes a respeito de problemas socioamiBiett seu municipio, e ao longo do
processo atividades serdo desenvolvidas em uméarsggudidatica tendo como base a
problematizacéo da realidade e o cotidiano dodlastas. As atividades seréo realizadas no
espaco escolar e ndo formal (para tomada das &itag). Podera ocorrer riscos minimos de
cansaco e/ou fadiga no preenchimento do questmrsse questionario ndo sera utilizado
como forma de avaliacdo, ndo valera ponto, e sewenodo sera divulgado em nenhum
documento relacionado a esse trabalho. As ativeladeio realizadas com a participagcédo do
estudante, ndo havendo utilizacdo de objetos ¢dedatdxicos ou prejudiciais ao estudante.

Todas as atividades tedricas e praticas da seguéddatica terdo como
parametro/base as Diretrizes Curriculares Naciortiis Educagcdo Ambiental (Parecer
CNE/CP n° 14/2012. DOU. 15.6. 2012. Brasilia, DB12), as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagéo Basica de 2013 eitic®Macional de Educacdo Ambiental
(Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999). Com issm axistem riscos previsiveis durante o
desenvolvimento da pesquisa, que sera realizadesc@a, nos horarios de aula e/ou em
espacos ndo formais pré-definidos em conjunto cenprofissionais da escola. Nao serao
divulgados nomes ou informacdes confidenciais daisquer voluntarios que contribuam
com essa pesquisa. Todas as informacfes, dadasjaisa¢ resultados obtidos neste trabalho
serdo tornados anénimos pela substituicdo de tedmadentificacdo por numeros ou letras
aleatérias. Em qualquer momento, vocé pode retirmonsentimento da participacdo da
pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoal ou institalc sem lhe acarretar quaisquer custos
ou danos. Nao havera compensacdo alguma, sejanafecdira ou ndo, pela participacéo
nessa pesquisa.

A participacédo do aluno neste trabalho sera muigortante, pois contribuira para o
trabalho de concluséo de curso da discente de tiatena em Ciéncias Biologicas Gabriella
Braganca Guarnier e a discente de Mestrado Gilfarneeira Alvim. Os resultados obtidos
serdo utilizados como argumentos para propor didessde politicas publicas que garantam
incentivo, suporte e fomento a realizacédo de adted praticas que possam contribuir para a
qualidade do ensino das escolas publicas.

Estaremos a disposi¢do para quaisquer duvidas sqiymeto!

Contatos para obter maiores informacdes sobrecuises
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Pesquisador responsavel: Benjamin Carvalho Teixair
E-mail: benjamin@ufrrj.hrTelefone: (21) 996839943
Colaboradora: Gabriella Braganca Guarnier / Gilnkaaeira Alvim

E-mail: gabriella.guarnier@hotmail.com / gilmara@gmail.com

Telefone: (21) 976259787 / (24) 981387197; Coméética da UFRRJ: (21) 2681-
4707; 26821220

Eu, abaixo assinado, autorizo a realizacdo da peEsqna escola) com o menor:
, € dayplar fui devidamente informado
e esclarecido pelo pesquisador sobre a pesquisproosdimentos nela envolvidos, assim
como 0sS possiveis riscos e beneficios decorrerdemabma. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, semsto leve a qualquer penalidade.

Local e data , de de20 .
Nome:
E-mail: Telefone

Assinatura do responsavel:

Assinatura do pesquisador:
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U F R R UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

Este termo faz parte do Projeto de Dissertacao intitulado: O USO DA
FOTOGRAFIA E A PERCEPCAO AMBIENTAL: EDUCACAO AMBIEN TAL

ATRAVES DE UMA SEQUENCIA DIDATICA TERMO DE AUTORIZACAO DE
USO DE IMAGEM E SOM

Eu1 1
brasileiro(a), (estadd),cportador da carteira de identidade n°
, inscrito no CPF/MF8ob , residente
a Rua n°

, RJ; AUTORIZO o0 uso mhaanimagem em todo e qualquer
material, entre fotos e documentos para ser adiizna divulgacdo das pesquisas de
Educacdo Ambiental da Universidade Federal Rur&idade Janeiro.

A presente autorizacdo é concedida a titulo gmgtaibrangendo o uso da imagem e
som acima mencionada em todo e qualquer materitik éotos e documentos para serem
utilizados na divulgacéo das pesquisas de Edudamicental da Universidade Federal Rural
do rio de Janeiro.

Por esta ser a expressédo da minha vontade declaraugorizo o uso acima descrito
sem gue nada haja a ser reclamado a titulo déodinexos a minha imagem ou a qualquer
outro, e assino a presente autorizacgao.

Seropédica, /| /20

Nome Completo

Responsavel Legal de menor
Telefone p/ contato:
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Apéndice 3 — Parecer do comité de ética para pesgaienvolvendo seres humanos

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRJ / CEP

Protocolo N° 1.046/17

PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulado “O uso da fotografia e a percepg¢do ambiental:
educagio ambiental através de uma sequéncia didatica” sob a coordenagio do Professor
Dr. Benjamin Carvalho Teixeira Pinto, do Instituto de Educagdo/Departamento de Teoria
e Planejamento de,Ensino, processo 23083.029840/2017-33, atende os principios éticos
e estd de acordo com a Resolugio 466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa

envolvendo seres humanos.

UFRRIJ, 28/02/18.

4, \:7’ "\,/:\D
,r‘///eﬂé L ’ 7’\(/ N ,\)A
rof.* Dra. Liicia Helena Cunha dos Anjos
Pro-Reitora Adjunta de Pesquisa e Pos-Graduagio
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