Elimar Machado de Souza

“QUE HISTORIA E ESSA PROFESSORA?”
UMA REFLEXAO SOBRE A HISTORIA DO
TEMPO PRESENTE E SUA CONTRIBUICAO
PARA O ENSINO MEDIO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE
JANEIRO

Junho / 2022



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL - PROFHISTORIA

Elimar Machado de Souza

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pos-graduagdo em Ensino de Historia -
Mestrado Profissional, da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Ensino de Historia.

Dissertacao aprovada em 27/06/2022

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Rebeca Gontijo Teixeira
PRESIDENTE — ORIENTADORA

Profa. Dra. Regina Maria De Oliveira Ribeiro
MEMBRO INTERNO

Prof. Daniel Pinha Silva
MEMBRO EXTERNO



MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE
JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HISTORIA

TERMO N° 725 / 2022 - PROFHIST (12.28.01.00.00.00.79)

N° do Protocolo: 23083.039529/2022-60
Seropédica-RJ, 28 de junho de
2022.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE

HISTORIA

ELIMAR MACHADO DE SOUZA

DISSERTACAO submetida como requisito parcial para a obtengéo do grau de MESTRA, no Programa de Pds
Graduagdo em ENSINO DE HISTORIA.

APROVADA EM 27 de junho de 2022

Conforme deliberagdo nimero 001/2020 da PROPPG, de 30/06/2020, tendo em vista a implementacédo de
trabalho remoto e durante a vigéncia do periodo de suspensédo das atividades académicas presenciais, em
virtude das medidas adotadas para reduzir a propagacdo da pandemia de Covid-19, nas versdes finais das
teses e dissertagdes as assinaturas originais dos membros da banca examinadora poderéo ser substituidas por
documento(s) com assinaturas eletrdnicas. Estas devem ser feitas na prépria folha de assinaturas,

através do SIPAC, ou do Sistema Eletrénico de Informag¢8es (SEI) e neste caso a folha com a assinatura
deve constar como anexo ao final da tese / dissertagéo.

Dr. DANIEL PINHA SILVA, UERJ Examinador Externo a Instituicdo
Dra. REBECA GONTIJO TEIXEIRA, UFRRJ Presidente e orientadora

Dra. REGINA MARIA DE OLIVEIRA RIBEIRO, UFRRJ Examinadora Interna

(Assinado digitalmente em 08/07/2022 09:25)
REBECA GONTIJO TEIXEIRA
PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPERIOR
DeptHRI (12.28.01.00.00.00.86)
Matricula: 1734363

(Assinado digitalmente em 05/07/2022 11:46 )
REGINA MARIA DE OLIVEIRA RIBEIRO
PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPERIOR
DeptTPE (12.28.01.00.00.00.00.24)
Matricula: 1809331

(Assinado digitalmente em 11/07/2022 14:19 )
DANIEL PINHA SILVA
ASSINANTE EXTERNO
CPF: 094.747.087-54

Para verificar a autenticidade deste documento entre em
https://sipac.ufrrj.br/public/documentos/index.jsp informando seu nimero: 725, ano:
2022, tipo: TERMO, data de emissdo: 28/06/2022 e o cddigo de verificagdo: 3662189bb4


https://sipac.ufrrj.br/public/jsp/autenticidade/form.jsf

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

PROFHISTORIA MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
HISTORIA

“QUE HISTORIA E ESSA PROFESSORA?” UMA REFLEXAO SOBRE
A HISTORIA DO TEMPO PRESENTE E SUA CONTRIBUICAO PARA
O ENSINO MEDIO

ELIMAR MACHADO DE SOUZA

Sob a orientagdo da Professora
REBECA GONTIJO

Dissertacdo  submetida  como
requisito parcial para obtenc¢dao do
grau de Mestre em Ensino de
Historia, no Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia
— ProfHistoria.

Seropédica - RJ
Junho de 2022



Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Biblioteca Central / Se¢ao de Processamento Técnico

Ficha catalografica elaborada
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Souza, Elimar, 1980-
S719q Que Histoéria é essa professora: Uma reflexdo sobre
a Historia do Tempo Presente e sua contribuicdo para o
Ensino Médio / Elimar Souza. - Nova lguacu, 2022.
203 f.: il.

Orientadora: Rebeca Gontijo Teixeira.
Dissertacao(Mestrado). -- Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Programa de Pds-graduacdo em Ensino de
Histéria, 2022.

1. Ensino de Historia. 2. Histéria do Tempo
Presente. 3. Ensino Médio. 4. ENEM. 5. Temas
Sensiveis. 1. Gontijo Teixeira, Rebeca , 1968-,
orient. Il Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Histéria
111, Titulo.




Dedico esta dissertacao

A minha orientadora Rebeca, pela paciéncia e pela ajuda imensuravel. Sei que eu deveria
ter sido mais transparente com relacdo a minha satide mental. Mas se tem algo que eu
aprendi no meio de toda a escuriddo que vivi, € que nem sempre conseguimos pensar com
clareza. Muito obrigada por esperar a conclusao desse texto.

Aos meus colegas de turma, que me fizeram lembrar o quanto é bom ser estudante

Aos meus professores e professoras, pela ajuda e pelo conhecimento abundante que me
proporcionaram

Ao meu pai Eli, que talvez ficasse um pouco orgulhoso dessa minha conquista

A minha mée Cida, pela forga e pela paciéncia de sempre

A minha amiga e escritora Lucy Vargas, por ouvir minhas ldstimas e me incentivar a ndo
desistir. Sei que foi duro ouvir minhas lamurias e as minhas frustagdes durante esse
periodo, mas sem o seu apoio talvez eu nao conseguisse (e sim, eu coloquei na mao de
Lulu...rs)

Aos amigos Angelita e Thiago, que junto comigo, travaram uma batalha diaria, tentando
ndo esmorecer e se manter firmes para concluir esse mestrado

Aos meus sobrinhos (biologicos e de coragdo) Caio, Brendon, Duda e Lyncoln, pelo
simples fato de existirem

E especialmente ao meu amigo Pedro, que ndo estd mais aqui para ver essa conquista.
Nao hd um dia em que nao pense e sonhe com vocé. Eu sei o quanto vocé também desejou

1sso. Esse € o meu ultimo presente para vocé. Te amo.



AGRADECIMENTOS

“O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de
Financiamento 001”

E meu dever nesse momento agradecer todos aqueles que, direta ou indiretamente,
contribuiram para a construgao dessa dissertacdo. A conclusao dessa etapa da minha vida
académica demorou muito mais do que eu imaginava. E ela s6 pode ser concluida com
éxito, porque eu fui cercada de pessoas incriveis, que me fizeram ver que eu era capaz.
Antes mesmo da pandemia, me vi engessada e sem animo, tentando buscar sentido para
a minha vida pessoal e profissional. Me vi sem saida e ndo busquei ajuda naquele
momento, por acreditar, soberbamente, que seria forte o bastante para conseguir resolver
tudo sozinha. Nao pude. Mas mesmo paralizada, eu me via pensando no primeiro dia em
que entrei na UFRRIJ ja como aluna, e como aquilo tinha me deixado feliz e realizada.
Desistir ndo era de verdade uma opgdo. Agradeco a professora Rebeca pela imensa
paciéncia que teve comigo, em perguntar sempre com firmeza e carinho sobre o meu
progresso. As professoras Maria Angélica e Regina, me fizeram querer ser uma
professora melhor. Ao professor Felipe, por mostrar que sempre existem novos caminhos
para se ensinar, mesmo que a gente nao consiga ver isso em um primeiro momento. Ao
professor Daniel Pinha, pela grande ajuda que me proporcionou através das reflexdes que
trouxe na minha qualificagcdo. Aos meus colegas de turma, André, Angelita, Anna Luiza,
Janine, Moises, Ricardo, Romulo, Saulo e Tuanny, que fizeram dois anos passar tdo
rapido, e mostraram, cada um ao seu jeito, como todos noés podemos ser professores
melhores. A todos os meus alunos e ex-alunos, que fizeram com que eu sentisse o desejo
de me tornar uma professora melhor. Cada diivida e anseio que tive ao longo da minha
carreira valeram a pena, pois me fizeram chegar até¢ aqui. Agradeco também a minha
familia, que teve que lidar com a minha auséncia e que tentou entender a situacao pela
qual estava passando. Pego perddo por ndo ter explicado o que se passava dentrou de
mim, pois nem eu mesma entendia. Agradeco a minha amiga Luciana Vargas, escritora,
jornalista e psic6loga amadora, que ouviu tanto as minhas reclamagdes que deve ter ficado
com dor de ouvido. E finalmente, agradeco as boas energias que me foram enviadas
quando contrai COVID-19. Exatamente no dia em que seria a minha vez de me vacinar,
me vi doente e sem forgas para levantar. Acreditei mesmo que ndo consegueria vencer a
doenga. Mas quis o universo, Deus ou o que vocé quiser chamar, que eu ficasse mais um

tempo aqui. Diante disso, eu s6 agradeco.



RESUMO

SOUZA, Elimar M. de. “Que Historia ¢ essa professora?” Uma reflexdo sobre a historia
do tempo presente e sua contribui¢do para o Ensino Médio. Dissertacdo do Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria). UFRRJ, 2022. 201 paginas.

Repensando sobre a minha propria pratica docente, essa dissertacdo tem como intuito
refletir sobre o uso da histéria do tempo presente nas aulas do Ensino Médio, pensando
no ensino de historia como algo voltado para as questdes do tempo presente e dos temas
sensiveis para a juventude da atualidade. Analisando as provas de Ciéncias Humanas do
ENEM dos ultimos 10 anos e propondo aulas em que esses temas sao debatidos, pude
verificar que o tempo presente ndo tem recebido o destaque que precisa para trazer uma
reflexdo mais assertiva para os alunos desse segmento. Ao defender uma educacao que
liberta, faco um paralelo sobre a aula de historia, como o inicio de um processo, que vai
além do curriculo, o qual aluno se torna critico dos acontecimentos, que os cerca,
buscando explicagdes na Histéria para a desigualdade social, o racismo, a homofobia,
dentre outros assuntos que fazem parte do seu cotidiano. Ao propor a constru¢ao de uma
revista pedagogica voltada para o Ensino Médio e que traga temas que suscitam as
reflexdes mencionadas acima, tento estabelecer uma ponte entre os alunos e esses temas,
construindo uma narrativa que faga sentido e atinja esses jovens, fazendo com que o
debate evolua, mostrando a importancia da Historia para a constru¢ao de uma cidadania
de fato.

Palavras-Chave: Historia do tempo presente — Ensino de Historia — Ensino Médio —
ENEM — Temas Sensiveis — Memoria



RESUMEN

SOUZA, Elimar M. de. ";Qu¢ historia es esta maestra?" Una reflexion sobre la historia
del tiempo presente y su aporte a la Educacion Secundaria. Disertacion del Programa de
Maestria Profesional en Ensefianza de la Historia (ProfHistoria). UFRRIJ, 2021. 200
paginas.

Repensando mi propia practica docente, esta disertacion tiene como objetivo reflexionar
sobre el uso de la historia del presente en las clases de secundaria, pensando la ensefianza
de la historia como algo centrado en las cuestiones del presente y temas sensibles para
los jovenes de el presente. Analizando las pruebas de Ciencias Humanas de la ENEM de
los ultimos 10 afios y proponiendo clases en las que se debatan estos temas, pude
comprobar que la actualidad no ha recibido el énfasis que necesita para llevar una
reflexion mas asertiva a los estudiantes de este segmento. Al defender una educacion que
libera, hago un paralelo sobre la clase de historia, como el inicio de un proceso, que va
mas alla del curriculo, en el que el estudiante se vuelve critico con los hechos que lo
rodean, buscando en la Historia explicaciones para la desigualdad social. . , racismo,
homofobia, entre otros temas que forman parte de su cotidianidad. Al proponer la
construccion de una revista pedagogica dirigida a la Ensefianza Media y que trae temas
que suscitan las reflexiones antes mencionadas, trato de establecer un puente entre los
estudiantes y estos temas, construyendo una narrativa que tenga sentido y llegue a estos
jovenes, haciendo que el debate evoluciona, mostrando la importancia de la Historia para
la construccion de una ciudadania de hecho.

Palabras clave: Historia del presente — Ensefianza de la Historia — Ensefianza Media —
ENEM — Temas Sensibles — Memoria
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“Toda a historia ¢ contemporanea, na medida em que o
passado ¢ apreendido no presente e responde, portanto, aos seus

interesses, 0 que ndo so € inevitavel, como legitimo”

JACQUES LE GOFF
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INTRODUCAO

A escolha por fazer um mestrado profissional em ensino de historia se mostrou
uma provocagao muito maior do que eu imaginava a principio. Cada passo dado rumo a
sala de aula, novamente como aluna, me mostrava desafios que, em alguns casos, ja
haviam sido vivenciados, e em outros, se apresentavam como algo completamente novo
para mim.

Sendo professora da Educacao Basica, inimeras sao as dificuldades encontradas
ao longo do meu percurso no magistério. Como professora de Historia, estas dificuldades,
se ndo ampliadas, se tornam mais desafiadoras, pois exige-se de nds o tdo sonhado aluno
critico, que se reconheca como cidadao, e que possa se articular com certa desenvoltura
na realidade que o cerca. Ao escolher a histéria do tempo presente como motor para
conduzir minha pesquisa, tive que refletir sobre a minha pratica ao longo de quase doze
anos de magistério, assim como os anseios e duvidas de meus alunos ao longo desse
periodo.

A escolha pela Historia do tempo presente e seu impacto nas aulas de historia
junto a alunos da Educacdo Basica, no caso dessa pesquisa, alunos que se preparavam
para o ENEM, ndo veio tdo facilmente. Por termos a chance de amadurecer, ainda que
num tempo curto, nossa escolha de tema para a pesquisa / dissertagdo, minhas principais
duvidas giravam exatamente em torno do tema. Erroneamente, quis trazer questdes que
estavam inseridas na minha dificuldade cotidiana em lidar com turmas de alunos tdo
jovens — 10, 11 anos, - € em um primeiro momento, acreditei que esse seria o0 caminho
que seguiria em minha pesquisa. Apos algumas aulas, ouvindo as experiéncias de colegas
e dos professores, pude perceber que minhas questdes iniciais poderiam ser resolvidas de
outra maneira, ¢ que a escolha do tema poderia estar sim na minha zona de conforto, e
que isso nao significaria que o trabalho seria “mais facil”, mas que poderia me dar um
rumo mais acertado para a pesquisa que eu poderia vir a desenvolver. Por estarmos

vivendo um momento “estranho’!

em sala de aula, isso para dizer o minimo, o interesse
por uma histoéria mais recente tomava uma forma diferenciada, trazendo novas discussdes
para a sala de aula, o que acabou por delinear minha escolha futura. Essa curiosidade pela

historia como um todo, veio para trazer novas reflexdes, pois o que passava a ficar claro

'O inicio efetivo da minha pesquisa corresponde ao periodo que antecede as elei¢des presidenciais de 2018.
Nesse momento, ganha cada vez mais forga ideias como a Escola sem partido e o negacionismo, que acabou
por empurrar professores a ter lidar com questdes que, até entdo, ndo faziam parte do seu trabalho.
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para nos professores ¢ que a sala de aula ndo seria o Unico lugar onde nosso aluno
aprenderia “Historia®”.

A Historia como disciplina desperta reagdes multiplas em nossos alunos. As vezes
vista como antiquada, com temas de um passado inalcangavel, também ¢ vista como
aquela que desperta um certo fascinio, exatamente por gerar uma curiosidade unica,
insuflando um desejo de saber mais sobre o que o professor fala em sala de aula. Se bem
conduzida e planejada, a aula de Histdria leva o aluno a percorrer outros caminhos, seja
pesquisando de maneira despretensiosa na internet, seja perguntando para parentes e
colegas sobre o tema que conseguiu despertar sua atengdo. Aqui, a bagagem trazida pelo
aluno faz toda a diferenca, pois € ela que vai nos mostrar como construir uma aula mais
coerente com aquilo que ele ¢, e com aquilo que ele quer ser. Essa bagagem foi
exatamente a responsavel por me fazer chegar de maneira definitiva ao meu tema: como
a historia do tempo presente pode contribuir para a constru¢ao de uma aula mais coerente
com a realidade que cerca nossos alunos? Vérios s3o os desdobramentos dessa questao,
mas ao tentar entender como a HTP entra na vida desses alunos, a aula de historia passa
a se apresentar como um espaco de debate, discussdo e ganho pedagogico. Isso ndo sé
para nossos alunos, mas também para nos professores, que precisamos fazer uso desse
dialogo para construir uma aula com mais sentido, como uma via de mao dupla, onde
perdas e ganhos vao construindo essa ponte de conhecimento, onde a Historia como
disciplina tem a chance de retomar seu lugar de importancia na escola e na sociedade.

Ouvindo as experiéncias de colegas e professores, analisando e refletindo com os
textos indicados e encontrados ao longo desse caminho que percorri, ndo sozinha, mas
com todos os colegas que estavam no mestrado comigo, pude notar que todos estavamos
em busca de algo semelhante: uma aula que fizesse sentido. Esse sentido talvez fosse
diferente para todos os envolvidos. E ndo me refiro somente a mim e aos meus colegas,
mas também os nossos alunos, jovens tao diferentes entre si, que possuem objetivos tao
diversos, que acaba por se torna dificil de serem mencionadas aqui.

O que essa pesquisa me mostrou (e tem me mostrado, ja que continuo estudando e
pesquisando sobre o tema), & que se faz necessario perceber a relevancia da historia do
tempo presente para o professor da educacao basica. Por estarmos tdo proximos desse

tempo, podemos ser confrontados a todo momento por testemunhos trazidos por nossos

2 Uso “Histdria” com letra mailiscula de propdsito, pois a partir do negacionismo que temos vistos em
varias esferas da sociedade, a historia disciplina tem perdido espago, € a procura por uma “histéria verdade”
tem colocado os professores em uma posicao de fragilidade e desconfianca, o que faz com alunos busquem
aprender / entender historia em outros lugares, passando a olhar o professor e o contetido apresentado como
algo a se questionar e desacreditar.
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alunos, que acabam por adquirir um discurso originado de uma memaoria que nao pertence
diretamente a eles, mas que possui um peso que seria maior do que aquele apreendido em
sala de aula. Por termos essa proximidade com os acontecimentos estudados pela HTP,
devemos ter em mente que esse ¢ um campo de confronto. Confronto exatamente por
termos uma memdria ainda viva, onde os testemunhos podem se apresentar como unica
verdade, pois “podem vigiar e contestar o pesquisador, afirmando sua vantagem de ter

3 Com isso, a histéria do tempo

estado presente no momento do desenrolar dos fatos
presente acaba por ocupar espagos que sao instituidos “pelas representacoes que os
grupos, as redes, as comunidades fazem sobre si mesmos™*, e que tais representagdes so
poderiam ser analisadas no todo quando entrassem em atrito com outras representagoes.
A sala de aula nessa dissertacdo, se apresenta como uma dessas representacdes, que entra
em atrito com os espacos que nossos alunos frequentam, sejam eles reais e / ou virtuais.
Lecionando para o Ensino Médio, pude perceber que temas ligados a Histéria do
tempo presente sempre estavam na ordem do dia para meus alunos, e sempre originavam
debates importantes no desenrolar das aulas. Quando finalmente cheguei a esse tema para
essa dissertacdo, me vi obrigada a repensar praticas, atitudes, falas, escritas... Muito do
que foi trabalhado ao longo de minha permanéncia em sala de aula, me foi guiado pelos
questionamentos de meus proprios alunos, me dando uma tarefa extra em meu cotidiano
como professora, mas desafiador e estimulante o suficiente para nao me fazer desistir.

Os ultimos anos em sala de aula tém sido bem dificeis, o que acredito ndo ser diferente
para meus colegas, que ja enfrentam os desafios ditos normais do magistério, e agora
precisam buscar meios para mostrar que nao estdo “doutrinando” seus alunos, € sim
tentando fazer com a minima qualidade o seu trabalho. Hoje, o professor precisa tentar
responder a seguinte questdo: como fazer os alunos se pela historia ensinada e pela escola,
pelo conhecimento?

Mesmo que fosse essa minha vontade, ndo conseguiria responder tal questdo. Mas a
dissertacdao aqui apresentada, assim como o produto proposto, tem como intencao ajudar
colegas professores a ter mais uma op¢ao para que essa questdo seja aclarada em um
futuro proximo.

Ao longo dessa dissertagdo, pretendo levantar algumas questdes que me ajudaram

a compreender melhor sobre a HTP e sua inser¢do junto a Educacao Bésica. Tais questdes

3 DELGADO e FERREIRA, 2013, p. 22.

* O trecho citado foi retirado de uma fala do historiador Francisco Carlos Teixeira da Silva ao divulgar a 2°
Jornada de Pés-graduacdo em Historia das Ciéncias e da Saude, que ocorreu em 2013, na Fiocruz. O
historiador propds uma comparagao entre o Rio de Janeiro de 2013 e Berlim de 1938, pedindo cuidado com
o microfascismo que a sociedade brasileira estava vendo surgir naquele momento.



16
me serviram nao s6 como reflexdo, mas também como uma maneira de guiar a construgao
do produto proposto pelo curso, que se apresenta como um instrumento pedagdgico
crivel, que pode ser usado por colegas que atuam junto ao Ensino Médio. Entre os
questionamentos feitos para essa pesquisa estao: A abordagem do tempo presente na
escola ¢ necessaria? Como ¢ possivel lidar com o excesso de informagdes que circulam
sobre o presente? Como selecionar o que pode e deve ser abordado na aula de historia,
diante da massa de informacgdes sobre a atualidade que circula na Internet e na imprensa?
As questdes do ENEM servem como termometro das questdes do presente consideradas
importantes em um determinado momento? Considerando que sim, como o aluno pode
estudar tais questdes? Quais sdo os obstaculos encontrados a abordagem do presente na
escola? Essas questdes aparecerdo novamente ao longo desse trabalho, mostrando
algumas das descobertas que fiz conforme o desenrolar da pesquisa.

Outro elemento a ser desenvolvido na dissertagdo ¢ o incentivo em transformar aquilo
que o aluno 1€ e / ou assiste em um problema a ser resolvido. Fazer com que ele questione
0 que escuta ¢ vé. Nesse contexto, a criticidade tdo almejada por nos professores, deve
ser estimulada ao longo de todo o processo. Temos vivenciado retrocessos € mais
retrocessos, € a escola talvez seja a institui¢do mais desacreditada, sofrendo ataques por
parte daqueles que deveriam protege-la. E a disciplina Historia tem sido obrigada a lidar
com questionamentos absurdos, além de fazer com que o professor se torne um alvo da
ignorancia que tem crescido no Brasil.

As dificuldades em lidar com questdes do nosso tempo nas aulas de historia, equilibrar
passado e presente e fazer ambos terem sentido para os alunos de Ensino Médio, lidar
com uma série de informacdes que chegam de todos os lados, sem ter certeza de que estas
sdo verdadeiras ou ndo, a pressdao em torno de uma possivel aprovacdo para o ENEM...
todos esses desafios estao no horizonte dos alunos ao final do Ensino Médio, assim como
estdo também no caminho do professor de Historia, e t€ém se mostrado cada vez mais
desafiadores. Somos levados a buscar saidas para que a aprendizagem ocorra, quando na
verdade, o caminho ainda se tem mostrado nebuloso. Na disserta¢ao buscarei abarcar qual
a atuacao do Ensino de Historia na compreensdao de mundo que nossos alunos possuem
hoje, e de que maneira pode se tornar auxiliadora na hora de apreender sobre os temas
sensiveis. Por isso o tema escolhido para essa dissertagdao se apresenta como um tema de
intervengdo e sensibilizagdo, tendo, portanto, um duplo potencial, tanto para os alunos
quanto para mim, como professora de Historia. O potencial que esse tema apresenta para
produzir um engajamento critico, mas ndo necessariamente politico, demanda um

cuidado especial do professor, e ja se apresenta como um importante recurso didatico.
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Mas qual seria o grande desafio que a histéria do tempo presente apresenta para o
professor de Histéria? Sabemos que as respostas para essa questao ndo muitas, mas a que
nos interessa aqui é: fazer com que os alunos se interessem pela histéria que se passa na
escola. Essa tarefa precisa caminhar juntamente com as possibilidades que precisamos
criar / trabalhar para que o aluno perceba a histéria como uma ciéncia, que possui
metodologias especificas, e por isso precisam ser compreendidas e analisadas nesse
contexto. O que se quer, além de fazer com que esses alunos se percebam como parte da
histéria que esta sendo construida, € dar a eles ferramentas possiveis para que eles possam
notar a historia como sendo algo voltado para as questdes da atualidade, usando-a como
um importante instrumento de reflexao.

A necessidade de falar da HTP tocando em temas de sensibilizagdo, é algo que
tem se tornado cada vez mais presente para os alunos da Educacao Baésica. Esses temas
chegam aos nossos alunos de maneiras diversas, e acabam por ser mobilizados a partir de
uma perspectiva propria da juventude atual, que vive em um grande processo de
aceleragdo da informagao, trazido pelas redes sociais, principalmente. Nosso aluno nao
testemunhou os fatos’. Ele oraliza aquilo que vé e ouve da familia, dos amigos, das redes
sociais e no ambiente virtual como um todo. Cabe a nds usar isso como uma estratégia
possivel para aumentar o interesse desse aluno na histéria disciplinar. Por serem esses
alunos absorvidos pelo clima de sua época, torna-se um desafio a mais criar um
engajamento plausivel para eles, tanto politico quanto digital. Para esse aluno,
influenciado de maneira tao intensa, o professor acaba por ser uma figura que recebe dele
um olhar de desconfianca, j& que ele também precisa lidar com as criticas feitas ao seu
professor de Historia, que, segundo consta, deveria ser aquele que tem um “pacto com a
verdade”. Esse pacto vem de encontro ao engajamento politico que o professor
demonstraria, principalmente em sala de aula, mas também fora dela, enfrentando
desafios bem obscuros em sua trajetoria, simplesmente por tentar fazer bem o seu
trabalho.

Durante esse tempo de leituras e pesquisas, orientada por professores e
aconselhada colegas, percebi que as questdes sobre o tema se multiplicavam, exatamente
porque naquele momento, eu sabia mais sobre o tema e, por isso, pude pensar com mais
clareza nele, inserido na minha realidade e na realidade de meus alunos do momento.
Esses novos questionamentos que surgiam, se apresentavam para mim como um exercicio

importante, que pretendo levar para a minha vida profissional, mas mais que isso: se

5 Os fatos a que me refiro aqui sdo os estudados em sala de aula, e que estariam inseridos na chamada
historia do tempo presente.
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apresentavam como mais pontos a serem considerados na pesquisa. A Educacdo Basica,
por possuir essas especificidades tdo particulares, exigem questionamentos pontuais
sobre a Historia do tempo presente e sobre o papel desempenhado pelo aluno para uma
melhor compreensdo desse passado tdo proximo a nds. Mas seria a proximidade da HTP
uma desvantagem para o professor? Pode o depoimento de terceiros, trazido por nossos
alunos, anular o que fazemos em sala de aula? Por ser uma forma de “historiar o
contemporaneo”, a HTP se apresentaria como uma importante ferramenta para o
professor da Educacao Basica, pois colocaria o aluno em situa¢ao de vantagem, onde ele
passa a ter contato direto com aqueles que viveram e vivem a Historia, assim como ele.
Esse contato, ao ser possivel, pode ser um importante auxiliador para a compreensao
daquilo que o professor precisa, que ¢ um aluno que pensa com criticidade, e usa de
diversas fontes para compreender aquilo que estuda.

A aula de Histéria ¢ vista como uma longa abordagem sobre o passado. Alunos
chegam ja com essa ideia pré-concebida, que os leva a crer que o passado, e somente ele,
¢ o que serd abordado naquele espaco. O papel do professor, nesse contexto, ¢ mostrar
que aquele passado ja foi o presente de um grupo, e que aquele presente teve um impacto
na vida daqueles que o vivenciaram, € que seu eco pode ser sentido em nosso presente,
se ele souber identificar a ponte que une tais “presentes”. Os conteudos que estdo no
curriculo atualmente servem para legitimar uma proposta politica, onde se define
previamente aquilo que se considera importante, € que os alunos devem guardar na
memoria ¢ usar como elemento de orientacdo de sua atuacdo no mundo, sua cidadania,
suas escolhas, valores, etc.

. Partindo dessa premissa, o ENEM seria uma das possiveis culminincias desse
projeto que ¢ o Ensino Médio, onde os alunos ao final, mostrariam o que foi realmente
assimilado durante os trés anos que estiveram em sala de aula. O resultado seria mostrar
o que, de todos os conteudos trabalhados ao longo desse tempo, o aluno de fato conseguiu
assimilar / aprender. Nossa proposta ndo ¢ discutir o formato do exame, nem estabelecer
comparagoes para verificar as mudangas ocorridas no formato da prova ao longo de sua
existéncia. Sabemos que isso de fato ocorreu e acabou por obrigar a nds, professores, a
nos adaptarmos e entenderemos como trabalhar essas mudangas com nossos alunos.
Porém, nosso objetivo aqui € fazer uma andlise das questoes onde a historia do tempo
presente apareca, criando assim desdobramentos em cima dos temas abordados,
aumentando as opg¢des de assuntos a serem trabalhados / discutidos com os alunos. Os
temas sensiveis nesse interim ganham destaque, exatamente por exigirem uma maior

atencao, tanto por parte de nos professores quanto dos nossos alunos.
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Durante o desenvolvimento dessa pesquisa, uma analise dos ultimos dez anos de
provas de ciéncias humanas do ENEN foi feita, tendo como foco questdes que
abordassem temas da HTP. Analisamos também os temas de redacdo, que nos ajudaram
a contextualizar o periodo em que tais provas foram construidas, e os possiveis
argumentos usados pelos jovens para escreverem seus textos dissertativos. Esses temas e
as abordagens usadas em cada questao, foram pensadas como possibilidades de atividades
e pesquisas juntos aos alunos do Ensino Médio, onde se propde a construgdo de uma
revista sobre a historia do tempo presente. Aqui, faremos uma sequéncia didatica, onde
colegas professores poderdo fazer uso, podendo assim construir sua propria revista
também, de acordo com a sua realidade escolar A construgdo da revista se coloca como
ponto de partida para outras possiveis atividades, onde o uso do espaco fisico da escola®,
mostraria uma estratégia para além do virtual. Tal atividade também pode servir como
uma importante ferramenta para que os alunos possam desenvolver a habilidade escrita e
a organizacdo de narrativas, argumentacdes, comparagdes, reflexdes... Tornando essa
revista n3o s6 um objeto de instrumentalizacdo da escrita desses jovens, mas também
instrumentalizar e dar sentido a producdo escrita’.

Mostrarei que a construcao da revista pode se tornar algo além da culminancia de
um trabalho pedagogico para o Ensino Médio, mas sim um processo que leve a outros
ganhos, pedagdgicos, tedricos € quem sabe, politicos. Com isso, a revista se apresenta
como uma proposta tedrico-metodoldgica, onde a narrativa historica do professor, que
tem sido colocada em segundo plano nos ultimos anos, tenta encontrar saidas para ocupar
novamente o seu lugar em sala de aula, assim como as narrativas dos alunos, a partir das
aulas e outras atividades com o professor.

No primeiro capitulo da dissertacdo, pretendo fazer um breve balango
historiografico sobre a historia do tempo presente e sua inser¢do no espaco escolar,
falando sobre a abordagem que usamos, o interesse que nossos alunos do Ensino Médio
tém pelo passado e como eles constroem criticidade. Também pretendo falar sobre o papel
desempenhado pelo anacronismo controlado, € como ele ajuda nosso aluno a
compreender o passado mais recente. Falaremos também sobre o ENEM, sobre o papel
que o exame desempenha ao longo do Ensino Médio, sua contribui¢cao para um melhor e

maior entendimento sobre o mundo que rodeia esses alunos, € como a HTP pode ser de

¢ Os desdobramentos sdo inimeros: fazer uso do mural da escola, expondo os artigos e as sessdes da revista
em tamanho maior para que a comunidade escolar possa acompanhar a atividade; realizag@o de entrevistas
com alunos, professores e funcionarios, onde a matéria seria colocada na revista, etc. A principio, pensou-
se em fazer um mural, que seria um completo da revista aqui proposta, mas a pandemia me obrigou a mudar
meus planos, deixando essa atividade para um futuro que espero que seja proximo.

7 Dar sentido aqui seria comunicar / compartilhar informagdes, ideias, pontos de vista.
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fundamental importancia para articular conhecimentos adquiridos ao longo de trés anos.
Pretendo abordar também sobre a importancia do testemunho, e de como ele pode se
tornar um aliado para o professor.

No segundo capitulo farei uma discussdo tedrica sobre o uso da consciéncia
histérica e a articulagdo das temporalidades; o sentido que a aula de historia tem para os
alunos, e como eles articulam a conscié€ncia histérica com as suas proprias experiéncias
cotidianas. Ainda nesse capitulo, pretendo fazer um breve balango sobre ensino de
histéria e consciéncia histérica, compreendendo como os alunos, juntamente com os
professores podem construir uma ponte para entender o papel desempenhado por tal
consciéncia, fazendo uso do ENEM e buscando seu apoio. Falarei também sobre o papel
desempenhado pela memoria na aula de historia, e sua contribui¢do para uma abordagem
que faca sentido para os alunos, mostrando como nossos alunos constroem suas opinides
a partir do que ouvem e absorvem de suas proprias realidades, mostrando assim como
nao desconsiderar a “memoria do outro”, e sim sabendo lidar com o que chega até ele de
maneira critica.

Finalizando, no terceiro capitulo, descreverei a proposta de uma revista interativa,
onde a histdria do tempo presente seja o destaque; mostrarei o didlogo existente entre as
novas midias e as demandas da juventude atual. Nesse capitulo, pretendo também mostrar
como a construgdo de uma revista pode ser de grande beneficio para alunos e professores,
dando origem a outras possibilidades pedagogicas para o nosso alunado. Também
pretendo apresentar uma sequéncia didética, onde professores poderdo se guiar para
construir sua propria revista. Mostrarei a importancia de se trabalhar os temas sensiveis
presentes nas questoes, dando mais voz aos alunos. Pretendo mostrar como a construgdo
da revista guiada pelo professor, ajuda na instrumentalizagdo de uma escrita melhor por
parte dos alunos, além de criar uma interacdo positiva e ativa entre eles. Por fim,
apresentarei um prototipo da revista, mostrando assim o seu potencial pedagogico.

Ao defender uma educacao que liberta, tento fazer uma anélise sobre a aula de
historia como o inicio de um processo que vai além do curriculo, onde os alunos possam
criar uma atmosfera onde seja possivel causar uma mudanga significativa em suas vidas,
onde eles possam pensar sobre o lugar que ocupam na sociedade. E € nesse contexto que
acreditamos que a HTP possa fazer a diferenca, ja que acaba por criar um movimento que
levaria a construg@o de novas representacdes sobre o presente. Inimeras sdo as ocasides
onde os alunos sdo confrontados com esse “movimento”, seja na sala de aula, nas redes

sociais, numa roda de amigos, e até mesmo em uma prova do ENEM. O que se espera ¢
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que esse movimento mencionado seja o estopim que leve as estranhezas e duvidas, pois
sd0 essas caracteristicas que o professor deve saber gerar e identificar.

Por acreditar que a sala de aula deva ser um espago democratico e de pensamento
livre, a aula de Histdria acabou se tornando um espago adequado para discussdes sobre
diversas tematicas, como racismo, feminismo, homofobia..., e cabe ao professor indagar

sobre como a Histdria lida com esses temas tdo “atuais” para a juventude de agora®.

8 Apesar dessas questdes terem surgindo a partir de 2014, que foi 0 ano em que comecei a lecionar para o
Ensino Médio, elas se tornaram mais intensas e presentes em 2018, ano da elei¢ao presidencial no Brasil,
que acabou por fazer com que varios alunos passassem a se interessar por politica e por temas “populares”
nas redes sociais.
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CAPITULO 1: A HISTORIA DO TEMPO PRESENTE NO ESPACO ESCOLAR

O presente impde sua presenca. Seja no cotidiano do individuo, seja na sala de
aula, que ¢ o objeto de nosso estudo. Ele dita os caminhos e quica, as regras que
professores e alunos seguem. Regras essas que podem ser infringidas ou naturalmente
postas pela realidade e pelo meio em que estamos. Duvidas, certezas, questdes... sejam
elas do presente ou do passado e, até mesmo do futuro, sdo organizadas a partir da nossa
relagdo com o agora, com o momento que estamos vivendo. Talvez por isso, quando
estudamos a histéria do tempo presente, essa consegue construir um interesse
diferenciado em nossos alunos, exatamente por ainda podermos “tocar” esse passado que
se encontra logo “na esquina”. Nossos alunos estio acostumados a conhecer essa histdria’
através de avos, parentes, vizinhos, amigos, e sabem confrontar o que ¢ apresentado pelo
professor com a histdria que “ouviu falar”. Historia essa que teria uma validade maior
para ele, pois teria sido vivida por alguém que ele conhece, diferente da “historia do
professor”, que tém rostos e nomes que ele ndo conhece, e que parece muito distante da
sua propria realidade. Por ser uma historia de “moradas provisérias” (BEDARIDA, 2002,
p. 221), a historia do tempo presente sofre mudancas de tempos em tempos, exatamente
por passar por inser¢des ao longo desse tempo. Algo muito mais comum do que se
imagina. Nas palavras de Ferreira e Delgado, (...) “a nog¢do de historia do tempo presente
esta associada a ideia de um conhecimento provisorio que sofre alteragoes ao longo do
tempo. Isso significa dizer que ela se reescreve constantemente, utilizando-se do mesmo
material, mediante acréscimos, revisoes e corre¢oes” (DELGADO; FERREIRA, 2013,
p. 23).

Por estarmos tao proximos dessa historia, podendo ver, ouvir e conferir os fatos
que a constroem, o professor se vé diante de um desafio que pode se tornar um grande
auxiliador em sua pratica. Essa proximidade pode ajudar o aluno a perceber que a historia
ndo é feita apenas de uma Unica narrativa, mas sim de vérias,'® descobrindo isso com
ferramentas que ele mesmo vai encontrar. Claro que, a partir desse caminho, o aluno
precisa saber que a historia trazida pelo professor / historiador, possui um rigor cientifico,
uma metodologia, e que por ser uma Ciéncia com “C” maiusculo, ela precisa ser

confirmada / corroborada por documentos, pesquisas, analises, metodologia, etc.

% A histdria a que me refiro seria a historia contada pelo avd, ou seja, o que o aluno recebe aqui sdo certas
memorias sobre o passado; sao as memorias do avo.

10 Quando nos referimos a “vdrias narrativas”, estamos nos referindo aos meios pelos quais nossos alunos
“aprendem” histéria fora do ambiente escolar, podendo ser através de conhecidos, parentes, etc., assim
como filmes, séries, documentarios, redes sociais, etc.
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A intencdo desse capitulo ¢ trazer elementos que nos ajudem a compreender a
historia do tempo presente e os caminhos possiveis de sua aprendizagem para os jovens
do Ensino Médio. Entender como eles entendem o presente e quais sao os seus interesses
sobre o passado; refletir sobre o que temos abordado sobre o passado recente ao ensinar
esses alunos e como compreender como eles analisam esses acontecimentos; a relagao
estabelecida pelo professor entre o anacronismo e o passado recente em sala de aula, e

como o ENEM tem contribuido (ou ndo) para entender o tempo presente.

1.1 Historia do tempo presente e o Ensino de Historia: um breve balanco
historiografico.

Talvez n3o haja momento mais propicio para se debater sobre o tempo presente do
que agora. Temas com ditadura, nazismo, comunismo, socialismo, feminismo estdo
circulando com mais forca pelas redes sociais e pelas ruas, exigindo uma reflexdo mais
assertiva, principalmente por nds, professores de histéria. A sala de aula tornou-se um
campo de batalha, e o professor, um inimigo a ser combatido. Isso se da gragas a certas
politicas autoritarias, que pretendem cercear, ndo somente a vida do individuo, mas
também o ensino e a escola.

Com isso, a historia do tempo presente ganha uma relevancia particular, pois € a partir
dela que novas narrativas surgem, fazendo com que a aula de historia se apresente como
um lugar de memoria, onde professor e aluno passam a desempenhar um papel

fundamental nessas discussdes cotidianas.

(...). Ancorada em principios que sustentavam a necessidade do distanciamento
temporal do pesquisador frente ao seu objeto, os historiadores deveriam
trabalhar com processos historicos cujo desfecho ja se conhecia. A chamada
histéria do tempo presente contraria exatamente esses pressupostos. Mas a
despeito das resisténcias, que ndo sdo poucas, a escolha do tempo presente
como campo de estudo e pesquisa de historiadores vem ganhando legitimidade
crescente e sugere reflexdes epistemologicas e metodologicas urgentes.
(DELGADO, FERREIRA, 2013. p. 22).

Historia do tempo presente possui uma série de caracteristicas que a diferenciam
de outras modalidades da Histéria. Carlos Fico diz que: (...) “Uma das principais
peculiaridades da Historia do tempo presente é a pressdo dos contemporaneos ou a
coagdo pela verdade, isto é, a possibilidade desse conhecimento historico ser
confrontado pelo testemunho dos que viveram os fenomenos que busca narrar e/ou
explicar (...)” (FICO, 2012, p. 44 ¢ 45).

Para entender o proposito da historia do tempo presente, € preciso observa-lo

inserido em um movimento maior, de renovagao historiografica, que segundo Delgado e
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Ferreira (2013), traz consigo uma série de mudangas, tais como: incentivo para o uso da
historia politica, amplificagdo do uso de fontes, reconhecimento da interdisciplinaridade
como um importante instrumento, um didlogo maior com as ciéncias sociais, reniincia de
explicacdes deterministas e totalizantes, valorizagdo de atores individuais e coletivos e
relagdo dialética entre historia e memdaria. Essas questdes, quando pensadas no espago da
sala de aula, ganham uma dinamica propria, exatamente pela multiplicidade de fontes que
nossos alunos dispdem no momento em que estdo aprendendo histdria. E nesse caso, nem
sempre aprendem em sala de aula. O didlogo que a HTP sucinta, quando pensada para
jovens do Ensino Médio, nos leva a conjecturar sobre o que nossos alunos pensam do
presente, e como elaboram as dividas que tem sobre os temas que chegam até eles, seja
pelas maos do professor ou pelas fontes que tém disponiveis.

Por ser uma histoéria que nos obriga a pensar no politico, historiadores que se
dedicam a HTP, por serem confrontados com temas “terrivelmente sensiveis” (ROUSSO,
2016), viram-se obrigados a pensar em novos métodos para lidar com tais temas,
mostrando que o desafio seria muito maior, por ser uma histéria que ainda estd em
construcao.

Pensando na Historia do tempo presente como “um tema desafiador para os
historiadores do ponto de vista ético e politico”, Marieta de Moraes Ferreira nos fala
sobre o cuidado que estes devem ter, para ndo correr o risco de se tornarem “‘juizes do
passado”. Fontes como entrevistas e narrativas podem servir como um importante apoio
pedagbgico para o professor, sem perder de vista que o envolvimento dos alunos com
esse passado recente pode ndo levar a conclusdes imediatas, considerando que eles
esperam uma verdade final e absoluta sobre o que eles estdo estudando. Uma dtivida nesse
caso, pode ser mais interessante do ponto de vista pedagdgico, do que uma aceitagdo cega
daquilo que o professor expde em sala de sala. Ao colocar temas da histéria como
mutaveis, o professor constroi com seus alunos uma visdo mais humanizada e real de
como a Historia ¢ feita, mostrando que duvidas sao bem-vindas, se acompanhadas de um
trabalho de pesquisa e investigacao.

Ao pensar no trabalho que fazemos em sala de aula, o conceito de Historia do
tempo presente precisa estar bem claro para nés professores, pois precisaremos fazer uma
série de reflexdes, para entender o que estd sendo feito e o que se pode fazer, pensando
em como dar um bom uso a essa “categoria historica”. Cabe refazer as reflexdes feitas
por Delgado e Ferreira, quando elas perguntam: (...) “Em que consiste a historia do tempo
presente e como com ela trabalhar? Por que muitos historiadores ainda resistem em

integrar os periodos recentes como objetos da historia? Como lidar com essas demandas
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sociais?” (DELGADO, FERREIRA, 2013. p. 21). Dando um pequeno passo além,
questionamos também se seria possivel ensinar com qualidade a histéria de um passado
mais recente, € se isso seria realmente necessario. Somos capazes de dialogar com esse
passado recente de maneira que, nossos alunos percebam o fazer histérico como algo
também feito por eles? Longe de tentar responder tais questoes, pretendo refletir sobre as
possibilidades que esse passado recente tem para contribuir para a tdo sonhada criticidade
que queremos em nossos alunos. Ao pensarmos sobre as teorias filosoficas da educagao,
duas sdo as possibilidades para se pensar a serventia da educacao. Segundo Wesley Felipe

de Oliveira:

(...) Por um lado, ha perspectivas de que a educagdo deve servir aos fins
econdmicos de uma nagdo, isto ¢, qualificar os individuos para que estes sejam
atuantes na economia através do trabalho, na producdo de bens ¢ de riqueza.
Por outro lado, ha perspectivas que ndo elegem como objetivos Unico e
principal da educacdo o desenvolvimento econdmico, mas enfatizam, antes de
tudo os aspectos relacionados com o desenvolvimento de caracteristicas e
capacidades genuinamente humanas, como a inteligéncia, as habilidades
artisticas, emocionais, o pensamento critico, assim como os valores éticos e
politicos, como a capacidade de empatia, os sentimentos morais, a autonomia,
cidadania, etc. (OLIVEIRA. 2020, p. 2)

De acordo com a teoria da filosofa Martha Nussbaum, a chamada Teoria das
Capacidades (CAPABILITIES APROACH), o desenvolvimento humano e econdmico
podem andar juntos. Ela constrdi uma abordagem que vai além do antagonismo de ambas
a perspectivas, mostrando que ¢ possivel uma educag¢do que contemple uma formacao
que ndo seja unicamente humanistica, mas que também abarque a ampliagdo econdmica.
No meu caso, que trabalho com uma maioria de jovens pobres e pretos, essa teoria se
mostra como um caminho possivel, pois consegue enxergar as limitagdes economicas
pelas quais tais jovens passam e veem mais do que tudo, a importancia dos estudos de
humanidades para construir um enfrentamento intelectual para as violéncias as quais eles
sdo submetidos, pois em muitos casos, esses jovens acabam reforcando comportamentos
antidemocraticos, pois ndo possuem ferramentas para entender que eles sao vitimas de
um regime que os afasta de uma democracia de direito, os tornando parte de um problema
ainda maior. Uma forma de “corrigir” isso, ¢ uma educagdo que abarque o maior nimero

de pessoas possivel, sempre pensando em nossas diferencas como algo que nos aproxime,

(...) Toda democracia moderna € também uma sociedade na qual as pessoas se
diferenciam bastante segundo um grande nimero de parametros, entre eles
religido, etnia, riqueza e classe, incapacidade fisica, género e sexualidade, e na
qual todos os eleitores fazem escolhas que tém um impacto significativo na
vida das pessoas que discordam deles. Um modo de avaliar qualquer sistema
educacional ¢ perguntar quao bem ele prepara os jovens para viver numa forga
de organizagdo social e politica com essas caracteristicas. Sem o apoio de
cidaddos adequadamente educados nenhuma democracia consegue
permanecer estavel. (NUSSBAUM, 2016, p. 11)
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Ainda pensando sobre a Histéria do tempo presente, Paul Ricoeur (2007) diz que
ela estd em intenso conflito, pois escrita e testemunho vivo se esbarram a todo momento,
obrigando o historiador a recolher “os rastros documentarios dos acontecimentos
considerados” (RICOEUR, 2007, p. 456), o que obrigaria historiador e professor a pensar
em estratégias onde esse “esbarrdao” fosse o fio condutor para a aprendizagem de seu
aluno. O que talvez Ricoeur veja como um problema, pode ser visto como uma chance
possivel para a aula de histéria, pois mostraria ao aluno a importancia de se confrontar as
diversas fontes que se tem disponiveis para o trabalho do professor / historiador. (...) “O
Tempo Presente ndo é so uma passagem. é uma possibilidade inacabada entre o passado
e o futuro.” (Pereira, 2009, p. 230).

Por designar um passado mais préximo de nés, Amézola diz que a HTP seria “uma
forma de historiar o contempordneo”, sendo assim “o estudo dos antecedentes imediatos
do presente” (AMEZOLA, 2007, p. 143). Esses antecedentes estariam tio proximos de
noés, que seriamos capazes de toca-los, ver o que aconteceu, comparando relatos, noticias,
depoimentos, etc, nos permitindo analisar as consequéncias proximas as nossas vidas,
assim como nos ajudam a pensar como a histoéria ¢ feita.

Por estarmos vivendo um momento de grande aceleragdo da informacdo, a
necessidade de “pensar a Historia” acaba sendo colocada de lado, pois as midias sociais
acabam por ocupar um espaco sem precedentes na vida de jovens e adolescentes, que
lidam com o tempo voltados para as questdes do agora, usando a historia apenas como

uma ferramenta para corroborar a “verdade” que se quer confirmar.

(...) “a aceleragdo do mundo atual, o avango tecnologico, a globalizagdo, o
poder da midia etc., modificaram as relagdes sociais, politicas, culturais e
econdmicas que eram caracteristicas do mundo pds-guerra, provocaram a
possibilidade cada vez maior, de produgdo de informagao e de bens culturais,
além de revolucionar a comunicagao entre as pessoas, aproximando por meios
eletronicos territorios fisicamente muitos distantes” (FIORUCCI, 2011. P.
112).

Essa comunicagdo tdo mais eficaz de hoje, leva nossos jovens estudantes mais
longe e lhes entrega uma quantidade de informacdes que acabam nao sendo objeto de
reflexdo por parte deles, obrigando-os a fazer escolhas no que devem acreditar de forma
mais imediata. E nesse contexto que a HTP pode se apresentar como uma possibilidade
mais viavel, exatamente por ter um impacto mais sensivel e pontual junto a nossos alunos,
por estes estarem imersos nessa historia, direcionando seu olhar para as implicacdes
atuais dessa historia tdo recente.

Fiorucci acredita que somente o historiador seria capaz de criar explicagdes

embasadas, elaborando andlises com consciéncia historica, sem se perder naquilo que ele
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chama de “agitagdes ideoldgicas”, pois apenas ele, nesse sentido, teria condigdes de fazer
uma andlise mais assertiva, ja que possui o dominio dos procedimentos ¢ do método
historiografico. Pensando na sala de aula como o espago onde o professor guia / orienta
os alunos para que haja uma compreensao sobre o passado / presente, acreditamos que ¢
possivel construir ferramentas e instrumentos para que tais procedimentos sejam
“replicados” pelos alunos, respeitando, logicamente, as limitagdes € o amadurecimento
do publico-alvo'!. Nesse interim, a HTP apresenta-se como uma possibilidade importante
para o professor, ja que ao tentar disputar espago com aplicativos e redes sociais, na
maioria dos casos, ele acaba perdendo espago, ndo so6 por causa do quesito “aten¢do”,
mas também porque tais midias acabam se mostrando mais atraentes visualmente,
apresentando uma linguagem mais sedutora, que prende o aluno. Por isso a defesa de
nossa parte em fazer uso dessas midias e aplicativos, conhecendo a linguagem e as
possibilidades que apresentam, construindo uma via de aprendizagem, ndo sé possivel
como de grande ganho pedagogico.

Talvez o paragrafo sobre o uso dos aplicativos possa ser transferido para ca

Quando a pesquisa para essa dissertagdo comecou, se sabia que a academia ja
possuia estudos da historia do tempo presente como um campo consolidado, porém
professores da Educagdo Basica precisam refletir bem sobre o conceito e suas implicagdes
para com seus alunos, assim como a sua aplicabilidade, pois o passado nem sempre ¢ algo
claro para eles, o que acaba se tornando um desafio ainda maior, ao tentar fazé-los

entender / refletir sobre um “passado mais recente”.

(...) “Ancorada em principios que sustentavam a necessidade do
distanciamento temporal do pesquisador frente ao seu objeto, os historiadores
deveriam trabalhar com processos historicos cujo desfecho ja se conhecia”.

A chamada histéria do tempo presente contraria exatamente esses
pressupostos. Mas a despeito das resisténcias, que nao sdo poucas, a escolha
do tempo presente como campo do estudo e pesquisa de historiadores vem
ganhando legitimidade crescente e sugere reflexdes epistemologicas e
metodologicas urgentes” (DELGADO; FERREIRA, ANO, p. 22.2013.)

Sendo o tempo presente aquele que se encontra “em permanente processo de
atualiza¢do”, seu passado ¢ mais atual, e pode ser visto no horizonte por alunos e
professores, ja que se apresenta como contemporaneo de nossa realidade: (...) “Rousso e
Hobsbawn parecem considerar que a Historia do tempo presente é aquela que

corresponde ao tempo de vida do proprio historiador, isso é, ocorre quando o historiador

1 Sabemos que a metodologia de ensino considera o publico a partir de diferentes referenciais:
socioculturais, economicos, interesses geracionais, etc. O uso termo “limitacdo” talvez ndo seja o mais
apropriado para nos referir aos alunos desse segmento, mas o que quis dizer foi que devemos exigir do
nosso aluno aquilo que ele é capaz de oferecer, segundo os diferentes referenciais mencionados nessa nota.
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escreve sobre um periodo que a sua memoria viva alcan¢ca” (NETO; RAMOS, 2014, p.
18).

Ao lidar com o passado mais distante em sala de aula, quando a situagdo permite
que o protagonismo seja da HTP, o professor tem disponivel uma das suas principais
vantagens: a riqueza de detalhes que s6 sendo contemporaneo dos fatos ¢ possivel
apresentar: (...) “Assim como expoe problemas, a historia do tempo presente apresenta
virtudes ndo encontradas no estudo de tempos historicos passados, como a riqueza de
realismo que o historiador pode empregar, pois ndo chega ao passado por meio de
documentos, mas enxerga o presente vivo, com toda sua intensidade” (FIORUCCI, 2012,
p. 120).

O testemunho, algo que pode e deve ser aproveitado pelo professor, pode se tornar
um importante ganho para professores e alunos, pois se pode confrontar a fala com outras
fontes, tdo ou mais importantes como essa. Vamos tratar desse assunto no proximo
capitulo, mas deixo aqui apontado que para essa pesquisa, o testemunho e a memoria
caminharam juntos com a importancia da HTP em sala de aula.

Sendo uma histéria recente, o cuidado e rigor epistemoldgico que precisa ser
dedicado a HTP nao ¢ deixado de lado. Ao contrario. Concordando com Rousso, Fiorucci
diz que: (...) “a historia do tempo presente ndo apresenta ruptura epistemologica
nenhuma. Ainda que tenha aberto a discussdao para novas possibilidades, age como
inovadora sem desligar-se das garantias de confian¢a oferecidas pelas praticas
tradicionais” (FIORUCCI, 2011, p. 116).

Por estarmos vivendo um momento de grande agitagdo politica, a atengdo que
professores e historiadores precisam ter para “fazer a Histéria do presente” ganha uma
nova luz, exatamente para que ela ndo seja feita “sob designios ideologicos que
comprometam a sua validade enquanto producdo do campo da ciéncia historica’.
(FIORUCCI, 2001, p. 118-119).

A aula de Historia possui designios especificos, que precisam produzir
determinado tipo de saber que faga sentido, ndo sé para o aluno, que ¢ quem se quer
atingir prioritariamente, mas também para o professor, que precisa se conectar com seus
jovens alunos, pois, as indagagdes que surgirdo, fardo com que eles pensem sobre seus
valores, crengas, familia, comunidade e sociedade. Para chegar a esse ponto, o professor
precisa investigar como se da a constru¢do do pensamento do seu aluno, assim como a
capacidade que o mesmo tem de interpretar e compreender o passado, pois s6 assim ele
teria condi¢des de se orientar e, consequentemente, entender o seu papel no mundo. Esse

processo que, longe de ser facil, talvez seja um dos mais desafiadores para os professores
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da Educacao Basica, pois trabalhamos com um individuo em formagdo, que precisa se
entender para se colocar no mundo, buscando referéncias que lhes sdo proximas para

construir uma narrativa histéria que faca sentido.

1.2 Anacronismo e o passado recente: pode o professor ser anacronico?

Uma das primeiras ligdes que tive como estudante de histéria, mais especificamente,
como alguém que estudava para se tornar professora de Historia, era evitar a todo custo
o uso do anacronismo em sala de aula. Nao importa a idade e a dificuldade que o aluno
pudesse ter sobre algum tempo, cultura ou acontecimento. Era meu dever como
professora da disciplina histdrica, buscar um caminho que levasse para muito longe do
tal anacronismo. Devo dizer que, durante muito tempo, como aluna esforcada e
disciplinada que fui, deixei o anacronismo do lado de fora de minhas aulas. Busquei
outros caminhos e saidas para ajudar meus alunos a entenderem e questionarem
determinado fato historico, sem precisarem recorrer ao malfadado exercicio anacronico.

Depois de algum tempo, lidando com alunos das mais variadas idades, me vi
forcosamente usando aquele que deveria ser meu inimigo nimero um, mas que em mais
de uma ocasido, havia me ajudado a sair de algumas “enrascadas”, que exigiam
prontamente uma solugao.

Para entender o que seria anacronismo, partimos da ideia proposta por Nicole Loraux,
que diz que:

O anacronismo ¢ o pesadelo do historiador, o pecado capital contra o método
do qual basta apenas o nome para constituir uma acusa¢do infamante, a
acusagdo — em suma — de ndo ser um historiador, ja que se maneja o tempo e
os tempos de maneira erronea. Assim, o historiador em geral evita
cuidadosamente importar nogdes que sua época de referéncia supostamente
ndo conheceu, e evita mais ainda proceder a compara¢des — por principio
indevido — entre duas conjunturas separadas por séculos. Mas, com isso, 0
historiador corre inevitavelmente o risco de ser entravado, impedido de
audacia, ao contrario do antropdlogo que, em condigdes analogas, recorre sem
perturbacdo de consciéncia a pratica da analogia (LORAUX, 1992, p. 57).

Ser anacrénico € algo que todo professor de Historia deveria evitar, pois quando
se estabelece uma relacdo entre dois tempos, o erro de cronologia aconteceria
inevitavelmente. Para entender de maneira clara como o anacronismo atual, Sandra

Regina Ferreira de Oliveira nos ajuda a identifica-lo, dando exemplos que tornam a

questao mais simples de ser compreendida:

Identifica-se anacronismo quando se trata do uso de objetos da cultura
material, como a utilizacdo de um telefone celular em uma cena na qual d.
Pedro entra em contato com d. Jodo para comunicar sobre a independéncia do
Brasil, ou quando se refere a costumes, valores, como questionar por que as
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filhas dos senhores de engenho aceitavam casar com homens que ndo amaram
ou sequer conheciam (OLIVEIRA, 2019, p. 19).

Partindo de uma compreensao mais direta sobre o termo, ser anacronico seria ser
dissonante entre um determinado periodo de tempo e de uma época, visto que, ao
olharmos para um determinado periodo da historia, com um olhar de julgamento do hoje,
a compreensao sobre aquele passado estaria comprometida.

Ao pensar na Educagao Bésica, creio que a maioria dos professores de Historia,
para nao dizer todos, ja passaram por alguma situacao na qual o aluno fez uso do
anacronismo para tentar explicar algo, sobretudo nos anos iniciais.

Jacques Ranciere ao falar sobre o anacronismo, explica que € preciso ter uma
no¢ao mais ampla do termo, pois nao se pode entendé-lo como um recuo de uma data
para outra, pois a relagdo que existe entre os tempos, que o0 anacronismo menciona, esta
diretamente relacionada a percep¢do de diferentes nogdes de temporalidades. Para
Ranciére, o anacronismo n3o pode ser compreendido simplesmente como um
deslocamento de estruturas sociais e de sujeitos para uma outra temporalidade diferente:
(...) “O anacronismo emblematiza um conceito e um uso do tempo em que este absorveu
sem deixar tracos as propriedades do seu contrdrio, a eternidade” (RANCIERE, 2011,
p- 25). Ranciere acredita que nao podemos simplificar o anacronismo como um recuo de
uma data a uma anterior, pois: (...) “o anacronismo mobiliza algo bastante distinto de
uma simples questdo de cronologia defeituosa. Ele é o conceito-emblema como o qual a
histéria afirma sua especificidade e sua cientificidade” (RANCIERE, 2011, p. 25).

O que fica claro ¢ que o fazer anacrénico se coloca como parte importante do
método de elaboracdo do fazer historico, principalmente para professores e alunos, pois
ao fazer uma andlise do passado, ndo somos capazes de nos despir do presente. Estamos
imersos nele, e somente com ele poderiamos compreender parte do passado que queremos
reconstruir. Ensinar ou mediar conhecimento junto a alunos tao jovens, exige do professor
que ele se dispa de algumas “certezas” que ele trouxe juntamente com a fungdo do
historiador. Uma dessas certezas seria exatamente evitar o anacronismo.

Ao pensar na pratica do anacronismo e a critica que se faz ao seu uso,
principalmente pelas maos do professor de historia, € preciso refletir sobre seu papel para
a compreensao mais assertiva sobre o passado, pois, ao escolher seguir aquilo que Lucien
Febvre chama de “pecados dos pecados”, poder-se-ia perder uma importante ferramenta
de compreensao historica, principalmente para o publico da Educagao Bésica, que o foco

dessa pesquisa.
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Diversas foram as ocasides em que vi colegas professores fazendo uso do
anacronismo em atividades propostas para seus alunos, que em alguns casos, eram meus
também. Professores de Literatura, Lingua portuguesa, Sociologia, Linguas Estrangeiras
e até mesmo de Geografia e Educagio fisical?, propunham atividades anacronicas que se
mostravam muito eficazes para os objetivos que eles tinham em mente, no entanto, por
ndo ter uma visao mais flexivel sobre a questao, me furtei durante muito tempo, em fazer
uso da mesma, exatamente por nao querer cometer o “maior dos pecados”, mencionado
por Febvre.

Hilério Franco, por ndo acreditar nessa visdo demonizada criada por Febvre, diz
que a pratica anacronica por ser uma importante ferramenta para se compreender as
diferentes temporalidades, ja que por serem tdo diferentes entre si, fariam do exercicio do
anacronismo, um instrumento que contribuiria para um melhor entendimento do passado
que se quer “alcangar”. As mudangas ocorridas no ensino de historia, mostram uma

“evolugao” no que diz respeito ao olhar que se tem para o anacronismo:

Em sala de aula, a preocupacdo com o anacronismo acentua-se
progressivamente na esteira das transformagdes pela qual passou o ensino de
histéria quanto ao que e como ensinar e quanto ao papel do aluno no processo
de construcdo desse conhecimento. Um ensino pautado em contetudos no qual
o passado era apresentado de forma estatica para o aprendiz, aliado a uma
concepgao de aluno receptor de informagdes, ndo remetia a problemas quanto
a ocorréncia de anacronismo” (OLIVEIRA, 2019, p. 21).

Ao refletir sobre as questdes das temporalidades, o professor de Historia pensa em
todas as suas possiveis potencialidades, ja que, o olhar para o passado surge a partir do
presente, e somente assim pode-se criar uma real expectativa sobre o futuro. Defendo
uma aula de historia construida mutuamente, com o aluno, onde a bagagem trazida por
ele ¢ respeitada e usada amplamente. Seu olhar carregado “do hoje, do agora”, o ajuda a
pensar e refletir sobre o passado que tenta aprender. Ele ndo € mais o “ser sem luz”; a luz
que ele traz consigo o ajuda a compreender o mundo que o rodeia, € por isso € necessario
trazer o que ele sabe, para ajudé-lo a pensar sobre o que se quer que ele aprenda, pois
hoje:

(...) ampliou-se a participa¢ao dos alunos que atuam como protagonistas no
processo de construcdo do conhecimento trazendo para a sala de aula
questionamentos que pdem em movimento os saberes historicos apreendidos,
relacionando-os com as vivéncias que elaboram sobre o tempo presente. Tais
alunos langam-se em dire¢do a compreensdo do passado, em diregdo a
compreensdo do passado, em diregdo a outras épocas, carregados de

12 Tntimeras foram as vezes que vi atividades em que professores faziam analogias sobre o passado,
estimulando a pesquisa e o conhecimento ja adquirido por esses alunos. Ressalto aqui uma atividade feita
por um colega de lingua portuguesa que simulou uma conversa entre um militar brasileiro de 1974 com
Napoledo Bonaparte. A atividade consistia em mostrar diferengas e semelhangas entre membros de forgas
armadas de diferentes épocas, assim como descobrir um pouco sobre cada periodo histdrico, para tentar
decifrar a mentalidade de cada um deles, a partir de um exercicio de teatralizagao.
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impressdes e compreensdes que sdo elaboradas a partir da leitura que tém do
mundo (OLIVEIRA, 2019, p. 21-22).

Nicole Louraux (LOURAUX, 2009) e Nicole Lautier (LAUTIER, 2011)
concordam com o uso controlado do anacronismo, pois ele se apresenta como um recurso
didatico que ndo precisaria ser descartado, se 0 mediador entre o conhecimento e aquele
que aprende estiver preparado para assumir os possiveis riscos que esse deslocamento
temporal envolve. A intengdo do professor € fazer o aluno compreender um determinado
recorte temporal, fazendo uso das referéncias que esse aluno tem do presente, nao
perdendo de vista a dindmica delicada de comparacdes entre passado e presente, abrindo
espaco para que o aluno note aquilo que ¢ familiar a ele. Nesse caso, ¢ evidente o jogo
anacronico, mas ele ocorre as vistas do professor, que deve manter sob suas rédeas seu
uso e seu controle.

Sendo os historiadores (e professores de Historia) individuos que pertencem ao
seu tempo, eles estdo sujeitos a tudo que esta vinculado a essa temporalidade especifica,
e por isso, buscam atribuir sentido aos seus objetos de anélise, explicando-os mediante o
recurso de aproximacao com o mais proximo possivel do passado ao qual eles pertencem.

Ana Maria Monteiro (MONTEIRO, 2012) diz que a fun¢do da historia é&,
sobretudo, a constru¢do de conhecimentos ajustados a experiéncia humana no tempo e,
exatamente por isso, o exercicio anacronico feito pelo professor de Historia seria uma
ferramenta essencial para a constru¢ao do conhecimento histérico pelo aluno da Educagao
Basica, pois ela se apresenta com um leque de possibilidades e utilizagdes, dando ao aluno
instrumentos necessarios para o aprender historico.

Quando pensamos em um passado mais recente, € preciso ter uma atengao especial
naquilo que nossos alunos apresentam em sala de aula, pois nesses casos o anacronismo
nao seria tdo evidente, tao claro, exatamente por causa da grande proximidade que se tem
com os fatos estudados / pesquisados. A abordagem que se busca nesse caso, visa
proporcionar uma compreensao do ontem pelo hoje, sem projetar nossos valores e
realidades sobre o assunto que estamos pesquisando.

Segundo Didi-Huberman, a 1ideia de que todo historiador rejeitaria
veementemente toda forma de anacronismo, tiraria dele um importante instrumento de
analise. Nao somente dele, mas principalmente dos professores e alunos, que precisariam
disso para fazer seu trabalho. Para este autor, o anacronismo ndo seria “o defeito do
historiador, mas sim uma ferramenta metodolégica” (HUBERMAN, 2015, p. XX).

Quando se analisa a critica que se faz ao anacronismo, podemos dizer que ela ¢

datada, pois foi no inicio da formagao da Escola de Annales que Lucien Febvre e Marc
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Bloch iniciaram o movimento que passou a repensar os rumos até entdo seguidos pela
historiografia. Os ganhos nesse momento foram inimeros, mas foi também ai que o
anacronismo foi colocado de lado. Diante dos inumeros caminhos que poderiam ser
seguidos, os Annales ndo veem com bons olhos o exercicio anacronico, pois parar eles,
seria o encerramento do pensar do historiador ¢ também do seu leitor, que nao
conseguiriam sair desse movimento, que segundo eles, seria inttil.

Mas, e o professor de historia? Seria inutil para ele também? Se o fazer histdrico
significaria o fazer ndo anacronico, de que maneira seria possivel voltar o passado, se sO
podemos fazer isso no presente? Ao dizer que “a incompreensdo do presente nasce
fatalmente da ignordncia do passado” (BLOCH, 2001, p. 65), Bloch, mesmo sem querer,
e ja com uma critica conhecida ao anacronismo, defenderia uma dialética anacrdnica, ja
que, ao se pensar o presente a partir do passado, e vice-versa, o exercicio do anacronismo
acontece. Cabe indagar: ¢ impossivel para nds apagar o olhar atual que possuiamos e
colocarmos o ponto de vista dos fatos que estamos estudando / pesquisando?

Com nossos jovens alunos do Ensino Médio, ¢ possivel fazer o jogo anacrénico
com um passado tdo proximo deles? Como comparar um periodo como o golpe militar
de 1964, com o golpe sofrido pela presidente Dilma Rousseff sem ser anacronico? 3 E
possivel fazer esse exercicio, se os testemunhos estdo tdo vivos e podem confrontar os
fatos a todo momento? Seria esse um exercicio anacrénico ou, em casos assim, a
proximidade livraria o professor de ter que lidar com o maior pecado do historiador?

O passado, seja ele proximo ou distante, ainda € passado. Essa proximidade, que
em teoria, deixaria o professor / historiador mais confortavel, pode ser um problema
maior do que ele espera, exatamente por ser uma historia que se encontra “na esquina”, e
que nos assombra a todo momento. Exige-se um cuidado ainda maior, com toda certeza.
Mas cabe ao professor estabelecer as regras desse jogo dificil de ser jogado, mas que tem

se mostrado satisfatorio e com bons resultados. Nesse interim, o anacronismo

13 Um golpe de Estado ocorre quando um governo eleito democratica e constitucionalmente é derrubado
de maneira ilegal, o que desrespeita os processos democraticos e as leis de um pais. Um golpe ndo acontece
necessariamente através do uso de forca, mesmo que esse caso seja mais comum quando nos referimos a
América Latina, que foi alvo de golpes militares. Importante frisar que existem outros tipos de golpe que
sdo possiveis, como por exemplo, o uso indevido da Justiga. Seria uma for¢a de golpe mais sutil, mas que
surtiria 0 mesmo efeito que um golpe que acontece pela forca: a destituigdo de um governo eleito
democraticamente por vias que excedem as normas de um Estado Democratico de Direito. Usamos o termo
“golpe” por concordar que, diante dos fatos apresentados e das leituras feitas para a realizagdo dessa
dissertacdo, foi de fato o que ocorreu no Brasil. Entendemos que ndo existe uma concordancia entre
académicos sobre ter acontecido um golpe em 2016, mas amparamos nosso argumento nos estudos de Ivana
Jinkings (Porque gritamos golpe, Editora Boitempo, 2016), Mara Regina do Nascimento, Gilberto Cézar
de Noronha, Idalice Ribeiro Silva Lima (O golpe de 2016 e a corrosao da democracia no Brasil, Editora
Pacco e Littera, 2021), Fernando Cassio (Educagdo contra a Barbarie, 2019) e Hebe Mattos (Historiadores
Pela Democracia: o Golpe de 2016: a Forga do Passado, 2016).


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Ivana+Jinkings&text=Ivana+Jinkings&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Ivana+Jinkings&text=Ivana+Jinkings&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/Historiadores-Pela-Democracia-Golpe-Passado/dp/8579394082/ref=sr_1_1?__mk_pt_BR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&crid=SRZA3MRYP4X5&keywords=golpe+de+2016&qid=1643757532&sprefix=golpe+de+201%2Caps%2C645&sr=8-1
https://www.amazon.com.br/Historiadores-Pela-Democracia-Golpe-Passado/dp/8579394082/ref=sr_1_1?__mk_pt_BR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&crid=SRZA3MRYP4X5&keywords=golpe+de+2016&qid=1643757532&sprefix=golpe+de+201%2Caps%2C645&sr=8-1
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possibilitaria a criar o aluno com senso de criticidade, que o proximo tema que irei

abordar.

1.3 O interesse pelo passado recente: pode a histéoria do tempo presente ajudar a
construir criticidade?

A busca pelo aluno critico sempre'* foi uma das principais missdes do professor
de Histéria. Nao que esta seja uma missao somente dele, entre todas as disciplinas, mas
talvez Historia seja uma das disciplinas mais cobradas quando nos referimos a esse
quesito. O fato ¢ que, quando a HTP entra em sala de aula, o politico e o testemunho
entram com ela. Segundo Reinaldo Lindolfo Lohn (LOHN, 2019), exatamente pela
Historia do tempo presente demarcar temporalidades que ainda estdo em construgao,
somos levados a fazer uma revisao historiografica, onde o retorno ao politico é quase uma

conclusdo automatica.

(...) uma escrita da historia voltada ao tempo presente tem como significado
basico uma atitude politica na qual a historiografia se expde ao debate politico
em um momento em que diferentes narrativas buscam reescrever o passado com
vistas a utilizd-lo como arma politica. Mais do que nunca, uma historia
comprometida e interpelada pelo presente esta diante de questionamentos, que
envolvem a interacdo entre narrativa historica e campo politico (LOHN, 2019,

p-11).

Por estarmos imersos no nosso tempo, a HTP apresenta-se como um campo de
possibilidades, ja que o aluno busca referéncias que lhe sdo proéximas a todo momento,
conseguindo visualizar / consultar temas que, normalmente ele ndo consegue alcancar nas
aulas de Histoéria. Mas como podemos mensurar aquilo que faria com que nossos jovens
pensassem com mais criticidade? O professor € capaz de perceber o que chama a atengao
do aluno, e que gere nele um certo anseio que o leve a questionar sobre aquilo? O
professor estar atento para a natureza daquilo que seu aluno pensa sobre o mundo, assim
como a bagagem de sua realidade, pois esses elementos ajudam na tarefa de perceber

como esses jovens articulam passado e presente.

(...) para nés professores, tanto ¢ importante pensar na natureza da informagao
que nosso aluno vai se tornar capaz de mobilizar quanto na condigdo de olhar
sobre o passado. Mas, sobretudo o passado. Mas, sobretudo, ¢ fundamental
avaliar o processo de construgdo de sua capacidade de se posicionar de modo
pertinente e fundamentado em relagdo a problematizacdo do presente e do
futuro (MIRANDA, 2019, p.15).

14 Aqui me refiro ao professor da atualidade. Nem sempre isso foi de fato uma missdo dos professores de
Historia. Ao estudarmos a historia da disciplina, podemos perceber que esse seria um objetivo relativamente
novo no Brasil. Isso aparece nos anos de 1980 e nas propostas curriculares a partir do fim da ditadura no
Brasil.



35

Ao contrario do que pensa o senso comum, o passado nao € o unico material com
o qual o professor de Historia faz seu trabalho. Por ser o caminho pelo qual obviamente,
fazemos nossa trajetoria profissional, ¢ preciso deixar cada vez mais claro que o presente
¢ o que da rumo para que professor e aluno consigam responder suas inquietagdes, pois
“o passado deve ser interrogado a partir de questoes que nos inquietam no presente (caso
contrario, estuda-lo fica sem sentido). Portanto, as aulas de Historia serdo muito
melhores se conseguirem estabelecer um duplo compromisso. com o passado e presente”
(PINSKY, 2010, p. 23).

Diante de um mundo cada vez mais conectado, onde professores disputam atengao
com midias sociais, aplicativos, filmes e séries, faz-se necessario compreender ainda mais
aquilo que interessa aos nossos alunos, pois 0 que se constata ¢ que, com o carater
democratizador que a internet possui, ela pode levar a um maior interesse pela disciplina
Historia, exatamente por aqueles que devem aprender historia, assim como pode guiar
novos caminhos para o professor que estiver disposto a aprender essa “nova lingua” que
as midias sociais representam, pois, por mais que tenhamos certa habilidade e fluéncia, a
todo momento algo nos lembra que aquela ndo € nossa lingua nativa: (...) “o ciberespago
ainda é um pais estrangeiro para parte significativa dos historiadores que, em lugar de
nativos, sdo antes imigrantes digitais e, por mais que se esforcem para dominar a
linguagem, sempre falardo com certo sotaque” (MAYNARD, 2016, p. 79).

Quando a Historia do tempo presente “entra na jogada”, Maynard nos alerta
também como a inclusdo dessas midias ndo pode se tornar “o papel de fiel da balanga”,

embora ndo haja como negar o tamanho da sua influéncia sobre o campo.

(...). Quando nos dispomos a pensar o0 mundo em que vivemos ¢ a realidade
dos adolescentes a quem ensinamos e com quem aprendemos, percebemos que
eles e elas estdo imersos em um cotidiano midiatico, imagético, marcado por
um tempo rapido, em que as informagdes sdo muitas e, por diversas vezes,
descartaveis. (PRANTO, 2020, p. 103).

Mesmo diante de tantas informagdes descartaveis e falsas, a internet mostra-se
para nos professores como um instrumento de grande valia, pois nos proporciona uma
interagdo que aproxima professor e aluno, dando um dinamismo nunca visto em sala de

aula de aula

(...) A internet ¢ uma importante ferramenta pedagogica que oferece diversas
formas de comunicag@o que proporcionam a inter e a pluridisciplinaridade da
educagdo. Ela também estimula a socializagdo do conhecimento entre alunos
e professores, aproxima os docentes dos estudantes, torna a educagdo mais
dindmica, o ensinar mais interativo e cria uma espécie de memoria
compartilhada (MERCADO, 2002, p. 05).

Quando pensamos em mudangas para serem aplicadas em sala de aula, ¢ preciso

ter em mente a resisténcia que professores e alunos tém, pois, qualquer coisa que se difere
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daquilo que eles estdo acostumados e fazer, gera tamanha estranheza que, em muitos
casos, acredita-se que a aula ndo esta sendo dada. Quantas foram as vezes que, ao planejar
e executar uma aula mais dindmica, com atividades que tirassem os alunos do lugar
(literalmente, em muitos casos), fui questionada por colegas e coordenacdo, que nao
entendiam que tais tarefas faziam parte do meu planejamento, e por tanto, faziam parte
da aula. E ndo foi somente em profissionais da educacdo que observei resisténcia: muitos
alunos ndo querem participar de algo que ndo seja aquilo que ele conhece e que, portanto,
considera mais facil. O tdo criticado “cuspe e giz” acaba se apresentando como algo
comodo ao aluno, e por isso, € sempre invocado quando as coisas comegam a se mostrar
distintas daquilo que ele conhece e vivencia.

A sala de aula, lugar “confortavel” aos agentes ja mencionados, tem mostrado o
tamanho da dificuldade que se tém ao sugerir mudangas, mesmo que essas sejam
benéficas para a pratica do ensino. Esse suposto conforto, vem exatamente de um sistema
que ndo vé com bons olhos algo que saia do lugar comum, e que tire profissional e aluno
do lugar em que se encontram.

Pensar “escola” sem pensar em “cultura escolar”, ¢ ndo problematizar algo que
esta além da percepcdo que o senso comum tem sobre o que se passa na sala de aula.
Professores e alunos estdo envolvidos nessa cultura, estabelecida como uma rede de
significados proprios e partilhados por todos que participam e interagem naquilo que
constroi do dia a dia do cotidiano escolar.

Entendemos como cultura escolar o

(...) “Conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo)” (JULIA, p. 10,
2001).

Complementando aquilo que Julia (1997) diz, Chervel (2005) acredita que esta
seria a “capacidade da escola produzir uma cultura especifica, singular e original”
(CHARVEL, 2005, p. 26). Nao vamos aprofundar essa questdo, pois nao ¢ o intuito dessa
dissertacdo, no entanto, queremos deixar aqui registrado que existem fatores que
interferem diretamente naquilo que o professor, de modo geral, faz em sala de aula. O
professor de histdria talvez seja um dos mais afetados. Na minha experiéncia como
docente da disciplina, presenciei inimeros momentos em que colegas e eu tentdvamos

“fazer diferente”, e raramente conseguiamos o apoio da escola para isso. Atividades mais
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dindmicas, até mesmo as mais simples,’® eram interpretadas como “bagunca e desordem”,
0 que ndo fazia com que desistissemos, mas sempre tirava um tempo precioso, pois
éramos obrigados a explicar mais de uma vez os objetivos das atividades.

A disciplina historia, vista como aquela que teria a obrigagdo de formar cidadaos
criticos e conscientes da realidade que os certa, possui muito mais responsabilidades'® do
que essas e se encontra sempre no olho do furacdo quando as questdes politicas tentam,
de alguma forma, diminuir ou colocar em duvida o papel, que ela exerce junto aos nossos
jovens. E certo dizer que o professor de Historia ndo é o unico a sofrer tais ataques.
Professores, de modo geral, tém sentido o peso de politicas educacionais regidas por
avaliagdes internacionais que procuram metrificar o aprendizado, deixando pouco ou

nenhum espago para o pensamento critico. O que Nussbaum pontua ¢ que:

(...) Tanto no ensino fundamental ¢ médio como no ensino superior, as
humanidades e as artes estdo sendo eliminadas em quase todos os paises do
mundo. Consideradas pelos administradores publicos como enfeites inuteis,
num momento em que as nagdes precisam eliminar todos os elementos inuteis
para se manterem competitivos no mercado global, elas estdo perdendo
rapidamente seu lugar nos curriculos e, além disso, nas mentes e nos coragdes
dos pais e dos filhos. De fato, o que poderiamos chamar de aspectos
humanistas da ciéncia e das ciéncias humanas — o aspecto construtivo e
criativo, e perspectiva de um raciocinio critico rigoroso — também esta
perdendo terreno, ja que os paises preferem correr atras do lucro de curto prazo
por meio do aperfeigoamento das competéncias lucrativas e extremamente
praticas adequadas a geragdo de lucro. (NUSSBAUM, 2016, p. 04)

Nesse contexto, o trabalho que fazemos com nosso aluno ganha muito mais
importancia, pois ele

(...) tem que se perceber como um ser social, alguém que vive numa
determinada classe social, contemporaneo de determinados acontecimentos
(...). Sua vida ¢ feita de escolhas que ele, com grau maior ou menor de
liberdade, pode fazer, como sujeito de sua propria historia e, por conseguinte,
da Histéria Social do seu tempo. (...). Quanto mais o aluno sentir a Historia
como algo proximo dele, mais terd vontade de interagir com ela, ndo como
uma coisa externa, distante, mas como uma pratica que ele se sentira
qualificado e inclinado a exercer. O verdadeiro potencial transformador da

15 Pontuo aqui uma atividade com musicas, onde uma colega da disciplina e eu fizemos uma espécie de
festival, onde os alunos faziam releituras de cangdes sobre a ditadura militar brasileira. Ouviamos a cancao
original e os alunos precisavam mostrar suas releituras, podendo ser de forma cantada, recitada, etc. Por
estarmos com o som ligado, inimeras foram as reclamagdes, vindas até mesmo de colegas, que diziam que
estavamos atrapalhando o andamento de sua aula. Transferimos a atividade para a quadra, onde os alunos
que apresentavam a atividade no momento, ficavam de pé, enquanto os outros ficavam sentados no chéo.
Ouvimos mais reclamacdes, dessa vez do professor de Educacédo Fisica, que mandou nos avisar que usaria
a quadra, e que ndo queria ninguém que ndo fosse da turma que ele daria aula naquele espaco. Por fim,
resolvemos fazer a atividade em sala de aula mesmo, arcando com todas as reclamacdes que vieram.

16O que chamo de “responsabilidades” seriam as intimeras demandas que, ndo s a escola, mas a sociedade
exige do professor. Nao vou me ater a essas questdes com profundidade nessa dissertacdo, mas um dos
motivos de reflexdo e pesquisa desse trabalho, nasceu de uma demanda que eu acredito que precisava de
uma maior aten¢ao da minha parte: a realizagao da prova do ENEM pelos meus alunos. Durante meu tempo
de magistério, vi a prova como apenas mais uma etapa que meus alunos deveriam realizar. Essa visdo
mudou gragas ao mestrado ¢ as reflexdes que meus colegas de turma me fizeram ter.
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Histéria € a oportunidade que ela oferece de praticar a “inclus@o histérica”
(PINSKY, 2010, p. 28).

Ao pensar no aluno critico, penso naquele que consegue notar a mudanga que
ocorre ao seu redor. Notar que tais mudancas, sejam elas na esfera pessoal, social ou até
mesmo mundial, acabam por determinar as relagdes que ele passa a ter como individuo e
cidaddo, assim como faz com que ele se entenda melhor, e também o outro. Janice
Theodoro diz que, diante de tantas mudangas, ¢ nosso dever perguntar se esse mundo
moderno conseguiu criar condigdes para que aprofundassemos a consciéncia que
teriamos de n6s mesmo e também do outro. Mas para que isso aconteca “ele precisaria
criticar as premissas, precisaria aprender a ver” (THEODORO, 2010, p. 50).

O mundo no qual nossos jovens alunos estdo inseridos possui inlimeras variaveis.
Tais variaveis, as vezes distantes da realidade que eles conhecem, extrapolam o convivio
da sala de aula, nos mostrando que o alcance do professor ¢ limitado, infelizmente. Entao,
como fazer com que nossos alunos se percebam como alguém capaz de se colocar no
mundo e de criticar aquilo que v&€? O ensino de historia é capaz de cumprir tal missao?
Concordo com a ideia de que “O ensino de historia deve contemplar o ser humano na
sua plenitude historica, valorizar o viés social e cultural da sociedade e proporcionar o
uso de diferentes fontes historicas” (MULLER, 2012, p.02). Por isso faz-se urgente para
o professor estabelecer um lago efetivo com aquilo que os alunos “consomem”. No caso
da pesquisa feita para essa dissertacdo, tanto a histdria do tempo presente quanto as
demandas da juventude estdo sendo levadas em consideragdo, pois tanto uma quanto a
outra precisariam estar de acordo com as necessidades que o Ensino Médio exige. Nas

palavras de Ana Maria Monteiro:

(...) os professores ensinam Historia do tempo presente, a partir de demandas
emergentes que estdo registradas nas diretrizes e propostas curriculares
vigentes, exames vestibulares, avaliagdes sistémicas, questionamentos dos
alunos, tradugdes escolares, e que emergem dos debates politicos da sociedade
na qual estdo inseridos. Produzem o curriculo ao articular os varios saberes que
eles e seus alunos dominam com referéncias culturais que circulam no contexto
em pauta e os fluxos do conhecimento cientifico — contetdos que sdo
mobilizados a partir de sua interpretagdo. (MONTEIRO, 2015, p.168)

Por acreditar que a Histdria do tempo presente para o Ensino Médio se apresenta
como um tema de intervencdo e de sensibilizagdo, o duplo potencial que ela apresenta,
beneficiaria tanto alunos quanto professores. Por ter um potencial para produzir um
engajamento tanto critico quanto politico, pode ser um bom caminho para fazer com que
os alunos se interessem pela historia que se passa na escola, ou seja, a Historia disciplinar.

Ao fazer uma escolha de falar da HTP tocando em questdes de sensibilizacdo, o
professor precisa estar preparado para o testemunho que o aluno traz para a sala de aula,

mesmo nao sendo ele que tenha testemunhado os fatos. Mobilizado pela familia, pelos
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amigos, pelas redes sociais, esse aluno vé-se envolvido pelo clima de sua época, e parte
desse principio para formular suas opinides e seus argumentos.

Cabe aqui uma pequena reflex@o sobre o papel exercido pelo professor na hora de
avaliar aquilo que o aluno fala e sabe. Ao partir da ideia de que nosso aluno possui uma
bagagem intelectual, ¢ que devemos levar a mesma em consideragdo na hora de
estabelecer um didlogo construtivo com ele, nos aproximamos daquilo que Paulo Freire
acredita, pois, nosso aluno ¢ alguém dotado de saber, e esse saber, se bem utilizado por
nos, pode dar origem a uma aula com maior sentido, tanto para ele, quanto para nos. (...)
“Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma
pratica em tudo coerente com este saber”. (FREIRE, 2006, p. 87).

Mas, além desse respeito que se deve ter pela autonomia e a identidade de nossos
alunos, que conteudos devemos aplicar para estimular essa criticidade tdo desejada? Que
critérios devemos levar em consideracao na hora de fazer essa escolha? Circe Bittencourt
(2011) chama a atengdo para o saber que se constroi com nossos alunos dentro da escola

“um saber préprio”), que seria um conhecimento histérico proprio da escola, que
possuiria um caminho distinto daquele produzido pela Historia académica. Contetdos
vistos por noés como engessados, precisam dialogar com a experiéncia € com oS
conhecimentos desses jovens alunos, que precisam sentir que eles, assim como seus
familiares, amigos e comunidade, também fazem parte da historia: (...) “A educagdo so
faz sentido para nos se atende as demandas sociais da comunidade a quem serve”.
(BITTENCOURT, 2011, p. 217).

Tendo em mente que precisamos dar o maximo possivel de ferramentas para que
nossos alunos possam fazer escolhas que venham a leva-los a abrir seus horizontes, no
caso da pesquisa feita para essa dissertacdo, a entrada desse aluno em uma universidade
— de preferéncia publica, acreditamos que o melhor caminho seja a independéncia e a
liberdade adquiridas ao longo de todo o Ensino Médio, onde o aluno, guiado pela
mediacao do professor, possa percorrer caminhos que o facam questionar o que aprende
e o que deixa de aprender. Minha experiéncia na Educacdo Basica tem mostrando que os
alunos que possuem mais autonomia, que sdo ouvidos e respeitados em suas opinides,
conseguem com mais facilidade se abrir para outras possibilidades. Essa autonomia, se
bem planejada, com uma metodologia que faga sentido para os alunos e também para o
professor, acaba por dinamizar a aula, tornando-a mais coerente para o aluno, que

consegue articular melhor suas dividas e opinides.
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1.4 O ENEM e a escola: como ambos ajudam nossos alunos a compreender a
Historia do tempo presente

Quando o Ensino Médio passou a fazer parte da minha trajetoria profissional,'” uma
mensagem me foi passada desde o inicio: preparar adolescentes para o ENEM. Naquele
momento, ainda inexperiente, querendo buscar meu lugar ao sol em meio a uma
concorréncia grande de professores, tentei seguir ao pé da letra essa missao, e passei a
sair em busca de todas as possiveis ferramentas que me ajudariam a fazer com que meus
alunos se concentrassem nessa missdo comigo: a tdo sonhada aprovacdo no ENEM.
Sendo professora do estado do Rio de Janeiro, o vestibular da UERJ também se
apresentava com parte dessa missao, no entanto, os colégios onde trabalhei possuiam um
interesse muito maior em relagdo ao ENEM. Creio que esse interesse residia em um
suposto status que essas aprovacgdes trariam para as instituigdes, ja que ambas sofriam do
mesmo “mal”: apos o final do Ensino Fundamental II, os melhores alunos saiam em busca
de escolas consideradas de ponta no Rio de Janeiro, deixando os colégios onde eu
lecionava, com os alunos que “sobravam”, e que possuiam uma dificuldade pontual em
aprendizagem. Longe de fazer uso das dificuldades que esses alunos possuiam, tentando
sana-las de alguma forma, tais escolas comegavam uma batalha insana pela aprovagao do
ENEM, pressionando alunos e professores a fazer algo semelhante ao que, supostamente,
as tais escolas de ponta faziam: exercicios inesgotaveis, simulados semanais, aulas
expositivas € mini provas todos os dias. A exaustdo e desanimo estavam sempre
presentes, pois alunos e professores ja ndo sabiam como motivar uns aos outros. Muitos
alunos mostravam sua insatisfagdo trocando de escola. Outros pediam para os pais
intercederem, falando com direcdo e coordenacdo. Nada fazia a diferenca. Hoje tenho
mais clareza dos objetivos que tais colégios tinham com essa tentativa desenfreada em
aprovar seus alunos no ENEM, nao se importando com o esgotamento fisico e mental de
seus profissionais e alunos. Alguns desses objetivos sdo maiores do que a propria escola,
j& que dizem respeito a interesses neoliberais, que colocam como “inovadoras” as
supostas mudangas que nos vendem, quando nos pedem (exigem) mais dinamismo e

eficiéncia. Chistian Laval (2019) chama a aten¢do para o chamado ‘“neoliberalismo

17 Minha experiéncia no Ensino Médio comegou logo ap6s a morte prematura de um colega. Assumi todas
as turmas desse professor, em um colégio particular no bairro de Campo Grande, Rio de Janeiro. Ja nos
encontravamos no segundo bimestre do ano letivo, e as turmas de terceiro ano estavam em um ritmo mais
acelerado, com aplicagdes de simulados, duas provas semanais e exercicios didrios das matérias
consideradas “problematicas” pelo colégio: Portugués e Matematica. Uma conversa ja havia acontecido
entre coordenacao e eu, sobre a possibilidade de assumir as turmas desse professor, pois de acordo com o
que tinha sido dito a mim, ele ndo estava conseguindo “manter o ritmo”, assim como ndo conseguia
supostamente captar as necessidades dos alunos naquele momento. Pedi que o assunto fosse tratado
primeiramente com ele, para depois tomarmos uma decisdo. Ele acabou falecendo dias depois.
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escolar”, que tem influenciado sistemas educacionais pelo mundo todo, fazendo com que
orgaos como o Banco Mundial, Organizagdo Mundial do Comércio e a Organizagao para
a Cooperacdo o Desenvolvimento Econdmico e tantos outros, acabem por pressionar
institui¢des educacionais, assim como professores ¢ demais profissionais da escola,
fazendo com que fiquemos “vendidos” para os interesses do capitalismo econdmico.

As escolas onde trabalhei eram vistas como prestadoras de servigos, € os alunos

seriam o material humano. Segundo Paro:

(...) Ai, o aluno, ndo ¢ apenas o beneficiario dos servigos que ela presta, mas
também participante de sua elaboragdo. E evidente que essa matéria-prima
peculiar, que ¢ o aluno, deve receber, um tratamento todo especial, bastante
diverso do que recebem os elementos materiais que participam do processo de
produgdo, no interior de uma empresa industrial qualquer. (...). (PARO, 2005,
p.126).

Como professora de instituigdes particulares, sempre soube que era uma pratica
priorizar os interesses do mercado, algo que era falando abertamente em reunides
pedagogicas. Aqui, a aprendizagem nao era a prioridade, mas um caminho para dar mais
visibilidade e status as escolas, que tinham que receber mais material humano, ja que
perderiam um namero consideravel de “clientes” ao final do ano letivo. Enquanto
empresa, a escola existiria para atender aos interesses de uma politica que tem como
prioridade as demandas do mercado, que nesse caso, estaria atrelado ao universo do
trabalho. Cada vez mais, as escolas particulares se vendem para o seu publico como
modernas e dindmicas, supostamente capazes de acompanhar a velocidade da informagao
e da transformagao da sociedade que as cerca. Essa visdo coloca o professor no centro do
problema, pois se ele ndo acompanha tais “mudangas hipotéticas” na mesma velocidade
que a escola, ele corre o sério risco de perder seu emprego. Obrigado entdo a se submeter
a uma pseudomodernizagdo, que “enfia goela abaixo” provas, testes e simulados
padronizados, o professor vé-se cada vez mais acuado, seguindo um modelo pedagégico
e metodoldgico que ndo acredita, e que sO pensa em atender aos interesses do mercado,
sem pensar de verdade na formagdo de nossos alunos. O que Laval (2019) diz, citando
Bernard Charlot, ¢ que estamos vivenciando atualmente ¢ uma sociedade de mercado,
que acaba por determinar diretamente as transformagdes pelas quais a escola passa.
Inserimos esse modelo educacional no contexto neoliberal, onde uma série de regras,
funcionamentos, restri¢des, leis, tratados e tudo mais que for preciso e necessario, existem
para tornar o neoliberalismo sistémico, levando governos a funcionar e agir dentro desse
quadro geral. Ao fazer um diagndstico geral das mudangas nos sistemas de ensino da
atualidade, Naval nos diz que esses sdo influenciados pelo o que ele chama de

neoliberalismo escolar. Esse neoliberalismo mira, desde sua expansao, a educagao basica
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e a universidade, por serem espagos de formacdo de um certo tipo de subjetividade, ou
seja, ¢ o lugar de criagdo de um tipo de “capital humano”, pensado como tal, para
alimentar um sistema produtivo baseado na concorréncia generalizada. Essa politica
neoliberal seria uma estratégia que visaria modificar a sociedade, transformar o homem
enquanto tal, transformando seus valores e as relagdes de cada individuo consigo mesmo.
Chamando esse fenomeno de “neoliberalismo escolar”, Laval diz que ele difunde um
modo de relacdo capitalista do individuo consigo mesmo, fazendo com que cada
individuo se considere um capital. Por isso seria necessario comecar muito cedo, e se
considerar os estudos como um investimento que deve ser rentavel. Desse modo a “escola
neoliberal” teria como principal alicerce a eficiéncia, juntamente com o desempenho e a
rentabilidade, por isso cada individuo (leia-se, aluno) de ver a si mesmo como um
empreendedor de si mesmo. Em resumo, para obter um melhor desempenho da escola, e

1 '8 seria necessario estimular a concorréncia e a

alcangar a tdo sonhada igualdade socia
competicao entre os alunos, com testes e avaliagdes sistematicas, mas também fazendo
os professores e as proprias escolas competirem entre si.

Diante desse contexto, serd que se exigiria da aula de histéria muito mais do que
ela seria capaz de entregar? E de responsabilidade da disciplina guiar os alunos a um
caminho critico, onde eles possam criar situacdes concretas para aquilo que lhe foi
ensinado / aprendido? Apesar de esse ndo ser um papel tnico e exclusivo da histéria, o
professor da disciplina sabe o tamanho da cobranca que se faz em torno daquilo que ele
oferece em sala de aula. Ao longo dos anos, as cobrangas em torno da disciplina mudaram,
principalmente por conta do novo Ensino Médio, colocando a disciplina histdrica como

aquela que levaria os alunos a compreender o meio que os cerca, sendo, portanto capaz

de dar a eles um arcabougo intelectual necessario para vida.

(...) as aulas de historia enfrentam exigéncias novas que decorrem da necessidade
de novas formas de aprendizagem mais complexas, isto €, mais totalizadoras e
integradoras que permitam aos estudantes a aquisicdo de determinados
conhecimentos, ndo somente no nivel cognitivo enquanto ‘saber historico’, mas
também em situagdes concretas sociais, isto €, esse saber deve ter significado
para a sua vida politica, social e cotidiana. (SCHMIDT, 2009, p. 01).

Além das questdes que sdo proprias ao ensino de historia, nos tltimos anos, os
professores do Ensino Médio precisam pensar nas mudangas ocasionadas pela lei n°
13.415 de 2017, que altera toda a estrutura do Ensino Médio brasileiro. A retirada da
obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia trouxe grandes preocupagdes ao

professor de Historia, pois ambas disciplinas sdo de suma importancia para criar uma

'8 Os neoliberais tém um discurso estratégico sobre como mudar a sociedade € 0 homem. Segundo eles, a
igualdade em nossa sociedade seria um objetivo progressista antigo. Eles creem que se o individuo levar
suas capacidades o mais longe possivel, a igualdade seria alcangada.
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atmosfera critica, onde as Ciéncias Humanas se mostram como de fato elas sdo:
interligadas e com a capacidade de designar uma atmosfera onde o aluno possa entender
que papéis cumpre em sociedade. Sabemos que tal mudanga atinge com muito mais forca
os alunos de escolas publicas, deixando alunos e professores vulneraveis e pressionados,
ja que, ao tentar cobrir as lacunas deixadas por disciplinas tio importantes,'® o professor
de Historia ficaria ainda mais sobrecarregado, nao conseguindo dar conta daquilo que ja

seria a sua obrigagao.

1.5 A questio do testemunho na aula de Historia: como equilibrar diferentes
narrativas e tornar o testemunho um aliado para o professor

Existe um didlogo continuo entre a memoria, a Historia e o testemunho. Podemos
dizer que a memoria ¢ a fonte da histéria, e o testemunho é a caminho pelo qual ambas
se encontram. Quando pensamos no conceito de historia, estabelecemos uma analise
critica sobre a memoria que ajuda na construgdo desta, que se torna possivel com o
testemunho. A memdria seria um conhecimento que nasce do passado, mas que so existe
quando tem o presente como guia. Tal conhecimento ¢ oriundo de lembrangas individuais
do sujeito, e também dos jogos de interesse e poder de esferas mais altas, que nao teriam
necessariamente o compromisso de fazer uma pesquisa e / ou uma analise das fontes, ja
que o que interessa ¢ interpretado de acordo com a vontade e a importancia que
determinado grupo da para aquilo que se quer lembrar (ou ndo). Podemos entao definir a
memoria, grosso modo, como a reconstru¢io?® do passado que serve aos interesses de
determinados grupos no presente. Por possuir um elemento afetivo, seria a maneira pela
qual o individuo constrdi um sentido do proprio passado, compartilhando lembrangas e
discursos de uma memoria por vezes compartilhada, e que o ajuda a compreender e dar
sentido a realidade que o cerca. A memoria seria um olhar para o passado, ancorado nos
interesses do presente; a historia faz uso da memoria, mas ndo € a historia em si.

De acordo com Fernandes (2012), “a memoria conta uma narrativa: o testemunho. O
testemunho de uma lembran¢a que pretende uma ‘autoridade’ sobre a verdade que é

narrada”. O que se entende € que ao narrar um acontecimento vivenciado por ele, o

19 Ouvi relatos de colegas cuja dire¢do e coordenagio sugeria que eles se preparassem para “assumir” tais
disciplinas, mesmo que ndo oficialmente. Isso, se eles quisessem que seus alunos tivessem contato com o
contetido das disciplinas de Filosofia e Sociologia. Trabalhando em um colégio particular, ouvi de
professores que seria “mais facil” para o professor de Historia assumir essas disciplinas, podendo inserir o
contetido que delas advém na sua programagdo, ndo deixando assim os alunos sem contato com tais
matérias.

20 Reconstrugdo politica, afetiva, ressignificagdo do passado pelo/no presente.
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individuo nao possui preocupagdes com as “verdades historicas”, pois o que ele quer ¢
ser ouvido no presente, criando assim “a a¢do da lembranga que age como fio que costura
o ontem ao hoje, tornando tudo parte de uma so coisa” (FERNANDES, 2012, p. 87).

Segundo Michael Pollak, existem elementos constituintes da memoria, que nos
ajudariam a compreender o porqué de se lembrar (ou ndo) determinado evento: 1) Eventos
do passado que teriam sido vividos ou valorizados por interesses do presente. Um
exemplo seriam pessoas que pediram a volta da ditadura, alegando que “aquele que era
um tempo bom”; 2) Eventos vividos “por tabela”, que seriam de pessoas que ndo viveram
determinados acontecimentos, mas se sentem parte desse passado. Um exemplo seria a
chamada “memodria nacional”, que consegue conectar as pessoas; 3) Individuos que
personificam a memoria, € que fazem com que grupos reconstruam memoria de acordo
com os seus interesses. Para dar um exemplo atual, podemos citar a ex-presidente Dilma
Rousseff, que ora personifica para alguns grupos uma mulher forte e honesta, que
enfrentou seus algozes de cabega erguida, ora uma mulher agressiva, descontrolada e
incompetente; 4) Lugares de memoria, como arquivos, cerimdnias publicas, datas
comemorativas, museus, etc. Todos esses elementos acabam aparecendo durante as aulas,
especialmente a de histéria, onde a memoria se confunde com a propria historia.

Le Goff (2007, p. 419-476) classifica memadria como a competéncia ou empenho que
as pessoas tém de lembrar através do indiciario, fragmentario retirando o essencial para
solucionar as situagdes de tudo aquilo que compde suas experiéncias.

Quando pensamos no debate para as questdes que sdo trazidas para a sala de aula,
outros elementos vao surgindo, isso porque, quando a memoaria € evocada nessa situagao,
geralmente ela ndo pertence a aquele que a apresenta, € sim a algum terceiro proximo a
ele (seriam os “eventos vividos por tabela”), que no afa de fizer que “no seu tempo era
tudo diferente”, vende um discurso valorizando um evento do passado, pois ele ajuda a
construir uma narrativa que contribui para os argumentos que se quer elaborar no
presente. Lembrando que (...) “a festemunha ndo é somente aquela que viu com os
proprios olhos, a testemunha direta, mas aquele que consegue ouvir a narra¢do
insuportavel do outro”. (GAGNEBIN, 2006, p. 93). Lembrar, nesse caso, significa dar
uma maior atencao ao presente, pois o ato de ndo esquecer, de rememorar o passado, ¢
criar meios de se atuar sobre o tempo presente, pois assim se poderia visar de fato uma
possivel transformag¢do do agora. Aqui, cabe também fazer o que chamamos de
problematizagdo da escrita da historia. Alunos e professores precisam fazer esse exercicio
juntos, pois alguns acontecimentos precisam ser revisitados e explicados com mais

apreco. Nao que a capacidade interpretativa daqueles que estudam a historia esteja
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defasada ou que caminhe para o erro, mas porque, segundo Montysuma (2020), existem
casos que sobressaem os siléncios, os apagamentos, os esquecimentos da memoria.
Montysuma cré que, todo debate discussdo que se faz sobre a escrita da historia se torna
possivel porque: (...) “uma réstia do que foi fez-se memoria, preservando dado conteudo,
por onde ¢ possivel problematizar todo um passado apontando outros devires. A memdoria
¢, portanto, a vitoria efémera porque ¢ memoria, € por ser memoria esta sempre sob a
ameaga de sucumbir no Lete, como ocorrera com os demais conteudos nela inscritos”.
(MONTYSUMA, 2020, p. 49).

Minha intengdo nessa pesquisa sempre foi fazer um caminho onde reflexao e
pratica pudessem caminhar juntas, usando o testemunho como uma possibilidade de agao
junto a pratica pedagogica, onde os alunos pudessem entender o poder daquilo que se
fala, assim como os questionamentos que precisam surgir daquilo que eles “ouvem falar”.
Ao abordar a questdo do uso da memoria e do testemunho, estou levando em consideragao

a narrativa nascida a partir do "trauma vivenciado™?!

por aquele que narra o
acontecimento a alguém. Nesse caso, nossos alunos. Nao podemos perder de vista toda a
complexidade que o processo histdrico exige, entdo, o que se faz aqui ¢ problematizar,
sempre que possivel, juntamente com os alunos, a utilizagdo do testemunho na aula de
histéria, mostrando como isso pode afetar o andamento do nosso aprendizado e da
percepcao de mundo que eles possuem sobre determinados temas.

O conceito de testemunho diz respeito a uma voz que quer ser ouvida, que
geralmente chega até nos sob a forma de um tom de lamento, de sofrimento®’. Esse
lamento d4 lugar a uma fala cheia de curiosidade e de demandas ?*, que assim que chega
em sala de aula, ja traz consigo toda a experiéncia adquirida através de outros meios, que
no nosso caso seriam, além da familia, comunidade e amigos, as redes sociais,
amplamente usadas e, porque ndo dizer, “abusadas”. Todas essas camadas que compde e
ajudam a construir as aulas de historia, devem ser vistas com ponderagao pelo professor,
visto que “Ao enmsinar, o profissional deve levar em conta os inumeros meios de
comunicagdo que contribuem para desenvolver formas de entender o passado e o

presente entre as novas geracoes”. (ROVAIL 2019, p. 91). Acredito que para nés

21 Quando digo “trauma vivenciado”, me refiro ndo somente aquele que de fato vivenciou um
acontecimento traumatico na Historia, mas também aquele que o presenciou de alguma forma, e com isso
construiu (e constrdi) uma narrativa sobre o tema.

22 SELIGMANN-SILVA, 2005, p. 79.

2 As demandas a que me refiro dizem respeito a vontade de determinados individuos de serem ouvidos, de
contarem suas versoes da historia. Em mais de uma ocasido, pais e avos de alunos pediram participarem de
minhas aulas, para contar “o que de fato aconteceu”. Relaciono essas demandas ao conceito de "caréncias
de orientagdo", que segundo R., surgem no cotidiano, mas se impdem em determinados momentos chave,
de busca de compreensao / transformagéo.
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professores, o mais importante € (...) “Promover a aprendizagem é compreender a
importancia da relagdo ao saber, é instaurar formas novas de pensar e de trabalhar na
escola, é construir um conhecimento que se inscreve numa trajetoria pessoa (...) é dizer
que o conhecimento escolar tem de estar mais proximo do conhecimento cientifico’(...)
(NOVA, 2009, p. 13).

Cabe aqui dizer que o aprendizado historico deve ser compreendido como algo
apropriado para gerar uma série de envergaduras para que o aluno possa ter clareza para
enxergar os eventos do passado com um olhar mais criticos, sabendo reconhecer que este
¢ remorado a partir dos interesses e das questoes do tempo presente.

Ao considerar os depoimentos em primeira pessoa feitos pelos nossos alunos,
devemos pensar de forma coletiva sobre o papel desempenhado pelo testemunho nesses
casos. Como podemos entende-lo? Segundo Rovai (2019), devemos entender o
testemunho de duas maneiras: analisando aquele que vivenciou de fato a experiéncia e
que a viu acontecer, € aquele que ndo a vivenciou diretamente, mas nos ajuda a construir
novas narrativas ¢ memorias sobre o acontecimento. Os anos de 1980 ajudaram a
construir uma visao mais valorizada da memoria, que passou a resgatar a relevancia das
experiéncias individuais. Segundo Ferreira (2019), o que ocorreu foi uma “obsessdo pela
memoria”, que levou ao desenvolvimento de uma cultura memorialista, ou uma inflagao
de memorias. O acontecimento responsavel por isso teria sido o Holocausto, que trouxe
para o debate nogdes até entdo adormecidas, mas que ganharam os holofotes naquele
momento, e sdo surpreendentemente atuais: identidade, memoria, testemunho, genocidio,
etc. O que se percebe ¢ que grandes traumas agora seriam conhecidos também atras dos
relatos daqueles que vivenciaram o acontecimento. O trauma social seria
“experimentado” por outro meio: a voz do individuo comum. Aqui nos fica claro que o
papel do testemunho passou a ser visto com mais respeito € importancia, pois a partir dele
pode-se analisar determinados fatos sob um novo angulo, que pode nos fazer confirmar
ou questionar algo. Mas mesmo diante dessa valorizagdo, Ferreira nos alerta para os
cuidados que precisamos ter com seu uso, pois “o abuso das politicas memorialistas (...),
teria transformado as lembrangas em armas politicas e garantido uma sacraliza¢do para
os testemunhos, o que conduz a valoriza¢do de uma representagdo do passado a partir
essencialmente de destinos individuais”. (FERREIRA, 2019, p. 218).

Para Fink (2008), o uso do testemunho ¢ fundamental como pratica pedagdgica,
pois “possibilita a desconstrugado do discurso e de suas modalidades de construgdo”, pois
1Sso acarretaria uma maior interacdo do aluno com a memoria, ocasionando uma

percepgao em relacdo a ligacao entre memoria e historia.
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A narrativa da memoria possui uma inclinagdo para sensibilizar as pessoas. Essa
sensibilizacdo, segundo Le Goff, a memoria seria “a propriedade de conservar certas
informacdes, propriedade que se refere a um conjunto de fungdes psiquicas que permite
o individuo atualizar impressdes ou informacdes passadas, ou reinterpretadas como
passadas”. (1990, p. 371)

Ao perceber a narrativa da memoria com a capacidade de afetar o outro, busca-se
a sensibilizacdo que levaria o individuo a um caminho de empatia, onde a aprendizagem
ocorreria por uma via mais humanista. Segundo Seixas (2001, p. 45), a memoria “(...) €
a propriedade de conservar certas informagdes, propriedade que se refere a um conjunto
de fungdes psiquicas que permite o individuo atualizar impressdes ou informacgdes
passadas, ou reinterpretadas como passadas”. A memoria individual é a “memoria e a
tradigdo vivida, ‘a memoria € a vida’, e sua atualiza¢ao no presente ¢ espontanea e afetiva,
multipla e vulnerdvel”. (SEIXAS, 2001, p. 45).

Muitos autores discutem a questio dos testemunhos de catastrofes historicas e as
especificidades que se encontram ao longo do processo de construgdo dessas narrativas.
De acordo com Mércio Seligman Silva, nos eventos traumaticos “a memoria do trauma ¢
sempre uma busca de compromisso entre o trabalho de memoria individual e outro
construido pela sociedade” (SILVA, 2008, p.65). O autor também entende o testemunho
como parte de uma politica de memoria, mas sobretudo, como uma condigdo de
sobrevivéncia, “uma atividade elementar no sentido de que dela depende a sobrevida
daquele que volta de uma situagdo radical de violéncia” (SILVA, 2008, p. 66). Nesse
sentido, a narrativa teria o desafio de estabelecer uma ponte com os “os outros”, pois
possibilitaria a saida do sobrevivente deste limbo do trauma. Ao pensarmos nessa
narrativa junto aos alunos do Ensino Médio, vemos o quanto isso ganha um grande peso,
pois para eles, esse testemunho seria “mais real” do que estd escrito no livro didatico.
Teria mais valor do que aquilo que o professor fala em sala de aula. Eventos como
ditadura, Segunda Grande Guerra, Guerra Fria, redemocratizagdo, se contados por um
parente, um vizinho, ou um avd, teria mais relevancia para eles, pois seria dita / contada
por alguém que de fato “viu o que acontece”. Discutiremos melhor essa questdo no
préoximo capitulo, mas adianto que esse talvez seja o maior desafio na hora de “ensinar”
assuntos do tempo presente. Como fazer os alunos analisarem esse discurso sem
abandonar as outras fontes disponiveis e disponibilizadas pelo professor, pela internet,

pelos livros, etc.? Uma questdo que precisa ser pensada com mais cuidado.
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CAPITULO 02: A CONSCIENCIA HISTORICA NA SALA DE AULA - COMO
APROVEITAR O QUE OS ALUNOS TRAZEM PARA A AULA DE HISTORIA

A intencdo desse capitulo ¢ examinar e apresentar algumas questdes que me
levaram a pensar e repensar minha pratica de ensino, levando em consideracdo a
consciéncia historica de meus alunos, a maneira como eles veem a historia do tempo
presente, a articulagdo que eles fazem sobre suas proprias temporalidades, e de que
maneira as suas experiéncias de vida os fazem elaborar as narrativas que trazem para a
sala de aula.

Talvez ndo haja momento mais propicio para se discutir sobre o ensino de historia
do que o momento atual. Os debates que acontecem hoje tém mostrado o qudo ¢
importante considerarmos as relacdes com o tempo presente e suas demandas no
conhecimento histdrico escolar.

Houve uma certa demora em minha parte em decidir sobre qual embasamento
teorico me ajudaria a refletir sobre minhas inquietacdes e duvidas para essa dissertagao.
Isso porque o material humano com quem trabalhei (e trabalho) me fez questionar a todo
momento o papel e a fungdo real e necessaria do professor de histéria. Depois de ouvir
alguns colegas que possuiam inquietacoes semelhantes as minhas, percebi que
compreender melhor como o historiador-professor pensa, entende e “ensina” sobre o
tempo, me ajudaria a apurar meu olhar sobre essas mesmas dividas e questdes, quando
elas partissem desses alunos. Nesse capitulo, optei por mesclar essas questdes e duvidas,
tentando entender o papel da consciéncia historica a partir das indagacdes trazidas pelos
alunos durante a construgdo da revista que propus a eles.

Mesmo nao sendo amplamente mencionado em nossos estudos e apontamentos
nessa dissertagdo, € preciso conceituar o significado de Didatica da historia e entender a
sua relevancia para o ensino de histéria na educagdo basica. Vejo essa necessidade
exatamente como o inicio de uma reflexao que me levou a buscar o mestrado, pois durante
a realiza¢cdo do nosso trabalho em sala de aula, algumas das ponderagdes que fazemos se
perdem em meio as nossas atividades cotidianas, € pensar esses conceitos nos ajuda a
melhor direcionar nossos objetivos pedagogicos.

O principal objetivo da Didatica da histdria ¢ analisar a metodologia que leva ao
aprendizado histdrico, dando ferramentas para compreender o dominio da cultura escolar
e o papel de mediador exercido pelo professor. A Didatica da Historia estuda os usos e

funcgdes do aprendizado histérico, que tenha ligagdo com a vida pratica do individuo,
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assim como a formagdo de identidades. Uma das principais referéncias no estudo da
Didatica da historia € o historiador e filésofo alemao Jorn Riisen, que muito contribuiu
para as questdes e duvidas que permearam toda essa pesquisa, € que também fizeram
surgir algumas demandas que me levaram para outros caminhos. E seu também um dos
conceitos de consciéncia historica que contribuiram para as analises € observagdes que
fiz sobre a aula de histdria e as impressdes dos alunos.

Além dos estudos de Riisen, as leituras que fiz do trabalho do historiador Luis
Fernando Cerri reafirmaram algumas convicgdes que adquiri ao longo de minha presenca
em sala de aula, assim como também colocaram em duvida tantos outros temas, gracas
as indagacgdes e observagdes feitas por meus alunos.

Ao longo desse capitulo, ficara claro o apoio que utilizei de alguns autores que, a
principio, ndo dialogam entre si, mas que me ajudaram a estabelecer novos objetivos e
acOes para a minha pratica futura. Sendo o capitulo que senti mais dificuldade em
escrever, 0 vejo como um exercicio pedagogico e histérico, que mais questiona do que
responde, mas que me auxiliou a compreender um pouco mais sobre o que meus alunos

trazem de contribuigdo para a aula de historia e também para a vida.

2.1 A consciéncia historica e a articulagio de temporalidades — como entender o que
nossos alunos pensam sobre o passado.

Ao pensar sobre como a teoria poderia me fazer entender melhor ndo so6 os
objetivos que eu tinha (e ainda tenho) com a aula de historia que venho ministrando ao
longo de minha carreira, me vi pensando sobre as questdes que meus alunos trazem, mas
principalmente sobre a principal pergunta que me fazem todos anos, assim que a primeira
aula de historia do ano letivo estd para acontecer: para que serve a historia? Por que
aprender historia? Nao sei dizer exatamente quantas vezes essa pergunta foi feita, mas
todas as vezes que a escuto, a maneira que encontro de responde-la ¢ sempre um pouco
diferente da anterior. Nao que minha “opinido” mude com o passar do tempo, mas os
alunos do ano anterior acabam por influenciar a resposta que dou para os alunos mais
recentes. Entender para que serve a historia ¢ um exercicio que venho fazendo desde que
me tornei aluna da graduagao, e creio que continuarei a fazé-lo como professora por muito
tempo. Esse questionamento dos alunos ndo aparece somente no inicio do ano letivo,
apesar de ser o momento mais propicio para isso acontecer, mas também ocorre quando
atividades ditas “diferentes” surgem durante as aulas. Foi assim com a proposta da revista

pedagogica que permeou a construgdo dessa dissertacao.
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Ainda durante a constru¢do do projeto de pesquisa, quando as leituras sobre
consciéncia historica haviam avancado um pouco mais, pensei que esse poderia ser o
ponto de partida para as principais reflexdes que surgiriam durante o processo de
construgdo da revista. A resolucdo das provas do ENEM, juntamente com o debate que
os temas suscitariam, levariam alunos e a professora que vos fala a pensar sobre a
importancia da histéria em suas vidas, dando um sentido mais palpavel e real para aquilo
que eles estudavam. E importante frisar que entendemos consciéncia histérica como a
capacidade humana de dar sentido ao tempo, de representar o tempo. Como nao temos a
op¢ao de para-lo, somos confrontados a todo momento com forgas que tentam de alguma
forma “manipular” esse tempo, seja tentando fazer com que ele passe mais devagar, que
ele pare, ou até mesmo que ele retroceda. Sabemos que o tempo ¢ algo impossivel de ser
contido, entdo, o que resta ¢ tentar fazer algo com relacdo as mudangas trazidas por esse
tempo. Isso nos fica evidente se analisarmos a onda conservadora que tem devastado o
pais, que tem tentado frear as mudangas ocorridas nos ultimos anos. Nao so frear, mas

também fazer com que varias delas deem passos para tras.

(-..) A consciéncia historica expressa-se a si propria narrativamente nas
representacdes do passado. Estas representagdes nao aparecem isoladas como
um discurso objetivo, mas também através de imagens concretas como simbolos
ou monumentos. Narrar ¢ uma operagdo cognitiva que da sentido atendendo a
uma ética orientadora do agir ¢ que pode ajudar na superacdo do sofrimento.
Existe a conjugagdo do empirico, do normativo ¢ do emocional numa l6gica de
construcdo de significado (s) e sentido(s) do todo — do humano. A narragdo
permite a interpretacdo de si e do mundo em contragdo com a contingéncia do
ser humano no tempo, que tem necessariamente de se confrontar com a
temporalidade do ser humano e a sua incontornavel finitude. (GAGO, 2016. P.
78)

Pensar em consciéncia historia € pensar na necessidade que temos de atribuir sentido
ao tempo, de representar o tempo. Sendo a Historia do tempo presente “o estudo dos
antecedentes imediatos do presente” (AMEZOLA, 2007, p. 143), isso obrigaria o
professor / historiador a ter um cuidado especial durante sua aula, por ele e seus alunos
estarem tdo proéximos aos acontecimentos que serdo possivelmente, narrados pelo

professor, assim como postos em discussdo, a luz dos materiais didaticos utilizados.

(...) No processo formal de aprendizagem escolar, a CH de docentes e discentes
interagem numa comunicagdo intergeneracional substantiva da convivéncia
cultural e da producdo de conhecimento histérico, mediante apropriagdo
individual por todo aprendiz, em ambas as relagdes: a de interagdo
intergeneracional e a subsistente entre docentes e discentes. Ha efeito reflexo
desse aprendizado sobre o docente, para quem o aprendizado continua no
exercicio profissional e na vida sociocultural. (MARTINS, 2019. P. 57)

Nesse caso, ao serem confrontados com os temas que levariam a elaboracdao dos
artigos da revista aqui proposta, pude perceber que muitos ndo se entendiam como

pertencentes “aquele passado”, mesmo sendo um passado “mais recente”. Muitos diziam
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que nunca tinham ouvido falar nos temas, questionando se alguns deles haviam de fato
acontecido no Brasil e no mundo. O processo de resolucao das questdes me mostrou que
muitos assuntos, mesmo tendo sido trabalhados por mim ou por outros professores de
Historia (e nao somente eles), caiam logo no esquecimento, deixando apenas um nimero
minimo de alunos iniciando a discussdo, gerando um debate entre poucos. Mesmo tendo
acesso a uma quantidade imensa de informagdes trazidas pela internet, o que vemos € um
aproveitamento pifio desse “conhecimento”, ja que a compreensdao que se tem de tais

conteudos acontece de maneira limitada.

(...) E comum se observar em ambientes virtuais de interagdo social, tal qual
redes sociais, microblogs, blogs, vlogs, aplicativos de mensagens, entre outros,
que a disseminagao indiscriminada de contetidos variados tem provocado alguns
“efeitos colaterais”, entre os quais se podem destacar a dificuldade de
entendimento acerca das nogdes de temporalidade, bem como as diversas
dimensdes temporais, fato que muitas vezes contribui para a elaboragio de ideias
baseadas apenas em senso comum, ndo levando em conta o carater metodolégico
da Historia na constituicdo de suas concepg¢des. (BORGES, 2019. p.18)

Pensando ainda em consciéncia historica, os estudos de Jorn Riisen foram grandes
auxiliadores na reflexdo sobre o que percebemos que ¢ trazido para sala de aula pelos
nossos alunos. Sendo a consciéncia historica “um fendmeno do mundo vital”, que seria
eternamente ligado a vida pratica de nossos alunos, percebe-se que todas as pessoas
possuem consciéncia histdrica, visto que todas sdo capazes de se orientar no tempo, tendo
como base a realidade que as cerca, uma experiéncia e sua intencionalidade. Ou seja,
presente, passado e futuro, respectivamente. Para Riisen, a consciéncia historica esta
relacionada com a capacidade que temos de articulagdo de tais temporalidades, e de como
nos orientamos no tempo com a intengdo de resolver nossas demandas do presente e
alcancar (novas) situagdes/lugares sociais em um futuro projetado por nés (RUSEN,
2001, p. 56). Para Riisen, nos aprendemos e ensinamos historia para compreender o
quanto estamos proximos ou afastados de um evento, ou seja, consciéncia histdrica seria
uma espécie de dilatacdo do tempo, sendo que, quando abordamos o ensino de historia,
podemos entender a nossa relagdo com o mesmo, além de nos adequarmos tanto ao
presente quanto ao passado. Utilizamos a expressao “consciéncia historica” para indicar:
(...) a consciéncia que todo agente racional humano adquire e constroi, ao refletir sobre
sua vida concreta e sobre sua posi¢do no processo temporal da existéncia. Ela inclui dois
elementos constitutivos. o da identidade pessoa e o da compreensdo do conjunto social
a que pertence, situados no tempo. (MARTINS, 2018, p. 55).

Luis Fernando Cerri (2011) diz que existe uma necessidade constante em se atribuir
sentido ao tempo, as origens do mundo e ao grupo ao qual pertencemos, compreendo

assim a humanidade como um todo, ndo se restringindo somente ao passado, mas também
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as projecoes do futuro. Cerri define consciéncia historica como: (...) uma das estruturas
do pensamento humano, o qual coloca em movimento a defini¢do de identidade coletiva
e pessoal, a memoria e a imperiosidade de agir no mundo em que se estd inserido.
(CERRIL 2011, p. 13).

Perceber como os alunos pensam a histéria e o tempo, € como constroem a sua
consciéncia historica, me mostrou a necessidade de mudar a abordagem que eu vinha
executando até entdo. A falta de maturidade®* e o niio entendimento da importancia da
histéria para a vida € algo que acompanha esses adolescentes em boa parte do tempo em
que passam na escola®®. Durante a resolugio das questdes, percebi que alguns alunos se
esforcavam para lembrar alguns termos que haviam lido ou ouvido em suas redes sociais,
buscando assim referéncias do seu “cotidiano digital” para fazer os simulados. Uma
observagdo que percebi de alguns deles ¢ que eles faziam contas para saber quanto tempo
havia se passado desde que determinado acontecimento tinha ocorrido. Ao tentar saber
quanto tempo havia passado, eles mostravam que tipo de compreensdo do tempo eles
possuiam?®. Segundo Riisen, entender esse senso de alargamento do tempo, ou seja,
entender o quanto estamos proximos ou afastados de determinado conhecimento, no caso
desses alunos e dos acontecimentos presentes nas questoes presentes no ENEM feitas por
eles, estamos tentando compreender o quanto estamos proximos desses acontecimentos.
“FEle esta proximo ou distante do presente? Eu ja havia nascido quando isso aconteceu?
Minha mae ja era nascida? E minha avo”. Essas perguntas foram feitas por uma aluna,
ao refletir sobre a distdncia temporal entre ela e os assuntos presentes nas questdes. Um
exercicio que achei bem interessante e que incentivei outros alunos a fazerem. Essa noc¢ao
do tempo que eles me mostraram, me fez notar que cabe a nds professores apresentar aos
nossos alunos diferentes no¢des de temporalidades, que precisam ser vistas sob essas
oticas plurais, ja que essas nogdes contribuem para uma melhor efetivacao das atividades
que serao realizadas por eles. Concordando com Borges, acredito na* importdncia de os
professores apresentarem as nogoes de temporalidade e as ideias de consciéncia historia

a seus alunos, e como isso pode ser um agente catalizador no processo de compreensdo

24 Sobre essa questdo, fizemos uma breve leitura dos trabalhos de Hallan (1970), indicados no livro “O
ensino de historia em questdo” (2015), onde ele determina que existem determinados estagios de
conhecimento, e que o pensamento abstrato necessario para se entender historia seria mais tardio do que os
estagios necessarios para compreender matematica e ciéncias naturais. A conclusdo a que se chega ¢ que
histéria seria uma disciplina mais dificil de ser entendida, visto que ela estaria fora da realidade e da
temporalidade dos alunos.

25 Essas conclusdes de Hallan foram refutadas pelas pesquisas da Educacdo Historica, que, entre outros
resultados, aponta que a "forma" como a historia ¢ ensinada na escola e o quanto ela atribui sentidos ao
vivido, se relaciona com o vivido, interfere nesse aprendizado, nessa compreensdo. Incluo essa nota de
rodapé ap6s a defesa dessa dissertacdo, buscando essas novas leituras para um futuro préximo.

26 Mostravam sua preocupagdo com a durago, categoria 16gico-matematica importante no estudo historico.



53
sobre as diferentes tematicas a serem trabalhadas em sala de aula”. (BORGES, 2019. P.
19). Mas, pode o professor de Historia intervir no entendimento da consciéncia historica
de seus alunos? Seria seu papel interferir? E possivel executar tal fungio junto aos seus
alunos? Acredito que seja papel do professor de Histéria buscar promover diferentes
possibilidades®’ de orientacio para a vida, dando énfase naquilo que foi vivenciado?® pelo
aluno, criando assim uma aula que faca sentido.

As discussdes e debates que se seguiram durante a resolucao das questdes e também
na busca dos temas selecionados para a revista, notei que alguns temas ja tinham sido
percebidos de alguma forma por eles. Um exemplo foi a “Descrimina¢do contra as
religides de matrizes africanas”, tema esse trabalhado por T.M. e E.S.? e que ja havia
aparecido em inumeras ocasides durante as aulas. As falas dos alunos demonstravam o
seu pouco conhecimento sobre essas religides, que no seu imaginario, ainda sdo
demonizadas e cheias de outros esteredtipos tao negativos quanto esse. O debate que se
seguiu mostrou o quanto ¢ dificil para alguns alunos se colocarem no lugar do outro e
serem empaticos sobre um tema t3o delicado. Alunos catdlicos e evangélicos tentavam a
todo custo chamar a discussdo para si, dizendo j& terem sofrido preconceito e
descriminacdo por serem cristdos. Por sugestdo de uma aluna, eles fizeram uma rapida
pesquisa no Google, onde buscaram relatos e noticias de preconceitos sofridos por
cristdos e por candomblecistas. Mesmo depois de lerem inumeros casos de intolerancia
contra terreiros de umbanda e candomblé, alguns alunos permaneciam céticos em relagao
a isso, alegando que os meios de comunicacdo ndo noticiavam o preconceito sofrido pelas
religides cristas. Mas de onde vem essa insisténcia? Porque esses jovens sdo tao relutantes
em perceber determinados tipos de privilégios? Essa questdo se mostrou por demais
complexa para ser respondida nessa dissertagdo, mas pude perceber os claros sinais dos
efeitos dos ultimos anos politicos do Brasil, que deixaram marcas que precisam ser
melhor compreendidas para serem combatidas. Essa seria uma das motivagdes para se
apresentar diferentes nog¢des de temporalidades, mesmo sendo uma tarefa tao dificil. Ao
serem apresentados a essas nogoes, os alunos podem fazer novas conexdes com o tempo
em que vivem, fazendo com que eles percebam algumas permanéncias e mudangas no

tempo em que estamos. (...) “torna-se um desafio aos educadores destrelar as nogoes de

27O professor de historia tem responsabilidade em promover boas experiéncias temporais, 0 acesso as
experiéncias das pessoas do passado, via narrativas plurais dos acontecimentos, por meio de fontes variadas
sobre os eventos, também por meio das diferentes linguagens... (cartas, filmes, HQ).

28 Ampliando o que foi vivenciado (dilatagdo do tempo) para além do vivido em 17 anos e até do que ird
viver como humano - 30, 60, 80 anos.

29 Para ndo atrasar, optei por dar anonimato aos alunos que participaram dessa pesquisa. Por isso seus nomes
aparecerao apenas com suas iniciais, visto que seria necessario obter autorizagao de seus responsaveis. Por
isso também omiti dados sobre a instituicdo escolar a qual os alunos pertencem.
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temporalidades simplesmente a cronologia, tomando como um de seus objetivos
apresentar a seus alunos outros aspectos envolvendo as nogoes de temporalidades e as
relagoes com tempo historico”. (CRUZ, p. 23, 2019). Talvez, esse seja o primeiro passo
para fazer com que uma reflexao mais assertiva e empatica apareca para esses alunos tao

irredutiveis em suas ideias.

2.2 A aula faz sentido? Como a consciéncia historica articula a experiéncia dos
jovens alunos de hoje.

A aula de Historia ¢ vista como uma longa abordagem sobre o passado. Alunos
chegam j& com essa ideia pré-concebida, que os leva a crer que o passado, e somente ele,
¢ o que sera abordado naquele espaco. O papel do professor, nesse contexto, ¢ mostrar
que aquele passado ja foi o presente de um grupo, e que aquele presente teve um impacto
na vida daqueles que o vivenciaram, € que seu eco pode ser sentido em nosso presente,
se ele souber identificar a ponte que une tais “presentes”’. Os contetidos presentes no
curriculo servem para legitimar uma proposta politica, onde se define previamente aquilo
que se considera importante, e que os alunos devem guardar na memoria. Partindo dessa
premissa, 0 ENEM seria uma das possiveis culminancias desse projeto que ¢ o Ensino
M¢édio, onde os alunos ao final, mostrariam o que foi realmente assimilado durante os trés
anos que estiveram em sala de aula. O resultado seria mostrar o que, de todos os contetdos
trabalhados ao longo desse tempo, o aluno de fato conseguiu assimilar.

Ao discutir / debater as questdes do ENEM dos ultimos 10 anos, os temas
sensiveis estdo quase sempre presentes, o que faz com que as discussdes sobre incluir tais

temas no curriculo ganhem mais forga.

“A justificativa para a inser¢@o dos temas sensiveis no curriculo pauta-
se, fundamentalmente, no principio de criar condigdes para o exercicio
da empatia ¢ da alteridade. Mediante a persisténcia das violéncias do
racismo, do machismo e o fascismo, junto a suas implicagdes como
feminicidio, a homofobia, a transfobia e a constante dizimagao de povos
afrodescendentes, amerindios, palestinos ou ainda as crescentes
manifestagdes de odio relacionadas tanto a classe quanto a
posicionamentos politicos, torna-se urgente rever as formas de
educacdo escolar no Brasil com o objetivo de ampliar praticas
educacionais que despertem em um contexto amplamente individualista
a consciéncia e o respeito diante do Outro”. (SANTANA; PINHEIRO;
2018, p. 24).
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Ao pensar no ENEM e nos temas considerados sensiveis, € preciso trabalhar com uma
perspectiva decolonial,*® onde os temas sio pensados e revistos sob uma nova 6tica 3!. O
que se conclui é que (...) a instrumentalizagdo dos temas sensiveis no ensino de Historia
demanda uma abordagem transnacional, de modo a correlacionar as experiéncias
traumdticas vivenciadas por diversas culturas em condi¢oes historicas divergentes.
(SANTANA; PINHEIRO; 2008, p. 25). Os proprios alunos que vivenciam a violéncia
sob as suas diversas formas estdo sujeitos a repensar suas proprias experiéncias
traumaticas mostrando como suas vidas sao afetadas, ou nao, por tais eventos. Ao escutar
os alunos que participaram da atividade que descrevo nessa dissertagao, muitos nao se
percebiam como cidaddos e nem acreditavam que tinham algum poder para mudar suas
realidades. No inicio, se questionou a importancia e relevancia da revista para a disciplina.
Alguns questionaram se seria algo de fato importante para eles, afirmando inclusive que
seria melhor fazer prova do que fazer a atividade proposta. (“Esse negocio td dando muito
trabalho tia. Melhor fazer prova que é de uma vez e acabou”). Esse “fazer prova”
demonstra uma postura ja alertada por Nussbaum: (...) Ensinar para a prova” é uma
postura cada vez mais predominante nas salas de aula das escolas publicas, produz um
ambiente de passividade para os alunos e de rotina para o professor. A criatividade e a
individualidade, marcas da educag¢do e da aprendizagem humanista da melhor
qualidade, tém dificuldade de encontrar um espaco para desabrochar. (NUSSBAUM,
2016, p. 135). Talvez o que surpreenda no nosso caso, ¢ que isso seja manifestado pelos
alunos.
Ainda falando sobre consciéncia historica, Jorn Riisen e Luis Fernando Cerri
concordam que ela ¢ algo inerente ao homem, e pode ser percebida fora do saber historico
adquirido em sala de aula. Dessa maneira, a consciéncia histdrica fica sendo a responsavel

por articular presente, passado e futuro, o que permite que os alunos percebam que as

30 Entendemos “decolonial” como o conceito que faz uma critica a hegemonia da visio de mundo e de
narrativas que sejam eurocéntricas; o pensamento decolonial visa dar espaco e voz aos povos que foram
colonizados, valorizando finalmente suas proprias manifestagdes e saberes. Esse conceito surge na primeira
década do século XXI, com pensadores latino-americanos, e tem como objetivo problematizar a
manutencdo das categorias colonizadas da epistemologia, buscando enfim a emancipagdo absoluta da
opressdo ¢ dominagdo infringida pelos povos europeus. Ao fazer uma articulagdo interdisciplinar
economia, cultura e politica, tenta construir um terreno onde os elementos epistémicos dos povos
colonizados possam novamente florescer. Importante salientar que (...) “O pensamento decolonial reflete
sobre a colonizagdo como um grande evento prolongado e de muitas rupturas e ndo como uma etapa
historica ja superada (...) Deste modo quer salientar que a inten¢ao nao é desfazer o colonial ou reverté-lo,
ou seja, superar o momento colonial pelo momento p6s-colonial. A intenc¢do é provocar um posicionamento
continuo de transgredir e insurgir. O decolonial implica, portanto, uma luta continua” (COLACO, 2012, p.
08).

31 Para um maior aprofundamento do tema, recomendamos a leitura de A Situagdo Colonial: abordagem
teorica, de Georges Balandier (2014); Novas perspectivas para a antropologia juridica na América Latina:
o direito e o pensamento decolonial, Thais Luzia Colago (2012).
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questdes do presente podem ser entendidas mediante a compreensao do passado, assim
como se pode vislumbrar um futuro, a partir da analise do presente.

Por estar ligada diretamente a vida pratica das pessoas, a consciéncia histdrica acaba
se tornando uma balanga onde se equilibra a experiéncia do tempo do individuo, com o
agir desse mesmo individuo no tempo. Seria algo comum a todos nos sendo, portanto, um

fendmeno humano.

(...) A historicidade ¢ um pressuposto fundamental da condicdo existencial de
todo ser humano. Refletir sobre essa condi¢cdo é um procedimento historico,
necessario a todos e a cada um, a que se procede sempre ¢ a todo momento,
em toda e qualquer circunstancia, ao longo de toda a vida. Historicidade e
temporalidade coincidem”. (MARTINS, 2019, p.55)

Ao pensar no papel que tal consciéncia tem no ensino de histdria, este pode ser o
responsavel por aprimorar os caminhos pelos quais nossos alunos seguem para se orientar
no tempo. Cabe ressaltar que, ndo foi uma pretensdo dessa dissertacdo criar uma
consciéncia histdrica nos alunos, pois eles ja chegam a vida escolar com tal consciéncia.
O que se quis foi levar tais alunos a uma reflexao que os orientaria para a vida e também
para o ENEM, estabelecendo assim uma postura mais critica e analitica sobre o mundo
que os cerca. Ao escolher questdes do tempo presente, optei por tentar aproximar os
alunos de uma historia que fosse mais recente, onde eles pudessem encontrar mais
referéncias, principalmente na internet, que foi a unica fonte de pesquisa que eles
utilizaram para a realizag@o do trabalho.

A utilizagdo da internet pdde me mostrar como eles estdo imersos no presente,
tentando compreender o passado, mas sem de fato acreditar nele. Aqui, pude notar a
critica feita por Fernando Catroga ao que ele chama de “culto do presente”, onde o
passado deixa de ser importante e o futuro ¢ algo distante, que eles ndo conseguem
vislumbrar. Ao resolver as questdes do ENEM dos ultimos anos os temas sensiveis estao
quase sempre presentes, o que faz com que a discussdo sobre incluir tais temas no
curriculo ganhe mais forca. (CATROGA, 2015)

Ao fazer a escolha pela Historia do tempo presente para as questdes que os alunos
resolveriam, fez-se necessario falar sobre o papel desempenhado pela memoria,
interligada com a consciéncia histérica, que segundo Jorn Rusen, ndo diz respeito
fundamentalmente ao passado, mas a uma reflexdao possivel sobre o futuro (RUSEN,
2000, p.333). Segundo Amézola, ¢ importante que nds professores pensemos “tanto na
natureza da informag¢do que nosso aluno vai se tornar capaz de mobilizar, quanto na
condigdo de olhar sobre o passado, mas sobretudo, é fundamental avaliar o processo de
construgdo de sua capacidade de se posicionar de modo pertinente e fundamentado em

relacdo a problematizagdo do presente do futuro” (AMEZOLA, 2007, p. 145).
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Quando pensamos na Historia do tempo presente, pensamos em testemunhos vivos.
Testemunhos esses que teriam um grande peso na hora de se “pensar Historia”, ja que, ao
trabalhar com Histéria Contemporanea e HTP, podemos ser expostos a esses testemunhos
em sala de aula, estejamos prontos ou ndo. Trabalhar com um passado recente junto a
jovens que estao cursando o Ensino Médio, se torna um desafio, na medida em que eles
possuem uma ferramenta muito eficaz e veloz para averiguar a “veracidade” dos fatos,
podendo confrontar com muita “certeza” o que ele acredita ser verdadeiro ou ndo: a
internet. Essa ferramenta, ainda jovem e utilizada com certa parcimonia pelos
historiadores e professores de historia, exige de nos um cuidado diferenciado, exatamente
por ainda termos muito que aprender com ela. Ao citar Cohen em seu trabalho, Maynard
diz que “se toda historia humana fosse condensada em 24 horas, as midias como nos as
conhecemos hoje, teriam aparecido nos 2 minutos antes da meia-noite” (MAYNARD.
2016, p. 78), porém, professores que atuam na educagdo basica hoje, lidam com uma
geracdo que nasceu conectada, e que nao conhece uma realidade diferente daquela onde

a internet “reina”.

(...) nossos alunos, em sua maioria, sdo agora do tipo digital born (nativos
digitais): devotados ao repetitivo exercicio de responder, sempre rapidamente, a
dezenas de mensagens de textos e e-mails durantes as aulas, atualizar redes
sociais, encontrar informagdes sobre eventos, mas também sobre a vida privada
dos seus professores na Internet. Os estudantes, jovens em sua maioria,
dispensam muito tempo “cutucando”, curtindo, postando, comentando e
principalmente compartilhando. Mesmo assim, o ciberespaco ainda ¢ um pais
estrangeiro para parte significativa dos historiadores que, em lugar de nativos,
sdo antes imigrantes digitais e, por mais que se esforcem para dominar a
linguagem, sempre falardo com certo sotaque (MAYNARD, 2016, p. 79).

Por seu carater democratizador, a internet propicia um caminho que interessa a
historiadores e professores, exatamente por ser um instrumento de pesquisa e estudo que,
quando bem utilizado, se torna mais que um auxiliador na constru¢do de uma criticidade
que almejamos para nossos jovens. A cultura do compartilhamento, responsavel, em
parte, pela propagacao de fake news e meias verdades, pode ser combatida com
ferramentas que a propria internet proporciona, porém, cabe entendermos que, a inclusao
de novas midias nao substitui a aula de historia, assim como também nao supre o debate
alcado pelo professor. Tais ferramentas mudaram de forma clara a produgdo e a
dissemina¢do de conhecimento como o concebemos hoje, mas elas ndo substituem o
papel desempenhado pelo professor de Historia, que mesmo ndo sendo nativo na lingua
digital, tem adquirido uma fluéncia que o tem ajudado a construir as pontes necessarias
para chegar até seus alunos, que ganham nesse contexto um papel ativo na elaboragdo e
compreensdo do conhecimento que se aprende e reaprende durante esse movimento que

arede de computadores proporciona. Por ser uma ferramenta pedagdgica de grande valor,
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mesmo que ainda nao tenhamos controle sobre ela, a internet tem o poder de proporcionar
a inter e a pluridicilinaridade na educagdo, assim como também estimular a socializacao
de conhecimento entre professores e alunos, criando um ambiente mais interativo dentro
do processo de ensino-aprendizagem, criando o que Mercado (2002) chama de uma
espécie de memoria compartilhada.

Viérios s3o0 os aspectos que o professor de historia leva em consideragdo na hora
de dar sua aula. Esses aspectos, como a comunidade escolar, planos de aula, curriculo,
realidade dos alunos, sdo de grande pertinéncia na hora que tentamos entender como eles
percebem o presente. Na aula de histéria onde, a principio, ndo se pensaria
necessariamente no presente, vemos um embate importante sobre aquilo que se tenta
ensinar, com aquilo que eles de fato aprendem, ndo s6 em sala de aula, mas em todos os
lugares que esses alunos frequentam, tanto real quanto virtualmente. Portanto, acredito
numa perspectiva de Historia abordada pelos PCNS32, que diz que os conteudos estudados
de Historia deveriam abarcar uma “perspectiva de questionamentos da realidade

organizada no presente” (Brasil, 1997, p. 57).

2.3 A memdria e a aula de historia: construindo uma ponte!

Ao pensar nas aulas de Humanidades para os alunos do Ensino Médio, cabe uma
reflex@o sobre algumas questdes sobre o passado e o presente que chegam em sala de
aula, e como os alunos passam a perceber que possuem essa tal de consciéncia historica.
Quando confrontamos (e somos confrontados) com aquilo que o curriculo orienta, vemos
que o espago dedicado ao presente carece de uma maior atencao, o que acaba ficando sob
a responsabilidade do proprio aluno, sem orientagdo do professor. Sendo o presente algo
tangivel e proximo do professor e dos alunos, € possivel fazer com que este tenha uma
maior compreensdo da realidade que o cerca, mostrando assim que o presente pode ser
um importante caminho para o entendimento do passado, e vice e versa: (...) “a historia
do tempo presente constituiu um lugar privilegiado para uma reflexdo sobre as
modalidades e os mecanismos de incorporagao do social pelos individuos de uma mesma
formagao social” (FERREIRA; AMADO, 1996, p. 218).

Considero que o ensino de Historia estd diretamente relacionado com a formagao

da consciéncia historica, segundo aquilo que Riisen defende: (...) “o processo mental da

32 Sabemos que existem questdes sobre os PCN’s que significam um imenso retrocesso, mas nio nos
aprofundaremos nessas questdes aqui. A leitura do texto “PEIXOTO, Maria do Rosario da Cunha. Ensino
como pesquisa: um novo olhar sobre a historia do ensino fundamental — como e porque aprender/ensinar
Historia, Histdria e Perspectivas, Uberlandia, v. 53, p. 37-70, 20157, indicada na Colecao Historia do tempo
presente, ¢ fundamental para entendermos melhor esse debate.
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consciéncia historica pode ser rapidamente descrito como o significar da experiéncia do
tempo interpretando o passado de modo a compreender o presente e antecipar o futuro”
(RUSEN, 2009, p. 68). Ainda segundo Riisen, a consciéncia historica abarcaria
determinados processos mentais, entre eles, a orientagdo da ag¢do humana pela
interpretagdo historica, promovendo a motivagdo para a agao que uma orientagao oferece.
Sendo a fungao do ensino de Historia formar a chamada consciéncia historica, a pergunta
que se faz ¢ qual seria entdo a fung¢do da consciéncia histérica? Sua principal fungdo seria
a de munir o aluno de instrumentos que lhe permitam compreender o passado como uma

construgao historica que consiga guia-lo no tempo e espago. Riisen diz que:

(...) A consciéncia histdrica serve como elemento de orientagdo chave, dando a
vida pratica um marco ¢ uma matriz temporais, uma concepg¢do do ‘curso de
tempo’ que flui através dos assuntos mundanos da vida diaria. Essa concepgéo
funciona como um elemento nas intengdes que guiam a atividade humana, nosso
‘curso de agdo’. A consciéncia histérica evoca o passado como um espelho da
experiéncia na qual se reflete a vida presente, e suas caracteristicas temporais
sdo0, do mesmo modo, reveladas. (RUSEN, 2011, p. 58).

Alunos da educagdo basica passam a atribuir significado ao passado através da
consciéncia que “ganham™? sobre a Histéria, o que acaba refletindo no presente. Nesse
contexto, a narrativa ganha relevo, pois seria através dela que os alunos construiriam a
consciéncia historia: (...) “Essa competéncia pode se definir como a habilidade de
consciéncia historica humana para levar a cabo procedimentos que ddo sentido ao
passado, fazendo efetiva uma orientacdo temporal na vida pratica presente por meio da

recordacdo da realidade passada”. (RUSEN, 2011, p. 59). Para Riisen, o aluno precisa

desenvolver sua consciéncia histérica com a ideia de que o passado também é mutdvel®*,

mostrando na pratica o desenvolvimento de um olhar critico sobre os acontecimentos que

o cercam. Para Patricia Rodrigues da Silva (2019):

(-..) “mais importante do que aprender os fatos historicos e conceitos histdricos,
¢ atribuir significado ao passado, tendo em vista que esta atribuigdo de
significado ao passado € o proprio conhecimento sobre ele, na medida em que é
impossivel apreendé-lo em sua totalidade e que as explicagdes sobre ele sdo
relativamente produzidas sob uma série de fatores que influenciam nas relagdes
de poder que envolvem a produgdo do conhecimento historico.

A consciéncia historica tem, portanto, uma importantissima fungao
cultural, que ¢ a de contribuir para a formacao da identidade. Assim, ela ¢
expressiva no processo de formacdo da identidade e é capaz de orientar o
individuo e a sociedade (esta quando se considera uma consciéncia histdrica
coletiva) no tempo. (RODRIGUES; 2019, p. 1995)

33 Usei o verbo “ganhar”, mas é importante frisar que os alunos nio ganham consciéncia; o que ocorre é
que o conhecimento histérico deles amplia suas experiéncias temporais, a capacidade narrativa / explicativa
do presente e com isso, o fluxo da consciéncia historica temporal. Eles ganham em autoconhecimento
(identidade) e também em capacidade de agir, e se ver e perceber como sujeito / agente histérico do
presente.

34 O passado seria mutavel pois € resultado de diferentes experiéncias (pessoas do passado) e de diferentes
perspectivas (interpretacdes) dessas experiéncias.
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Nossos alunos, por estarem imersos em seu proprio tempo, sdo capazes de
perceber as estruturas do passado que movimentam o presente? O professor de Historia
consegue, através daquilo que os alunos trazem, fazer com que a aula tenha sentido®>?

Quando trabalhamos com jovens do Ensino Médio, cabe também refletirmos
sobre aquilo que ensinamos e a experiéncia vivida por eles. A memoria aqui ganha uma
dimensao interessante, por podemos observar aquilo que nossos alunos absorveram fora
de sala de aula, aquilo que lhes chama atencdo quando a aula ¢ ministrada, e aquilo que é
reinventado por eles, a partir dessas experiéncias que ele acumula, até formar aquilo que
chamamos de “opinido”.

Jacques Le Goff diz que a memoria costuma se manifestar de maneira diferente
no cotidiano, o que faz com que a Histéria apreendida em sala de aula seja, se ndo
diferente, mais complexa do que aquela que nossos alunos aprendem fora dela, como na
televisao, internet, no cinema etc. Com isso, nossos alunos passariam a ser também
produtores de conhecimento, pois ao fazerem uso daquilo que aprendem na escola
(Historia escolar), o que se tem ¢ algo novo, reinventado a partir das experiéncias desses
alunos. Por isso uma aula de Historia sempre ¢ diferente para cada aluno, mesmo para
aqueles alunos que assistem a mesma aula, no mesmo momento. Com isso, € preciso que
o professor reavalie o que tem feito em sala de aula, estabelecendo objetivos claros para

o que deseja de fato que seus alunos conquistem. Nas palavras de Lucena:

“Desmistificar conceitos e posturas pré-estabelecidas nas diversas
disciplinas, construiu uma visdo de Homem como um ser concreto, manifestagio
de uma totalidade historico-social através de analises sucessivas que partem do
empirico em dire¢@o ao individuo concreto, social e historico. Trabalhar a ideia
de unicidade do conhecimento através da abordagem interdisciplinar, revendo a
convic¢do que os alunos compartilham de que cada campo do conhecimento se
constitui num todo acabado e intocavel (LUCENA, p. 126, 1994).

Pensar memoria é também pensar a maneira como essa memoria € elaborada por
nossos jovens. Em tempos de midias sociais, que historia estd sendo contada para eles?
Que memoria eles estdo de fato guardando para contar a proxima geragao? Que influéncia
as midias (tradicional e independente) desempenham na construcdo dessa memoria?
Como lidar com o excesso de informagdes que circulam sobre o passado e sobre o
presente na atualidade?

Por estarmos vivendo uma época em que ocorre a proliferagdo do anti-

intelectualismo,*® que promove um abalo das certezas e a memoria entra em conflito com

35 Aula ser espago-tempo de construgdo de sentidos, de compartilhar sentidos (prévios), de debate-los, etc.

36 Entendemos Anti-intelectualismo como (...) “O conceito de Anti-intelectualismo, ou seja, o que se opde
ao que ¢ intelectual, hostilizando e negando diretamente o cultivo do saber, surge no contexto brasileiro
atual, em um momento conjugado de crise politica ¢ econdmica, assim como, disputas partidarias,
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a historia, acontece também uma abertura para novas possibilidades de abordagens na
aula de Historia, onde o presente ganha destaque, criando pontes para esmiugar temas que
nos ajudem a criar conexdes narrativas com elementos do passado. Aqui, historia e
memoria precisam ser compreendidas em conjunto, para que possamos identificar junto
aos nossos alunos, aquilo que o presente impde sobre o passado, seja através de memorias
trazidas por aqueles que estdo ao seu redor, ou pelo excesso de informacdo que tem

assolado o seu cotidiano como um todo.

(...). No momento em que a histdria almeja uma cientificidade e singularidade,
acentua-se a diferencia¢@o entre historia ¢ memoria. A primeira seria fruto de
um trabalho metodico, conceitual, investigativo, reflexivo, pautada em métodos
ditos cientificos; j4 a memoria seria uma atividade espontanea, pré-reflexiva,
continua, quase natural e inerente aos individuos. Se a memoria carregaria
indelevelmente a afetividade dos sujeitos, a historia traria consigo a
imparcialidade, a objetividade dos fatos; uma se aproximaria do passado para
revivé-lo, ao passo que a outra se distanciaria para analisa-lo. Em nome da
Ciéncia, ergueu-se um muro para separar historia e memoria (CATROGA, 2015,

p. 10).

Passado e presente estdo unidos por um caminho de reflexdo de duas vias, pois da
mesma maneira que o passado nio ¢ imutavel, em virtude das memorias que vao sendo
resgatadas e reescritas pelo sujeito, o presente ganha uma interpretacdo movel, que exige
de professores e alunos um julgamento mais justo e equilibrado, pois ele também vai se
transformando diante de nossos olhos, seja através das midias sociais as quais temos

acesso, ou das memorias (ou da falta delas) adquiridas em nosso cotidiano.

A historia, tal como se defende atualmente por um nimero significativo de
historiadores, se define menos por um estudo do passado que por uma reflexao
cada vez mais dindmica sobre as relagdes entre passado e presente. A veracidade
buscada ndo se vale mais de uma busca de um passado imutavel, mas sim aquela
que se forja na relagdo dindmica entre o que se escreve/descreve/narra e o
presente de quem o faz (SANTOS, 2007, p. 83).

A principio, podemos pensar em memoria através de uma perspectiva
halbwachiana, onde o passado passa a ser reconstruido a partir de demandas do presente,
fazendo com que os individuos estabelegam novos pontos de vista sobre a maneira que
lidam com o passado e, assim, acabam por projetar o futuro. Diferentes grupos lutam para

manter / construir uma memoria que faga sentido diante do presente que se apresenta,

dentncias de corrupgdo, um impeachment e uma enxurrada de ataques a ciéncia, configurando o
pensamento anti-intelectual no pais. A pesquisa se atém a esse recorte do fenomeno no pais. Considerando
os possiveis impactos da disseminacdo desse pensamento que esta pesquisa surge. Emerge do anseio
pessoal de desvelar o pensamento anti-intelectual como toxico a uma sociedade que vivencia uma
democracia fragil e pueril, correndo um sério risco nas maos de lideres autoritarios e negacionistas.
Demonizando a figura do intelectual, utilizando da moral religiosa, de um pseudopatriotismo, do
populismo, da apologia a ignorancia, fatos que também conduzem a discussdo sobre o papel da ciéncia e
do intelectual em uma sociedade que vivencia um abismo social entre a academia e a populagdo,
sendo o academicismo ainda presente em muitas instituigdes, fato também utilizado pela extrema direita,
na descredibilizac@o do intelectual e da ciéncia. ” (REIS, K.F.M., SENRA, R.E.F., 2020, p. 752).
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pois essa memoria sera o apoio que eles precisam para suas acdes, justificando aquilo que
se quer e aquilo que se necessita. Diante do quadro que temos observado, essas
justificativas trazidas pela memoria mostram a importancia de se estabelecer uma aula
que faca sentido, onde o professor apresente opgdes de memorias, nao descartando € nem
desconsiderando aquela que ¢ trazida pelo aluno, mas apresentando diferentes caminhos

por onde essa memoria pode nos levar.

(-..) O passado ganha uma efervescéncia que responde a desafios ndo dele em si,
mas do tempo presente, pontuado por disputas colocadas ao sujeito pelo meio
social. Dai que nessa abordagem da memoria seu carater politico-afetivo nio
pode ser descartado, mas sim apreciado como possibilidade de expressdo de
subjetividades e sensibilidades que tém importancia nas a¢des dos sujeitos e,
claro, na historia passivel de ser construida a partir da vivéncia dos mesmos.
(SANTOS, 2007, p. 86).

Em sala de aula, precisamos levar em consideracdo o que Halbwachs chama de
memoria individual, que se refere & memoria das percepgdes, € a memoria coletiva, que
ganha destaque em sua obra. Ambas se cruzam nas memorias semelhantes que possuimos
e compartilhamos sobre determinado evento, mas que ganham caracteristicas diferentes
quando sao reelaboradas pelo individuo, e que precisam ser analisadas sob o olhar do
testemunho. Segundo ele, ainda ndo estamos habituados a falar da memoria de um grupo,
pois costumamos relacionar memaria com um corpo, um cérebro. Memorias poderiam se

organizar através de um individuo e / ou de uma sociedade:

(...) Ha, portanto, memorias individuais e, como vimos, memdrias coletivas. Em
outras palavras, o individuo participa dos dois tipos de memorias. Mas,
frequentemente, o individuo participa de uma ou de outra, ele adota duas atitudes
muito diferentes e até contrarias. Por um lado, as recordagdes tomariam lugar
em contextos dentro de sua personalidade individual ou de sua vida pessoal: elas,
que sdo comuns a outros, s6 serdo vistas pelo individuo no aspecto que lhe
interessa, distinguindo-se assim dos outros. Por outro lado, o individuo seria
capaz de ser comportar simplesmente como membro do grupo que contribui para
evocar e manter recordagdes, para as melhor precisar e mesmo para preencher
algumas de suas lacunas, se apoiar na memoria coletiva, se recolocar nela, se
fundir momentaneamente com ela e ndo é por isso que a memoria individual
deixard de seguir seu proprio caminho e todo esse aporte exterior ¢ assimilado e
incorporado progressivamente a partir de suas proprias leis e algumas
recordacdes. (HALBWACHS. 1997, p. 98)

Essa perspectiva nos ajuda a pensar em como nossos alunos € o universo que os
cercam constroem suas proprias memorias, levando-nos ao trabalho que Pollak (1989)
desenvolveu, partindo de um ponto de discordancia com Halbwachs, que diz que o social
se definiria em oposi¢do ao individual. Para Pollak, a constituicdo de memoria envolveria
ndo so a participagdo ativa do individuo nos acontecimentos, mas também o acesso a
memorias do grupo do qual ele faz parte, ajudando assim na edificacdo de recordacdes
que esse grupo cria, mostrando que a constitui¢do de memorias ndo envolve somente as

experiéncias vividas diretamente pelo sujeito, mas também as experiéncias que sao
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transmitidas pelo grupo, através da socializagdo. Sendo a escola um dos primeiros espacos
de socializagdo fora do meio familiar, através dela pode-se ver a formag¢do de uma
identidade comum entre os individuos que fazem parte dela, fazendo com que multiplas
memorias sejam apresentadas, e nos ajudem a perceber como elas dialogam com o

presente. Como explica Rios,

Memoria e identidade tém sempre um carater relacional, o que pode resultar em
conflitos. Ao invés de serem tomadas como esséncias, Pollak as define como
construgdes sociais —a memoria € uma reconstrug@o do passado realizada a partir
dos interesses e preocupagdes dos grupos e individuos no presente. Isso lhe
confere um carater circunstancial e mutavel, pois ela se encontra sempre num
processo de reinterpretagdo ¢ mudanga. A memoria pode variar, mas deve haver
sempre algum nivel de concordancia das novas representagdes com aquelas ja
existentes. Uma vez constituidas, as lembrangas tendem a realizar um trabalho
de conservagdo em prol da manuteng@o das representagdes do grupo. Caso essa
continuidade entre o novo e o velho seja rompida bruscamente, uma crise de
identidade pode vir a se instalar (RIOS. 2013, P. 09).

Nesse debate sobre memoria, Beatriz Sarlo assume o papel de apontar o valor que
¢ preciso ser dado para o rigor metodoldgico na hora de lidar com memoria e os
testemunhos. Ela procurar apontar os limites da subjetividade como fonte de
conhecimento, para que a Histéria como ciéncia seja respeitada. As ciéncias sociais
criaram uma abertura para que essa subjetividade possa ser melhor compreendida, vendo
agora o individuo como alguém dotado de uma certa liberdade, que contribui para a
constru¢do da vida social, tirando dele uma suposta passividade, gracas a qual ele
receberia influéncia do meio externo, sem muito poder de acdo. Nesse interim, o
testemunho, dotado como algo individual e subjetivo, ganha uma grande relevancia, pois
mostraria ao historiador aspectos de determinados acontecimentos que outros
documentos ndo revelam. Ao se mostrar carregado de memorias e experiéncias
(principalmente as traumadticas), o testemunho se apresenta como algo a ser considerado
pelo historiador, pois ele nasce exatamente daquilo que foi vivido / vivenciado pelo

individuo. Sarlo entende a importancia do testemunho, ao dizer que:

(...) “Nao ha testemunho sem experiéncia, mas tampouco ha experiéncia sem
narragdo: a linguagem liberta o aspecto mudo da experiéncia, redime-a de seu
imediatismo ao de seu esquecimento e a transforma no comunicavel, isto €, no
comum. A narragdo inscreve a experiéncia numa temporalidade que ndo ¢ a de
seu acontecer (ameacado desde seu proprio comego pela passagem do tempo e
pelo irrepetivel), mas a de sua lembranga. A narragdo também funda um tempo-
realidade, que a cada repetigdo e a cada variante torna a se atualizar”. (SARLO,
2007, p. 24-25).

Ao fazer uso do fim da ditadura militar na Argentina para construir sua critica,

Sarlo fala da importancia que o testemunho tem para o resgate da memoria®’, assim como

37 Importante frisar que ndo é apenas um resgate, mas uma construgdo, uma outra narrativa da memoria
sobre o passado, portanto, amplia ou muda o passado frente ao que se sabia ou se pensava saber.
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a condenagdo do terrorismo de Estado. Porém, ela mesma questiona e provoca sobre a
possivel controvérsia sobre o passado e o fato de se transformar o testemunho em
protagonista, apresentando assim as dificuldades que o historiador teria diante dessa
situagdo. Ao acumular uma série de testemunhos, que tipo de reflexao / analise se torna
possivel fazer? Podemos confiar irremediavelmente na memoria e “esquecer” a critica
historiografica e o método? Sarlo pensa que, a narragdo, na atualidade, seria a libertadora
da experiéncia através da comunicagdo, trazendo a tona aquilo que o individuo guardou
na memoria. Para ela, a dimensao questiondvel do testemunho ¢ anulada na atualidade
em favor de uma veemente subjetivacdo, onde se veria, com certa ingenuidade, a
superioridade do testemunho frente a outros documentos que serviriam como fonte para
o historiador. Seria preciso contrapor a operacao historica capaz de abolir a ilusdo da
narragio e a pressuposi¢io da totalidade. E preciso entender que nem sempre (...) “o
retorno do passado nem sempre ¢ um momento libertador da lembranga, mas um advento,
uma captura do presente” (SARLO, 2007, p.9).

No campo da historia, passou-se a olhar com mais interesse comunidades,
pequenos grupos, minorias, considerando que as vontades individuais e as emogdes, ou
seja, aquilo que ¢ subjetivo passou a ser também fonte de conhecimento.

Toda reflex@o que se faz do passado sé € possivel por que o presente € o seu lugar
de producdo. O que isso significa? Que ao se ter uma lembrancga, o fazemos a partir de
uma demanda que ¢ atual, de agora, o que demonstraria o seu cardter ndo inteiramente
confiavel. Sarlo critica exatamente o exagero da valorizacdo do testemunho, onde o
individuo, por ter presenciado diretamente os acontecimentos do passado, teria um
suposto aval da verdade. Por isso ela afirma que, se por um lado, ndo ha testemunho sem
experiéncia, ndo had experiéncia sem narragdo, ou seja, a narracdo inscreveria a
experiéncia numa temporalidade que ndo € a sua de origem, mas sim a da lembranga. A
narra¢do inauguraria uma temporalidade que a cada nova repeticdo, se transforma, se
atualizando e se tornando algo novo. Em resumo, o objetivo de Sarlo ¢ questionar o uso
do testemunho como um icone da verdade, ou no recurso mais importante para se
reconstruir o passado. (...) “A confian¢a no imediatismo da voz e do corpo favorece o
testemunho. O que proponho e examinar as ragoes dessa confianga”. (SARLO, 2007,
p.19).

Importante contextualizar aqui que o trabalho de Sarlo foca em fazer sua reflexao
no que fiz respeito a Ditadura militar na Argentina, onde os relatos de suas vitimas
ganharam forga para denunciar o terrorismo de Estado que ocorrera nesse periodo, dando

ao relato um importante peso. Ela diz também que: (...) “para além de configurar-se na
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base probatoria dos julgamentos e condenagoes ao terrorismo de Estado na Argentina,
o testemunho se transformou num relato de grande for¢a e penetragdo que ndo se
restringiu ao ambito do judicidario, mas que se disseminou para outras instancias da
sociedade, operando “cultural e ideologicamente” (SARLO, 2005, p. 24). Ao ndo se
“desconfiar” dos testemunhos, algo que Sarlo considera compreensivel, até certo ponto’S,
ndo se faz uma critica acertada dessa fonte, pois ao dizer que a pessoa estava 1a e
vivenciou os fatos, nada mais precisasse ser provado.

A memoria aqui passa a ser valorizada pelo relato do individuo que teria
vivenciado a historia e, por isso, teria mais “gabarito” para falar dela, ja que a “verdadeira
historia” teria sido observada diretamente por ele, o que daria uma maior veracidade na
hora de reconstituir o passado. Halbwachs também concebe memoria — até certo ponto -
como o resultado de experiéncias diretas, valorizando as lembrancas e interpretando-as
como fruto da experiéncia dos individuos nos grupos aos quais pertence. Porém, para ele,
as lembrangas fariam parte do coletivo, ndo tendo em seu bojo qualquer tipo de dimensao
subjetiva.

A preocupagdo de Sarlo se encontra nos exageros que essa guinada subjetiva
traria, ao colocar a memaoria e o testemunho como supostamente infaliveis, supondo que
fossem capazes de guardar em si uma verdade inquestionavel. Ela acredita que os relatos
e lembrancas pessoais possam, sim, contribuir para a constru¢do do conhecimento
historico, porém, € preciso que estejamos atentos para os contextos em que tais fontes
serdo utilizadas, assim como a metodologia aplicada para tal fim. Longe de depreciar o
testemunho, Sarlo o percebe como uma importante fonte alternativa, que se contrapde as
visdes oficiais de grupos que se encontram no poder, e tentam a todo custo apagar € / ou
distorcer fatos historicos. Ela chama atencdo para o cuidado que devemos ter na hora de
usar esses relatos e memorias, analisando tais fontes com a mesma atenc¢ao e rigor que
damos a outras fontes, ndo ignorando a subjetividade oriunda delas, mas entendendo que
elas podem ser alvo de criticas mais duras por parte daqueles que querem desacreditar
tais relatos, exigindo de nds uma preparacdo metodologica mais assertiva e pontual. Para
ela, memorias e relatos sdo importantes, mas ndo sdo o Uinico meio de se levar ao passado.

Ao pensar nos relatos trazidos pelos alunos, onde eles pouco contestam o que

escutam de seus parentes e / ou vizinhos, passo a compreender melhor a pratica que Sarlo

38 Sarlo salienta que ndo se desconfiava dos relatos por varios motivos, entre eles os juridicos, j4 que os
crimes teriam sido cometidos pelo Estado, e a palavra da vitima teria um peso maior, dado a auséncia de
provas; os motivos politicos, ja que exemplificariam como foi viver sem um regime democratico; e os
motivos morais, que talvez tivessem mais peso dado as circunstancias, ja que desconfiar do testemunho
dessas pessoas a inibiria de falar o que havia vivenciado.
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propoe ao falar sobre o “exercicio da desconfiancga”, quando tratarmos de relatos que vem
da “rememoracdo da memoéria”. E necessario que o historiador / professor aplique ao
testemunho o chamado “principio da divida metodoldgica”, pois assim o testemunho
“sacralizado” passaria a ser analisado com o rigor necessario, nao deixando de lado todo
o carater sensivel que ele carrega, mas fazendo com que sua credibilidade ndo seja
colocada em duvida tao facilmente.

Estamos vivenciando um periodo onde a memoria tem se tornado conflituosa,
exatamente porque grupos conservadores estdo deslegitimando documentos histdricos,
negando fatos do nosso passado recente, como golpe militar de 64. Como ndo soubemos
lidar com esse trauma, esse passado ndo digerido tem se voltado contra nds, onde se nega
o relato e as fontes, fazendo com que o professor se veja em busca de novos caminhos
para pensar como trabalhar a memoria e a historia. Além disso, o testemunho daqueles
que viveram experiéncias historicas recentes tem sido usado como referéncia para
contrapor a historiografia que analisa essas mesmas experiéncias sob perspectiva critica,
alimentando negacionismos.*”

O ensino de histoéria talvez seja um dos campos cuja trajetdria tenha se mantido
mais fiel ou estavel ao longo do tempo. Nao que isso seja algo positivo no primeiro
instante. Dando énfase a uma histéria branca, europeia, heteronormativa e crista, as
mudangas chegam de forma lenta. Mas observa-se certo esforgo por parte daqueles que
buscam apresentar uma aula mais diversa e multipla. Sendo atribuido a disciplina Historia
o papel de “formar cidaddos”, o caso brasileiro exige de ndés uma aten¢do maior,
exatamente por conta do momento que vivenciamos agora. Por estarmos presenciando
uma perseguicdo macica aos professores, com a criagdo do inimigo “professor
doutrinador”, em uma conjuntura de produgdo de 6dio e medo, sobretudo da educacio

publica, o professor de historia acaba por se tornar o alvo favorito de fundamentalistas.

2.4 A consciéncia do outro: o peso do depoimento do avo!

Uma pergunta que fiz ao longo dessa pesquisa foi “qual a nogdo de historia
trazida pelo aluno?”. Imaginar que eles trazem apenas ideias do senso comum, e que

basta confrontéd-los com tais ideias e nosso trabalho sera realizado, acaba sendo simplista

39 Os negacionismos estdo presentes na atualidade e constituem um desafio para historiadores e professores.
E importante que o professor os conhega e saiba como desconstrui-los com base em conhecimento histérico
critico e na compreensdo do modo como a memdria e os testemunhos sao construidos e o passado ¢é utilizado
no tempo presente, em meio a disputas pela memoria. Remeter ao dossi€ da Revista Brasileira de Historia
sobre negacionismos.
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demais. O que percebi € que, quando o assunto € historia recente (as vezes, nem tao
recente assim), ¢ que eles sempre tém uma narrativa de um terceiro, que acaba entrando
em sala de aula, colocando a narrativa do professor de histéria em segundo plano,
obrigando o professor a repensar suas abordagens. Ao trazerem uma narrativa diferente
daquela que o professor apresenta em sala de aula, os alunos acabam por criar uma
situacdo diante da qual, em muitos casos, nos professores ainda mostramos um certo
despreparo, exatamente por nao saber lidar com um discurso que traz consigo aquilo que
foi vivido ou sentido por alguém que presenciou o acontecimento, € que por isso, teria
mais legitimidade do que aquilo que nos professores apresentamos para os nossos alunos.
Talvez esse seja um dos maiores problemas enfrentados por aqueles que estudam e
trabalham com a Histéria do tempo presente: ser confrontado com testemunhos vivos,
que acabam por exercer uma pressao enorme sobre suas pesquisas / aulas. No caso do
professor de Historia, a necessidade de estarmos preparados para confrontar esse
discurso, encontra-se hoje na ordem do dia. A disciplina Historia tem sido colocada contra
a parede e o professor de Historia (porque ndo dizer todos os professores?) é levado ao
limite, ao ter a sua aula “invadida” pelos mais diversos absurdos (“Nazismo é de
esquerda”; “Hitler era comunista’; “Historia ndo serve para nada’).

Nesse caso, quando o aluno traz um discurso que se apresenta como “a verdade”
(na maioria dos casos, como a unica verdade aceita por ele), o professor sera obrigado a
fazer escolhas diferentes, deixando talvez o conteudo presente no livro didético de lado,
e apresentando outras fontes e discursos para o seu aluno, para que ele possa ter opgoes,

sempre sendo estimulado a comparar com o depoimento inicial trazido por ele.

(...) “para esse conhecimento da Historia mais recente a experiéncia dos
familiares dos alunos ndo devesse ser confrontada com o conhecimento
histérico produzidos na academia, ja que os relatos e opinides podem ser muito
distintos. E sabido que o aluno nio pode ser considerado com um quadro em
branco, ele traz para a sala de aula suas experiéncias ¢ o conhecimento
historico hoje chega por varias fontes”. (LOURENCO; RAMOS. 2014, p. 19)

O que a principio pode parecer uma dificuldade (o que de fato ¢), esse confronto
criado por uma narrativa que, a principio, vemos como questionavel, pode se tornar um
aliado quando estamos trabalho com a Histéria do tempo presente. Professores no
momento atual, estdo aprendendo a lidar com a descrenga e desconfianca que nossa
disciplina ganhou nos ultimos anos no Brasil. Esse aprendizado tem nos levado a
aumentar nosso repertorio, pois o aluno e a familia querem ser convencidos de que aquilo
que o professor ensina ¢ mesmo verdade. Nao vamos nos ater a essa questdo, mas cabe

refletir sobre as novas dificuldades que os professores de Historia da Educagao Bésica
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tém enfrentado, o que o acaba “forcando” a estar mais planejado e organizado diante das
questdes que se apresentam a todo momento, e mostram que ndo vao acabar tdo cedo.

Através da minha pouca experiéncia como estagiaria e professora da Educagao
Basica®®, posso dizer que pude ver de perto o esforco de alguns profissionais para
apresentar uma Educa¢ao Historica que visava trazer um cenario sobre o tempo presente,
principalmente para o Ensino Médio. Como aluna, pude presenciar o esfor¢o do meu
professor de Historia, que sempre precisou se desdobrar para nos fazer perceber que a
Historia ndo era algo onde deveriamos olhar somente para o passado, mas sim para o
presente, vislumbrando o nosso futuro. Constantemente éramos levados a fazer um
exercicio sobre “o impacto dos acontecimentos historicos nos dias de hoje”, palavras que
ouviamos exaustivamente. Seu esfor¢o na época, fazia com que chegassemos no maximo
a Segunda Guerra Mundial, e se fosse do nosso interesse aprender além disso, s6 tinhamos
acesso ao nosso livro didatico e alguns poucos filmes emprestados por nosso professor.

Deixo aqui registrado o empenho por parte desse professor, em nos oferecer saidas
para que os conteudos nao vislumbrados e ligados ao presente, chegassem a nds de
alguma forma, seja através de revistas, que ele fazia circular pelas nossas maos; filmes
em VHS que, se ele ndo conseguisse exibir em sala de aula, ele nos emprestava; além de
trabalhos sobre personalidades que nunca tinhamos ouvido falar, como Stalin, Hitler,
Mussolini, Churchill, Roosevelt, Kennedy, Fidel Castro, Che Guevara... Alguns
seminarios também entravam na ordem do dia, onde falavamos sobre Guerra do Vietna,
Ditaduras latino americanas, Golpe de 64... Mas mesmo com essas iniciativas louvaveis,
o tempo que tivemos para debates e para assimilar tais assuntos foi pifio. Hoje, como
professora, me vejo em uma situacdo muito semelhante a essa do meu professor. Mais de
vinte de anos depois, ainda sou confrontada com os mesmos problemas que ele teve
quando lecionava: me desdobrando para chegar ao presente.

Quando me tornei professora do Ensino Médio, assumindo turmas do 3° ano, a
pressao para uma aprovacgao desses alunos no vestibular sempre foi muito grande. Fazer
com que dire¢do e coordenacao pedagogicas entendessem a relevancia de se refletir sobre
o presente e sobre a importancia de abordar temas sensiveis foi um desafio que tive que
enfrentar; desafio esse que se tornou maior quando, ao dividir a disciplina com outra
professora *!, me vi debatendo sobre a real importancia do presente nas aulas de historia.

Pelassi Filho diz que: “Dois grandes obstaculos se apresentam a Educagdo Historica sob

40 S30 quase 12 anos de formada e 11 anos de profissdo. Considero que ainda estou inicio de uma jornada
que deve durar muito tempo ainda.

41 Nessa ocasido, a escola optou por separar a disciplina em Historia do Brasil e Historia Geral. A professora
e eu revezavamos. Na situagdo mencionada, eu lecionava Histéria Geral.
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a perspectiva do tempo presente no Ensino Médio brasileiro: a relutancia por parte de
alguns professores de Historia do Ensino Médio em apenas abordar o passado em suas
aulas e a pouca ou quase nenhuma pesquisa realizada por esses professores acerca do
tempo presente”. (PESSALI, 2015, p. 83).

O professor de Historia da Educacao Basica tem em seu horizonte de expectativas
uma série de desafios, sendo que a Histdria do tempo presente se apresenta no olho do
furacdo. Como aluna, lembro-me que, ao estudar sobre Ditadura militar brasileira, o que
mais me gerou curiosidade, foi saber que inimeras personalidades brasileiras sofreram,
em certa medida, com o regime. Foi durante essas aulas que ouvi pela primeira vez nomes
como Vladimir Herzog, Frei Tito, Stuart Edgar Angel Jones... Nomes esses que sempre
fiz questdao de mencionar em minhas aulas. Por se tratar de um periodo tdo proximo a nos,
¢ mais facil e comum receber alunos que tenham um discurso sobre “os bons tempos da
Ditadura”, e que duvidam que esse tenha sido mesmo um periodo tao ruim. Esse momento
pode ser um divisor de dguas nas aulas onde a HTP se faga presente, onde o professor
pode confrontar o discurso trazido por seu aluno com uma série de novos discursos,
fazendo com que esse aluno possa ter um leque de opgdes para pensar e repensar o tema.
A memoria trazida por ele se torna um elemento constitutivo da Histdria que ele passa a
conhecer pela voz de um ente proximo, porém, ndo se torna apenas a unica. Ao ter em
maos discursos diversos, esse aluno tem a chance de compreender a importancia de se ter
/ procurar inumeras fontes, compara-las, saber sua origem, entender a realidade que a
constroi, descobrir que nao existe “uma Historia”, e sim “varias Historias”, e que € preciso
ter a mente aberta quando o assunto remete a realidades que sdo diferentes daquelas que
ele conhece.

Como professora de adolescentes, percebo, assim como outros colegas também o
fazem, como nossos alunos parecem “vazios de passado”, quando o assunto é Histéria
do tempo presente. Por ser uma Historia que se desenvolve a partir de um grande trauma
da sociedade, podemos acreditar que, em algum momento, esses jovens seriam tocados
por tais temas, levando-os a uma curiosidade que faria com que eles procurassem mais
informagdes para entendé-lo melhor. Talvez seja s6 uma certa ingenuidade por parte de
uma professora esperangosa. Hobsbawn, ao falar sobre os jovens do final do século XX,

relata o que para ele, seria um dos fendmenos mais estranhos que se poderia observar:

42 Quando digo “vazios de passado”, me refiro ao vinculo quase nulo que alunos do Ensino Médio mostram
ter com a histdria recente, seja de seu pais ou do mundo. Em certa ocasido, ao perguntar quem era Gabeira
e 0 que havia acontecido com ele durante a ditadura, alunos se lembraram de sua ligagdo com a liberagao
da maconha, e até mesmo sobre o uso da cueca de croché; porém, poucos sabiam de sua participagdo no
sequestro do embaixador norte americano Charles Elbrick.
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“os jovens, homens e mulheres deste fim do século crescem numa espécie de presente
sem nenhuma relagdo organica com o passado do tempo no qual vivem, isto €, esses
jovens vivem um “presente permanente”, ndo criando uma ligacdo com o passado,
cabendo a escola o papel de estimular e tentar criar essa ligagdo. Nao tenho a ilusdo de
que essa seja uma tarefa facil de ser executada, pois a relacao professor / aluno ¢ uma das
mais complexas, e quando a HTP ¢ somada a equagdo, a questdo se torna ainda mais
complicada: “O abismo invisivel entre professores e alunos é uma das barreiras mais
dificeis de superar quando nos ocupamos da historia recente. A defasagem das geragoes
e as formas diferentes pelas quais os acontecimentos nos envolvem tornam necessaria
um trabalho que as vezes costuma ser penoso”. (HOBSBAWN, 2010, p. 45)

Para alunos do Ensino Médio se pensa uma histéria que precisa atender as
necessidades que sdo proprias desse segmento (aprovagdo no ENEM, apoio na construgao
de argumentos para a redacdo, reflexdo sobre o passado para uma melhor compreensao
de presente etc.), porém, ¢ preciso que o professor entenda que faz parte sua al¢ada (e ndo
s6 do professor de Sociologia), trazer a tona questdes da atualidade: (...) “deve o professor
de Historia do Ensino Meédio discorrer acerca de problemas contemporaneos,
ministrando o estudo historico das agoes e das relagoes humanas sob a perspectiva do
tempo presente” (PASSALI, 2015, p.88). Porém, nds professores de Historia do Ensino
M¢édio ndo conseguimos problematizar o presente em nossas aulas, seja pelo tempo

escasso, ou pela ndo compreensao da importancia dessa “missdao” por nossa parte.

(...) “a compreensdo da Historia como ciéncia em construcdo e a identificacdo
das principais questdes que, no presente, os afligem permitem aos alunos
perceber quais relagcdes fazem parte de seu cotidiano, posicionando-os
criticamente diante desses fatos. Ademais, a problematiza¢ao sobre o tempo
presente em sala de aula possibilita que os alunos repensem a deturpagdo e a
desinformagdo da realidade patrocinada pelos meios de comunicagdo”.
(PASSALIL 2015. P. 88-89)

O que o professor de Histdria tem enfrentando ¢ uma descrenca geral em relacao
ao seu trabalho. O intuito da revista aqui apresentada como produto final para essa
dissertacao foi apresentar aos alunos como devemos tratar os assuntos pelos quais vamos
debater / descobrir. Além de fornecer um arcabougo para que o aluno possa confrontar

com os discursos que recebe de outros.
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CAPITULO 03: “REVISTA HISTORIA DO TEMPO PRESENTE: PARA O
ALUNO DO ENSINO MEDIO” — JUSTIFICANDO A ESCOLHA DO PRODUTO
FINAL

Esse capitulo se propde a dissertar sobre a constru¢do do produto final; quais
foram os desafios e entraves para a elaboragdo da revista, e de que maneira professores
podem fazer uso dela para a construcao de uma aula com mais sentido, se aproximando
dos interesses dos alunos, assim como o mundo que os cerca.

A proposta de se fazer uma revista pedagogica como produto final para a
dissertacdo, nasceu como uma forma de se aproveitar uma especializacdo em Editoracao
que eu havia feito em 2016*. Muito envolvida com o mercado do livro, principalmente

do que diz respeito a auto publicagio de romances para a Amazon**

, a revista se
apresentava como um meio termo em ambas as minhas formagdes, que sempre
caminharam de forma paralela, me ajudando a pensar de que maneira essa segunda
formagao poderia cooperar para a minha pratica em sala de aula.

Por ser a leitura uma parte importante de minha vida, tanto pessoal quanto
profissional, sempre fui uma grande incentivadora da pratica para com os meus alunos.
Sempre me interessei em saber quais temas estavam na ordem do dia, para poder indicar
(ou orientar) as melhores leituras possiveis para esses jovens. Com a clara inten¢ao de
ndo sO fazé-los ler mais, também incentivava a escrita como parte desse trabalho,
compreendendo assim como tais alunos se encontravam quando o assunto era leitura,
escrita e interpretagdo. Os livros, nesse caso, se apresentavam como fontes, documentos
a serem criticados, e que exigiam de mim como professora enxergar o tipo de didlogo que
se estabelecia entre meus alunos e aquilo que eles liam. Por isso, minha escolha inicial
para o produto foi pensar na constru¢do de um livro, onde eles passariam de leitores para
escritores. No entanto, por estar interessada nas novas midias e linguagens utilizadas
pelos jovens, optei pela construgdo de uma revista, que servisse como um instrumento
pedagbgico para o professor, e que pudesse ser pensada pelos alunos como um canal de
comunicac¢do entre eles e o0 mundo ao qual eles vivem, refletindo a partir de temas aos

quais eles podem ser confrontados em um futuro proximo na hora de fazerem ENEM,

4 A especializagdo a qual me refiro é uma pos-graduagio lato sensu em Editoragdo, realizada na
Universidade particular Candido Mendes, entre os anos de 2014 ¢ 2016.

4 A chegada da Amazon ao cenario editorial brasileiro inaugurou um novo jeito de pessoas se auto
publicarem e conseguirem construir uma carreira de escritor no Brasil. Com royalties de até 70%, a empresa
criou uma maneira mais acessivel e lucrativa para que textos dos mais variados tipos passassem a ser lidos
por um valor acessivel, seja através do aplicativo de leitura da empresa; ou do aparelho kindle, usado
exclusivamente para leitura, e que pode ser comprado pelo valor minimo de R$ 349,00.
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mas nao somente nele, mas em outras esferas de suas vidas, dando a eles ferramentas para
compreender um pouco mais sobre seu proprio universo e sobre a nossa cadtica

sociedade.

3.1 Uma revista interativa: um dialogo com as novas midias e as demandas da
juventude

Durante o tempo em que estive assistindo as aulas do mestrado, tive a
oportunidade de encontrar ex-alunos na mesma universidade, agora como estudantes de
graduacao, tentando se encaixar nesse mundo de estudos, leituras, debates e cervejas
quentes. Esse contato, mesmo que breve, me fez refletir sobre as questdes que os
adolescentes e jovens acabam passando antes de entrarem finalmente no curso
universitario. J4 no Ensino Fundamental, criangas e pré-adolescentes sdo incentivados
entre si a ter pelo menos um perfil em uma rede social. A comunicagdo passou a ser
basicamente através dessas redes, o que levou os assuntos a serem diluidos em pequenas
frases, audios curtos e videos editados. Essa nova forma de se comunicar e se expressar
pegou professores desprevenidos, pois muitos de nos ainda ndo conseguem enxergar todo
o potencial que se pode retirar de tal contexto. Para nossos alunos, a Internet nao ¢
somente um territorio conhecido, mas também um segundo lar.

No nosso caso, mesmo dominando alguns espagos com certa destreza, a Internet
ainda ¢ uma terra desconhecida, onde cada passo ¢ dado com certa cautela, pois nunca
sera nossa casa, apesar de vivermos nela ja a algum tempo. (...) o ciberespaco ainda € um
pais estrangeiro para parte significativa dos historiadores que, em lugar de nativos, sdo
antes imigrantes digitais e, por mais que se esforcem para dominar a linguagem, sempre
falardo com certo sotaque. (MAYNARD. 2016. P. 79).

O interesse em trazer a revista para a realidade dos alunos, pode mostrar o
potencial de uma midia “antiga” com as novas midias, construindo e fazendo parte de um
guia para nossos alunos, trazendo a tona parte do que a Internet tem de melhor:
informagdo®. Para nos professores, saber usar e aprender sobre as redes sociais do
momento, tendem a mostrar como nossos alunos adolescentes estdo aprendendo sobre a
sociedade como um todo, mas também acabam por influencia-los a condensar

informacdes, sempre os deixando no raso, no que diz respeito aos temas que chamam a

45 Sabemos que somente ter acesso & informagdo ndo faz de nossos alunos cidaddos conscientes e criticos,
no entanto, com uma proposta pedagdgica acertada e consciente, acredito que se possa realizar essa tarefa
com mais qualidade. A leitura que fiz do livro de Martha Nussbaum, “Sem fins lucrativos”, me fez
questionar sobre os caminhos que a educacdo bésica precisa rever para conseguir melhor contribuir para a
vida de nossos alunos.
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atencao deles. Maynard apresenta a dimensao da banalidade e do olhar para o presente
continuo, ao analisar as palavras de Marc Zuckerberg, um dos fundadores do Facebook,
que diz “um esquilo morrendo na porta da tua casa pode ser mais importante para os
seus interesses agora do que pessoas morrendo na Africa”. (apud PARIER, 2011, p. 01).
Esse olhar para o agora faz com que esses jovens percam a dimensao dos acontecimentos
da atualidade, ndo entendendo que a compreensdo dos fatos necessita de mais
informacdes do passado, seja ele recente e / ou nio.

A internet tem proporcionado aos alunos e professores uma consulta rapida sobre
todos os assuntos, trazendo uma facilidade que a minha geragao s6 alcangou na faculdade,
quando pensamos principalmente nas classes mais baixas. Meus colegas e eu ainda
visitamos bibliotecas publicas para fazer nossas pesquisas escolares, isso quando a
biblioteca da escola ndo conseguia cumprir com a demanda exigida pelo professor. Hoje,
o aluno consegue investigar / pesquisar quase que no mesmo instante, se estiver (e na

maioria das vezes, estd) munido de um celular.

(...) “E, muitas vezes inimaginavel compreender o fato de que ndo existia o
Google, o celular ou 0 WhatsApp no tempo de infancia das mées ou avos, mas
especialmente operar com a plausibilidade envolvida na ideia de que outros
modos comunicativos eram possiveis em virtude da existéncia de outras
sociabilidades ¢ de que a vida se organizava com base nesse sentido de
urgéncia” (MIRANDA, 2013, p. 40).

Miranda (2013) e Canclini (2008) concordam ao dizer que os jovens /
adolescentes de hoje estdo diante de um cenario de saturagcdo do instante presente, i1Sso
em termos de s intensidade e de fugacidade: (...) “o jovem, hoje, faz uma atividade escolar
ao mesmo tempo em que envia mensagens pelo smartphone, navega na internet, ouve
musica e conversa com dez pessoas simultaneamente nas redes sociais”. (CANCLINI,
2008, citado por MIRANDA, 2013, p. 60).

No final de 2015, os estudantes secundaristas ocuparam varias escolas publicas
no territorio brasileiro, € em sua grande maioria, possuiam uma série de reivindicagdes
muito ajuizadas, onde a o acesso a uma Educacdo de qualidade estava no epicentro de
toda a situacdo. Naquele momento, videos e postagens em varias redes sociais se
espalhavam com rapidez, e eram feitos quase que integralmente pelos proprios alunos,
que implementaram uma narrativa prépria, fazendo com que suas vozes fossem ouvidas.
Mas o que tal situagdo tem a ver com a constru¢do de uma revista pedagédgica de Historia?
De que maneira o uso das midias sociais poderia contribuir para uma narrativa mais
consistente e que representasse de fato os jovens que participavam das ocupagdes?

Os videos e postagens feitos durante as ocupagdes mostravam jovens

comprometidos com aqueles espacos € com a escola. Alguns professores se mostraram
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surpresos com tamanho comprometimento e esforgo, relatando ver um comportamento
que jamais tinham visto antes, com alunos ora conhecidos por uma falta de interesse
abissal, agora eram vistos organizando mutirdes para limpeza e manutencdo da escola,
assim como se mostravam os mais interessados nas atividades organizadas para eles e por
eles: debates, rodas de discussdo, clubes de leitura, etc. O que se percebe ¢ que, pela
primeira vez, esses alunos estavam participando ativamente das atividades da escola, pois
sentiam que era a primeira vez que eram ouvidos, ndo s6 dentro da escola, como fora
dela. Ao longo de todo o processo que se levou a pensar em um novo ensino médio, “uma
ideia central esteve presente em todas as etapas, a de que a mudanga fundamental a ser
estabelecida era a de garantir ao estudante de ensino médio maior protagonismo na
definicdo de sua trajetoria, com foco em seu projeto de vida durante o ensino médio e
para além da educacdo basica”, (DESCHAMPS, Eduardo. 2018). As ocupagdes
trouxeram um maior entendimento daquilo que nossos alunos entendiam sobre o papel da
escola, e daquilo que eles precisavam que a escola se tornasse. Nesse contexto, repensar
as aulas de historia e a sua relevancia para a construcdo / conscientizagcdo dos alunos,
demonstra a urgéncia de se pensar em uma escola diferente e melhor para esses jovens.

O que pude perceber ao longo do meu tempo como professora, ¢ que os alunos se
engajam com mais facilidade e participacdo quando sente que ele € parte integrante e
responsavel pela propria aprendizagem. Exatamente por isso, a execucao € montagem da
revista os coloca numa posicao de destaque, onde a pesquisa, debate, leitura e troca de
ideias, pudesse acontecer antes e durante a elaboragdo da tarefa. O que se torna primordial
para o ensino de historia como um todo, ¢ a historicidade da cultura historica: como
diferentes atores da sociedade lidam com o passado € com que finalidade produzem
historia. Aqui, cabe ao professor promover a problematizagdo das narrativas presentes no
cotidiano dos alunos como um todo, pois nunca se sabe o que a aula pode gerar nesse
interim: (...) “Prdticas educadoras cotidianas, nem sempre tratadas com a devida
intencionalidade pedagogica e conceptualizagdo quanto ao seu sentido formador, uma
vez que esse segue sendo um aspecto predominantemente invisibilizado e pouco
valorizado na formacgdo dos professores em geral.” (MIRANDA, 2013, p. 37).

A finalizacao da revista ndo consegue mensurar como foi todo o trajeto para se
chegar até ela. Creio que o caminho foi mais enriquecedor, pois as discussdes € conversas
que tivemos acabaram por ser o mais interessante e, guardada as devidas proporcdes,
foram tdo importantes quando a conclusdo do projeto. Pretendo explicar com mais

detalhes a frente.
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3.2 Historia do tempo presente e ENEM: uma justificativa para a construcio da
revista

Pensar em Ensino Médio ¢ necessariamente pensar em ENEM? Essa pergunta eu
me fiz depois de uma aula que tive no mestrado, depois de uma afirmagao feita por uma
colega. Sempre foi um questionamento meu se as aulas que eu ministrava seriam
suficientes para levar a um pensamento mais critico aos alunos. Levou certo tempo para
que eu deixasse de pensar a aula de histéria como uma possibilidade de se fazer justica,
mas isso sempre acabava surgindo durante as aulas. Tanto que o ENEM passou a ocupar
durante um tempo, um lugar secundario, visto que a minha maior preocupagao era fazer
a aula ter sentido para os alunos.

Longe de perder de vista a importancia e o papel desempenhado pelo ENEM na
vida desses jovens, ¢ preciso também compreender que essa ¢ uma avaliagdo que surge
juntamente com o avan¢o de um pensamento utilitarista e mercantilista no sistema
educacional mundial, que esta sempre submetido crescentes, pressoes pela concorréncia
e pela rentabilidade. A escola “ideal” nesta ldgica seria a “escola utilitarista”, estruturada
com uma logica de mercado™®.

Sempre foi minha intencdo que meus estudos se voltassem para os temas sensiveis
da atualidade. Esses temas chegam até os nossos alunos a todo momento, em diversos
canais que eles tém acesso, principalmente as redes sociais, € exatamente por isso que
professores precisam estar atentos, para ajuda-los na constru¢do de um olhar critico.
Professores de Historia acabam sendo aqueles que, juntamente com os outros professores
de humanidades, que trazem esses temas para suas aulas, aproveitando a efervescéncia
que o presente pode causar para os debates em sala de aula. O maior desafio para o
professor, nesse caso, ¢:

(...) elaborar e viver uma educagdo pluricultural. Uma educagio que prepare
para o didlogo com os “outros”, aqueles que historicamente foram
considerados minorias e ditos sem historia, inferiores, sem cultura e tantos
outros adjetivos que os desqualificariam. (PAIM; PEREIRA. 2018. P. 14)

Percebendo uma enorme urgéncia em trabalhar os temas sensiveis com nossos
alunos, uma maneira encontrada para isso foi repensar, refazer e desconstruir as questoes

das provas de Ciéncias Humanas do ENEM*’. Ao escolher questdes onde a Histdria do

46 Sabe-se que o nivel de educagio tem efeitos econdmicos, ideia concebida desde o século XIX, que via a
educacao como algo que possui uma fung¢do utilitaria, relacionada ao bem-estar, a prosperidade e ao servi¢o
dos interesses individuais. O aluno € visto como “capital humano”, e os estudos passam a ser vistos como
algo que precisa ser orientado para a aquisi¢ao de conhecimento e de competéncia para a vida.

47 Durante as aulas do mestrado, a colega e amiga Anna Luiza Portugal, me chamou a atengfo para a
importancia de ndo se deixar de lado a resolucdo das questdes do ENEM. Em muitos casos, principalmente
envolvendo nossos alunos da escola publica, o ENEM ¢ o tinico caminho de ascensdo social. Trabalhar
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tempo presente se fizesse presente, minha intencdo era fazer com que os alunos
buscassem informagdes sobre o tema da questdo que ele havia resolvido anteriormente,
desconstruindo-a para construi-la novamente, sob uma nova 6tica.

Durante as pesquisas que fiz, descobrir que os temas sensiveis como possibilidade
pesquisa e estudo no ensino de historia, surgem com a apropriagdo por parte da Historia
de conceitos nascidos na Psicandlise, principalmente no que diz respeito as experiéncias
traumaticas das Grandes Guerras, o que explicaria o olhar eurocéntrico sobre tais
tematicas. Surge assim uma oportunidade de se fazer um trabalho decolonial, onde os
temas ganham um olhar da juventude brasileira da atualidade.

Segundo Giovanna Santana e Patricia Magalhaes Pinheiro, incluir temas sensiveis
no curriculo escolha se justifica, principalmente, por ser uma tentativa de criar meios para

que nossos jovens alunos possam exercitar a alteridade e a empatia.

(...) Mediante a persisténcia das violéncias do racismo, do machismo e do
fascismo, junto a suas implicacdes como o feminicidio, a homofobia, a
transfobia e a constante dizimagdo de povos afrodescendentes, amerindios,
manifestagoes de o6dio relacionadas tanto a classe quanto a posicionamentos
politicos, torna-se urgente rever as formas de educacdo escolar no Brasil com
0 objetivo de ampliar praticas educacionais que despertem em um contexto
amplamente individualista a consciéncia e o respeito diante do Outro” (...)
(SANTANA; PINHEIRO, 2018. P. 24).

E preciso ter em mente que, quando tais temas surgem em nossa sociedade, e se
discute sobre eles em nossas aulas, mais movimentos de ambito conservador aparecem,
tentando a todo custo afasta-los das escolas*. Nesse contexto, entende-se que, tratar
temas sensiveis no dmbito educacional, € pensa-los com problemas politicos que devem
ser incluidos no curriculo®. Além de todas as propostas até aqui expostas, é importante
fazer nossos alunos perceberem e refletirem sobre “o passado que ndo passa”; ou seja, o
passado que se recusa a ir embora. Ao instrumentalizar os temas sensiveis € a HTP no
ensino de historia, se faz necessario uma abordagem que seja transnacional, que leve em

consideragdo as experiéncias violentas e traumaticas vivenciadas por outras culturas, para

com os temas das questdes pode ser algo de extrema relevancia, como bem me lembrou Anna Luiza, mas
aresolugdo da prova ndo pode ser colocada em segundo plano ou apenas como parte secundaria da execugéo
de um projeto pedagogico de historia, mas sim como algo que tenha peso e importancia para o aluno e para
a aula.

% Em meio a polarizagdo politica ocorrida no Brasil em 2016, renasce em meio a miriades de
acontecimentos, o Movimento Escola Sem Partido (PSP), que tinha surgiu originalmente em 2004, criado
pelo procurador de justiga Miguel Nagig, que teria como intuito impedir a instrumentalizagdo do ensino
para fins politico-ideoldgicos.

49Nao ¢ intengdo dessa dissertagdo fazer uma anélise sobre curriculo no ensino de Histdria, porém, € preciso
lembrar que, segundo Manuel Luiz Salgado Guimaraes (2009), ainda existe uma enorme defasagem entre
o conhecimento produzido nas universidades e a histéria ensinada na Educacdo basica. Essa defasagem
dificultaria a construgdo de uma ponte pedagogica entre os conhecimentos e assuntos da atualidade,
deixando a cabo do professor incluir os chamados temas sensiveis em suas aulas.
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assim criar condigdes para que nossos alunos possam fazer as comparagdes que acharem
necessarias.

Mesmo ndo sendo uma atribuicao direta do professor de historia, os temas que sao
pedidos para a realiza¢ao da redacdo no ENEM podem (e devem) contribuir para a aula
de histéria. Exigindo dos jovens uma Unica estrutura de textos — a dissertativo-
argumentativa —, a redacdo geralmente ¢ composta por uma frase-tema, que tem um
problema da sociedade brasileira, apoiado com textos de noticias, pesquisas académicas,
charges, quadrinhos, etc. Em mais de vinte anos de ENEM, o pedido de redacgdo ja
abordou os mais variados temas e areas de conhecimento: area tecnologica, meio
ambiente, direitos humanos, igualdade racial, etc. Os candidatos precisam escrever o
texto de acordo com os padrdes estabelecidos pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), ¢ sdo avaliadas de acordo com cinco
competéncias exigidas>’, com cada uma dessas exigéncias valendo duzentos pontos.

Ao dar o pontapé inicial para a elaboragdo da revista, fiz uma analise das provas
de Ciéncias Humanas do ENEM de 2019 a 2009. Essa andlise tinha como intencao fazer
uma selecdo de questdes onde a Historia do tempo presente estivesse inserida, onde os
temas propostos fossem desdobrados em pesquisas, debates, analises e tudo que pudesse
contribuir para uma melhor assimilacao sobre os contetidos das questdes e também para
um melhor desempenho das questdes. Os temas / questdes selecionadas para a construgao
dessa revista serdo escolhidas através de um sorteio, e trabalhadas previamente com os
alunos®'. Cada tema seria desdobrado através de uma pesquisa, e os alunos discutiriam
entre si de que maneira aquele tema sera tratado na revista.

Cabe aqui fazer uma andlise sobre 0 ENEM e seus objetivos junto a nossa
juventude, que tem tentado ingressar nas universidades publicas brasileiras, ainda sem
compreender o que tal prova significa de fato, e porque uma camada desses jovens nao
consegue a tdo sonhada vaga universitaria. O socidlogo Chistian Laval, militante

contrario a globalizagdo liberal da educacao e as tentativas de mercantilizagao do ensino

50 As competéncias exigidas para a realizagdo da redacdo do ENEM sdo de suma importincia para os
professores das areas de humanidades, pois ajudam no amadurecimento da criticidade dos alunos. As
competéncias sdo cinco: demonstrar dominio da modalidade escritora formal da lingua portuguesa;
compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver
o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa; selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista;
demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a constru¢do da argumentagao; e
elaborar proposta de intervencao para o problema abordado que respeito os direitos humanos.

51 Ainda nesse capitulo, descrevo as sequéncias didaticas e a maneira que as questdes € os temas foram
trabalhados com os alunos. Como o ensino médio também € uma preparagao para o ENEM, ao longo dos
anos letivos as questdes ja seriam trabalhadas por eles. Nesse caso, a proposta tem como intengo selecionar
as questdes onde o tempo presente aparece e propor pesquisas e debates sobre os temas, gerando
desdobramentos que levarao a elaboragdo do artigo para a revista.
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pelo mundo capitalista, fez um estudo sobre a influéncia de instituigdes como FMI, Banco
Mundial e a Organizagdo Mundial do Comércio nos rumos que as politicas nacionais de
educacao tem tomado pelo mundo afora. No caso do Brasil, o Exame Nacional do Ensino
Médio precisa ser visto sob essa oOtica, pois diante do avango do pensamento unilitarista
e mercantilista no sistema de educacdo, vemos crescer ainda mais as pressoes pela
concorréncia, competitividade e pela rentabilidade. Gerar essas pressdes sobre esses
jovens, faz com que as escolhas pelas carreiras passem a ser baseadas pelo interesse do
mercado. Para entender na pratica o significado disso para nossos alunos, ele fala que
estamos vivendo um momento hiperautoritario do neoliberalismo, que se apresenta nao
s6 como uma estratégia de transformagdo da sociedade, mas também um como sistema
bem-sucedido de poder?. Ele recusa a formulagio de “momento neofascista” por achar
que o fascismo possui uma singularidade histérica, mas ele ndo nega que sentimentos
fascistas se manifestam no Brasil pds-Bolsonaro, mas que ndo podemos perder de vista
que o neoliberalismo conseguiu capturar e explorar todas as formas de reacdo e
ressentimento que ele mesmo ajudou a construir. Segundo as politicas neoliberais, é
preciso tornar a escola mais eficiente e competente, melhorando o seu desempenho,
fazendo com que a sociedade alcance a igualdade — um objetivo progressista. O
neoliberalismo defende que se o individuo levar suas aptiddoes o mais longe possivel,
poderemos alcancar a igualdade. Nesse contexto, 0 ENEM se apresenta como um
instrumento para estimular a concorréncia e a competi¢do entre os alunos, levando-os a
fazer testes, simulados e avaliacdes sistematicas, também fazendo com que professores e
escolas passem a competir entre si. Ou seja, para que escola e aluno obtenham um melhor
desempenho, ¢ preciso estimular sempre a competicdo, colocando os pais como
responsdveis diretos na educacdo dos seus filhos, pois ¢ deles o dinheiro que sera
investido na educagao desses filhos. Os neoliberais chamam isso de “soberania do
consumidor”. Nesse panorama apresentado, estudos feitos na Europa e nos Estados
Unidos demonstram que isso conduz a uma segregacao escolar generalizada e sistémica,
que causa uma queda do nivel de educa¢do no conjunto da populacdo escolar. Fica
evidenciado que o objetivo proposto ndo ¢ alcangado, e acaba aumentando ainda mais as
desigualdades existentes entre as criangas e as familias.

No caso dessa pesquisa, os alunos que contribuiram para a realizagdo do nosso

produto se consideram de classe média. Sao filhos de trabalhadores que podem oferecer

52 TV Boitempo. Christian Laval: Bolsonaro, Trump e o neoliberalismo hiperautoritirio [dublado].
Youtube, 19 de novembro de 2018. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Ma5zISI19gho>
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uma escola particular com valores de mensalidade medianos®®, assim como curso de
inglés, informatica, musica... Pais que podem pagar um curso pré-vestibular, se o ensino
médio ndo for o suficiente para que eles consigam uma vaga na universidade publica, que

¢ o principal objetivo da maioria deles.

3.3 Construindo juntos: como o processo de construcao da revista pode ser benéfico
para alunos e professores.

Para a elaboracdo do modelo de revista que apresentamos nessa dissertacao, foram
selecionados temas onde a Historia do tempo presente pudesse ser identificada. Essa
decisdo foi durante a elaboracdo do projeto de pesquisa, pois ao fazer uma analise
preliminar das provas de Ciéncias Humanas, quis optar por temas que fossem mais
facilmente acessiveis no presente para esses alunos. Uma das propostas era que os temas
se desdobrassem e ganhassem mais corpo nas maos dos alunos, possibilitando um maior
ganho intelectual por parte deles. Na tabela abaixo (tabela 01), apresentamos o nimero
total de questdes das provas de 2019 a 2009 e o nimero de questdes onde a historia do
tempo presente aparece. Essa triagem inicial ndo visava apenas as questdes de historia,
mas também as de Sociologia, Filosofia e Geografia.

O leitor mais atento dessa dissertacdo e da revista proposta para o produto final,
percebera que escolhemos um percurso mais simples, onde a elaboragdo da atividade gira
em torno das aulas de Historia, porém, existe um potencial maior para uma atividade
interdisciplinar, onde outras disciplinas podem ser envolvidas, com um ganho pedagdgico
bem significativo. Deixaremos essa possibilidade em aberto para quem optar por se
aventurar nesse caminho.

Abaixo colocamos uma tabela com as provas que foram trabalhadas por nos para
arealizacdo desse projeto, assim como o numero de questdes totais da prova, e as questdes
onde a HTP estivesse presente>*. Adianto que ndo deixamos de fora as questdes que, a
principio, nao seriam incumbéncia da disciplina historia, pois por serem da area de
humanidades, acabam sendo questdes multidisciplinares, que poderiam (e podem) ser

trabalhadas por professores de Geografia, Sociologia, Filosofia, etc.

53 O valor da mensalidade na escola que trabalhei durante a elaboragdo da atividade aqui exposta, variava
entre R$ 499,00 ¢ R$ 1.299,00. Essa variagdo se dava, segundo a diregdo da escola, porque haviam alunos
que recebiam bolsa com descontos de até¢ 80%. A escola estad localizada em Laranjeiras, e costuma atender
o publico de bairros ao redor.

5% Ainda durante a construgio do projeto de pesquisa e depois do exame de qualificagdo, decidi por manter
essa dualidade com que trato a Histdria do tempo presente, tratando-a ndo s6 como um evento, mas sim
como um problema a ser resolvido. Por isso o incentivo maior para que os alunos pesquisem sobre os temas,
apresentando assim uma questdo procedimental.
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Relacao das Provas de Ciéncias Humanas (ENEM) entre o periodo de 2019 a 2009

Tabela 01
Ano N° total de questoes N° de questoes onde a
Historia do tempo presente
aparece

2019 45 13
(Caderno Azul)

2018 45 11
(Caderno azul)

2017 45 9
(Caderno azul)

2016 45 15
(Caderno azul)

2015 45 12
(Caderno azul)

2014 45 10
(Caderno azul)

2013 45 9
(Caderno azul)

2012 45 7
(Caderno azul)

2011 45 12
(Caderno azul)

2010 45 8
(Caderno azul)

2009 45 10

(Caderno azul)

Sugere-se um sorteio onde os temas das questdes serdo apresentados aos alunos,
para que os mesmos possam se familiarizar com eles e pensa-los fora da caixa, que nesse
caso, ¢ o ENEM. As questdes / temas trabalhados com os alunos, de acordo com a

proposta apresentada pela nossa sequéncia didatica, sdo as seguintes>>:

5 Na sequéncia didatica proposta nessa dissertacdo, todas as questdes apresentadas na tabela 01 foram
trabalhadas com todos os alunos. Leitura, interpretagdo e resolugdo foram executadas pelos estudantes,
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Selecdo de questdes onde a HTP pode ser trabalhada

Tabela 02 - Prova Ciéncias Humanas 2019

Questao 62 Descriminagdo contra as religioes de
matrizes africanas

Questao 66 SUS

Questao 70 Grupos quilombolas e a questdo da terra

Questao 71 Padrdes estéticos

Questio 76 Regimes totalitarios

Questao 82 Construgao de Brasilia

Questao 83 Mundo globalizado

Questao 84 Declaragao universal dos direitos

humanos

Questao 85 Cultura popular

Questao 87 Trabalho escravo na atualidade

Questao 88 Bonus demografico

Questao 90 A questdo da fome no mundo

tendo o professor como mediador. Para a construgdo da revista aqui apresentada, os temas foram
selecionados a partir de um sorteio, que deixo apenas como uma sugestao para os colegas que se propuserem
a realizar a atividade.
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Tabela 03

Prova Ciéncias Humanas 2018

Questao 50 Movimentos por igualdade civil nos EUA
Questao 55 Guerra Fria / Relagdo URSS ¢ Cuba
Questao 58 Governo Jodo Goulart / Projetos

reformistas / Comicio Central do Brasil

Questao 60 A questao dos refugiados

Questao 61 Programas do PSD e UDN (década de 50
e 60)

Questao 62 Arabes X Palestinos: a situacdo

demografica de Israel

Questao 69 Distensao policia no Brasil ditatorial
(1979)
Questao 70 Exposi¢do nos meios de comunicagao
Questiao 80 Africa (Mogambique) — Questdes
culturais
Questao 81 Ressignificacdo da ideia de “fronteira”
Questao 86 Agricultura ecologica e producao

orgéanica de alimentos — marginalizado
pela agenda do pais.
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Tabela 04

Prova Ciéncias Humanas 2017

Questao 47 Declaragao dos Direitos Humanos / ONU
/ Execucao de judeus e eslavos presos em
campos de concentragdo nazista.

Questio S0 Constituicao de 1988: a questao indigena
(art. 231)
Questao 58 Populag¢des multiétnicas / migragao

universalizagdo dos direitos / diversidade

Questao 60 Desenvolvimento / Expansao das
liberdades individuais / Cidadania /
Ascensao economica

Questao 74 Participa¢do da mulher no processo de
decisoes politicas no Brasil

Questao 75 Criacao do Estado da Palestina
Questao 83 Apoio da Igreja no Golpe de 1964
Questao 89 Consumo / Publicidade

Questao 90 Estética de resisténcia (Zuzu Angel)
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Tabela 05

Prova Ciéncias Humanas 2016

Questao 02 Redemocratizagao: continuidades e
rupturas em relacao a conjuntura
histérica anterior
Questao 07 Estereotipos de género — papel da mulher
na sociedade atual
Questao 13 Operacao Condor
Questao 14 Estado Novo / Justi¢a do Trabalho
Questao 15 Industria Cultural
Questao 18 Conferéncia de Quioto
Questao 19 Dependéncia dos paises periféricos dos
recursos enviados pelos imigrantes
Questao 22 Revolugao Islamica / Memoria / Uso do
véu
Questao 24 Democracia deliberativa e Democracia
ativista
Questao 27 Estado Novo / Proibi¢ao de vistos judeus
(1935)
Questao 31 Questao dos refugiados na Hungria
(2015)
Questio 33 Regime do Apartheid
Questio 38 Transformacdes no Brasil de 1950/ 1960
Questao 42 Uso da Internet
Questao 44 Novas ruralidades
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Tabela 06

Prova Ciéncias Humanas 2015

Questao 07 Modelo econdémico chinés / Socialismo
Questao 09 Pan-africanismo
Questao 18 Estado Novo / Justica Eleitoral (1932) /

Regime Democratico

Questao 19

Regime Militar Brasileiro: capitagdo de

financiamento
Questao 21 Seguranca de dados — reacdo de paises
contra a espionagem dos EUA
Questao 24 Fascismo / participagdo da Africa na
Segunda Guerra
Questao 25 Fim do Regime Militar /
Redemocratizagao
Questao 35 Guerra do Afeganistao / Exercicio de
alteridade
Questio 38 Tecnologia da informagdo / organizacao
em rede
Questio 39 Redes Sociais / Selfies — pratica
identitaria autorreferente
Questiao 42 Igualdade de género

Questao 44

Patrimonio historico
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Tabela 07

Prova Ciéncias Humanas 2014

Questao 05 Tecnologia e organizacao do trabalho /
ideia do progresso

Questao 07 Distribui¢do desigual da producdo —
insatisfacdo do trabalhador rural

Questao 10 Fuga dos cérebros — exportagdo de mao
de obra qualificada

Questao 17 Constituicao de 1988 / Direitos Sociais

Questao 21 Estado Novo / FNB (1937) / Direitos
historicos para os negros

Questao 28 Comissao Nacional Verdade (CNV) —
Violag¢ao dos Direitos Humanos

Questao 30 Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagdo das Relagdes Etnicos-raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e africana

Questao 33 Conservadorismo brasileiro

Questao 41 Meios de comunicag¢dao — mobilizag¢ao
politica / Revolugdo Iraniana

Questao 42 Ditadura de 1964 / Defesa da Democracia
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Tabela 08

Prova Ciéncias Humanas 2013

Questao 20 Bipartidarismo no Brasil pds-64

Questao 21 Questao da Palestina (“Google muda
tratamento de territorios palestinos™)

Questao 25 Internet / Meios de comunicacao / Vida
Social sem internet?

Questao 30 Questao da terra / agroneg6cio / Reforma
agraria
Questao 31 Africa do Sul / Apartheid / Segregagdo

racial / universalizacao da cidadania

Questao 35 Reivindicagdes politicas da juventude
Questio 38 Recuperacao da heranca cultural africana
Questao 39 Politica desenvolvimentalista de JK
Questao 45 Cidadania — ampliacao da nogdo de

cidadania (ampliacdo dos direitos
LGBT’s)
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Tabela 09

Prova Ciéncias Humanas 2012

Questao 04 Autoritarismo militar / Nazismo / Capitdo
América
Questao 06 Direitos civis da populacdo negra dos
EUA
Questao 15 Morte de Vladimir Herzog
Questao 22 Movimentos de contestacdo da guerra

(maio de 1968 e Campanha contra a
Guerra do Vietna)

Questao 27 Mulheres quebradeiras de coco-babagu
(Maranhao)
Questao 41 Estado Novo (1937-1945) /

Trabalhadores X Patrdes

Questio 45 Espaco rural brasileiro / expansdo das
terras agricolas, manuten¢do das
desigualdades sociais
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Tabela 10

Prova Ciéncias Humanas 2011

Questao 01 Movimentos politicos no norte da Africa

e nas Ilhas do Golfo Pérsico / ideias
revolucionarias
Questao 03 Movimentos dos cara-pintadas (inicio dos
anos de 1990) / Impeachment do Collor
Questao 18 Movimentos Sociais no campo (Década
de 1990)

Questao 20 Lei contra a tortura no Brasil (1997)

Questao 21 Democracia

Questao 23 Acidente nuclear em Chernobyl

Questao 27 Uso da TV — impacto no ambito do crime
e da violéncia / vulnerabilidade das

criangas
Questao 32 Lei 10.639, 09/01/2003 —
Obrigatoriedade do ensino sobre Historia
e Cultura afro-brasileira
Questao 39 Presenca econdmica da China no século
XXI
Questao 41 Regime Democrético no Brasil e sua
consolidagao

Questao 42 UNE - O que a esquerda e a direita
pensavam sobre essa organizagao?

Questao 45 Fuga dos cérebros
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Tabela 11

Prova Ciéncias Humanas 2010

Questio 29 Historia da politica (autoritarismo
excludente e democracia incompleta)

Questao 35 “Opinidao” de Z¢ Ketti — papel exercido
pela MPB no contexto do regime militar

Questao 37 Meio de comunicacao — Internet

Questao 42 Ditadura Chilena (1970)
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Tabela 12

Prova Ciéncias Humanas 2009

Questao 51 Regimes totalitarios e atuagdo de
movimentos juvenis para a sustentagcao
do poder
Questao 53 Movimentos Sociais de 1968
Questao 55 Mundo pés-guerra
Questao 56 Democracia estadunidense
Questao 71 Mundo fordista — cidades globais
Questao 72 Tecnologia da informagao
Questao 75 Movimento migratorio no Brasil
Questao 77 Movimentos pela reforma agraria
Questao 79 Direitos humanos
Questao 89 Criacao da cidade de Brasilia

Os temas selecionados para a revista aqui apresentada foram escolhidos a partir
de um sorteio, onde cada prova de Ciéncias humanas, de 2019 até 2009, foram escolhidas
duas questdes, que seriam exploradas de acordo com a proposta presente na sequéncia
didatica. J4 com os temas escolhidos, os alunos iniciam o processo de pesquisa /
entendimento sobre o tema, que vira a gerar o tipo de abordagem que ele gostaria de fazer
na revista. Preferiu-se nessa etapa deixar os alunos o mais confortavel possivel, para que
eles trabalhassem o tema da forma que achassem ficaria melhor na revista, sempre com a

supervisdo / mediag¢ao do professor.
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Temas selecionados para a revista “HISTORIA DO TEMPO PRESENTE

PARA O ENSINO MEDIO”
2019 Discriminagdo contra as religides de matrizes africanas (questéo 62)
SUS (questao 66)
2018 A questdo dos refugiados (questdo 60)
Exposi¢ao dos meios de comunicagao (questdo 70)
2017 Participacdo da mulher no processo de decisdes politicas no Brasil
(questao 74)
Consumo e Publicidade (questao 89)
2016 Regime do Apartheid (questao 33)
Uso da Internet (questao 42)
2015 Fascismo (questao 24)
Redes sociais / Selfies (questao 39)
2014 Constitui¢ao de 1988 / Direitos Sociais (questao 17)
Comissdo Nacional da Verdade (questdo 28)
2013 Reivindicacdes politicas da juventude (questdo 35)
Cidadania (ampliagdo dos direitos LGBT’s (questdo 45)
2012 Nazismo e sua representacao nas historias em quadrinhos (questao 04)
Vladimir Herzog (questao 15)
2011 Caras Pintadas (questdo 03)
Acidente Nuclear em Chernobyl (questdo 23)
2010 Papel da musica na ditadura militar brasileira (questao 35)
Homofobia (questdo 56)
2009 Democracia estadunidense (questdao 56)

Direitos humanos (questdo 79)
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As questdes selecionadas foram o primeiro passo para os alunos iniciarem a
pesquisa para a elaboragdo de seus artigos. O desdobramento ¢ livre, porém, com a
orientacdo do professor. A principio se pensou em dividir os artigos da revista de acordo
com uma revista comum, onde haveriam sessdes com matéria de capa, musica, resenha,
etc. Mesmo que essa ideia original nao tenha sido completamente descartada, optou-se
por mais liberdade para os alunos, observando como eles lidam com o tema e como
resolvem abordé-lo. Optou-se por seguir a ordem das questdes / temas apresentado acima,
mas cada professor € livre para organizar o sumario de sua revista de acordo com o que
for mais conveniente.

Decide colocar aqui as questdes que foram analisadas por no6s em sala de aula,
mostrando a correcdo e a discussdo que se seguiu sobre ela. Essas discussdes foram
importantes porque delas se originou os temas a serem pesquisados para as colunas das
revistas. Aqui, alunos perceberam que tinham a oportunidade saber mais sobre aquele
tema, e entende-lo sob uma perspectiva nova. A resolu¢do em sim era um apoio para a
realizacdo de provas que viriam a ser feitas no futuro. Mas o debate que se seguia, ajudava

a ampliar a visdo de mundo que esses jovens tinham.

Figura 1: questdo 62 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2019 / Gabarito: Letra E.

Na questdo acima, o tema trabalhado sera “Discriminagdo contra as religioes de

matrizes africanas”. Mesmo sendo uma questdo pertencente a componente curricular de
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Sociologia, o tema aparece em inimeras ocasides nas aulas de historia, e por isso podem
(e devem) ser trabalhadas por nds. Durante a elaboragdo dessa pesquisa, optou-se por
trabalhar todas as questdes de ciéncias humanas que poderiam ser identificadas na historia
do tempo presente. O objetivo ¢ fazer com que o aluno reflita o tema e adquira as aptidoes
necessarias para responder a questdo, e que pense em possiveis desdobramentos para criar
o artigo da revista. Isso € o que se espera em todas as questdes resolvidas por eles.
Nessa questdo espera-se que os alunos reflitam sobre a liberdade de credo,
entendendo que ela s6 € eficaz se outros direitos correspondentes forem garantidos. Entre
esses direitos podemos citar o direito de ir e vir, o direito a segurancga, a liberdade de
pensamento. Quanto tais direitos ndo sdo garantidos, a liberdade de credo também nao
ocorre. Aqui, alunos relataram sobre casos de descriminagdo religiosa que eles haviam
presenciado em suas familias, assim como noticias que haviam lido ou assistido na TV.
Alunos evangélicos e catdlicos também relataram sobre preconceitos vividos por eles, o
que foi identificado por outros alunos como uma tentativa de diminuir as vivéncias de
pessoas que religido de matrizes africanas. Ficou decidido pesquisar sobre o significado

de intolerancia religiosa e sobre lideres religiosos de relevancia para o candomblé.

Figura 2: questdo 66 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2019. / Gabarito: Letra C.
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Outra questao pertencente a grade curricular de Sociologia, que agora menciona
a Constituicdo de 1988. Nossa constituicdo reconhece o direito de acesso universal a
saude a toda a populagio, através do Sistema Unico de Saude (SUS). O texto faz mengio
areducao das desigualdades no ambito das politicas ptiblicas em contextos democraticos.
Na revista consta um artigo contando um pouco sobre a histéria do SUS e seu papel
desempenhado ao longo de sua existéncia. Nesse caso, a proposta do artigo era estimular
uma pesquisa / andlise sobre o surgimento e historia do SUS, além de suas reais
atribui¢des. Os alunos decidiram falar sobre o surgimento do SUS, seus criadores ¢ as

atribui¢des que o SUS tém junto a populagdo brasileira.

Figura 3: questdo 60 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2018 / Gabarito: Letra E.

A questdo acima faz parte do eixo curricular de Geografia e Historia, e disserta
sobre o Libano, pais que mais tem recebido refugiados da Siria, pais que vive uma guerra
civil desde 2011, guerra essa que comecou com movimentos pacificos e evolui para uma
guerra de muita violéncia, o que fez com que o pais se tornasse um dos maiores emissores

de refugiados do planeta. Esse tema acabou se tornando o principal da revista, o que levou
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a um desdobramento maior de debate e andlise. Sendo a matéria principal, o nimero de
paginas dedicadas ao tema acabou se mostrando maior, o que motivou a contribui¢ao de
outros grupos de alunos para a realizacdo dessa matéria. Alunos buscaram videos no
Youtube sobre o tema, assim como as matérias iniciais que aparecem na busca do Google.
Acredito que foi um dos temas mais pesquisados e debatidos entre eles. Algumas

“miniaulas” foram dadas por eles e para eles.

Figura 4: questdo 70 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2018 / Gabarito: Letra B.

Ao pensarmos no momento que estamos vivenciando, temos que lembrar do termo
“sociedade do espetaculo”, que tem como defini¢do o conjunto de relagdes mediadas pelo
uso da imagem. A grande exposi¢do nos meios de comunicacdo que temos visto na
atualidade, vide Facebook, Instagran, TikTok e demais redes sociais, temos evidenciado
um marco das sociedades contemporaneas. A op¢ao B se mostra um tema passivel de ser
trabalhado com mais profundidade em sala de aula, dando origem a um artigo da revista
proposta nessa dissertacdo. Aqui coube a reflexdo sobre o tempo que as pessoas dedicam
as redes sociais e as preocupacdes e anseios trazidos pelo uso dos smartphones. Também
se falou sobre o cyberbulling e o assédio sofrido através das redes. Alguns relatos sobre

a experiéncia pessoal dos alunos também serviram como motivacao para a pesquisa.
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Figura 5: questdo 74 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2017 / Gabarito: Letra B

Aqui podemos ver a questdo das politicas publicas que implementaram cotas de
género sobre a participacdo politica feminina, que tinha como intengdo aumentar a
representatividade e estimular a participacao das mulheres em espagos em que elas foram
historicamente alijadas. Na revista, optou-se por falar de mulheres que possuem ou
possuiram cargos publicos no Brasil, explicitando os preconceitos e violéncias vividos
por elas. Optou-se por falar sobre a participagdo politica das mulheres no Brasil, ¢ um
artigo sobre Marielle Franco, assim como um video no Youtube sobre machismo

estrutural e representatividade feminina na politica, uma sugestdo de uma aluna.

Figura 6: questdo 89 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2017 / Gabarito: LETRA D
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A questao trata do avango tecnoldgico que auxiliou a formagao de um perfil que
identificasse as preferéncias individuais de cada pessoa, direcionando as propagandas
ideias para aquele individuo, promovendo o consumo de maneira especifica. Aqui os
alunos estdo mais familiarizados, pois sabem que as redes sociais parecem ler nossos
pensamentos. Quem nunca foi “perseguido” porque ele produto que pesquisou e que
teima em aparecer em nossa timeline a todo momento? O algoritmo trabalhando a todo
vapor. Como também foi um tema de redacdo, o grupo de alunos decidiu falar sobre o
poder da propaganda para conquistar mentes a todo momento na internet. Um artigo um
pouco timido, mas que levou posicionamentos que eles debateram com bastante afinco

nas aulas.

Figura 7: Questéo 33 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2016 / Gabarito: LETRA D
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Mesmo ap6s conseguir sua independéncia, depois de ser por varios anos colonia

da Holanda e da Inglaterra, a Africa do Sul ndo conseguiu se livrar da visdo etnocéntrica
trazida pelos europeus. A chamada “Lei do passe” proibia a circulacdo de pessoas negras
(que eram a maioria do pais) em localidades que eram frequentadas por pessoas brancas.
O tema nos ajuda a pensar sobre racismo, sobre violéncia policial contra jovens e
adolescentes negros, e as pequenas e didrias violéncias que esses mesmos jovens sofrem.
Para essa questdo, alunos resolveram explicar o que era o Apartheid e falar sobre a vida
de Nelson Mandela. Alguns alunos o compararam ao ex presidente Luis Inacio Lula da
Silva, por terem sido presos sem de fato terem cometido algum crime. Um grupo de
alunos discordou e o debate ficou um pouco mais acalorado aqui. Decidi por encerrar a

questdo, para que eles se concentrassem na pesquisa que iriam fazer.

Figura 8: Questédo 42 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2016 / Gabarito: Letra A
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Essa questdo trouxe a tona o objetivo primordial da pesquisa que deu origem a
essa dissertagdo e ao produto proposto. Em nossa sociedade atual, o homem acaba sendo
condicionado aquilo que 183, a0 mesmo tempo que recebe uma quantidade absurda de
informacao. O que se percebe ¢ o pouco que ele absorve, mostrando assim um paradoxo
em conviver em um momento onde existe uma abundancia de dados e informacgoes,
porém, nota-se o quao superficial € o que se realmente aprende. Os alunos optaram por

apresentar os dados de uso da Internet no Brasil.

Figura 9: Questdo 24 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2015 / Gabarito: LETRA C

As discussoes e debates sobre o Fascismo fomenta um bom ponto de partida para
a aula, ja que ¢ um tema considerado ainda vigente. Durante a Segunda Grande Guerra,
a Africa precisou escolher entre os exploradores imperialistas europeus e 0 movimento
nazifascista. Naquele momento, se preferiu apoiar o Imperialismo, que seria 0 menos pior
que o nazi-fascismo. O grupo de alunos optou por sair um pouco do tema original
proposto nessa questao, e indicou filmes onde a tematica tivesse como pano de fundo o
nazi-fascismo. Uma aluna sugeriu incluir a indica¢do de um livro de ficcdo, o que foi

acatado pelo grupo todo.

%6 Segundo dados da agéncia Brasil, o brasileiro 1é em média cinco livros por ano, sendo que 2,4 livros ndo
s3o lidos em sua totalidade. Apenas 2,5 livros sdo lidos por inteiro. 5* edigdo da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, realizada pelo Instituto Pré Livro em parceria com o Itat Cultural.
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Figura 10: Questdo 39 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2015 / Gabarito: LETRA A

Outro tema bem atual: o ato de tirar selfies, que “surge” ao mesmo tempo que o
surgimento das redes sociais. Percebe-se o aumento do individualismo do individuo, que
passa a “valorizar” a si mesmo com mais énfase. Aqui os alunos foram buscar a origem
das selfies, pesquisando sobre as primeiras pessoas que resolveram tirar fotos de si
mesmo. Um bom debate sobre a questdo individualista e sobre o que se quer mostrar nas
redes sociais. Aqui sugeri aos alunos que buscassem a primeira selfie de fato
documentada, e procurassem matérias sobre a famosa selfie tirada no Oscar de 2019,

tirada pela apresentadora Ellen Degeneres.
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Figura 11: Questdo 17 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2014 / Gabarito? LETRA B

A chamada Constitui¢do cidadad traz para os brasileiros uma série de direitos
sociais, que foi vista por muitos como uma medida compensatoria, pois haviamos
vivenciado anos de regime militar anteriormente. Porém, a Constituicdo de 1988 aponta
para um momento unico da histéria, onde pela primeira vez, conseguimos ver uma forca
social jamais vista anteriormente. Em um artigo mais simples, os alunos enumeram os
direitos sociais do cidaddo, uma imagem de Ulisses Guimardes segurando a primeira

constitui¢do e uma imagem da primeira constitui¢do sozinha.
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Figura 12: Questdo 28 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2014 / Gabarito: Letra E

Mesmo nao tendo o poder de julgar e / ou condenar os investigados, a Comissao
Nacional da Verdade se propds a inquirir e expor os crimes e agentes da Ditadura Militar.
Gragas a Lei da Anistia, os violadores de crimes de direitos humanos sairam impunes,
ndo podendo ser condenados. A proposta ¢ realmente expor crimes € criminosos,
deixando essa investigag¢do exposta para a posteridade. No artigo os alunos optaram por
explicar o que era a tal comissdo e fizeram pequenas notas sobre o inicio da Ditadura e o
Ato institucional nimero 05. Outro tema que gerou algumas discussdes mais acaloradas

durante a aula, que precisou de uma intervencao por parte da professora.
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Figura 13: Questdo 35 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2013 / Gabarito: LETRA B

A crise vivenciada por muitos paises em 2008, levou a uma decadéncia politica e
econdmica, que levou ao surgimento de medidas autoritirias em alguns paises europeus,
entre eles a Espanha, que foi assolada por reivindicagdes por parte da populagdo mais
jovem, que pedia o direito de opinar, através de plebiscitos e referendos, sustentando
assim a valoriza¢do da Democracia. Aqui o debate que se fez presente foi melhor do que
o artigo incluso na revista. Alunos sugeriram falar sobre o que interessava aos jovens
hoje, o que interpretei como as chamadas demandas da juventude. Se falou sobre o papel
que os jovens tém para conduzir (ou ndo) as questdes importantes do Brasil, se lembrou
sobre as ocupagdes escolares, e também sobre os jovens buscando entender mais sobre

politica. Um artigo com bastante potencial, mas que acabou nao desabrochando.
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Figura 14: Questdo 45 da prova de Ciéncias Humanas de 2013 / Gabarito: Letra A

Em 2013 ¢ possivel ver com mais forca e representatividade, personalidades do
cenario LGBTQIA+ apresentando suas opinides e visdes de mundo, assim como tem
exigido mais reconhecimento e garantia de direitos iguais. Essa luta ainda persiste nos
dias de hoje, e exigem de nos professores um olhar sensivel e de maior conhecimento.
Aqui, dois alunos pediram para trocar de grupo, pois haviam se identificado com o tema.
Eles optaram por falar um pouco sobre direitos LGBTQIA+ e indicar alguns youtubers

que falam sobre questdes que interessam a comunidade.
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Figura 15: Questdo 04 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2012 / Gabarito: Letra B

Talvez um dos temas que desperta mais aten¢do dos alunos ¢ histéria em
quadrinhos de super-herois, principalmente quando se pode discutir sobre historia e
politica em meio as aulas. Primeira e Segunda Guerra sdo temas sempre bem apreciados
pelos alunos, e quando mesclados com ficgdo, geram uma excelente aula. Com o
crescimento do nimero de filmes e seriados sobre super-herois, acreditei que geraria um
artigo mais voltado para isso, mas os alunos optaram por falar sobre historias em
quadrinhos mesmo, mostrando, além do Capitdo América, outras historias onde o nazi-

fascismo fosse mencionado.
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Figura 16: Questdo 15 da prova Ciéncias Humanas do ENEM de 2012 / Gabarito: Letra E

A morte do jornalista Vladimir Herzog inaugurou um momento de grande
mobilizagdo no Brasil, pois sabia-se que seu suposto suicidio havia sido forjado por
membros do DOI-CODI (Destacamento de Operagdes de Informagdao — Centro de
Operacdes de Defesa Interna), o que gerou uma onda de revoltas entre jornalistas
brasileiros. Nesse artigo, optou-se por falar um pouco sobre sua historia e recomendar

dois livros que falam sobre sua trajetoria de vida.
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Figura 17: Questdo 03 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2011 / Gabarito: Letra E

Estimular uma pesquisa sobre o Impeachment do ex presidente Collor leva nossos
alunos a refletir sobre as motivagdes que levaram ao golpe da presidente Dilma Rousseft.
O papel desempenhado pela juventude em 1990, também serve para que eles comparem
e pensem sobre a militancia de hoje. Excelente tema ndo s6 para um artigo, mas também
para um debate. Nesse tema, os alunos optaram por escrever um artigo simples, falando

sobre 0 movimento dos cara-pintadas.
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Figura 18: Questdo 23 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2011 / Gabarito: Letra A

Com a série Chernobyl sendo amplamente falada pelas redes sociais, o tema acaba
por gerar um bom debate entre os alunos, levando-os a analisar quais interesses seriam
de maior importancia para o povo e porque eles ndo sdo colocados em pratica. Livros
sobre o ocorrido também podem ser mencionados aqui, estimulando a realizagdo de
resenhas por parte dos alunos. Os alunos optaram por fazer uma resenha simples sobre o

seriado.
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Figura 19: Questdo 35 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2010 / Gabarito: LETRA D

A musica sempre teve um papel de destaque em minhas aulas, principalmente nas
aulas sobre Ditadura. Intérpretes como Gilberto Gil, Chico Buarque, Elis Regina, Geraldo
Vandré¢, Milton Nascimento foram representantes dessa “musica protesto”, e tais cangdes
ajudam alunos a entender o que se enfrentava no periodo. Uma pessoa do grupo sugeriu
procurar videos sobre andlise de cangdes desse periodo. Eles encontraram o Pipocando
Musica, onde o cantor Junior Lima e o apresentador Bruno Bock falam sobre musicas

que haviam sido censuradas durante a Ditadura.
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Figura 20: Questdo 41 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2010 / Gabarito: Letra D

Em 2010 ja se possuia um debate importante sobre homofobia e os direitos
LGBT’s (agora LGBTQIA+). Historicamente, os corpos LGBT’s sempre foram
demonizados, e essa demonizacdo ainda se mantém e se manifesta através de grupos
conservadores, que hoje estdo mais presentes do que nunca nas redes sociais € nas esferas
publicas. Porém, a forca do movimento e de seus apoiadores, tem mostrado uma reagao
muito positiva, gerando nomes do cendrio LGBTQIA+ que ocupam um espago
importante de didlogo e luta. Aqui, os alunos optaram por explicar o que ¢ homofobia e

colocar um dado sobre as mortes de pessoas da comunidade LGBTQIA+.
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Figura 21: Questdo 56 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2009 / Gabarito: Letra D

Falar sobre os Estados Unidos nunca sai de moda para o professor de Histdria.
Falar sobre a politica norte-americana pode ndo estar na ordem do dia na programacao
das aulas de Historia, mas ajuda nossos alunos a entender o paradoxo criado pelo pais que
defende arduamente o direito a propriedade privada e o capitalismo de carater mundial,
visto que nunca se viu um desemprego e uma desigualdade social tdo acentuada na terra
do Tio Sam, sem deixar de estimular o consumo desenfreado. Aqui os alunos escolheram

fazer uma resenha sobre o documentario “Virando a mesa do poder”.
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Figura 22: Questdo 79 da prova de Ciéncias Humanas do ENEM de 2009 / Gabarito: Letra D

Sendo o trabalho escravo algo ainda a ser combatido, o papel desempenhado por
movimentos sociais organizados no campo, acabam se tornando algo que fortalece as
futuras geragdes a identificar e denunciar tal crime. Aqui o debate fica em torno de como
a escravidao ainda ¢ um mal que assola o Brasil. Quanto mais conhecimento esses grupos
tiverem sobre seus direitos e sobre seus papéis na sociedade, mais elementos terdo para
denunciar os grupos que ainda escravizam. Aqui os alunos optaram por explicar o que
caracterizava o trabalho escravo nos dias de hoje. Foi interessante ver que alguns alunos
ndo sabiam que era possivel ter escravos nos dias atuais e iniciaram uma breve discussao
sobre acdes para denunciar e evitar que isso acontecesse. A discussao em si foi melhor
do que o artigo feito, que se mostrou muito simples e pequeno, dado a propor¢do da
pesquisa que foi feita. Mas a avaliacdo como um todo foi boa.

A andlise das questdes acabou tomando uma parte consideravel das aulas,
principalmente depois que os alunos chegavam com suas pesquisas € anotagdes. Isso me
mostrou a importancia da avaliagdo continuada, e de como o professor e os alunos

precisam estar atentos ao processo como um todo. O tempo de discussdo e andlise das
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questdes aqui propostas acabou variando. Anotei algumas consideragcdes e duvidas

expressas pelos alunos durante a andlise / debate, e percebi que as duvidas e opinides

estavam quase sempre amparadas em um “achismo”.

2019

2018

2017

2016

2015

2014

2013

2012

2011

2010

2009

Temas de Redag¢do do ENEM (2019 —2009)

Temas de Redacoes do ENEM

Democratizagdo do acesso ao cinema no Brasil

Manipulag¢ao do comportamento do usuario pelo controle de dados na internet

Desafios para a formagao educacional de surdos no Brasil

Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil

A persisténcia da violéncia contra a mulher no Brasil

Publicidade infantil em questdao no Brasil

Efeitos da implantagdo da Lei Seca no Brasil

O movimento imigratorio para o Brasil no século XXI

Viver em rede no século XXI: os limites entre o publico e o privado

O trabalho na construcao da dignidade humana

O individuo frente a ética nacional

Incluir os temas de redagdo do ENEM na revista foi uma sugestao que a principio

acatei. Os temas ja tinham sido trabalhados em algum momento pelos alunos, que haviam
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escrito redagdes sobre 0s temas nas aulas de Redago e / ou Lingua Portuguesa®’, e seriam
mencionados ou / € nos artigos propostos pelos alunos, e em um mural de humanidades,
que fariamos em paralelo com a atividade de analise e construcao da revista. Porém, com
a pandemia, esses planos acabaram nao acontecendo. Em um futuro préoximo, ja com essa
experiéncia, pretendo fazer ndo s6 o mural, mas uma revista um pouco diferente dessa
apresentada para a dissertacdo. Mas os ganhos pedagogicos dessa atividade, eu considero

imensamente satisfatorios.

3.4 Colocando a mao na massa: a revista toma forma!

A edi¢do da revista em si se mostrou um desafio para mim, que nao tinha passado
ainda por essa experiéncia. Trabalhar um texto corrido de um romance, um livro de nao-
ficcdo e / ou biografia ¢ algo complemente diferente de se editar uma revista, que exige
um olhar diferenciado, principalmente quando se trata de uma revista para fins
pedagogicos. O espago que cada artigo / matéria teve que ser revisto e adaptado durante
0 processo, e foi realmente a tarefa que me trouxe mais dificuldades. O aplicativo Canva,
em sua versao paga, permite que formemos uma equipe, onde todos podem editar a revista
juntos, acrescentando seus textos e imagens, conforme suas pesquisas € conclusdes
fossem avancando. Essa ideia foi abortada logo no inicio porque, conforme alguns alunos
mesmo citaram, se algum grupo mexesse no trabalho do outro, poderiamos perder o
trabalho do colega, nos obrigando a reorganizar tudo novamente. Entdo, resolvi ficar com
a versao gratuita, que ja conseguia cumprir com aquilo que eu precisava para a atividade.
Pedi para que os alunos enviassem os textos para um e-mail que eu forneci, para facilitar
a leitura e depois a inser¢do dos textos e imagens no esqueleto da revista que eu havia
deixado pronto no Canva. Essa estratégia, apesar de alguns percalgos, se tornou a melhor
opg¢do, visto que eu tinha os textos e imagens guardados, e pude ir acompanhando
diariamente, a montagem da revista.

Durante a elaboracdo projeto para a defesa, passei por algumas experiéncias para
decidir enfim como essa revista seria montada. Em um primeiro momento, pensei em
contratar uma designer para montar a revista para mim, o que a deixaria com um ar mais

profissional. Entrei com uma amiga escritora e jornalista, que possui experiéncia com

57 Existia um projeto entre os professores de Redagdo e Lingua Portuguesa onde eles se revezavam com as
corregdes de redacao, para que os alunos tivessem duas opinides sobre como eles estavam tratando os temas
de redagdo propostos no ENEM. Esse foi um dos motivos que desanimou os alunos a falar novamente sobre
esses temas. Tinhamos combinado de fazer um mural de noticias sobre esses temas, porém, a pandemia
impediu que essa atividade acontecesse.
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Designer e Photoshop e ela montou alguns exemplos de capa a meu pedido; exemplos

esses que apresento abaixo.

Figura 23: Exemplos de capas para a revista sobre a Histéria do tempo presente para alunos do Ensino Médio, feitas
pela jornalista e escritora Lucy Vargas, amiga da mestranda.

Usando a Mulher Maravilha como matéria principal no exemplo da figura 23,
alguns artigos ficticios foram colocados ja na capa, mostrando que matérias poderiam ser
trabalhadas com os alunos e de que maneira o seu publico-alvo (jovens do ensino médio),
poderiam se interessar pelo contetido que a revista teria. Algumas propostas de artigos se
mantiveram no produto final que apresento para essa dissertagdo, ja que tais propostas
eram oriundas de questdes de Ciéncias humanas do ENEM, e foram sorteadas para a
elaboragdo da revista. Outras foram criadas para dar corpo a ideia, ¢ podem ser
aproveitadas em um futuro proximo, fazendo algumas alteracdes no projeto original. Mas
o que se concluiu € que, visualmente, tornar a histdria atraente para um publico jovem e
em idade escolar, € preciso passar por aquilo que eles estdo consumindo e o que estd
sendo discutido / debatido nas redes sociais como um todo. O aluno busca essa
informacao, e costuma fixar aquilo que ele considera mais interessante. A revista aqui, se
coloca como uma opg¢do para atrair nossos alunos para a historia disciplinar, ou seja,

aquela que ¢ aprendida da escola.
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Figura 24: Exemplos de capas para a revista Histdria do tempo presente, feitas pela mestranda.

No exemplo da figura 24, vemos algumas opgdes de capa feitas por mim, ainda
com uma figura feminina como exemplo. Da esquerda para a direita, vemos a primeira
capa com a Capitd Marvel como exemplo, em uma capa mais simples e sem as matérias
/ artigos propostos. No segundo exemplo, usando novamente a Mulher maravilha como
imagem principal, houve uma tentativa de se colocar as matérias, deixando mais
informagdes visiveis. Aqui a capa ndo ficou visualmente interessante, ja que exigia um
conhecimento um pouco maior de designer, algo que eu ndo possuia no momento em que
essa capa foi feita. No terceiro e ultimo exemplo dessa figura, usei novamente a Capita
Marvel, também um exemplo mais simples e sem muitas informacdes. Ao mostrar esses
exemplos para uma turma de terceiro ano do Ensino Médio, a escolha decaiu para as capas
da figura 24, algo que eu ja desconfiava que aconteceria. Mas em todos os casos, as
matérias ficticias chamaram a atencao dos alunos de forma positiva, algo que atribuo as

imagens escolhidas para as capas.
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Figura 25: Exemplo para a nota do editor da proposta de revista pedagdgica para essa dissertagdo.

Essa nota do editor foi montada no Canva, logo no inicio da escrita dessa
dissertacdo, e demonstra os temas que estavam (e ainda estdo) se apresentando para nos
professores e que exigiam de nds colocacdes pontuais para os debates que se seguiriam
em sala de aula. S3o assuntos que ndo sairam da sala de aula, e devem permanecer por

um bom tempo ainda.
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Figura 26: Primeira parte do exemplo de Sumdrio para a revista pedagdgica. Os artigos sdo ficticios e os nomes sdo
de colegas de turma do mestrado / turma 2018

A proposta do sumario foi uma pequena homenagem para os colegas com quem
cursei o mestrado. Apresentei algumas opcdes de artigos para serem trabalhados com os
alunos. Cada tema apresentado no sumario tem relagdo com alguma atividade que

realizei, seja como professora ou ja como aluna do mestrado.



120

Essa experiéncia se mostrou importante e decisiva para a escolha em definitivo da
revista, pois ela conseguiu materializar alguns pontos que eu considero importantes em
sala de aula: a pesquisa, a escrita e a valorizagdo intelectual dos alunos. A analise das
questdes e os debates que seguiram depois, mostraram para mim algumas lacunas de
conhecimento dos alunos, algo que alguns deles puderam perceber de imediato. Ja outros,

ancoradas na igreja e na familia, mostraram certa dificuldade em perceber a importancia
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da pesquisa e no exercicio de ouvir o outro, algo que foi preciso considerar durante a
elaboragdo da revista.

Na sequéncia didatica proposta nessa dissertagao, trabalhamos a resolucao das
provas de Ciéncias humanas do ENEM, destacando as questdes onde a Historia do tempo
presente pudesse ser trabalhada, e posteriormente, o desenvolvimento das atividades de

pesquisa, debate e construgdo dos artigos para a montagem da revista

3.5 Sequéncia Didatica: como professores de histéria podem construir sua propria
revista com os alunos

Fazer uma sequéncia didatica se torna imprescindivel para a construgao da revista
proposta nesta dissertagdo. Mas longe de achar que tal sequéncia ¢ o modelo ideal de
construcdao da mesma, caso outros colegas tenham interesse de fazer a atividade com seus
alunos. O que propomos aqui ¢ uma dentre tantas possibilidades que o professor de
Historia pode experimentar, sozinho com sua disciplina, ou em parceria com outros
colegas, montando assim um projeto interdisciplinar.

Apesar da grande importancia da sequéncia didatica para o professor, muitos
acreditam que se trata de “mais trabalho para o professor”. Segundo José Carlos Libaneo
(1990), o trabalho do professor seria uma atividade consciente e sistematica, sempre
ligada as concepgdes sociais e a experiéncia de vida dos alunos, e ¢ dai que reside a
importancia de tal instrumento, que vai sendo construido e adaptado de acordo com aquilo
que nossos alunos precisam e pleiteiam.

Sequéncia didatica, para Antoni Zabala (2010) seria “Uma série ordenada e
articulada de atividades que forma unidades didaticas”, ou seja, seria através dela que o
professor conseguiria que a aprendizagem acontecesse, através de contetdos conceituais,
procedimentais e atitudinais®®. O conceito de sequéncia didatica que mais se encaixa com
aquilo que acredito ¢ a de Joaquim Dolz (2004) que diz: “O trabalho com sequéncias
didaticas permite a elabora¢do de contextos de produgdo de forma precisa, por meio de
atividades e exercicios multiplos e variados com a finalidade de oferecer aos alunos
nogoes, técnicas e instrumentos que desenvolvam suas capacidades de expressdo oral e

escrita em diversas situagoes de comunicag¢do”. (DOLZ, 2004. P. 47)

58 Os chamados conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais estdo vinculados aos quatro pilares da
educacdo que, segundo os eixos tematicos dos PCNS, sdo compostos pelos seguintes saberes: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Sabemos que esse ¢ um tema que exige
muito mais do que uma simples referéncia pode oferecer, porém, deixo evidenciado aqui que o assunto
exige muito mais do que essa dissertacdo alcanga.
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Para a elaboracao dessa sequéncia didatica, seguimos algumas orientagdes

indicados por Zabala, que nos orienta a fazer algumas perguntas sobre as atividades

propostas. Na sequéncia didatica proposta, existem atividades:

1)

2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)
9)

que permitem avaliar quais conhecimentos prévios os alunos possuem sobre o (s)
assunto (s) que o professor trara?

significativas e funcionais para os alunos?

adequadas ao nivel de desenvolvimento de cada aluno?

que representem um desafio que o aluno possa alcangar?

que leve em conta aquilo que ele sabe fazer, permitindo a ele avangar?

que provoque um conflito cognitivo e que promova a atividade mental do aluno,
necessario para que ele faca ligacdes entre aquilo que ¢ novo e os seus
conhecimentos prévios?

que gerem uma atividade motivadora em relacdo a aprendizagem de novos
conteudos?

que estimulem a autoestima e o autoconceito em relagdo a aquilo que se propde?

que ajudem o aluno a se tornar cada vez mais autbnomo em suas aprendizagens?

10) que lhe ajudem a entender e decifrar o mundo que o rodeia, criticando-o, se assim

achar necessario.

Ao pensar na construcao da revista, além de todo o contetido proposto, que ja geraria

por si s6 bastante trabalho para envolver sua elaboragdo. Existem alguns programas

gratuitos e de facil manuseio, onde tanto professor e alunos podem mutualmente montar

a revista, deixando-a pronta para impressao, quanto sua versao on-line.

Nossa sequéncia didatica foi pensada como uma atividade somente para a disciplina

Historia, tendo como principal objetivo norteador as provas de Ciéncias Humanas do

ENEM. Com a inten¢do de se chegar o mais proximo daquilo que escolas do Rio de

Janeiro®® pedem para nos professores, a sequéncia didatica sera aqui apresentada em um

formato esquematico, descrevendo tema central, contetdos trabalhados, o tempo

necessario para a execu¢do da mesma, assim como o material (recursos) necessario, a

metodologia, as atividades propostas e os instrumentos avaliativos das mesmas.

5 Por ser visto por muitas escolas (particulares e publicas) como o inicio de uma jornada para a
universidade, o Ensino Médio acaba exigindo um olhar diferenciado, pois além de todas as atribui¢des que
o segmento exige, ndo se pode esquecer que 0 ENEM estd no horizonte de expectativas dos alunos.
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Sequéncia Didatica
Ciéncias Humanas, ENEM, Historia do tempo presente
Educagao Basica

Série: 3° ano do Ensino Médio

Tema: Decifrando e analisando as provas de Ciéncias Humanas do Enem.

Conteudos a serem trabalhados: As questoes de Ciéncias Humanas das provas do
ENEM (2009-2019), assim como os temas dessas questdes que foquem na Historia do

tempo presente.

Tempo necessario para a execucdo da Sequéncia Didatica: em média 12 aulas (cada

aula corresponde a dois tempos de 50 minutos)

Material necessario: Celular com internet, o aplicativo CANVA instalado no celular (ou
no notebook), caderno, canetas, lapis, borracha, folhas brancas A4, canetinhas coloridas,

lapis de cor, lapis de cera, etc.

Metodologia: Aulas expositivas (quando necessarias), simulados com questdes
selecionadas, seminarios, debates, montagem de uma revista pedagdgicas voltada para

Histéria do tempo presente, construgdo de um mural, etc®.

Aulas 01 e 02

Organizacdo da turma: Sugere-se que os alunos se organizem em uma roda em um

primeiro momento, para ouvir / discutir a execuc¢ao da (s) atividades (s) que virdo a seguir.

Introducio: A aula introdutéria sera sobre a historia do ENEM e seus objetivos.

Apresentar uma breve comparagao entre as provas de Ciéncias Humanas das mais antigas

8 No quesito “metodologia”, o professor € livre para fazer as escolhas que achar mais convenientes para
seus alunos. Longe de ser uma proposta engessada, essa sequéncia de didatica se apresenta muito mais
como uma possibilidade pedagogica, que pode e deve ser adaptada de acordo com as questdes que
permeiam cada alunado. No nosso caso, a proposta de se fazer um mural acabou nao acontecendo, mas ¢
algo que pretendo fazer em outra oportunidade.
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para os mais novos, mostrando as diferengas e as permanéncias da prova ao longo do seu

tempo de existéncia.

Desenvolvimento: Os alunos receberao questdes das provas dos anos de 2009 e 2010,
questdes essas que correspondem ao recorte historico que ainda pode ser “tocado” pelo
momento atual. Os alunos deveriam, ndo sé resolverem as questdes propostas, como
também analisa-las criticamente. Para tal tarefa, sugerimos que eles se dividissem em
grupos de 3, 4 ou/ e 5 alunos. A sugestao ¢ fazer com que os alunos nao somente falem

sobre o tema da questao, mas que também pesquisem sobre o assunto.

Conclusao: Os alunos devem escrever um pequeno relatorio sobre cada questdo, dizendo
o que lhes chamou mais atengao, o que eles encontraram em suas pesquisas e qual foi a
média de erros e acertos de cada grupo. O relatorio pode ser concluido em casa e entregue

na proxima aula.

Avaliacdo: A professora avalia o processo e as discussdes geradas pela andlise das
questdes e os relatorios feitos pelos alunos. A principio, o planejamento inicial foi
pensado para uma aula de dois tempos de 50 minutos cada, porém, o debate que se seguiu
acabou por consumir mais tempo, algo que considerei positivo, pois me deu ferramentas
para pensar no processo de construgdo da revista com mais atenc¢do. As aulas seguintes ja
foram pensadas para serem “duplicadas”, uma mudanga no que seria o planejamento

inicial dessa sequéncia didatica.

Aula 03 e 04

Organizacao da Turma: Alunos sdo organizados em grupos de 3, 4 ou/e 5, de acordo
com o que o professor achar que for conveniente e proveitoso para a sua turma, como
também de acordo com os pedidos feitos por eles. Essa organizacao se dara conforme os

alunos mostrarem a dindmica que criarem para a execu¢do das pesquisas que fizerem.

Introducio: Durante essas aulas o professor analisard as questdes das provas anteriores
feitas pelos alunos, assim como as impressdes gerais que os mesmos tiveram delas. Parte
da aula serd dedicada a discutir, de maneira breve, os temas apresentados nas questdes

das provas de 2009 e 2010. Os alunos também serdo incentivados a falar sobre suas
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duvidas e dificuldades na elaboracao das questdes, assim como as pesquisas que fizeram

sobre os temas de cada questao.

Desenvolvimento: Os alunos continuaram a fazer a atividade da aula anterior, porém
agora com as questdes das provas de 2011 e 2012. Além de resolverem as questoes,

devem fazer uma analise critica das mesmas.

Conclusao: Como licdo de casa, os alunos devem responder as questdes das provas de
2013, 2014 e 2015, fazendo uma avaliagdo das mesmas, juntamente com um relatério.

Dessa vez, a atividade sera individual.

Avaliacio: A professora avaliara a participagao dos alunos na aula sobre suas impressoes
em relacdo a elaboracdo das questdes passadas na aula anterior. Mesmo propondo grupos
de até trés alunos, houveram casos de duplas e at¢é mesmo um individual, depois da
entrada de uma aluna durante o ano letivo. Alguns grupos se uniram para discutir os temas
e se dividiram na hora de pesquisar / escrever o artigo, algo que avaliei como sendo
positivo. A discussdo dos temas das questdes que, inicialmente, planejei para serem
breves, acabaram tomando uma boa tarde do tempo da aula. A ideia de fazer um relatorio
individual vem da necessidade de conhecer um pouco mais sobre as possiveis

dificuldades de escrita de cada aluno.

Aula 05 ¢ 06

Organizacao da turma: Nessa aula os alunos ficardo organizados em uma roda e,

posteriormente, se dividirdo nos grupos que foram criados nas aulas anteriores.

Introducio: Os alunos receberdo revistas dos mais variados tipos e estilos — Veja, Epoca,
Capricho, Contigo, Superinteressante, Claudia, etc, em suas versdes digitais (PDF) e
fisica. O professor recolhe a atividade da aula passada. O professor pede que os alunos

analisem as revistas e que visualizem o maximo de revistas que puderem.

Desenvolvimento: Os alunos vao discutir entre si as diferengas e semelhancgas entre as
revistas que foram distribuidas. A proposta € que eles percebam as diferentes maneiras

de se falar sobre diversos assuntos. Nessa aula ja se pode sugerir que eles pensem nos
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temas das questdes sendo aplicadas nas diferentes colunas que uma revista construida por

eles e para eles®!.

Conclusao: Os alunos deveriam refletir sobre quais matérias e colunas mais chamaram a
atencao nas revistas analisadas e quais eles sentiram que poderiam fazer / escrever, tendo
como referéncias as questdes das provas anteriores ja analisadas e das questdes que eles
vao analisar e apresentar em forma de semindrio para a proxima aula. As questdes para
esse seminario serdo referentes as provas de Ciéncias Humanas de 2016, 2017 e 2018,
com as questoes pré-selecionadas pelo professor e que estejam dentro do periodo histérico

delimitado para essa sequéncia didatica (Historia do tempo presente).

Avaliacdo: Nessa aula, o professor pede para que os alunos fagam uma autoavaliagao,
comparando as revistas com as midias sociais que eles usam atualmente®>. Aqui o
professor analisa o que os alunos consideram mais atraente € o que chamam a aten¢ao na
hora de escolher a midia social para acompanhar e ter um perfil. Isso ajudara na

construcdo da revista, que pode ser editada em conjunto com os alunos.

Aula 07 e 08

Organiza¢ao da turma: Organizados em uma roda, os alunos dividirdo as questdes das

provas pedidas entre os grupos do Seminario®’.

Introducio: O professor inicia a aula apresentando de maneira mais detalhada possivel
a constru¢do da revista sobre Historia do tempo presente, explicando o conceito de HTP
e relacionando as questdes que eles tém feito com as matérias / colunas que estdo

presentes na revista.

61 Aqui cabe uma interferéncia do professor. Durante a anélise das revistas, é importante que os alunos
entendam que tais revistas possuem uma linha editorial, que vai ditar o posicionamento politico que a
mesma possui. Isso vai ditar a maneira com que as matérias vao ser noticiadas, a forma como vao tratar
determinadas figuras publicas, etc.

62 Acostumados a textos cada vez mais curtos, como eles definiriam a experiéncia de ler uma revista com
textos mais longos hoje? As novas geragdes ainda conseguem se prender com uma midia que, para muitos,
esta caindo em desuso? A resposta dessa questao servira como um possivel combustivel para a revista que
eles pretendem construir.

83 Essa divisdo pode ser feita na aula anterior. Levando em conta que sdo 35 questdes e os alunos precisam
falar sobre o tema da questao, as dificuldades em responde-las, € o que encontram sobre a mesma, pode ser
que essa atividade se prolongue por mais de uma aula.
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Conclusio: Os alunos fardo um apanhado sobre os temas que mais lhe chamaram a
atencdo, refletindo sobre as inumeras possibilidades de se explorar as tematicas das

questdes feitas por eles. Como atividades para cada, os alunos devem fazer as questoes

da prova de 2019.

Avaliacdo: A avaliagdo deve ocorrer durante a apresentagdo do seminario, e ser feita
tanto pelo professor quanto pelos alunos, onde se avaliaria o que eles sabem agora sobre

os temas das questdes que eles fizeram.

Desenvolvimento: Essa aula serd dedicada a apresentacdo dos Seminarios sobre as
questdes das provas de 2016, 2017 ¢ 2018. Eles fardo uma exposi¢ao sobre os temas das
questdes e o que eles descobriram a mais sobre tais temas; uma leitura e analise da questao

em si; e o desempenho do grupo na elaboragdo das questdes.

Conclusdo: Os alunos fardo um apanhado sobre os temas que mais lhe chamaram a
atencao, refletindo sobre as varias possibilidades de explorar os temas das questoes feitas
por eles. Como atividade para casa, os alunos devem fazer as questdes da prova de 2019

e pesquisar os temas das redacoes do ENEM de 2009 a 2019.

Avaliacdo: A avaliagdo pode ocorrer durante a apresentacdo do seminario, e ser feita
tanto pelo professor quanto pelos alunos, onde se avaliaria o que eles sabem agora sobre

os temas das questdes que eles fizeram.

Aula09e10
Organizacdo da Turma: Os alunos podem ficar organizados em circulo.
Introducio: Nessa aula a sugestao € para que o professor sorteio dois temas das questdes
que foram dadas aos alunos ao longo das quatro aulas passadas (incluindo as questoes de

2019), para que as matérias / colunas possam enfim serem construidas por eles.

Desenvolvimento: Depois do sorteio dos temas e colunas para a revista, os alunos serao

divididos em grupos, decidindo como os artigos / colunas serao construidos para a revista.
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Ao longo da aula, os alunos serdo incentivados a montar um roteiro / esqueleto de suas

colunas.

Conclusdo: Ao longo da aula o professor acompanhara a constru¢ao do roteiro /
esqueleto, dando aval para que eles deem prosseguimento na construcao dos artigos /
colunas. O professor pode pedir para a proxima aula o primeiro esbogo de seus artigos /

colunas. O professor deve incentivar que tais artigos ja estejam colocados no “Canva”%.

Avaliacio: O professor avaliara os roteiros que forem feitos durante a aula.

Aula 11

Organizacao da turma: Os alunos serdo organizados em grupos de quatro ou cinco

alunos.

Introducio: Essa aula serd destinada a discutir / debater o contetido dos artigos / colunas

de cada aluno.

Desenvolvimento: Os alunos devem trocar informacgdes e dicas sobre os artigos que
escreveram. Durante a aula, eles podem ler em voz alta o que j& escreveram para ouvirem

sugestdes dos colegas e do professor.

Conclusao: Essa aula ja seria uma das ultimas para a conclusdo da revista. J& com um
esboco no “Canva”, se sugere que o professor a apresente no “data show” para os alunos,

para que eles possam ter uma ideia de como a revista vai ficar ao ser finalizada.

Avaliacio: Ao longo da aula, o professor avalia como os alunos estao abordando os temas
pesquisados, assim como as sugestdes dadas e todo o processo de construgdo da revista.
Para a proxima aula, os alunos precisam trazer a versao final de seus artigos e finalizar a

montagem da revista.

8 O professor, juntamente com a equipe editorial formada previamente por ele, iniciarda a montagem da
revista, ja tendo assim o primeiro esboco da mesma. A ideia sempre foi deixar pronto um esqueleto para
que os alunos pudessem ir anexando seus textos e imagens.
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Aula 12

Organizac¢ao da turma: Os alunos serdo organizados em um circulo.

Introducfo: Nessa aula, o professor pede aos alunos que sinalizem suas impressdes sobre

0 processo que levou a construcdo da revista.

Desenvolvimento: Com a intengdo de avaliar a validade da revista para o publico
adolescente / jovem, professor e alunos vao discutir o quanto a revista pode de fato atingir
um publico mais jovem, contribuindo para uma melhor compreensdo dos temas da

Histéria do tempo presente e ajudando a resolver as questdes do ENEM.

Conclusao: Sendo a ultima aula, a proposta é fazer uma avaliagdo da atividade como um
todo. Saber o que os alunos mais gostaram e o que menos gostaram, como eles acham

que a atividade pode melhorar, etc.
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APONTAMENTOS FINAIS

A presente dissertacao e o produto construido durante essa pesquisa tinham como
intencdo compreender a historia do tempo presente sob uma perspectiva mais proxima do
Ensino Médio, pensando, analisando e debatendo questdes das provas de Ciéncias
Humanas do ENEM que também focassem em temas onde a Histéria do tempo presente
estivesse inserida. Ao pensar a Historia do tempo presente no espago escolar e o seu
impacto junto ao presente dos alunos, pude fazer um balangco sobre como eles
compreendem o presente, € como analisam os fatos historicos que estdo mais préximos a
eles. Ao pensar sobre a HTP, ndo como um evento, mas sim como um problema a ser
resolvido, fez com que eu, como professora, pensasse na instrumentalizacao que esse
trabalho poderia gerar, incentivando alunos a escrever melhor, além de incentivé-los a
pesquisar os temas propostos, ampliando o numero de fontes acessadas por eles para a
constru¢do da revista.

Um dos maiores desafios, apontado inclusive pelo professor Daniel Pinha no
exame de qualificagdo, foi o lidar com a histéria que eles aprendem na internet. Ao criticar
o professor de Histdria, muitos afirmaram que o este ndo dizia “toda a verdade”, deixando
que suas escolhas politicas influenciassem naquilo que eles escolhiam dizer em sala de
aula. Sendo parte de uma categoria que deveria dizer apenas a “verdade”, o professor
seria uma figura que gera desconfianga, ja que ndo conseguiria deixar de lado suas
“convicgdes politicas”, se deixando influenciar por elas, comprometendo assim o trabalho
que realiza junto aos seus alunos. O que a execucdo da revista mostrou € que para
descobrir “verdades”, € preciso entender, debater e pesquisar sobre os temas, fortalecendo
e criando argumentos para ndo cair no “achismo” e no senso comum, algo que acabou
por incentivar que eles falassem mais sobre os temas, estimulando também uma pesquisa
mais elaborada, na hora de escrever sobre os temas propostos.

Diante disso, esse trabalho teve também como proposta elaborar uma reflexao e
uma ac¢do. Reflexdo porque me fez pensar sobre outras possibilidades de se estudar para
o ENEM, algo que nem sempre foi uma questdo para mim, mas passou a fazer parte do
meu cotidiano como professora, assim que passei a trabalhar com o Ensino Médio. E agdo
exatamente por ter feito algo “diferente” aos olhos dos alunos, conseguindo analisar tais
provas sob uma nova perspectiva, onde os temas passaram a ser trabalhados dando mais
voz e liberdade aos alunos.

Ao desconstruir a prova do ENEM trabalhando com questdes onde a HTP

estivesse presente, deixando com que os temas sensiveis aparecessem naturalmente
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durante os debates e as analises feitas pelos alunos, minha proposta era fazer com que os
alunos olhassem também para o presente, se inserindo nos acontecimentos que os cercam,
elaborando de maneira mais clara argumentos que poderiam utilizar tanto na vida quanto
nas provas que viessem a fazer. Confesso que a utilidade da historia para a vida sempre
foi o meu foco principal como professora, porém, depois de ouvir uma critica de uma
colega do mestrado (obrigada Ana Luiza!), algo que agradeco profundamente, notei que
eu precisava dar maior importancia para o ENEM, principalmente para os meus alunos
de comunidades mais carentes. A aprovagdo, na maioria dos casos, significa um
vislumbre mais positivo para o futuro, e hoje esse tem sido uma das minhas principais
metas.

Creio que um dos pontos altos dessa pesquisa foi exatamente a interagao que tive
com os adolescentes para a realizacdo da revista. Sendo uma das atividades que pude
fazer tendo contato presencial, visto que ainda estadvamos (e estamos) vivenciando uma
pandemia, acredito que parte da empolgacao de alguns alunos se deu por finalmente terem
saido de casa, ja que muitos ainda estavam impedidos de realizar suas atividades normais.
Se a atividade fosse iniciada hoje, eu teria tomado algumas decisdes diferentes, como
gravar as aulas para uma andlise posterior; incluiria outros professores e disciplinas,
dando a revista um peso maior; dividiria mais responsabilidades entre os alunos, dentre
outros que ndo incluirei aqui, mas que também poderiam ser uteis para tornar a revista
mais util e pratica para os alunos.

A discussdo aqui apresentada sobre a Historia do tempo presente me serviu como
uma importante reflexdo que levo para a sala de aula, visto que, desde o inicio do
mestrado, tive dividas em tratar a HTIP apenas como um tema, e optei por seguir dois
caminhos, o tematico e o cronoldgico. Isto porque, ao pensar no produto aqui apresentado,
quis que teoria e pratica fossem vistos caminhando lado a lado, ajudando o professor a
pensar na questdo do ensino-aprendizagem. Ao tornar as questdes do ENEM em
problemas a serem entendidos e resolvidos, os alunos passaram a entender sobre tais
assuntos a partir de suas proprias experiéncias, colocando para os colegas e para o
professor um pouco do seu proprio cotidiano. Com isso, as ideias e opinides do senso
comum foram sendo expostas em sala de aula, e ao se tornarem visiveis, puderam ser
debatidas e confrontadas.

Na elaboracao do referencial teérico, minha maior dificuldade em toda a redacao
dessa dissertagdo, ao fazer a escolha de falar sobre a formagao da consciéncia historica

dos alunos, o uso dos trabalhos dos tedricos Jorn Riisen € Luis Fernando Cerri foram base
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para compreender® melhor a articulagdio que eles fazem sobre suas proprias
temporalidades, fazendo uso de suas consciéncias histdricas para interpretar o mundo que
os rodeia, assim como as provas do ENEM que se tornou um dos principais objetivos,
dessa dissertacdo. Ainda sobre as reflexdes feitas sobre consciéncia historica, a leitura de
dissertacdes de colegas do programa Prothistoria, algo que sugiro aos futuros colegas que
se aventurarem no mestrado profissional, muito me ajudaram a pensar sobre como o
ensino de historia poderia auxiliar nas diretrizes para a criagdo de aulas que fizessem mais
sentido para os alunos.

A intencdo que tive com a revista foi mostrar um olhar mais sensivel sobre as
preocupagdes dos alunos, apresentando-a como o resultado de suas investigagoes,
pesquisa e opinides, agora mais fundamentadas.

O objetivo aqui foi fazer uma andlise das questdes onde a historia do tempo
presente estivesse inserida, criando assim desdobramentos em cima dos temas abordados,
aumentando as op¢des de assuntos a serem trabalhados / discutidos com os alunos. Os
temas sensiveis nesse interim ganham destaque nesse contexto, exatamente por exigirem
uma maior atencao, tanto por parte de nds professores quanto dos alunos. Essa atividade
me ajudou a perceber como os alunos pensavam e sentiam o tempo, assim como se
colocavam nesse tempo que eles acreditavam “conhecer muito bem”%°.

Longe de encerrar as discussdes que dei inicio para essa pesquisa, vejo essa
dissertagdo como um primeiro passo para uma mudanga significativa para minha pratica
docente. Mudanca essa que precisa percorrer um longo caminho no presente, para que o
futuro que desejo para meus alunos e colegas possa ser mais claro e sem tantos percalgos.
Um futuro onde o presente seja mais esperangoso do que o atual. E nisso a Educagao

continua fazendo o seu trabalho.

%5 O mais importante da teoria da consciéncia historica é justamente apontar a "utilidade" da historia. O
sentido pratico da histéria é auxiliar nos caminhos de orientagdo para / na vida; compreensdo das
possibilidades de escolhas, limites, probabilidades, participacdo social, lugar de fala... Do jovem, do seu
grupo social...

% A maioria dos alunos, quando perguntados sobre o tempo em que vivem, acreditam estar bem informados.
O que pude notar € que eles sabem das coisas “na superficie”, ndo se aprofundando em nada realmente.
Muitos no sabiam coisas basicas sobre politica, historia, ciéncias, etc.
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ANEXOS

Figura 5 - Modelos de capas para a revista pedagdgica feitas pela designer.



142

Figura 6: Modelo de capa para a revista pedagdgica feita pela designer.
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Figura 7: modelo de capa feita pela mestranda pelo aplicativo Canva durante a construgdo do projeto.
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Figura 8: Modelo de capa feito pela mestranda feita durante a construgdo do projeto pelo aplicativo Canva.
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Figura 9: modelo de capa feito pela mestranda durante a construgdo do projeto.
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Figura 10: nota do editor feita pela mestranda durante a construgdo do projeto.
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Figura 11: primeira parte do sumadrio ficticio criado pela mestranda durante a construgdo do projeto.
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Figura 12: segunda parte do sumadrio ficticio criado pela mestranda.
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Figura 13: capa da versdo definitiva da revista
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