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EPIGRAFE

“Lute sempre pra vencer

Acredite em vocé

Faca da sua vida um sonho, vocé pode, € s6 querer!”
(CUNHA, 2000).



RESUMO

CUNHA, Viviane Mendes da. Proposta de intervencdo pedagogica para estudo e uso
dos pronomes relativos e das sentencas relativas / adjetivas no ensino fundamental.
Dissertacdo de Mestrado em Letras apresentada a Coordenacdo dos Cursos de
Pos-Graduacdo strictu sensu da Faculdade de Letras da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ). Rio de Janeiro, 2015. 184 fls.

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta de intervencao
pedagdgica para o estudo e uso dos pronomes relativos e das sentencas relativas —
consideradas tradicionalmente oragbes subordinadas adjetivas. Tal proposta foi
elaborada a partir de um diagnéstico realizado no ano de 2014, em uma escola
publica de ensino fundamental do municipio de Itaguai / RJ, com trés segmentos:
professor, aluno e livro didatico. Em relacdo ao primeiro segmento, baseamo-nos
nas respostas de um questionario, aplicado aos docentes da referida escola, para
conhecer as crencas e atitudes deles quanto ao uso e estudo desse fendmeno
linguistico; com os discentes, todos do nono ano, procedemos a analise de redagcdes
produzidas por eles em 2014, para verificar o real uso que fazem desses pronomes
e dessas oracgdes; no tocante ao livro didatico de Lingua Portuguesa, adotado pela
unidade escolar, examinamos a fundamentagcdo metodoldgica que subjaz a proposta
didatica oferecida por esse recurso no que se refere aos pronomes e sentencas
mencionados. Os resultados obtidos a partir do diagndstico mostraram que 0s
professores reconhecem que, entre as sentencas prescritas pela norma padrdo, os
alunos usam com frequéncia, na fala e na escrita, as estruturas que nao exigem
preposi¢gao, como “O livro que comprei esta rasgado” e “Conhego o rapaz que
apareceu no jornal”’, mas n&o conhecem, e, por isso, ndo utilizam construgdes como
“‘Esse é o professor de que / do qual mais gosto”, no lugar da qual produzem
periodos do tipo “Esse € o professor que mais gosto” e “Esse é o professor que mais
gosto dele”, que destoam dessa norma idealizada. As redagdes usadas para o
diagndstico confirmam essa intuicdo dos professores, nao ocorrendo, nesses textos,
apenas o tipo de relativa do ultimo exemplo. A analise do livro didatico mostrou que
esse recurso didatico pouco explora o uso real de tais estruturas sintaticas,
privilegiando a prescricdo normativa. Quanto a intervencéo pedagdgica propriamente
dita, apoiamo-nos no modelo dos continuos de Bortoni-Ricardo (2004 e 2005), com
énfase no continuo de monitoracao estilistica, situado na perspectiva da linguagem
em uso (Mollica e Roncarati, 2014; Oliveira e Coelho, 2003; Melo, Cyranka e Silva,
2010; Martins e Moura, 2014; Bortoni-Ricardo, 2005), e na proposta didatica de
aprendizagem colaborativa de Moran, Masetto e Behrens (2013).

PALAVRAS-CHAVE: Oracdes relativas; Linguagem em uso; Continuo de
monitoracdo estilistica; Proposta de intervencéo pedagdgica.



ABSTRACT

CUNHA, Viviane Mendes da. Proposal for a pedagogical intervention for the study
and use of relative pronouns and of relative / adjective clauses in elementary school.
Master of Arts Dissertation presented to the Coordination of strict sense Graduation
Courses of the Faculdade de Letras da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Rio de Janeiro, 2015. 184 pgs.

This work aims to present a proposal for a pedagogical intervention for the study and
use of relative pronouns and relative sentences - traditionally considered adjective
subordinate clauses. This proposal was drafted from a diagnosis made in 2014 in an
elementary public school in the municipality of Itaguai / RJ, with three segments:
teacher, student and textbook. Compared to the first segment, we relied on
responses from a questionnaire applied to the school teachers, to get to know their
beliefs and attitudes regarding the use and study of this linguistic phenomenon; with
the students, all of them ninth graders, we proceeded to the analysis of essays
produced by them in 2014 to verify the actual use made of these pronouns and
clauses; regarding the textbook of Portuguese, adopted by the school unit, we
examined the methodological basis underlying the didactic proposal offered by this
feature with regard to pronouns and mentioned sentences. The results obtained from
the diagnosis showed that teachers recognize that among the sentences prescribed
by the standard norm, students use frequently in speech and writing, the structures
that do not require preposition, such as "The book which | bought is torn" and "I know
the guy who appeared in the newspaper,” but they do not know, and therefore do not
use constructs such as "That's the teacher whom 1 like best", in whose place they
produce sentences like "This is the teacher | like best" and "This is the teacher that |
like better him", which diverge from this idealized standard. The essays used for the
diagnosis confirm this teachers’ intuition, not occurring, in these texts, just the kind of
relative of the last example. The analysis of textbooks has shown that this teaching
resource hardly explores the actual use of such syntactic structures, focusing on
normative precept. As for pedagogical intervention itself, we relied on the model of
Bortoni-Ricardo continuous (2004 e 2005), with emphasis on continuous monitoring
stylistic, situated in the perspective of the language in use (Mollica and Roncarati,
2014; Oliveira and Coelho, 2003; Melo, Cyranka and Silva, 2010; Martins and Moura,
2014; Bortoni-Ricardo, 2005), and in the didactic proposal for collaborative learning
of Moran, Masetto and Behrens (2013).

KEY-WORDS: Relative clauses; Language in use; Monitoring stylistic continuous;
Proposal for pedagogical intervention.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta pedagdgica para o
estudo e uso dos pronomes relativos e das sentencas relativas — consideradas
tradicionalmente oracdes subordinadas adjetivas. Trata-se de uma dissertacéo
desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) na
linha de pesquisa Teorias da linguagem e ensino.

As oracbes adjetivas / relativas® sdo aquelas introduzidas pelos pronomes
relativos que, quem, o qual (a qual, os quais, as quais), onde, cujo (cuja, cujos,
cujas), antecedidos por preposicdo quando substituem um termo preposicionado,

conforme ocorre nos exemplos (2) e (3):
(1) O livro gue comprei esté rasgado.

(2) Minha mae € a pessoa em quem mais confio.

(3) Essa & a reportagem sobre a qual lhe falei.

(4) O lugar onde vivo é lindo.

(5) O restaurante cujo dono faleceu sera vendido.

Na norma padrdao do portugués, o emprego da preposicdo em sentencas
como (2) e (3) € obrigatério. J& na linguagem em uso, principalmente na fala, tal
como apontam Silva e Lopes (2007), concorrem com essa estratégia outras duas,
chamadas cortadoras (6) e copiadoras (7), que ndo sao contempladas pela tradicédo

gramatical:

(6) Minha mée é a pessoa gue mais confio.

(7) O rapaz que falei com ele ontem se divorciou.

Trés motivos nos levaram a escolha dos pronomes relativos e das oracfes

relativas como tema de nossa pesquisa. Em primeiro lugar, nas aulas para alunos do

! Consideraremos nesta dissertacdo as oracdes adjetivas/relativas nas quais o pronome relativo substitui um
termo antecedente (ndcleo nominal) expresso na oragdo principal. Existem também as chamadas relativas
livres, que ndo serdo consideradas nesta pesquisa. Nessas orag¢des, o pronome relativo ndo substitui um termo
antecedente, como ocorre com QUEM, no exemplo “Quem estuda vence na vida”. Sobre esse tipo de oracdo,
daremos algumas informag¢des mais detalhadas no capitulo 1, apenas para diferencia-lo do tipo de oragao
relativa que de fato nos interessa nesta dissertagdo.
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nono ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal de Itaguai (RJ),
nossa expectativa era a de que esses alunos ja pudessem ter mantido um maior
contato com as oracdes relativas padrao, ainda que esse contato ndo tivesse sido
proporcionado de maneira sistemética. Desse modo, acreditivamos que eles
utilizariam esse tipo de sentenca na criagdo de seus textos. No entanto, observamos
que a relativa padrao que aparecia era apenas a introduzida pelo pronome “que”
com funcbes de sujeito e de objeto direto, que eles ja usam em seu cotidiano. As
oracdes encabecadas por outros pronomes relativos e as iniciadas por preposicao
ndo eram utilizadas, nem mesmo apos a realizagdo de exercicios mais tradicionais,
como os propostos por livros didaticos, por exemplo.

Em segundo lugar, na disciplina Gramatica, variacdo e ensino, do curso de
Mestrado Profissional em Letras (Profletras), entramos em contato com textos
tedricos do professor Tarallo (1993), Braga, Kato e Mioto (2009) e Silva e Lopes
(2007), que se tornaram ponto de partida para entender a realidade dos estudantes
no que diz respeito ao uso das oracdes relativas, visto que nos chamaram a atencéo
para o fato de que nossos alunos empregavam, tanto na modalidade falada quanto
na escrita, as relativas cortadoras e copiadoras. Essas relativas, entretanto, ndo séo
contempladas pela tradicdo gramatical e, por isso, ndo séo levadas a sala de aula
para serem objeto de reflexdo. Tivemos contato também com a pesquisa de Santos
Silva (2009) sobre o uso de oragdes relativas por alunos do ensino fundamental e
médio de uma escola particular de S&o Paulo. A conclusao a que a autora chegou é
a de que as oragOes relativas preposicionadas estao praticamente ausentes nos
dados de sua pesquisa, o que confirma a dificuldade dos alunos no aprendizado e
producdo dessas oracfes, mesmo apos anos de escolarizacdo, que nao garante,
desse modo, um aprendizado e uso efetivo da relativa padréo.

Em terceiro lugar, cabe mencionar que, embora os alunos praticamente nao
empreguem a relativa padrdo (preposicionada e / ou introduzida pelos relativos
diferentes do “que”), o conteudo “Pronomes relativos e oragdes subordinadas
adjetivas” aparece nos livros didaticos voltados para o ensino fundamental e faz
parte da grade curricular de muitas instituices desse nivel de ensino, inclusive da
escola que serviu como ponto de partida para nossa investigacao. Isso nos levou a

pensar em uma proposta de intervencdo pedagodgica que pudesse facilitar ao aluno
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o estudo de tal contetdo, uma vez que, por estar na grade curricular mencionada, é
atribuido ao professor o dever de ensina-lo.

Esses motivos nos levaram as seguintes questdes, que sdo centrais nesta

dissertagao:

1) Que situacdes didatico-pedagdgicas podemos desenvolver com 0s alunos
de forma a colocar em pratica uma proposta colaborativa de ensino-
aprendizagem para a reflexdo sobre o uso dos pronomes relativos e das
oracdes relativas?

2) Como relacionar tais situagfes a uma fundamentacao teérica com base
em uma abordagem que leve em conta a linguagem em uso, afastando-se

da simplificada dicotomia linguagem formal e informal?

Com base nessas questbes, decidimos elaborar uma proposta de
intermediacdo pedagodgica para o0 estudo e uso dos pronomes relativos e das
oracdes relativas, com base na abordagem pedagdgica de aprendizagem
colaborativa de Moran, Masetto e Behrens (2013), a partir da qual criamos uma
sequéncia didatica dividida em etapas com objetivos especificos. Para
fundamentarmos teoricamente a criagdo dessa sequéncia, baseamo-nos nas
consideracdes de Bortoni-Ricardo (2004 e 2005) sobre o continuo de monitoracdo
estilistica, situado na perspectiva da linguagem em uso (Mollica e Roncarati, 2014;
Oliveira e Coelho, 2003; Melo, Cyranka e Silva, 2010; Martins e Moura, 2014;
Bortoni-Ricardo, 2005).

O objetivo de nossa proposta de intervencdo pedagogica é levar o aluno do
nono ano do ensino fundamental a analisar o uso real das oracfes relativas e a
refletir? sobre ele, partindo de textos de géneros diversos que apresentem esse uso
no continuo de monitoragéo estilistica (desde o estilo menos monitorado ao mais
monitorado). Dessa forma, nao consideraremos somente 0 que preconiza a norma

padrdo quanto ao emprego dessas sentencas para efeito de ensino-aprendizagem

2 Utilizamos o verbo “refletir” porque baseamo-nos nos PCNs (1997), que propdem que os alunos sejam
levados a analisar e a refletir sobre a lingua para aprimorar sua capacidade de compreender e expressar-se em
situagGes comunicativas escritas e orais; e no objetivo geral que aparece na ementa da disciplina Gramatica,
variacdo e ensino, do Profletras, que é “refletir sobre os fen6menos gramaticais a partir de uma concepgao de
lingua heterogénea e sdcio-historicamente situada, levando em consideragdo a lingua em uso nas suas
modalidades oral e escrita”.
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— pratica comum em livros didaticos, gramaticas e em muitas escolas desse nivel
de ensino.

Cabe esclarecer que nédo é nosso objetivo fazer com que os alunos utilizem
especificamente as relativas padrédo, como as introduzidas por preposi¢ao, por
exemplo, em suas produc¢des escritas. O uso a que nos referimos no titulo desta
dissertacdo € o das sentencas relativas como um todo, o que inclui as né&o
contempladas pela tradicdo gramatical, como as cortadoras e as copiadoras.
Buscamos principalmente, com nossa proposta de intervencao pedagdgica, que eles
consigam compreender a adequacgdo das diversas estruturas relativas a situacao
comunicativa e pensa-las como diferentes possibilidades de escolha de quem
escreve. Nossa tentativa é a de preparar nosso aluno para o ensino médio,
facilitando, talvez, esse uso futuro da relativa padrdo preposicionada em seus
proprios textos, quando o contexto exigir um estilo mais monitorado.

E nosso objetivo também, embora ndo seja o principal, verificar se, apés ou
durante a aplicacédo de nossas atividades, os alunos tentardo monitorar seus estilos
com relagdo ao uso dos pronomes relativos e das oracdes relativas em seus
proprios textos e, em caso afirmativo, como fardo essa tentativa.

A hipétese inicial deste trabalho é, portanto, a de que, se o0s alunos estudarem
as estratégias relativas, tal como ocorrem na linguagem em uso, no continuo de
monitoracdo estilistica, refletindo sobre a adequacdo ou inadequacdo dessas
estratégias as diversas situacdes comunicativas, poderdo compreendé-las como
recursos de que a lingua disp8e para que quem fala ou escreve possa alcancar seus
objetivos. Essa compreensao pode desfazer a nogéo, tanto para o aluno quanto para
o professor, de que a relativa padrao nao é aprendida ou € “inalcangavel’, ja que o
aprendizado e o alcance, nesse caso, confundem-se com 0 emprego dessa
estrutura pelo aluno em texto escrito; e de que as variantes ndo padrao sao “erros” a
serem evitados. Além disso, acreditamos que essa compreensdo pode levar o
estudante a monitorar seu estilo de escrita quanto ao emprego das estratégias
relativas em suas redacdes, quando assim o desejar e for seu objetivo, ainda que a
utilizacao de tais estratégias nao esteja totalmente de acordo com o0 que preconiza a
norma padréao.

Este texto organiza-se em quatro capitulos. No primeiro, apresentaremos,

inicialmente, a maneira como 0s pronomes relativos e as oracdes subordinadas
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adjetivas sédo considerados pela tradicdao gramatical em Cunha e Cintra (2008),
Rocha Lima (2007) e Bechara (2005). Em seguida, mostraremos os trabalhos de
Braga, Kato e Mioto (2009), Tarallo (1993), Silva e Lopes (2007) e Santos Silva
(2009), que serviram como ponto de partida para esta dissertacdo, por incluirem as
variantes relativas que ndo sao contempladas pela tradicdo gramatical.

No capitulo 2, analisaremos, primeiramente, com base nas respostas a um
guestionario, as crencas e atitudes dos professores da escola que serviu como
ponto de partida para esta investigacdo e da rede municipal de Itaguai sobre o
ensino de portugués em geral e sobre a utilizagdo das sentencas relativas pelos
alunos. Em seguida, apresentaremos algumas redacfes de estudantes do nono ano
da escola mencionada, produzidas no ano de 2014, com o objetivo de diagnosticar o
uso dos pronomes relativos e das oracdes relativas por esses estudantes em seus
textos. Por ultimo, analisaremos também a proposta didatica, para o ensino do
conteudo mencionado, oferecida pelo livro didatico (LD) adotado pelos professores
da rede municipal de Itaguai, a partir do ano de 2014. O objetivo do capitulo é
chegar ao diagndstico que nos levou a elaborar nossa proposta de intervencéo
pedagdgica.

No capitulo 3, para embasar teoricamente nosso trabalho, mostraremos, em
um primeiro momento, algumas consideracfes sobre a lingua em uso, a partir de
enfoques diversos. O objetivo dessa primeira parte é situar a teoria de Bortoni-
Ricardo (2004 e 2005) — que também apresentaremos — sobre 0s continuos para
entender a variacdo no portugués brasileiro em um contexto mais amplo sobre a
linguagem em uso. Interessa-nos, especialmente, o continuo de monitoracao
estilistica, que ira orientar o andamento de nossa proposta. Ainda neste capitulo,
comentaremos, brevemente, a proposta de aprendizagem colaborativa de Moran,
Masetto e Behrens (2013), abordagem pedagdgica que nos levou a organizar nossa
sequéncia didéatica para o estudo dos pronomes relativos e das oracfes relativas
em etapas com objetivos especificos para cada uma.

No capitulo 4, apresentaremos nossa proposta de intermediacdo pedagogica
para o trabalho com o tema em questdo. Descreveremos, primeiramente, as
atividades de cada etapa e, em seguida, a aplicagdo das mesmas em duas turmas
de nono ano da escola que serviu como ponto de partida para nossa investigacao.

Essa escola consiste em um CIEP (Centro Integrado de Educac&do Publica), e
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atende a alunos do primeiro ao nono ano do ensino fundamental, nos turnos da
manhd, tarde e noite. Escolhemos, como mencionamos, duas turmas de nono ano
— grupos para 0S quais esta previsto o ensino dos pronomes relativos e das
oragdes relativas — que estudam no turno da manha no ano de 2015. Os alunos
tém idade entre 13 e 17 anos e quase todos estdo cursando o nono ano pela
primeira vez. A maioria hasceu no proprio municipio de Itaguai, mas alguns vém de
outras cidades do Estado do Rio de janeiro. Nas duas turmas ha, em média, um total
de 50 alunos. Aplicamos as atividades para as duas turmas, embora nem todos o0s
alunos tenham participado, de fato, de todas elas.

Por ultimo, apresentaremos as consideracdes finais com relacdo a aplicacéo
de nossa proposta de intervencdo pedagdgica e a realizacdo desta dissertacdo, de

modo geral.
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CAPITULO 1

ESTUDOS SOBRE PRONOMES RELATIVOS E ORACOES
ADJETIVAS/RELATIVAS

Neste capitulo, apresentaremos, primeiramente, a forma como 0s pronomes
relativos e as oracBes subordinadas adjetivas sdo considerados pela tradicédo
gramatical em Cunha e Cintra (2008), Rocha Lima (2007) e Bechara (2005). Depois,
mostraremos as consideragdes dos trabalhos de Braga, Kato e Mioto (2009), Tarallo
(1993), Silva e Lopes (2007) e Santos Silva (2009), que serviram como ponto de
partida para esta dissertacdo. Julgamos necessario apresentar as consideracfes da
gramatica tradicional sobre os pronomes relativos e sobre as oracfes relativas, bem
como os estudos cientificos mais recentes acerca da realizacdo desses elementos
linguisticos no Portugués Brasileiro, para elaborarmos nossa proposta de
intermediacdo pedagoOgica com mais conhecimento sobre o objeto de estudo

escolhido para esta pesquisa.

1.1 Pronomes relativos

Cunha e Cintra (2008) destacam que os pronomes relativos tém esse nome
porque se referem a um termo anterior, chamado antecedente. Apresentam formas
variaveis (o qual, cujo, quanto) e invariaveis (que, quem, onde) e formas simples
(cujo e variantes, quanto e variantes, que, quem, onde) e compostas (o qual e
variantes). Podem ter como antecedente um substantivo, um pronome, um adjetivo,
um advérbio e até uma oracdo, podendo exercer, na oracado subordinada adjetiva,
funcdes sintaticas de sujeito, objeto direto, objeto indireto, predicativo, adjunto
adnominal, complemento nominal, adjunto adverbial e agente da passiva,
destacando-se o fato de o relativo cujo e suas variantes exercerem sempre funcao
de adjunto adnominal e o relativo onde exercer sempre funcéo de adjunto adverbial.
Os exemplos dados pelos autores para as fun¢des sintaticas dos pronomes relativos

sSao:
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Quero ver do alto o horizonte, / Que foge sempre de mim. (O
Mariano, TPV, Il, 434.) [que = sujeito de foge].

— Ja ndo se lembra da picardia que me fez? (A. Ribeiro, M, 67.) [que
= objeto direto de fez].

Eu aguardava com uma ansiedade medonha esta cheia de que tanto
se falava. (José Lins do Rego, ME, 58) [de que = objeto indireto de
se falaval).

N&o conheco quem fui no que hoje sou. (F. Pessoa, OP, 91.) [que e
guem = predicativos do sujeito eu, oculto].

Ha pessoas cuja aversao e desprezo honram mais que 0S seus
louvores e amizade. (Marqués de Maric4, M, 223.) [cuja = adjunto
adnominal de aversdo e desprezo, mais em concordancia apenas
com o primeiro substantivo, 0 mais préximo].

Lembrava-me de que deixara toda a minha vida ao acaso e que nao
pusera ao estudo e ao trabalho com a forga de que era capaz. (Lima
Barreto, REIC, 287.) [de que = complemento nominal de capaz].

Entrava-se de barco pelo corredor da velha casa de cémodos onde
eu morava. (M. Quintana, P, 92.) [onde= adjunto adverbial de
moravay.

— Sim, sua adoréavel pupila, a quem amo, a quem idolatro e por
quem sou correspondido com igual ardor! (A. Azevedo) [por quem =
agente da passiva do verbo corresponder]. (CUNHA E CINTRA,
2008, p. 358 e 359).

Rocha Lima (2007) ressalta que os pronomes relativos ndo possuem
significacdo propria, reproduzindo, numa oracdo, o sentido de um termo ou da
totalidade de uma oragédo anterior. Em um dos exemplos mostrados, o antecedente
€ a totalidade da oragao anterior: “Todos estavam reunidos no mesmo patio, o que
facilitou a chamada” (p.116). Nesse exemplo, segundo o autor, o pronome relativo
refere-se a oragdo anterior e vem precedido de “0”. Sobre esses casos, cabe
mencionar que Bechara (2005), com o exemplo “José partiu, 0 que deixou a casa
triste” (p.490) diz que a oragdo o0 que deixou a casa triste € “adjetiva transposta a
substantivo”, pois funciona como aposto da oragdo José partiu. Incluem-se nos
casos de oracao adjetiva substantivada, segundo o autor, exemplos como “De

ordinario os que reclamam mais liberdade sdo os que menos a merecem” (p.490),
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em que as oragbes os que reclamam mais liberdade e 0os que menos a merecem
nao possuem antecedente explicito.

O autor menciona os mesmos pronomes relativos de Cunha e Cintra (2008),
mas nao inclui onde, que aparece, juntamente com quando e como, como advérbios
relativos, os quais também introduzem orac¢des subordinadas adjetivas, segundo o
autor. Os relativos onde, quando e como, para Rocha Lima (2007), funcionam
exclusivamente como adjuntos adverbiais de lugar, tempo e modo, respectivamente.
Além disso, o autor recorda que os relativos (pronomes ou advérbios) ndo sé ligam
oracdes, mas também exercem funcdo sinttica na oracdo adjetiva, a qual ndo é
necessariamente a mesma de seu antecedente: “Era uma vez, ja faz muito tempo,
havia um homem / que era ateu” (RACHEL DE QUEIROZ apud ROCHA LIMA, 2007,
p. 269). No exemplo do autor, o relativo “que” exerce a fungao sintatica de sujeito na
oracao adjetiva “que era ateu”, mas seu antecedente “um homem” exerce a fungéo
de objeto direto na oracao “havia um homem”.

Bechara (2005) enfatiza que o pronome relativo, além de referir-se a um
antecedente como pronome, funciona também como transpositor de uma oracéo
gue era originariamente independente a adjetivo, e essa oracdo passa a exercer
funcdo de adjunto adnominal do antecedente. Para exemplificar, 0 autor menciona
gue uma oragao original como “O fregués compra por ultimo o jornal’ passa a “Eu
sou o fregués que por ultimo compra o jornal” (BECHARA, 2005, p.171). Os
pronomes relativos, segundo Bechara (2005), s&o os mesmos mencionados por
Cunha e Cintra (2008). Segundo o autor, 0 pronome quem refere-se a pessoas ou
coisas personificadas, funciona como pronome substantivo e aparece sempre
precedido de preposicdo; que e o qual tém como referentes pessoas ou coisas (0
primeiro funciona como pronome substantivo e 0 segundo pode aparecer como
substantivo ou adjetivo); cujo tem sempre funcdo adjetiva e, em geral, pede
antecedente e consequente expressos, sendo o primeiro possuidor do segundo; e
guanto tem como antecedente um pronome indefinido (tudo, todo, todos, todas,
tanto).

Sobre o pronome cujo (e variantes), o autor destaca que “constitui erro
empregar cujo precedido ou seguido de artigo” (BECHARA, 2005, p.487) como nos
exemplos: “Compramos os livros de cujos os autores nos esquecemos” e “Este é o

autor a cuja obra te referiste ” (BECHARA, 2005, p.487). Além disso, ressalta que é
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impréprio empregar um relativo precedido de preposicdo de como adjunto
adnominal, no lugar do relativo cujo, como no exemplo “o escritor de que todos
conhecemos o livro” (BECHARA, 2005, p.486). O autor também trata do relativo
onde, assim como donde e aonde, que se empregam no lugar de em que, de que, e
a que, respectivamente, nas referéncias a lugar, enfatizando que os gramaticos tém
reservado o emprego de onde para a ideia de repouso e aonde para a de
movimento.

Sobre 0s pronomes relativos, segundo a tradicdo gramatical, cabe mostrar
aqui a tabela exposta por Silva (2011, p.29), na qual se resumem 0S pronomes
relativos, seus tipos de referente, flexdo e uso, com as informa¢cdes que aparecem
em comum nas obras dos gramaticos mencionados, entre outros citados pela
autora:

Tabela 1: Pronomes relativos segundo a tradigcdo gramatical.

Referente Flexdo Comentario
QUE Pessoa ou coisa Invariavel Relativo basico
O QUAL Pessoa ou coisa Yaravel: os quais, Substituto de
gue {com
a qual, as quais preposicio)
QUEM Pessoa ou coisa Invariavel Precedido de
personificada preposicio
cuJo Substantivo, termo Variavel: cujos, cuja, | Equivale a de
possuidor cujas guefguem e do
gual
ONDE Lugar Invariavel Equivale a o
lugar em que,
no gual.
QUANTO | Pronomes indefinidos Variavel: quantos, Pode ter o
(tudo, todos ou todas) quantas antecedente
omitido

(SILVA, 2011, p.29).

A tabela 1 refere-se aos pronomes relativos e seu emprego com antecedente.
Mas ha, como tratam Cunha e Cintra (2008) e Bechara (2005), o emprego dos
pronomes relativos, como quem e onde, sem antecedente, que 0s autores chamam

de “relativos indefinidos” e com antecedente omitido, caso do quando:

Quem tem amor, e tem calma, / tem calma... Nao tem amor.
(A. Tavares, PG, 81.)
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Passeias onde ndo ando, / Andas sem eu te encontrar. (F.
Pessoa, QGP, n°47.) (...)

Hoje penso quanto faco. (F. pessoa, OP, 92.) (CUNHA e
CINTRA,2008, p. 360).

Rocha Lima (2007, p.271), sobre esses casos, chama de relativos
condensados os pronomes que, quem, quanto, onde e como, que, segundo o autor,
podem “condensar” as fungbes de termo da oragao principal e termo da adjetiva:
“‘Nao ha quem dele que se apiede”. O autor explica que, nesse exemplo, 0 pronome
“‘quem” equivale a “ninguém que”, sendo “ninguém” objeto direto da oragao principal
e “que” sujeito da oragao adjetiva.

Cabe destacar que, para esta dissertacdo, serdo considerados os pronomes
relativos mencionados na tabela exposta por Silva (2011) — ja mostrada aqui

anteriormente — e com termo antecedente expresso na oracao principal.

1.2. Oracdes subordinadas adjetivas

Sobre as oragOes subordinadas adjetivas, Cunha e Cintra (2008) as definem
como aqguelas que normalmente sao iniciadas por pronomes relativos — e que
exercem no periodo funcdo de adjunto adnominal de um substantivo ou pronome
antecedente. Como um adjunto adnominal, podem depender de qualquer termo da
oracgdo principal (o antecedente) que tenha como nucleo um substantivo ou pronome
(sujeito, predicativo, complemento nominal, objeto direto, objeto indireto, agente da
passiva, adjunto adverbial, aposto e vocativo). Um dos exemplos dados pelo autor é:
“‘Deu-lho a criada / Velha / que o trouxe ao colo.” (CUNHA E CINTRA, 2008,
p.616). A oracao adjetiva funciona como adjunto adnominal do antecedente criada,
termo da oracéo principal, que é sujeito de deu-Iho.

Os autores fazem a classificacdo das ora¢des subordinadas adjetivas como
restritivas e explicativas. As primeiras sdo aquelas que restringem o significado do
substantivo ou pronome antecedente e que se ligam a esse antecedente sem pausa,
portanto sem virgula na escrita, sendo, desse modo, indispensaveis ao sentido da
frase. Ja as explicativas sdo semelhantes ao aposto (esclarecem melhor o
significado do antecedente), ndo indispensaveis ao sentido da frase, e separam-se
do antecedente por uma pausa, com virgula na escrita. Exemplos dados pelos
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autores, o primeiro mostrando uma oracdo subordinada adjetiva restritiva, o

segundo, uma oracédo subordinada adjetiva explicativa:

Es um dos raros homens que tém o mundo nas
maos.(A.Abelaira, NC, 121).

Tio Cosme, que era advogado, confiava-lhe a copia de
papéis de autos. (Machado de Assis, OC, I, 734). (CUNHA e
CINTRA, 2008, p.618).

Rocha Lima (2007), além do ja exposto por Cunha e Cintra (2008), destaca
que as oragdes adjetivas valem por adjetivos, como no periodo “A agua € um liquido
/ que nado tem cor’ (p.268), na qual a oragdo que ndo tem cor acrescenta ao
substantivo agua a ideia que poderia igualmente ser expressa pelo adjetivo incolor.
Bechara (2005) menciona que é por essa possibilidade de equivaléncia sintética e
semantica com um adjetivo que as oracdes tratadas aqui podem ser chamadas
adjetivas. Rocha Lima (2007) ressalta que empregar oracdes adjetivas possibilita
atribuir ao substantivo carateristicas mais complexas que, muitas vezes, ndo tém um
adjetivo que expresse sentido equivalente na lingua, como no exemplo: “Dizei-me,
aguas mansas do rio, / Para onde levais essa flor / Que no vosso espelho caiu?”
(RIBEIRO COUTO apud ROCHA LIMA, 2007, p. 268). O graméatico também lembra
gque as oracOes adjetivas podem aparecer na forma desenvolvida — quando
introduzidas pelos pronomes relativos que, o qual (e flexdes), cujo (e flexdes),
guanto (e flexdes) e quem e pelos advérbios relativos onde, quando e como — e na
forma reduzida (de participio presente, de participio passado, de gerundio e de
infinitivo).

Para esta dissertacdo, interessam as oracdes subordinadas desenvolvidas,
isto €, ndo serdo analisados casos de uso pelos alunos das oracBes subordinadas
adjetivas reduzidas, nem a proposta didatica sera voltada para tais oracdes.

Bechara (2005), além do ja mencionado pelos demais gramaticos, chama a
atencao para as oracdes adjetivas que precisam ser introduzidas por preposicao,
quando o pronome relativo substitui um termo preposicionado. Em “O livro de que
gostas esta esgotado” (p.466), o verbo gostas, na oracdo adjetiva de que gostas
esta esgotado, tem como complemento o antecedente livro e rege a preposicéo de

(gostas do livro), a qual, por isso, aparece anteposta ao relativo que, que exerce
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funcdo de complemento relativo por reintroduzir na oracdo adjetiva o antecedente
mencionado. Nas palavras do autor, “como o complemento relativo € um termo
argumental marcado por um indice preposicional e como 0 verbo gostar se
acompanha da preposicao de, € imprescindivel que este indice esteja introduzindo o
relativo que” (BECHARA, 2005, p.466).

Bechara (2005) trata do pronome que funcionando como relativo universal,
guando, na linguagem coloquial e popular, perde a funcdo sintatica, tornando-se
“simples elemento transpositor oracional” (BECHARA, 2005, p.491), deixando a
funcdo que deveria ser exercida por ele expressa por substantivo ou pronome que
aparecem mais adiante, como no exemplo “O homem QUE eu falei COM ELE” no
lugar de “O homem COM QUEM (ou COM QUE) eu falei” (BECHARA, 2005, p.492).
Segundo o autor, “embora a lingua padrédo recomende o correto emprego dos
relativos, o relativo universal se torna, no falar despreocupado, um ‘elemento
linguistico extremamente pratico’ [KN.I, 330]” (BECHARA, 2005, p.492).

Assim, pode-se dizer que os gramaticos mencionados, de um modo geral,
tratam predominantemente da norma padrao com relacdo aos pronomes relativos e
as oracdes adjetivas. Apenas Bechara (2005) menciona, ainda que brevemente,
uma forma de uso coloquial e popular dessas oracdes. No ensino de portugués,
esse tipo de descricdo tradicional é necesséario, ja que os alunos precisam conhecer
0s pronomes relativos e as oracdes adjetivas da forma como preconiza a norma
padrdo. No entanto, € importante que seu aprendizado inclua também o
reconhecimento de como essas oragfes sdo usadas de fato em seu cotidiano e na
linguagem coloquial dos brasileiros, 0 que € mostrado nos trabalhos de Braga, Kato
e Mioto (2009), Tarallo (1993), Silva e Lopes (2007) e Santos Silva (2009).

1.3. Descricdes linguisticas recentes

Braga, Kato e Mioto (2009, p.242) definem as relativas como sentencas
encaixadas que tém como carateristica partilhar com a sentenca matriz um
constituinte relativizado: “entdo €& muito mais facil mandar [embora] esses
professores que ganham... um salario aula tal’. Nesse exemplo, o constituinte

relativizado é “esses professores”, que funciona ao mesmo tempo como objeto direto
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do verbo “mandar”, na oragao principal, e como sujeito do verbo “ganham” na oragéo
relativa. O processo de relativizacdo, segundo os autores, é realizado por meio de
um pronome-Q relativo (tais como que, quem, qual e flexbes, onde, quanto, como,
cujo e flexdes).

Essas oracOes relativas sédo, desse modo, iniciadas pelos pronomes,
advérbios ou adjetivos relativos, os quais funcionam como elementos que ligam ou
subordinam oragdes, desempenhando funcdo sintatica na oracdo da qual fazem
parte (as relativas) e podem atuar como complementos que modificam um nucleo
nominal antecedente (substantivo ou palavra equivalente), estabelecendo com ele
uma relacdo anaférica. A funcdo sintatica do pronome relativo ndo tem que ser a
mesma desempenhada por esse nucleo nominal na oragao principal: “O vestido [que
comprei] estd na ultima moda. (que é objeto direto de “comprei”’, retoma o
antecedente ‘o vestido’, sujeito da oragao principal ‘o vestido esta na ultima moda’)”
(SILVA E LOPES, 2007, p. 82).

Segundo Braga, Kato e Mioto (2009), os principais tipos de relativa sao
estabelecidos de acordo com a presenca ou auséncia de um nome, chamado
nucleo, que aparece externo a elas. Na presenca de um nome antecedente, a
sentenca relativa imediata a esse home é chamada de relativa com nucleo nominal.
J& as relativas sem nacleo nominal externo sdo chamadas relativas livres.

Em relagéo as relativas com nucleo nominal, os autores mencionam trés tipos
existentes: as relativas padrao, as relativas cortadoras e as relativas copiadoras ou
resumptivas.

A relativa padrdo ou canénica, segundo Silva e Lopes (2007), envolve o uso
de sintagmas preposicionados e nao preposicionados, como se pode observar nos
exemplos das autoras:

Eu tenho um colega [que bebeu cerveja] (sujeito — sintagma néo-
preposicional)

Paulo tem um colega [que eu vi ontem] (objeto direto — sintagma néo
preposicional)

Paulo tem um livro [de gue gosto muito] (de que = complemento
relativo® — sintagma preposicional). (SILVA E LOPES, 2007, p. 87).

* As autoras adotam a nomenclatura “complemento relativo”, de Rocha Lima, para a fungao sintatica de objeto
indireto”.
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Segundo Braga, Kato e Mioto (2009), os pronomes relativos “sempre se
movem para uma posicao periférica a esquerda da sentenca relativa, antes do
sujeito, deixando na posicado de onde sdo movidos uma categoria vazia’ (BRAGA,
KATO E MIOTO, 2009, p. 244). Esse deslocamento do pronome para o inicio da
oracdo subordinada, levando com ele também a preposicdo, caracteriza as
chamadas relativas-padrdo. Esse tipo de relativa € o contemplado pelas gramaticas
tradicionais.

Tarallo (1993) denomina relativa com lacuna a estratégia que se assemelha
as relativas encontradas na norma padrdo, pelo menos na superficie, e apresenta
uma lacuna na relativa na posicéo original do sintagma relativizado (QU): “Tem as
gue (e) nao estao nem ai, ndo €?” (TARALLO, 1993, p.85).

Os outros dois tipos de relativas com nucleo nominal (copiadoras e
cortadoras), que formam o grupo das relativas nado padrdo, segundo Braga, Kato e
Mioto (2009), sdo correntes no portugués brasileiro falado e o movimento do
pronome relativo ndo é claro. No caso das copiadoras, ha um “que” na periferia
esquerda da sentenca e um pronome ocupando a posicdo do constituinte
relativizado (antecedente), retomando-o: “eu tenho um rapaz que trabalha conosco,

me esqueci o nome dele é D... que ele é |a de ltuagu” (Braga, Kato e Mioto, 2009,

p.245). A presenga do pronome “ele”, chamado resumptivo, no exemplo
mencionado, indica que ndo houve movimento do pronome-Q, visto que ndo existe
uma categoria vazia.

As relativas copiadoras, assim como as consideradas padrdo, também
envolvem o0 uso de sintagmas preposicionados e ndo preposicionados, como se
pode comprovar nos exemplos abaixo, propostos por Silva e Lopes (2007):

Eu tenho um colega [que ele bebeu cerveja] — (sujeito — sintagma
nao-preposicional).

Paulo tem um colega [que eu vi ele ontem] — (objeto — sintagma né&o
preposicional).

Paulo tem um livro [que eu gosto muito dele] — (complemento relativo
— sintagma preposicional). (SILVA E LOPES, 2007. p. 88.)

Tarallo (1993) chama a estratégia copiadora de estratégia do pronome
lembrete, a qual, diferentemente da relativa com lacuna, ndo apresenta lacuna,
posicdo que € preenchida por um pronome co-referente com o sintagma nominal

que encabeca a relativa: “Vocé acredita que um dia teve uma mulher que ela queria
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que a gente entrevistasse ela pelo interfone?” (TARALLO, 1993, p.86). Segundo
Tarallo, este tipo de relativa ocorre com todas as funcdes sintaticas, diferentemente
do primeiro (relativa com lacuna) que sO ocorre com posi¢cdes de sujeito e objeto
direto. O autor destaca que para outras fungbes sintaticas, a norma padrédo
prescreve 0 que ele chama de uso de piedpiping (relativa padrdo, que envolve
deslocamento da preposi¢cao para antes do pronome relativo): “E um deles foi esse
fulano ai, com quem eu nunca tive aula (e). (e= empty)” (TARALLO, 1993, p.86).

O terceiro tipo de relativa, as cortadoras (que tém esse nome por
dispensarem a preposigao), também apresenta um “que” na periferia esquerda da
sentenca, como as copiadoras, mas diferentemente destas, envolvem uma categoria
vazia (sem pronome lembrete) na posicdo do constituinte relativizado: “Belo
Horizonte ... que € uma cidade que eu pelo menos nao gosto” (Braga, Kato e Mioto,
2009, p.245). Essas oracdes sO ocorrem com fungdes sintaticas que pedem um
sintagma preposicionado (Silva e Lopes, 2007, p. 88) e diferem da relativa padrao,
segundo os autores, por ndo apresentarem a preposicdo seguida de um pronome
relativo na periferia esquerda da sentenca, o que resulta na impossibilidade de
deduzir que a categoria vazia é formada por movimento do pronome-Q.

Tarallo (1993) destaca que a relativa cortadora é também um tipo de relativa
com lacuna, mas a diferenca em relacdo a primeira estratégia mencionada pelo
autor é que o sintagma nominal relativizado € objeto de preposicdo. Tanto a
preposigdo quanto o sintagma relativizado estdo ausentes na relativa: “E uma
pessoa que essas besteiras que a gente fica se preocupando (com) (e), ela n&o fica
esquentando a cabecga.” (TARALLO, 1993, p.86).

Resumindo, segundo Braga, Kato e Mioto (2009), as relativas no portugués
podem ser classificadas em padrdo e em nao-padréo (copiadoras e cortadoras ou
resumptivas):

As primeiras sdo formadas por movimento de toda a expressdo-Q
(incluindo a preposi¢cdo no caso dos constituintes preposicionados);
as expressdes-Q destas, as vezes, apresentam concordancia de
género e nimero (a qual, as quais) e tragos semanticos como [~
humano ] (quem, o que), [lugar] (onde), [modo] (como), [quantia]
(quanto). As segundas englobam dois tipos que, a rigor, ndo
parecem ser formados por movimento do pronome-Q. O primeiro tipo
formado pela estratégia resumptiva ou copiadora tem um que na
periferia esquerda da sentenca relativa e um pronome resumptivo in
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situ. O segundo tem apenas um na periferia esquerda da sentenca.
(BRAGA, KATO e MIOTO, 2009, p.246).

Em relagao as funcdes sintaticas do “que” nas trés estratégias relativas, Silva
e Lopes (2007) destacam gque nos casos em que ele funciona como sujeito ou objeto
direto, a variacdo sO ocorre entre estratégias padrdo e copiadora. Nas demais
funcbes sintaticas, podem ser identificados os trés tipos de estratégias (padrao,
copiadora e cortadora):

Paulo tem um livro [que eu gosto muito] (complemento relativo).

E um local [que n&o d& para eu ter acesso] (complemento nominal).
Sao trés prateleiras [que eu coloco os bichinhos de peldcia] (adjunto
adverbial).

Ofereceram dinheiro para o Luis [que aprendemos o nome] (adjunto
adnominal). (SILVA E LOPES, 2007, p. 88).

Sobre a variagcéo das relativas, Braga, Kato e Mioto (2009) analisaram dados
obtidos a partir de corpus do Nurc?. Um dos resultados é a baixa frequéncia de
relativas copiadoras, o que mostra, segundo 0s autores, que a escolarizagao atua
diretamente na producdo de relativas sem pronome resumptivo. Em relacdo as
relativas que envolvem o deslocamento da preposicéo (padrdo) ou o apagamento da
mesma (cortadora), a estratégia padrdo foi menos utilizada, o que demonstra que,
se a escola dos falantes investigados tentou atuar para que eles produzissem mais
relativas padréo, deslocando todo o sintagma preposicionado, ndo teve sucesso.
(Braga, Kato e Mioto, 2009, p.251).

Silva e Lopes (2007), a partir de uma pesquisa envolvendo o uso das trés
estratégias de relativizagdo mencionadas (padrdo, cortadora e copiadora), em
amostra de fala e escrita de pessoas de diferentes niveis de escolaridade, destacam
a produtividade que vem ocorrendo no Brasil das relativas cortadoras e copiadoras,
confirmando também a maior produtividade das primeiras que das segundas, como
estratégia para evitar na fala a relativa padréo.

As autoras defendem a hipétese de que o alto indice de uso das relativas
padrdo de sujeito e de objeto direto pode ser o que esta influenciando o uso da
oracdo relativa cortadora (em que se apaga a preposicao exigida pelo verbo da
relativa) nas outras fungdes sintaticas. Tal, hipotese, segundo as autoras, baseia-se

*Informacdes disponiveis no site http://www.letras.ufrj.br/nurc-rj/
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no fato de que as relativas de sujeito e de objeto, como apontado por Corréa (1998
apud Silva e Lopes, p. 81), tém “o mesmo output fonético da estratégia ndo padrao
cortadora (...): iniciam-se pela particula que sem marca de preposicdo em alguma
posicao”, como se pode comparar nos exemplos mostrados pelas autoras:

O garoto gue veio hoje (padréo - sujeito).

O garoto que encontrei hoje (padrao - objeto).

O garoto que gosto muito (cortadora — objeto indireto)
(SILVA e LOPES, 2007, p.81).

Na modalidade escrita, de acordo com as autoras, a partir dos dados da
pesquisa realizada, predominam as estratégias relativas do tipo padrdo; as
cortadoras e copiadoras apresentam maiores indices de frequéncia na fala, mas,
tanto na fala quanto na escrita, a estratégia padrédo € predominante. No entanto,
cabe destacar que, segundo as autoras, a maior parte dos dados analisados como
padréo é de oracdes relativas de sujeito e de objeto direto, mais comuns na fala e na
escrita que as relativas padréo que envolvem outras fungdes sintaticas. No entanto,
as autoras destacam também que, na fala, comparando-se somente as trés
estratégias de relativizacdo em ambiente que favorece a presenca da preposicdo, a
preferéncia do falante é pela relativa cortadora.

Em relacdo ao ensino das relativas, cabe mencionar a pesquisa de Santos
Silva (2009). A autora parte da hipétese de que a oracdo relativa padrdo (chamada
pela autora de relativa convencional em oposicdo as formas copiadoras e
cortadoras, denominadas vernaculares) néo resulta diretamente da gramatica que se
constréi na infancia (nuclear), mas € aprendida de modo formal, no processo de
escolarizacdo. Inclusive no caso das relativas de sujeito e objeto direto, os falantes,
mesmo letrados, as produzem mantendo a estratégia de relativizacdo presente em
sua lingua 1, isto é, anterior a escolarizacdo. A extracdo do elemento que se
relativiza da posicdo de sujeito ndo envolve movimento de preposi¢cdo, o que
representa menos dificuldades na producéo desse tipo de relativa.

Santos Silva (2009, p.172) questiona o porqué de um aluno, mesmo apés
anos de escolarizagdo, ndo conseguir produzir a relativa convencional. Segundo a
autora, as oracOes relativas de sujeito e objeto direto sdo as mais frequentes no
discurso, diferentemente das preposicionadas, que estdo praticamente ausentes nos
dados de sua pesquisa, a qual envolve o uso de oracdes relativas por alunos do

ensino fundamental e médio de uma escola particular de S&o Paulo. Isso confirma a
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dificuldade dos alunos no aprendizado e produgcdo dessas oragOes. Faltam aos
alunos o dominio conceitual e o conhecimento dos procedimentos para manipular
conscientemente a estrutura gramatical de certas sentencas relativas.

Segundo Corréa (1998 apud Santos Silva, 2009, p.175), € comum, mesmo no
estagio final da escolarizagéo, evitar o uso da relativa convencional, o que resulta da
falta de identificacdo dos contextos em que as preposicdes precisam ser
empregadas. A frequéncia das relativas de sujeito e objeto direto pode explicar-se
pelo fato de ocuparem uma posicdo mais préoxima do pronome relativo e néo
envolverem preposicdo (Corréa, 1998, p.147 apud Santos Silva, 2009, p.175).
Santos Silva (2009) considera as oracfes relativas de sujeito e objeto direto
vernaculares (ndo padrdo), visto que tais oracdes ja fazem parte do conhecimento
anterior & escolarizagdo, diferentemente das relativas convencionais, que precisam
ser aprendidas na escola. Para esta dissertacdo, consideraremos as relativas de
sujeito e objeto como relativas padréo, baseando-nos nos demais autores, que em
sua maioria as consideram como tal.

De acordo com Santos Silva (2009, p.173), o conhecimento linguistico do
falante letrado, na aprendizagem de uma lingua estrangeira, ndo € resultado da
gramatica naturalmente internalizada (gramatica nuclear), que se constréi no
processo de aquisicdo natural de uma lingua, mas sim, é resultado de uma
gramatica periférica. A aprendizagem de uma lingua estrangeira se da por regras,
gue nao surgem de modo natural, como ocorre na aquisicdo da lingua materna.
Pode-se dizer que isso ocorre com a aquisicao das oragdes relativas convencionais,
gue precisam ser aprendidas na escola, jA que ndo sao adquiridas de modo natural,
e ficam na periferia do letrado.

No entanto, segundo a autora, a escolarizacdo também ndo é garantia de
gue a aprendizagem ocorrera de modo efetivo, jA que os dados de sua pesquisa
mostram que, mesmo apds anos de escolariza¢do, o aluno nédo consegue utilizar as
oracbes mencionadas. Entre as hipoteses levantadas pela autora para a nao
concretizacdo do aprendizado dessas oracdes estédo a interferéncia da gramatica da
fala na gramética da escrita e o alcance limitado do processo de ensino /
aprendizagem (levando-se em consideragdo o trabalho docente, o material didatico,

etc.).
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Sobre o tratamento didatico que, em geral, € dado as oracdes relativas,
segundo a autora, 0s procedimentos baseados em algoritmos convencionais
(explicacdes e exercicios tradicionais para producédo de oracgdes relativas), de certo
modo, padronizam e limitam as ac¢des dos falantes. Além disso, a tendéncia € que
0S conhecimentos que se transmitem por meio de tais procedimentos sejam
esquecidos pelos falantes quando estes deixam de utiliza-los com frequéncia.
(Cateldo e Calsa, 2004 apud Santos Silva, 2009, p. 173).

Esses trabalhos contribuiram, como ja foi mencionado, para que pudéssemos
entender a realidade linguistica de nossos alunos em relagdo ao uso das oracdes
relativas, ja que contemplam, além da relativa padréo, ja tratada pela gramatica
tradicional, as relativas cortadoras e copiadoras, que existem na linguagem em uso
dos brasileiros. Estas Ultimas, por serem utilizadas na fala, acabam por aparecer,
muitas vezes, também na escrita. Desse modo, € necessario que o0s alunos
reconhecam a existéncia dessas oracfes, mas aprendam também a relativa padréo,
gue aparece em textos mais monitorados. Por isso, é importante refletir sobre
maneiras de ensinar esse tipo de sentenca, de modo a facilitar o aprendizado do
aluno sobre os pronomes relativos e sobre a relativa padréo.

Concordamos com Santos Silva (2009) no que diz respeito aos exercicios
tradicionais para a producdo de relativas da norma padrdo, ja que tais exercicios
podem auxiliar no aprendizado, mas ndo devem ser a Unica forma de ensino dessas
oracBes. E necessario que os alunos possam refletir sobre as oracées relativas em
uso, a partir de textos, percebendo-as, com suas diferengas, como recursos de que
a lingua dispde para o alcance de determinados objetivos comunicativos.

Além de verificar o que preconiza a tradicdo gramatical para os pronomes
relativos e para as oracoes relativas e os estudos recentes sobre esses recursos
linguisticos, precisamos, para embasar nossa proposta de intermediagdo
pedagdgica, analisar o trabalho com os pronomes relativos e com as oragdes

relativas na escola onde sera aplicada essa proposta.
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CAPITULO 2
ESTUDO E USO DAS ORACOES RELATIVAS NA ESCOLA

No capitulo 1, mostramos o estudo dos pronomes relativos e das oracdes
relativas nas gramaticas tradicionais e em trabalhos recentes, devido a importancia
de conhecermos esses estudos para melhor estruturarmos nossa proposta de
mediacdo pedagogica. Essa importancia vem do fato de que, por um lado, as
gramaticas tradicionais apresentam as formas das relativas-padréo, por outro, os
estudos recentes descrevem, além da padréo, as ndo contempladas pela gramatica
tradicional.

De posse de tais conhecimentos, torna-se mais consciente a analise que
desenvolveremos, neste capitulo, sobre as crencas e atitudes dos professores da
escola que serviu de ponto de partida para nossa investigacdo, e sobre o real uso
das oracdes relativas e dos pronomes relativos pelos alunos dessa mesma escola e,
por fim, analisaremos também a proposta didatica, para o ensino desse conteudo,
oferecida pelo livro didatico (LD) adotado por esses professores.

Assim, na primeira parte deste capitulo, interpretaremos, com base em um
guestionario, as crencas e atitudes dos docentes; na segunda, apresentaremos
algumas redagdes de alunos do nono ano da escola mencionada, produzidas no ano
de 2014, com o objetivo de avaliar o uso dos pronomes relativos e das oragbes
relativas por esses alunos em seus textos. Na terceira, analisaremos a sequéncia
didatica proposta pelo LD de Lingua Portuguesa. O objetivo deste capitulo é, pois,
fazer um diagnostico da relacao ensino / aprendizado, e do uso, dos pronomes
relativos e das oracdes relativas na escola onde sera aplicada nossa proposta de

intermediacdo pedagdgica, para melhor fundamentéa-la.
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2.1.Diagnéstico: o olhar dos professores para os pronomes relativos e as
oracdes relativas

Foi aplicado um questionario aos professores de lingua portuguesa da escola
gue serviu como ponto de partida para nossa investigacao e da rede municipal de
Itaguai a fim de conhecermos as atitudes e crencas (Cyranka, 2007) desses
professores no tocante ndo s6 aos pronomes relativos e as oragfes adjetivas, mas
também em relacdo ao ensino de portugués de maneira geral. As respostas
solicitadas eram, em sua maioria, objetivas, mas alguns professores preferiram, em
alguns itens, explicar suas respostas. Quando entregamos as questdes, deixamos
claro que nao haveria identificacdo dos informantes e que ficaria a critérios deles,
caso quisessem, escreverem alguma observacdo, mas que ndo eram obrigados a
fazé-lo.

Apenas quatro professores responderam as perguntas, entre os oito para 0s
guais as entregamos. A primeira parte do questionério chama-se “Dados Pessoais” e
envolve questbes com informacdes dos professores sobre tempo de magistério, grau
e tempo de formacao, escolas onde lecionam e perfil dos alunos dessas escolas.

Seguem os dados solicitados, no quadro 1:

Quadro 1: Primeira parte do questionario para os professores (Questao 1 a 6).

DADOS PESSOAIS
1. Sexo: () Masculino () Feminino

2. Local de Trabalho:

() Rede Publica Federal

() Rede Publica Estadual
() Rede Publica Municipal de

() Escola Particular
() Outro (s):

3. Curso de habilitagao profissional
() Graduacdo em
() Especializagcdo em
() Mestrado em
() Doutorado em
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4. Tempo de formado (a):
() Recém-formado

( )Entre 1 e5anos

( ) Entre 6 e 10 anos

( ) Entre 11 e 15 anos
() Entre 16 e 20 anos
() Mais de20 anos

5. Ha quanto tempo leciona? anos

6. Caracteristicas dos alunos na (s) escola (s) onde vocé trabalha:
() Predominantemente de classe alta

() Predominantemente de classe média

() Predominantemente de classe baixa

() Outras:

Julgamos essas informacGes necessarias para verificarmos o perfil dos
professores que estavam respondendo as questdes. Além disso, era nosso interesse
também saber se haveria diferencas nas respostas apresentadas por professores
com perfis diferentes, como, por exemplo, aqueles que lecionam em escolas
particulares em relacdo aos que lecionam em escolas publicas; ou os que fizeram
cursos de pés-graduacao em relacdo aos que nao os fizeram.

Todos os informantes sdo do sexo feminino. Sobre o local de trabalho, trés
das professoras responderam que trabalham atualmente no municipio de Itaguai;
uma, no municipio do Rio de janeiro, mas ja foi da rede de Itaguai; uma delas, além
de lecionar em Itaguai, trabalha também no estado do Rio de janeiro e outra trabalha
também na rede particular de ensino.

Na questdo que trata do curso de habilitagcdo profissional, duas professoras
informaram que tém mestrado (em estudos da linguagem) e duas que tém
especializacdo (uma em lingua portuguesa e uma em estudos literarios). Quanto ao
tempo de formacéao, trés professoras tém entre um e cinco anos; e uma, entre 6 e 10
anos. Em relacdo ao tempo de magistério, trés professoras lecionam ha trés anos e
uma, ha 10. Em relacdo ao perfil dos alunos, as quatro professoras responderam
gue seus alunos sdo predominantemente de classe baixa e apenas uma informou
gue também leciona para estudantes de classe média baixa.

Desse modo, podemos resumir, quanto ao perfil das informantes, que elas,

em sua maioria, sdo formadas h& pouco tempo e, consequentemente, estdo no
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magistério ha poucos anos. Todas continuaram estudando depois da graduacéo,
sdo professoras que trabalham em escolas publicas — apenas uma leciona em
escola particular — e tém alunos em sua maioria de classe baixa — somente uma
declarou também ter alunos de classe meédia baixa.

Na segunda parte do questionario, elaboramos questfes relacionadas ao
ensino de portugués em geral, e, em seguida, ao ensino dos pronomes relativos e
das orac0es relativas. Nosso objetivo é diagnosticar, ainda que de modo superficial,
a percepcdo das informantes quanto a sua pratica em sala de aula. Os itens que

tratam do ensino de portugués de um modo geral encontram-se no quadro 2:

Quadro 2: Segunda parte do questionario para os professores (Questédo 1 a 4).

1. Vocé considera que o professor de portugués deve corrigir os desvios de
norma padréo na fala dos alunos em sala de aula?
( )Sim ( )Asvezes ( )Ndo ( )Quasesempre ( ) Raramente

() Nunca

2. Vocé considera que o professor de portugués deve corrigir os desvios de
norma padrédo nas producdes escritas de seus alunos?

( )Sim ( )Asvezes ( )N&do ( )Quasesempre ( ) Raramente
() Nunca

3. Vocé, durante o ensino de lingua portuguesa, reforca a importancia da
adequacao da fala e da escrita ao (s) destinatario (s) e ao (s) objetivo (s) da
comunicagao?

( )Sim ( )Asvezes ( )Ndo ( )Quasesempre ( ) Raramente

() Nunca

4. Vocé, durante o ensino de lingua portuguesa, explica a diferenca entre uso
padréo e ndo padrao da lingua?
( )Sim ( )Asvezes ( )Ndo ( )Quasesempre ( ) Raramente

() Nunca
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Por meio dessas perguntas, queriamos saber se as professoras se
preocupavam apenas em corrigir os “erros” dos alunos com relagdo a norma
padrdo’, tanto na fala quanto na escrita, ou se buscavam também observar com eles
a adequacéo da fala e da escrita ao contexto de comunicacédo e as diferencas entre
0 uso padréo e ndo padrao da lingua portuguesa.

Nas respostas para a primeira questdo, verificamos que trés docentes
responderam que o professor de portugués deve corrigir os desvios de norma
padrdo dos alunos na fala “as vezes” e uma escolheu “quase sempre”, mostrando
gue, na opiniao delas, deve haver essa preocupacdo por parte do professor, ainda
que n&o sempre. Uma das que marcou “as vezes” justificou por escrito:

A sala de aula é o local para se estar em contato com a norma
padrdo, portanto devo alertar ( e ndo corrigi-lo , ja que néo é
uma questdo de erro e sim de adequacao ou ndo ao contexto
de fala) o meu aluno de que ele pode continuar falando do jeito
que ele fala em casa, com 0s amigos, isto é, em situagcdes
informais. E que na sala de aula e em contextos mais formais ,
ele deve optar por determinadas construcdes ditas “ corretas”,
e que na verdade € uma das normas da lingua, a dita padréo.
E para que ele entenda melhor essas possibilidades, faco
sempre a comparacdo com a adequacdo e inadequacao de
certas roupas a determinados ambientes. Entretanto, ndo é
sempre que chamo a atencédo do aluno, pois dependendo da
situacdo posso deixar meu aluno constrangido e/ou com
vergonha de se expressar para tirar uma duvida ou fazer um
comentario sobre a matéria.

Como se pode ver, na justificativa, a professora destaca que deve “alertar”
seus alunos quanto ao desvio da norma padrdo, apenas para que ele saiba a
diferenca entre o uso da lingua em contexto formal (como no caso da sala de aula) e
em contexto informal, ndo como forma de imposicédo da norma padrdo como a unica
“correta”.

Na segunda questdo, queriamos saber se haveria alguma diferenca na
opinido das professoras quanto a correcao dos desvios da norma padrédo por parte

dos alunos na escrita. Verificamos que duas professoras diferenciaram sua resposta

> Neste momento do trabalho, usamos as expressGes norma padrdo e ndo padrdo para sermos fieis a realidade
da escola, ja que, de maneira geral, sdo esses os termos empregados por nos, professores, para designar,
respectivamente, o registro linguistico supostamente idealizado e prescrito pela tradi¢dao dos estudos da Lingua
Portuguesa e o registro que se utiliza de fendmenos linguisticos distanciados dessa padronizagao.
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em relagdo a primeira questdo, escolhendo “sim”; e duas mantiveram o que
responderam na questao 1, uma marcando “as vezes” e uma “quase sempre”.

Como destacamos, duas professoras mudaram suas respostas de “as vezes”
na fala, para “sim” na escrita. Isso indica, que, para elas, na escrita, a correcdo deve
sempre ser feita, provavelmente independentemente do contexto mais ou menos
monitorado, e que a preocupacdo que existe de corrigir a fala do aluno em sala de
aula é menor do que a de corrigir a escrita dele.

A professora que marcou “as vezes”, sem mudar sua escolha em relagao a
correcdo dos desvios na fala, € a mesma informante que justificou sua resposta na
guestao anterior, e também o fez nessa questéao:

A correcdo dos desvios da norma padrdo deve ser feita de
acordo com o situagdo e o com o interlocutor. Por exemplo, 0
bilhete é um género geralmente utilizado para se dirigir aos
familiares e amigos, portanto, ndo precisa estar de acordo com
a norma padrao. Acho valido, conversar com o aluno e explicar
que esse género em determinada condigdo permite um “pra” ,
mas um documento , ndo. E bastante interessante mostrar
também que um e-mail escrito com a norma padréo para um
amigo néo fica adequado, mas se fosse para a diretora da
escola,sim.

Do mesmo modo, na justificativa, a professora demonstra que, assim como na
fala, na escrita, deve haver uma preocupagdo em corrigir os desvios da norma
padrdo apenas se o0 contexto exigir que tal norma seja utilizada.

Nas questdes trés e quatro, as professoras foram unanimes: todas marcaram
“Sim”. Isso quer dizer que todas elas consideram que, em sua pratica, reforcam a
importancia da adequacao da fala e da escrita ao (s) destinatario (s) e aos (s)
objetivos da comunicacéo e explicam a diferenca entre o uso padrao e nao padrao
da lingua, inclusive aquelas que responderam que o professor de portugués deve
corrigir os desvios de norma padréo na escrita (mesmo sem a questao informar se o
contexto € mais ou menos monitorado, formal ou informal, etc.).

Os itens de 5 a 8 estdo no quadro 3:

Quadro 3: Segunda parte do questionario para os professores (Questédo 5 a 8).

5. Assinale trés contetdos gramaticais cujo uso ndo padrdo vocé considera

mais grave:
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) Colocacao Pronominal
) Uso dos pronomes

) Concordancia verbal

) Concordancia nominal
) Acentuacao

) Ortografia

) Regéncia Verbal

AN AN AN AN AN N N/

) Regéncia Nominal

6. Se vocé marcou “Uso dos pronomes” na questao anterior, especifique qual
ou quais:

) Pronomes pessoais

) Pronomes possessivos

) Pronomes demonstrativos

) Pronomes relativos

) Pronomes interrogativos

) Pronomes indefinidos

) Todos

AN AN AN AN AN N/

7. Vocé j& abordou ou aborda o assunto “Uso dos pronomes relativos™? Se
sim, em que ano (s) de escolaridade?

( )Sim ( )Nao

( )Sextoano ( ) Sétimoano ( ) Oitavoano ( ) Nono ano

8. Vocé utiliza ou ja utilizou livro (s) didaticos para ensinar o assunto
mencionado?

() Sim ( ) Néo () Nunca ensinei o assunto.

Com os itens 5 e 6, nosso objetivo era saber se 0 uso nao padrdo dos
pronomes, especificamente dos relativos, que introduzem as oragdes relativas,

estava dentro do que os professores consideram um “problema a ser resolvido”.
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Uma das informantes respondeu que nunca refletiu sobre o assunto e nao
marcou as opgodes. Trés apontaram “Concordancia verbal” e uma, “Concordancia
Nominal”’; duas escolheram “Ortografia” e, das quatro, apenas duas marcaram “Uso
dos pronomes”, porém uma considerava grave apenas 0 uso ndo padrao dos
pronomes pessoais. Somente uma das informantes apontou, além dos pronomes
pessoais, também os pronomes relativos na questdo 6. Isso mostra que a maioria
nao considera o uso nao padréao dos pronomes relativos como algo “grave”, que
deva ser resolvido, provavelmente porque esse uso € o Unico existente na fala e na
escrita de seus alunos. Além disso, pode-se dizer que talvez o professor de
portugués nao perceba que o uso real dos pronomes relativos esta entre os que nao
fazem parte do que geralmente denominamos portugués padrdo, porque nem ele
mesmo faz uso frequente das estratégias de relativizacdo consideradas préprias da
norma idealizada.

Na questdo 7, buscavamos saber se as informantes ja haviam ensinado o uso
dos pronomes relativos e em qual ano de escolaridade, para observar se haveria um
padrdo quanto ao ano em que esse assunto € ensinado. Uma das informantes
respondeu que nunca ensinou 0 assunto. As outras trés ja ensinaram, mas nao
houve uma resposta uniforme quanto ao ano de escolaridade: duas apontaram que
ja ensinaram os pronomes relativos no oitavo ano, uma delas continuou o assunto
NO NONO; € uma marcou apenas o sétimo ano.

Na questdo 8, das trés professoras que ja ensinaram os pronomes relativos,
duas utilizaram livro didatico para fazé-lo. Com isso, percebemos a necessidade de
avaliar a maneira como 0s pronomes relativos e as oragoes relativas sdo ensinados
no livro didatico utilizado na escola, o que sera visto mais adiante.

As questdes 9 e 10 estédo no quadro 4:

Quadro 4: Segunda parte do questionario para os professores (Questfes 9 e 10).

9. Se seus alunos fossem produzir as frases abaixo, qual (is) vocé considera
que eles usariam

( 1) frequentemente, ( 2 ) pouco, ( 3 ) raramente ou ( 4 ) nunca ?

Escreva nos paréntesis 0 numero correspondente a sua resposta, com base

no que vocé observa ou ja observou em suas turmas.
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A) () Aquela é a professora que eu mais gosto.

B) ( ) O professor que eu menos gosto dele é o de matematica.
C) () Trouxe o livro sobre o qual falei ontem.

D) () Minha mée é a pessoa que eu mais confio.

E) () Conheci um menino que o nome dele é engragado.

F) () Esse é o site de que preciso para fazer meu trabalho.

G) () A matéria que copiei vai cair na prova?

H) () O professor de cuja matéria gostei ndo veio hoje.

) () Eutenho um cachorro que ele late o dia todo.

J) () Aruaque eu moro é cheia de buracos.

10. Vocé corrigiria alguma (s) delas no uso de seus alunos? Se sim, qual (is)?

Escreva a (s) letra (s) (A a J) correspondentes:

Na questdo 9, escrevemos dez frases com orac0Oes relativas: trés cortadoras;
trés copiadoras; quatro da norma padrédo, mas uma era relativa de objeto direto
introduzida pelo pronome “que®, geralmente mais comum no uso do portugués,
assim como a relativa de sujeito. O objetivo era verificar a visdo das professoras
sobre as possibilidades de utilizagcdo de constru¢cbes contendo relativas de varios
tipos.

Pedimos as informantes que classificassem o uso das relativas pelos alunos
por meio de numeros correspondentes as seguintes respostas: (1 ) frequentemente,
(2) pouco, (3) raramente e (4) nunca. Separamos abaixo as oracdes relativas por

grupos para melhor visualizacdo e para facilitar os comentarios:

Grupo 1: Oracdes relativas copiadoras.
1. O professor que eu menos gosto dele é o de matemética.
2. Conheci um menino que o nome dele é engracado.

3. Eu tenho um cachorro que ele late o dia todo.

Para as frases do grupo 1, as respostas foram basicamente as mesmas para

as quatro informantes: 3 escreveram (1) para todas as frases, isto €, declararam que
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seus alunos utilizam as trés construcdes frequentemente e apenas uma informante
escreveu (2) para todas as frases, informando que seus alunos as utilizam pouco.
De qualquer modo, para a maioria das professoras, os alunos utilizam ou utilizariam
as frases com orac0es relativas copiadoras frequentemente, o que comprova que o
uso dessas oragdes ocorre de modo que os professores ja conseguem perceber sua

frequéncia.

Grupo 2: Orag0des relativas cortadoras.
1. Aguela é a professora que eu mais gosto.
2. Minha mée é a pessoa que eu mais confio.

3. Arua que eu moro é cheia de buracos.

Para as duas primeiras frases do grupo 2, todas as professoras escreveram
(1), informando, desse modo, que seus alunos as utilizam frequentemente. Para a
ultima frase, trés professoras registraram (1) também; apenas uma escreveu (2),
declarando, assim, que seus alunos a utilizam pouco. Podemos verificar que quase
todas as frases contendo relativas cortadoras foram percebidas pelas professoras
como comumente usadas pelos alunos, mais, inclusive, que em relagéo as relativas
copiadoras. Isso nos mostra, mais uma vez, que a percepc¢ao dos docentes quanto
ao uso das estratégias de relativizacao vai de encontro com o que realmente ocorre
em nossa lingua, na qual frequentemente se utiliza a relativa cortadora, tal como

apontam os estudos apresentados no capitulo 1.

Grupo 3: oragdes relativas da norma padréo
1.Trouxe o livro sobre o qual falei ontem.

2.Esse € o site de que preciso para fazer meu trabalho.
3.A matéria que copiei vai cair na prova?

4.0 professor de cuja matéria gostei ndo veio hoje.

Nas frases 1, 2 e 4, todas as informantes escreveram (4), informando que
seus alunos nunca utilizaram ou utilizariam as frases com oracdes relativas da

norma padrdo. Apenas para a relativa padrdo de objeto direto (frase 3), todas as
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professoras registraram (1), declarando que seus alunos a utilizam ou utilizariam
frequentemente, o que assemelha-se ao que foi declarado em relacéo as relativas
cortadoras e copiadoras.

Assim, pode-se dizer que, para efeito de comparacéo das respostas, segundo
as professoras, as frases com maior possibilidade de uso sdo as que contém
oracdes relativas cortadoras e a Unica frase que contém uma relativa padréo de
objeto direto; em seguida aparecem as copiadoras. As demais frases com relativas
padréo, na visdo das professoras, ndo sao utilizadas pelos alunos.

Esse resultado mostra que a percepcdo dos professores quanto a utilizacao
das estratégias de relativizacdo coincide com os estudos que apresentamos no
capitulo 1, tal como o de Silva e Lopes (2007), que ressalta a produtividade das
relativas cortadoras e copiadoras no Brasil, principalmente a alta frequéncia das
cortadoras na oralidade, e do frequente uso da relativa padréo de sujeito e de objeto
direto tanto na fala quanto na escrita; e o estudo de Santos Silva (2009), que
também destaca a frequéncia da relativa de sujeito e de objeto, em oposicdo a
relativa padrdo preposicionada, que praticamente ndo aparece nos dados de sua
pesquisa com alunos do ensino fundamental e médio.

Além disso, o resultado obtido neste teste de crencas e atitudes possibilitou-
nos confirmar que nossa proposta de intermediacdo pedagdgica ndo poderia
privilegiar a relativa padrdo em detrimento das relativas cortadoras e copiadoras, as
utilizadas de fato pelos alunos.

Na questéo 10, buscavamos saber se as professoras corrigiriam algumas das
frases no uso de seus alunos. Uma das professoras respondeu que “depende do
contexto de uso”, ndo apontando, dessa forma, nenhuma das oragdes. No quadro 5,

estdo as respostas das professoras que apontaram algumas oracoes:

Quadro 5: Questionario para os professores (Respostas para a questao 10).

Resposta 1
(A),(D),(E),(G),(J). Corrigiria todas, mas so6 o faria nas produgdes escritas.

Resposta 2

Corrigiria, dependendo da atividade. Se fosse uma atividade abordando o uso
da norma padrao, por exemplo, as frases “A”, “B”, “D”, “E”, “I” e “J” seriam
corrigidas. Seriam todas aceitaveis, no entanto, em géneros textuais que néo
exigem tanto da norma, como, por exemplo, um diario.

43



Resposta 3
Na escrita, todos os usos inadequados. Na oralidade b, e, i.

A professora responsavel pela resposta 1 escolheu as seguintes frases para
corregao:
A) () Aguela é a professora que eu mais gosto
D) () Minha mée é a pessoa que eu mais confio.
E) () Conheci um menino que o nome dele é engracado.
G) () A matéria que copiei vai cair na prova?
J) () Arua que eu moro € cheia de buracos

Essa escolha inclui duas relativas cortadoras, duas copiadoras e uma padréo.
Esta ultima (“A matéria que copiei vai cair na prova”) talvez tenha sido apontada n&o
pela forma, mas pelo conteddo mais informal. A informante ndo seguiu, desse modo,
um padrdo para escolher as frases que seriam corrigidas e, como justificativa,
apenas escreveu que o faria somente em producdes escritas, ndo na oralidade, o
gue mostra uma maior preocupagdo com a correcdo de desvios na escrita,
independentemente do contexto.

A informante da resposta 2 apontou as seguintes frases:

A) () Aquela é a professora que eu mais gosto.

B) ( ) O professor que eu menos gosto dele € o de matematica.
D) () Minha mée é a pessoa que eu mais confio.

E) () Conheci um menino que o nome dele é engracado.

[) () Eutenho um cachorro que ele late o dia todo.

J) () Arua que eu moro € cheia de buracos.

Como se pode ver, todas as frases apontadas contém relativas ndao padrao,
mas a informante deixou claro que as corrigiria somente em atividade que abordasse
0 uso da norma padrdo, ndo em atividades cuja linguagem exigida fosse mais
informal.

A professora cuja resposta foi a 3 escreveu de forma mais genérica que

corrigiria todas as frases “inadequadas” na escrita, sem deixar claro o que considera
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como inadequado. E destacou que, na oralidade, corrigiria apenas as seguintes
frases:

B) () O professor que eu menos gosto dele € o de matematica.
E) ( ) Conheci um menino que o nome dele é engracado.
[) () Eutenho um cachorro que ele late o dia todo.

Todas essas frases contém oracdes relativas copiadoras, que, para a
docente, devem ser corrigidas na fala, talvez porque ela considere essas oracoes
mais “inadequadas” que as cortadoras na oralidade. Cabe mencionar também que
houve mais uma vez, assim como na resposta 1, uma dicotomia entre escrita e
oralidade na escolha das frases que mereciam corre¢cdo, com a escrita sendo eleita
como aquela que deve ser mais corrigida.

Percebemos,assim, de um modo geral, que os pronomes relativos ndo foram
marcados pelas professoras como algo cujo uso néo padréo seja considerado grave.
E que, em relacdo as oracdes relativas, a padrao preposicionada, na visdo delas,
ndo é utilizada pelos alunos, em momento algum. Ja muitas das copiadoras e
cortadoras sdo frequentemente utilizadas, e algumas devem ser corrigidas apenas
na escrita ou dependendo do contexto de uso. °

Os professores j4 observaram a auséncia da relativa padrdo preposicionada,
seja na fala ou na escrita de seus alunos, e a presenca constante das estratégias
cortadora e copiadora. Essa observacdo € necesséaria para que o docente possa
escolher a melhor maneira de propor o estudo das oracdes relativas para os
estudantes. Conhecendo o uso real dessas oragdes, o professor pode partir dele
para ensinar a relativa padréo preposicionada, que nao é utilizada pelo aluno, mas é
necessaria em determinados contextos.

No entanto, é preciso repensar a ideia de correcao das estratégias relativas
ndo padrdo, mantida por alguns professores, ja que elas ndo se configuram como
“erro a ser corrigido”, mas como estratégias utilizadas de fato na lingua portuguesa,
ndo somente pelos alunos, mas por professores e falantes em geral. Desse modo,
elas devem ser consideradas nas atividades de reflexdo sobre a lingua, tanto quanto

a relativa padrao.

6 . o~ . o ~

Cabe mencionar que tracamos uma visdo geral das respostas ao questionario porque ndo percebemos
diferencas significativas nessas respostas que pudessem ser relacionadas ao perfil das informantes, inclusive
porgue esse perfil era semelhante.
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Em nossa proposta de intermediagdo pedagdgica, nosso objetivo sera levar o
aluno a refletir sobre o uso dos pronomes relativos e das oracdes relativas, padréo
ou ndo padrdo, sem a intencdo de corrigir determinadas estruturas. Consideraremos,
também, como objeto de reflexdo, a forma como os proprios alunos utilizam as

estratégias de relativizagcdo em seus textos, o que sera apresentado a seguir.

2.2. Diagnéstico: uso das orac@es relativas pelos alunos.

Nesta parte do capitulo, analisaremos algumas redacfes de alunos do nono
ano do ensino fundamental da escola que nos serviu de apoio para esta pesquisa,
produzidas no ano de 2014, com o objetivo de mostrar o uso pelos alunos das
oracoOes relativas e dos pronomes relativos que as introduzem. Escolhemos duas
turmas de alunos do nono ano do ensino fundamental por acreditar que este grupo
ja possa ter mantido um maior contato com as oracdes relativas padréo, ao longo
dos anos de estudo com texto.

As redag0Oes selecionadas sédo do género carta, tanto formal quanto pessoal.
Esse género foi escolhido por ter sido ensinado nos primeiros bimestres do ano
letivo de 2014 e por estar no curriculo minimo do Estado do Rio de Janeiro, adotado
no ano de 2013 pelo municipio de Itaguai.

Para a escrita da carta formal, o texto base ’, isto &, o que foi utilizado para
exemplificacdo do género, esta disponivel na prova de lingua portuguesa do Sistema
de Avaliacdo da Educacédo do Estado do Rio de Janeiro (SAERJ)® para o nono ano
no primeiro bimestre de 2014. As carateristicas do género foram debatidas a partir
desse texto, que trata de reclamacgdes e sugestOes de moradores, em relacdo ao
transito da rua onde moram, enviadas ao diretor do departamento de transito da
prefeitura local. Como atividade para verificarmos se o0s alunos assimilaram as
caracteristicas desse tipo de carta, foi-lhes solicitada a elaboracdo de uma carta
formal para o prefeito de Itaguai, em que se destacavam os problemas dessa cidade

para os quais foram também sugeridas solugfes. A ideia era levar os alunos a

’ Texto disponivel no site http://oblogderedacao.blogspot.com.br/2012/08/carta-argumentativa-de-
solicitacao.html.

® Informacdes disponiveis no site http://www.saerj.caedufjf.net/saerj/

46



convencerem essa autoridade a adotar as propostas de melhorias sugeridas por
eles.

Para a elaboracdo da carta pessoal, o texto-base® consiste em uma carta
enviada de uma amiga a outra. Também foram abordadas suas caracteristicas em
sala de aula e, em seguida, foi proposta a escrita de uma carta pessoal a professora.
O aluno deveria imaginar-se com 30 anos, para contar como estava anos depois que
ja tivesse saido da escola. Essa proposta foi parte de um projeto criado pela escola
no qual os alunos deveriam expor seus sonhos e objetivos de vida.

Como nem todos os alunos fizeram as redagdes, tivemos uma amostra de 40
producdes escritas (15 cartas formais e 25 cartas pessoais) embora houvesse mais
ou menos um total de 55 alunos em duas turmas de nono ano. Desse total de
producdes, escolhemos 8 cartas (4 formais e 4 pessoais) para mostrar o uso das
oracOes relativas e dos pronomes relativos. Buscamos, nas redacbes, oracdes
relativas padréo e ndo padrdo. Nas sentencas em que encontramos tal configuracao
sintatica, verificamos se apareciam pronomes relativos diferentes do “que” como
critério de selecdo. Selecionamos também alguns textos com exemplos de
estratégias relativas que se repetiram em outros textos ou que encontramos uma
Unica vez, apenas para mostrar um diagnéstico, ainda que superficial, do uso pelos
alunos dessas estratégias. Escolhemos redacdes do género carta, tanto formal
guanto pessoal, para verificar se haveria diferencas no uso das oracoes relativas de
um contexto mais formal para um mais informal.

Cabe mencionar que nossa intencdo é apenas verificar o0 uso dos pronomes
relativos e das oracdes relativas, isto €, ndo houve preocupacdo em avaliar se as
carateristicas do género foram respeitadas, nem a estrutura da redacdo nem outros
aspectos tais como ortografia, concordancia verbal e nominal, coesao e coeréncia,
entre outros. Esses aspectos apenas foram comentados quando havia necessidade,
isto €, se ocorressem dentro das oracgdes relativas.

Antes de comecarmos a mostrar as redacfes selecionadas, julgamos
necessario acrescentar que retiramos delas qualquer identificacdo dos alunos, de

suas turmas e da escola, para manté-los no anonimato.

% Texto disponivel no site: http://pensandoproducao.blogspot.com.br/2013/06/carta-pessoal.html
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2.2.1.Redacbes do género carta pessoal

Na escrita das cartas pessoais, por tratar-se de textos em que o0s
interlocutores mantém maior proximidade, pressupde-se que 0s alunos empreguem
estruturas linguisticas normalmente mais utilizadas na oralidade, como as relativas
cortadoras e copiadoras. No entanto, como a proposta era escrever uma carta para
a professora, talvez houvesse uma maior preocupagdo com o uso da linguagem.
Vamos mostrar, como ja destacamos anteriormente, quatro redacdes para
exemplificar os tipos de oracdes relativas que encontramos nos textos dos alunos,

no género mencionado.

2.2.1.1.Redacéo 1
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Nessa redacao, encontramos trés oracgdes relativas: “Eu estou casada com a
pessoa que sempre sonhei”, “trabalho com a profissdo que sempre sonhei” e
‘nunca esquecer dos momentos bons que passamos naquela escola”. As duas
primeiras realizam-se sem o movimento da preposigdo “com”, exigida pelo verbo
“sonhei”, antes do pronome relativo “que”, enquanto a terceira se apresenta no
modelo considerado padrdo, com o pronome relativo “que”, na fungdo de objeto

direto.

2.2.1.2.Redacéao 2

A

Na redagado 2, a primeira relativa ocorre no fragmento “Hoje faz dois anos

desde que viajei para Paris (a cidade onde moro atualmente)’. Veja que se trata
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de uma relativa padrdo introduzida por “onde”, pronome relativo distinto do
prototipico “que”. Essa ocorréncia foi a unica identificada em todas as redacgdes
analisadas, o que, a julgar pelos resultados obtidos pelas pesquisas sobre as
relativas no portugués brasileiro, ja era de se esperar, pois se entende que quanto
menos um fenémeno linguistico se mostra na oralidade mais raro ele sera na escrita.

Mais cinco relativas ocorrem nessa redacdo, sendo duas cortadoras, com
apagamento de “em” : “ja se passaram anos, e anos desde a Ultima vez que nos
vimos, e eu me lembro da época de aluno que eu brincava’; e trés sentengas com
o relativo na fungédo de sujeito: “eu ainda tinha um sonho que se perdeu no vento
que era ser jogador de futebol” e, por fim, “Eu queria convidar a senhora para o
meu aniversario ano que vem”.

O que chama a atencao nesse texto é o significativo nimero de estruturas
relativas. Percebe-se a necessidade que o aluno tem de relacionar as ideias por
meio da retomada de um referente via pronome relativo. Isso se revela na
justaposicdo das oragdes “que se perdeu no vento” e “que era ser jogador de

futebol”.
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2.2.1.3. Redacéao 3
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Na redacdo 3, encontramos cinco oracdes relativas. Quatro estdo no
fragmento “hoje estou formada em direito que é uma profissdo que sempre
admirei e gostei e gosto” “que € uma profissdo“ e “que sempre admirei” sao
relativas padrao introduzidas pelo pronome relativo “que” com funcao sintatica de
sujeito e de objeto direto, respectivamente; “gostei” e “gosto” sao relativas
cortadoras (coordenadas entre si), ja que nao foi utilizada a preposicao “de”, exigida
pelo verbo gostar, com o pronome relativo “que” (hoje estou formada em direito que
€ uma profissdo que sempre admirei, de que / da qual sempre gostei e de que /
da qual gosto).

A outra relativa, também padrao e encabegada pelo pronome “que” exercendo
fungcao de objeto direto, esta no trecho “esse foi um sonho que consegui realizar”.

Essa maior ocorréncia de relativas padrdo de sujeito e de objeto direto
confirma o que mostram os estudos apresentados no capitulo 1, tal como o de Silva
e Lopes (2007) e o de Santos Silva (2009), que destacam a frequéncia dessas

relativas, cujo uso ndo depende de escolarizacdo, na fala e na escrita dos alunos.
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2.2.1.4. Redacéao 4
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Nessa redagdao, encontramos quatro oracdoes relativas: “Sinto muitas
saudades do meu pais e dos meus amigos, principalmente de vocé que me ajudou
tanto a me tornar essa médica que sou hoje. Obrigada por tudo que fez por mim,
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por pega no meu pe, por ser chata as vezes, mas sei que tudo que fez foi para que
hoje eu estivesse aqui”.

Todas as oragOes destacadas apresentam-se no modelo considerado padréo
e sao introduzidas pelo pronome relativo “que”. em “que me ajudou tanto” e “que fez
por mim” o pronome “que” tem fungao sintatica de sujeito; em “que fez por mim” e
‘que fez’, ele exerce funcdo de objeto direto. Essas sentencas, como ja
mencionamos na analise da redacao 3, estdo de acordo com a norma padrdo, mas

sdo estruturas basicas da lingua, ja normalmente utilizadas pelos falantes em geral.

2.2.2. Redacdes do género carta formal

Em redacdes desse género, espera-se encontrar oracoes relativas padrdo. No
entanto, sabemos, inclusive pelos estudos que lemos e mostramos aqui nesta
pesquisa, que muitos alunos ndo sabem construir esse tipo de relativa, a ndo ser as
introduzidas pelo pronome relativo “que” com fungao sintatica de sujeito ou de objeto

direto. Passemos a analise de algumas redagoes.
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2.2.2.1.Redacéo 1
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Nesse texto, chamou-nos a atengdo o trecho “tem salas que nem ventilador
funciona”. A oragao “que nem ventilador funciona” € uma relativa cortadora, isto €,
nao padréo. Por tratar-se de uma carta formal, o aluno poderia ter optado por uma
relativa padrdo, se conhecesse tal estrutura, escrevendo, por exemplo, “Ha salas
cujos ventiladores ndo funcionam” ou “Ha salas em que / nas quais os ventiladores
nao funcionam”, ou mesmo “Ha salas onde os ventiladores ndo funcionam”. No
entanto, por desconhecimento de estruturas com pronomes relativos diferentes do
‘que” e introduzidas por preposigao, utiliza estratégias relativas mais familiares,

como a cortadora.
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2.2.2.2.Redacéao 2
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Na redacao 2, encontramos duas relativas com pronome “que” na fungcao de
sujeito: “também pedir que vocé aumente os salarios dos professores que € muito
pouco” e “Estamos também precisando de melhorias nos hospitais que esta uma
vergonha”. Embora haja um desvio de concordancia verbal nas duas oracdes
destacadas, podemos, apenas por uma questao de classificacdo, considerar esse
tipo de estrutura relativa de sujeito como padrdo. Quanto ao desvio, talvez ele
ocorra por desconhecimento do aluno de que o verbo da oracao relativa deve
concordar com o antecedente do pronome relativo.

Ha também uma relativa cortadora em “pior que isso € a seguranca nas ruas
gue todo o diatem assalto e até mortes”. O aluno, se conhecesse 0s mecanismos

de construgao de uma relativa padréo, poderia ter optado por escrever “Pior que isso
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€ a segurancga nas ruas, em que todos os dias ha assalto”, ou “Pior que isso é a
seguranga nas ruas, nas quais todos os dias ha assalto” ou ainda “Pior que isso € a
seguranga nas ruas, onde todos os dias ha assalto”. No entanto, sabemos, com
base nos estudos apresentados no capitulo 1 e nas informacdes dos professores
mostradas na primeira parte do capitulo 2, que os alunos pouco conhecem essas

estruturas da norma padréo.

2.2.2.3.Redacéo 3
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Na redacao 3, ha duas sentengas relativas: “precisamos ter comidas boas
gue ndés gostamos” e “entre outras coisas que precisam ser feita na nossa
cidade e nas escolas”. A primeira oragdo destacada consiste em uma relativa
cortadora, ja que se realiza sem o movimento da preposig¢ao “de”, exigida pelo verbo
‘gostar” (comidas boas de que nos gostamos). Esse tipo de relativa ja era
esperado, visto que, embora o texto consista em uma carta formal, o aluno nao
conhece o mecanismo de deslocamento da preposi¢cdo que ocorre em uma relativa
padréo.

Na segunda sentenga, “que precisam ser feita na nossa cidade e nas
escolas”, a estrutura, com pronome relativo na funcdo de sujeito, € padréo, apesar
de nao ser feita a concordancia do verbo “fazer’” com o antecedente “outras coisas”.
Trata-se do tipo de estrutura padrdo que ja faz parte do vernaculo do aluno e que,
por isso, aparece com frequéncia nos textos aqui apresentados.

57



2.2.2.4.Redacéo 4
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Na redacdo 4, encontramos trés oragdes relativas, todas introduzidas pelo
pronome “que” com fungdo de sujeito: “tem hospitais que esta sem nenhuma
condicdo de uso”, “Vamos valorizar os votos que em ti foram depositados” e
“Trabalhar para o povo e a favor do povo que estam sem empregos e sem saude”.
Na primeira e na ultima, ha um desvio na concordancia verbal entre o antecedente
do pronome relativo e o verbo da oracgéo relativa, talvez porque o aluno nao saiba
gue deve fazer essa concordancia. Na dltima, ha também um desvio de ortografia
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(“estam” no lugar de “estdo”). Ja a oragao “que em ti foram depositados” pode ser
considerada padréo, pelo menos na estrutura.

Mais uma vez, predominam as estruturas relativas de sujeito, que, assim
como as de objeto, aparecem frequentemente nas redacbes analisadas por
tratarem-se de construgcfes sintaticas que os alunos ja& conhecem e utilizam

naturalmente.

2.2.3. Consideragdes gerais sobre o uso das oragdes relativas e dos pronomes
relativos nas redacdes dos alunos.

As redacbes nao mostradas aqui repetem essas construcbes que
comentamos. Encontramos apenas uma oragdo com o pronome relativo “onde”,
utilizado de acordo com a norma padréo. As demais oracdes relativas eram todas
introduzidas pelo pronome relativo “que”, a maioria com fungao sintatica de sujeito
ou de objeto direto, e outros poucos com funcdo de adjunto adverbial.

Em muitas redacdes ndo apresentadas ocorreu apenas um exemplo de
relativa, semelhante as sentencas que expusemos aqui, por iSso ndo consideramos
necessario mostrar todos os textos, inclusive porque ndo nos interessa uma analise
guantitativa, isto é, ndo era nosso objetivo contabilizar as oracfes relativas que
apareceram nas producdes escritas.

Houve alguns casos de orac¢des relativas consideradas padrdo, mas a maioria
daquelas introduzidas pelo pronome relativo “que” (ndo apareceram outros
pronomes relativos, com excec¢do do “onde”, como foi mencionado) com funcdo de
sujeito ou de objeto direto, isto é, ndo houve ocorréncia de relativa padrao
preposicionada. Os trabalhos que expusemos no capitulo 1 e o diagndstico a partir
do olhar dos professores, relatado neste capitulo, j& apontavam para a falta de uso
pelos alunos das sentencas relativas preposicionadas.

Houve também algumas relativas cortadoras, como as mostradas nos
exemplos, e nenhum caso de relativa copiadora. Esse resultado ja era esperado,
pois, conforme estudos apresentados no capitulo 1, tal como o de Braga, Kato e
Mioto (2009), as relativas cortadoras e copiadoras sdo correntes no portugués
brasileiro, porém, na escrita, é baixa a frequéncia de relativas copiadoras, ja que a

escolarizagdo atua de modo a evita-la.
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Verificamos, desse modo, que ndo houve diferengas consideraveis entre as
cartas pessoais e as formais, jA que os alunos praticamente ndo conseguiram
construir oracoes relativas da norma padrdo preposicionadas ou com pronomes
relativos diferentes do “que” em nenhuma das producdes escritas. As relativas
padrdo construidas, conforme j4 relatamos, foram as introduzidas pelo pronome
“‘que” com funcéao sintatica de sujeito e de objeto direto, normalmente mais comuns
no uso dos alunos, como ja foi discutido nos estudos mencionados nesta pesquisa,
visto que nao envolvem deslocamento de preposicéo.

Consideramos que é importante ensinar as estruturas da norma padrdao, como
as relativas preposicionadas e as introduzidas por pronomes relativos diferentes do
‘que”, ja que os estudantes ndo as conhecem, mas levando-os a refletir sobre
guando e com que objetivos utilizar essas sentencas. No entanto, ndo podemos
desconsiderar as relativas ndo padrédo, que sdo as variantes que eles jA empregam
frequentemente tanto na fala quanto na escrita. Desse modo, com base nesse
diagnéstico, em nossa proposta de intermediacdo pedagdgica, tentaremos abarcar a
reflexdo ndo s6 sobre o0 uso das estruturas relativas padrdo, mas também daquelas
nao contempladas pela tradicdo gramatical, visto que, apesar de amplamente
realizadas pelos falantes do portugués, praticamente ndo aparecem em gramaticas,
Como expusemos no capitulo 1, e também em livros didaticos, em relacdo aos quais
cabe destacar que julgamos necessario verificar também, para complementar esse
diagndstico e melhor embasar nossa proposta, a sequéncia didatica para o estudo
dos pronomes relativos e das oragOes adjetivas no livro adotado pela escola que
serviu como ponto de partida para nossa investigacdo e pelos professores que

responderam ao nosso questionario. E o que veremos a seguir.

2.3. Diagndéstico: o livro didatico utilizado na escola

A colecéo utilizada na escola mencionada é a Jornadas.port, de Delmanto e
Carvalho (2012). Escolhemos o livro voltado para o nono ano do ensino fundamental
por estarem nele as consideracdes sobre os pronomes relativos e sobre as oracdes
adjetivas, que, com os exercicios, se encontram na seg¢ao “Reflexao sobre a lingua”,

cujas atividades, segundo as autoras, permitem que o aluno “reflita sobre o uso da
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gramatica como recurso para uma comunicacdo oral e escrita competente e
expressiva” (DELMANTO E CARVALHO, 2012, p.5).

Quanto a essa postura do livro, cabe mencionar que se trata de um
procedimento didatico que teoricamente reflete as orientagbes dos Parédmetros
Curriculares Nacionais (1997) acerca da analise linguistica no ensino de portugués,
ja que o documento destaca que a andlise e reflexdo sobre a lingua tem como
objetivo principal “ melhorar a capacidade de compreensao e expressao dos alunos,
em situagdes de comunicagao tanto escrita como oral” (PCNs, 1997,p.53).

Sobre a concepcgao de linguagem na obra, as autoras destacam que nao
tratam a lingua como um “fenédmeno separado do universo social e histérico”, ja que
ela ndo se resume a um “sistema regido por regras gramaticais” (DELMANTO e
CARVALHO, 2012, Manual do professor, p.5). Saber usar a linguagem € saber
adequar-se as variadas situacfes de comunicagdo e construir sentido a partir das
relacbes com o interlocutor, com os conhecimentos prévios e com o contexto social
em que ocorre a interlocucdo (Delmanto e Carvalho, 2012). Essa concepcéao
também reflete a postura dos PCNs (1997) com relagc&o ao uso da linguagem.

As autoras ainda ressaltam que escolheram organizar a colegcdo por meio dos
géneros do discurso, para que o aluno saiba selecionar o género mais adequado as
suas necessidades, ao interlocutor, ao suporte e ao lugar de circulacdo. Enfatizam
também que o ensino tradicional da gramatica ja ndo basta, pois é necessario formar
o aluno para o uso efetivo de sua lingua materna, o que se faz através de géneros.
O trabalho com géneros em sala de aula, inclusive, segundo Delmanto e Carvalho
(2012), permite “trabalho contextualizado dos niveis de linguagem e de adequagao /
inadequacgao dos registros informal e formal” (DELMANTO e CARVALHO, 2012,
Manual do Professor, p.8). Mencionamos essa informacao porque é nosso interesse
verificar se o livro didatico realmente faz esse trabalho contextualizado com o ensino
da lingua portuguesa, a partir dos géneros, levando o aluno a refletir sobre a
adequacao ou inadequacédo da linguagem a situacdo comunicativa, ja que nossa
proposta de intermediacdo pedagogica tem como base o ensino das oracdes
relativas a partir de seu uso observado em textos de géneros diversos.

Sobre o estudo da gramatica, as autoras esclarecem que o objetivo do
ensino de lingua portuguesa € levar o aluno a dominar sua lingua materna, o que

nao quer dizer ensinar gramatica como um fim em si mesmo. Texto e gramatica
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estdo sempre vinculados e, desse modo, o estudo da gramatica da lingua materna
deve estar vinculado ao trabalho com leitura e producédo de textos, jA que seu
objetivo é ampliar a competéncia comunicativa do aluno, de modo que ele possa
conhecer, reconhecer e empregar de maneira adequada os recursos de que a lingua
dispde para alcancar seus objetivos em cada situagdo comunicativa (Delmanto e
Carvalho, 2012). Para as autoras, o significado de aprender gramatica é oferecer ao
aluno a oportunidade de “desenvolver atividades que Ihe permitem refletir sobre o
funcionamento da lingua e apropriar-se de seus recursos, operando por meio dela,
compreendendo e produzindo textos conforme seus proprios objetivos
sociocomunicativos.” (DELMANTO E CARVALHO, 2012, Manual do Professor,
p.11). Por esse motivo, o papel do ensino da gramatica €, de acordo com Delmanto
e Carvalho (2012), ajudar o aluno a construir os sentidos do texto, em qualquer
género, na medida em que ele pode observar o uso dos recursos linguisticos
disponiveis atrelados a determinados objetivos e situacfes comunicativas.

Com base nessas consideracfes, que refletem a postura teérica da obra
Jornadas.port (2012), vamos analisar a sequéncia didatica proposta para o estudo
dos pronomes relativos e das oragdes relativas (adjetivas).

As autoras introduzem as oragcOes adjetivas com as demais subordinadas
(substantivas e adverbiais), enfatizando as carateristicas de um periodo composto
por subordinacdo, no qual uma oracdo desempenha uma funcdo em relacéo a outra.
Iniciam a atividade de reflexdo sobre a lingua a partir de periodos, ndo de textos
(contrariando sua proposta inicial de trabalhar somente com textos) e,
especificamente sobre as oragcdes adjetivas, fazem, inicialmente, questionamentos
sobre o antecedente de um pronome relativo, para, em seguida, apresentar a
definicdo de tal tipo de pronome como “palavras que relacionam duas oracgdes e, ao
mesmo tempo, substituem na segunda oragcdo um termo expresso na oracgao
anterior” (DELMANTO E CARVALHO, 2012, p.94). Antes de definir a oragao
subordinada adjetiva como aquela que “exerce a fungao sintatica de adjunto
adnominal de um termo da oragéo principal” (DELMANTO E CARVALHO, 2012,
p.95), propde uma atividade em que o aluno deve reescrever o periodo “Vimos que o
liqguido denso ficou no fundo do frasco”, substituindo a palavra “denso” por uma

oracao introduzida pelo pronome relativo que. Vejamos:
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2. Reescreva este periodo no caderno, substituindo o trecho destacado
por uma orag&o introduzida pelo pronome relativo que.

Vimos que o liquido denso ficou no fundo do frasco.
e = N :
adjetivo com a fungio de adjunto adnominal Vimos que o liquido que era denso ficou no fundo do frasco

£ OGO quL YOk crioy, equivalente a um ad)etivo, & urma oracio su-
bordinada adjetiva; exerce a fun¢do de um adjunto adnominal em rela-
¢ao a um termo da oragéo principal.

A oracdo subordinada adjetiva exerce a funcdo sintética de adjunto adno-
minal de um termo da oragdo principal.

(DELMANTO E CARVALHO, 2012, p.95).

Essa atividade, como se pode ver, exige apenas que o aluno converta um
adjetivo em uma oracdo adjetiva, somente para que ele entenda o conceito desse
tipo de oracdo, que vem logo abaixo da atividade. Como parte de um periodo
isolado, isto €, ndo inserido em um texto, contraria a proposta da obra de trabalhar
com a gramatica vinculada a textos.

As autoras chamam a atencdo para a equivaléncia entre a oracdo adjetiva e
um adjetivo e, nos exercicios propostos — seis atividades envolvendo as oracfes
subordinadas, de um modo geral, sendo apenas um deles voltado para as oracdes

adjetivas especificamente — continuam trabalhando essa equivaléncia:

Amorim. Disponivel em: <www.amorirr

2. Leia esta matéria.

Porcos, aves e vacas sdo os animais que mais sofrem maus-tratos no mundo

[...]

Os culpados por tanta crueldade? Os consumidores de carne, ovos e laticinios, j& que esses
animais s&o maltratados, exclusivamente, para a produgéo de alimentos. Quem manda o recado
€ a HSI - Humane Society International-Brasil, que [...] estda promovendo no pais uma campanha
em prol do bem-estar dos animais de producéo.

O foco central da ag&o n&o ¢é levantar a bandeira do vegetarianismo, mas sim do consumo
consciente. [...]

Disponivel em: <http://super.abril.com.br/blogs/planeta/porcos-aves-e-vacas

a) Qual é a palavra que introduz a oracéo subordinada no titulo da matéria?

b) Compare.
. “Porcos, aves e vacas sdo os animais que mais sofrem maus-tratos no mundo.”
Il. Porcos, aves e vacas sdo os animais mais maltratados no mundo.

Pela equivaléncia dos trechos destacados, como poderiamos classificar a oracdo subordinada ne
perfodo I? Como vocé chegou a essa resposta?
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(DELMANTO E CARVALHO, 2012, P.96)

A atividade solicita, inicialmente, apenas a identificacdo da palavra que
introduz a oracdo subordinada, sem nomea-la e, em seguida, a classificacdo de
uma oracdo destacada em um periodo (subordinada adjetiva) a partir da
comparacdo com um trecho destacado em outro periodo que contém um adjetivo
equivalente: “Porcos, aves e vacas sdo os animais que mais sofrem maus-tratos
no mundo” (p.96) e “Porcos, aves e vacas sdao 0s animais mais maltratados no
mundo” (p.96). O exercicio também pede que o aluno explique como chegou a
classificagdo da oracdo, esperando que escreva como resposta que a oracdo é
subordinada adjetiva porque é equivalente a um adjetivo atribuido ao substantivo
animais.

Como o objetivo principal da atividade é levar o aluno a classificagdo da
oragdo subordinada, aproxima-se do ensino tradicional de gramatica. Embora haja o
fragmento de um texto, este ndo € aproveitado, isto €, é utilizado apenas como
pretexto para que o aluno chegue a classificacdo de uma oracdo. Nesse caso, ainda
gue a oracdo aparecesse isolada (fora do texto), a atividade poderia ser resolvida
normalmente pelo aluno.

Em um capitulo posterior, as autoras tratam dos pronomes relativos e das
oracdes adjetivas, comecando pelos primeiros. Vejamos a forma como introduzem a

sequéncia:
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REFLEXAO SOBRE A LINGUA

Pronome relativo

1. Leia a tira.

TEM RAZAO, MAFALDA.
NEAO POSSO SER UMA
MULHER COMO NOSSAS GERAGCAO DA

MEES, QUE SE CONFORMA- TECNOLOGIA, DA

VAM EM APRENDER ERA ESPACIAL,

CORTE € COSTURA. DA ELETRONICA,

. ETC.

NOSSA GERAGAO €
DIFERENTE. E A

QUANDO EL CRESCER,
VOU COMPRAR UMA MA-
QUINA DE TRICS. A CIZER- |
NETICA ME ATRA}! ADORC /

A CIBERNETICA!

PORTANTO, NAO vOU
CAIR NA MEDIOCRIPADE
DO CORTE E COSTURA!
NUNCA! A Ci&NCIA

Quino. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002

Vocé acha que Suzanita realmente deseja ser d1ferente das mulheres
da geracdo anterior? Explique.

! ia, quandc de
2. Releia este trecho € observe o emprego da palavra destacada

| Na Ve

“N&o posso ser uma mulher como nossas mées, que se conformavam [...]"

primeira oragao segunda oragao
A palavra destacada tem duas funcoes:
e relaciona as duas oragoes;
» substitui, na segunda oracdo, uma palavra da oragdo anterior.

a) Que palavra da primeira oracdo ela substitui? Qual a classe grama-
tical dessa palavra? maes. substaniivo

b) Como se denomina a classe de palavras que substituem os
substantivos? rronome

As palavras que relacionam duas oraces e, ao mesmo tempo, substituem na segunda ora¢do um termo da
oracdo anterior sdo chamadas de pronomes relativos.

S&o pronomes relativos: que, quem, onde, o qual (a qual, os quais, as quais), quanto (quanta, quantos,
quantas), cujo (cuja, cujos, cujas).

O termo anterior a que o pronome relativo se refere é chamado de antecedente.
3. No caderno, reescreva cada item, transformando os dois periodos

simples em um sé. Empregue o pronome relativo adequado e exclua
as palavras repetidas.

a) Os 1nd1genas valorizam muito a terra. A terra lhes da o sustento.

orizam muitc u“, rra que lhes dé o ‘»Hw ento

) Uma aluna foi escolhida representante dos colegas. Todos confia-
vam na aluna. U

170

(DELMANTO E CARVALHO, 2012, p. 170)

Al

olhic

3 aluna em que vam 101 € presentante dos colegas
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4. Leia o inicio de uma reportagem. Compulsério:

0 paraiso dos remédios falsificados

Como opera a mafia que transformou o Brasil num
dos campedes da fraude de medicamentos

E um dos piores crimes que se pode cometer. As vitimas sdo homens, mulheres e criangas
doentes — presas faceis, capturadas na esperanca de recuperar a satde perdida. A mafia dos me-
dicamentos falsos é mais cruel do que as quadrilhas de narcotraficantes. [...] As vitimas dos que
falsificam remédios nédo é dada oportunidade de escolha. Para o doente, o remédio € compulsorio.
Ou ele toma o que o médico Ihe receitou ou passaré a correr o risco de piorar ou até morrer. [...]

Karina Pastore. Revista Veja. So Paulo, Abril, 8 jul. 1998.

a) Por que, de acordo com a reportagem, falsificar remédios é um dos 4. 3)
piores crimes que se pode cometer?

b) Na linha fina e no primeiro periodo do texto, aparece um pronome
relativo. Qual?

c) Qual é o antecedente desse pronome em cada caso?
1

O pronome relativo permite unir oragdes e eliminar palavras repetidas.

(DELMANTO E CARVALHO, 2012, p. 170)

Sobre os pronomes relativos, as autoras iniciam a sequéncia didatica com um
texto do género tira e propdem uma questao inicial de interpretacdo textual, partindo
da opinido do aluno. Em seguida, destacam um trecho desse texto com um pronome
relativo (que) para explicar sua dupla fungéo, isto €, a de relacionar duas oragdes e
a de substituir um termo da oracdo principal, o antecedente. O objetivo da
apresentacdo do texto, nesse caso, € apenas mostrar uma frase contendo uma
oracao introduzida por um pronome relativo que néao esteja isolada, mas novamente
nao se trabalha o uso do pronome dentro do género textual, como é a proposta
descrita pelas autoras no manual do professor.

Depois de propor questbes que levem o aluno a perceber a funcdo dos
pronomes de substituir substantivos, apresentam os pronomes relativos de modo
geral (os mesmos apresentados comumente nas gramaticas tradicionais) e propdem
algumas atividades introdutérias de unido de duas oracées com um pronome relativo
(ressaltando a eliminagao de palavras repetidas com o pronome) e de identificagéo

desse tipo de pronome, bem como de seu antecedente.
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Como se pode ver na atividade 3, pede-se ao aluno que una dois periodos
simples, excluindo as palavras repetidas através do uso de um pronome relativo. No
entanto, o aluno que nunca estudou o0 uso dos pronomes reativos pode, inicialmente,
ndo conseguir resolver esse tipo de atividade, principalmente porque ndo ha nem
mesmo a apresentacdo de um modelo de resolucdo. Consideramos que esse tipo de
atividade deveria aparecer em um momento posterior, no qual o aluno ja tivesse pelo
menos Vvisto 0 uso dos pronomes relativos em textos. Sem estudar o emprego
desses pronomes, fica quase impossivel resolver a atividade proposta. Além disso,
esse exercicio € feito a partir de frases isoladas, ndo de textos, 0 que se aproxima
de atividades tradicionais de gramatica e diferencia-se da proposta da colecédo, que
€ a de ensinar gramatica vinculada a textos de géneros diversos.

A atividade 4 é apenas de identificacdo do pronome relativo e de seu
antecedente. Como ndo héa orientacdo na atividade quanto a identificacdo dos
antecedentes dos pronomes relativos, caberia ao professor conduzir o aluno nessa
tarefa. Quanto ao texto-base para a atividade, embora ele exista, é apenas utilizado
como pretexto para essa identificacdo do pronome relativo e de seu antecedente, ja
gue o género, reportagem, ndo é trabalhado de modo a ser relacionado ao uso dos
pronomes relativos e das oragdes relativas.

Depois, dando continuidade a sequéncia, as autoras tratam de modo
resumido do emprego dos pronomes que, quem, onde, o qual (e variantes) e cujo (e

variantes):
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i i i " i Habilidad. foco: estab
Emprego dos principais pronomes relativos Ty o i

1. De todos os pronomes relativos, o que é o mais empregado. Leia.

Microrrevolugdes: conhega o TED e saiba o que rolou no TEDxJovem @Ibira

Neste final de ano, que tal pensar em microrrevolucionar algo no seu dia a dia que vocé considera
que precisa de mudanca? Aquele projeto que est4 na gaveta pode entrar nas resolucdes de ano-novo,
afinal, s6 com o primeiro passo & possivel caminhar para promover mudancas, mesmo que pequenas.

E justamente para mostrar que revolucdes na escala “micro” fazem toda a diferenca, aconteceu em
Sdo Paulo, no comeco de dezembro, o TEDxJovem@Ibira. Ej

TED € a abreviacdo de Technology, Entertainment, Design (Tecnologia, Diversdo, Design). O evento

foi criado nos EUA em 1984 com a miss&o de apresentar "|@@]ue merecem ser espalhadas”. E

uma forma de transformar palco e plateia em espacos de troca de experiéncias e situagdes que ins-
- piram pessoas a fazer a diferenga no mundo [.]

Disponivel em: <http://super.abril‘com‘br/blogs/ideias-verdes/microrrevolucoes-conheca~o-ted-e-saiba-o-que—rolou-no-
tedxjovemibira/>. Acesso em: 11 jan. 2012.

a) Qual o antecedente de cada pronome relativo destacado no texto? a) Respectivamente, aguele projeto
b) Leia. N B
O evento apresentou ideias que merecem ser espalhadas.

2 2 ; . & Primeira
Ha duas oracdes nesse periodo. Quais sdo elas? egunda: “que mere
¢) Qual o antecedente do pronome que destacado? 0«

Agora observe o emprego do pronome relativo que no titulo.

pronome demonstrativo (= aquilo)
. . -
“Microrrevolucoes: conheca o TED e saiba o que rolou no TEDxJovem@Ibira
A

pronome relativo

(DEMANTO e CARVALHO, 2012, P.171)

68



Nesse contexto, o pronome relativo que tem como antecedente um pro-

»”, «

nome demonstrativo: o (que equivale a “aquilo”: “saiba aquilo que rolou”).
O pronome que pode ter como antecedentes também os pronomes demonstrativos o, a, 0s, as.

2. Leia.

L
A movimentacgo dos individuos afeta a sua percepgao da passagem
do tempo. Foi 0 que Einstein, para quem a forma como os individuos
percebem a passagem do tempo muda conforme eles se movimen-
tam, descobriu: quando a sua velocidade aumenta, vocé corre em
direcdo ao futuro mais rapido do que aquele que esté parado.

Revista Superinteressante. Sao Paulo: Abril, jan. 2011. Adaptado.

I ! -
[.] A tarefa de proteger a Amazénia traduz-se em uma equagdo complexa, que soma o tra-

balho de monitoramento e fiscalizacdo & necessidade de desenvolvimento de uma regido onde
vivem 25 milhdes de pessoas.

Disponivel em: <http://revista.brasilAgov.br/repoxtagens/plano-naciunal-combate-mudancas~climatjcas/
v plano-nacional-combate-mudancas-climaticas>. Acesso em: 11 jan. 2012.

II.
A caatinga esté em risco: estudo revela que 59% da vegetacdo original desse bioma ja sofreu

algum tipo de modificaggio por atividades humanas. Imagens de satélite e visitas de campo servi-
ram de base para os autores de uma pesquisa que mapeou a degradacdo dessa vegetacao em
areas com mais de 40 hectares em todos os estados nos quais o bioma estd presente.

Disponivel em: <http://cienciahoje.uol.com br/revista-ch/revista-ch-2008/251/caatinga-muito-prazer/>. Acesso em: 11 jan. 2012.

a) Os trés trechos acima expdem informacdes, narram agdes ou pro-
curam convencer o leitor de algo por meio de argumentagdo? Expiem informacoe

b) Identifique o antecedente dos pronomes relativos destacados. |. Einstein; Il. regido; |ll. pesquisa/estado

O pronome relativo quem faz referéncia apenas a seres humanos ou a entidades personificadas.
Onde indica lugar e pode ser substituido por em que.

0 qual e a qual concordam em género e niimero com seu antecedente.

3. Leia.

Criado em 1937, o parque do Itatiaia, cujo nome vem do tupi e significa “penhasco cheio
de pontas”, estd na mata Atlantica e ¢ formado por montanhas que estao entre as mais altas
do pais. L4 estd localizado o pico das Agulhas Negras, com mais de 2700 metros.

Disponivel em: <http://www1Afolha4uol.com.br/turismo/1029507-moradores-do-n’o»rechacam-cobranca-de-ingresso»para-
cachoeira-no-parque-do-itatiaia.shtml>. Acesso em: 11 jan. 2012,

a) Nesse trecho, que expressdes o pronome relativo cujo relaciona? po

b) Que relacdo o pronome estabelece entre as expressées: de causa,
de posse ou de semelhanca? o

172

(DELMANTO e CARVALHO, 2012, P.172)
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4. Observe os pronomes destacados e as palavras a que estao ligados.

As colmesias [..] estdo mais para um Unico grande organismo, cujos “bra-
cos’, “pemas” e "estdrmago” sdo as abelhas operdrias e cujos drgdos sexuais
530 as rainhas e o0s zangdes — Unicos individuos que chegam a se reproduzir
em toda aquela massa de zumbidoras. [...]

Revista Galileu. Disponivel em: <http://revistagalileu.globo.com/Revista/Galileu/0,,EDR84824-8489,00.
html>. Acesso em: 12 jan. 2012.

a) Por que o pronome cujo foi empregado no plural na primeira ocorréncia?

b) Por que foi empregado no masculino plural na segunda ocorréncia?

O pronome relativo cujo ¢ varidvel, portanto se flexiona de acordo com o termo que vem a seguir: cujo mari-
do, cuja filha, cujas netas, cujos pais etc. N&o se usa artigo o(a) depois do pronome relativo cujo. Por exemplo,
ndo se diz cuja a namorada, mas cuja namorada.

Veja ao lado o quadro dos pronomes relativos.

\

Varidveis
__Masculinos Femininos

0 qual os quais aqual as quais W@e

. Invaridveis

cujo cujos Cuja cujas quem

quanto q’uantosr | quanta quantss | onde

(DEMANTO e CARVALHO, 2012, P.173)

Na atividade 1, as autoras propdem questbes de identificacdo dos
antecedentes possiveis para o pronome relativo “que”, que aparece destacado trés
vezes em um texto.

Na atividade 2, ha fragmentos de textos com os pronomes “quem”, “onde” e “o
qual”’ destacados para que os alunos identifiquem seus antecedentes e percebam a
diferengca do pronome “o qual’, que € variavel, para os outros, em relagdo a
concordancia com o antecedente.

As atividades 3 e 4 tratam do emprego do pronome “cujo” e variantes, levando
0os alunos a pensarem sobre as palavras e/ ou expressdes que esse pronome
relaciona em um fragmento de texto, sobre a relacdo de posse estabelecida por ele
e sobre a concordancia desse pronome com o termo que aparece depois dele, nao
com o antecedente. Além disso, as autoras enfatizam que “ndo se usa o artigo o (a)”

depois do pronome “cujo” e de suas variantes, destacando, como exemplo, que “hao
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se diz cuja a namorada, mas cuja namorada”. Nao mostram, no entanto, textos em
que esse “erro” foi cometido.

Como se pode ver, a sequéncia € conduzida a partir de fragmentos de textos,
gue servem apenas para mostrar os tipos de referente / antecedente de alguns dos
pronomes relativos estudados (seres humanos, coisas, lugares, 0s pronomes
demonstrativos o, a, 0s, as antes do que, entre outros), a concordancia de alguns
desses pronomes com seus antecedentes (caso de “o qual” e variantes) ou termos
posteriores (caso de “cujo” e variantes) e para que os alunos identifiquem os
antecedentes dos pronomes destacados nesses fragmentos. Nao se trabalham,
portanto, os géneros desses textos, nem o uso dos pronomes, nem das oracdes
relativas dentro desses géneros, inclusive porque o objetivo dessa parte da
sequéncia apresentada ndo € esse.

As autoras também apresentam um quadro — resumo com 0S pronomes
relativos, separando-os por variaveis masculinos e femininos e por invariaveis, apos
a apresentacao dos fragmentos.

Em seguida, abordam brevemente o uso das preposi¢coes antes dos relativos:

0 pronome relativo e as preposigdes

Segundo a norma-padrio, os pronomes relativos devem ser antece- ATENCAO

didos pela preposicdo exigida pelo verbo da oragdo a que pertencem, se
substituirem um termo que completa o sentido desse verbo. Observe.

Aquele é o ténis de que lhe falei. (falei do ténis)
Esta € a menina com quem sai ontem. (sai com a menina)

Ele ¢ o médico em quem mais confio. (confio no médico)

Para lembrar

* Pronome relativo: palavra que relaciona duas oracdes e, ao mesmo tempo, substitui na
segunda oracdo um termo expresso na oracdo anterior (o termo antecedente). Sdo pro
nomes relativos: que, quem, onde, o qual (a qual, os quais, as quais), quanto (quanta,
quantos, quantas), cujo (cuja, cujos, cujas).

* Que: pode ter como antecedentes substantivos e pronomes.
* Quem: faz referéncia apenas a seres humanos ou a entidades personificadas.
* Onde: indica lugar e pode ser substituido por em que.

0 qual, quanto e suas variantes: concordam em género e niimero com o antecedente.

Cujo e suas variantes: concordam em género e nimero com o antecedente.

O pronome relativo deve ser antecedido pela preposicao exigida pelo verbo da oracao a
que pertence, caso substitua um termo que completa esse verbo.

(DELMANTO E CARVALHO, 2012, p.173)
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¢do exigida pelo verbo.



Podemos perceber que as autoras explicitam que, de acordo com a norma
padrdo, os pronomes relativos devem ser precedidos pela preposicdo exigida pelo
verbo da oracdo que introduzem, quando substituem um termo que completa o
sentido do verbo dessa oragdo. N&o séo utilizados textos para mostrar 0 uso
preposicionado dos pronomes relativos, pois ha apenas trés exemplos com frases
soltas: Aguele € o ténis de que lhe falei (falei do ténis); Esta € a menina com quem
sai ontem (Sai com a menina); Ele € o médico em quem mais confio (Confio no
médico). O livro chama a atencao para a frequéncia da omissdo da preposi¢cdo no
portugués do Brasil em casos como os exemplos mostrados, sem, no entanto,
especificar os contextos em que isso ocorre. Apenas aconselham o aluno a ficar
atento, utilizando a preposicdo “nas ocasides mais formais”, porém sem maiores
detalhes, isto €, ndo mostram exemplos dessas ocasides mais formais através de
textos, ficando apenas com os exemplos de frases, o que nao é suficiente para que
0 aluno aprenda a usar as preposi¢cdes nas oracdes relativas, quando necessario.

Ha cinco exercicios ap0s a sequéncia explicativa sobre o uso dos pronomes

relativos, que finaliza com um resumo sobre tudo o que ja foi explicado:
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ATIVIDADES

- Copie as frases no caderno completando-as com o pronome relativo adequado.

a) O menino de M |he falei venceu uma grave doenca. quen

b) A casa M elas moram é bem perto daqui. onde/em que
¢) N&o conheco as artistas W quadros estdo expostos nesta galeria. cjo

d) "O vento estorcia-se, uivando como um doido de asas e redemoinhava em torno das oliveiras,
B sombras desenhavam na aspereza do solo fantasmas singulares e monstros extravagante-
mente disformes” (Aluisio de Azevedo. Uma ldgrima de mulher.) cujas

2. Leia a tira.

O UN\CO MATER!ALOUE

S0 PRA ESTUI
L

JA COMPROU $eU
MATERIAL ESCOLAR T

Ziraldo. Disponivel em: <http//www.menhmmaluquinho.educacional.com.br/Pagina’ﬁrinha/}’aginaAnterionasp?daﬂ 0082008>. Acesso em: 12 jan. 2012.

a) Observe.

"0 Unico material que eu preciso para estudar sdo meus miolinhos!”

Nessa fala, foi omitida a preposicdo que, pela norma-padrao, deveria acompanhar o pronome
relativo. Qual é a preposicao? 4

b) Reescreva o penodo no caderno de acordo com a norma-padréo.
o il de re 3 [

StUd.
c) Compare as duas formas a onglnal e a que voceé redigiu. Qual vocé considera mais adequada
ao contexto? Explique.

3. Levando em conta o uso dos pronomes relatlvos e das preposicdes, responda quais das frases
a seguir apresentam linguagem informal? fesposta- a, b, d

a) O filme que lhe falei estreia hoje.

b) O muro que as paredes estavam pichadas foi demolido.
¢) As pessoas com que conversei foram muito gentis.

d) A amiga que eu saf com ela estava gripada.

e) A amiga a quem entreguei os documentos os enviara pelo correio.

4. Se fosse preciso empregar as frases que vocé indicou na atmdade anterior de acordo com a
norma-padrdo, como elas poderiam ser reescritas? O  lhe fale ' I

174

(DELMANTO e CARVALHO, 2012, P.174)

73



5. Observe.

O cdo se perdera. O cao voltou com eles.
O cdo que se perdera voltou com eles.

Agora relacione as duas oragdes de cada item por meio de um pronome relativo.
a) O professor falou de uma grande tragédia. A grande tragédia ocorrera durante a Idade Média.

b) Li um poema africano. O autor do poema é totalmente desconhecido.
¢) A cidade era aborrecida. O ator viveu nessa cidade.

d) O cineasta j4 foi vérias vezes premiado. Os filmes do cineasta passaram ontem na televisgo.

(DELMANTO e CARVALHO, 2012, P.175)

O primeiro exercicio envolve tarefas de completar frases com pronomes
relativos. Os alunos devem descobrir qual pronome relativo é o mais adequado para
completar cada frase. Como se pode ver, é uma atividade nos moldes tradicionais, a
partir de frases soltas.

O segundo apresenta um texto, solicita ao aluno que identifigue em uma frase
desse texto a preposicdo que foi omitida antes do pronome relativo. O objetivo é
leva-lo a reescrever o periodo de acordo com a norma-padrdo, comparando, em
seguida, a forma original e a reescrita, para explicar qual considera mais adequada
ao contexto. O texto apresentado € uma tirinha que reproduz o dialogo entre duas
criancas. Espera-se que o aluno conclua que a forma original, sem a preposicao, €
mais adequada, por tratar-se de contexto informal. Esse exercicio é 0 que mais se
aproxima da proposta inicial da colecdo, que € a de trabalhar a graméatica a partir do
texto, com foco no género textual, levando-o a refletir sobre o uso dos recursos
linguisticos e seus objetivos. Para responder a ultima questdo (letra c), o aluno
precisa refletir sobre o uso do pronome relativo preposicionado ou ndo dentro de um
contexto.

O terceiro e o quarto solicitam a identificacdo de frases que apresentam
linguagem informal, com a omissé&o da preposi¢ao, e a reescrita delas de acordo
com a norma padrao: “O filme que Ihe falei estreia hoje” por “O filme de que Ihe falei
estreia hoje”; “O muro que as paredes estavam pichadas foi demolido” por “O muro
cujas paredes estavam pichadas forma demolidos”; e “A amiga que eu sai com ela

estava gripada” por “A amiga com quem eu sai estava gripada”. Esse exercicio,
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embora trate de linguagem formal ou informal, é feito a partir de frases soltas, o que
impede a visdo do aluno sobre essas frases dentro de um contexto.

A Ultima atividade propde a unido de frases soltas por meio de pronomes
relativos, de modo semelhante ao exercicio 3, do inicio da sequéncia sobre os
pronomes relativos (p.170), porém, diferentemente desse, ha a apresentacdo de um
modelo de como resolver o exercicio para orientar o aluno.

Ha ainda trés exercicios somente sobre o uso do pronome “onde”:

HFique atento... ao uso do pronome
relativo onde

1. Leia.

Entdo é Natal

Dezembro € um momento em nossas vidas onde somos obrigados a
refletir sobre tudo que passou. Vivemos em uma sociedade marcada pelas
desigualdades sociais e injusticas cada vez mais latentes em nosso meio e
ndo podemos fechar os olhos para esta realidade. Infelizmente, ainda somos
obrigados a ver o Papai Noel realizando os sonhos de uns e ndo conseguindo
realizar os de tantas outras criancas.

Marcelo Serafim. Disponivel em: <http://blogs.d24am.com/artigos/2011/12/22/entao-e-natal-2/>.

Acesso em: 13 jan. 2012,
a) Qual a reflexdo proposta pelo texto? !

b) Releia.
“Dezembro é um momento em nossas vidas onde somos obrigados a refletir sobre tudo que passou!”

Nesse periodo, qual é o antecedente do pronome relativo onde?

c) O antecedente refere-se a um tempo ou a um lugar? Aum tem;

d) Sabendo que, na norma-padrdo, o onde como pronome relativo se
emprega apenas para lugares, reescreva a frase de acordo com a
ie1o1 93¢ 155 01 o £ (o Milmrainigh- et g s et

O pronome relativo onde sé deve ser empregado para substituir pala-

vras ou expressdes que indiquem lugar. O seu emprego indiscriminado
dificulta a compreensdo da relacdo entre as oracdes.

Veja um exemplo.

Um dos problemas esté na personagem principal, onde ela representa o papel da corrupcdo.

Como deve ser:

Um dos problemas esté na personagem principal, que representa o papel da corrupcéo.
-~ -
175

(DELMANTO e CARVALHO, 2012, p.175)
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2. Abaixo transcrevemos frases veiculadas na midia ou utilizadas em
redagdes escolares. Em quais delas a palavra onde esti em desacor-
do com a norma-padrdo? Identifique-as e reescreva-as substituindo
adequadamente o pronome empregado.

a)
b)

c)

e)

Ficarei no clube até o final do ano, onde poderei ter meu passe
negociado com um clube europeu.

Essas coisas prejudicam a gente, onde a gente nio pode mais
nem reagir.

Quando temos uma sociedade onde qualquer segmento do consu-
mo trabalha a partir das informacdes de seus consumidores, a in-
formacao vira algo essencial ao desenvolvimento do mercado. «
Estamos em um tipico momento onde a industria esta prestes a
criar uma situacdo de desbalanceamento, determinando como
serd feita a coleta de informacdo. «

O divorcio foi instituido no pafs no ano onde o nimero de separa-
cbes chegava a niveis astrondmicos. «

- Em seu caderno, complete os periodos utilizando o pronome relativo

onde para retomar palavras ou expressdes que expressem ideia de
lugar fisico; nos demais casos, utilize em que ou no qual.

a)

b)

relativo “onde”
esta em desacordo com a norma padrdo quanto ao USO prescrito para esse

Ela obrigou o marido a transportar todos os seus vestidos de casa
até o hotel M ficariam hospedados. ond:

O caminh&o passa e leva embora o problema do lixo 14 para Perus
ou para Sao Mateus, M ficam os aterros.

Ele desenvolve um comportamento M, por defesa, nega a neces-
sidade que tem dos cuidados maternos e desvaloriza a mulher
em geral.

Fuilevado a uma mesa de refeicio M a comida tinha forma geométrica.
As histérias mentirosas, pilhérias, anedotas sdo muito popﬁlafes e
constituem um género especial, M a imaginacio exagerada e livre
se liberta dos limites da légica. em qu

Esse € o momento M se apresentam os pontos mais interessantes
do programa.

(DELMANTO e CARVALHO, 2012, p.175)

O primeiro exercicio solicita a identificacgdo do antecedente do pronome

em uma frase destacada de um texto e a reescrita dessa frase, que

pronome. A atividade chama a atencédo para o fato de a norma padrdo exigir o
emprego do pronome “onde” para referir-se apenas a lugares. O texto e seu género,
no entanto, ndo sdo utilizados para direcionar a reflexdo sobre o uso do pronome

‘onde”, serve apenas para a retirada de uma frase, para a identificacdo do
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antecedente do pronome e para e a reescrita da frase de acordo com a norma
padrdo, nos mesmos moldes dos exercicios tradicionais, 0 que contraria a proposta
inicial da colecéo.

No exercicio 2, os alunos devem identificar, entre frases veiculadas na midia
e outras usadas em redacdes escolares, aquelas que estdo em desacordo com a
norma padrao e reescrevé-las. No exercicio 3, os alunos sao solicitados a completar
frases, optando pelo pronome “onde” apenas para retomar palavras ou expressoes
gue expressem ideia de lugar fisico, e por “em que” ou “no qual “ nos demais casos.

Como podemos perceber, de um modo geral, os exercicios da sequéncia
sobre o0s pronomes relativos sdo tradicionais. Ha muitos elaborados a partir de
frases soltas, descontextualizadas, o que nado leva o aluno a reflexdo sobre o uso
dos pronomes relativos e das oracOes relativas em diferentes contextos. Os que se
baseiam em textos s6 os utilizam como pretexto para a realizacdo de atividades
também tradicionais de gramatica (identificacdo dos pronomes e seus antecedentes,
reescrita de frases de acordo com a norma padrdo, etc.), ndo trabalhando os
géneros textuais em que os pronomes e as oracdes estdo inseridos nem levando o
aluno a refletir sobre o porqué dessa insergao.

Isso contraria a proposta inicial da colecdo para o ensino de gramatica,
mencionada no Manual do professor, €, inclusive, os objetivos da secado “Reflexao
sobre a lingua”, que sao levar o aluno a refletir sobre 0 uso dos recursos linguisticos
de acordo com os objetivos envolvidos na situagcdo de comunicacao, para aprender
a comunicar-se na oralidade e na escrita de forma competente e expressiva. Isso se
faz a partir de textos, ndo de frases. No Manual do professor, inclusive, comenta-se
gue a lingua néo deve ser tratada como um fenémeno separado do universo social e
histérico e que os textos de diversos géneros permitem um trabalho contextualizado
com 0s recursos linguisticos, o que prova que a gramatica deveria ter sido
trabalhada, na obra, a partir da reflexdo sobre os textos, tal como, inicialmente,
propdem as autoras.

Chamaram-nos a atencao as atividades 2 e 3 da pagina 174, que tratam do
uso das preposi¢cdes antes dos pronomes relativos, por focarem na questdo do uso
mais formal ou mais informal desses pronomes. No entanto, a atividade 3 seria
melhor aproveitada se fosse elaborada a partir de textos de géneros diversos em

gue estivessem inseridos 0os pronomes relativos e as oracoes relativas.
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A atividade 2 da pagina 174, como ja foi destacado, € a que mais se
aproxima da proposta da colecdo mencionada no Manual do professor, que é a de
trabalhar a gramatica a partir do texto, levando-se em consideracéo o género textual.

Acreditamos que deveria haver uma ampliacdo desse tipo de atividade, visto
gque, talvez, se o aluno compreender que as preposicdes aparecem antes dos
relativos em contextos de maior monitoracdo linguistica e desaparecem em
contextos que nado exigem essa monitoracdo, através de varios textos e/ ou
fragmentos de textos como exemplos e da reflexdo sobre o uso mais monitorado ou
menos monitorado desses pronomes, o0 reconhecimento das oracOes relativas
padrédo e ndo padrao seja facilitado, ainda que o aluno ndo consiga, em um primeiro
momento, aplicar a relativa padrdo em seus préprios textos.

Os exercicios tradicionais sobre o uso dos pronomes relativos que aparecem
na sequéncia (identificagdo do pronome relativo e de seu antecedente; unido de
periodos com um pronome relativo; preenchimento de lacunas com o pronome
adequado, entre outros) sdo também necessarios, mas, a nosso ver, nao podem ser
a unica forma de ensino desses pronomes, pois ndo sdo suficientes para que o
aluno consiga, de fato, compreender seu uso ou utiliza-los fora do contexto desses
exercicios. Sendo assim, podem ser aproveitados em uma sequéncia sobre 0 ensino
dos relativos, mas ndo devem ser a Unica fonte de aprendizado.

Mais adiante, no mesmo capitulo, as autoras tratam sobre as oracdes
adjetivas. Inicialmente, apresentam duas frases, uma com oracao adjetiva e outra
com adjetivo para caracterizar um substantivo com o objetivo de relembrar a
definicdo de oracado adjetiva (ja apresentada anteriormente, no capitulo que trata das
oracdes subordinadas de um modo geral).

Depois, explicam os tipos de oracdes adjetivas (restritivas e explicativas, de
modo semelhante as graméticas tradicionais) a partir de um fragmento de texto, com
guestdes de comparacdo entre oracfes de cada tipo. Este é o foco da sequéncia:
levar o aluno a identificar uma oracdo adjetiva e a saber diferenciar uma oracao
adjetiva restritiva de uma explicativa, lembrando-se inclusive de seus nomes.

Ha sete exercicios, cinco a partir de textos e dois a partir de frases,
envolvendo a localizagdo de pronomes relativos e de seus antecedentes,
substituicdo de um pronome relativo por outro, de modo que néo haja alteracao de

sentido, identificacdo de uma oracdo adjetiva e sua classificacdo como restritiva ou

78



explicativa, comparacao entre esses dois tipos e reflexdo sobre a mudanca de
sentido que gera a escolha de um por outro. No entanto, assim como na sequéncia
sobre os pronomes relativos, os géneros (tira, piadas, propaganda, entre outros) nao
séo aproveitados para levar o aluno a reflexdo sobre o uso dos pronomes relativos e
das oracdes adjetivas. Os exercicios séo tradicionais e os textos sdo utilizados, em
sua maioria, como pretextos para a identificacdo e classificacdo de oracdes e
pronomes.

Ndo mostramos 0s exercicios aqui (apenas no anexo 1) porque aqueles
referentes a identificacdo dos pronomes relativos e de seus antecedentes s&o
semelhantes aos ja apresentados na sequéncia sobre pronomes relativos. E, sobre
as oracoes adjetivas, os exercicios ficam apenas com foco em sua classificacédo e
na diferenciacdo entre oracOes adjetivas explicativas e restritivas, tal como ocorre
nas gramaticas tradicionais. Essa diferenciacdo ndo é o foco de nosso trabalho.
Nosso foco € a diferenciacdo entre a relativa padrdo e as relativas ndo padréo e,
como essa diferenciacdo, ainda que ndo nomeada desse modo, aparece um pouco
na sequéncia sobre os pronomes relativos (exercicios que mostram 0 uso padrao e
ndo padrdo dos pronomes relativos), optamos por mostra-la aqui.

A sequéncia didatica sobre os pronomes relativos e as oracdes adjetivas ndo
apresenta uma direcdo didatico-pedagdgica pautada em uma metodologia que una
uma abordagem didatica a uma teoria linguistica. Os objetivos das atividades ndo se
relacionam com as consideracdes apresentadas no Manual do professor com
relacdo ao ensino de gramatica, pois ndo ha uma preocupacdo em levar o aluno a
reflexdo sobre a lingua em uso, relacionada a situacdo de comunicacdo. Os textos
ou fragmentos de textos, quando aparecem, estdo, em sua maioria, no estilo
monitorado, mas nem mesmo esse estilo é aproveitado para que o aluno reflita
sobre 0 uso das oracgdes relativas e dos pronomes relativos nele.

Nossa proposta de intermediacdo didatica estarAd baseada na associacao
entre uma abordagem pedagodgica e uma teoria linguistica, na tentativa, justamente,
de preencher as lacunas do livro didatico adotado pela rede municipal de Itaguai. A
sequéncia do livro, como ja expusemos, pode ser utilizada na escola pelo professor,
mas, sozinha, ndo é suficiente para que o aluno compreenda o uso dos pronomes

relativos e das oragdes relativas.
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Em 2014, os alunos da escola na qual aplicamos nossa proposta de
intervencdo pedagogica sO conseguiram realizar as atividades do livro didatico
mostradas aqui com o auxilio do professor, que os guiava para que chegassem até a
resposta esperada, fazendo os exercicios junto com eles. Sem uma orientagdo de
como responder as atividades, eles ndo conseguiam dar as respostas esperadas
para cada uma.

Desse modo, € necessario que haja uma ampliacdo da sequéncia
desenvolvida pelo livro didatico, com atividades que levem os alunos a refletirem
sobre 0s pronomes relativos e sobre as oragfes relativas em uso de fato, isto €, em
textos no continuo de monitoracao estilistica’® (desde o estilo menos monitorado ao
mais monitorado). Sendo assim, quando falamos em oracdes relativas,
consideramos ndo somente as da norma padrdo, mas também as nao padrdo, que
foram pouco contempladas pelo livro em questéo.

A partir dos resultados deste capitulo, pudemos perceber que os professores
gue responderam ao nosso questionario reconhecem que seus alunos nao utilizam a
relativa padrdo preposicionada, mas sim a padrao iniciada pelo pronome “que” nao
preposicionado, as sentencas cortadoras e também as copiadoras na fala e na
escrita; os textos aqui analisados, produzidos por alunos do nono ano de 2014 da
escola municipal de Itaguai, na qual aplicamos nossa proposta de intervencao
pedagogica, confirmaram esse uso, ndo apresentando apenas as relativas
copiadoras; o livro didatico utilizado pela mesma escola pouco leva em consideracao
0 uso real das estratégias de relativizagdo. Para preencher as lacunas apontadas
por esse diagndstico, nossa proposta de intermediacdo pedagdgica tera como
objetivo, justamente, levar os alunos a reconhecerem os pronomes relativos e as
oracdes relativas tal como eles séao utlizados de fato com maior ou menor

monitoragéo estilistica.

10 . ~ , . ~ Y ~ .
As consideragdes sobre o continuo de monitoragao estilistica aparecerao no capitulo 4
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CAPITULO 3

APORTE TEORICO PARA A INTERMEDIACAO
PEDAGOGICA

No livro didatico analisado no capitulo 2, verificamos que muitas atividades
baseavam-se apenas em frases, isto €, ndo em textos, para o0 ensino dos pronomes
relativos e das oracdes relativas. Mesmo quando os textos se faziam presentes,
eram apenas pretexto para a retirada de uma frase contendo as estruturas relativas
e, desse modo, o0 aluno ndo era levado a pensar no género textual, no grau de
formalidade exigido para a situagdo comunicativa em questdo, nos objetivos que
levaram o escritor a escolher determinada forma linguistica, entre outras
consideracdes necessarias para que pudesse haver a reflexdo sobre o uso dos
pronomes e das oracfes mencionados. Além disso, privilegiou-se a norma padrao,
guase nao aparecendo as demais normas nos textos.

Para nossa proposta de intermediacdo pedagdgica, interessa-nos a lingua
vista da perspectiva do uso. Isso quer dizer que ndo buscamos mostrar aos alunos
somente a norma padrdao com relacdo as relativas, mas sim o uso real dessas
oracbes de maneira que haja a reflexdo sobre ele em diversas situacdes
comunicativas, partindo de textos de géneros diversos, ndo de frases isoladas.
Assim, a fim de embasar nosso trabalho, neste capitulo, vamos, inicialmente,
mostrar algumas consideracdes sobre a lingua em uso com o objetivo de situar o
modelo dos continuos (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005), abordagem tedrica que
fundamenta a proposta.

Por ultimo, apresentaremos, brevemente, a abordagem didatico-pedagdgica
de aprendizagem colaborativa de Moran, Masetto e Behrens (2013), com base na
gual elaboramos as atividades praticas da intermediacdo propriamente dita para o

estudo e uso dos pronomes relativos e das oragdes relativas.
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3.1. Algumas consideracdes sobre alinguagem em uso

Pensando na linguagem em uso, podemos citar os enfoques funcionalistas,
gue, segundo Mollica e Roncarati (2014), envolvem a associacdo estreita da
estrutura linguistica com os contextos de uso e com as escolhas feitas pelos falantes
com o objetivo de “satisfazer seus propodsitos e necessidades discursivo-
interacionais” (MOLLICA E RONCARATI, 2014, p.218). Segundo as autoras, as
formas assumidas pela linguagem levam em consideracéo a eficiéncia comunicativa
entre o falante e seu interlocutor, o qual pode estar presente ou ausente.

Oliveira e Coelho (2003), aplicando o funcionalismo ao ensino, destacam que
a proposta dos PCNs (1998) para o ensino fundamental em lingua portuguesa €, de
um modo geral, funcionalista, jA que o documento ressalta que se deve alcancar o
uso competente da lingua portuguesa ndo s6 como instrumento para acessar e
apropriar-se de bens culturais e participar ativamente do mundo letrado, mas
também para ser utilizado para resolver e superar problemas do cotidiano.

Nesse sentido, a proposta do documento é funcionalista, de acordo com as
autoras, porque o aluno trabalha as questdes linguisticas com objetivos pragmaticos
e comunicativos ligados a seu ambiente histérico-social, pratica que se resume na
atividade de analisar e refletir sobre a lingua, que melhora a capacidade de
compreensao e expressao dos alunos, em contextos comunicativos orais e escritos.

Os PCNs destacam também, como ponto de partida para a andlise dos
recursos linguisticos, o trabalho de reescrita de textos para detectar problemas,
substituir estratégias inadequadas, buscar alternativas de outros recursos para
organizar o texto que produzam diferentes efeitos discursivos, o que, ainda de
acordo com as autoras, encaixa-se na proposta funcionalista, que “se fundamenta
na relagcdo unidirecional funcédo > forma, relacdo em que alteracdo de configuracéo
implica alteracdo de contetdo, em que dizer de outra maneira passa a significar de
outra maneira” (OLIVEIRA E COELHO, 2003, p.93).

A proposta de tratamento dos itens gramaticais é a de que deve ser continuo
com o objetivo de facilitar as atividades de producéo e reescrita dos textos, de modo
gue o aluno tenha o conhecimento necessario para monitorar sua atividade de
analise e reflexdo sobre a lingua (explorando a funcionalidade dos diversos recursos

gue a lingua disponibiliza a seus usuarios), aprimorando seu desempenho
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linguistico. Os PCNs afirmam também, segundo as autoras, que a atividade de
analise linguistica é possivel somente em situacdo de uso, em funcionamento,
levando-se em consideracdo as diversas interferéncias dentro e fora do texto. As
autoras continuam ressaltando que, nos PCNs, “a declaragdo de que a lingua em
uso € a representacdo e o reflexo da experiéncia humana, permeada de emocdes,
atitudes e necessidades, sintetiza a relacdo basica da orientacdo funcionalista, o
binbmio funcédo > forma”. (OLIVEIRA E COELHO, 2003, p.96).

Oliveira e Coelho (2003) enfatizam que a hipo6tese funcionalista postula que a
estrutura gramatical é dependente do uso feito da lingua, determinado pela situacéo
comunicativa (contexto), o que leva a conclusdo de que “pensar a lingua e,
consequentemente a gramatica, implica compreendé-las motivadas pelas
circunstancias e pelos contextos especificos de uso” (OLIVEIRA E COELHO, 2003,
p.106). O ensino de gramética, desse modo, deve levar em conta ndo a nogédo de
correcdo ou incorrecao (presente na gramatica tradicional / normativa, a qual ndo é
adequada para dar conta de variedade que ndo seja a culta na modalidade escrita),
mas de adequacdo ou inadequacdo dos recursos linguisticos ao contexto
comunicativo (género e registro) e aos objetivos de uso.

Também como proposta de trabalho com a lingua em uso, Melo, Cyranka e
Silva (2010) tratam da sociolinguistica educacional. A Sociolinguistica, segundo as
autoras, tem como objeto de estudo a variagcao, e, desse modo, a lingua em uso. A
escola, nessa perspectiva, deve oportunizar os saberes aos alunos, os quais, na
sociolinguistica, estdo relacionados ao desenvolvimento de praticas com 0s usos
reais da lingua. E necessario, assim, oferecer a norma padrdo (de prestigio) na
escola, mas sem aborda-la como principal referéncia e como ponto de partida, ja
gue nao se pode estigmatizar a variedade dos alunos, nem tratar a lingua como algo
inalcancavel.

No trabalho com a sociolinguistica educacional, segundo as autoras, pode-se

pensar em trés momentos:

(...) seria adequado que, num primeiro momento, o professor se
proponha a situar os alunos como falantes competentes de sua
lingua materna, como forma de desmistificar a nogdo de erro
linguistico. Um segundo momento seria a conscientizacao dos alunos
sobre as variedades, levando-os a perceber que existem variantes
mais prestigiadas e outras menos. E o terceiro, seria a proposta de
ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos. (MELO,
CYRANKA E SILVA, 2010, P.3326)
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Para ampliar essa competéncia comunicativa dos alunos, segundo Martins e
Moura (2014), é papel da escola conduzir o ensino de modo a leva-los a comparar o
uso que fazem da lingua e o que necessitardo fazer para inserirem-se em outras
redes sociais, ampliando ndo s6 sua competéncia comunicativa mas também seu
poder de interacdo social.

Faz parte da ampliacdo dessa competéncia também o ensino da norma
padrdo, a qual, segundo Bortoni-Ricardo (2005), € possivel ser ensinada a falantes
do portugués popular sem gerar situacbes de conflito, desde que haja a
implementacdo de uma pedagogia culturalmente sensivel em sala de aula, por meio
do respeito as carateristicas socioculturais e individuais dos alunos. Esse conceito,
de acordo com a autora, foi proposto por Erickson (1987 apud Bortoni-Ricardo,
2005) e consiste em uma proposta pedagdgica de esforco, por parte da escola, para
reduzir as dificuldades de comunicacao entre professores e alunos e impedir o
conflito entre eles, tornando-se culturalmente sensivel para lidar com a variacdo
linguistica e cultural das criangas. E, para implementar essa pedagogia, ha diversas
formas:

(...) aproveitar as experiéncias e vivéncias que as criangas trazem
consigo, repetindo padrdes interacionais que lhe sdo familiares;
desenvolvendo estratégias que fagam a distincdo entre eventos de
oralidade e de letramento; implementar estratégias de envolvimento,
permitindo que a crianca fale, ratificando-a como falante legitimo,
respeitando-lhe as peculiaridades, acolhendo-lhe as sugestbes e
tépicos, incentivando-a a manifestar-se, fornecendo-lhe modelos de
estilos monitorados da lingua e mostrando-lhe como e quando usar
esses estilos. Enfim, a escola tem de aceitar a diversidade e torna-la
funcional. (BORTONI-RICARDO, 2005, p.209).

Entendemos, assim, que, na escola, é preciso considerar as experiéncias
linguisticas dos alunos e amplia-las, porém partindo das situacdes reais de uso, nao
da visdo da gramética tradicional, que ndo contempla essas situacdes e, desse
modo, ndo da conta do aspecto interacional da lingua, tal como apontam Martins e
Moura (2014). As autoras propdem, para o ensino de gramatica, uma abordagem
interacionista, cuja proposta € estudar o uso da lingua em interacdo social. Essa
abordagem considera que estamos inseridos em contextos diversos e variados que
exigem que o falante use expressdes adequadas a cada situagdo de comunicagao.

Isso significa ensinar a gramatica levando-se em consideracdo os participantes da
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interagdo, o conhecimento linguistico de cada um, o contexto de producdo do
enunciado e os sentidos que se constroem na relacéo entre os sujeitos, 0 que exige
um estudo da lingua que privilegie seu funcionamento. Essa acdo pedagdgica
interacionista, de acordo com as autoras, além de se preocupar em ser
culturalmente sensivel, considerando os conhecimentos prévios dos alunos, deve
comprometer-se em propor acdes para desenvolver a competéncia comunicativa
deles.

Cabe destacar que as consideragdes que tratam do enfoque funcionalista, da
sociolinguistica e da abordagem interacionista, mencionadas neste capitulo, ttm em
comum o fato de tratarem do ensino de portugués relacionado a linguagem em uso.

A nocédo de que a gramatica deve ser pensada no uso que se faz da lingua, e
gue esse uso é determinado pelo contexto comunicativo, nos leva a considerar que
0 ensino de gramatica, para levar em conta a adequacao dos recursos linguisticos
ao contexto, deve ser feito a partir de textos, ndo com base somente em frases
autonomas, como fazem muitos exercicios tradicionais. Tais exercicios, embora
tenham seu papel no ensino, ndo devem ser a Unica fonte para levar os alunos a
compreensao e ao uso dos recursos de que a lingua dispde em seus textos. O aluno
deve pensar nos recursos linguisticos a partir de seu uso nos textos, dos objetivos
desse uso e de sua adequacdo ao contexto para, com base nessa reflexdo,
aprender a utilizar esses recursos em suas proprias producdes textuais.

Para nossa proposta, interessa-nos, dessas concepc¢oes tratadas aqui, esse
trabalho com a linguagem em uso, com um ensino de gramética que faca com que
os alunos reflitam sobre as oracGes relativas em textos e das implicacdes da escolha
de uma forma relativa por outra (dentro do continuo de monitoracéo estilistica™).
Buscamos também pensar o ensino das relativas partindo da forma como os alunos
as utilizam em seus proprios textos e em seu cotidiano, e fornecer-lhes, além disso,
modelos de estilos monitorados da lingua, mostrando como e quando usar esses
estilos, tal como aponta, por exemplo, a proposta de uma pedagogia culturalmente

sensivel.

11 . , . ~ Y s . . . . ’
Esse conceito de continuo monitoragdo estilistica sera visto mais adiante, ainda no presente capitulo.
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Subjaz ao enfoque funcionalista, aos pressupostos da Sociolinguistica e da
abordagem interacional a nocdo de competéncia comunicativa'®. Dessa forma, uma
proposta que se paute em abordagens que priorizem a linguagem em uso do aluno
terhA como objetivo desenvolver tal competéncia. Esse objetivo, segundo Melo,
Cyranka e Silva (2010), pode ser alcancado por meio de atividades didaticas que
priorizem as variantes linguisticas em uso no Portugués Brasileiro e, para tanto,
devem estar pautadas em uma abordagem linguistica que focalize justamente a
linguagem em uso. Esses aspectos encontram-se presentes no modelo dos
continuos proposto por Bortoni-Ricardo (2004), o que nos levou a escolher tal
abordagem para fundamentar a proposta aqui desenvolvida. A descricdo do modelo

sera desenvolvida na proxima secao.

3.2. Os trés continuos para entender a variagéo linguistica no portugués
brasileiro.

Bortoni-Ricardo (2004) explica que, na descricdo do portugués brasileiro, as
gramaticas mais antigas optam por fazer a diferenciacéo entre lingua padrao e nao
padrao, dialetos, etc. No entanto, segundo a autora, “a terminologia tradicional
carrega uma forte dose de preconceito” (BORTONI-RICARDO, 2004 , p. 50) além de
passar a impressao de que ha fronteiras rigidas entre lingua padrdo e ndo padréo,
por exemplo, 0 que ndo se configura como verdade. Por esse motivo, a autora
propde, para entender a variacdo no portugués brasileiro, trés continuos: O continuo
de urbanizacdo; o continuo de oralidade-letramento; e o continuo de monitoracao
estilistica.

O continuo de urbanizacéo pode ser imaginado como uma linha. Em uma das

pontas dessa linha estéo os falares rurais mais isolados (usados por comunidades

12 Esse conceito de competéncia foi proposto por Hymes (1972 apud Bortoni-Ricardo, 2005). Segundo Bortoni-
Ricardo (2005), do ponto de vista da sociolinguistica educacional, um membro de uma comunidade de fala tem
que aprender o que dizer e como dizé-lo de maneira apropriada, a qualquer interlocutor e em quaisquer
circunstancias, capacidade essa que inclui, desse modo, tanto o conhecimento de um cédigo comum quanto a
habilidade de utilizad-lo. Essa capacidade é o que se denominou competéncia comunicativa. Nao pretendemos
aprofundar-nos nesse conceito, apenas descrevé-lo para que possa ser compreendido, visto que ele aparece

nesta dissertacdo.
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geograficamente mais isoladas), devido a dificuldades geograficas de acesso e falta
de meios de comunicacdo. Na outra ponta da linha do continuo de urbanizacéo,
estdo os falares urbanos, que foram, ao longo do processo socio-historico, sofrendo
a influéncia de agéncias que padronizam a lingua, definindo “padrdes corretos de
uso’, tais como a imprensa, as obras literarias, gramaticas, dicionarios e
principalmente a escola (Bortoni-Ricardo, 2004).

Esse continuo pode ser visualizado na linha abaixo:

Variedades rurais | Area rurbana Variedades urbanas
isoladas padronizadas

No espaco entre as variedades rurais isoladas e as variedades urbanas
padronizadas estdo os grupos rurbanos:

Os grupos rurbanos sédo formados pelos migrantes de origem
rural que preservam muito de seus antecedentes culturais,
principalmente no seu repertorio linguistico, e as comunidades
interioranas residentes em distritos ou nlcleos semirrurais, que estdo
submetidas a influéncia urbana, seja pela midia, seja pela absorcao
de tecnologia agropecuaria. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.52).

Nesse continuo de urbanizagdo, segundo a autora, ndo ha fronteiras rigidas
para separar os falares rurais, rurbanos e urbanos, o que justifica falar-se em
continuo, ja que “as fronteiras sao fluidas e ha muita sobreposi¢cao entre esses tipos
de falares” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.53).

O outro continuo é o de oralidade-letramento:

Eventos de oralidade Eventos de letramento

Em uma das pontas estdo os eventos de oralidade, n&o influenciados
diretamente pela lingua escrita e, na outra ponta, os eventos de letramento,
totalmente mediados pela lingua escrita, jA que os participantes de um evento de
letramento se apoiam em um texto escrito. No entanto, segundo a autora, assim
como no continuo de urbanizagdo, ndo ha fronteiras rigidas entre os eventos de

oralidade e os de letramento. Uma aula, que é um evento de letramento, pode conter
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também eventos de oralidade, assim como uma conversa de bar, que é um evento
de oralidade, pode conter eventos de letramento, se um dos participantes, por
exemplo, comeca a recitar um poema tirado de suas leituras. (Bortoni-Ricardo,2004)

O terceiro continuo, que € 0 que nos interessa para esta dissertacédo, é o de
monitoragéo estilistica:

-Monitoracao +Monitoracao

Em uma das pontas do continuo, situam-se as interacdes espontaneas, com
pouca atencdo a forma da lingua e, desse modo, menos monitoradas. Na outra
ponta, estdo os falares mais monitorados, isto €, que exigem um planejamento
prévio e maior atencdo do falante.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), ndés nos monitoramos quando a
situacdo comunicativa exige essa monitoracao linguistica por varios motivos, como
pelo poder ou ascendéncia do interlocutor sobre nés, pela impressao positiva que se
guer causar a alguém, ou por haver uma exigéncia de maior cerimbnia para o
tratamento de determinado assunto. De modo geral, segundo a autora, ha trés
fatores que nos levam a utlizar um estilo mais monitorado: o ambiente; o
interlocutor; e o topico da conversa.

Para Bell (1984, apud Bortoni-Ricardo, 2005), a escolha do estilo mais ou
menos monitorado € uma adaptacdo do falante as caracteristicas de seu (S)
interlocutor (es), contrariando Labov, que atribuia essa escolha a maior ou menor
atencdo dada a fala. Segundo Bortoni-Ricardo (2005), as posi¢cdes de Bell e Labov
se complementam, pois

um falante, diante de interlocutor desconhecido, de maior poder na
hierarquia social ou a quem ele precisa ou deseja impressionar,
sente-se na obrigacdo de usar um estilo mais cuidado. Para obter
este efeito, necessita prestar mais atencao a forma de sua producéo
verbal. Pode-se resumir esse processo, argumentando que o
interlocutor € um dos fatores — talvez o mais importante — que
determina o grau de pressdo comunicativa que incide sobre o falante

(BORTONI-RICARDO, 2005, p.41).

A autora esclarece que o grau de atencdo e planejamento que exige a
monitoracdo estilistica decorre de alguns fatores, entre eles: a acomodacédo do
falante ao interlocutor; o apoio contextual na producdo de enunciados (grau de
conhecimento que o falante compartilha com seus interlocutores); a complexidade
cognitiva envolvida na producgdo linguistica (quantidade de informacdo que o falante
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tem que processar); e a familiaridade do falante com a tarefa comunicativa que esta
sendo desenvolvida. A autora relaciona essas carateristicas a maior ou menor
pressdo comunicativa que recai sobre o falante, na producéo do estilo monitorado:

Na producdo do estilo monitorado, o falante presta mais
atencdo a prépria fala. Este estilo geralmente caracteriza-se pela
maior complexidade cognitiva do tema abordado. Se o falante tiver
um maior grau de apoio contextual, bem como maior familiaridade
com a tarefa comunicativa, poderd desempenhar-se no estilo
monitorado com menor pressdo comunicativa. A pressdo
comunicativa aumenta quando o apoio contextual € menor e a
tematica, mais complexa. (BORTONI-RICARDO, 2005, p.41).

Labov (1972 apud Bortoni-Ricardo, 2005) observa que nédo existe falante de
estilo Unico, porém, para um falante implementar estilos monitorados em sua fala,
ele vai depender dos recursos viabilizados pelas diversas tarefas comunicativas
relacionadas com os papéis sociais assumidos por ele em seu grupo social. Desse
modo, havera diferencas no estilo monitorado de um professor universitario e no de
uma pessoa com pouca escolarizacao.

Relacionando o uso do estilo monitorado ao ensino, Bortoni-Ricardo (2005)
comenta que nos ambientes de aprendizagem de lingua materna aparecem
justapostos o dialeto popular dos alunos e a variedade utilizada nos estilos
monitorados da lingua, tanto na modalidade escrita quanto na oral. Esses estilos
monitorados sdo, de acordo com a autora, aqueles sobrepostos ao vernaculo, que €
a primeira variedade que a crianga aprende em seu contato inicial com a familia e,
depois, com seus pares. E tarefa da escola ensinar ndo esse vernaculo, que a
crianca ja traz antes de iniciar a escolarizacdo, mas acrescentar a ele outras
variedades, que sdo os estilos mais formais ou mais monitorados de lingua. Desse
modo, a crianga comega a acessar estilos diferentes de seu vernaculo na escola e, a
partir desse acesso, tenta incorpora-los ao seu repertorio linguistico. (Bortoni-
Ricardo, 2005).

Entendemos assim que, para monitorar seu estilo, a crianga tem que ter
acesso a variedade culta da lingua, para utiliza-la quando julgar necessario. E esse
acesso tem que ser disponibilizado na escola. Martins e Moura (2014) ressaltam que
a sistematizagédo do uso da lingua, através do ensino, ocorre porque a escola é “a
instancia legitima para essa acao” e o uso de determinada escolha lexical ou
construcdo sintatica pode facilitar ou dificultar a interac@o social, consciéncia essa
gue professores e alunos devem ter. Além disso, a educacao linguistica tem o papel
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politico de ensinar com o objetivo de inserir o aluno nas redes sociais. Segundo
Magda Soares (1980, apud Martins e Moura, 2014),

um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais e econdmicas [que reconheca], no quadro
destas relagbes entre a escola e a sociedade, o direito que tém as
camadas populares de apropriar-se do dialeto de prestigio, e [que
fixe] como objetivo levar os alunos pertencentes a essas camadas a
domina-lo, ndo para que se adaptem as exigéncias da uma
sociedade que divide e discrimina, mas para que adquiram um
instrumento fundamental de participacdo. (MAGDA SOARES, 1980
apud MARTINS e MOURA, 2014, P.110).

Dessa forma, segundo as autoras, € necessario criar as condi¢des para que o
aluno possa fazer suas escolhas linguisticas, considerando o contexto em que se
insere a situacdo comunicativa, mais formal ou menos formal, exigindo, desse modo,
um estilo mais ou menos monitorado.

No entanto, Bortoni-Ricardo (2005) destaca que o ensino de lingua materna
no Brasil tem sido realizado de modo tradicional, privilegiando-se a metalinguagem
gramatical com base, geralmente, na norma padrdo e esperando-se do aluno, a
partir da posse dessa metalinguagem, a aquisicdo de estilos monitorados nas
modalidades escrita e oral da lingua. Sabemos, contudo, que estudar a lingua
portuguesa ndo se resume a estudar a gramatica normativa dela, que considera
somente um falante ideal e ndo contempla as variacdes. No cotidiano, o0 que existe é
um falante real que utiliza a lingua de acordo com seus conhecimentos linguisticos e
com as possibilidades que a prépria lingua da (Martins e Moura, 2014). Por isso, é
necessario levar o aluno ao reconhecimento das diversas variedades linguisticas,
para aumentar seus conhecimentos linguisticos e aprender a monitorar seu estilo em
contextos nos quais essa monitoracao é exigida.

Pensando no uso das oracOes relativas, interessa-nos a descricdo do
continuo de monitoracdo estilistica, que estd relacionado diretamente com o0s
processos cognitivos de atencdo e planejamento no momento da enunciagao.
Embora a autora trate desse continuo com base especialmente na fala, podemos
utiliza-lo também na escrita, tal como a adaptacdo feita por Vieira (2013), que
combina modalidade (escrita e oral) e a monitoracao estilistica (mais ou menos

monitorado):
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+ escrita + escrita + oral + oral

+ monitorado - monitorado + monitorado - monitorado

Para que os alunos entendam o uso das relativas, podemos apresentar as
trés variantes dessa sentenca, situando-as dentro do continuo de monitoragcdo
estilistica e da modalidade escrita ou oral. Bortoni-Ricardo (2004) destaca que para
a sentenca “Esta € a casa em que eu moro” (variante padrdo) ha mais duas
variantes ( a relativa cortadora e a copiadora, respectivamente): “Esta € a casa que
eu moro” e “Esta é a casa que eu moro nela” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.57).
Segundo a autora, a primeira variante (padrdo) € a mais prestigiada e usada na
lingua escrita (monitorada). As demais (cortadora e copiadora) sado mais
encontradas na lingua oral, em estilos ndo monitorados.

Desse modo, se sabemos, tal como apontado por Bortoni (2005), que os
estilos monitorados devem ser ensinados na escola, para serem acrescidos ao
vernaculo da crianca, — sem estigmatizad-lo — podemos pensar em ensinar as
oracdes relativas partindo de sua variacdo na fala e dos usos que o proprio aluno
faz, com menor monitoracdo, para um uso mais monitorado, que € o da relativa
padrdo preposicionada. Cabe esclarecer que ndo é nossa intengdo inicial levar o
aluno obrigatoriamente a utilizar a relativa padréo preposicionada em seus textos, ja
gue, conforme apontado pelo Santos Silva (2009), mesmo apds anos de
escolarizacdo, o aluno quase ndo consegue produzi-la, pela dificuldade no
aprendizado e producdo desse tipo de oracdo. Verificamos isso, por exemplo, nos
textos de nossos alunos, mostrados no capitulo 2, nos quais a relativa padrdo
preposicionada ndo aparece, mesmo em contextos que exigem um estilo mais
monitorado. Correa (1998 apud Martins e Moura, 2014) aponta que ha um tempo
necessario para que o aluno aprenda a relativa padrdo preposicionada, o0 que,
muitas vezes, s6 ocorre no ensino médio e, mesmo no final da escolarizacdo, ainda

€ comum evitar essa relativa:

No segundo grau, foi preciso levar os alunos a usar
conscientemente a relativa preposicionada. E o que aconteceu? De
fato, na série inicial, a maioria dos alunos escreveu sua redagdo
empregando a preposicdo nas oracbes relativas de sintagma
preposicional, de acordo com a prescricdo gramatical. [...]
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Se os alunos praticamente aprenderam, o que nos resta dizer? Em
primeiro lugar, ha o tempo consumido para que o aprendizado
ocorresse. Os alunos de 32 série do 2° grau estiveram na escola,
estudando portugués por no minimo 11 anos e, mesmo premidos
pelas circunstancias, ndo produziram categoricamente a relativa
padrao quando a oportunidade ocorria, isto €, quando eles préprios
escolhiam relativizar termos que, dentro da relativa, exerciam
funcdes preposicionadas. Temos ainda que considerar um segundo
ponto: seja por estarem se prevenindo contra um resultado
indesejado, seja por rejeitarem a estratégia preposicionada [...]
muitos alunos esquivaram-se as circunstancias que os forgariam a
usar a preposicdo (CORREA, 1998, p.153-154 apud MARTINS E
MOURA, 2014, p. 116).

Sendo assim, nossa proposta de intermediacdo pedagdgica tera como
objetivo levar o aluno do ultimo ano do ensino fundamental a refletir sobre o uso das
oracdes relativas, partindo de textos com essas ora¢des no continuo de monitoracao
estilistica (em estilos mais ou menos monitorados). Nossa tentativa é a de preencher
a lacuna do livro didatico, que néo leva o aluno a essa reflexdo e de prepara-lo para
0 ensino médio, facilitando, talvez, esse uso futuro da relativa padrao preposicionada
e/ou introduzida por pronomes relativos diferentes do “que” em seus proprios textos,
guando o contexto exigir um estilo mais monitorado.

Acreditamos que a sequéncia do livro didatico pode e deve ser mantida, mas
ndo pode ser a Unica forma de ensino das oragfes relativas, ja que nem sempre leva
o aluno a reflexdo gramatical. A reflexdo gramatical no ensino de lingua materna,
segundo Inés Duarte (2000 apud Martins e Moura, 2014), € importante por trés
motivos: “primeiro, constitui uma atividade metacognitiva; segundo, facilita o acesso
a variante padrdo; terceiro, permite a conscientizacdo dos mecanismos e processos
linguisticos mobilizados na escrita” (MARTINS e MOURA, 2014, p.125). Cardoso e
Cobucci (2014) destacam que a falta de reflexdo € uma falha justamente de nds,
professores de lingua portuguesa ou de gramatica, que temos o costume de “pegar
as verdades prontas dos livros didaticos e despeja-las sobre nossos alunos, sem
refletir sobre o real funcionamento dos fatos e sem ensinar, obviamente, nossos
alunos a refletirem” (CARDOSO E COBUCCI, 2014, p.99).

Essa reflexdo deve ser feita a partir de textos de géneros diversos, para que o
aluno perceba o estilo mais adequado a cada situacdo comunicativa. Segundo Melo,
Cyranka e Silva (2010), a proposta de Bortoni-Ricardo (2004 e 2005) sobre os

continuos esta vinculada a compreensdo de géneros do discurso proposta por
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Baktin (2003), segundo o qual “os enunciados sao ditos pelos seres humanos de
acordo com diferentes campos de atividade, sendo o0s géneros do discurso
produzidos nessas esferas de atividade” (Melo, Cyranka e Silva, 2010, p.3327).
Desse modo, para Bakhtin (2003), as esferas de atividade humana relacionam-se a
utilizac&o da lingua e, portanto, elaboram tipos relativamente estaveis de enunciado,
constituindo assim os géneros do discurso, que, por sua vez, constituem-se por
elementos indissociaveis: conteudo tematico, estilo de linguagem e construcao
composicional.

De acordo com Melo, Cyranka e Silva (2010), compreender a relagéo entre os
continuos e 0s géneros é necessario, pois por meio dela é possivel utilizar de
maneira mais adequada a lingua diante de nossos propdsitos comunicativos.

Acreditamos, assim, que, ao refletir sobre 0 uso das oracgdes relativas a partir
da ideia do continuo de monitoracdo estilistica, dentro do texto, levando em
consideracdo o género desse texto, o aluno pode compreender melhor esse uso e
passar a fazé-lo de modo mais facil, ainda que em um momento posterior. Essa
reflexdo é importante, pois, ainda que o aluno nédo aprenda a aplicar o conhecimento
da relativa padréo preposicionada em seus textos em um primeiro momento, ela ja
introduz a compreensao sobre o uso das oracdes relativas, 0 que é necessério, ja
que o conteudo “Pronomes relativos e oragdes adjetivas” aparece nos livros
didaticos do ensino fundamental e faz parte da grade curricular de muitas
instituicdes de ensino fundamental.

Com base nisso, pensamos em uma sequéncia didatica para estudo e uso
dos pronomes relativos e das sentencas relativas, dividida em etapas com cada uma
apoiada em um objetivo especifico. Essa ideia de dividir as atividades em etapas
partiu da necessidade ditatica de planejarmos e aplicarmos efetivamente a proposta.
Para tanto, recorremos a metodologia proposta pelo modelo de aprendizagem
colaborativa, de Moran, Masetto e Behrens (2013), voltado para o processo ensino-
aprendizagem desenvolvido a partir de procedimentos utilizados em pesquisas, em
gue o aluno se torna sujeito de seu aprendizado, mas em constante contato com 0s
demais participantes do jogo educativo, estando exposto, portanto, as diferentes
cenas comunicativas. A descricdo das etapas de um projeto com base na nocao de

aprendizagem colaborativa € o que veremos a seguir.
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3.3. Etapas da proposta de aprendizagem colaborativa

Podemos visualizar as etapas da proposta de Moran, Masetto e Behrens
(2013, p.116) no quadro abaixo:

Quadro 6: Etapas do projeto de aprendizagem colaborativa.

FASES DO PROJETO DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA

APRESENTAGAO |- »PROBLEMATIZAGROfg >/ CONTEXTUALIZAGAO
E DISCUSSAO | DOTEMA g——
DO PROJETO '

15/

AVALIAGAO
(COLETIVA DO
|_PROJETO

PR B, |
PRODUCAO e
FINAL | PESQUISA
(PRATICA SOCIAL) LNDW,DUALE
DISCUSSAQ} |
e COLETIVA, &
PRODUCAOR . (RITICAE » PRODUCAO
IINDIVIDUALE

_ COLETIVA El SSSONE Pl REFLEXIVA

A primeira etapa € a apresentacdo e discussao do projeto a ser desenvolvido
com a turma. Sobre ela, os autores explicam que o professor deve construir um
projeto de aprendizagem envolvendo o tema proposto pela disciplina, pensando
sempre em discutir cada etapa com os alunos, apresentando as fases do projeto e
permitindo a colaboragdo dos alunos para a ampliagdo da proposta. Além disso, é
necessario que o professor possibilite aos alunos a compreensao de que “o sucesso
depende do envolvimento e da parceria do grupo” (MORAN, MASETTO e
BEHRENS, 2013, p. 117).

A segunda etapa € a problematizacdo do tema, na qual deve haver um
exercicio de envolvimento dos alunos na tematica proposta partindo de um processo

de reflexdo que leve ao levantamento de problemas relacionados a essa tematica.
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Nessa etapa, o professor deve provocar o aluno para buscar solugdes com relacdo a
problematica levantada.

A terceira etapa € a da contextualizacdo, na qual o professor precisa
argumentar e explorar o tema integralmente, para que os alunos tenham uma visao
global do projeto, visualizando o todo com suas referidas partes. Nessa etapa,

O professor precisa estar atento para que (...) estejam
presentes dados da realidade, os aspectos sociais, historicos,
econdmicos e outros referentes a problematica levantada. Deve ficar
claro para o aluno que o problema proposto advém de um contexto
maior e que naguele momento pode-se apresentar dessa maneira,
mas que as respostas que possam ser alicercadas ndo sao absolutas
e inquestionaveis.

Outro fator relevante a ser contemplado é a provisoriedade.
Deve-se instigar o aluno para que reflita sobre os questionamentos e
as possiveis solu¢cBes, ndo como respostas Unicas e verdadeiras,
mas como caminhos significativos para produzir seu conhecimento e
0 do grupo. (MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2013, p. 121).

A quarta etapa envolve aulas tedricas e exploratérias, com momentos nos
guais o professor apresenta a tematica e os conhecimentos basicos envolvidos com
0S seus topicos e subtopicos. Trata-se de aulas expositivas dialogadas, as quais
devem abarcar os temas, os conteudos e as informacfes para que o aluno possa
perceber quais sdo os assuntos relacionados a problematizacdo levantada. O
objetivo dessa fase ¢é “clarear e instrumentalizar os estudantes sobre os
componentes do tema proposto pela problematizagao”

(MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2013, p. 121).

A quinta etapa é a da pesquisa individual, em que o aluno, sozinho, precisa
buscar e investigar, a partir da problematizagéo, as informacdes que poderao levar a
solucdo da problemética levantada. O professor deve orientar essa pesquisa,
oferecendo alguns enderecos eletronicos, mostrando como se pesquisa ha internet,
criando uma homepage ou recorrendo a chats ou foruns eletrénicos com o objetivo
de promover o didlogo com seus alunos e entre eles para facilitar o desenvolvimento
dessa etapa e compartilhar o material encontrado.

A sexta etapa é a producéo individual, na qual se pode propor que o aluno

produza um texto com base na pesquisa feita por ele e no material disponibilizado
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pelo grupo. Essa atividade pode ser realizada dentro da sala e aula ou fora dela,
mas 0s autores recomendam fazé-la dentro de sala para melhor orientacdo do
professor. O objetivo dessa fase € que os alunos produzam um texto atendendo as
normas da ABNT e exercitando os procedimentos de citacdo de autores.

A sétima etapa é a da discussdo coletiva, critica e reflexiva, em que o
professor devolve os textos dos alunos e provoca a discussao sobre a problematica
levantada a partir desses textos. E a fase em que os alunos tém a possibilidade de
discutir e levantar suas duvidas e de confrontar seus textos com os demais.

A oitava fase é a da producédo coletiva, na qual os alunos tém a possibilidade
de aprender a trabalhar em parcerias, produzindo um texto coletivamente com base
nas producdes individuais e nas reflexdes e contribuicdes da discussao coletiva.

A nona fase é a da producdo final, em que os alunos escolhem uma forma de
socializar seus trabalhos ou o professor indica alguma forma de fazé-lo. Alguns
exemplos séo a divulgacdo do trabalho em uma pégina da internet e a criacdo de
pecas e de apresentacdes publicas na sala de aula ou na escola.

A décima e ultima fase é a avaliacéo coletiva do projeto, momento em que 0s
alunos e o professor devem avaliar-se, avaliar o grupo e o projeto como um todo.

Descrevemos essa abordagem brevemente apenas para mostrar a fonte de
nossa ideia de estruturar a proposta de trabalho sobre os pronomes relativos e as
oracdes relativas em fases ou etapas com objetivos especificos, mas salientamos
gue as fases descritas foram adaptadas para o ensino fundamental, ja que, na
verdade, a proposta de aprendizagem colaborativa aqui delineada foi pensada para

0 ensino superior.
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CAPITULO 4
PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Neste capitulo, apresentaremos nossa proposta de intervencdo pedagogica
propriamente dita, cujo objetivo principal € levar os alunos a compreenderem o uso
das oracles relativas, dentro do continuo de monitoracdo estilistica, a partir
principalmente da leitura, mas também da producdo de textos escritos de géneros
diversos.

Como ja mencionamos no capitulo 3, ndo é nosso objetivo fazer com que o0s
alunos consigam utilizar as oracOes relativas padrdo, como as introduzidas por
preposicao, em seus textos, mas sim que eles consigam compreender a adequacao
das diversas construcBes relativas a situagcdo comunicativa e pensa-las como
diferentes possibilidades de escolha de quem escreve.

Para isso, elaboramos uma proposta dividida em seis etapas. Na
apresentacao das etapas, iremos, em um primeiro momento, descrever cada uma
delas, com as sugestdes de atividades; em seguida, mostraremos como foram
aplicadas na escola ja descrita anteriormente. Dessa forma, neste capitulo, cada
etapa nomeada comeca com as atividades sugeridas e termina com a aplicagao
delas nas duas turmas de nono ano de 2015.

Optamos por mostrar, neste capitulo, apenas os exercicios que conseguimos
aplicar nas turmas de nono ano, em 2015. Na etapa quatro, as atividades 2 (anexo
13), 3 (anexo 14), 5 (anexo 15) e 6 (anexo 16), por nao terem sido aplicadas,
encontram-se somente em anexo, Como sugestao.

Cabe mencionar que, por questdo de organizacdo didatica desta pesquisa,
também disponibilizamos em anexo a maioria dos textos que serviram de base para

as atividades de cada etapa.
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4.1. Primeira etapa: Apresentacao e problematizacdo do tema.

4.1.1. Descricao da etapa

Nessa etapa, devera ser feita a apresentacdo do tema que se vai estudar, no
caso, 0s pronomes relativos e as oracdes adjetivas / relativas. Em primeiro lugar, é
importante perguntar aos alunos o que eles conhecem sobre esse tema, se
conseguem dar algum exemplo de pronome relativo e de oracao adjetiva / relativa,
para verificar se eles ja ttm algum conhecimento prévio sobre isso. Com relacdo a
nomenclatura, inicialmente, pode-se chamar as oracfes de adjetivas, pois € o nome
tradicional que aparece nas gramaticas e livros didaticos. Também se pode
comentar o nome “relativas”, ja que séo introduzidas pelos pronomes relativos.
Depois, pode-se relembrar o conceito de oracdo e de subordinacdo e mostrar-lhes o
uso das orac0es relativas tal como costuma ocorrer na fala e na escrita com menor
monitoracao estilistica. A problematizacao sera feita a partir da discussao sobre a
diferenca entre querer monitorar a fala ou a escrita e saber utilizar as oragdes
adjetivas / relativas mais adequadas a contextos que exigem maior monitoragao

estilistica.

4.1.1.1. Atividade 1

Objetivo: Diferenciar estilo mais monitorado e menos monitorado.
Tempo previsto: 15 minutos.
Recursos: quadro, caneta de quadro; folhas impressas.

Observacées: E importante, em um primeiro momento, explicar para
os alunos a diferenca entre estilo mais monitorado e menos monitorado

(escolha do falante ou do escritor de acordo com a situacao); e entre contextos

gue exigem maior ou menor monitoragao estilistica.

Uma sugestdo é partir de uma atividade que aparece no livro didatico

“Jornadas.port” (2012) do sétimo ano, no capitulo sobre variagao linguistica:
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Imagine que uma adolescente escrevesse este e-mail para o diretor da escola,
pedindo providéncias para um campeonato esportivo:

O meu, vc precisa dar um gas no campeonato de vélei e fazer algo manero
para os mano da escola. Nao fique bolado, deixe de ser presepeiro, sendo vai
pagar mico. T4 ligado?

Fald, brother.

Ma.

E, para o namorado, enviasse a seguinte mensagem:

Prezado senhor,

Temos em nossa agenda muitas datas sem compromisso marcado, motivo
pelo qual manifestamos interesse em acompanha-lo em sua préxima ida ao
cinema. Caso haja interesse de sua parte, colocamo-nos a disposicao para
novos contatos, nos quais possamos detalhar nossa proposta.
Atenciosamente,

Maria Margarida de Sousa Leite.

Comente a linguagem dos textos acima e expliqgue a reacdo que
provavelmente causariam nos seus destinatarios.

DELMANTO, Dileta; CARVALHO, Laiz B. de. Jornadas.port — Lingua
portuguesa,7° ano. Sao Paulo: Saraiva, 2012, p.167.

O professor pode, inicialmente, fazer as seguintes perguntas:

1) Qual das situacdes (e-mail para o diretor da escola e e-mail para o namorado)

exige um estilo de linguagem mais monitorado e qual exige um estilo menos

monitorado?

2) Qual dos textos apresenta de fato uma escrita mais monitorada e em qual essa

escrita esta menos monitorada? Identifique palavras e / ou construcbes que

demonstrem essa maior ou menor monitoracao estilistica.

Nesse momento, o professor podera verificar se os alunos apontardo as

construcdes relativas “pelo qual manifestamos interesse” e “nos quais possamos

detalhar nossa proposta” como mais monitoradas. Se nao o fizerem, o docente pode

chamar a atencdo para essas construcdes, apenas para que os alunos reflitam
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sobre a adequacdo ou nao da linguagem ao contexto. Depois dessa discussao,

introduz-se a atividade 2:

4.1.1.2. Atividade 2

Objetivos: discusséo sobre o uso das oracOes adjetivas / relativas na fala, a
partir de um texto do género entrevista; reconhecimento do conceito de oracao
adjetiva / relativa e do uso dessas oracfes no continuo de monitoracao
estilistica; reflexdo sobre a adequacéo da escolha linguistica a situacao

comunicativa.
Tempo previsto: 40 minutos.
Recursos: quadro; caneta de quadro; folhas impressas.

Observac0es: a atividade sera realizada através de discusséao oral.

Texto — base: Anexo 2
Passos da discussao sobre o texto:

1 - Situar os alunos nas carateristicas do género entrevista'®, fazendo algumas

perguntas introdutorias:

O que vocés conhecem sobre o género entrevista?
Quiais os tipos de entrevistas existentes? Qual o objetivo de cada um deles? O estilo

de linguagem utilizado é mais ou menos monitorado?

2 - Explicar novamente a diferenca entre estilo mais monitorado e menos
monitorado, pedindo que eles deem exemplos de situacdes em que monitoramos

nossa fala e nossa escrita e situagdes nas quais nédo o fazemos, incluindo o exemplo

13SugestE\o de informacdes sobre o género entrevista: http://www.portugues.com.br/redacao/a-entrevista--
um-genero-basicamente-oral-.html
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do género entrevista para essa discussdo (entrevista de emprego, entrevista para

um programa de televisao, entrevista para um jornal, etc.);

3 - Questionar se a menina provavelmente conhece ou ndo o entrevistador e se,
talvez por estar falando com uma pessoa que nao € de seu convivio e sabendo que

sua fala est4 sendo gravada, ela procurou monitora-la;

4 - Perguntar se eles utilizariam as oracdes destacadas em sua fala e na escrita, em

gualquer estilo (desde 0 menos monitorado ao mais monitorado);

5 — Mostrar por que as oragOes destacadas sdo chamadas de adjetivas / relativas
(por seu valor adjetivo e por serem introduzidas por um pronome relativo); que todas
sao introduzidas pelo pronome relativo “que”; que em todas ha um antecedente para
esse pronome relativo; e que este Ultimo substitui esse antecedente na oracéo

adjetiva / relativa, evitando a repeticao;

6 - Comentar a auséncia da necessidade de uso da preposicdo nas oracfes em que
o pronome “que” tem fungdo de sujeito e de objeto direto; que essas oragdes os
alunos j& utilizam normalmente na fala e na escrita; e que elas aparecem tanto em
estilos menos monitorados quanto nos mais monitorados, de modo adequado aos

dois estilos:

“a minha amiga, que era a minha amiga mesmo, que ia na minha casa isso

e aquilo, sabia de tudo da minha vida”

“tudo que eu contava pra ela nada ela ia & contar pros outro”.

Pode-se desmembrar os periodos para mostrar a auséncia da necessidade da

preposicao antes do pronome relativo quando as ora¢cfes se unem:

Oracgédo 1: A minha amiga sabia de tudo da minha vida.

Oracao 2: A minha amiga era minha amiga mesmo.

Oracédo 3: A minha amiga ia na minha casa, isso e aquilo.
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Oracédo 1: Tudo eu contava pra ela.

Oracédo 2: Tudo / Nada ela ia la contar pros outro.

6 — Comparar essas ora¢des com as seguintes:

“tem menina que nédo se pode contar”

“tem menina que a gente nao pode confiar”

Mostrar que essas oragfes sdo normalmente utilizadas em estilos menos
monitorados, explicando que em estilos mais monitorados pode-se optar por utilizar
a preposicdo exigida pelo verbo da oracdo. Para isso, os periodos podem ser
desmembrados, com o objetivo de que os alunos percebam o aparecimento da
preposicdo com as oracdes separadas e seu desaparecimento quando elas se

unem:

Oracédo 1: Tem menina.

Oracédo 2: Nao se pode contar (sobre a doenca) para a menina.

Oracgéo 1: Tem menina.

Oracéao 2: A gente ndo pode confiar na menina.

7 — Pedir aos alunos que tentem unir essas oracdes de modo que a preposicao nao

desapareca.

8 - Em seguida, explicar que, unindo as oragdes, as preposi¢cbes “para” e “‘em”

somem, normalmente em estilos menos monitorados e que uma possibilidade de

102



uso dessas oracdes, que sO aparece em estilos mais monitorados, seria escrever
“Ha menina para quem / para a qual nao se pode contar (sobre a doenga)” e

‘Ha menina em que / na qual ndo se pode confiar”

9 — Destacar que, mesmo que a menina tenha tentado monitorar seu estilo, nao
utilizou a preposicéo antes do pronome relativo, talvez porque néo saiba fazé-lo, e

porque esse uso preposicionado s6 aparece nos contextos “super monitorados”.

10 — Mostrar a relativa que aparece em “uma menina |la no prédio que ela ia sempre
l& no meu apartamento brincar comigo”; perguntar se ha a necessidade da
presenca do pronome “ela” dentro da oracdo e se essa oragao € mais comum em
estilos mais ou menos monitorados. Depois das respostas, esclarecer que ela
normalmente aparece em estilos menos monitorados e que a alternativa mais
monitorada seria falada ou escrita sem o pronome “ela”.

Para a problematizacéo, € importante ressaltar para os alunos que as oracdes
comuns na fala, principalmente na menos monitorada, podem aparecer também em
textos escritos, ainda que o falante tente monitorar seu texto, tal como no exemplo

do texto-base para a atividade 3, que serd visto abaixo.

4.1.1.3. Atividade 3

Objetivos: discussdo sobre o uso das oracfes adjetivas / relativas em um
texto escrito do género blog; reconhecimento do uso dessas oracdes na
escrita, no continuo de monitoracédo estilistica; reflexdo sobre a adequacao da

escolha linguistica a situagdo comunicativa.
Tempo previsto: 30 minutos.
Recursos: quadro; caneta de quadro; folhas impressas.

Observacdes: a atividade sera realizada por meio de discusséao oral.

Texto-base: Anexo 3
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Passos da discussao sobre o texto:

1 — Explicar aos alunos que o texto-base para a atividade 3 foi postado em um
blog*, discutindo com eles as carateristicas desse género, partindo dos

conhecimentos que ja tém.

2 - Perguntar se textos desse género costumam ser escritos com estilos mais ou
menos monitorados e se 0 menino que mandou a pergunta pode ter tentado
monitorar seu estilo, sabendo que estava escrevendo para uma pessoa estranha e

na internet, de modo que varias outras pessoas poderiam ler o que ele escreveu.

3 — Questionar se as oragOes destacadas sao adjetivas / relativas e se sao mais
comumente usadas em contextos que exigem maior ou menor monitoracao

estilistica.

4 — Pedir que os alunos comparem as duas oracdes, fazendo com que percebam a
auséncia da preposicdo na primeira oracdo e a presenca dela, ndo antes do

pronome relativo, mas juntamente com um pronome-copia:

O que dizer para uma menina que estou afim?

Tem uma menina da minha escola que estou afim dela.

5 — Perguntar qual das duas possibilidades eles costumam utilizar com mais

frequéncia na fala e na escrita.

6 — Mostrar como poderiam ser escritas as oracdes em estilos mais monitorados:

O que dizer para uma menina de quem estou a fim?

Ha uma menina da minha escola de quem estou a fim.

7 - Promover a seguinte discussdo: o menino pode ter tentado monitorar sua
escrita? Se tentou fazé-lo, por que nado utilizou a preposicdo antes do pronome

relativo?

1 Sugestdo de informacGes sobre o género Blog:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/textodigital/article/viewFile/1378/1077
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E importante levar os alunos a compreenderem que ha oracdes mais
adequadas a estilos mais monitorados, como as que levam preposicdo antes do
pronome relativo e outras mais adequadas a estilos menos monitorados, como as
mostradas nos textos (com excecdo das relativas de sujeito e de objeto, que
aparecem adequadamente nos dois estilos). No entanto, no caso das oracdes
adjetivas / relativas preposicionadas, para que uma pessoa possa escolher utiliza-
las, deve saber como fazé-lo, quando precisar monitorar sua fala ou sua escrita, em
contextos que exigem essa monitoracao. Maria, no texto-base da atividade 2 (anexo
2), pode ter tentado monitorar sua fala ou ndo durante a entrevista, jA& que isso
depende do quanto ela se sentiu a vontade com o entrevistador para contar detalhes
sobre sua doenca. Porém, se tentou, pode ndo ter utilizado a oracdo adjetiva /
relativa preposicionada porque ndo sabe como fazé-lo ou porque essas oracdes s6
séo utilizadas em estilos bastante monitorados. O mesmo ocorre com Paulo, no
texto-base da atividade 3 (anexo 3) que pode ou nao ter tentado monitorar sua
escrita, mas ndo usou a oracdo adjetiva / relativa mais adequada a estilos
monitorados também por ndo saber como fazé-lo ou porque textos do género blog
admitem uma escrita menos monitorada.

Desse modo, deve ficar claro para os alunos, nessa primeira etapa, que
monitorar ou ndo a fala e a escrita € uma questdo de escolha e de adequacéo a
situacdo comunicativa; que ha oracdes adjetivas / relativas mais adequadas aos
estilos mais monitorados e aos menos monitorados; e que escolher uma forma
linguistica ou outra depende de conhecimento de como utiliza-las. E importante
esclarecer também que eles estdo estudando a monitoracéo estilistica somente em
relacdo as estruturas relativas, ndo a outros recursos linguisticos; ndo devem,
portanto, tentar “classificar’ os textos como mais ou menos monitorados, mas pensa-
los em um continuo de monitoracdo de estilo. Isso quer dizer que, conforme um
individuo vai aprendendo a utilizar os recursos linguisticos disponiveis para
monitorar seu estilo, vai incorporando-0s aos seus textos quando quer alcancar

objetivos especificos, de acordo com a situagdo comunicativa.
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4.1.1.4. Atividade 4

Objetivos gerais: reconhecer o uso das oracdes relativas nos proprios textos
e sua adequacao ao género.

Tempo previsto: 50 minutos.

Recursos: quadro; caneta de quadro.

Observacdes: Promover a discusséo oral sobre os géneros textuais e sobre o

uso das oracdes neles.

Uma segunda proposta de aula nessa primeira etapa é mostrar para 0s
alunos trechos de redacdes escritas por eles, para que percebam como utilizam as
oracbes adjetivas / relativas em seus textos. E importante esclarecer as
caracteristicas do texto escrito, do género, os objetivos da escrita, quem € o
interlocutor e o tipo de linguagem esperada, dentro do continuo de monitoracédo
estilistica.

Depois dessa discussdo, o professor pode mostrar alguns textos completos
ou varios fragmentos que contenham oracdes adjetivas / relativas diversas, sempre
levando os alunos a refletirem sobre a adequacédo dessas oragcbes a situacao
comunicativa e sobre o estilo mais ou menos monitorado de quem escreveu.

Se o0 texto pedido pelo professor exigir maior monitoracdo estilistica, e as
oracdes adjetivas / relativas forem as variantes ndo padrdo (provavelmente serdo), é
importante mostrar a alternativa padréo, para que o aluno tenha contato com essa
alternativa e reflita sobre qual variante € mais adequada a situacdo comunicativa.
Se, por outro lado, o texto admitir um estilo menos monitorado, o professor pode

comentar a adequacéo das oragdes encontradas.

4.1.2. Aplicagcéo da etapa

Os textos dessa primeira etapa foram escritos no quadro, ja que a escola
pouco oferece recursos para copias xerocopiadas dos textos. O tempo necessario
para a realizagdo das atividades foi de, em média, dois tempos de 45 minutos.
Relataremos aqui, em linhas gerais, a aplicacdo da etapa nas duas turmas de nono
ano de 2015.
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Apresentamos o tema e perguntamos se 0s alunos ja haviam estudado algo
sobre 0s pronomes relativos e sobre as oracdes adjetivas. A maioria respondeu que
nao e alguns disseram que nao lembravam.

Na atividade 1, os alunos néo tiveram dificuldades em responder que o e-malil
para o diretor da escola deveria ser mais monitorado e o e-mail para o namorado,
menos monitorado, embora ocorresse o contrario nos textos. Quanto as palavras e
construgcbes que identificassem maior ou menor monitoracdo estilistica, foram
apontadas, no e-mail para o diretor, “Prezado senhor”, “pelo qual”’, acompanha-lo,

colocamo-nos”, “nos quais”; e, no e-mail para o namorado, “6 meu”, “vc”, “dar um
gas”, “manero”, “os mano”, “bolado”, “pagar mico”, “ta ligado”, “brother”. Desse
modo, o pronome relativo “o qual”’, acompanhado de preposi¢ao, foi encarado como
um mecanismo de monitoracéao estilistica.

Na atividade 2, ap6s a discussao inicial sobre o estilo do texto, que foi
percebido como menos monitorado por causa de palavras como “poblema” ou pela
falta de concordancia em “nas pessoa”, as turmas compreenderam que a menina
entrevistada poderia ter tentado monitorar sua fala, por estar participando de uma
entrevista, vista como género que, em geral, exige maior monitoracdo de estilo.
Aproveitamos a oportunidade para mostrar que o texto ndo deveria ser todo definido
como menos monitorado, mas sim situado em um continuo, ja que a escolha dos
recursos linguisticos depende da situacdo comunicativa e dos conhecimentos de
guem fala ou escreve quanto ao uso desses recursos.

Ao serem questionados sobre a possibilidade de usarem as oragdes
destacadas tanto na fala quanto na escrita, em qualquer situacdo, as opinides dos
alunos foram diversas. Alguns responderam sim, outros nao, e outros preferiram nao
dar respostas, por ndo saberem.

Depois que as oragbes preposicionadas foram separadas, pouquissimos
alunos conseguiram descobrir de que modo, quando elas se juntassem novamente,
formando um dnico periodo, as preposi¢cOes apareceriam. Isso ja era esperado, visto
gue eles ainda ndo haviam estudado os mecanismos de construcdo da relativa
padréo.

Sobre a relativa que aparece em “uma menina la no prédio que ela ia sempre

l& no meu apartamento brincar comigo”, cabe destacar que alguns estudantes

107



disseram que nao a utilizavam em sua fala, porque o pronome “ela” era “repetitivo”,
0 que mostra certa rejeicao inicial quanto ao uso da estratégia copiadora.

Na atividade 3, nem todos os alunos conheciam o género blog. Alguns,
inicialmente, consideraram o texto todo como menos monitorado por causa da
expressao “queime meu filme”, e houve quem o tratasse como mais monitorado,
mas todos concordaram que o autor da pergunta poderia ter tentado monitorar seu
estilo por estar escrevendo um texto para ser publicado em um site da internet.
Novamente, introduzimos a discussao sobre o fato de o texto poder ser situado em
um continuo de monitoragéo estilistica.

Sobre as oracdes destacadas, cabe mencionar que os discentes entenderam
que consistiam em oracbes adjetivas menos monitoradas'®, ndo por causa da
primeira, “que estou afim?”, que eles admitiram usar na fala e na escrita, mas por
causa da segunda, “‘que estou afim dela”, pela presenga do pronome “dela”, e
porque, segundo a maioria, € um tipo de oracao que eles nao utilizam. Observamos,
desse modo, uma aceitacdo da estratégia cortadora e, novamente, a rejeicdo da
copiadora.

Na atividade 4, foram disponibilizados no quadro os fragmentos das redacdes
apresentadas aqui, no capitulo 2, e que foram escritas pelos alunos do nono ano de
2014. Cabe esclarecer que o ideal seria ter mostrado aos discentes fragmentos
selecionados de seus proprios textos, ja que o objetivo da atividade era diagnosticar
0s pronomes relativos e as estratégias relativas que utilizavam. No entanto, pelo
pouco tempo disponivel que tivemos para a aplicacdo de nossa proposta, optamos
por mostrar os textos dos estudantes de 2014, deixando isso claro para os que estao
cursando o nono ano de 2015.

Houve a discussédo sobre o género carta, tanto formal quanto informal, e
sobre a maior ou menor monitoracdo estilistica exigida para cada situacao.
Inicialmente, alguns fragmentos foram reconhecidos como menos monitorados, nao
pela oracdo relativa, mas por algum desvio de concordancia ou ortografia. Em
seguida, a estratégias relativas foram destacadas nos fragmentos para que as

turmas pudessem refletir sobre a adequacéo de cada uma a situacdo comunicativa.

Y por questdo didatica, como estdvamos trabalhando a ideia do continuo de monitoracdo estilistica com os
alunos, optamos por chamar, durante as aulas, as estruturas relativas de mais ou menos monitoradas, ndo
para criar oposi¢cdo, mas para que os discentes entendessem de modo mais facil a nogao de adequagao de
cada tipo de estrutura a determinado estilo.
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Podemos dizer, desse modo, que, com a aplicacdo da etapa, percebemos
gue os alunos identificaram os estilos dos textos como mais ou menos monitorados,
ainda que pouco em relacdo ao uso das estratégias relativas. Estas, no entanto, ja

comegaram a ser objeto de reflexdo quanto a monitoragéo estilistica.

4.2. Segunda etapa: Aulas tedricas exploratérias
4.2.1. Descricao da etapa

Nessa etapa, o professor devera mostrar para os alunos o uso dos pronomes
relativos e das oracfes adjetivas / relativas em um ou mais textos com estilos mais
monitorados (atuais e/ou antigos), para que eles percebam o uso real das relativas
padrdo em contextos nos quais elas sédo exigidas ou por questdo de escolha do
autor.

Além disso, nessa etapa, o professor pode selecionar exercicios do livro
didatico, mais tradicionais, como aqueles que envolvem a unido de frases com 0s
pronomes relativos, a identificacdo desses pronomes e de seus antecedentes e
fazé-los junto com os alunos com o objetivo de explicar como se constroem as
variantes relativas padrao, incluindo o uso ndo so6 das preposicionadas, mas também
daquelas que se iniciam com pronomes diferentes do “que”.

Acreditamos ser necessario separar uma etapa para trabalhar essas oracoes
justamente porque sao as constru¢cdes que os alunos pouco conhecem e com as
quais tém pouco contato.

Essa fase pode basear-se também na realizagdo das atividades oralmente ou
por escrito, ficando a escolha a critério do professor. Escolnemos pensar a etapa
das aulas tedricas com base em discussao oral.

Cabe esclarecer que a primeira e a segunda etapa sao semelhantes e que
resolvemos separa-las apenas para efeito didatico: na primeira etapa, o objetivo
principal € problematizar o tema de estudo das oracdes adjetivas / relativas,
mostrando as constru¢des mais comuns na fala e na escrita menos monitorada, as
guais os alunos ja conhecem e utilizam naturalmente; na segunda etapa, o foco é a
reflexdo sobre as oragOes adjetivas/ relativas padrdo usadas em estilos mais
monitorados, que os alunos, mesmo quando conhecem, nao utilizam, por
desconhecimento de como fazé-lo. Isso deve ficar claro para os estudantes em cada

etapa.
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4.2.1.1. Atividade 1

Objetivos: Discutir as carateristicas do género crénica™®; refletir sobre o
uso das oracdes adjetivas / relativas nesse género e sobre a escolha do estilo
mais monitorado; reconhecer os pronomes relativos “que”, “o qual”’ e “cujo”,
preposicionados ou néo.

Tempo previsto: 90 minutos.

Recursos: quadro, caneta de quadro, folhas impressas.

Observacodes: As atividades foram pensadas para discusséo oral.

Texto — base: Anexo 4

Etapas da atividade:

1) informar aos alunos que eles vao ler um texto do género crénica e perguntar o
gue eles conhecem sobre esse género. Em seguida, ler para eles o texto que se
encontra no anexo 5, para uma breve apresentacdo do género, anotando em

seguida as carateristicas destacadas no quadro.

2) Informar o titulo do texto que vai ser lido, “Descoberta da azeitona” (anexo 4), e
deixar que os alunos criem hipGteses sobre seu conteudo, anotando tais hipoteses
no quadro.

3) Ler o texto com a turma.

4) Confrontar as hipéteses dos alunos com o que de fato leram no texto.

5) Discutir com o0s alunos as carateristicas principais de uma crénica. Algumas

sugestdes para o professor de trechos de textos com carateristicas do género

cronica encontram-se no anexo 6.

16 16 ~ . ~ A
Sugestdo de informagGes sobre o género:

https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/artigos/artigo/1235/questao-de-genero-o-
genero-textual-cronica
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6) Perguntar que carateristicas do género eles encontraram no texto: narrativa curta,
de um fato do cotidiano (um gato que provou uma azeitona); o olhar diferenciado da
autora, vendo beleza nesse fato do cotidiano e tecendo considerac6es filoséficas

sobre ele, entre outras.

7) Pedir que os alunos encontrem os paragrafos em que a autora menciona uma das

carateristicas do género crénica e perguntar qual € essa carateristica:

“José, seu comportamento, suas acdes, sua maneira de encarar a vida, da
para um volume e isto € uma crbnica. Ora, crbnica € conversa rapida, peca
jornalistica ou literaria que deve ser curta, pelo que vou direta as azeitonas.”
(3° paréagrafo).

“Poderia entrar aqui no jogo das imagens e comparagdes; poderia querer tirar
ensinamentos morais da alegria de José com o gosto da azeitona. Poderia
fazer muitas frases, como por exemplo: quantos de nds, animais chamados
racionais, ndo temos dessas alegrias descobrindo novidades para nosso
paladar moral, fisico ou intelectual? Poderia dizer muitas coisas, mas isto é
uma crdnica. “ (8° paragrafo).

8) Levar os alunos a identificacdo do foco narrativo (Primeira ou terceira pessoa) e
da linguagem utilizada pela autora, com estilo mais ou menos monitorado. Destacar
gue em uma crbnica pode haver um estilo mais monitorado, mesclado com um
menos monitorado, este principalmente nos dialogos, quando o autor quer retratar a

linguagem cotidiana, mas que esse nao é o caso da cronica lida.

9) Perguntar um possivel motivo para a autora ter escolhido utilizar um estilo mais
monitorado: n&o tem a intengéo de retratar uma linguagem cotidiana; quer contar um
fato do cotidiano com uma linguagem nao cotidiana, justamente para dar um ar
diferenciado a historia, entre outras possibilidades, que podem ser acrescentadas

pelos alunos.
10) Pedir que confirmem, uma a uma, as oracfes adjetivas / relativas destacadas

Como mais ou menos monitoradas e, a partir dai, exemplificar o uso dos pronomes

relativos e dessas oragcdes em contextos mais monitorados.
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11) Para efeito didatico, dividir as oracbes em quatro grupos: um com as oracdes
introduzidas pelo pronome “que” nao preposicionado e outro com esse mesmo
pronome preposicionado; outro com o uso do pronome “o qual’; € um com o
pronome “cujo”. O professor pode realizar essa tarefa ou pedir que os alunos a

realizem.

Grupo 1: Oracdes introduzidas pelo pronome “que” nao preposicionado:

1) Por que me olhara assim, com olhos azuis agora, amarelos depois, muito
verdes em certos momentos, olhos que lembram os meus em passados
instantes (...)?

2) O que querera dizer esse olhar profundo que me acompanha nos
menores

gestos?

3) Agora, a funcionaria da casa, que exerce também as funcdes de
cozinheira — e 6tima —, preparou um (...)

4) Ora, uma azeitona assim deixa de ter interesse inicial, torna-se um
ingrediente qualquer, um tempero, uma coisa que perdeu sua origem.

5) Desejei ver o que pensaria José daquele fruto que perseguiu um dia;
como iria julga-la (...).

6) N&o sei se percebeu que aquelas fatias eram daquele caroco vestido que
perseguiu uma vez.

7) Sua alegria ensinou-me que devemos comemorar sempre muito a vida que
se renova a cada momento. A vida que € gostosa, a vida que € uma
sucesséo de descobertas.

Grupo 2: Oragées introduzidas pelo pronome “que” preposicionado:

1) Por que me olhara assim, com olhos azuis agora, amarelos depois, muito
verdes em certos momentos, olhos que lembram os meus em passados
instantes, naqueles em que eu era ainda sonhadora e visionaria?

2) Dei-lhe porque sua presenca, no momento em que me alimento, exige
participacoes.

Grupo 3: Oragdes introduzidas pelo pronome “o qual’:

Entrou para a minha familia, da qual € hoje um dos membros mais ilustres.
Preparou um prato no qual entravam azeitonas partidas, sem caroco.
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Grupo 4: Oragoes introduzidas pelo pronome “cujo”:

| Dei-lhe pedacos de azeitona do referido prato, cujo nome néo sei.

12 — Com as oracfes do grupo 1 e do grupo 2, explicar a diferenca entre aquelas
gue devem ser introduzidas por preposicao e aquelas nas quais a preposicao nao é
necessaria, destacando que o pronome “que” € o mais comumente utilizado. Para
melhor visualizagcdo da necessidade do uso da preposicdo, o professor pode
desmembrar as construcdes, tal como nos exemplos das atividades da primeira

etapa.

13 — Com as oragdes do grupo 3, esclarecer por que as duas sdo preposicionadas
(desmembrando também as construcdes), e destacar a concordancia do pronome “o

qual” com seu antecedente.

14 — Com a oragédo do grupo 4, explicar o uso do pronome “cujo” e sua concordancia
com o termo posterior, ndo com o0 antecedente, como no caso dos demais pronomes
relativos. Perguntar aos alunos se eles ja haviam visto o uso desse pronome, pedir
gue deem algum exemplo, caso conhecam, e, se necessario e possivel, pedir que
pesquisem na internet textos em que esse pronome aparece para levarem a sala de

aula.

15 — Lembrar que as oragdes introduzidas pelo pronome “que” ndo preposicionado
aparecem de modo adequado em textos com estilos mais e menos monitorados e

gue os alunos ja sabem utilizar essas construcoes.

16 — Destacar que, com a aula, eles estdo aprendendo também construcdes que
normalmente n&o utilizam (com o pronome “que” preposicionado e com os demais,

preposicionado ou nao) e que aparecem em textos com estilos mais monitorados.

17 — Pedir que os alunos reescrevam algumas orac¢des dos grupos 2, 3 e 4 em estilo

menos monitorado. O professor pode deixar, inicialmente, que eles tentem fazé-lo
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sozinhos e, em seguida, mostrar uma alternativa menos monitorada ( mesclando

cortadoras e copiadoras) para cada oracdo escrita em estilo mais monitorado:

1) Por que me olhara assim, com olhos azuis agora, amarelos depois, muito
verdes em certos momentos, olhos que lembram os meus em passados
instantes, nagqueles em que eu era ainda sonhadora e visionaria?
Alternativa menos monitorada:

Naqgueles que eu ainda era sonhadora e visionaria.

2) Dei-lhe porque sua presenga, no momento em que me alimento, exige
participacoes.

Alternativa menos monitorada:

No momento que me alimento.

3) Preparou um prato no qual entravam azeitonas partidas, sem caroco.
Alternativa menos monitorada:
Preparou um prato que entravam azeitonas partidas, sem caroc¢o nele..

4) Dei-Ihe pedacos de azeitona do referido prato, cujo nome nao sei.
Alternativa menos monitorada: Dei pedacos de azeitona do prato, que nao sei
0 nome dele.

18 - Por ultimo, é importante solicitar que reflitam se a escrita das oracdes em estilo

menos monitorado estaria adequada ao texto como um todo.

4.2.1.2. Atividade 2

Objetivos: Discutir as carateristicas do género resenha'’; refletir sobre
0 uso das oracdes adjetivas / relativas nesse género e sobre a escolha do
estilo mais monitorado; reconhecer os pronomes relativos “que”, “o qual’,
“cujo” e “quem”, preposicionados ou nao.

Tempo previsto: 50 minutos.

Recursos: quadro, caneta de quadro, folhas impressas.

Observacoes: As atividades foram pensadas para discusséo oral.

Texto-base: Anexo 7

v Sugestdo de informagdes sobre o género: http://www.portugues.com.br/redacao/a-resenha-critica---um-
genero-ambito-jornalistico-.html.
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Etapas da atividade:

1) informar aos alunos que eles vao ler um texto do género “resenha” e perguntar o

gue eles conhecem sobre esse género.

2) Informar o titulo do texto que vai ser lido, “Ela foi até o fim”, e deixar que os alunos

criem hipéteses sobre seu contetdo, anotando tais hipéteses no quadro.

3) Ler o texto com a turma.

4) Confrontar as hipéteses dos alunos com o que de fato leram no texto.

5) Discutir com 0s alunos as carateristicas principais de uma resenha. Algumas

sugestdes dessas carateristicas encontram-se no anexo 8.

6) Perguntar que carateristicas do género eles encontraram no texto: a
apresentacao do conteudo da obra “Ela foi até o fim”, com a opinido da autora da

resenha sobre o livro, o resumo da histéria, entre outras carateristicas.

7) Levar os alunos a identificagdo da linguagem utilizada pela autora, com estilo
mais ou menos monitorado. Destacar, em seguida, que a linguagem em uma

resenha €, em geral, mais monitorada.

8) Perguntar possiveis motivos para a autora ter escolhido utilizar um estilo mais
monitorado: o género resenha geralmente exige uma linguagem mais monitorada; o

texto foi publicado na internet, para inUmeros leitores, entre outros motivos.

9) Pedir que os alunos identifiguem um trecho com marca de oralidade e questionar

0 porqué desse uso:

“Como se as coisas ja nao estivessem suficientemente ruins, eles ainda

precisam fugir de homens mascarados com armas precisas, 0S quais estao

querem deixar testemunhas.” (Penultimo paragrafo).
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10) Pedir que confirmem, uma a uma, as oragOes adjetivas / relativas destacadas
como mais ou menos monitoradas e, a partir dai, reforcar o uso dos pronomes
relativos e dessas oracfes em contextos mais monitorados, principalmente os

exemplos ainda né&o vistos pelos alunos no texto 1 (anexo 2), destacados abaixo:

1 - Nenhuma outra mulher o odiava tanto quanto Lou, por quem ele estava se
sentindo atraido.

2 - (...)o ator Barry Kimmel, o qual adotou o nome artistico de Bruno di
Blase.

3 - Barry se tornou uma celebridade e sua primeira agdo como tal foi trocar
Lou pela estrela do filme, Greta Woolston, com que ele se casou em
seguida.

4 - (...) eles ainda precisam fugir de homens mascarados com armas precisas,

No primeiro e no terceiro exemplos, € importante destacar o uso do pronome
‘quem”, que tem sempre uma pessoa como antecedente, e levar os alunos a
refletirem sobre o motivo pelo qual esse pronome aparece preposicionado. Pode-se
também comparar o uso da preposi¢ao “por” antes do “quem” e o uso de “com”
antes do “que”, desmembrando os periodos. Além disso, € importante fazer os
alunos pensarem sobre a possibilidade de substituir o pronome “que” por “quem” e
vice-versa em cada uma das frases e mostrar um dos exemplos do texto em que
essa substituicdo ndo seria possivel.

Cabe mencionar também o uso do pronome “o qual”’ (exemplos 2 e 4) nao
preposicionado, mostrando que, nas oracfes destacadas, ele poderia ter sido
trocado pelo pronome “que”, isto €, foi usado por questdo de escolha da autora, mas
gue nem sempre essa troca € possivel, principalmente em casos que podem gerar
duvidas. No caso da oracao destacada em “Eles ainda precisam fugir de homens
mascarados com armas precisas, 0S quais estdo muuuuuuuiiiiiiiiiiiito
empenhados em matar Jack”, a autora pode ter escolhido “os quais” em vez de
‘que” para que fique claro que o antecedente € “homens mascarados”, ja que o

pronome relativo esta mais perto de “armas precisas”.
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11 — Novamente destacar para os alunos que, com a aula, eles estao aprendendo
construgcbes que aparecem normalmente em textos que exigem maior monitoragao

estilistica e / ou quando o escritor escolhe monitorar seu estilo.

4.2.1.3. Atividade 3

Objetivos: Discutir as carateristicas do género noticia’®; refletir sobre o
uso das oracdes adjetivas / relativas nesse género e sobre a escolha do estilo
mais monitorado; diferenciar o uso mais monitorado®® e o menos monitorado
do pronome “onde”.

Tempo previsto: 30 minutos.

Recursos: quadro, caneta de quadro, folhas impressas.

Observacgoes: As atividades foram pensadas para discusséo oral.

Texto-base 1: Anexo 9

Etapas da aula:

1) Perguntar aos alunos o que eles conhecem sobre 0 género noticia.

2) Discutir as carateristicas do género com eles, especialmente no que diz respeito a
linguagem utilizada (geralmente mais monitorada, dependendo do suporte em que a
noticia foi publicada). Uma sugestdo de texto com carateristicas do género noticia

para o professor encontra-se no anexo 10.

3) Pedir que os alunos observem o uso do pronome “onde” e seu antecedente.
4) Destacar que o pronome “onde”, em contextos mais monitorados, € utilizado para
referir-se a um lugar e que, caso o antecedente ndo seja um lugar, deve-se optar por

utilizar o pronome “que” antecedido da preposi¢cao “em”, formando “em que”, ou pelo

18 Sugestdo de informagdes sobre o género: http://www.portugues.com.br/redacao/a-resenha-critica---um-
genero-ambito-jornalistico-.html
'® Novamente, cabe esclarecer que, por questdes didaticas, tratamos de uso mais ou menos monitorado das
oracOes relativas e dos pronomes relativos para facilitar a compreensao dos alunos em relacdo a adequagao
das estruturas relativas ao estilo mais ou menos monitorado.
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pronome “o qual” preposicionado, formando as constru¢des “na qual”, “no qual”, “nas

quais” ou “nos quais”.

5) Apresentar um uso menos monitorado do pronome “onde”, como 0 que aparece

no texto apresentado no anexo 11.

6) Perguntar :

a) Por que nesse texto pode-se dizer que o uso do pronome “onde” € menos
monitorado? Como ficaria a sentenga “Na imagem da esposa, é a perseveranga, a
base da familia onde seu amor se irradia” em estilo mais monitorado?

b) Qual pode ser um possivel motivo para 0 uso menos monitorado desse pronome?

Espera-se que os alunos respondam que o pronome “onde”, no texto, refere-
se a “familia”, que nao se configura como lugar. Nesse caso, o professor pode
mostrar a alternativa mais monitorada como: Na imagem da esposa, é a
perseveranca, a base da familia em que seu amor se irradia (...) / Na imagem da
esposa, € a perseveranga da familia na qual seu amor se irradia.

Para a segunda pergunta, espera-se que os alunos respondam que o autor
ndo sabe que o pronome “onde”, em contextos que exigem maior monitoracao
estilistica, s6é pode ser utilizado para referir-se a lugar; ou que o texto foi criado
provavelmente para ser compartilhado em redes sociais, ambientes nos quais nao é
obrigatério o uso mais monitorado da linguagem. Se os alunos ndo chegarem a
essas respostas, pode-se transforma-las em perguntas: Onde esse texto pode ter
circulado? Sera que o autor do texto conhece a regra de uso mais monitorado do

pronome “onde”?

4.2.2. Aplicagcédo da etapa

A segunda etapa foi realizada com base em discussao oral. Os textos
utilizados para essa discussdo foram impressos e entregues aos alunos, que 0s
devolviam ao final das aulas. Foram necesséarias, em média, duas aulas de 4
tempos, dois para o trabalho com o primeiro texto (anexo 4), e mais dois para o

trabalho com os textos dos anexos 7, 9 e 11.
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Na atividade 1, ao perguntarmos se 0s alunos conheciam o género cronica, a
maioria deu resposta negativa. Apenas um deles mencionou a obra “As crénicas de
Narnia”, mas nao soube explicar o porqué da palavra “crénicas” no nome de tal obra.
Na criagdo de hipoteses sobre o titulo do texto “Descoberta da azeitona”, surgiram
algumas como “O texto vai contar a historia da criacdo da azeitona” ou “O texto vai
mostrar como descobriram que a azeitona podia ser comida”.

Apoés a discussao sobre as carateristicas do género, os alunos concluiram
gue a linguagem utilizada era mais monitorada. Um dos motivos apontados para a
escolha do estilo mais monitorado pela autora foi “Ela quer impressionar”. Alguns
utilizaram as oracfes destacadas como exemplo de maior monitoracdo,
principalmente as introduzidas pelos pronomes “o qual” e “cujo”. Os trechos com as
oracbes destacadas foram escritos no quadro, separados pelos grupos
mencionados: oracgdes introduzidas pelo pronome “que” n&o preposicionado;
oracgdes introduzidas pelo pronome “que” preposicionado; oragdes introduzidas pelo
pronome “o qual”; e oragdes introduzidas pelo pronome “cujo”.

Explicamos, nos periodos separados por grupos, o0 modo como devem ser
utilizados os pronomes relativos, com base no texto, e por que esses pronomes
aparecem ou ndo antecedidos de preposicdo, em contextos mais monitorados.
Durante essa explicacdo, o0s alunos apresentaram maior dificuldade em
compreender o uso dos pronomes ‘o qual’ e “cujo”. Perguntamos se alguém
conseguia dar algum exemplo de frase com esses pronomes, diferente dos que
apareciam no texto. Alguns exemplos? foram:

1)“O filme cuja histéria fala de facgdes é Divergente.”

2) “Jodo?!, cujo o interesse é passar de ano, estuda muito.”
3) “Feliz é a nagao cujo o Deus é o senhor”

4) “Tem uma pessoa cujo nao gosta de mim nessa sala”

5) O aluno o qual falei ontem néo veio hoje.

6) Joana?’, a qual converso toda hora, esta aqui.

7) A professora, a qual quer falar, esta nervosa.

20 . .
Cabe lembrar que esses exemplos surgiram em duas turmas diferentes.
21 .. . ~ , . 7.
O nome utilizado no exemplo foi de um dos alunos de uma das turmas. “Jodao” é um nome ficticio.
22 o . “ ” oz . s .
O nome utilizado no exemplo foi de uma das alunas de uma das turmas. “Joana” é um nome ficticio
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Alguns desses exemplos foram construidos em conjunto, isto é, um aluno
falava a primeira parte, como “A professora a qual quer falar’ e, ao solicitarmos a
continuacdo, o0 mesmo aluno ou outro a completava. As frases 1 e 7 sdo as Unicas
gue apresentam o uso padréo dos pronomes “cujo” e “o qual”, respectivamente. Nas
frases 2 e 3, aparece o artigo “0” antes do pronome “cujo” e, na 4, esse pronome foi
utilizado no lugar do “que“(“Tem uma pessoa que nao gosta de mim nessa sala”).
Nos periodos 5 e 6, o relativo “o qual” aparece nédo antecedido da preposi¢cao “com”,
embora ela seja exigida pelos verbos “falei” e “converso”. O aluno com o qual falei
ontem nao veio hoje; Joana, com a qual converso toda hora, estd aqui. Esses
periodos revelam as tentativas dos alunos de utilizarem os relativos em guestéao,
algumas com sucesso, 0 que nos surpreendeu, ja que esperavamos que eles nao
conseguissem construir estruturas relativas com os pronomes “o qual” e “cujo”.

Voltando aos exemplos do texto, mostramos as alternativas menos
monitoradas para as oragdes preposicionadas e para a iniciada pelo pronome “cujo”.
Alguns estudantes nao aceitaram a ideia de que poderiam utilizar as copiadoras na
oralidade, isto €, rejeitaram, mais uma vez, a ideia de que aquele tipo de oracéo
poderia ser comum na fala deles.

Na atividade 2, ao perguntarmos o que o0s alunos conheciam sobre o género
resenha, uma das respostas que surgiu foi “¢ um encontro com os amigos, uma
festinha”. Sobre essa concepcao de resenha, explicaram que a conheciam através
das redes sociais. Na criagcdo de hipoteses sobre o titulo “Ela foi até o fim”,
apareceram algumas como “E uma histéria triste”, “E uma histéria de alguém que
luta por alguma coisa”, etc.

Ap0ds a leitura do texto “Ela foi até o fim” e a discussao sobre as carateristicas
do género, os discentes constataram que elas eram diferentes do que conheciam
sobre resenha. Alguns deles, ao observarem a linguagem utilizada no texto e a
fonte, concluiram que o estilo escolhido pela autora era mais monitorado e um dos
motivos apontados para essa escolha foi 0 de que muita gente leria o texto.

Por ultimo, alguns trechos com sentencas relativas foram comentados, com
maior atencdo para as preposicionadas e para as introduzidas pelos pronomes
‘quem”, “cujo” e “o qual’.

Na atividade 3, depois do reconhecimento das carateristicas do género

noticia, a maioria dos estudantes nao apresentou dificuldades para identificar o estilo
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de textos desse género como mais monitorado. Depois de verificarem o uso mais
monitorado do pronome “onde” (texto do anexo 9), o compararam com o texto do
anexo 11, no qual esse pronome aparece ndo em referéncia a um lugar, mas
retomando a palavra “familia”. Sobre esse ultimo texto, fizemos as seguintes

perguntas:

a) Por que nesse texto pode-se dizer que o uso do pronome “onde” € menos
monitorado? Como ficaria a sentenga “Na imagem da esposa, é a perseveranga, a
base da familia onde seu amor se irradia” em estilo mais monitorado?

b) Qual pode ser um possivel motivo para o uso menos monitorado desse pronome?

A primeira questdo foi respondida sem dificuldade por poucos alunos, que
identificaram que a palavra anterior ao pronome “onde” ndo era um lugar. Para a
maioria deles, no entanto, tivemos que apontar o antecedente “familia”, com o
objetivo de que o uso do pronome mencionado fosse confirmado como menos
monitorado no texto apresentado. ApOs explicar a alternativa mais monitorada, com
a substituicdo de “onde” por “em que” ou “na qual’, perguntamos o0s possiveis
espacos de circulagdo do texto e se 0 uso menos monitorado do pronome em
guestao poderia ter ocorrido por escolha do autor ou por desconhecimento de suas
regras de uso. Todos os alunos que responderam apontaram “internet” como espacgo
de circulacdo possivel e, quanto ao motivo para a utlizacdo do pronome,
escolheram a segunda alternativa.

Fizemos também, junto com os alunos, nas duas turmas, alguns exercicios do
livro didatico®, que apresentamos no capitulo 2, como os que envolvem unido de
frases em um Unico periodo e preenchimento de lacunas com os pronomes relativos
adequados. Alguns poucos alunos conseguiram chegar as respostas esperadas sem
auxilio; no entanto, o objetivo da aplicacdo desses exercicios era apenas o de
mostrar para eles os mecanismos de construcdo das estruturas relativas que
aparecem em estilos mais monitorados de escrita.

Observamos, com a aplicacao da etapa, que os alunos conseguiram entender

0 porqué de estarem estudando as oragfes relativas padrdo, j& que conseguiram,

23 0s exercicios realizados nessa etapa, em 2015, foram: 3, da pdagina 170; 1 e 2 da pagina 174; 5e 1da 175;e 2
e 3 da 176. Esses exercicios estdo no livro Jornadas.port (Nono ano), de Delmanto e Carvalho (2012) e foram
apresentados aqui, no capitulo 2.
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relativamente, relacionar a escolha das mesmas a tentativa de maior monitoracdo

estilistica.

4.3. Terceira etapa: Pesquisa individual ou em grupo

4.3.1. Descricao da etapa

Nessa etapa, o professor pode pedir que os alunos pesquisem textos nos
guais encontrem oracOes adjetivas / relativas, tanto em estilo mais monitorado
(variante padréo) quanto no menos monitorado (cortadoras e copiadoras). O objetivo
da etapa é verificar se os alunos conseguem identificar essas orac¢des. O professor
pode solicitar que 0s estudantes que conseguirem encontrar textos com essas
construcbes o0s apresentem para a turma, destaquem as oracdes pedidas,
expliqguem se elas estdo em estilo mais ou menos monitorado e tentem comentar o
motivo pelo qual elas foram utilizadas, levando sempre em conta o escritor e 0
género textual. Cabe ao docente também intermediar essa atividade, mostrando se
as oracdes sao de fato as solicitadas e pedindo a colaboracéo da turma para essa
identificacao.

Essa etapa ndo necessariamente precisa acontecer antes ou depois das
proximas, pois sabemos que muitos alunos néo realizardo a atividade solicitada. No
entanto, se um ou dois a realizarem, levando algum texto, o professor pode ajudar
na reflexdo sobre o uso das oracfes em questdo, ainda que o aluno néo tenha feito
a identificacdo de modo correto. O mais importante € que o texto tera sido trazido
pelo préprio aluno e podera ser compartilhado com os demais.

Sobre a pesquisa, o professor deve indicar jornais, revistas, sites, nos quais
0os alunos possam encontrar textos interessantes e que possam conter oracdes
adjetivas / relativas.

E importante também que o docente determine se a pesquisa sera realizada
por cada aluno ou se eles serdo divididos em grupos e cada grupo levard um texto,
ficando responsavel por sua apresentacdo e reflexdo sobre o uso das oragles

adjetivas / relativas.
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4.3.2. Aplicagéo da etapa.

Na aplicagdo dessa etapa, esclarecemos que os alunos poderiam pesquisar
os textos individualmente ou em grupos. No entanto, até 0 momento, somente dois
alunos entregaram os textos, que foram os seguintes:

Texto 1

Palavras se @GS~ e S
de expressa i et

sentirmenteuaiiisglen N O
pror voce. Te amo muito.

belasfrasesdeamor.com.br

Fonte: http://www.belasfrasesdeamor.com.br/ (Acesso em 11/07/2015)

Texto 2

™ |

HA UMA HISTORIA POR TRAS DE CADA PESSOA,
HA UMA RAZAOD PELA QUAL ELAS SAQ DO JEITO
QUE SAQ.

|- NAD JULGUE NINGUEM. i

Fonte:
https://www.facebook.com/sitecifras/photos/a.266509970056040.67296.1663516334
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05208/1012758645431165/?type=1&comment_id=1305823202791373&notif_t=com
ment_mention. (Acesso em 13/07/2015)

A aluna que levou o texto 1 informou que o encontrou através do site de
buscas “www.google.com.br” e conseguiu identificar a oragcdo adjetiva como “que
tenho por vocé”. O aluno responsavel pelo texto 2 o retirou do site de
relacionamentos Facebook e o escolheu por reconhecer o pronome relativo.

Mostramos os textos para as turmas, e colocamos a parte verbal no quadro.
Perguntamos se havia alguma orag&o adjetiva em cada um deles e qual era. Alguns
poucos conseguiram reconhecé-las. Sobre o estilo mais ou menos monitorado do
texto 1, houve alunos que o identificaram como menos monitorado por ndo aparecer
a preposicao antes do relativo “que” e outros que o perceberam como mais
monitorado por ndo considerarem que a preposicdo era necessaria. Em relacédo ao
texto 2, a maioria o identificou como mais monitorado porque aparecia “pela qual’,
mas houve alunos que julgaram que, para o texto ser mais monitorado, deveria
aparecer “pela a qual”. Isso mostra um caso de hipercorrecao, ja que esses alunos,
por desconhecimento de como utilizar a preposicdo antes do pronome “a qual’,
acreditaram que, para o texto ser mais monitorado, “a qual” deveria aparecer na
integra, mesmo diante de “pela”.

Percebemos, com a aplicacdo da etapa, a necessidade de reforcar os modos
de identificar quando ha ou n&o a necessidade de utilizar a preposi¢cdo antes dos
pronomes relativos, ja que alguns alunos ndo conseguiram perceber que, na oracéo
“‘que tenho por vocé”, a preposicdo nao era necessaria. Além disso, tivemos que
explicar novamente o0 modo como certas preposicbes devem aparecer com 0
pronome “o qual”’, visto que alguns estudantes ndo tinham esse conhecimento.
Apesar disso, cabe mencionar que os textos escolhidos contém pronomes relativos
e oracgdes relativas, 0 que nos mostrou que alguns alunos ja estavam conseguindo

identifica-los.

124



4.4. Quarta etapa: Resolucédo de atividades e discussao coletiva, critica e
reflexiva.

4.4.1. Descricao da etapa

Nessa etapa, devem ser propostas atividades que os alunos possam
responder sozinhos, inicialmente e, em seguida, discuti-las com o professor e com
0s colegas.

Durante a discussédo, o aluno deve ser levado a refletir sobre o uso das
oracdes adjetivas/ relativas na escrita mais monitorada e na escrita menos
monitorada, pensando sempre no género textual, em quem escreve, para quem
escreve e com que obijetivos.

O mais importante € que eles percebam essa diferenca de uso nos textos,
ainda que ndo consigam responder as atividades sozinhos da maneira esperada.
Também é necessario observar que o estilo mais ou menos monitorado de escrita é
guestao de escolha do escritor, que leva em conta a situagdo comunicativa ao fazer
essa escolha; no entanto, no tocante as sentencas relativas, eleger monitora-las
utilizando preposigao para introduzi-las e / ou pronomes relativos diferentes do “que”
depende de conhecimento para fazé-lo.

Além disso, durante a discussdo sobre as atividades, € preciso situar 0s
textos, no que diz respeito & monitoracao estilistica, em um continuo. Isso quer dizer
gue os alunos tém que entender que estdo estudando essa monitoracdo no tocante
aos pronomes relativos e as sentencas relativas, ndo em relacdo a outros recursos
linguisticos, que podem também, em um texto, aparecer mais ou menos
monitorados. Desse modo, ndo devem tentar “classificar” um texto inteiro como mais
ou menos monitorado, ja que a escolha de um estilo ou outro depende da situacéo
comunicativa e dos conhecimentos de quem escreve, em relacdo aos recursos
linguisticos, para monitorar sua escrita.

Cabe mencionar que essa etapa foi elaborada com um total de 6 atividades.
No entanto, vamos mostrar aqui somente duas, que foram as que de fato

conseguimos aplicar nas turmas de nono ano de 2015.

125



4.4.1.1. Atividade 1

Objetivos gerais: Reconhecer as orac¢des adjetivas / relativas no continuo de
monitoragd@o estilistica (em uso menos ou mais monitorado); refletir sobre o
porqué da escolha de um estilo de escrita mais monitorado ou menos
monitorado quanto ao uso das estratégias relativas.

Tempo previsto: 60 minutos.

Recursos: quadro; caneta de quadro; folhas impressas; data-show.
Observacoes:

Na discussao sobre a atividade, o professor pode, inicialmente, levar o
aluno a pensar sobre o fato de que textos que circulam em redes sociais ou
aplicativos como Watsapp nao exigem maior ou menor monitoracéo estilistica.
Quem vai escolher monitorar ou ndo seu estilo é quem escreve, dependendo
de seus objetivos e de seus conhecimentos sobre o uso das oracdes adjetivas
/ relativas mais monitoradas.

Cabe também ao professor ajudar os alunos na identificagcdo das
oragcbes que aparecem nos textos e comentar o porqué de umas serem
consideradas mais monitoradas e outras menos monitoradas. E fundamental
gue cada texto seja comentado individualmente, para que os alunos percebam
a presenca ou auséncia da preposicdo antes dos pronomes relativos e o
porqué dessa presenca ou auséncia.

Antes da discussdo, € importante deixar que o0s alunos tentem
responder a atividade, para verificar ndo s0 se eles ja conseguem reconhecer
as oracOes adjetivas e o0s pronomes relativos, mas também seus
apontamentos sobre os motivos que os levaram a determinar umas como

menos monitoradas e outras como mais monitoradas.

Os textos que vocé vai ler sdo mensagens criadas para circularem em redes
sociais, tais como Facebook e em aplicativos como Watsapp.

Reflita:

A) Textos que circulam nesses espacos costumam apresentar uma escrita

mais ou menos monitorada?
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B) O que leva a escrita de um texto desses espacos a ser mais ou menos
monitorada?

Sua tarefa agora € observar as oragdes adjetivas que aparecem nos
textos abaixo®* e escrever se seu uso estd em estilo mais monitorado ou
menos monitorado. Em seguida, vocé deve explicar o que te levou a
determinar certas oragcfes como menos monitoradas e outras como mais

monitoradas.

4.4.1.2. Atividade 4

Objetivos: identificar as oracbes adjetivas / relativas no texto; refletir sobre
seu uso em escrita mais monitorada ou menos monitorada; identificar /
reconhecer o género do texto; refletir sobre a adequacéo da escrita mais ou
menos monitorada ao texto.

Tempo previsto: 30 minutos

Recursos: quadro; caneta de quadro; folhas impressas.

Observacéao: o professor pode fazer as questdbes com os alunos, ou deixar

gue eles primeiro as fagam sozinhos, para discuti-las ao final.

* por questdo de organiza¢do de espaco, devido a quantidade de textos, estes se encontram numerados de 1
a7 noanexo 12.
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Leia o texto abaixo e responda as questdes propostas:

¢3R0T3S QUe ¢3R0TaS QUe
eU 90STO... 90STaM D¢
MiM...

Fonte: http://jiboiando.com/2011/12/13/garotas-que-eu-gosto-x-garotas-gue-gostam-de-mim/
(Acesso em 09/05/2015).
1) Qual é o género do texto?
2) Textos desse género costumam ser escritos com estilo mais monitorado ou
menos monitorado?
3) Onde podem ser encontrados textos como esse?
4) No texto, ha duas oracGes adjetivas / relativas.
a) Quais sao elas?
b) Elas costumam aparecer em estilos mais monitorados ou menos
monitorados de escrita? Explique.
c) Estdo adequadas ao género textual? Explique.
Possiveis respostas:
1 - Meme
2 — Menos monitorado / Com os dois.
3 — Em redes sociais, como facebook.
4 — a) “que eu gosto” e “que gosta de mim”

b) A primeira, em estilo menos monitorado, porque corta a preposicao “de”;
a segunda, nos dois estilos, porque é introduzida pelo pronome “que” e nao
exige preposicao.

¢) Sim, pois 0 género Meme pode ser escrito em estilo menos monitorado e
as duas oracfes costumam aparecer nesse estilo.
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4.4.2. Aplicagao da etapa.

Nessa etapa, conseguimos aplicar, nas turmas de 2015, até o presente
momento, as atividades 1 e 4, que foram propostas em sequéncia, porque as duas
envolvem textos que circulam em redes sociais.

Os alunos incialmente fizeram sozinhos 0s exercicios, que posteriormente
foram comentados com a turma. Na atividade 1, das duas turmas, conseguimos
recolher onze respostas e, na 4, dezoito respostas.

No primeiro exercicio, havia sete textos, todos criados para serem utilizados
em redes sociais, como Facebook e em aplicativos como Watsapp. Na reflexao
sobre esses espacos de circulagdo, a maioria dos alunos disse que neles a escrita
era menos monitorada e o que levava uma pessoa a escolher monitora-la era querer
impressionar outra. Os sete textos foram mostrados para os estudantes e, em
seguida, a parte verbal foi escrita no quadro. A tarefa era observar as oracdes
adjetivas que apareciam e escrever se seu uso estava em estilo mais ou menos
monitorado, justificando em seguida a resposta. No entanto, percebemos que as
respostas “Mais monitorado” ou “Menos monitorado”, em geral, referem-se ao texto
como um todo, ndo somente as oracdes relativas, que ndo foram identificadas. Os
proprios alunos infomaram que responderam com base no que viram em cada texto
por inteiro. Talvez ndo tenhamos deixado claro de modo suficiente qual era a
proposta para a atividade. Apesar disso, analisamos as respostas para verificar se
haveria alguma relacdo entre elas e o uso dos pronomes relativos e das estratégias
de relativizagéo.

Para cada texto, fizemos uma tabela®, com a quantidade de respostas

“Menos monitorado” ou “Mais monitorado” e com as justificativas que apareceram.

25 .. . . -~ ’ .
Optamos por fazer as tabelas para facilitar a visualizagdo e porque o numero de trabalhos entregues foi
menor que o esperado, de modo que as respostas couberam em uma tabela.
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Tabela 2: Respostas referentes ao Texto 1 (anexo 12).

Menos Justificativas Mais Justificativas
Monitorado monitorado
6 1)‘pois  deveria aparecer 0|5 1) “porque tem

pronome antes que seria ‘em que a ronomes”
gente aprende que ninguém...” P

2)‘porque tinha que ter o “em”
depois do tempo de vida junto com
0 ‘que’ e também pelo uso de ‘Nés pronome ‘que’”

Z3 0

e..

2) “porque tem o

3)“porque antes do que tem o é”

4)‘porque tem o uso da palavra

LN

‘Nos &’ 7.

5) porque ndo tem muitas
preposicoes.

6)“porque tinha que ter o ‘em que”

Foram seis respostas “Menos monitorado” para o texto 1 e cinco “Mais
monitorado”. Todos os alunos que responderam “Menos monitorado” justificaram
sua opcao: trés perceberam que faltava a preposi¢cado “em” antes do pronome “que”
da oragédo “que a gente aprende”; dois associaram a menor monitoragao estilistica
ao aparecimento de “Nos é” antes do “que” e um, apenas ao verbo “é”; um alegou
gue no texto ndo havia muitas preposi¢coes, o que indica que entendeu o uso das
preposi¢gdes como sinal de estilo monitorado. Dos cinco que responderam “Mais
monitorado”, dois justificaram, um relacionando a maior monitoragdo ao pronome
“‘que” e o outro aos pronomes em geral. Podemos dizer, desse modo, que a maioria,
ainda que pouco mais da metade, identificou o texto 1 como menos monitorado,
alguns relacionando essa menor monitoragdo ao corte da preposi¢cao “em” na

relativa “que a gente aprende”.
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Tabela 3: Respostas referentes ao Texto 2 (anexo 12)

Menos Justificativas Mais Justificativas

Monitorado monitorado

2 ‘porque  ndo tem |9 1) “porque tem o pronome
muitas preposicoes” ‘em que’”

3) “porque nao tem
nenhuma palavra informal”
2) “porque se usa O em
antes do que”.

4) “porque o uso dos
pronomes relativos estéo
certos”

5) “porque os pronomes
estdo certos”

Quase todos os alunos consideraram o0 texto 2 mais monitorado e dois
justificaram com base na presenga da preposi¢cdo “em” antes do pronome relativo
‘que” na oragao “em que vocé encontra uma pessoa’; um relacionou a maior
monitoracdo a auséncia de “palavra informal” e dois, a “corregdo” dos pronomes.
Isso mostra que houve, de algum modo, a identificacdo do uso da preposi¢cao antes

do relativo como marca de maior monitoragao estilistica.

Tabela 4: Respostas referentes ao Texto 3 (anexo 12)

Menos Justificativas Mais Justificativas
Monitorado monitorado
5 1) “porque esta faltando o artigo | 6 1)“aparece
‘0’ nessa parte ‘Que nunca te falte preposicdo  com
um sonho pelo o qual lutar™. ‘quem’™.
2) “porque eu acho que esta 2)‘tem
faltando o artigo ‘0’ na parte ‘Que preposigoes”.
nunca te falte um sonho pelo o
qual’™”
3) “porque emprega o qual devia
colocar em que”

Dos onze alunos, seis apontaram o texto 3 como mais monitorado e dois
apresentaram justificativa: um explicou que aparece preposicdo com 0 pronome
‘guem”, na oracdo “a quem amar’; e um relacionou a maior monitoragdo ao

aparecimento das preposi¢cées em geral. Nenhum dos dois relacionou, portanto, a
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maior monitoragao a presencga de “pelo qual”’. Sobre as justificativas para a resposta
“‘Menos monitorado”, chamou-nos a atencdo que dois estudantes entenderam que
“pelo qual” era menos monitorado porque deveria ser “pelo o qual”, o que revela que
nao compreenderam que algumas preposi¢cOes antes desse relativo unem-se ao
artigo; e um considerou que “pelo qual” aparecia indevidamente no lugar de “em

que”, talvez porque acredite que somente o uso de “‘em que” revela maior

monitoracao estilistica.

Tabela 5: Respostas referentes ao Texto 4 (anexo 12)

Menos Justificativas Mais Justificativas

Monitorado monitorado

7 1) “‘Nao tem | 4 1) “o uso das palavras
preposicao” estao corretas”
2) “Nao aparece 2) “o uso das palavras
preposicao” estao corretas”
3) “Usa o que mal”

A maioria dos alunos respondeu que o texto 4 era menos monitorado, dois
justificando que n&o havia preposi¢do, mas sem identificar a auséncia da preposicéo
“‘de” na oragao relativa; e um apontando um “mal uso” do pronome “que”. Dos 4
alunos que responderam “Mais monitorado”, dois deram a mesma justificativa,
relacionando a maior monitoragcdo ao uso correto das palavras, sem fazer referéncia

as oracgoes relativas.

Tabela 6: Respostas referentes ao Texto 5 (anexo 12)

Menos Justificativas Mais Justificativas
Monitorado monitorado
7 1) “Muita gente ndo usaria ‘com | 4

quem

2) “Porque usam mais o ‘em que’ do

que ‘com quem

3) “Porque devia ter em que”

No texto 5, os alunos nao perceberam o uso de “com quem” como mais

monitorado. Dentre as justificativas para a resposta “Menos monitorado, aparece

132




que deveria ter sido usado “em que”. Essa justificativa foi dada pelo mesmo aluno
que, no texto 3, considerou o “que” precedido pela preposigcdo “em” como necessario
no lugar de “pelo qual” para que o texto ficasse mais monitorado, o que confirma que
ele acredita que apenas o uso de “em que” revela maior monitoragao estilistica.
Outros dois alunos associaram o “pouco uso” de “‘com quem” ao estilo menos

monitorado.

Tabela 7: Respostas referentes ao Texto 6 (anexo 12)

Menos Justificativas | Mais Justificativas
Monitorado monitorado
5 — 6 1) “As frases estdo bem colocadas,

cada uma no seu certo lugar”

2) “porque o uso do pronome relativo
‘que’ foi usado de forma correta”.

3) “porque o uso das palavras estéao
certas”.

O texto 6, no qual hd quatro oracfes relativas, todas introduzidas pelo
pronome relativo “que” na fungao de suijeito, foi apontado por pouco mais da metade
dos alunos como mais monitorado. A maioria ndo soube justificar sua escolha, o que
mostra que os alunos nao perceberam que o pronome “que” na fungao de sujeito
pode aparecer adequadamente em textos tanto com estilos mais monitorados

guanto com menos monitorados.

Tabela 8: Respostas referentes ao Texto 7 (anexo 12)

Menos Justificativas Mais Justificativas
Monitorado monitorado
4 1) “porque o uso do ‘onde’ esta 7 —

incorreto porque s6 pode usar o ‘onde’
quando se refere a lugar”

Nesse texto, muitos alunos ndo perceberam a menor monitoragcdo no uso do
pronome “onde” referindo-se a “relacionamento”. Apenas um deles identificou essa
menor monitoragdo apresentando justificativa semelhante, o que nos mostra que
deve haver mais atividades voltadas para a compreensao do uso desse pronome.

Podemos dizer que a maioria dos textos com relativas preposicionadas foram
apontados, em geral, como mais monitorados e, aqueles com relativas cortadoras,
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como menos monitorados, o0 que atendeu, em parte, aos objetivos da atividade. No
entanto, como poucos alunos justificaram suas respostas e, nessas justificativas,
nem todos relacionaram a maior ou menor monitoracao estilistica a presenca ou
auséncia de preposicdo antes dos pronomes relativos, percebemos que a
dificuldade maior foi identificar as oracoes relativas e que, talvez, o ideal seria que
essas oracOes ja aparecessem destacadas, para facilitar a resolucdo da tarefa
pelos alunos.

ApoOs a realizacao individual do exercicio, cada texto foi comentado em sala
de aula e as respostas também. Deixamos claro que o0 uso das estratégias relativas
poderia ser uma das marcas de menor ou maior monitoracdo estilistica, mas que ha
outros recursos linguisticos que contribuem para monitorar o estilo; e que, por esse
motivo, nem sempre se pode classificar um texto inteiro como mais ou menos
monitorado, 0 que explicava a dificuldade que muitos tiveram em atribuir maior ou
menor monitoracao estilistica a cada texto. Destacamos que 0s textos ndo deveriam
ter sido todos situados em extremos, isto €, como mais ou menos monitorados, visto
gue o ideal é entendé-los em um continuo, que vai do estilo menos monitorado ao
mais monitorado.

A atividade 4 foi entregue por dezoito alunos. Na questéo 1, “Qual € o género
do texto?”, quinze responderam “Meme”; dois, “Informal”; e um, “Comédia”, o que
comprova que quase todos conseguiram identificar o género do texto.

Na questéo 2, “Textos desse género costumam ser escritos com estilo mais
monitorado ou menos monitorado?”, todos responderam “Menos monitorado” e, na
trés, “Onde podem ser encontrados textos como esse?, seis respostas foram
“facebook” e doze, “redes sociais”, algumas com o acréscimo de “Videos
engracados”. Desse modo, quase todos os estudantes conseguiram chegar as
respostas esperadas. Nenhum deles, no entanto, respondeu “os dois” para a
guestao 2, tal como esperavamos também.

Na questdo 4, letra “@”, na qual se perguntava quais eram as oracdes
adjetivas do texto, doze estudantes apontaram somente o pronome relativo “que’;
dois identificaram os verbos “gosto” e “gostam”; um escreveu “garotas que eu gosto”
e “garotas que gostam de mim”, acrescentando o antecedente “garotas” as oragdes

adjetivas; e dois ndo responderam. Isso revela que a maioria dos alunos, até o
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momento de realizagdo da atividade, ainda nao estava conseguindo delimitar a
oracao relativa, isto é, ndo sabiam como ela comecava e como terminava.

A questao 4, letra b, na qual os alunos deveriam relacionar as oracdes
adjetivas encontradas a estilos mais ou menos monitorados, nove escreveram “Mais
monitorado”; sete, “Menos monitorado”; e dois nao responderam. Quanto a
justificativa, ndo houve, porque a maioria entendeu que a justificativa deveria
aparecer na questéo 4c. Na letra c, que questionava a adequacdo das oragdes ao
género textual, 7 responderam “sim”; 9, “n&o”; e 2 nao deram resposta. As
justificativas para a resposta “sim”?® foram: “Porque esta nas redes sociais e todo
mundo usa”; “Porque esta em uma rede social e € mais liberal”. Esses alunos deram
tais justificativas por considerarem o texto menos monitorado devido ao fato de este
circular normalmente em redes sociais, isto €, ndo relacionaram as oracdes adjetivas
a maior ou menor monitoracdo estilistica, inclusive porque ndo conseguiram
identificar essas oragoes.

As justificativas para a resposta “Nao”’ foram: O certo seria ‘garotas de que
eu gosto’ e nao ‘garotas que eu gosto’; “porque ndo esta escrito corretamente,
deveria ter o ‘de’ antes do ‘que’; “porque esse tipo de género ndo precisa de ter a
escrita monitorada”; “porque em memes sempre aparece uma linguagem informal”.
Nas duas primeiras respostas, 0s alunos entenderam a auséncia da preposi¢ao “de”
na oragao “que eu gosto”, como falta de adequagédo ao género, mas principalmente
porque relacionaram essa auséncia a ideia de incorrecdo. Os estudantes que deram
a terceira e a quarta resposta entenderam que as oragcdoes eram mais monitoradas e
por isso ndo estavam adequadas ao género, que nao exige maior monitoracao
estilistica. Essas justificativas revelam que nem todos os alunos, até o momento da
realizacdo da atividade, haviam compreendido o uso da relativa padréao
preposicionada como mais adequada a situagfes que exigem maior monitoragao
estilistica, e ndo exigida, mas nédo proibida, em contextos de menor monitoracao de
estilo. Aléem disso, a falta de identificacdo das oracdes relativas também pode ter

contribuido para essa dificuldade de compreenséao.

2 Selecionamos, dentre quatro justificativas, as que, relativamente, eram diferentes, isto é, que ndo se
assemelhavam a outras respostas.
*’ Foram 9 justificativas no total e 5 sdo semelhantes a “porque esse tipo de género ndo precisa de ter a escrita
mais monitorada”.
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As respostas para a atividade foram comentadas com os alunos, para que
comparassem o0 modo como responderam com O que era esperado e para que
tomassem consciéncia da adequacao ou inadequacao das estratégias relativas ao
género textual.

Com a aplicacdo da etapa, verificamos que os alunos ndo conseguiram
identificar as oracfes relativas, o que pode ter contribuido para a dificuldade de
associar algumas com a maior ou menor monitoracao estilistica. Além disso, a
necessidade ou ndo de preposicdo antes dos pronomes relativos também néo foi
bem compreendida. Isso nos levou a dar énfase a esses aspectos nos comentarios

sobre as atividades com as turmas.

4.5. Quinta etapa: Producdao coletiva e socializagcdo do aprendizado
4.5.1. Descricéo da etapa

Para esta etapa, o professor pode utilizar as frases soltas com oracdes
relativas que aparecem em livros didaticos, propor sentencas equivalentes mais
monitoradas e / ou menos monitoradas e pedir que, em grupos, os alunos escrevam
um texto em que tais sentencas figuem adequadas as situagcdes comunicativas.

As oracbes podem ser sorteadas por grupos e, em seguida, os alunos criam
um texto em que seja adequado utilizar um estilo menos monitorado e outro que
exija um estilo mais monitorado.

Uma sugestdo é a criacdo de e-mails, mudando-se os destinatarios. Por
exemplo, e-mail para o diretor da escola, para um professor, para o dono de uma
empresa, para 0 namorado ou namorada, para um amigo, um parente, etc. Os
alunos podem escolher um destinatario para o qual o e-mail tenha que ser mais
monitorado e outro para quem possa ser menos monitorado. O objetivo é que os
estudantes usem a criatividade e transformem as constru¢cdes com relativas soltas
em textos, refletindo sobre a adequacdo dessas construcbes a situacéo
comunicativa.

Para exemplificar, no livro Jornadas.port (2012), ha o seguinte exercicio, que

ja fol mostrado aqui nesta dissertacao:

3. Levando em conta o uso dos pronomes relativos e das
preposicdes, responda: quais das frases a seguir apresentam
linguagem informal?
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a) O filme gue Ihe falei estreia hoje.

b) O muro que as paredes estavam pichadas foi demolido.

¢) As pessoas com que conversei foram muito gentis.

d) A amiga que eu sai com ela estava gripada.

e) A amiga a quem entreguei os documentos 0s enviara pelo
correio. (DELMANTO e CARVALHO,2012, p. 174).

O professor pode, a partir das frases, solicitar que os estudantes escrevam
trés possibilidades para cada uma, uma mais monitorada e duas menos
monitoradas, orientando-0s nessa escrita:

a) O filme que te falei dele estreia hoje.

O filme que te falei estreia hoje.
O filme sobre o qual lhe falei estreia hoje.

b) O muro que as paredes estavam pichadas foi demolido.
O muro que as paredes dele foram pichadas foi demolido.
O muro cujas paredes foram pichadas foi demolido.

c) As pessoas com quem conversei foram muito gentis.
As pessoas que conversei com elas foram muito gentis.
As pessoas que conversei foram muito gentis.

d) A amiga que eu sai com ela estava gripada.

A amiga que eu sai estava gripada.
A amiga com a qual sai estava gripada.

e) A amiga a quem entreguei os documentos 0s enviara pelo correio.

A amiga gue eu entreguei os documentos pra ela enviara eles pelo correio.

A amiga que eu entreguei os documentos enviara eles pelo correio.

Depois, pode sortear algumas frases para cada grupo de estudantes ou
deixar que a escolha seja feita livremente e propor que sejam determinadas duas
frases, uma com escrita mais monitorada e outra com escrita menos monitorada,
para entdo ser feita a producdo dos e-mails de acordo com seus destinatarios.

Ao final, os grupos podem ler suas producbes para a turma e para o
professor, como forma de socializar o aprendizado e para que se discuta a

adequacao das frases ao contexto.
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4.5.2. Aplicagcéo da etapa

Essa etapa foi aplicada da maneira como foi descrita anteriormente.
Inicialmente, os alunos fizeram o exercicio 3, da pagina 174, do livro Jornadas.port
(Nono ano, 2012), mas com uma adaptagao: deveriam identificar quais sentencas
eram mais monitoradas e quais eram menos monitoradas. A maioria identificou o
periodo “A amiga que eu sai com ela estava gripada”, que contém uma relativa
copiadora, como menos monitorada. Como mais monitoradas, quase todos
marcaram “As pessoas com que conversei foram muito gentis” e “A amiga a quem
entreguei os documentos os enviara pelo correio”, que contém relativas padrdo. As
frases “O filme que Ihe falei hoje” e “O muro que as paredes estavam pichadas”
dividiram opinides e foram marcadas tanto como mais monitoradas quanto como
menos monitoradas. Isso mostra que o reconhecimento das relativas copiadoras e
padrdo, respectivamente como menos e mais monitoradas, foi possivel. No entanto,
a relativa cortadora “que lhe falei hoje” ndo foi apontada como menos monitorada,
segundo alguns alunos porque eles nao utilizariam o pronome “lhe” e sim o “te”. A
auséncia da preposigcao “de” nao foi percebida.

Depois do exercicio, foi solicitado aos alunos que escolhessem uma ou duas
frases em estilo mais monitorado e uma ou duas em estilo menos monitorado, com
as devidas modificacbes, caso houvesse necessidade. Tais modificacbes foram
feitas com base nas outras duas alternativas menos ou mais monitoradas para cada
periodo do exercicio do livro didatico, tal como mostrado na descricao desta etapa.
Essas alternativas foram expostas no quadro, com a ajuda dos alunos, e depois
apagadas. Cabe destacar que muitos alunos rejeitaram as oracdes relativas
copiadoras, alegando que nunca as utilizariam, o que confirma certa estigmatizacéo,
ja observada em etapas anteriores, para essas variantes.

A tarefa era cada grupo incluir as frases selecionadas em textos, de modo
gue elas adquirissem sentido contextualizado. Para isso, deveria escrever dois e-
mails para destinatarios distintos, um exigindo maior monitoracdo na escrita e 0
outro ndo. No entanto, conseguimos recolher apenas oito textos, dentre os quais
somente quatro estdo relativamente de acordo com a proposta. Apresentaremos
estes Ultimos aqui, separando-os por dois grupos: um com 0s e-mails com estilo

mais monitorado; e o outro com 0s e-mails com estilo menos monitorado.
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Grupo 1: E-mails com estilo mais monitorado.

Texto 1
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Texto 2

Grupo 2: E-mails com estilo menos monitorado.

Texto 1
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Texto 2
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Nos dois textos do grupo 1, os alunos escolheram como destinataria a
diretora da escola. No primeiro, as frases selecionadas foram “As pessoas com que
conversei foram muito gentis”, tal como esta no exercicio do livro didatico e “O filme
de que lhe falei estreia hoje”, que, no livro, aparece sem a preposi¢ao.

No segundo, os alunos selecionaram o periodo “O muro que as paredes
estavam pichadas foi demolido” e o modificaram para “O muro cujas as paredes
estavam pichadas foi demolido”, utilizando o artigo “as” depois do pronome “cujas”, o
gue demonstrou que ainda havia certa confusdo quanto ao uso desse pronome.

Esses textos foram socializados com as turmas, que quase ndo propuseram
modificagdes e concordaram que as frases estavam adequadas a situacdo. Apenas
foram debatidas oralmente as possibilidades de a diretora receber aqueles e-mails,
e, nesse caso, as informacdes que faltariam, tais como a identificagcdo dos alunos e
o0 motivo de envio do e-mail, no texto 2. Os estudantes também comentaram a
mudanca de assunto da gentileza das pessoas na reunido para o aviso da estreia do
filme. Houve a proposta de que se modificasse a frase “O filme de que lhe falei
estreia hoje” para “O filme de que lhe falei na reunido estreia hoje”. Alguns alunos
perceberam a auséncia de necessidade do artigo “as” apés o pronome “cujas” no
texto 2, revelando que ja estavam comegando a compreender o mecanismo de uso
desse pronome.

Os textos do grupo 2 sdo e-mails para destinatarios diferentes: para o
namorado, no texto 1 e para uma amiga, no texto 2. Para os dois e-mails foi
escolhida a sentenga “O filme que te falei estreia hoje, na qual observamos a troca
do pronome “lhe” por “te”, que, segundo os grupos, foi feita para ficar “mais
informal”. No texto 1, aparece também “A amiga que eu sai com ela estava gripada”,
que foi transformada em “aquela amiga que eu sai com ela que estava gripada”, isto

€, em duas oracgdes relativas justapostas.
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Esses textos, assim como o0s primeiros, também foram socializados com a
turma, que concordou com a adequacdo das frases a situacdo, e comentou que
parecia faltar informacgé&o no texto 2, além da identificacdo do autor do e-mail.

Podemos dizer que os alunos conseguiram, ainda que relativamente, realizar
a tarefa proposta e seus objetivos, que eram criar sentido para as frases autbnomas,

introduzindo-as adequadamente em contextos mais ou menos monitorados.

4.6. Sexta etapa: Producéo individual e avaliagdo do professor e dos alunos
4.6.1. Descricao da etapa

Nessa etapa, pode-se propor aos alunos a criacdo de textos individuais, do
género cronica, resenha, noticia e / ou um texto para ser publicado em rede social,
por exemplo, com base nas discussdes feitas sobre os géneros.

O objetivo da etapa é o professor avaliar se 0os alunos tentardo monitorar seus
estilos e se, desse modo, aparecerdo construcdes relativas padrdo, cortadoras ou
copiadoras em seus textos, que poderdo ser comentados com a turma, para que
esta possa fazer uma autoavaliacdo também e refletir sobre a adequacédo ou néo do

uso das relativas em suas producdes escritas.

4.6.2. Aplicagao da etapa

Na aplicacdo dessa etapa, como os Ultimos textos com 0s quais os alunos
tiveram contato antes de produzirem suas redacbes foram os criados para
circularem em redes sociais, pedimos a eles que, imaginando ser o dia dos
namorados ou o dia do amigo, escrevessem um texto para ser publicado em uma
rede social como o Facebook — da qual todos declararam fazer parte — com o
objetivo de homenagear alguém.

Debatemos as caracteristicas das “Postagens de Facebook”, seus objetivos e
formatos diversos, os estilos de escrita que aparecem nelas, e o fato de que o autor
de uma postagem, ainda que a escreva para alguém de seu convivio, pode escolher
monitorar seu estilo, considerando que inUmeras pessoas a lerdo. No entanto, como
essa monitoracdo estilistica nao € ”obrigatéria”, deixamos claro que os alunos

poderiam escolher monitorar ou ndo seu estilo de escrita.
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Nas duas turmas de nono ano, ha, em média, 50 alunos. Fizemos a proposta
de producéo textual a todos, porém somente onze entregaram as redacdes até o
momento. Alguns as escreveram em sala de aula e outros, em casa. Pedimos que
fosse feita a revisao do texto antes da entrega, mas sabemos que nem todos a
fizeram.

Na andlise dos textos, buscamos aqueles nos quais houvesse a tentativa de
monitoracdo de estilo quanto ao uso dos pronomes relativos e das oracoes relativas
e também a auséncia dessa tentativa, em oracdes cortadoras e copiadoras. Desse
modo, escolhemos cinco redagdes para comentar, visto que, nas demais, quando
houve a ocorréncia de relativas, apareceram somente aquelas com pronome na
funcdo de sujeito, que sao utilizadas naturalmente tanto em estilos mais monitorados
guanto nos menos monitorados.

Nosso objetivo com a etapa é também comentar os textos produzidos com 0s
alunos, para que eles percebam o estilo com que utilizaram os pronomes relativos e
as oracoes relativas, e possam refletir sobre a adequacdo desse uso. No entanto,
até o presente momento, ndo conseguimos alcancar esse objetivo. Passemos agora

a analise das redacdes.

4.6.2.1. Redacéo 1
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Nessa redacgdo, o aluno escreveu a relativa preposicionada “em que amigos
(as) recebem presentes, abracos, beijos, etc...”. Constatamos, desse modo, a

tentativa, bem-sucedida, de monitoracdo de estilo, ja que, como o pronome relativo
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“‘que” tem funcdo de adjunto adverbial de tempo, admite ser antecedido pela
preposicao “em”.

Verificamos essa tentativa também na oragéo “é o lugar onde no qual eles
se divertem, rir, brincam...”. Observe que foi utilizado o pronome “onde” para
retomar o antecedente “lugar”, o que mostra que houve a compreenséo de que esse
pronome, em um uso mais monitorado, s6 pode referir-se a antecedentes que
indicam lugares.

No entanto, como também explicamos que o pronome “onde” poderia ser
substituido por “em que”, ou, em concordéncia com o antecedente, por “no qual’,

“na qual”, “nos quais” ou “nas quais”, o aluno optou por utilizar “onde no qual”, o que

revela um caso de hipercorrecdo no intuito de alcancar a monitoracao estilistica.

4.6.2.2. Redacao 2
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Na redagao 2, observamos que o aluno utiliza a preposi¢cdo “em” na oragao
‘em que eu quero levar para a minha vida toda”. O pronome relativo da oragao
tem a funcdo de objeto direto, portanto a preposicdo ndo € necessaria.

Constatamos, assim, mais um caso de hipercorre¢céo, na busca pela monitoracéo de
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estilo no uso das oracdes relativas. Provavelmente, o aluno associou o uso da
preposicao “em” antes do pronome ao estilo mais monitorado e a emprega quando
considera que uma oracao seja relativa.

Isso ocorre também em “ele € uma pessoa em que eu tenho certeza que eu
sempre vou poder contar com ele”. Essa construgdo poderia ser substituida por
“tenho certeza de que ele é uma pessoa com quem eu sempre vou poder contar”.
Entretanto, sabemos que fazer essa substituicAo para monitorar o estilo envolve
maior complexidade, e requer mais tempo de estudos sobre 0 uso dos pronomes
relativos e das oragdes relativas. Além disso, como j& mencionamos, talvez, para o
aluno, somente escrever a preposicao “em” antes do “que” ja seja um simbolo de

monitoracao estilistica.

4.6.2.3. Redacao 3

Homenagem ao dia dos namorados

Para:

0 que eu sinto por vocé é inexplicdvel,& a maior coisa coisa que ja fui capaz de sentir,
minha linda,E pra vida toda .. £ o Amor... Namorar com vocé é tio bom, a sintonia que
temos & incrivel adoro conversar horas & horas contigo,e lembrar dos momentos
engracados em que passamos ,ndo existe nada mais agradavel que acordar de manhd e
lembrar do seu rosto lindo vocé é a melhor namorada do mundo ,obrigado por fazé eu ser

a pessoa mais feliz do universo!!

Nesse texto, na sentenga “adoro conversar horas e horas contigo, e lembrar
dos momentos engracados em que passamos”, percebemos mais uma vez a
tentativa de monitorar o estilo através do uso da preposi¢ao “em” antes do pronome
relativo “que”.

A auséncia de preposicdo ou a presenga da preposi¢cao “por” estariam de

acordo com a ideia de “passar momentos” e “passar por momentos”,
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respectivamente. Contudo, talvez o aluno tenha optado por utilizar “em” pela
presenca da palavra “momentos”, por associagao a construgées como “estar em um
momento”, “fazer algo em um momento”, entre outras nas quais a preposi¢ao “em”
aparece antes dessa palavra. Pode ser também influéncia do texto 2 (anexo 12), da
atividade 1 da quarta etapa, no qual a palavra “‘momento” aparece como
antecedente do pronome “que” precedido da preposi¢gdo mencionada: “(...) Até o
momento em que vocé encontra uma pessoa que te dé um verdadeiro sentido a
ela”.

Essa hip6tese pode ser confirmada se observarmos outras relativas no texto
gue nao aparecem antecedidas de preposicdo, como “que ja fui capaz de sentir” e

“‘que temos”.

4.6.2.4. Redacao 4

Dias dos amigos! Amigos de verdades sdo aqueles que mesmo na pior situa¢do na qual
vocé se encontra eles estdo ali para te apoiar. S3o aqueles em que nem a distancia
nem o tempo pode afastar, e aqueles que sempre fala oque vocé precisa ouvir ndo
exatamente oque vocé quer ouvir . E é exatamente esse tipo de amiga que eu tenho
cujo o nome dela é , a melhor de todas, serei eternamente grata por a fela
conhecido. O incrivel é que no primeiro dia em que cheguei nessa escola ela foi a
primeira pessoa a quem eu me dirigi a palavra. Infelizmente no momento ela ndo esta
comigo esta um pouquinho longe mas como nds somos amigas de verdade a distancia
nunca vai nos separar! Sou feliz por ter vocé, 1

Ass:

A redacdo 4 apresenta 5 casos que demonstram claramente a tentativa de
monitoracdo estilistica por meio do uso dos pronomes relativos e das oracfes
relativas. O primeiro é a sentenga “Amigos de verdades sdo aqueles que mesmo na
pior situagdo na qual vocé se encontra eles estdo ali para te apoiar’. O aluno
retomou o antecedente “situacdo” por meio do pronome “a qual’ mantendo a
preposicao “em” (Vocé se encontra em uma situacdo — situagdo na qual vocé se
encontra).

O segundo caso aparece na construgcdo “Sao aqueles em que nem a
distancia nem o tempo pode afastar”, na qual verificamos um exemplo de

hipercorregao, visto que, como na oragao destacada o pronome “que” tem funcéo de
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objeto direto, a preposicao “em” ndo é necessaria. Talvez isso se explique pela
presenca da palavra “tempo” na oragao relativa, por associagao ao texto 1 (anexo
12) da atividade 1 da quarta etapa, considerado menos monitorado por apresentar a
relativa cortadora (sem a preposigao “em”) destacada em “Chega um tempo na vida
gue a gente aprende que ninguém nos decepciona”.

Percebemos também o intuito de monitorar o estilo com o uso dos pronomes
relativos e das oragdes relativas no trecho “E é exatamente esse tipo de amiga que
eu tenho cujo o nome dela é ”. Observe que o aluno utilizou o pronome
“cujo” para estabelecer a relagao de posse entre as palavras “amiga” e “nome”, mas
manteve o pronome-cépia “dela”, que é de seu uso mais comum: “E esse tipo de
amiga que o nome dela é ”. Além disso, acrescentou o artigo apés o
pronome “cujo”, o que mostra que manteve a crenga de que esse acréscimo é
necessario.

Os outros dois casos de relativas, nos quais verificamos a busca pela
monitoracdo estilistica, encontram-se destacados no fragmento “O incrivel € que no
primeiro dia em que cheguei nessa escola ela foi a primeira pessoa a quem me
dirigi a palavra”. No primeiro, o aluno utilizou adequadamente a preposi¢ao “em”
antes do pronome relativo com funcéo de adjunto adverbial de tempo, o que revela
gue soube reconhecer qual era a preposicao possivel para iniciar a oracao relativa.
No segundo caso, empregou o pronome “quem” para retomar o0 antecedente
“pessoa’”, tal como aprendeu durante as aulas; e a preposigao “a”, exigida pelo verbo
“dirigi” (“dirigi a palavra a alguém”). Ainda que, em uma constru¢do padrdo, nao
aparecesse a crase antes do relativo “quem”, e o aluno tivesse que escolher entre
“‘me” e “palavra” para completar o sentido do verbo, podemos dizer que houve uma

tentativa relativamente bem sucedida de monitoracao das relativas.
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4.6.2.5. Redacéo 5
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Essa redacéo foi a Unica em que encontramos uma estratégia relativa na qual
nao houve a tentativa de monitorar o estilo: “Tem hora que vocé me tira do sério”.
Na oracdo destacada, o aluno manteve a estratégia cortadora, inclusive porque toda
a frase é mais coloquial.

Podemos finalizar a andalise das redacdes ressaltando que os alunos, de
modo geral, tentaram monitorar seu estilo quanto ao uso dos pronomes relativos e
das oracOes relativas, ainda que nem sempre de modo bem sucedido, o que nos
permite afirmar que seus textos, em relacdo a esse fendmeno linguistico, estdo
situados entre os dois extremos do continuo de monitoracdo estilistica (mais
monitorado e menos monitorado). Sabemos, no entanto, que essa tentativa de
monitoracdo provavelmente foi influenciada por diversos motivos, dentre eles o fato

de que os alunos estavam estudando o uso das estratégias relativas quando a
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proposta de producdo escrita foi feita. Além disso, eles sabiam que estavam
escrevendo ndo para alguém de seu convivio, nem para publicarem o texto no
Facebook, mas sim para a professora ler, o que pode té-los levado a buscar a
monitoracdo estilistica através das relativas para conseguir impressiona-la,
mostrando que aprenderam o que estava sendo ensinado.

Cabe mencionar também que os alunos apenas tentaram monitorar através
do uso da preposicao as orac0Oes relativas, ja que ndo a introduziram aleatoriamente
antes de qualquer “que” que escreveram em seus textos. Isso nos leva a considerar
gue as orac0Oes relativas e 0os pronomes relativos, ainda que relativamente, foram
reconhecidos como tais.

E necessario que esses textos sejam levados a sala de aula para que possam
ser analisados pelas turmas, que devem verificar a utilizacdo dos pronomes relativos
em suas proprias producdes, a necessidade ou ndo do uso das preposicdes antes
desses pronomes e refletir sobre a adequacdo da estratégia relativa a situacao
comunicativa. No entanto, como ja informamos, até o presente momento, nao
conseguimos concluir o trabalho com todas as atividades de todas as etapas.

Nessa etapa, é importante também aproveitar a oportunidade para auxiliar os
estudantes na revisdo de suas reda¢des, ndo s6 em relacdo ao uso mais ou menos
monitorado dos pronomes relativos e das oracdes relativas, mas também no que diz
respeito a ortografia, a concordancia verbal e nominal, a pontuacéo, a coeréncia e a
coesao, entre outros aspectos que levam a escrita de um texto a ser considerada
mais ou menos monitorada. E necessario que os alunos percebam que seus textos
se situam em um continuo, entre a menor e a maior monitoracao estilistica e que a
escola atua nessa ultima, ensinando-lhes recursos para monitorar seus estilos.

Cabe mencionar que, para a producao das atividades, tivemos dificuldades de
encontrar diversidade de textos em que houvesse esse continuo de forma clara
guanto ao uso das oragdes relativas. Com relacdo as sentencas preposicionadas,
por exemplo, em um mesmo texto, ou encontravamos somente a relativa padréo ou
apenas cortadoras e / ou copiadoras. Desse modo, comentar os textos dos alunos
com eles torna-se fundamental para que o continuo de monitoracao estilistica em

relagdo aos pronomes relativos e as oraces relativas seja melhor esclarecido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo elaborar uma proposta pedagdgica para o
estudo e uso dos pronomes relativos e das oracdes relativas. Informamos que os
motivos que nos levaram a escolha de tal tema foram diversos, entre eles o fato de
gue os alunos nédo conseguiam utilizar as oracdes iniciadas por preposi¢céo e por
pronomes relativos diferentes do “que” em seus textos, nem mesmo apds a
realizacdo de exercicios tradicionais, como 0s propostos por alguns livros didaticos.
Empregavam somente a relativa padrédo de sujeito e de objeto, as cortadoras e as
copiadoras, que ja fazem parte de seu vernaculo, isto €, que ndo necessitam de
escolarizacdo para serem utilizadas. Apesar disso, esse conteudo € exigido na
grade curricular de muitas instituicbes de ensino fundamental, inclusive na escola
onde aplicamos nossa proposta de intermediacdo pedagdgica, o que faz com que
nés, professores, tenhamos que ensina-lo.

Destacamos, na introducéo, que esses motivos nos levaram a duas questoes,
a partir das quais elaboramos uma proposta de intervencdo pedagogica com base
na teoria de Bortoni-Ricardo (2004 e 2005) sobre o continuo de monitoracao
estilistica, situado na perspectiva da linguagem em uso. Também contribuiu, na
criacdo dessa proposta, o projeto de aprendizagem colaborativa de Moran, Masetto
e Behrens (2013), que nos levou a dividir nossa sequéncia didatica para o estudo
dos pronomes relativos e das oracdes relativas em etapas com objetivos
especificos.

Nosso objetivo com essa proposta de intervencdo pedagdgica era levar o
aluno do nono ano do ensino fundamental a analisar o uso real das oragdes relativas
e refletir sobre ele, partindo de textos de géneros diversos que apresentassem esse
uso no continuo de monitoracdo estilistica (desde a menor a maior monitoracao de
estilo quanto a utilizacdo das estratégias relativas). Desse modo, queriamos criar
uma proposta que nao considerasse somente a relativa padrdo, tal como fazem
muitos livros didaticos e gramaticas tradicionais, mas que abordasse as variantes
cortadoras e copiadoras, que, embora sejam utilizadas pelos alunos, ndo séao
contempladas pela tradicdo gramatical.

Além disso, também era nosso objetivo verificar se, apds a realizacdo das
atividades que propuséssemos, 0s alunos tentariam monitorar seu estilo com
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relacdo ao uso dos pronomes relativos e das oracdes relativas e como o fariam. Isso
nao quer dizer que buscavamos levar esses alunos a alcancar o uso da relativa
padrédo tal como prescreve a norma gramatical, mas apenas observar se haveria a
tentativa de monitoragéo estilistica em seus textos.

Partimos da hipétese inicial de que, se o estudo dos pronomes relativos e das
estratégias de relativizacdo fosse feito com base na linguagem em uso, a partir de
textos de géneros diversos com estilos mais e menos monitorados em relacdo a
esse fenbmeno linguistico, isto é, considerando a variante padréo e as nédo padrao
como objeto de analise e reflexdo, os alunos poderiam entender essas variantes
como recursos linguisticos disponiveis para atingir determinados objetivos, sem a
nocdo de incorrecdo gramatical atrelada as relativas cortadoras e as copiadoras.
Também acreditdvamos na hipétese de que, apés a aplicacdo de nossa proposta, 0s
alunos poderiam tentar monitorar seus estilos em suas producdes escritas, ainda
gue nao alcangcassem o uso padrao das relativas.

No primeiro capitulo, apresentamos 0s pronomes relativos e as oracdes
subordinadas adjetivas na perspectiva da tradicdo gramatical em Cunha e Cintra
(2008), Rocha Lima (2007) e Bechara (2005), que, em geral, s6 contemplam a
relativa padrdo. Apresentamos também os trabalhos de Braga, Kato e Mioto (2009),
Tarallo (1993), Silva e Lopes (2007) e Santos Silva (2009), que serviram de ponto de
partida para a elaboracdo de nossa proposta, por incluirem as variantes relativas
nao padréao, ndo consideradas pela tradicao gramatical.

No segundo capitulo, o objetivo era fazer um diagnostico da relagdo ensino /
aprendizagem, e do uso dos pronomes relativos e das oracdes relativas na escola
em que aplicamos nossa proposta de intervencdo pedagodgica, para melhor
fundamentar essa proposta. Para isso, analisamos as respostas de alguns
professores com base em um questionario sobre o tema em questdo; as redacdes
de alunos do nono ano da escola mencionada, produzidas no ano de 2014; e a
sequéncia didatica proposta pelo LD adotado pela escola. Os resultados desse
capitulo nos mostraram que os professores reconhecem que os alunos nao utilizam
a relativa padrao preposicionada, mas sim a padréo iniciada pelo pronome “que” néo
preposicionado, as sentencas cortadoras e também as copiadoras na fala e na
escrita; os textos dos alunos confirmaram esse uso, ndo apresentando apenas as

relativas copiadoras; e o livro didatico adotado pela escola pouco leva em
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consideracdo o uso real das estratégias de relativizacdo. Isso nos levou a buscar
criar uma proposta que tivesse como objetivo levar os alunos a reconhecerem 0s
pronomes relativos e as oracdes relativas do modo como eles se realizam no uso,
tanto em estilos mais monitorados quanto nos menos monitorados.

No terceiro capitulo, apresentamos algumas consideracdes gerais sobre a
perspectiva da lingua em uso, na qual esta situada a teoria de Bortoni-Ricardo
(2004 e 2005) sobre os continuos para entender a variagcdo no portugués brasileiro,
especificamente o continuo de monitoracdo estilistica, que orientou todo o
andamento de nossa proposta. Comentamos também, brevemente, o projeto de
aprendizagem colaborativa de Moran, Masetto e Behrens (2013), que, como
mencionamos, serviu de base para a organizacdo de nossa sequéncia didatica.

No quarto capitulo, expusemos nossa proposta de intervencdo pedagdgica
para o trabalho com o tema em questédo, descrevendo as atividades de cada etapa e
a aplicacdo das mesmas em duas turmas de nono ano da escola que serviu como
ponto de partida para nossa investigacao.

Nossa proposta estava dividida em seis etapas. O objetivo da primeira era
problematizar o uso das estratégias relativas, mostrando a forma como elas
costumam aparecer em estilos menos monitorados, tanto na modalidade falada
guanto na escrita; o da segunda era apresentar os pronomes relativos e as oracfes
relativas tal como aparecem em textos com estilos mais monitorados; o da terceira
era propor a pesquisa individual ou em grupo de textos contendo as estratégias
mencionadas, para verificar se 0os alunos conseguiam identifica-las; o da quarta era
permitir a realizacdo de tarefas individuais, com textos de estilos monitorados ou
nao, para a reflexdo sobre a adequacéo das relativas a situagcdo comunicativa e aos
objetivos que envolvem a escolha de cada uma; o da quinta era promover a
socializacdo do aprendizado, através de um texto escrito em grupo; e o da sexta era
possibilitar a producéo de um texto individual, no qual os alunos pudessem escolher
monitorar ou ndo sua escrita.

Na aplicacdo da primeira etapa, a partir de textos dos géneros entrevista e
blog, explicamos aos alunos que monitorar ou ndo a fala ou a escrita € uma escolha,
gque depende de saber utilizar os recursos mais adequados a cada situacao
comunicativa; e que ha estratégias relativas mais adequadas a estilos mais

monitorados e aos menos monitorados. Mostramos também fragmentos das
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redacbes de alunos do nono ano de 2014, do género carta, tanto formal quanto
informal, para que os estudantes de 2015 observassem como outros estudantes do
nono ano utilizavam as sentencas relativas em seus textos e refletissem sobre a
adequacao dessas sentencas ao contexto. Com a aplicagcéo da etapa, verificamos
que os alunos identificaram os estilos como mais ou menos monitorados, ainda que
nao em relacdo ao uso das estratégias relativas. Estas, no entanto, ja comecaram a
ser objeto de reflexdo quanto a monitoracéao estilistica.

Na etapa 2, foram apresentados o0s pronomes relativos e as variantes
relativas padrdo, em textos dos géneros crbnica, resenha e noticia. Também foram
analisadas as carateristicas de cada género e a adequacéao das relativas a cada um
deles, bem como os objetivos que levaram quem escreveu a escolher monitorar seu
estilo. Na discussdo sobre os textos, os alunos demonstravam compreender o
porqué de estarem estudando as relativas padréo, visto que conseguiram relacionar
a escolha dessas oracfes a tentativa de maior monitoracao estilistica.

Na etapa 3, apenas dois estudantes levaram os textos solicitados, os dois
criados para circularem em redes sociais: um foi encontrado no site de buscas
“‘www.google.com.br’; e o outro no site da rede de relacionamentos “Facebook”.
Cada um apresentava uma sentenca relativa, uma introduzida pelo pronome “que”
sem preposi¢cao, € a outra com o pronome “a qual”’ preposicionado (“pela qual’). A
primeira foi identificada como oracéo relativa; ja a segunda foi reconhecida pelo
pronome relativo. De qualquer modo, foram escolhidos textos com as ora¢des em
guestdo, o que mostra que os alunos conseguiram identifica-las, ainda que
parcialmente.

Na quarta etapa, s6 houve tempo de aplicar duas das atividades propostas.
Nem todos o0s alunos entregaram os exercicios individuais, mas a maioria participou
da correcao dos mesmos. Na primeira, havia textos cujos espacos de circulacdo sao
redes sociais e aplicativos de mensagens. Os estudantes deveriam identificar as
oracdes relativas e relaciona-las a maior ou menor monitoracdo estilistica em cada
texto. A maior parte dos textos com relativas preposicionadas foi apontada como de
maior monitoracdo estilistica e aqueles com relativas cortadoras, como de menor
monitoragcdo, o que atendeu, em parte, aos objetivos da atividade. Nem todos os
alunos justificaram suas respostas e alguns se confundiram com relagdo as

preposicdes necessarias ou nao antes das relativas, o que teve que ser retomado
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durante a discussdo sobre o exercicio. Na segunda, havia um texto do género
Meme, e algumas questdes a serem respondidas. A partir das respostas, verificamos
gue os discentes conseguiram identificar o género; o fato de textos desse género
apresentarem-se, comumente, em estilo menos monitorado; e seus espagos de
circulacdo. No entanto, muitos demonstraram nao reconhecer a delimitagdo das
oracdes relativas, nem conseguir associar a auséncia da preposicdo, quando
necessaria, a menor monitoracdo estilistica. E os que perceberam o “corte” da
preposicdo o0 associaram a ideia de incorre¢do. Isso teve que ser debatido com
maior cuidado na correcéo da atividade.

Na quinta etapa, os estudantes tiveram que, em grupos, transformar frases
autbnomas de um exercicio do livro didatico que utilizam em dois textos, um em
estilo mais monitorado e outro em estilo menos monitorado, fazendo as adaptacdes
necessarias em cada frase. Poucos grupos entregaram a atividade, mas os que o
fizeram conseguiram, ainda que parcialmente, atender aos objetivos da tarefa, ja
gue conseguiram contextualizar as frases soltas. Esses textos foram socializados
com as turmas para discussao sobre a adequacao dos periodos a cada situacao de
comunicacao.

Na sexta etapa, propusemos que 0s estudantes escrevessem um texto
imaginando que o publicariam em uma rede social, como Facebook, em
homenagem a alguém, pelo dia dos namorados ou do amigo. Verificamos, em
guatro, de cinco textos, a tentativa de monitoracao estilistica através das sentencas
relativas, ainda que as ora¢des ndo tenham sido escritas, em sua maioria, de acordo
com a norma padréo. Isso nos permitiu afirmar que essas redacgdes estao situadas
entre o continuo menos monitorado e o mais monitorado no que diz respeito ao
fendbmeno linguistico mencionado. Em alguns casos, essa tentativa de monitoracao
foi feita com base na introdugéo da preposi¢ao antes do pronome relativo, ainda que
ela ndo fosse necesséria, 0 que nos mostra que houve uma associacdo do uso da
preposicdo com a monitoracao de estilo. Embora tenhamos verificado que os alunos
tentaram alcancar um estilo mais monitorado, sabemos, como informamos no
capitulo 4, que eles o fizeram, provavelmente, por influéncia de estarem estudando
as estratégias relativas no momento da proposta de producao textual e saberem que
o destinatario de seu texto era, na verdade, o professor, ndo um (a) amigo (a) ou

namorado (a).
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Com a aplicacdo das etapas, alcangamos, ainda que parcialmente, o objetivo
de levar o aluno a analisar o uso real das oracdes relativas e a refletir sobre ele,
partindo ndo de frases autbnomas — como fazia o livro didatico adotado pela escola
gue serviu como ponto de partida para nossa investigagdo — mas de textos de
géneros diversos, considerando o continuo de monitoracéo estilistica. Desse modo,
nossa proposta ndo teve como foco somente a relativa padrdo, mas abordou a
variante cortadora, por ser a mais comum no uso escrito dos alunos e também a
copiadora. Sobre essa Ultima, no entanto, percebemos, ao longo da aplicacao das
atividades, certa rejeicdo por parte dos alunos, que ndo aceitavam a ideia de que as
utiizavam comumente na fala e talvez na escrita. Embora tenhamos levado essa
rejeicdo a discussao com as turmas, acreditamos que seria ideal criar uma atividade
baseada no continuo oralidade-letramento, em que, por exemplo, a fala dos alunos
pudesse ser gravada, a partir da narracdo de uma historia, para que eles
percebessem a existéncia de fato das copiadoras na oralidade e também das
cortadoras; e depois, essa fala fosse passada para a modalidade escrita, com o
objetivo de que as mudancgas ocorridas pudessem ser observadas.

Podemos dizer, desse modo, que confirmamos, apesar de nao totalmente,
nossa hipétese inicial de que ao estudarem os pronomes relativos e as estratégias
de relativizacdo a partir da linguagem em uso, observando textos com estilos mais e
menos monitorados e considerando a variante padrdo e as ndo padrao como objeto
de analise e reflexdo, os alunos poderiam entender essas variantes como recursos
linguisticos disponiveis para alcancar determinados objetivos, sem a noc¢do de
incorrecdo gramatical vinculada, geralmente, as relativas cortadoras e as
copiadoras. Além disso, acreditavamos que com o aprendizado da relativa padrao
dessa maneira, poderiam tentar monitorar seus estilos nos proprios textos.

Dissemos que ndo confirmamos totalmente nossa hipotese e que alcangamos
parcialmente nossos objetivos por dois motivos. O primeiro é que verificamos
durante a aplicacdo das atividades, como ja destacamos, certa rejeicdo a estratégia
copiadora e, nas atividades da etapa 4, algumas respostas revelaram que a nogao
de incorrecdo quanto as variantes ndo padrao ainda prevalecia. O segundo é que
nao conseguimos aplicar nossa proposta integralmente. Ainda ha a necessidade de
propor as demais atividades da etapa 4, que estdo nos anexos 13, 14, 15 e 16; de

comentar os textos ja produzidos e 0s que ainda vao ser — ja que a maioria dos
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alunos ainda ndo os entregou — para discutir sobre a adequacao das sentencas
relativas a situacdo comunicativa; e de propor uma nova producdo escrita, ao final
de todas as atividades, com 0s géneros cronica, resenha ou noticia e comenta-los
também com as turmas, para verificar se houve mudangas em relacdo a primeira
producao.

E importante ressaltar também as dificuldades de aplicar uma proposta
grande como a nossa em uma escola publica: faltam recursos para levar os textos a
sala de aula, como xérox e canetas de quadro; € grande a quantidade de alunos em
salas de aula pequenas e algumas sem portas, gerando muito barulho, que muitas
vezes atrapalha o andamento das atividades; e € comum a falta de participacdo de
toda a turma na execucao dos exercicios, o que nos impede de ter uma visdo mais
geral sobre o aproveitamento de nossa proposta. No entanto, sabemos, tal como
apontaram alguns estudos que apresentamos no capitulo 1, e com base no
diagnéstico que fizemos no capitulo 2, que os alunos néo utilizam a relativa padréao
preposicionada e as iniciadas por pronomes relativos diferentes do “que”, por
desconhecimento dessas estruturas. Desse modo, nossa proposta de intermediacéo
pedagdgica contribuiu pelo menos para a reflexdo sobre essas estruturas, de
maneira que o0s alunos tentassem utiliza-las em seus textos escritos, ainda que nao
nos moldes padronizados.

Nossa conclusdo, pelos motivos expostos, é parcial. Sabemos que, no
tocante ao uso da relativa padrdo, o trabalho com os alunos deve ser longo e ir
além, inclusive, do ensino médio. Nossa proposta € apenas uma sugestao para que
esse trabalho comece ja no ensino fundamental, mas ela pode e deve ser ampliada
em estudos posteriores, inclusive levando-se em consideragcédo o continuo oralidade-
letramento, também mencionado por Bortoni-Ricardo (2005). Também pode ser
modificada e/ ou adaptada para a realidade de outras turmas, de outras escolas.
Desse modo, podemos dizer que esperamos, com esta dissertagcdo, contribuir para
a reflexdo sobre o ensino / aprendizagem dos pronomes relativos e das oracbes

relativas.
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ANEXOS

ANEXO 1: ATIVIDADES DO LIVRO DIDATICO “JORNADAS.PORT — NONO
ANO” (2012, p.184-187) SOBRE AS ORACOES ADJETIVAS.

REFLEXAO SOBRE A LINGUA

Oracao adjetiva

Leia e compare.

"0 bom leitor se concentra nas grandes ideias, ndo nos pequenos erros.
O leitor que é bom se concentra nas grandes ideias, ndo nos pequenos erros.

Vocé notou que, nesses exemplos, o substantivo leitor é caracteri-
zado ora por um adjetivo, ora por uma oragao que cumpre a mesma
funcao do adjetivo?

Oracdes que exercem o papel de um adjetivo em relagao a um termo
da oragao principal sdo chamadas de oragées subordinadas adjetivas.
Exemplo.

O autor é uma pessoa que gosta de ler.

oracao principal  oracdo subordinada adjetiva

1. Releia este fragmento do poema de Brecht.
AS

"Na lendéria Atlantida
Os que se afogavam gritaram por seus escravos
Na noite em que o mar a tragou.”’

a) Qual o antecedente do pronome relativo que? O pronome demonstrativo os
b) Esses versos se referem a todos os moradores de Atlantida ou
apenas aos que se afogaram quando Atlantida afundou? Apenas aos que se afogaram.

As oracdes subordinadas adjetivas sdo sempre introduzidas por pro-
nomes relativos e exercem, em relacdo a um termo da oracdo principal,
uma das fungdes normalmente desempenhadas pelos adjetivos.

Observe.
Tem sempre um filhote que nao tolera leite.
O filhote malhado, que n&o tolera leite, estd bem menor que os outros.

A oracgao adjetiva pode aparecer depois da oragdo principal ou nela
intercalada.

Tipos de oragao adjetiva

Leia o paragrafo abaixo.

Eu havia me formado médico havia pouco tempo. Meu consultério ainda tinha poucos pacientes
e, na verdade, eu ndo estava gostando muito da minha rotina. Trabalhava pouco e o dinheiro que g
nhava quase ndo-dava para sustentar minha esposa Mary e meus filhos. Certo dia, um amigo, que e
comandante de um navio, foi me visitar. '

Jonathan Swift. Viagens de Gulliver. Sao Paulo: Rideel, 2004
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1. As duas oragdes destacadas sdo subordinadas adjetivas. Observe e

compare:
I.%0 dinheiro que ganhava quase ndo dava para sustentar minha
esposa.”
II. “Certo dia, um amigo, que era comandante de um navio, foi me
visitar.”
a) Qual das duas oragbes destacadas é indispensével ao sentido da
frase? Por qué? A primeira. O narrador refere-se apenas ao \iwrwin{uu que ganhava. Na segur da, para se enten
der que a personagem recebeu um amigo, ndo hé necessidade da oracdo destacada

b) Essa oragéo que vocé indicou restringe ou explica o significado da
palavra que é o antecedente do pronome relativo que? Por qué?
Restringe, porque se trata apenas do dinheiro que ele ganhava, e ndo de qualquer outro,
A oracdo adjetiva que limita ou restringe o significado do antecedente do pronome relativo & denominada de ad-
jetiva restritiva. Funciona como adjunto adnominal e néo vem isolada por virgulas; & indispensavel ao sentido da frase.

2. Releia.

“Certo dia, um amigo, que era comandante de um navio, foi me visitar”

a) A oragéo adjetiva néo é indispensavel ao sentido essencial da fra-
se. POI qué? ir‘fijué’ d[)EI’de’\, ay(.'e&(fﬁ‘fd umf lf!’Or.’T]a[;‘.F:f{?SSOHa ao termo ante-
cedente do pronome ralativo, a palavra amigo.

b) Quais sdo os sinais de pontuacdo que delimitam essa oracdo
adjetiva no trecho? virgulas.

A oracéo adjetiva que acrescenta uma informac&o ou explicacio acesséria ao termo antecedente, ndo sendo
indispensével ao sentido da frase, ¢ denominada de adjetiva explicativa. Funciona como aposto explicativo, por-
tanto vem sempre isolada da oracdo principal por virgulas.

Veja outros exemplos.

AN Oracao adjetiva
restritiva explicativa
Os socios que sdo advogados participarao do conselho Os sécios, que sao todos advogados, participarao do
administrativo. (S6 alguns sdcios sao advogados, so eles | conselho administrativo. (Todos os sGcios sdo advogados, todos
participardo do conselho.) participardo.)
As pessoas que gostam de dancar encaminharam-se para a Minhas tias, que gostam de dancar, dirigiram-se & pista.
pista. (SO as que gostam de dancar foram para a pista.) (Todas as minhas tias gostam de dancar.) |

Para lembrar

+ Oracdes que exercem o papel de um adjetivo em relacao a um termo da oracao principal séo chamadas de oracdes
subordinadas adijetivas.

* As oracoes subordinadas adjetivas sdo introduzidas por pronomes relativos.

* Oracdo subordinada adjetiva restritiva: limita ou restringe o significado do antecedente do pronome relativo; funciona-
como adjunto adnominal e ndo vem isolada por virgulas; é indispensével ao sentido da frase.

* Oracao subordinada adjetiva explicativa: acrescenta uma informacéo ou explicacao acesséria ao termo antecedente,
ndo sendo indispensavel ao sentido da frase; funciona como aposto explicativo, portanto vem sempre isolada da oracdo
principal por virgulas.
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ATIVIDADES

1. Leia a tira.

PUXA, CEBOLINHA! Z
FicoU MUITO LEGAL MAS SO TA FALTANDO
ESSE PAPEL DE PAREDE UMA COISA PRA FICAR
QUE VOCE COLOCOU NO PERFEITO!
SEU QUARTO!

P\ o o A Z &>
Mauricio de Sousa. Disponivel em: <www.monica.com.br>, Acesso em: 13 jan. 2012.

a) Aponte algum elemento que provoque humor na tira. Possiilidades de resposta: O final surpreendente; o contraste
entre o elogio inicial e a importancia do detalhe criticado.

b) No primeiro quadrinho, aparece um pronome relativo. Qual é ele e qual seu antecedente?
Pronome relativo: que; antecedente: esse papel de parede.

©) Qual a oracdo subordinada adjetiva que o pronome relativo introduz? que vocé colocou em seu quarto

d) Como ficaria o periodo se vocé quisesse deixar essa oracdo intercalada nele?
Esse papel que vocé colocou em seu quarto ficou muito legal.

e) Essa oracdo subordinada adjetiva é restritiva ou explicativa? Justifique.
Restritiva: nao se trata de qualquer papel, mas, daquele que Cebolinha colocou em seu quarto.
_Professor: Lembre aos alunos que a palavra onde, no tltimo quadrinho, nao se refere a um termo
2. Leia a p|ada abaixo. anterior nem substitui um termo anterior: ndo é um pronome relativo,
mas um advérbio de lugar,

— Maria, aponte no mapa o lugar onde fica a América do Norte.
— Aqui estd, professora.

— Correto. Agora, turma, quem descobriu a América?

— A Maria, responde a turma.

Disponivel em: <http://cantinhocientifico.blogspot.com/>. Acesso em: 16 jan. 2012.

a) Na primeira fala da professora, aparece um pronome relativo. Qual é e qual seu antecedente?
Pronome relativo: onde; antecedente: lugar.

b) Qual a oragéo subordinada adjetiva que ele introduz? onde fica a América do Norte

) Reescreva essa oracdo no caderno, sem modificar seu sentido, utilizando outro pronome relativo.
em que fica a América do Norte

d) Trata-se de uma oracdo subordinada adjetiva restritiva ou explicativa? Justifique.
Restritiva, pois a professora queria que a aluna apontasse um local especifico no mapa.

3. Leia o texto abaixo e conheca a resposta & pergunta que aparece no titulo. !

Quando surgiu o costume de comemorar aniversarios?

De acordo com o livro The Lore of Birthdays (“A Sabedoria dos Aniversérios”, sem traducao em
portugués), dos antrop6logos americanos Ralph e Adelin Linton, aniversarios merecem comemora-
¢Oes desde o Egito antigo, ou seja, a moda surgiu por volta de 3000 a.C. Tanto os egipcios quanto
0s gregos, que adotaram o costume, restringiam as comemoragdes apenas a seres superiores:
farads e deuses. Com o tempo, o habito foi se estendendo aos mortais e contaminou também os ro-
manos, que davam o privilégio ao imperador, a sua familia e aos senadores. Nos primérdios do cris-
tianismo, o costume foi abolido por causa das suas origens pagés. Foi s6 no século IV que a Igreja
comecou a celebrar o nascimento de Cristo, o Natal. Dai, ressurgiu o habito de festejar aniversarios
€ pouco a pouco foram surgindo as pecas simbdlicas: o bolo, as velinhas, o “Parabéns a Vocé” etc.

Disponivel em: <http://mundoestranho.abril.com.br/cotidiano/pergunta_287782.shtml>. Acesso em: 13 jan. 2012.
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a) Localize no texto dois pronomes relativos e seus antecedentes. gregos, que: romanos, que

b) Que oracGes esses pronomes relativos introduzem?
“que adotaram o costume”, “que davam o privilégio ao imperador, a sua familia e aos senadores"”

¢) As orages subordinadas adjetivas que localizou sao explicativas ou restritivas? O que permitiu
essa conclusdo? sao explicativas: ndo restringem o sentido do antecedente e vém entre virgulas.

4. Leia mais esta piada.

Um aluno de Direito a fazer um exame oral: O que é uma fraude?

Responde o aluno: E o que o Sr. Professor esta a fazer.

O professor muito indignado: Ora essa, explique-se..

Diz o aluno: Segundo o Cédigo Penal, comete fraude a pessoa que se aproveita da ignorancia do

outro para o prejudicar.

Disponivel em: <http://www.melhordanet.com/webmaster/so_de_advogados htm>. Acesso em: 13 jan. 2012.

a) Que oracdo adjetiva aparece no texto? que se aproveita da ignorancia do outro

b) Trata-se de uma oracdo adjetiva expli-
cativa ou restritiva? Restritiva.

[ © Seredigissemos uma continuacdo as-

sim para a piada: v
O professor, que ndo se aproveitara

da ignoréncia do aluno, ficou indignado.

Nesse contexto, a oracdo adjetiva tem
d mesma cIassificac;éo? Nao, seria explicativa.

5. Observe a propaganda ao lado.

a) A originalidade da propaganda é resul-
tado de um jogo de palavras reforcado
pela imagem. Explique.

b) Em “Hoje é o dia daquele profissio-
nal que abre os caminhos pra beleza
passar’, hd uma oracdo subordinada

adjetiva restritiva. Qual é ela?
que abre os caminhos pra beleza passar
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¢) Por que o publicitario utilizou esse tipo de oracdo adjetiva?
Porque sua intencao era homenagear apenas uma entre todas as categorias de profissionais.

6. Observe e compare estas duas frases em que foram empregadas oracées adjetivas.
. Os jovens que procuram trabalho s&o absorvidos pelo mercado.
II.Os jovens, que procuram trabalho, sdo absorvidos pelo. mercado.

a) Como se classificam as oracées adjetivas destacadas? | resiritiva: I1. explicativa

b) Explique a diferenca de sentido entre esses dois periodos.
Em |, hd restricao em relacao aos jovens: somente os que procuram trabalho 330 absorvidos pelo mercado. Em II, ndo ha restricdo,
apenas explicacao; assim, pode-se entender que todos os jovens sao absorvidos pelo mercado.

7. Compare estes periodos quanto ao sentido.

|. Visitei meu primo, que mora no Mato Grosso do Sul.
II. Visitel meu primo que mora no Mato Grosso do Sul.

Qual das frases permite deduzir que seu autor tem mais de um primo? Por qué?

5. a) O publicitdrio explora dois sentidos diferentes da expressao abrir caminhos: utiliza o sentido denotativo para mostrar o jardi-
neiro utilizando um cortador de grama (da marca anunciada) e o sentido conofativo para homenagear um profissional que colabora
para que a cidade seja bela e arborizada, que abre caminhos para construir um lugar mais agradével e saudavel para os habitantes,

so do Sul, e ndo a outro.
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ANEXO 2: TEXTO-BASE PARA A ATIVIDADE 2 DA ETAPA 1

O texto abaixo é a transcricédo literal da fala de uma menina de 15 anos, retirada de
um trecho de uma entrevista com pessoas que tém ou convivem com quem tem
extrofia, doenca que, entre outros problemas, causa incontinéncia urinaria. Nesse
fragmento, o entrevistador quer saber sobre como se estabelece a confianca com
outras pessoas para contar sobre a doenca.

“‘Participante: Maria, 15 anos, solteira, realizou duas cirurgias e hoje é
completamente continente.

(.)

Maria: Ah, porque ai... eu conta...eu...por exemplo, a minha amiga, que era a minha
amiga mesmo, que ia ha minha casa, isso e aquilo, sabia de tudo da minha vida,
s6 ndo sabia do meu poblema, entdo tudo que eu contava pra ela nada ela ia la
contar pros outro.

Entrevistador: Certo.

Maria: Entdo, ai eu achei assim: Ah, eu vou contar pra ela porque ela é minha
amiga, eu confio nela. Assim, confiando nas pessoa. Agora tem gente... tem menina
gue a gente nao pode confiar porque séo falsas. Vocé fala uma coisa aqui e elas
vao falar outra la, né?

Entrevistador: Hum, hum.

Maria: Entdo, tem menina que vocé... vocé percebe, né? Entdo tem menina que néo
se pode contar.

Entrevistador: Como é que vocé percebe? A confianca é um dos critérios, né? Como
€ que vocé aprendeu a confiar em alguém?

Maria: Ah, igual eu falei...depois que eu comecei a brincar com as meninas, que
também era muito dificil de eu brincar. Tinha umas meninas... uma menina la no
prédio que elaia sempre la no meu apartamento brincar comigo. (...)”

Fonte: TEIXEIRA FILHO, Fernando Silva. Extrofia vesical: orientacdes para familias,
portadores e profissionais da saude. Sao Paulo: Casa do psicologo: Fapesp, 2004.
p.148.

Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=3D]_oAWRWuUC&pg=PA17&Ipg=PA17&dqg=
extrofia+livro&source=bl&ots=Bj8Q_dCilw&sig=wX366eDVijdNtkjF-
VHNnV2paHE&hI=pt-
BR&sa=X&ei=ScN1VbuyOsvmsAS7joLIDQ&ved=0CDEQG6AEwWBg#v=0nepage&qg=ex
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trofia%20livro&f=false (Acesso em 08/05/2015)

ANEXO 3: TEXTO-BASE PARA A ATIVIDADE 3 DA ETAPA 1

O texto que vocé vai ler é um fragmento retirado de um blog:

Pergunta: O que dizer para uma menina que estou afim?

Tem uma menina da minha escola que estou afim dela, ela é linda e tem um
monte de caras que ficam babando por ela. Sou um pouco timido e nunca
conversei com ela, ndo sei como aproximar dela e o que dizer, estou com
medo que ela me dé um fora e queime meu filme com a galera da escola.

Homem Alpha responde: (...) primeiramente vocé precisa perder o medo de
ser rejeitado (...)

Duvida de; Paulo Francis

Cidade: Joaquim Gomes, AL

Fonte: http://www.homemalpha.com.br/nao-sei-o-que-dizer-para-uma-menina-
gue-estou-afim/ (Acesso em 08/05/2015)

ANEXO 4: TEXTO-BASE PARA A ATIVIDADE 1 DA ETAPA 2

Descoberta da azeitona

Hoje néo falarei das agruras da vida; ndo soltarei nenhuma lamduria; ndo
contarei dos suicidios e dos assassinatos; ndo direi nem da fome nem da
miséria. Ha muito sol e preciso contar, com urgéncia, uma historia domeéstica,
intima: José acaba de descobrir o gosto das azeitonas.

N&o h& necessidade — espero — de apresentar-vos José. Nascido de
pai ignorado, muito cedo arrancado do colo materno, sem brasdes nem
glérias, José € um gato malhado, branco e preto, como é comum aos
torcedores do Botafogo. Mas ndo é um gato qualquer. Entrou para a minha
familia, da qual é hoje um dos membros mais ilustres. Vivemos um para o
outro, se assim posso dizer. Em certos momentos, chego a temé-lo. Por que
me olhara assim, com olhos azuis agora, amarelos depois, muito verdes em
certos momentos, olhos que lembram os meus em passados instantes,
naqueles em que eu era ainda sonhadora e visionaria? Por que me olha
assim José, horas a fio, sem se mexer, sem pestanejar, COmo se estivesse me
passando a limpo, me aprendendo de cor? O que querera dizer esse olhar
profundo que me acompanha nos menores gestos? Estarei sendo
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aplaudida, criticada, ou simplesmente, apenas, amada?

José, seu comportamento, suas ac¢des, sua maneira de encarar a vida,
da para um volume e isto € uma cronica. Ora, crbnica é conversa rapida, peca
jornalistica ou literaria que deve ser curta, pelo que vou direta as azeitonas.

A primeira vez que José viu uma azeitona, ela estava inteira. Dei-lhe
porque sua presencga, no momento em que me alimento, exige participacdes.
A azeitona caiu no chao, fugiu, correu e José atrds dela. Naturalmente
conseguiu afinal prendé-la, porque José, como ja disse, é de minha familia:
teimoso, persistente, corajoso. Logo que conseguiu a presa, Provou-a,
abandonou-a. Uma conquista nem sempre vale a pena ser guardada; foi com
certeza 0 que pensou. Azeitona conquistada, possuida, mordida, foi
desprezada.

Agora, a funcionaria da casa, que exerce também as funcdes de
cozinheira — e Gtima —, preparou um prato no qual entravam azeitonas
partidas, sem caroc¢o. Ora, uma azeitona assim deixa de ter interesse inicial,
torna-se um ingrediente qualquer, um tempero, uma coisa que perdeu sua
origem, digamos mesmo: uma azeitona sem caro¢co é um simulacro de
azeitona. Desejei ver 0 que pensaria José daquele fruto que perseguiu um
dia; como iria julga-la agora que ndo podia correr, fugir? Dei-lhe pedacos de
azeitona do referido prato, cujo nome nao sei porque ndo € de minha
especialidade conhecer nome de comidas.

José provou as fatias do fruto da oliveira (tentei em vao fugir deste
pernosticismo) e gostou. Desde o primeiro momento, com o primeiro pedaco
comido, olhou-me em éxtase. Senti que para seu paladar, muito exigente
(cada um tem a sua personalidade e José tem a sua bem forte), a azeitona
estava sendo considerada delicia. Fiquei observando suas reacfes. Comeu,
comeu, e a medida que comia tornava-se tao feliz que, terminando o que havia
no prato, teve a mais linda demonstracdo de alegria: virou as patinhas para o
alto, deitou-se de costas e agitou-se hum contentamento total.

José descobriu, num almogo, o sabor das azeitonas. Nao sei se
percebeu que aquelas fatias eram daquele carogco vestido que perseguiu
uma vez.

Poderia entrar aqui no jogo das imagens e comparacgfes; poderia
guerer tirar ensinamentos morais da alegria de José com o gosto da azeitona.
Poderia fazer muitas frases, como por exemplo: quantos de nds, animais
chamados racionais, ndo temos dessas alegrias descobrindo novidades para
nosso paladar moral, fisico ou intelectual? Poderia dizer muitas coisas, mas
isto € uma cronica.

Conto apenas, simplesmente, esta histdria: José acaba de descobrir um
gosto novo para sua vida, uma nova alegria, um encantamento maior para
viver: as azeitonas. E deu-me uma licdo de transbordamento, de
comemoracao. Sua alegria ensinou-me que devemos comemorar sempre
muito a vida que se renova a cada momento. A vida que é gostosa, a vida
gue é uma sucessao de descobertas.

Comemoro, portanto, com a descoberta de José, a alegria de viver. E
verdade que preciso confessar: eu ndo gosto de azeitonas. Da vida, sim,
muitissimo.

Atualizando: José morreu agora, num dia de maio. As azeitonas
continuam. A vida continua. Como poderei esquecé-lo se ha sempre
azeitonas?
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Autora: Eneida Costa de Morais (Nasceu em Belém, PA, em 23 de
outubro de 1903).

Fonte: MORAIS, Eneida Costa de. Descoberta da azeitona. In: SALES,
Herberto. Antologia de Cronicas: 80 cronicas exemplares. Sao Paulo: Ediouro,
2010.

ANEXO 5: TEXTO INICIAL CONTENDO ALGUMAS CARATERISTICAS DO
GENERO “CRONICA”.

Professora explica caracteristicas da cronica, um género hibrido.

Cronista vé o cotidiano com um olhar filoséfico, lirico ou humoristico.
Rubem Braga e Fernando Sabino séo exemplos de cronistas brasileiros.
Do G1 PE

A cronica € um género hibrido, ou seja, tem caracteristicas do texto
informativo e do texto literario. Na aula do Projeto Educacédo desta sexta-feira (7),
a professora Flavia Suassuna destacou as particularidades técnicas da cronica e
disse que o cronista enxerga além da noticia: ele vé a beleza ou o humor que
ha no fato.

O cronista pernambucano Samarone Lima é uma dessas pessoas que
veem situacdes corriqueiras com outro olhar. Entre as fungcbes que exerce como
jornalista, ele sempre encontra tempo para enxergar o dia a dia recifense com
uma visdo diferenciada.

“‘Os didlogos que a gente escuta nas ruas, nos 6nibus... Entdo esse
cotidiano é trabalhado de forma poética, porque ja tem muita informacéo dos
jornais sobre os problemas da cidade”, diz.

Segundo a professora Flavia Suassuna, escrever uma crbénica é colocar
seu olhar particular sobre uma narrativa. "A partir dessa narragdo, surgem
as consideracdes do escritor, que podem ser filosoficas, literarias”, explica.

As crbnicas podem ser publicadas em revistas e jornais e falam,
geralmente, do cotidiano urbano. No Brasil, um tipo muito comum é a cronica
esportiva. Rubem Braga, Fernando Sabino, Carlos Drummond de Andrade e
Vinicius de Moraes séo alguns exemplos de cronistas brasileiros.

Fonte: Adaptado de http://g1.globo.com/pernambuco/projeto-
educacao/noticia/2011/10/professora-explica-caracteristicas-da-cronica-um-
genero-hibrido.html (Acesso em 08/05/2015).
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ANEXO 6: SUGESTAO DE TRECHOS DE TEXTOS COM CARATERISTICAS DO
GENERO CRONICA.

“O género cronica tem uma estrutura bastante livre, por isso existem varios
tipos de cronica. Quando sdo compostas de uma narrativa curta, ou seja, uma
pequena historia, sdo consideradas crbnicas narrativas. As crdnicas narrativas
retratam um dnico acontecimento do cotidiano, que pode ser um fato vivido ou
presenciado pelo cronista ou inventado. Tém poucas personagens e se passam em
um tempo curto.” (Fonte: DELMANTO, Dileta; CARVALHO, Laiz B. de. Jornadas.port
— Lingua portuguesa,7° ano. S&o Paulo: Saraiva, 2012, p.269).

‘Ao escrever as cronicas contemporaneas, 0S cronistas organizam sua
narrativa em primeira ou terceira pessoa, quase sempre como gquem conta um caso,
em tom intimista. Ao narrar, inserem em seu texto trechos de didlogos, recheados
com expressoes cotidianas.

Escrevendo como quem conversa com seus leitores, como se estivessem
muito préximos, os autores os envolvem com reflexdes sobre a vida social, politica,
econdmica, por vezes de forma humoristica, outras de modo mais sério, outras com
um jeito poético e magico que indica o pertencimento do género a literatura.

Assim, uma forte caracteristica do género é ter uma linguagem que mescla
aspectos da escrita com outros da oralidade.” (Fonte:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/artigos/artigo/1235/questa
0-de-genero-o-genero-textual-cronica, Acesso em 08/05/2015).

“Conclua a apresentacao do género, destacando sua aproximagao tanto de
textos jornalisticos quanto da literatura. De um, ele herda a brevidade, a
aproximacéo com o leitor e o embasamento em fatos cotidianos. Do outro, o lirismo,
o humor, a subjetividade e a elaboragdo da linguagem.” (Fonte:
http://www.gentequeeduca.org.br/planos-de-aula/cronica-genero-entre-o-jornalismo-
e-literatura, Acesso em 08/05/2015).

ANEXO 7: TEXTO-BASE PARA A ATIVIDADE 2 DA ETAPA 2.

Ela foi até o fim

Autora: Meg Cabot

Editora: Galera Record
Comprar: Cultura / Submarino

Classificagao: A A A A

"Ele ndo podia deixa-la morrer. Durante anos, Lou Calabrese estivera muito
longe de ser uma de suas pessoas favoritas. Todavia, a vida sem ela
certamente perderia o sabor. Nao havia muitas mulheres que o detestavam
categoricamente, e nenhuma outra mulher o odiava tanto quanto Lou, por
guem ele estava se sentindo atraido. Como podia ter essa fascinagdo por
ela, quando Lou ja havia provado que sentia 0 contrario? Talvez exatamente

167



http://www.livrariacultura.com.br/scripts/cultura/externo/index.asp?id_link=7824&tipo=2&isbn=8501082678%20
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porque ela parecia detesta-lo tanto?"

Eu nunca havia lido um livro da Meg Cabot. Entdo, minha aluna Ericka,
gue a-d-o-r-a a autora, disse que eu tinha que ler e me emprestou Ela foi até
o fim. Quando li a sinopse, achei a historia previsivel, mas, como a Ericka me
garantiu que o livro era bom, eu resolvi ler. E ndo me arrependi. Além de a
trama ser envolvente, os dialogos (carregados de ironia) entre o0s
protagonistas, Lou e Jack, sdo 6timos!

Lou Calabrese é uma roterista de sucesso, que até ganhou um Oscar
pelo seu ultimo filme, Hindenburg, cujo roteiro ela escreveu para alavancar
a carreira do unico namorado que teve durante toda a vida (uma relacéo de
dez anos que nunca passou do namoro!): o ator Barry Kimmel, o qual
adotou o nome artistico de Bruno di Blase. O problema é que, com a fama
instantanea que ganhou, Barry se tornou uma celebridade e sua primeira
acao como tal foi trocar Lou pela estrela do filme, Greta Woolston, com que
ele se casou em seguida.

Lou ainda nao superou bem o fim da relacdo, mas precisa seguir em
frente e se concentrar para resolver problemas relativos as gravacdes de seu
novo filme, Copkiller IV, que esta sendo filmado no Alasca. Por causa de um
desses problemas, ela € obrigada a fazer uma viagem de helicoptero com a
pessoa que ela menos suporta em todo o mundo: Jack Townsend, o
principal ator desse novo longa-metragem.

Por uma dessas terriveis coincidéncias da vida, Jack é justamente o ex
de Greta, que o largou assim que comecou a relacdo com Barry. O fato de
ele também ter sido trocado ndo faz com que Lou se identifigue com o ator,
gue apresenta um historico nada louvavel: apesar de lindo, charmoso,
engracado e inteligente, Jack € mulherengo, foge de compromissos sérios e ja
partiu o coracao de Vicky Lord, a melhor amiga de Lou.

Sem duvidas, Lou ndo gostaria de viajar (sobretudo, sozinha) ao lado
de Jack, todavia, ndo ha outra opcdo. Durante essa viagem, o piloto
surpreende os dois passageiros, apontando uma arma para Jack. A tentativa
de matar o ator fracassa, mas o helicoptero cai num local inéspito, em pleno
Alasca, com uma terrivel nevasca se aproximando. Lou e Jack so terdo um ao
outro para tentar sobreviver, contudo, poderdo superar a aversao reciproca
que sentem?

Como se as coisas ja nao estivessem suficientemente ruins, eles ainda
precisam fugir de homens mascarados com armas precisas, 0S quais estéo

guerem deixar testemunhas.

Preciso confessar que o final é previsivel, mas o decorrer da trama vale
a pena. E aquele tipo de livio que ocomo é mais importante que o que
acontece. Também é muito interessante a estratégia que a autora utilizou
para narrar os fatos: cada capitulo apresenta os acontecimentos pela ética de
um dos personagens, de modo que nés, leitores, temos condi¢cdes de
conhecer os sentimentos e ideias de cada um dos principais personagens.
Enfim, € uma obra leve, gostosa e divertida.

Fonte: http://www.giroletra.com.br/2011/09/ela-foi-ate-o-fim.html (Acesso em 08/05 /
2015).
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ANEXO 8: SUGESTOES DE CARATERISTICAS DO GENERO “RESENHA”.

“‘Resenha critica é uma descricdo minuciosa que compreende certo niumero de
fatos: € a apresentacdo do conteldo de uma obra. Consiste na leitura,
resumo, na critica e na formulacdo de um conceito de valor do livro feitos pelo
resenhista. A resenha critica, em geral, € elaborada por um cientista que, além
do conhecimento sobre o assunto, tem capacidade de juizo critico. Também
pode ser realizada por estudantes; nesse caso, como um exercicio de
compreensao e critica. A finalidade de uma resenha é informar o leitor, de
maneira objetiva e cortés, sobre o assunto tratado no livro ou artigo,
evidenciando a contribuicio do autor: novas abordagens, novos
conhecimentos, novas teorias. A resenha visa, portanto, a apresentar uma
sintese das ideias fundamentais da obra”. (Fonte:
http://www.portugues.com.br/redacao/a-resenha-critica---um-genero-ambito-
jornalistico-.html).

ANEXO 9: TEXTO-BASE 1, DA ATIVIDADE 3, DA ETAPA 2.

Jogadores da selecdo argelina veem mulher sem véu e ‘torcem’ o pescogo
10/06/14 15:03 Atualizado em10/06/14 15:25

Qi b ol yancall Vgsslon

Desert warnoey in Brazd

Os jogadores da selecdo da Argélia protagonizaram uma cena bem curiosa,
em Sorocaba (SP), onde se preparam para a disputa da Copa do Mundo.
Sem o costume de ver mulheres sem o véu (o chamado hijab) no pais natal,
0s jogadores se surpreenderam com uma mulher sorocabana, vestida com
uma roupa esportiva. De dentro do Onibus da delegacdo, os argelinos
torceram o pescoco para olhar a mulher.

A religido da Argélia é o islamismo e por 14 é mais do que normal mulheres
usarem o véu parcial (o hijab) e até o véu integral (o nigab).

A equipe esta no Grupo H da Copa do Mundo ao lado de Coreia do Sul,
Bélgica e Russia.
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Fonte: http://extra.globo.com/esporte/copa-2014/jogadores-da-selecao-
argelina-veem-mulher-sem-veu-torcem-pescoco-
12792063.html#ixzz3czT2CTBD (Acesso em 10 /06 / 2014).

ANEXO 10: SUGESTAO DE CARATERISTICAS DO GENERO NOTICIA.

“Em se tratando da noticia, qual seria a intencao por ela pretendida? Certamente, a
de nos informar sobre uma determinada ocorréncia. Trata-se de um texto bastante
recorrente nos meios de comunicacdo de uma forma geral, seja impressa em
jornais ou revistas, divulgada pela Internet ou retratada pela televiséo.

Em virtude de a noticia compor a categoria preconizada pelo ambiente jornalistico,
caracteriza-se como uma narrativa técnica. Tal atribuicdo estd condicionada
principalmente a natureza linguistica, pois diferente da linguagem literaria, que, via
de regra, revela tragos de intensa subjetividade, a imparcialidade neste ambito é a
palavra de ordem.

Assim sendo, como a noticia pauta-se por relatar fatos condicionados ao interesse
do publico em geral, a linguagem necessariamente devera ser clara, objetiva e
precisa, isentando-se de quaisquer possibilidades que porventura tenderem a
ocasionar multiplas interpretacdes por parte do receptor”.

Fonte:
http://www.portugues.com.br/redacao/anoticiaumgenerotextualcunhojornalistico.html
(Acesso em 08/05/2015)
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ANEXO 11: TEXTO COM USO MENOS MONITORADO DO PRONOME “ONDE”

Dia da Mulher 2013 |

sexta-feira, 8 de marco

"A mulher € um simbolo sagrado,
a imagem da perfeicdo que
cria a vida e se preciso for
também a doa. Como mae
semeia a esperanca que
ilumina o caminho dos filhos.
Na imagem de esposa € a
perseveranca, a base da familia
onde seu amor se irradia, sua

forca inebria e antes de mulherﬁ,‘

seu titulo deveria ser de rainha.
Feliz Dia Internacional da Mulhe
(Luis Alves) www.esoterikha.com

Fonte: http://mulhernativa.blogspot.com.br/2013/03/8-de-marco-dia-internacional-da-
mulher.html (Acesso em 09/05/2014)

ANEXO 12: TEXTOS - BASE PARA A REALIZACAO DA ATIVIDADE 1 DA
ETAPA 4

Texto 1:

Chega um tempo na vida, que a
gente aprende que ninguem Nos
decepciona.

NOs € que colocamos expectativas
demais sobre as pessoas.

sferece aquilo

~ oferecer.
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Fonte: http://www.animesuasmensagens.net/mensagens-para-
facebook/categoria/decepcoes/ (Acesso em 21/06/2015)

Texto 2:

Amor L aPonas uma Pa'awa..,,.ﬂ

Ak. 0 momen*o em 1ue vocE enconh‘a

uma Pcssoa que. fe d& um

Vg,r(latldro sentido a o‘g.,

S EEVRLE

Fonte: http://quoteimg.com/amor-e-paix-0-mensagens-e-frases-de-amor-para-
facebook-imagens/imagensface.com.br*imagens*amor-e-paixao-mensagens-e-
frases-de-amor-para-facebook-
09f7cl.jpg/imagensface.com.br*amorepaixao*mensagensefrasesdeamorparafacebo
ok/ (Acesso em 21/06/2015)

Texto 3:

Que nunca te falte

um sonho pelo qual lutar,
um projeto para realizar,
algo para aprender,

um lugar para onde ir,

e alguém a quem amar!

Fonte: http://www.animesuasmensagens.net/mensagens-para-
facebook/categoria/amor/ (Acesso em 21/06/2015)
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Texto 4:

Tréa coisas que eu goalo: o
mundo, as peasocas e o deatino-
O nmundo porque vocé eata

nele. 713 pessoas porque vocé é
uma delas e o deatino porque
POs voceé no-meu caunuinho-

www.belasmensagensdeamor.com.br

Fonte: www.belasmensagensdeamor.com.br (Acesso em 21/06/2015)

Texto 5:

T .

Encontre alguem
cCoIrrrn guerrn voce
pPossa riry das

colsas, o resto

ficara bem...

Bondas Mensagers
bonit "nsagens.com.br

Fonte: http://www.bonitasmensagens.com.br/frases-de-amor/fofas/para-tumblr
(Acesso em 21/06/2015)
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Texto 6:

“Gosto de gente Qe oM doi

amigoe, QUC. 25 o qﬂ
fmento dos \

os mois velnos com respeio

forga was W""’M =

o
90%

Fonte: http://www.topdiario.com/destaques/frases-de-amor-para-whatsapp/ (Acesso
em 21/06/2015).

Texto 7:

relacionameénto
nao € aqguele gque

b quele onde cada
um aprende a
conviver com os
defeirtos do outro,
e admarar suas

44

gualidades.

Fonte: www.animesuasmensagens.net (Acesso em 21/06/2015)

174


http://www.topdiario.com/destaques/frases-de-amor-para-whatsapp/
http://www.animesuasmensagens.net/mensagens-para-facebook/categoria/amor/

ANEXO 13: ATIVIDADE 2 DA ETAPA 4

Objetivos: comparar o uso de construgdes relativas com o mesmo verbo na
escrita mais monitorada e na menos monitorada; perceber a presenca da
preposicdo como fator de maior monitoragcdo de estilo e sua auséncia como
menor monitoracdo; refletir sobre os contextos que exigem maior ou menor
monitoracéo de estilo.

Tempo previsto: 60 minutos.
Recursos: quadro; caneta de quadro; folhas impressas.

Observacdo: Na etapa de reflexdo, com a ultima questdo, conversar com 0s
alunos sobre o fato de a escrita de textos de “Watsapp” e de blogs poderem
ser mais ou menos monitoradas, dependendo da escolha de quem escreve. E
os textos do género cancao, por terem sido criados para o canto, podem ser
feitos mais proximos da fala, com maior ou menor monitoragdo. Isso vai

depender do ritmo, da construcao do verso, das rimas, entre outros fatores.

Cada grupo de textos abaixo apresenta oracdes adjetivas com o mesmo verbo e

todas sao introduzidas pelo pronome “que”. Apos identificar essas oragoes,

compare-as em cada grupo e escreva qual delas apresenta a escrita mais

monitorada e qual apresenta a escrita menos monitorada. Em seguida, explique o

motivo de sua resposta, com base no que vocé observou nas oracoes.

Grupo 1: Verbo “confiar”.

Texto 1: Retirado de uma pagina que cria imagens para circularem no
aplicativo Watsapp.
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(1 =

4’ e THUD ¥

LISTA DE PESSOAS
QUE CONFIO

Fonte: http://www.whatsappdazueira.com.br/lista-das-pessoas-que-eu-confio/
(Acesso em 21/06/2015).

Texto 2: Fragmento de uma cancgéao
Mais uma vez

Mas é claro que o sol vai voltar amanha
Mais uma vez, eu sei

Escuridao ja vi pior, de endoidecer gente sa
Espera que o sol j& vem

(..)

Veja a nossa vida como esta

Mas eu sei que um dia a gente aprende
Se vocé quiser alguém em quem confiar
Confie em si mesmo

Quem acredita sempre alcanga

(..)

Link: http://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/mais-uma-
vez.html#ixzz3VYHJRheW (Acesso em 08/05/2015)

Resposta:

Oracéao adjetiva com escrita mais monitorada:
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Justificativa:

Oracédo adjetiva com escrita menos monitorada:

Justificativa:

Agora reflita: Considerando o género de cada texto desse grupo, a maior ou menor
monitoracao estilistica estd adequada? Justifique.

Grupo 2: Verbo “sonhar”

Texto 1: Fragmento de um texto publicado em um blog.

QUARTA-FEIRA, 18 DE OUTUBRO DE 2006 - 21:42 « SEM CATEGORIA

MEU PRIMEIRO SONHO
Foi o primeiro carro com que sonhei na vida, depois de vé-lo no Saldo do Automovel
de 1984. Um carro inacreditavel para a época, mais ainda por ter sido feito no Brasil.

()

E ou ndo é uma coisa de louco?
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Fonte: http://flaviogomes.grandepremio.uol.com.br/2006/10/meu-primeiro-sonho/
(Acesso em 21/06/2015)

Texto 2: Fragmento de uma cangéo.

Todo amor que eu sempre procurei
Vocé veio me mostrar

Eu sei vocé € o0 meu anjo

O amor que eu sempre sonhei

Eu sei vocé € o0 meu anjo

Anjo

E ndo importa quanto tempo vai passar
(Vou te esperar)

E nunca foi to forte assim

Eu ouvi

Um anjo me falar

Fonte: http://letras.mus.br/rouge/68731/ (Acesso em 08/05/2015)
Resposta:

Oracéao adjetiva com escrita mais monitorada:

Oracéao adjetiva com escrita menos monitorada:

Justificativa:

Agora reflita: Considerando o género de cada texto desse grupo, a maior ou menor
monitoracao estilistica esta adequada? Por qué?

ANEXO 14: ATIVIDADE 3 DA ETAPA 4

Atividade 4:

Objetivos: diferenciar o uso mais monitorado do pronome “onde” do menos
monitorado.

Tempo previsto: 20 minutos

Recursos: quadro; caneta de quadro; folhas impressas.

Observacéo: o professor pode fazer as questées com os alunos, ou deixar
gue eles primeiro as fagam sozinhos, para discuti-las ao final.
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Leia os textos abaixo:

Texto 1: Retirado da pagina “uol esporte”, da rede de relacionamentos
“Facebook”.

A ONDER GENTECOLOCAVA ‘1
"~ MEDONO| MUNDO INTEIRO!.

UoL esporte

http://bit.ly/1JVR6fT

Fonte: https://www.facebook.com/UOLEsporte/photos/pb.115401215190141.-
2207520000.1434661581./1053372178059702/?type=3&theater (Acesso em
21/06/2015).

Texto 2: Descri¢cdo de uma foto
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PONTA DO CALABOUCO 1934

Trata-se do local onde foi construido o Aeroporto Santos Dumont. (...)
24/09/2014 Publicada por Lavra

Fonte: http://clavrador.nafoto.net/phot020140924082453.html (Acesso em
21/06/2015).

1 - Compare o uso do pronome “onde” nos textos que vocé leu. Um deles apresenta
um estilo mais monitorado e o0 outro, menos monitorado.

a) Em qual deles esse uso esta em estilo mais monitorado?.
b) E em qual esta menos monitorado?

c) Explique o que te levou a essa concluséo.

2 — Observe o texto com estilo menos monitorado.

a) Reescreva-o de modo que seu estilo figue mais monitorado.

b) Se esse texto fosse escrito em estilo mais monitorado, considerando o site em
gue foi publicado, estaria adequado?

Possiveis respostas:
1 —a) texto 2.

b) texto 1.
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c) No texto 2, o antecedente € “local”’, que em estilo mais monitorado pode ser
retomado pelo pronome “onde”. No texto 1, o antecedente é época, que se trata de
tempo, ndo de lugar.

2 —
a) Saudade da época em que / na qual a gente colocava medo no mundo inteiro.

b) Sim, pois o texto é de uma pagina do facebook, que ndo exige maior ou menor
monitoracdo na escrita. Portanto, quem escreve pode escolher usar um estilo mais
ou menos monitorado, dependendo de seus objetivos.

ANEXO 15: ATIVIDADE 5 DA ETAPA 4

Objetivos: identificar as oracdes adjetivas / relativas no texto; refletir sobre
seu uso em escrita mais monitorada ou menos monitorada; identificar /
reconhecer o género do texto; refletir sobre a adequacéo da escrita mais ou
menos monitorada ao contexto e sobre o continuo de monitoracdo estilistica
guanto ao uso das oracgdes relativas.

Tempo previsto: 30 minutos

Recursos: quadro; caneta de quadro; folhas impressas.

Observacéao: o professor pode fazer as questdées com os alunos, ou deixar
que eles primeiro as facam sozinhos, para discuti-las ao final. E necessario
gue se chame a atencdo dos alunos para o fato de haver, no mesmo texto,
relativas padrdo juntamente com uma cortadora (ainda que néo utilizando essa
nomenclatura), levando-os a refletir sobre os possiveis motivos para a escolha
desses tipos diferentes de relativas e sobre a ideia do continuo de
monitoragdo estilistica.

Leia o texto abaixo e responda as questdes propostas.

Sandra Rosa Madalena
Sidney Magal

Quero vé-la sorrir, quero vé-la cantar
Quero ver o seu corpo dangar sem parar
Quero vé-la sorrir, quero vé-la cantar
Quero ver o0 seu corpo dangar sem parar

Ela é bonita, seus cabelos muito negros

E o0 seu corpo faz meu corpo delirar

O seu olhar desperta em mim uma vontade

De enlouquecer, de me perder, de me entregar
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Quando ela dan¢a todo mundo se agita
E o povo grita 0 seu nome sem parar

E a cigana Sandra Rosa Madalena

E a mulher com quem eu vivo a sonhar

Quero vé-la sorrir, quero vé-la cantar
Quero ver 0 seu corpo dangar sem parar
Quero vé-la sorrir, quero vé-la cantar
Quero ver 0 seu corpo dangar sem parar

Dentro de mim mantenho acesa uma chama
Que se inflama se ela esta perto de mim
Queria ser todas as coisas que ela gosta
Queria ser o0 seu principio e ser seu fim (...)

Fonte: http://letras.mus.br/sidney-magal/67750/ (Acesso em 09/05/2014)

1) Qual é o género do texto acima?

2) Nele, ha trés oracOes adjetivas / relativas. Identifique-as e escreva-as abaixo, nos
espacos correspondentes:

a) Usada de modo adequado tanto em estilo mais monitorado quanto no menos
monitorado:

b) Usada geralmente em estilo mais monitorado:

c) Usada geralmente em estilo menos monitorado:

d) Como ficaria a oragéo que vocé escreveu na letra “b” em estilo menos
monitorado?

e) Como ficaria a oracéo que vocé escreveu na letra “c” em estilo mais monitorado?

3) O uso dos dois estilos (mais e menos monitorado) esta adequado ao género
textual? Explique.

Possiveis respostas:
1) Género cangao
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2) a) Que se inflama se ela esta perto de mim
b) com quem eu vivo a sonhar
C) que ela gosta.
d) que eu vivo a sonhar.
e) de que ela gosta.

3) Sim. A cancao é feita para ser cantada. Portanto, a escolha da maior ou menor
monitoracdo estilistica nas oracdes sera feita de acordo com o que ficar mais
adequado ao ritmo.

ANEXO 16: ATIVIDADE 6 DA ETAPA 4

Objetivos: identificar as oracfes adjetivas / relativas no texto; refletir sobre
seu uso em escrita mais monitorada ou menos monitorada; identificar /
reconhecer o género do texto; refletir sobre a adequacéo da escrita mais ou
menos monitorada ao contexto.

Tempo previsto: 40 minutos

Recursos: quadro; caneta de quadro; folhas impressas.

Observacéo: o professor pode fazer as questées com os alunos, ou deixar
gue eles primeiro as fagam sozinhos, para discuti-las ao final.

Leia o texto abaixo e responda as questdes propostas:

Como ignorar um rapaz pelo qual vocé se apaixonou

Vocé estd apaixonada por um rapaz, mas nao € correspondida? N&o se preocupe,
h& muitos homens melhores la fora. Até encontrar um deles, vocé também pode
ignorar sua paixonite.

Passos
1 - Se ele for seu amigo
o Nao seja ma. Ele ndo tem culpa de nao estar apaixonado por vocé. Se
quiser se distanciar um pouco dele, prepare-se para as consequéncias
disso.
« Nao esteja disponivel o tempo todo. Se ele ligar, ndo atenda. Mande
um SMS como resposta apos trés horas.
o N&o puxe conversa. Se ele o fizer, dé respostas curtas e
monossilabicas .
o Diga gue estd ocupada.
o Faca novos amigos. De preferéncia, amigos do sexo oposto.

2 - Se vocés nao forem amigos:
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Tente ndo ir aos mesmos lugares que ele.
e Na&o sorria quando ele passar.

N&o sonde os amigos dele.

Tente ndo pensar nele.

Dicas:
« Na&o pense no futuro gque vocés poderiam ter juntos.
« Pare de fantasiar cenas romanticas.
o Descubra se o rapaz corresponde seus sentimentos.
« Pare de ler histérias de amor.

Avisos:
« Se vocé ignorar o cara, hunca sabera se ele realmente sente algo por vocé.
e Vocé pode acabar com o coracéo partido.
o Se ele for um amigo préximo, isso pode estar prestes a mudar.
e Tente ndo ser ma.
e Se ele for seu amigo, tome cuidado para nao ferir os sentimentos dele.

Fonte: http://pt.wikihow.com/Ignorar-um-Rapaz-Pelo-Qual-Voc%C3%AA-se-
Apaixonou (Acesso em 21/06/2015).

Algumas informacdes sobre a pagina na qual o texto foi produzido:

O wikiHow é um projeto de escrita colaborativa que pretende produzir 0 maior
manual do mundo. Nossa missdo é prover instru¢des Uteis e gratuitas para
ajudar as pessoas a resolver os problemas do dia-a-dia. No exato momento, o
wikihow tem 21 722 artigos. Novos artigos sdo criados todos os dias, e 0s
artigos existentes sao constantemente melhorados por contribuidores
voluntarios. (...).Qualquer visitante do wikiHow, mesmo o0s ndo cadastrados,
pode criar uma nova pagina sobre como fazer algo. Uma vez que a pagina é
enviada, outro visitante pode editar, melhorar ou alterar a pagina. Com o
tempo, a qualidade da pagina aumenta, a medida em que novas pessoas
fazem melhorias. Fonte: http://pt.wikihow.com/wikiHow:Sobre-o-wikiHow.

Sobre o texto, responda:

1) Quem pode té-lo escrito, originalmente? Descreva sua impressao sobre o perfil de
guem escreveu.

2) Ele pode ter sido modificado por outra (s) pessoa (s)? Por qué?

3) A quem se destina?

4) Qual seu objetivo?

5) No texto, ha trés oracdes destacadas, mas apenas duas sdo adjetivas / relativas.
a) Indique quais s&o essas duas oragoes.
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b) Qual das duas oragdes pode aparecer de modo adequado tanto em estilo mais
monitorado quanto no menos monitorado?

c) E qual aparece apenas em estilo mais monitorado? Reescreva essa oragéo, de
modo que ela esteja em estilo menos monitorado.

d) Compare as oragdes que vocé escreveu na letra “c”. Todas poderiam aparecer no
texto que vocé leu, sem prejuizo de sentido? Justifique.

e) Aponte possiveis motivos para a escolha do estilo mais monitorado na
elaboracdo do texto, levando em consideracdo quem O escreveu, para quem
escreveu e por que escreveu.

Possiveis respostas:

1) Nao h&d nome de autor. Qualquer pessoa pode ter escrito, desde uma adolescente
até uma mulher mais experiente, que ja passou por situacdes descritas no texto e
guer compartilhar suas experiéncias. Pode ser inclusive alguém do sexo masculino
também.

2) Pode. Porque nas informacdes sobre a pagina, se diz que qualquer pessoa pode
editar o texto.

3) Provavelmente a adolescentes ou mulheres em geral, que procuram dicas sobre
como ignorar um rapaz de quem se gosta.

4) Oferecer dicas sobre como ignorar um rapaz de quem se gosta.
5) a) “pelo qual vocé se apaixonou” e “que vocés poderiam ter juntos”
b) “que vocés poderiam ter juntos”

c) “Pelo qual vocé se apaixonou”. Reescrita: Como ignorar um rapaz que vOcé se
apaixonou ou Como ignorar um rapaz que VOcé se apaixonou por ele.

d) Sim, pois ndo haveria mudanca de sentido, apenas de estilo, mais ou menos
monitorado.

e) Quem escreveu pode ter escolhido o estilo mais monitorado porque estava
escrevendo dicas que seriam lidas por pessoas desconhecidas, em quantidade
indeterminada, ja que o texto fica disponivel na internet. Além disso, varias pessoas
podem modificar o texto, de modo que talvez ndo tenha sido o autor original o
responsavel pela monitoragéo.
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