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RESUMO

CARDOZO, F. C. Interligando letramentos nas leituras construidas a partir do
género poesia: uma praxis escolar contemporéanea mediada pelo agente letrador.
2015. 160 fls. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras), Seropédica, RJ:
UFRRJ, 2015.

E notdria nas escolas publicas brasileiras a necessidade do desenvolvimento de
praticas pedagogicas que envolvam o trabalho com a leitura como processo
continuo e interligado aos projetos construidos na Unidade Escolar. A leitura que
estimula a consciéncia critica e a participacdo ativa do educando na escola, para o
desenvolvimento dos seus letramentos e multiletramentos, deve ser o eixo norteador
de praxis construida a fim de ampliar a competéncia leitora. Desta maneira, esta
pesquisa teve como objetivo principal elaborar, aplicar e analisar uma proposta de
Projeto de Letramento envolvendo a pratica de leitura a partir do género poesia de
alunos do sexto ano da Escola Municipal Jornalista Carlos Castelo Branco,
localizada no municipio do Rio de Janeiro. Portanto, esta pesquisa tomou por base a
apresentacdo do Projeto de Letramento Ler e conviver — descobrir-se como poeta
aprendiz: entrelagcando histérias, para analisar praxis de leituras desenvolvidas na
turma em questdo. Neste sentido, este estudo objetivou pesquisar o
desenvolvimento deste projeto a partir de Eventos de Letramentos ocorridos na
unidade escolar interligados ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola: Sonhos. Os
objetivos especificos foram: a) Refletir sobre o ensino de lingua portuguesa e o
trabalho com leitura; b) Discutir as diversas concepgdes de leitura, letramentos e
multiletramentos e c) Apresentar praxis de ensino de leitura. A metodologia desta
pesquisa esteve relacionada a pesquisa-agdo segundo o pensamento de Thiollent
(2009), Moreira eCaleffe (2006), inserida na area da Linguistica Aplicada. O género
poético serviu para criar contextos diversos que permitiram o trabalho articulado com
outros géneros. Houve um destaque maior para a leitura tutorial com processos de
andaimagem desenvolvida em uma pratica literaria do livro O Menino no Espelho de
Fernando Sabino e o ultimo Evento de Letramento — Sarau Literario com a artista
Margot Carvalho. Assim, a pesquisa apresenta resultados qualitativos e quantitativos
observados ao final do ano letivode 2014 em que ocorreu o desenvolvimento do
Projeto de Letramento. Esses resultados podem corroborar com diversos estudos no
que tange a construgcado de praticas pedagdgicas eficientes e singulares no trabalho
que contemple leituras mais inferenciais que proporcionem a ampliagdo dos
letramentos no contexto escolar.

Palavras- chave: Ensino de Leitura; Letramentos; Agente Letrador.



ABSTRACT

CARDOZO, F. C. Linking literacy in readings builtup from the poetry genre: a
contemporary school praxis mediated by the educator. 160 fls. 2015. Dissertacao
(MestradoProfissionalemLetras), Seropédica, RJ: UFRRJ, 2015.

It is notorious in Brazilian public schools the necessity of developing
pedagogical practices that involve the work with reading as a continuous and
connected process to projects built at school. The reading process that encourages
the pupil’s critical conscience and their active participation in school for the
development of their literacies and multiliteracies should be the guiding star to praxes
which were built aiming to enlarge the pupil’s reading skills. Thus, this research has
aimed mainly to prepare, apply and analyze a proposal of a Literacy Project involving
the reading practice from poetry genre of the sixth grade class of the Journalist
Carlos Castelo Branco City School, in Rio de Janeiro. Therefore, this research was
based on the presentation of a Literacy Project, Read and live together - find oneself
to be an apprentice poet: intertwining stories, to analyze reading praxes developed in
this class. In this sense, this research aimed to learn about the development of this
project from the Literacy Events that happened at this school linked to the Political
Pedagogical School Project Dreams. The specific aims were: a) Meditate about the
teaching and learning of Portuguese Language and the work with reading; b) Discuss
different reading conceptions, literacies and multiliteracies. c) Present a praxe of
reading instructions. The methodology of this research was an action research basis,
according to the thoughts of Thiollent (2009), Moreira and Callef (2006), set in the
area of Applied Linguistics. The poetic genre has served to create different contexts
that allowed the coordinated work with the other genres. There was a greater
emphasis on tutorial reading with scaffolding processes developed in a literary
practice of the book The boy in the Mirror by Fernando Sabino and last Literacy
Event — Literary Soiree with the artist Margot Carvalho. Thus, the research presents
qualitative and quantitative results observed at this school year in 2014, in which
occurred the development of the Literacy Project. These results can corroborate with
several studies regarding the construction of efficient and unique pedagogical
practices at work covering more inferential readings and providing the expansion of
literacies in the school context.

Key words: Reading; Literacies; Educator.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa é embasada pela necessidade pedagdgica educacional, como
afirmam Bortoni- Ricardo, Machado e Castanheira (2013), de os professores serem
agentes letradores no processo de desenvolvimento da leitura. Desta maneira, €
fundamental construir praticas docentes que busquem ampliar os letramentos dos

educandos no contexto escolar.

A partir dessa premissa, esta pesquisa teve por objetivo central elaborar,
aplicar e analisar uma proposta de pratica didatico-pedagdgica de trabalho com o
desenvolvimento da leitura na disciplina de Lingua Portuguesa - em uma turma do
sexto ano do Ensino Fundamental - na Escola Municipal Jornalista Carlos Castelo
Branco, localizada no bairro de Paciéncia no Municipio e Estado do Rio de Janeiro.
Em face desse objetivo, foram desenvolvidas e expostas propostas didaticas de
leituras construidas e Eventos de Letramentos realizados ao longo do ano letivo de
2014. Em especial, a pesquisa analisou a leitura tutorial com processos de
andaimagem de uma obra literaria e o Evento de Letramento — Sarau Literario
realizados no quarto bimestre do respectivo ano letivo em virtude dos contextos
discursivos que envolvem esses Ultimos trabalhos da proposta construida com a

turma.

Assim, esta pesquisa procurou apresentar um trabalho envolvendo
multiletramentos na escola a partir de um Projeto de Letramento “Ler e conviver -
descobrir-se como poeta aprendiz: entrelacando histérias”. Desta forma, as
concepgoes de leitura apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foram contempladas nesta
pesquisa. Logo, foram aplicadas estratégias de leituras que contribuiram para
ampliar os letramentos dos educandos a partir da participagédo critica em sala de
aula. O género poesia conduziu o trabalho didatico-pedagdgico em sala de aula

através de uma rede de leituras interligadas por praxis sociais.

Esta dissertacdo esta vinculada a area de pesquisa Alfabetizacdo e
Letramentos e interligada a linha de trabalho denominada Leitura e Produgé&o

Textual do Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal Rural do Rio de
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Janeiro. Foi desenvolvida uma pesquisa-agéo, de base etnografica, inserida na area

da Linguistica Aplicada.

Defende-se aqui o trabalho pedagogico com Projeto de Letramentos
entendido como “modelo didatico articulador dos estudos do letramento, da
pedagogia de projetos e do aporte metodolégico da pedagogia critica.” (TINOCO,
2008, p.11). Desta maneira, serdo apresentadas analises de eventos de
letramentos ligados ao projeto ja mencionado anteriormente. Esses eventos fazem
parte desse projeto e estdo interligados as praticas de leituras vivenciadas pelos

educandos no contexto escolar.

E importante levar em consideragdo que alunos ingressantes no segundo
segmento do Ensino Fundamental, em muitas escolas publicas brasileiras,
apresentam dificuldades em leitura e escrita. Esse nivel é a etapa em que o
professor de lingua materna precisa retomar aspectos da alfabetizagao e estimular o
letramento de seus educandos. Embora interdependentes, diversos autores
diferenciam alfabetizacao e letramento. Para Tfouni (1995, p.20) a alfabetizagédo se
ocupa da aquisicao da escrita da perspectiva do dominio do sistema alfabético e
ortografico por um individuo, ou grupo de individuos, ja o letramento focaliza o
desenvolvimento de habilidades de uso competente da leitura e da escrita levando

em conta seus aspectos socio-historicos.

Muitos alunos ingressam no segundo segmento do Ensino Fundamental com
sérias dificuldades e problemas em estabelecer sentidos no que se escreve e no que
se |é. Assim, a escola ndo pode permanecer com praticas que ainda causam tanta
defasagem na questdo do dominio social da leitura e da escrita ao se pensar em
questionamentos como de Antunes (2008, p. 174) que podem fazer parte de
reflexdes diarias de professores de Lingua Portuguesa:

Aulas de portugués, perguntemo-nos todos os dias: a favor de quem? A
favor de qué? Se as pessoas ndo ficam mais capazes para — falando, lendo,
escrevendo e ouvindo — atuarem socialmente na melhoria do mundo, pela

construgcdo de um novo discurso, de um novo sujeito, de uma nova
sociedade, para que aulas de portugués?

Desta maneira, esta pesquisa surgiu da necessidade urgente no contexto
brasileiro de se buscar propostas educacionais que contemplem o trabalho em sala

de aula com diversos eventos de letramentos que possibilitem aos alunos
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estabelecer a fungao social da sua propria leitura e escrita, usando-as a seu favor

como cidadao critico e autbnomo.

Sendo assim, as questdes que nortearam esta pesquisa foram as seguintes:
o trabalho pedagdgico a partir de projeto de letramento € uma metodologia eficiente
para o ensino de leitura? Como trabalhar no dia a dia da sala de aula, em turma de
6° ano de uma escola publica, praticas que interliguem letramentos no
desenvolvimento da competéncia leitora, tendo como ponto de partida o género

poesia?

Na sociedade contemporanea, atividades discursivas envolvendo varias
praticas de letramentos fazem parte do dia a dia dos alunos. Rojo (2009) afirma que
o texto na escola ndo deve ser visto como “pretexto” para o ensino de regras e
nomenclaturas gramaticais. Para tanto, a pesquisa levou em consideragdo a
necessidade de que a escola, segundo Paulo Freire (1996), deve buscar uma
educacao que envolva praticas dialégicas no seu cotidiano. O autor considera ainda
que: “Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 1996, p. 21). Sendo assim, repensar
praticas escolares nas salas de aulas da escola publica € fundamental e urgente.
Acredita-se que a pesquisa por caminhos e trabalhos educacionais que promovam
Projetos de Letramentos torna-se singular para garantir o que € apresentado nos
PCN do Ensino Fundamental:

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que
a capacidade de ler, o gosto e o compromisso com a leitura —, a escola
tera de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para
aprender) requer esforco. Precisara fazé-los achar que a leitura é algo
interessante e desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara
autonomia e independéncia. Precisara torna-los confiantes, condigdo para
poderem se desafiar a "aprender fazendo". Uma pratica de leitura que nao

desperte e cultive o desejo de ler ndo € uma pratica pedagdgica eficiente.
(PCN DE LINGUA PORTUGUESA DE 52 A 82 SERIE, 1998; p. 17).

E notodria, nas escolas publicas brasileiras, a necessidade de se criar praticas
pedagogicas que valorizem esses letramentos e estimulem o desenvolvimento da
compreensao leitora dos educandos. Os baixos resultados dos alunos em leitura sdo
evidenciados em diversas estatisticas que avaliam o desempenho dos discentes em
diferentes avaliagbes nacionais e internacionais (cf. BORTONI - RICARDO,
MACHADO e CASTANHEIRA, 2013).
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Assim, buscar uma pedagogia da leitura, para interligar letramentos e
desenvolver as competéncias leitoras a partir de praticas sociais vivenciadas no
espaco escolar, é fundamental. Esta pesquisa pretende contribuir com projetos
educacionais eficientes na luta contra o fracasso escolar ainda presente nas escolas
brasileiras e confirmado em tantos exames nacionais e internacionais. A esse

respeito, Rojo (2009, p. 35) levanta o seguinte questionamento:

Para além da nossa experiéncia cotidiana das salas de aula e da impressao
de desinteresse, desanimo e resisténcia dos alunos das camadas populares
em relacdo a propostas de ensino e letramento oferecidas pelas praticas
escolares, resultados concretos e mensuraveis como esses configuram um
quadro de ineficacia das praticas didaticas que nos leva a perguntar: como
alunos de relativamente longa duracdo de escolaridade puderam
desenvolver capacidades leitoras t&o limitadas? (...)

Em virtude da crise com relagdo ao desenvolvimento da leitura no Brasil, esta
pesquisa foi elaborada a fim de construir e analisar praticas eficientes de ensino que
possam contribuir com a melhora da competéncia leitora dos discentes envolvidos e,
assim, apontar novos caminhos e propostas pedagdgicas e educacionais para o

desenvolvimento da leitura no contexto escolar.

Neste sentido, cumpre-se assinalar que, no préximo capitulo, capitulo 2, sera
exposta a base tedrica a partir de pesquisadores e documentos oficiais que
apresentam caminhos para se trabalhar a leitura em praticas escolares coerentes
com o desenvolvimento dos letramentos. No capitulo 3, serd apresentada a
metodologia da pesquisa com destaque para o projeto de letramento “Ler e conviver
— descobrir-se como poeta aprendiz: entrelagando histérias” que norteou
pedagogicamente a coleta de dados. A partir desta apresentacdo, a pesquisa
oferece, no capitulo 4, a andlise de dados coletados ao longo do desenvolvimento
do projeto com destaque para o trabalho com a leitura tutorial com processos de
andaimagem do livro O menino no espelho de Fernando Sabino e o ultimo Evento
de Letramento realizado com a autora e artista plastica Margarida Carvalho de
Mendonga, mais conhecida como Margot Carvalho. Serao apresentados também,
neste capitulo, alguns resultados quantitativos e qualitativos da pesquisa destacando
caracteristicas da proposta defendida para enfrentar o problema percebido no inicio
do ano letivo em questdo relacionado a grande dificuldade de leituras mais

inferenciais na perspectiva dos letramentos. Por conseguinte, a dissertagdo encerra
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com o capitulo 5 destinado as consideracdes finais, enfatizando as contribui¢cdes

desta pesquisa e seus limites.
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2 CONSIDERAGOES TEORICAS

O trabalho com leitura € fundamental para o desenvolvimento e ensino de
conteudos de qualquer disciplina pedagogica no que tange a formagéo de alunos
criticos e autbnomos (BORTONI-RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA, 2013, p.
16). Evidencia-se ainda mais na disciplina de Lingua Portuguesa o desenvolvimento
da competéncia leitora que amplia os letramentos dos educandos. Desta maneira,
neste capitulo, serao tecidas reflexdes acerca do trabalho com a leitura, tema central
desta pesquisa, e com estratégias de ensino da leitura no desenvolvimento de

letramentos.

2.10 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E O TRABALHO COM A LEITURA

O ensino de lingua portuguesa no Brasil, ao longo da histéria, passou por
diversos momentos de acordo com as mudangas ocorridas na politica do pais. Na
década de 80, apds o regime da Ditadura Militar, novas descobertas surgiam no
trabalho pedagoégico com a linguagem com contribuigées advindas do campo da
Linguistica, da Sociolinguistica, dentre outras. Essas novas teorias chegaram ao
campo educacional em consonancia com a maior democratizagdo do ensino. Antes
desse momento, o ensino de lingua portuguesa ja sofria com o notério fracasso
escolar prevalecendo, exclusivamente, o ensino da lingua padrdo, com base na

gramatica tradicional, como atestam as palavras de Soares:

configurou, nos anos 70, os fendmenos entdo nomeados como a crise da
educacdo e o fracasso escolar. E é significativo que foi no ensino do
Portugués que os principais indicadores da crise e do fracasso foram
encontrados, (...) (SOARES, 1997, p.9)

A partir dessa constatagao, diversos estudiosos, como Geraldi (1984), Kato
(1986), Orlandi (1988), Kleiman (1993), Rojo (1995), Orlandi (1997), Marcuschi
(2000), Soares (2002), dentre outros, comegam a se preocupar com o ensino de
lingua materna e procuram apontar as causas desse fracasso escolar. Eles

apresentam sugestdes de uso de novas metodologias de ensino, ndo mais ligadas
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apenas aos trabalhos com énfase na gramatica padrdo - a partir de frases
descontextualizadas - “evidenciando a necessidade e conveniéncia de que essa
gramatica nao se limite as estruturas fonoldgicas e morfossintaticas, mas chegue ao
texto, considerando fendmenos que escapam ao nivel da palavra e da frase”
(SOARES, 2002, p.172).

Além da énfase ao trabalho com o texto, a concepcédo de linguagem muito
defendida é a interacional. Essa perspectiva é defendida por Mikhail Bakhtin (1992,
p. 112) “a enunciacao € o produto de interagdo de dois individuos socialmente
organizados e de que a palavra é o signo ideoldgico por exceléncia’, ha a énfase
para as questdes sociais que envolvem a acdo dialégica. Essa visdo da linguagem
como interagdo passa a ser referéncia para a maioria dos estudos que surgem a
partir dessa perspectiva. Assim, a teoria da enunciacdo de Bakhtin contribui muito
para novas concepgbes de ensino de lingua portuguesa no Brasil. Muitos
pesquisadores e estudiosos dao relevancia para a concepg¢éo de aluno como sujeito
de sua propria histéria que se apropria da lingua com suas marcas individuais. Para
Geraldi (1996, p. 54), ao longo da década de 80:

ao mesmo tempo em que no interior de programas de pesquisa uma
concepgao nova de linguagem instaurava-se — especialmente na linguistica
textual, na andlise do discurso e na sociolinglistica -, muitos professores

universitarios brasileiros passam a articular suas reflexbes teoricas a
propostas alternativas de ensino de lingua materna.

De acordo com Neves (1995), a década de 1980 foi marcada por uma maior
democratizagdo do poder politico. Muitas dessas mudancas nas pesquisas e
estudos contribuiram para o avango da politica educacional brasileira ocorrido na
década de 1990. Pode-se evidenciar, nesse periodo, o projeto de Darcy Ribeiro que
se transformou na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
Lei 9.394, promulgada em 20 de dezembro de 1996. Essa nova lei reflete também
contradicdes da politica educacional brasileira, nem sempre o que é defendido no
documento condiz com a realidade vivenciada nas escolas. A educacio passa a ser
definida como dever da familia e do Estado, fundamentada na liberdade e na
solidariedade humana, tendo como meta o livre desenvolvimento do educando,
preparando-o para a cidadania e qualificando-o para o trabalho. No artigo 3°, o

ensino deve ser ministrado com base em principios como: igualdade de condi¢cdes
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para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas;respeito a liberdade e aprego a tolerancia; coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino em
estabelecimentos oficiais;valorizacdo do profissional da educacao escolar;
consideragéo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013);
dentre outros.

Assim, ressalta-se a nova LDB como uma das importantes producdes que
fazem parte da reforma no ensino nos anos 1990. Neste contexto surge também o
atual Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), sucessor do Programa do Livro
Didatico — Ensino Fundamental (PLIDEF), que foi criado pelo Decreto n° 91.542
(BRASIL, 1995).

De acordo com o PNLD 2014, o trabalho com o ensino de lingua portuguesa
deve contemplar o desenvolvimento das habilidades de leitura dos diferentes
géneros de forma proficiente, levando o aluno a interagir com os textos, de acordo
com o contexto, nas praticas sociais vivenciadas. Nos anos finais do ensino
fundamental, o trabalho com a lingua portuguesa, segundo o PNLD, deve
proporcionar:

(...) a proficiéncia em leitura e escrita no que diz respeito a géneros

discursivos e tipos de texto representativos das principais fungdes da escrita
em diferentes esferas de atividade social. (PNLD, 2014, p. 16).

Levando em consideracao o trabalho com o texto, de acordo com o PNLD, as
atividades de leitura tém a finalidade de desenvolver, no aluno, a proficiéncia em
leitura. Desta forma, essas atividades alcancarao sua fungcdo na medida em que:

1. encararem a leitura como uma situagéo de interlocugao leitor/autor/texto
socialmente contextualizada; 2. respeitarem as convengdes e os modos de
ler préoprios dos diferentes géneros, tanto literarios quanto nao literarios; 3.
desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as relacionadas

aos géneros propostos quanto as inerentes ao nivel de proficiéncia que se
pretende levar o aluno a atingir. (PNLD, 2014, p. 18).

E fundamental, segundo o material, que os alunos vivenciem experiéncias
significativas observando se o livro didatico “favorece o letramento do aluno e
incentiva professores e alunos a buscarem textos e informacgdes fora dos limites do
préprio LD” (PNLD, 2014, p. 34).
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Na questdo do ensino da leitura, o processo avaliativo ocorre observando-se
“as atividades de leitura colaboram efetivamente para a (re)construgao dos sentidos
pelo leitor, especialmente no que diz respeito a compreensao global” (PNLD, 2014,
p. 42).

Ha uma énfase no trabalho com leitura nos livros didaticos para a questao de
se avaliar o tratamento da relacdo entre a linguagem verbal e ndo verbal na
construgcao do sentido, assim como, para “o trabalho com diferentes letramentos
(literario, midiatico, de divulgacao cientifica, jornalistico, multimodal, etc.)” (PNLD,
2014, p. 45). O material apresenta também a necessidade de se considerar se ha a
utilizacao de estratégias cognitivas diferenciadas no processo da leitura, observando
se ocorre:

(...) exploragdo de propriedades textuais e discursivas: unidade e
progressdo tematica; articulacdo entre partes; modos de composigéo
tipolégica; intertextualidade e polifonia; argumentatividade; planos
enunciativos; relagdes e recursos de coesao e coeréncia; relagbes entre o

verbal e o ndo verbal em textos multimodais e dimensdes sociolinguisticas
presentes no texto. (PNLD, 2014, p. 42).

A finalidade do trabalho com a leitura desenvolvido nestes materiais deve ser
contribuir com propostas que “tomam como objeto de reflexdo o suporte, a autoria, o
contexto de publicagdo e/ou circulagédo, a obra de que o fragmento selecionado faz
parte, o conjunto da obra do autor, (...)"” (BRASIL 2013, p. 26).

Outra grande contribuicdo no que tange a orientagao para o trabalho com o
texto partindo de praticas dialégicas nos contextos escolares foi a criagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) langados em 1997. Esse material oferece
orientacdes fundamentais com relacdo ao trabalho com leitura na perspectiva de se
ampliar os letramentos dos educandos contribuindo para a formacado de sujeitos

leitores criticos e participativos.

Esses documentos devem contribuir na constru¢cdo do Projeto Politico
Pedagdgico de cada unidade de ensino servindo de orientacdo na criacdo das
propostas curriculares. Como também, eles devem fundamentar e orientar a pratica
dos docentes, seus projetos, planos das disciplinas e das aulas. Com relagéo ao
trabalho com Lingua Portuguesa, os PCN ressaltam que a linguagem deve ser

desenvolvida a partir de diversas praticas sociais.
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No Ensino Fundamental, espera-se que o aluno deva desenvolver, em
relacdo a linguagem, competéncias capazes de permitir a resolugao de problemas
da vida, o acesso aos bens culturais e a participacdo no mundo letrado,
interpretando diferentes textos, e que possa também assumir a palavra, como
cidadao, produzindo textos eficazes nas mais diferentes situagdes de vida (PCN,
1996, p.6).

A competéncia leitora é ressaltada como meio fundamental para o
desenvolvimento do educando em todas as disciplinas. Assim, segundo as
orientagcbes dos PCN, torna-se essencial a construgao de praticas de leituras em

sala de aula.

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, € capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de
leitura adequada para aborda-los de formas a atender a essa necessidade.
(PCN de Lingua Portuguesa de 5% a 8% Série,1998;p.15).

A esse respeito, Azeredo reitera:

A “competéncia” a que se referem os PCNs ndo pode ser tratada como
objetivo de uma unica area de conhecimento — no caso, a lingua portuguesa
e as respectivas literaturas -, pois esse é o objetivo de toda a educagéo
fundamental. A formagdo escolar consiste no processo pelo qual os
individuos adquirem e constroem conhecimentos em diversas areas do
saber e para os mais variados fins da atividade sociocultural, mas é preciso
ter sempre presente um fato: os conhecimentos ndo sao abstragbes
silenciosas; eles s6 existem como criagdo humana a medida que se
socializam nas formas que os expressam, entre as quais se destaca a
palavra. (AZEREDO, 2007, p. 103)

Os Pardmentros Curriculares Nacionais abordam também a importancia do
educador em estimular a leitura espontdnea dos educandos em sala de aula,
conforme, por exemplo, a pratica desenvolvida na parte mais flexivel do Projeto de

Letramento apresentado nos proximos capitulos desta pesquisa:

O professor deve permitir que também os alunos escolham suas leituras.
Fora da escola, os leitores escolhem o que léem. E preciso trabalhar o
componente livre da leitura, caso contrario, ao sair da escola, os livros
ficardo para tras. (PCN, 1998, p.17)



25

Ha, assim, a necessidade da formagao de leitores na propria politica da
escola. E singular também valorizar a busca de informagdes implicitas que estéo
ancoradas em contextos muitas vezes n&o fornecidos pelo autor construindo
também hipdteses sobre o titulo do texto, além de conseguir fazer uso de

inferéncias, a partir do contexto ou do conhecimento prévio que apresente do tema.

Desta maneira, o tratamento didatico concedido ao trabalho com a leitura
deve considerar aquilo que faz sentido para o aluno. Portanto, os PCN relatam que:
“Se o objetivo é formar cidadaos capazes de compreender os diferentes textos com
0os quais se defrontam, é preciso organizar o trabalho educativo para que
experimentem e aprendam isso na escola (...)".(PCN de Lingua Portuguesa de 5% a
82 Série, 1998, p. 15) valorizando o trabalho diario com a leitura - de forma
silenciosa, individualmente ou em voz alta (individualmente ou em grupo), quando

fizer sentido dentro da atividade; através da escuta de alguém que |é.

Os alunos precisam perceber que o professor € um leitor ativo apaixonado
pela leitura que a vivencia constantemente, estimulando-os a compreender que ela
esta presente nas praticas sociais. Com base nessas reflexdes os PCN enfatizam

que a unidade de ensino deve:

v Dispor de uma boa biblioteca na escola;

v Dispor, nos ciclos iniciais, de um acervo de classe com livros e outros
materiais de leitura;

v Organizar momentos de leitura livre em que o professor também leia.
Para os alunos ndo acostumados com a participagdo em atos de leitura, que
ndo conhecem o valor que possui, € fundamental ver seu professor
envolvido com a leitura e com o0 que conquista através dela. Ver alguém
seduzido pelo que faz pode despertar o desejo de fazer também;

v Planejar as atividades diarias garantindo que as de leitura tenham a
mesma importancia que as demais;

4 Possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola, o
autor, a obra ou o género sdo decisbes do leitor. Tanto quanto for possivel,
€ necessario que isso se preserve na escola;

v Garantir que os alunos ndo sejam importunados durante os
momentos de leitura com perguntas sobre o que estdo achando, se estéo
entendendo e outras questoes;

v Possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola. Bons textos
podem ter o poder de provocar momentos de leitura junto com outras
pessoas da casa — principalmente quando se tratam de histérias
tradicionais ja conhecidas;

v Quando houver oportunidade de sugerir titulos para serem adquiridos
pelos alunos, optar sempre pela variedade: ¢é infinitamente mais
interessante que haja na classe, por exemplo, 35 diferentes livros — o que
ja compde uma biblioteca de classe — do que 35 livros iguais. No primeiro
caso, o aluno tem oportunidade de ler 35 titulos, no segundo apenas um;

v Construir na escola uma politica de formagdo de leitores na qual
todos possam contribuir com sugestdes para desenvolver uma pratica



26

constante de leitura que envolva o conjunto da unidade escolar. (PCN de
Lingua Portuguesa de 52 a 82 Série, 1998, p. 17)

Apesar das inumeras dificuldades vivenciadas nas escolas publicas
brasileiras, as propostas de leitura dos PCN sao opcdes viaveis e condizentes com
as realidades educacionais, que podem e devem ser construidas nas salas de aulas
a partir de praxis sociais estimuladas em diversos letramentos - conforme sera

demonstrado nesta pesquisa.

Esses parametros enumeram os seguintes critérios:

v Toda proposta de leitura em voz alta precisa fazer sentido dentro da
atividade na qual se insere e o aluno deve sempre poder ler o texto
silenciosamente, com antecedéncia — uma ou vérias vezes;

4 Nos casos em que ha diferentes interpretagdes para um mesmo texto
e faz-se necessario negociar o significado (validar interpretagdes); essa
negociagao precisa ser fruto da compreensao do grupo e produzir-se pela
argumentagao dos alunos. Ao professor cabe orientar a discusséao,
posicionando-se apenas quando necessario;

v Ao propor atividades de leitura convém sempre explicitar os objetivos
e preparar os alunos. E interessante, por exemplo, dar conhecimento do
assunto previamente, fazer com que os alunos levantem hipéteses sobre o
tema a partir do titulo, oferecer informagdes que situem a leitura, criar certo
suspense quando for o caso, etc.;

4 E necessario refletir com os alunos sobre as diferentes modalidades
de leitura e os procedimentos que elas requerem do leitor. Sdo coisas muito
diferentes ler para se divertir, ler para escrever, ler para estudar, ler para
descobrir o que deve ser feito, ler buscando identificar a intengao do
escritor, ler para revisar. E completamente diferente ler em busca de
significado — a leitura, de um modo geral — e ler em busca de
inadequacdes e erros — a leitura para revisar. Esse € um procedimento
especializado que precisa ser ensinado em todas as séries, variando
apenas o grau de aprofundamento em fungdo da capacidade dos alunos.
(PCN de Lingua Portuguesa de 5% a 82, 1998, p. 18).

Os PCN também apresentam a Leitura Colaborativa como proposta para ser

desenvolvida também no cotidiano dos contextos escolares:

(...) o professor I1&é um texto com a classe e, durante a leitura, questiona os
alunos sobre as pistas linguisticas que possibilitam a atribuicdo de
determinados sentidos. (...) os procedimentos que utilizam para atribuir
sentido ao texto: como e por quais pistas linguisticas lhes foi possivel
realizar tais ou quais inferéncias, antecipar determinados acontecimentos,
validar antecipagdes feitas, etc. (PCN DE LINGUA PORTUGUESA DE 52 A
82 SERIE, 1998, p. 18).
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Os projetos de leitura séo destacados pelos PCN como situagdes didaticas
que propiciam a oportunidade do trabalho com as diferentes linguagens. A leitura
feita pelo professor € uma pratica descrita como fundamental de se trabalhar ao
longo de todo periodo escolar.

A leitura em voz alta feita pelo professor ndo é uma pratica muito comum na
escola. E, quanto mais avangam as séries, mais incomum se torna, o que
nao deveria acontecer, pois, muitas vezes, sdo os alunos maiores que mais

precisam de bons modelos de leitores. (PCN DE LINGUA PORTUGUESA
DE 52 A 82 SERIE, 1998, p. 19).

Sendo assim, a escola, segundo as orientagbes presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais, deve articular as estratégias de leituras de acordo com seus
projetos desenvolvidos. Essa praxis pedagodgica sera contemplada também no
Projeto de Letramento desenvolvido nesta pesquisa.

O projeto & definido como a organizagdo didatica que “tem um objetivo
compartilhado por todos os envolvidos, que se expressa em um produto
final em fungdo do qualtodos trabalham e que tera, necessariamente,
destinagao, divulgacéo e circulagdo social” na escola ou fora dela (idem,
p.87). Sado apontadas, no texto, varias vantagens pedagogicas da
organizagdo por projetos, tais como: a flexibilizagdo do tempo; o
compromisso e o envolvimento dos alunos com as atividades e com a
propria aprendizagem; a inter-relagdo necessaria entre as praticas de uso
da linguagem e de reflexdo sobre a linguagem; e seu carater interdisciplinar

e a possibilidade que apresentam de tratamento dos temas transversais.
(ROJO, 2000, p. 36).

Desta maneira, o professor assume seu papel de mediador neste processo
pedagdgico partindo de orientagdes que busquem levar em consideragdo momentos
como apresenta SOLE (1998, p.73-4) que ocorrem antes, durante e depois da
leitura. Por conseguinte, devem ser desenvolvidas estratégias de leitura tendo como
objetivo fundamental a formagao de leitores proficientes. Essa abordagem é a que
considera a pratica da leitura como uma constru¢do de sentido a partir de uma
relacao interativa entre autor, texto e leitor; portanto, essa visdo esta de acordo com
o desenvolvimento desta pesquisa. Pode-se perceber que os PCN também
enfatizam a importancia de construir praticas de leitura que vao além da
decodificacdo de palavras, com, por exemplo, a aplicacdo de estratégias de selegao,

antecipacao, inferéncia e verificacao.
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A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretagao do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informagéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selegdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é
possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdao, avangar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposigodes feitas. (PCN, 1998, 69-70):

Assim, em Brasil (1997) ha relatos de propostas didaticas para se formar
alunos leitores sugerindo trabalhos com leitura diaria, projetos de leitura, leitura feita
pelo professor. Desta maneira, “uma pratica intensa de leitura na escola é,
sobretudo, necessaria, (...)” (BRASIL, 1997, p. 65). Portanto, € fundamental
desenvolver projetos de leituras nas unidades escolares para através deles

desenvolver os outros conhecimentos pertinentes a cada etapa de ensino.

22 LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS NO CONTEXTO DO
PLURILINGUISMO E DO MULTICULTURALISMO

E notério que, ha algum tempo, o cenario sociolinguistico brasileiro vem
ganhando um pouco mais de espaco nas reflexdes académicas e, até mesmo, nas
leis e parametros nacionais. Porém, ainda persiste na sociedade brasileira e na
maioria das praticas educacionais o mito do monolinguismo no pais (BORTONI, et
al., 1984).

No entanto, os contextos das “minorias” (nagdes indigenas, imigrantes e a
grande parte dos brasileiros que falam variedades desprestigiadas do portugués)
sdo esquecidos ou depreciados na maioria do desenvolvimento das praticas
educacionais vigentes. Nao se pode pensar em inclusdo, questdo que hoje em dia
estd muito presente em discursos educacionais e tdo distante de praticas efetivas
em salas de aulas, de maneira superficial. Acreditando, desta maneira, que é
simplesmente incluir o “diferente” na classe, pois o que ha sao diversidades e
letramentos variados sendo uns valorizados pela cultura dominante e outros
discriminados pela sociedade preconceituosa e nada efetivamente democratica.

Essa postura da escola estd vinculada ao que Street (1984), citado por Kleiman
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(1995), denomina de letramento autbnomo. Para o autor, esse modelo considera
apenas um modo de letramento a ser contemplado, utilizando a escrita como um
produto em si mesmo, sem levar em consideragao os contextos sociais e culturais
dessas praticas. Em oposicao a essa visao, o referido autor apresenta o modelo de
letramento ideolégico que esta ligado a praticas sociais e culturalmente
determinadas, em que a escrita adquire um papel social - dependendo do contexto
em que é utilizada. Essa ultima proposta de letramento autbnomo condiz com as

praticas de ensino de leitura defendidas nesta pesquisa.

Assim, essa dissertacdo parte do pressuposto de que todo professor,
independentemente da disciplina, deve ser “um agente de letramento; todo professor
precisa familiarizar-se com metodologias voltadas para as estratégias facilitadoras
da compreensao leitora” (BORTONI-RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA,
2013, p. 16).

Como a compreensao leitora esta também relacionada ao termo letramento, é
importante considerar que esse conceito ganha destaque a partir de trabalhos que
levam em consideragdo o uso da linguagem ligado a uma pratica social da leitura e

da escrita.

O termo letramento origina-se do vocabulo literacy e aparece pela primeira
vez no livro de Mary Kato, de 1986, “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinglistica”. A partir desse momento, o tema letramento (letramentos) é
pesquisado por autoras como Magda Soares, Angela Kleiman, Roxane Rojo dentre
outros estudiosos. Esse conceito esta ligado as praticas sociais da leitura e da
escrita levando em consideragao a leitura de mundo termo levantado anteriormente
a esse periodo pelo educador Paulo Freire. Para Soares,

O surgimento do termo literacy (cujo significado € o mesmo que
alfabetismo), nessa época, representou, certamente, uma mudanga
historica nas praticas sociais: novas demandas sociais pelo uso da leitura e
da escrita exigiram uma nova palavra para designa-las. Ou seja: uma nova

realidade social trouxe a necessidade de uma nova palavra (SOARES,
2003, p.29).

Desta maneira, Kleiman (2005) afirma que, para o desenvolvimento do
letramento, sdo necessarias praticas diarias de leitura e escrita (comentar noticias,

criticar livros e etc). A autora destaca também que um evento de letramento envolve
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praticas coletivas, colaborativas e situadas necessitando de diferentes estratégias de

acordo com os objetivos a serem alcangados.

Assim como um mesmo texto pode ser lido de modos diferentes segundo os
elementos da situagdao que contextualizam a leitura, um mesmo leitor
mobiliza diferentes estratégias, saberes e recursos de leitura (e de produgao
textual) segundo as caracteristicas da pratica situada (KLEIMAN, 2005, p.
29).

Para Kleiman (2005), o letramento envolve praticas sociais orais e escritas. E
importante considerar que as praticas muitas vezes s&o hibridas, assim sendo, as
situacdes escolares podem ser consideradas também como hibridas. Para a autora,
a relacdo entre oralidade e letramento esta ligada a continuidade e ndo a oposicao,
devido ser comum na sociedade a mobilizacdo dos dois sistemas semioticos — a
lingua escrita e a lingua falada. Assim, o letramento também abre um campo para a
maior relagdo entre o oral e o escrito e cabe ao professor como um agente de
letramento na sala de aula propiciar momentos que interliguem praticas de leitura e

escrita.
Como todo agente social, o agente de letramento desenvolve acbes
fundamentadas no conhecimento, na descoberta de que saberes, técnicas,
estratégias, tradi¢cdes e representagbes sobre a escrita o outro ( o aluno e

sua familia) mobiliza no dia a dia para realizar a atividade. (KLEIMAN, 2005,
p. 52).

Desta maneira, € importante que o professor, como agente de letramento,
considere em sala de aula as novas realidades de leitura que, cada vez mais, a
sociedade vivencia. O professor, como um agente letrador, deve interligar as
situacoes estabelecendo relacdes entre o oral e o escrito para que os educandos

percebam os sentidos construidos na prépria interacao.

Sa0 os usos que fundam a lingua e ndo o contrario, defende-se a tese de
que falar ou escrever bem ndo é ser capaz de adequar-se as regras da
lingua, mas é usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de
sentido pretendido numa dada situagdo (MARCUSCHI, 2001, p.9).

Para isso, é fundamental trabalhar com a leitura e a escrita, inserindo diversos
géneros textuais produzidos também nas midias contemporaneas (celulares
diversos, tablets e etc). Esses géneros (por exemplo, tiras, charges, propagandas...)
sdo multimodais, ou seja, reunem linguagem verbal (oral e escrita) e nao-verbal.

Eles ultrapassam os limites do cddigo linguistico passando por varias modalidades
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semidticas. A fim de contemplar essa realidade, pesquisadores como, por exemplo,

Rojo e Moura propéem o termo multiletramentos:
Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que néo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas
ou nado nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — € bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a

multiplicidade semiédtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela
se informa e se comunica. (ROJO e MOURA, 2012, p.13)

Desenvolver a competéncia leitora é, portanto, um processo fundamental na
ampliacdo dos letramentos em sala de aula para que os alunos se envolvam em

usos sociais da leitura e da escrita em projetos de letramento.

A escola nao pode mais ser a continuidade dessa realidade de exclusao, ela
precisa investir urgente em mudangas que caminhem na real direcdo da
democratizagdo do ensino em que todos tenham voz, vez e lugar. Os educandos
precisam assumir papéis na sociedade de cidadaos efetivamente criticos e
autdbnomos, sem perder sua identidade étnica, mas sim ampliando seus letramentos
ja construidos pela sua prépria histéria de vida social e que sejam culturalmente
respeitados, a comecar pelos “muros da escola”, para efetivamente se espalhar, um
dia, para a sociedade pela luta consciente de seus direitos e lugares no Brasil.

Por essas razdes, a escola ndo pode mais continuar negando a presenca da
diversidade, dos sujeitos bilingues, alunos imigrantes, indigenas, surdos, entre
outros. E fundamental que essa instituicdo, a mais importante agéncia de
letramento, assuma um papel diferenciado frente a discriminacéo e a ocultagéo da
presenca desses hibridismos que ocorre nessa sociedade excludente. Assim, essa
instituicdo e, em especial, o professor de Lingua Portuguesa podem desenvolver e
ampliar a competéncia comunicativa e leitora dos educandos com seus letramentos.

Desta maneira, levar em consideracao o desenvolvimento dos letramentos
presentes na sala de aula € uma praxis que acaba se tornando invisivel ou néo
acontecendo frente a uma cultura hegeménica. Ou seja, ndo é levado em
consideracdo o respeito a etnicidade, definida por Oliveira (2006, p.135) apud
Martins (2011, p. 81) como: “fendmenos socioculturais emergentes de situacdes de
confronto entre diferentes etnias situadas no interior de Estados nacionais”.

A presenca de hibridismos culturais (CANCLINI, 2006) apud (MARTINS,

2011) nas salas de aulas brasileiras, que ndao é levada em consideracao pelo
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sistema ensino acaba por ajudar a criar grupos marginalizados. Esses grupos,
muitas vezes, ndo conseguem nem mesmos prosseguir nos estudos, se tornando
cada vez mais excluidos e desmotivados com a escola. Isso ajuda no aumento do
fracasso e evasdo escolar que assolam as escolas brasileiras, principalmente
aquelas localizadas nos interiores do pais onde a variedade cultural e linguistica &
mais rica necessitando de uma pedagogia condizente com a realidade sociocultural
de cada local brasileiro. Destaca-se, nesta pesquisa, a importancia do
desenvolvimento de uma Pedagogia da Leitura em que os professores estejam
envolvidos e comprometidos com a construcdo de praticas que valorizem os
educandos e suas vivéncias, como também, contribua para a ampliacdo dos
diversos letramentos. Portanto, uma praxis que respeite a diversidade levando em
consideracdo a sua riqueza para o desenvolvimento de letramentos e até mesmo
multiletramentos em salas de aulas brasileiras. Para Rojo e Moura (2012) os
multiletramentos estdo ligados ao conceito multi de origem histérica que envolve a
multiculturalidade relacionada a questdo das sociedades globalizadas e a
multimodalidade dos textos utilizados. Diante disso, o conceito de multiletramentos,
segundo esses autores, esta voltado para a multiplicidade cultural que utiliza textos
multissemioticos para se expressar, sendo eles impressos ou digitais a partir de uma
multiplicidade de linguagens dentre elas: sonoridades, fotos, videos, graficos dentre
outras.

E fato que existem inUmeras Politicas Publicas Educacionais que
legitimam/fundamentam a demanda diversificada no contexto escolar. Sabe-se que
pensar em praticas que levem em consideragdo questdes pedagodgicas da
diversidade cultural é algo bastante complexo frente as necessidades de mudanca
nas diferentes estruturas brasileiras. Muitas leis, concepcdes e parametros de
ensino ja defendem a diversidade cultural nas escolas.

Contudo, a presenga do multiculturalismo e do plurilinguismo nas escolas
brasileiras envolve agcbes e mudancas de paradigmas sociais, culturais e
pedagdgicos. Mudanga de postura que contemple uma educagao intercultural nas
escolas e o principio dessa pedagogia deve ser a pratica dialégica que se direcione
ao encontro da pluralidade cultural. Destaca-se assim a questao da praxis que Freire
(1983, p.40) defende da seguinte forma: “(...) a praxis, porém, é acéo e reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo.”. Com isso, ha urgéncia de se

compreender que a praxis pedagogica nao pode mais estd pautada no
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monoculturalismo, enquanto o multiculturalismo, sempre presente nas salas de aulas
brasileiras, permaneg¢a desprezado, marginalizado e, até mesmo, discriminado
contribuindo para o aumento do fracasso e evasao escolar. Portanto, a perspectiva
intercultural abrange a valorizagdo das multiplas identidades culturais dando voz as
“‘minorias” somando as agdes que corroboram para a luta efetiva contra a exclusao

social.

Assim, na pratica pedagodgica, aparece como principal desafio a
necessidade de elaborar a multiplicidade e a contraditoriedade de modelos
culturais que balizam na formacgdo da visdo de mundo dos educandos.
Trata-se também de compreender as relagdes que tal visdo estabelece com
os modelos (de conhecimento, de avaliagdo, de comportamento)
transmitidos através de situagdes educativas, particularmente na escola. O
foco central na pratica educativa deixa de ser a transmissao de uma cultura
homogénea e coesa. A preocupacao fundamental da educagao passa a ser
a elaboracdo da diversidade de modelos culturais que interagem na
formacao dos educandos. (FLEURI, 2001, p.49)

7

Nesta perspectiva, é singular que seja valorizada nas salas de aulas a
historicidade de povos que construiram e constroem, diariamente, a realidade social,
politica e cultural do povo brasileiro. Reconhecer as identidades que passam por
carater étnico de movimentos diversos como o dos negros, das mulheres, dos
indigenas, dentre outros, é valorizar a propria riqueza cultural brasileira a partir do
respeito as diferengcas. Por isso, € fundamental levar em consideracdo que
identidade, cultura e lingua se relacionam o tempo todo e uma influencia diretamente

a outra:

A identidade é fluida, movente e esta em constante processo de construgao,
assim como a lingua e a cultura, que, apesar de possuirem um corpo
sistematico que as constitui, ndo sdo herméticas, prontas e acabadas.
Nesse sentido, tanto a lingua, quanto a cultura e a identidade fazem parte
do processo de constituicdo do individuo em sujeito. (COELHO e
MESQUITA, 2013, p.33)

Portando, a escola deve considerar que apalavra integra asrelagdes entre
individuos (BAKHTIN, 1997) e desta maneira esta disposta a dar voz e vez a todos
seus sujeitos participantes. A cultura e a identidade de todos os membros
participantes de uma determinada comunidade escolar devem fazer parte da
constru¢do do conhecimento naquele determinado contexto. Por conseguinte, é
fundamental considerar que os “contextos multilingues, e por extensao,

multiculturais, no Brasil ndo sao minoritarios e devem fazer parte da educagao de
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professores” (CAVALCANTI, 1999, p. 407-408). E através da partilha de vivéncias e
experiéncias que cada um podera compartilhar o que acredita através da histéria
individual e coletiva de cada sujeito/ de cada grupo social.

Desta maneira, a escola ndao se deve ater a abordar momentos estanques de
variedades culturais, na medida em que, “a diversidade cultural na escola tem se
limitado, no mais das vezes, a alocacdo, no curriculo, de espagco para a
apresentacgao (...)” (MAHER, 2007, p.83). A praxis pedagodgica, no dia a dia, deve
buscar a integragdo educativa, articulando o plurilinguismo — variedade de linguas -
ao multiculturalismo em que “(...) cada povo e cada grupo social desenvolve,
historicamente, uma identidade e uma cultura proéprias”’(FLEURI, 2001, p.48)
presente na sala de aula. Essa integracdo deve construir uma relagao intercultural
entre os sujeitos participantes desse processo ativo no qual o professor é o
mediador. Portanto, é essa interligagdo que possibilitara a troca de experiéncias e a
valorizagao das diferengas como parte fundamental do processo de construgdo de
conhecimentos e desenvolvimento de letramentos na sala de aula respeitando a
diversidade presente no multiculturalismo e no plurilinguismo dos educandos em

cada realidade educacional.

Assim, para uma praxis efetiva que traga a reflexao diaria para a sala de aula

é fundamental o respeito mutuo as diferencas presentes no fazer pedagogico, num

processo continuo de acdo-reflexdo-acdo. Nesse processo, a valorizagdo da

variedade linguistica que o aluno ja domina ao ingressar na escola que reflete sua

cultura, sua identidade, suas crencas e seus valores é algo fundamental. Essa

valorizagao deve ser algo que ira favorecer na propria interagao escolar propiciando

a criacdo de sentido no que se tem a agregar e a somar ao conhecimento ja

adquirido. Para tanto, mudangas, por exemplo, nas estratégias utilizadas e materiais

didaticos, dentre outras, sdo fatores que exigem reorganizacdo da estrutura
pedagdgica para dar conta da amplitude que envolve uma educagao intercultural.

De um ponto de vista aplicado ao ensino, Bortoni-Ricardo (2004) aponta a

nogdo de redes como um caminho para a elaboracdo de um perfil

sociolingiiistico dos alunos, de modo a tragar estratégias pedagdgicas e

fornecer condigbes de producdo de material didatico adequado para lidar

com a heterogeneidade dos alunos das comunidades rurbanas, contribuindo

para a formulagéo de politicas publicas inovadoras.” (MOLLICA et al., 2008,
p.66)
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Como também, muitos autores enfatizam a capacitacdo dos educadores e
reestruturagao de cursos de licenciaturas dentre outras mudancas como questdes
essenciais para dar conta dessa diversidade cultural e linguistica. Para tanto, a
escola precisa recriar o que Fleuri (2001, p. 61) denomina de “contextos educativos,
contextos em que pessoas em relagdo ativam as interacdes entre seus respectivos
contextos culturais”. Pode-se relacionar essas situagdes ao que Kleiman (2000)
denomina de eventos de letramentos relacionando contextos diversos através dos
mais variados letramentos desenvolvidos no decorrer de um Projeto Educacional.
Assim, o planejamento do curriculo a ser seguido devera estar ligado as
necessidades dessas situacdes a que se relacionara, bem como as fungbes sociais

a que se direciona.

Desta maneira, ndo se pode pensar numa educacéao intercultural sem levar
em consideragdo o desenvolvimento dos multiletramentos como “um trabalho que
parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, (...)" (ROJO e MOURA, 2012, p. 8). Nesta
perspectiva, a tecnologia pode propiciar também uma maior integragdo da
diversidade brasileira no que tange a troca de experiéncias e o trabalho com a
multiplicidade de culturas e linguas. A escola precisa desenvolver esses
multiletramentos dos educandos, pois eles podem ser um dos caminhos de
interligacdo das diversidades e pluralidades culturais que ndo podem mais ser
marginalizadas, discriminadas e mesmo apagadas do curriculo e programacgao

didatica.

Todavia, € notério que a lingua culta ndo pode ser omitida no ensino nas
escolas, pois nao se pode deixar de proporcionar a todos essa variedade para que o
educando seja capaz de usar a seu favor o recurso linguistico que Ihe for necessario
no momento oportuno. A grande questdo é a sensibilidade que a escola precisa ter
ao trabalhar com as diversas variedades sem desprestigiar nenhuma, como também
sem deixar de contemplar e apresentar a lingua culta aos alunos. Surge, assim, no
campo de estudo da sociolinguistica um importante vertente no que tange o trabalho
com a lingua culta na escola sem deixar de valorizar e trabalhar também com outras

variedades da lingua - o trabalho com a Pedagogia culturalmente sensivel.

E objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de aula
ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrdes de participagéo
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social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos
alunos. Tal ajustamento nos processos interacionais € facilitador da
transmissao do conhecimento, na medida em que se ativam nos educandos
processos cognitivos associados aos processos sociais que lhes sao
familiares. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128)

Por conseguinte, o educando ndo pode ser vetado de se apropriar também da
lingua culta e de todo o legado da cultura brasileira que ela veicula sem deixar de
manter e desenvolver sua prépria cultura “Definicao da Politica Linguistica do Brasil”,
proposta pela Associagao Brasileira de Linguistica (SCLIAR-CABRAL, 1999, p. 7-
17). Sem o acesso a lingua culta, enfim, estdo vedados os caminhos que
possibilitam o acesso ao poder (CYRANKA, 2008).

Sendo assim, ndao se pode omitir que a sociedade exige o dominio da
variedade linguistica da classe dominante. Desta maneira, a escola ndo pode negar
ao aluno o direito de dominar também essa variedade para que ele nao sofra mais

exclusao social.

Portanto, a Pedagogia culturalmente sensivel vem, neste sentido, articular
essa necessidade a realidade do educando. Com isso, permitira que o aluno
vivencie também na sala de aula a sua lingua, a sua cultura, o seu valor e construa
a partir disso, diversos letramentos. Desta forma, a leitura é algo fundamental no
proprio desenvolvimento da interdisciplinaridade na escola, como também, singular
na ampliagdo dos diferentes letramentos dos educandos. Ela possui um papel
decisivo no contexto educacional, com relagado a essa integragdo de conhecimentos

sem desprestigiar as competéncias sociais, culturais e linguisticas de cada sujeito.

2.3 CONCEPCOES DELEITURAS E ESTRATEGIAS DE ENSINO DE LEITURA

Esta pesquisa defende a ideia de que todo professor, independentemente da
disciplina que leciona, deve trabalhar com estratégias de leituras pertinentes com as
praticas desenvolvidas e objetivos que precisam ser alcangados, j4 que essa
habilidade é necessaria para todo e qualquer processo de ensino e aprendizagem.
Para Kleiman e Moraes (1999), a leitura é a atividade elo que transforma os projetos
de um professor em projetos interdisciplinares: parte-se da 6tica do especialista para

instaurar um espagco comum a todos, a leitura.
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No estudo do processo da leitura, destacam-se concepgdes ligadas ao texto,
ao leitor ou a interagao entre ambos. Para Leffa (2009), a abordagem que evidencia
o texto esta relacionada a forma automatica como o leitor realiza a decodificacao do
mesmo. A concepcao de leitura com foco no leitor enfatiza a propria atribuicao de
significado dada por este ao texto e defende que “ [...] a compreensao nao € ditada
por um juiz, autoridade ou academia, mas pela relagdo que se estabelece entre o
texto lido e a experiéncia vivida pelo leitor.” (LEFFA, 2009, p.28). Essas duas
perspectivas estdo presentes no ensino tradicional de leitura e podem ser
encontradas, ainda hoje, em muitas aulas de lingua portuguesa. A terceira
concepcao de leitura é a interacionista (adotada, como foi apresentado, pelos
Parametros Curriculares Nacionais) que nao prioriza o papel do leitor ou do texto,
mas defende:

[...] que o produto da relagéo entre leitor e texto é o sentido da leitura. Isso
quer dizer que a interagao entre texto e leitor ocorre de maneira a se

retomarem ora a perspectiva do leitor, ora a do texto, conforme a
necessidade para cada situacao de leitura. (DURAN, 2009, p. 4).

Por conseguinte, o planejamento pedagdgico precisa estar dirigido para agdes
préprias de leitura. Para Geraldi (1993), a ida ao texto esta relacionada a diferentes

finalidades. O autor destaca quatro tipos de relagdo com o texto:

e A leitura-busca-de-informagdes, quando se vai ao texto para buscar
respostas a perguntas que temos, para saber alguma coisa que nao
sabemos;

¢ A leitura-estudo-do-texto, quando se vai ao texto para saber o que ele tem a
nos dizer;

o A leitura-pretexto, quando a ida ao texto serve como ponto de partida para
outras acdes e construcio de outros saberes;

e A leitura-fruicao-do-texto, quando se estabelece com o texto uma relagcéao

gratuita ou de prazer estético.

Leffa (2009) reitera que o leitor precisa tragar objetivos e levantar estratégias
de leitura para que possa compreender o seu sentido. No entanto, percebe-se que,
muitas vezes, as atividades de leitura desenvolvidas na escola ou ndo deixam claro

seu proposito ou sdo mero pretexto para extracao de informagdes gramaticais.
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Por conseguinte, é importante ressaltar que um trabalho com leitura em sala
de aula deve estar sempre pautado em objetivos construidos a partir da interagao
entre alunos e professor. Na dindmica educacional, € necessario acionar diferentes

estratégias pedagodgicas para que os educandos alcancem a proficiéncia da leitura.

Um leitor proficiente sabe que, ao se deparar com uma dificuldade imposta
pela leitura, ndo deve deixar o texto considerando-se incapaz de realizar
sua atividade de leitor. Ao contrario, o leitor proficiente sabe que ler é
solucionar um conjunto de problemas que o texto oferece para sua
compreensao e interpretacdo. E sabe também que o proprio texto pode
contribuir para solucionar os problemas que lhe sdo apresentados, o que
significa que a continuidade da leitura pode ajudar a elaborar hipéteses que
ajudam na compreensao daquilo que ainda n&o é conhecido. (PIETRI, 2007,
p. 39)

Desta maneira, no processo de trabalho com a leitura em sala de aula é
fundamental enfatizar o desenvolvimento da competéncia leitora proposto em Solé
(1998) levando em consideragéo as estratégias de definicdo de objetivo da leitura,

previsdo, inferéncia e resumo.

Portanto, € importante ressaltar que a compreensao textual necessita das
habilidades de: decodificacdo, reconhecimento do vocabulo, utilizagcdo de
conhecimentos prévios e capacidade de usar o texto para gerar novas
aprendizagens (cf. PALACIOS, 2003, apud, BORTONI-RICARDO, MACHADO e
CASTANHEIRA, 2013). Assim, a inferéncia surge como um importante processo na
construcao da compreensao textual. As estratégias sado fundamentais para a
construcdo da interpretagdo de um texto de acordo com o que o leitor considera
como aquilo que entende e nao entende, sendo essas estratégias necessarias para

resolver os problemas que surgem na compreensao textual (SOLE, 1998).

Neste sentido, a leitura tutorial foi escolhida nesta pesquisa como uma das
estratégias desenvolvidas ao longo do projeto. Assim, o projeto de letramento
desenvolvido nesta pesquisa trabalhou com leituras a partir de praticas em sala de

aula que pudessem ampliar a competéncia leitora dos alunos.

Entende-se como leitura tutorial aquela em que o professor exerce papel de
mediador durante o processo de leitura e compreensao; nessa proposta, o
professor deve atuar fazendo intervengdes didaticas, por meio das quais
interage com os alunos, a fim de conduzi-los & compreensao do texto.
(BORTONI - RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA, 2013, p.51)

E importante enfatizar que a proposta da leitura tutorial, apresentada pelas

autoras e que também foi aplicada neste projeto, esta ligada aos diversos niveis de
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proficiéncia sinalizados pela matriz do Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (Pisa). Desta forma, destaca-se abaixo a matriz do PISA, devido aos cinco
niveis de proficiéncia que podem ser observados de forma mais sucinta no trabalho
que enfoque a leitura e que, conforme ja foi explicitado, também s&o levados em
consideracado na construgao da leitura tutorial - praxis seguida nesta pesquisa (cf.
KIRSH, 2004, apud, BORTONI-RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA, 2013, p.
54):

4 Nivel 1: Localizar informagdes explicitas em um texto, reconhecer o
tema principal ou a proposta do autor, relacionar a informagdo de um texto
de uso cotidiano com outras informagdes conhecidas;

4 Nivel 2: Inferir informagdes em um texto, reconhecer a ideia principal
de um texto, compreender relagdes, construir sentido e conexdes entre o
texto e outros conhecimentos de experiéncia pessoal;

v Nivel 3: Localizar e reconhecer relagdes entre informagbes de um
texto, integrar e ordenar varias partes de um texto para identificar a ideia
principal, compreender o sentido de uma palavra ou frase e construir
relagdes, comparagoes, explicagdes ou avaliagdes sobre um texto;

v Nivel 4: Localizar e organizar informagdes relacionadas em um texto,
interpretar os sentidos da linguagem em uma parte do texto, levando em
conta o texto como um todo, utilizar o conhecimento para formular hipoteses
ou para avaliar um texto;

v Nivel 5: Organizar informagbes contidas em um texto, inferindo a
informacao que lhe é relevante, avaliar criticamente um texto demonstrar
uma compreensao global e detalhada de um texto um conteudo ou forma
nao familiar.

Assim, nesta pesquisa, o trabalho com o desenvolvimento da competéncia
leitora partiu de praticas mais simples de compreensao a praticas mais elaboradas
na complexidade como Bortoni- Ricardo, Machado e Castanheira (2013)
estabelecem - uma relacdo entre compreensado literal do texto e compreensao
inferencial. Neste caso, podem-se exemplificar, também, as capacidades cognitivas
defendidas por Bloom, apresentadas em Faulstich (2004): compreenséao, analise,
sintese, avaliagado e aplicagdo. Para Soares (2001), o desenvolvimento da leitura
requer um conjunto de habilidades, comportamentos e conhecimentos que estdo
num complexo continuum a partir de diversas praticas sociais. Rodriguez 2004 apud
Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2013, p. 55) apresenta as caracteristicas
de um leitor proficiente:

v Decaodifica rapidamente e automaticamente;

v Utiliza seu conhecimento prévio para situar a leitura e dar-lhe sentido;
assim, chega a conhecimentos novos que se integram aos esquemas ja
existentes;

v Integra e ordena com certa facilidade as proposi¢cdes dentro das

oragdes e entre oragdes distintas, reorganizando a informacéo do texto para
torna-la mais significativa;
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Supervisiona sua compreensao enquanto 1é;
Corrige os erros que pode ter enquanto avanga na leitura, ja que se
a conta deles;
E capaz de extrair a ideia central do texto;
E capaz de realizar um resumo da leitura;
Realiza inferéncias constantemente;
Gera perguntas sobre o que 1€;

AN

ANRNENEN

A compreenséao leitora esta relacionada a construgao de inferéncia, que passa
pelo conhecimento da estrutura do texto e controle do entendimento a partir de
processos cognitivos, perceptivos e linguisticos (OAKHILL, 1991, apud, BORTONI-
RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA, 2013, p. 55). Assim, esta pesquisa contou
com o projeto de letramento desenvolvido a partir de agdes didaticas (TINOCO,
2008) relacionadas as praticas de leituras construidas. Compreende-se que:

A leitura ndo é um simples ato de decifragdo ou de extragdo de sentido. Nao
lemos apenas com os olhos, a boca e o intelecto; lemos também, e
principalmente, com a memoéria e a imaginagdo, construindo o sentido
mediante o didlogo e a sintese de duas experiéncias de mundo: a do leitor e
a codificada no texto. Ler é uma atividade pessoal, porém intersubjetiva, na
qual se mobiliza um universo de dados em que se misturam porgdes de
sentido processadas mas nao necessariamente conscientes e experiéncias
de vida que, ndo obstante alheias, ecoam junto ao leitor gracas ao
denominador comum dos meios de expressao e da condicdo humana. Nao
lemos apenas para nos informar, ainda que possamos considerar esta uma
fungéo social da leitura, decisiva na nossa autoconstrugdo como cidadaos.
Lemos também para nos formar e para nos transformar. Nestes aspectos

estdo as fungdes cultural, politica e filosofica da leitura.(AZEREDO, 2007, p.
81 ep. 82)

Desta forma, os modelos didaticos desenvolvidos, baseados no trabalho com
a leitura, ressignificam o préprio ensino da lingua materna. Portanto, o projeto de
letramento ndo esteve preso a meras tematicas, mas interligado a praticas sociais
ocorridas ao longo do ano escolar. Oliveira, Tinoco e Santos (2011, p. 21) destacam
qgue evento de letramento: “Corresponde a uma situagdo qualquer em que uma
pessoa ou varias estejam agindo por meio da leitura e da escrita.”. Essas acdes
didaticas de leituras fizeram parte de um grande projeto de letramento ligado ao
género poesia. Esse género é destacado por Elias (2014) como uma possibilidade
de se trabalhar com a oralidade a partir de recursos orais (marcas orais e efeitos de
sentidos) presentes nos textos poéticos garantindo uma maior proximidade do leitor

com esse tipo de leitura. Esta pesquisa contribuiu para que as leituras fossem
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realizadas com diferentes propésitos significativos para os alunos no decorrer de

todo processo.

(...) cada situagao de leitura respondera a um duplo proposito. Por um lado,
um proposito didatico: ensinar certos conteudos constitutivos da pratica
social da leitura, com o objetivo de que o aluno possa reutiliza-los no futuro,
em situacbes nao-didaticas. Por outro lado, um propdsito comunicativo
relevante desde a perspectiva atual do aluno. (LERNER, 2002, p. 80)

Assim, é importante observar que um projeto de letramento se constitui como
“‘um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos e
cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto €, a leitura de textos que, de fato,
circulam na sociedade e a produgdo de textos que serdo realmente lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade”
(KLEIMAN, 2000, p. 238). No projeto de letramento as leituras devem estar

articuladas e integradas. Assim, define-se projeto de letramento como:

Pratica social em que a escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que
vai além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos
formais apenas), transformando objetivos circulares como ‘escrever para
aprender a escrever’ e ‘ler para aprender a ler em ler e escrever para
compreender e aprender aquilo que for relevante para o desenvolvimento e
realizagdo do projeto (KLEIMAN, 2000, p. 238).

Por conseguinte, a leitura deve possibilitar ao aluno uma reflexao critica e
autébnoma dos assuntos que estdo sendo trabalhados em sala de aula e ndo deve
ser utilizada como pretexto Lajolo (1993) para outras atividades. Essa visao critica
que o leitor proficiente desenvolve passa pela questdo da argumentagéo construida
e estimulada na praxis diaria da sala de aula. Neste sentido, o pensamento de Morin

corrobora para a reflexdo no que tange o desenvolvimento da “inteligéncia geral”:

O desenvolvimento da inteligéncia geral requer que seu exercicio seja
ligado a duvida, fermento de toda atividade critica, que, como assinala Juan
de Mairena, permite repensar o pensamento”, mas comporta também “a
duvida de sua propria duvida”. Deve recorrer a arscogitandi, a qual inclui o
bom uso da légica, da dedugao, da indugdo — a arte da argumentagéo e da
discussao. Comporta também essa inteligéncia que os gregos chamavam
de métis, “conjunto de atitudes mentais... que conjugam o ‘faro’, a
sagacidade, a previsdo, a leveza de espirito, a desenvoltura, a atengéo
constante, o senso de oportunidade”. Enfim seria preciso partir de Voltaire e
Conan Doyle, e, mais adiante, estudar a arte do paleontélogo ou do
arquedlogo, para se iniciar na serendipididade, arte de transformar detalhes,
aparentemente insignificantes, em indicios que permitam reconstruir toda
uma histéria.Como o bom uso da inteligéncia geral € necessario em todos
os dominios da cultura das humanidades — também da cultura cientifica — e,
é claro, na vida, em todos esses dominios é que sera preciso valorizar o
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“‘pensar bem”, que ndo leva absolutamente a formar um bem-pensante.”
(MORIN, 2005, p. 22-3)

Desta maneira, é esta arte de transformar detalhes sem a percepcédo dos
alunos em caminhos para andlises criticas condizentes com a vivéncia de praxis
sociais, que a pedagogia escolar da leitura deve ser um importante processo de
interligacdo entre os saberes que busquem a interdisciplinaridade dos
conhecimentos trabalhados. Portanto, € importante enfatizar que: “Para formar
leitores e escritores, é necessario dedicar muito tempo escolar ao ensino da leitura e
da escrita” (LERNER, 2002, p. 57). Neste processo a metafora da rede em
construgcdo assume um papel importante na questdo do processo da construcéo de
redes de significados/conhecimentos que se interligam e contribuem para a

construcao de sentidos no processo da leitura.

A metafora da rede em construgéo ajuda-nos a expressar a ideia central de
nossa proposta: que a cognigdo € o resultado de um processo mental
dindmico e ativo que se desenvolve por meio de conexdes entre pessoas,
objetos, conceitos, preconceitos, intuigdes, simbolos, metaforas, enfim, uma
intrincada rede de associagdes, € que o aprendiz é sujeito ativo engajado na
construgdo de sua propria rede de conhecimentos. A fungdo mais
importante do professor é a de facilitador ou mediador dessa construgdo. O
administrador escolar que vé essa realidade como uma rede de conexdes e
relagbes procurara puxar de muitos fios flexiveis um ndmero igual de
alternativas que, por sua vez, dardo origem a outras alternativas. (KLEIMAN
e MORAES, 1999, p. 47/48)

Assim, as estratégias utilizadas neste trabalho com leitura foram aquelas
envolvendo a compreensao leitora como também as que contemplaram a mediacao
do professor. Essa mediacdo, muitas vezes, se deu através do trabalho de
andaimagem. O conceito de andaime ou andaimagem é a tradugao descaffolding,
em inglés, sendo introduzido por Jerome Bruner (1983, apud, BORTONO-RICARDO,
MACHADO e CASTANHEIRA, 2013, p. 26),um psicélogo norte-americano.Oportuno

se torna considerar que:

Num enfoque mais cognitivo, podemos dizer que o scaffolding € um meio de
estender a concepgdo do aprendiz dentro de um ambiente de
aprendizagem. De acordo com Bruner, o mediador deve encorajar o
aprendiz a descobrir principios por si mesmo. O mediador e o aprendiz
devem se envolver em um dialogo ativo, num clima de aprendizagem
socratica. A tarefa do mediador é traduzir a informagéo a ser aprendida para
uma forma adequada ao nivel de desenvolvimento atual do aprendiz. O
curriculo deve ser criado em forma de espiral de modo que o aprendiz
construa continuamente sobre o que ele ja aprendeu (BRUNER, 1984 apud
LINS, 2003, p. 80).
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Neste sentido deve-se ressaltar que o professor exerce papel de mediador
atuando no processo de aprendizagem do educando de acordo com o seu
desenvolvimento. A prépria metafora de suporte articulada a esse termo demonstra
o papel do educador que auxilia o educando a partir de praticas dialégicas no
contexto discursivo. Logo, é fundamental nesta pesquisa destacar também que:

Andaime é um conceito metaférico que se refere a um auxilio visivel ou
audivel que um membro mais experiente de uma cultura pode dar a um
aprendiz. O trabalho de andaimagem é mais frequentemente analisado
como estratégia instrucional no dominio da escola, mas, de fato, pode
ocorrer em qualquer ambiente social onde tenham lugar processos de

socializagdo. (BORTONI-RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA, 2013,
p. 26)

Diante do exposto acima, pode-se perceber que o trabalho de Vygotsky
(1997) relacionado a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) se articula
notadamente com o conceito de andaime. Desta forma, € importante ressaltar que o
termo andaime foi criado baseado no conceito de Vygotsky de “Zona de
Desenvolvimento Proximal”. Para Vygotsky, a ZDP esta estruturada entre o que o
aprendiz ja conhece, como também, domina e aquilo que 0 mesmo precisa da
mediacdo de alguém com mais experiéncia nesse conhecimento que se apresenta
como novo. Enfatiza-se, assim, com Vygotsky a importancia das relagbes

interpessoais na constru¢do de novos conhecimentos.

Nesta pesquisa € importante também levar em consideracdo as pistas de
contextualizagdo John Gumperz (2003, apud, BORTONI-RICARDO, MACHADO e
CASTANHEIRA, 2013) presentes no decorrer do processo da compreensdo de um
texto. Figueroa (1994, p. 113, apud, BORTONI-RICARDO, MACHADO e
CASTANHEIRA, 2013, p.27) destaca a seguinte definicdo ao analisar esse autor:

Qualquer traco de forma linguistica que contribui para sinalizar aos
participantes de uma interacdo que a comunicagao esta transcorrendo sem

transtornos, facilitando-lhes a codificagdo e a interpretagdo de sua
intencionalidade.

Desta maneira, as pistas de contextualizagdo relacionadas a tom de voz,
intensidade, direcdo do olhar entre outros contribuem para a construcido dos
andaimes nos textos. Assim, ao trabalhar com andaime na construcao de sentidos, a
pesquisa considerou o modelo tripartite IRA (iniciacdo, resposta, avaliagdo),
proposto por Sinclair e Coulthard (1975 apud, BORTONI-RICARDO, MACHADO e



44

CASTANHEIRA, 2013, p. 27) dentre outras estratégias conforme foram as

necessidades da turma e contextualizagao das leituras desenvolvidas. O modelo IRA

se inicia por um evento de fala conduzido pelo professor seguido de respostas dos

alunos. Abaixo, segue um modelo retirado do livro “Formagéo do professor como
agente letrador” (BORTONI-RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA, 2013, p. 28 e

p. 29).

© © N OO & N N

MODELO DE PROTOCOLO DE LEITURA’

P — Eu estou aqui com A., nosso primeiro encontro esse ano, ndo é? No dia
30 de margo, hoje. E nés vamos ler, que texto nés vamos ler?

A — “A regresséo da redagéo’.

P — “A regresséo da redacdo”. Foi esse que a sua professora leu?

A - Foi.

P — Este aqui, ndo? (Aponta outro texto)

A — N&o. Ela pulou este texto.

P — Pulou qual?

A — Este, texto 2.

P — Entdo vamos trabalhar com o que ela pulou. Ta bom? Ok, entdo vamos
trabalhar com este texto que vocé ja leu sozinho em voz baixa ha pouco. Qual

é o titulo?

10. A — “Os estudantes Iéem, mas ndo entendem.”

Do turno (1) ao (10) a professora (P) esta motivando o aluno (A) para a leitura
e chamando sua atengéo para o titulo. Atentar para o titulo é uma estratégia
importante porque permite ao leitor antecipar o contetudo do texto e fazer

previsbes sobre ele.

Porém, no desenvolvimento do trabalho com andaimes a interagdo entre

alunos e professor assume papel central exigindo adaptagbes e organizagbes de

praticas de acordo com a necessidade das problematizacdes experimentadas

conforme as propostas defendidas na Pedagogia de Paulo Freire (cf. BORTONO-

RICARDO, 2005). Assim, a teoria é valida quando articulada a pratica, ou seja, a

realidade vivenciada em sala de aula.

1
A letra A —refere-se a aluno e a letra P,a professor.
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De teoria, na verdade, precisamos nos. De teoria que implica uma insergéo
na realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para
vivé-lo plenamente, praticamente. Neste é que teorizar € contemplar. Nao
no sentido distorcido que lhe damos, de oposigédo a realidade [...] (FREIRE,
1979, p. 93).

O trabalho com a leitura que desenvolva os letramentos dos educandos deve
partir, assim, de uma praxis educacional que envolva a intercomunicagdo e a
intersubjetividade no fazer pedagdgico. Desta maneira, a pratica de leitura deve
partir da consciéncia de mundo passando por praticas ativas través da
contextualizagdo relacionada a processos dinamicos variados. Para Freire “[...] a
praxis, porém, & acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”
(1983, p. 40).

Solé (1998) afirma que, para se formar leitores autbnomos, € necessario
desenvolver nos alunos/leitores a capacidade de aprender a aprender. A partir
dessas propostas, o projeto de letramento desenvolvido esteve articulado a leituras
que levaram em consideracdo trés momentos: a preparacdo para a leitura, o
momento da leitura e a avaliagdo da leitura (BORTONI-RICARDO, MACHADO e
CASTANHEIRA, 2013, p. 56). No primeiro momento, € fundamental, dentre outras
tarefas, que se defina o objetivo daquela determinada leitura para organizar as
estratégias apropriadas apresentando destaque para o levantamento dos
conhecimentos prévios do leitor, levando o aluno/leitor a interrogar-se sobre o texto.
E importante ressaltar que, no trabalho com andaimagem, o turno de fala do
professor ndo pode ser considerado como uma decisao final sobre as possiveis
respostas ou conclusdes dos alunos, mas como uma proposta para pensar sobre o
assunto - levando o aluno a construir novos conceitos sobre o conhecimento
estudado proporcionando uma reconceptualizagdo do seu pensamento original
(BORTONI-RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA, 2013, p. 28).

O segundo momento da leitura, destacado pelas autoras e desenvolvido
também nesta pesquisa, relaciona-se ao fato de a leitura ser compartilhada durante
todo o tempo ressaltando o importante papel mediador do professor articulando
interpretacdes a partir das dimensdes sintaticas, semanticas e pragmaticas do texto
em leituras simultdneas desenvolvidas com os alunos/leitores. Nao é possivel
dissociar a aprendizagem da leitura da aprendizagem da escrita, como enfatiza
Antunes (2003), pois essas sao atividades de interacdo que se completam. Assim, a

leitura compartilhada deve partir das leituras do que se esta explicito de aspecto
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literal para se chegar aos implicitos do texto, alcangando-se a compreensao
inferencial e, assim, a prépria compreensao linguistica. Segundo Koch (2002),
nenhum texto €& totalmente explicito. Assim, é fundamental concluir que a
competéncia leitora passa pela compreensdo dos implicitos do texto, ou seja,

adquirir a compreensao literal e a compreenséo inferencial.

O terceiro momento esta relacionado a reflexao da leitura a partir de
estratégias que ajudem o aluno/leitor a fazer uma avaliagdo da sua propria leitura
seguindo uma sequéncia, apos a leitura compartilhada desenvolvida. Desta forma,
nesta pesquisa envolvendo o trabalho com leituras variadas, a literatura assumiu
papel central no direcionamento das propostas desenvolvidas em sala de aula e ao

estimulo a construcao de reflexdes sociais, culturais e politicas.

Sendo assim, defende-se que é urgente a necessidade de despertar o gosto
dos alunos para a leitura nas escolas brasileiras. Por conseguinte, a pesquisa
procurou ir além e apresentar textos literarios interligando-os, por meio de praticas
pedagdgicas, a diversos tipos de textos que contribuissem no desenvolvimento dos
letramentos e, desta maneira, na prépria formacado de alunos/leitores proficientes.
No préximo capitulo, sera apresentada a metodologia do trabalho desenvolvido com
abordagens do tipo da pesquisa realizada e identificagdo dos diferentes contextos e

pessoas envolvidas.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo destina-se a apresentar: o tipo de pesquisa, o contexto e os
sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como os instrumentos de coleta de dados e a

proposta pedagogica que serviu de base para o capitulo de analise.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A abordagem metodoldgica utilizada neste trabalho contempla o paradigma
qualitativo de pesquisa interpretativa envolvendo registros da pesquisadora e coletas
de dados da turma na qual a pesquisa foi desenvolvida. Para Kleiman (2001b, p.
20), um dos objetivos da Linguistica Aplicada é “a natureza da aprendizagem da
lingua [...], ndo a natureza da linguagem”. Desta maneira, os determinantes da
situacdo, os contextos de aprendizagem e as ac¢des realizadas que envolvem os
acontecimentos sdo considerados. Logo, o tipo de pesquisa desenvolvido neste
trabalho foi o da pesquisa-acdo que se relaciona a pressupostos da Etnografia da
Educacéo (ANDRE, 1997), pela busca por uma ressignificacdo de praticas — ndo s6
a descricdo, mas a compreensao de experiéncias transformadoras ligadas a uma

praxis social.

Esta pesquisa-acao partiu de uma realidade inicial que a turma apresentava -
além da falta de estimulo para realizar as atividades propostas, ela se encontrava
com um nivel de leitura relacionado apenas a compreenséio literal dos textos nao
conseguindo construir interpretagcbes mais inferenciais. Desta forma, a pesquisa
partiu de uma intervencéao didatica ligada a um Projeto de Letramento, que interligou
contextos diversos para ampliar os letramentos dos educandos, relacionado a
participacdo ativa da turma na construgdo de leituras mais inferenciais. Houve o
destaque para a leitura tutorial com processos de andaimagem e a realizagao de
eventos de letramento que corroboraram com a construcdo dessas praxis
discursivas.A pesquisadora também esteve integrada ao processo, pois ela era

professora da turma em analise. Portanto, foi uma pesquisa-a¢gao que necessitou, a
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todo o momento, de intervencao, a partir de uma analise constante dos resultados
alcancados.
(...) a pesquisa-agao € um tipo de pesquisa social com base empirica que &
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s

participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2009, p. 16)

Nesta pesquisa-acao, o enfoque esteve sobre um problema especifico “Como
ampliar a competéncia leitora dos educandos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem em analise, estimulando o desenvolvimento de letramentos?”, a partir
de um cenario especifico: o contexto da sala de aula. Desta maneira, a professora
passou a ser uma mediadora desse processo assumindo um carater de
investigadora da sua prépria pratica didatico-pedagdgica. Assim, a rotina desta
pesquisa qualitativa partiu de um projeto piloto que permitiu a criacdo de um
ambiente propicio para aplicagao de praticas interdisciplinares, envolvendo diversas
areas do conhecimento como: Artes, Biologia, Histéria, Musica entre outras, o que

proporcionou o desenvolvimento desta pesquisa interpretativa.

Sendo assim, as assercbes que serdo expostas abaixo estiveram
relacionadas a investigagcao a que esta pesquisa se propds. Bortoni-Ricardo define
assercao como "um enunciado afirmativo, no qual o pesquisador antecipa os
desvelamentos que a pesquisa podera trazer" (BORTONI-RICARDO, 2008, p.53):

a) O direcionamento das aulas é a partir de um Projeto de Letramento
(direcionado por um género especifico “poesia” e tematicas relacionadas)
ligado a vivéncia e experiéncia da turma. Desta forma, a leitura por prazer e
interesse do educando ¢ estimulada e ampliada;

b) A competéncia leitora também pode ser ampliada e/ou desenvolvida a partir
de praticas didatico-pedagdgicas vivenciadas em rotinas construidas na sala
de aula e estendidas para outros locais dentro da escola, principalmente a
sala de leitura;

c) A autonomia dos educandos é estimulada com momentos de ouvir relatos de
experiéncias a partir de passeios culturais promovidos pela escola, entrevistas
com gravagdes de midias perante a turma, entre outros Eventos de

Letramentos construidos e experimentados em coletividade.lsso fortalece a
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autoconfianga de cada um nas suas proprias potencialidades e leituras de
mundo;

d) O Projeto de Letramento construido com a turma deve estar atrelado ao
Projeto Politico Pedagogico da escola que cria, assim, uma rede que interliga
todos os conteudos trabalhados. Isso ocorre a partir de um significado
construido através da prépria interdisciplinaridade experimentada no fazer

pedagdgico que passa pelas leituras e letramentos dos educandos;

Portanto, esta pesquisa-acdo teve como objetivo promover mudancgas
constantes no local em investigagdo, ou seja, a sala de aula a partir de praticas
hermenéuticas e emancipatérias. Desta forma, as asser¢des formuladas no inicio da
pesquisa puderam ser comprovadas ao longo da analise interpretativa construida.
Conforme ja foi apresentado, esta pesquisa partiu do pressuposto de que o
professor deve ser um agente letrador, um mediador que investiga o tempo todo o
seu proprio fazer didatico-pedagogico assumindo um papel de professor

pesquisador/investigador.

3.2 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

3.2.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no ano letivo de 2014 na turma 1608 - 6° ano da
Escola Municipal Jornalista Carlos Castelo Branco 10.19.058, localizada na Rua M,
sem numero, Bairro: Paciéncia, CEP: 23 580-250— Rio de Janeiro —RJ. O Patrono
da escola é o jornalista Carlos Castelo Branco que, durante décadas, possuiu uma
coluna no Jornal do Brasil, lutou pela liberdade de imprensa e ganhou varios
prémios internacionais sendo considerado um marco do jornalismo politico. E
importante destacar que essa escola pertence a Prefeitura Municipal do Rio de
Janeiro e faz parte do conjunto das escolas que compéem a 10 CRE

(Coordenadoria Regional) deste municipio.

Quanto ao aspecto fisico, a escola apresenta: dezesseis salas de aulas, uma
sala de leitura, um refeitério, um auditério, um laboratério de ciéncias e um

laboratério de informatica. Ela oferece aulas em dois turnos (manha e tarde) e
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apresenta turmas que pertencem ao segundo segmento do Ensino Fundamental do
6° ao 9° ano. O corpo docente € composto por 56 professores. A quantidade de

alunos por turma varia entre 35 a 45 alunos.

A instituicao é considerada referéncia, nao s6 pelo desempenho que possui
nas avaliagbes e alcance de metas, como também, por tradigdo da prépria histéria
dos bairros adjacentes através de relatos dos préprios moradores. Oferece um
diferencial na sua proposta pedagogica por contar com atividades de extensao
(reforgo escolar, marcenaria, grafismo e curso de instalagdes elétricas) e atividades
extracurriculares (pintura em tela, bijuteria, oficinas de arte, teatro, cinema, danga,
canto/coral, flauta e percussao). Todas essas atividades podem ser cursadas pelos

alunos nos seus respectivos contra turnos.

Além disso, ofereceu aos alunos no ano letivo de 2014, os seguintes
passeios: Museu da Geo-diversidade na UFRJ, MAR (Museu de Arte do Rio), Casa
do Pontal, Teatro Municipal do Rio de Janeiro assistindo a apresentagéo “Orquestra
Sinfénica — Concerto da Juventude”, Museu do Amanha, CCBB (Centro Cultural
Banco do Brasil) assistindo a exposicao “Resistir pra qué? Revolugcao de 1964”,
Casa da Moeda, além de teatros na cidade do Rio de Janeiro. Vale ressaltar que a
turma em analise participou de alguns desses passeios oferecidos, com referéncia,
nesta pesquisa, ao passeio realizado para assistir a peca O principe dos porqués no
teatro Leblon. Como se pode perceber, a escola propde bastantes situagdes que
propiciam o enriquecimento cultural e a ampliacdo dos letramentos dos alunos

envolvidos nesses cursos e passeios.

E importante salientar, também, a participacéo da escola em competicdes que
estimulam o lado critico e criativo dos educandos como o evento FECEM 2014
(Festival da Cancgao das Escolas Municipais do Rio de Janeiro) em que muitos
alunos apresentaram suas producdes musicais. No ano de 2014, o FECEM teve a

tematica “Todos os caminhos levam ao mar...” em que o homenageado foi o
compositor Dorival Caymmi, em comemorag&o ao seu centendario de nascimento. E
importante destacar que a escola ganhou mais uma vez o Festival com a melhor
producao musical. Assim, nesta pesquisa-agao fez parte da proposta metodoldgica a
articulagcédo desses eventos de letramentos em que alguns dos alunos estavam

envolvidos com o projeto desenvolvido na sala de aula. Isso ocorreu através de
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meios eletrdnicos envolvendo programas na internet ampliando os multiletramentos

da turma.

O tema do Projeto Politico Pedagdégico desenvolvido, no ano letivo de 2014,
na escola em analise foi “Educar: transformando sonhos em realidade”. A escola
acredita que a vida precisa de uma aprendizagem que seja significativa para o
educando nao so intelectual, mas afetivamente. Convém ressaltar quatro parametros
que sustentam o projeto: Aprender a conhecer (processo continuo); Aprender a
fazer (estimular aptiddes); Aprender a viver (desenvolver sentimentos) e Aprender
a ser (segundo a escola, nunca somos, estamos sempre sendo...).O projeto assinala

como conceitos-chave a interdisciplinaridade e a contextualizagao.

Desta maneira, a proposta pedagogica da escola esta em consonancia com a
Lei 9394/96: “a contextualidade dos conteudos com a realidade do aluno, o respeito
a sua bagagem de conhecimento e a reflexdo sobre suas experiéncias de vida”.
Assim, a proposta pedagdgica da escola contribui para o desenvolvimento da
cidadania, o prosseguimento dos estudos e a qualificagdo para o trabalho sempre
buscando a participacdo critica e ativa dos alunos na escola e entdo na prépria

sociedade.

3.2.2 Discentes e docente em foco

O perfil social dos alunos da escola, de um modo geral, esta relacionado a
fatores que de certa forma interferem no decorrer dos projetos desenvolvidos nesta
unidade: baixa escolaridade dos pais, criangcas oriundas de outras escolas que
chegam com defasagem de conhecimentos especificos do curriculo, muitas ficam
sozinhas ou com vizinhos pelo fato de os pais trabalharem distante de suas
residéncias(por questbes até politicas e sociais da baixa oferta de empregos e
servicos na zona oeste, local onde a escola é localizada) e passarem o dia inteiro
fora de casa. Esses fatores, como muitos outros, geram indisciplina e desinteresse
por parte de muitos alunos desta unidade, fato que demanda muito mais esfor¢o da
escola em tracar metas e construir projetos que resgatem a autoestima e interesse
dos educandos na realizacdo dos seus proprios sonhos. A turma analisada é

composta por 30 alunos, constituida por 17 meninos € 13 meninas. Com relagao a
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idade, havia quatro alunos com 13 anos, vinte e trés com 12 anos, dois alunos com
11 anos e apenas um aluno, com 14 anos. A turma n&o era considerada com um
rendimento bom no inicio do ano letivo de 2014, apresentava muitos alunos com
Rendimento Insuficiente e Desempenho Escolar Baixo com varios alunos
desmotivados e cursando o sexto ano pela segunda vez.

Assim, o despertar do lado critico dos educandos do 6° ano do Ensino
Fundamental € um passo singular no processo de desenvolvimento dos letramentos
na construgcdo de leituras criticas e da cognicdo para compreensao dos novos
conhecimentos e dominio de novas habilidades que o Segundo Segmento do Ensino
Fundamental ira exigir desse educando. Desta maneira, esse primeiro ano do
Segundo Segmento representa também um novo momento na caminhada escolar,
periodo em que os alunos estdo passando por varias transformacdes ndao s6 na
questao bioldgica, motoro e fisica, além da prdopria estrutura e organizagao da vida
escolar. E um grande equivoco pensar em projetos e desenvolvimentos de novas
formas de construir processos educacionais mais eficazes e eficientes, se a escola
desconsiderar sua propria realidade, como também, dos sujeitos ativos envolvidos
nesse processo educacional. O educando do 6° ano, em idade entre 11 e 14 anos, é
um sujeito que tem necessidade do olhar atento do educador no processo de
mediagao na acgéo dialdgica de ensinar que passa pelo cuidado e atengao a esse
novo universo do aluno. O docente precisa estar atentoaos seus anseios, as suas
novas necessidades, aos seus sonhos, e assim, atuar no trabalho e na valorizacao
das suas habilidades individuais que contribuem na melhora do espac¢o coletivo
(multiplas inteligéncias).O educador precisa valorizar a questédo ludica e afetiva dos

educandos ligada as emocdes e aos sentimentos préprios dessa fase escolar.

A pesquisadora em foco é a propria professora mediadora do projeto de
letramento na turma em que a pesquisa ocorreu. Realiza trabalhos voltados para
esta area desde o Normal cursado no Instituto de Educagdo Sarah Kubitschek no
Rio de Janeiro.Ao longo de sua trajetoria profissional e académica participou de
varios eventos académicos ligados a leitura, como também, teve trabalhos
publicados na area da leitura e letramentos literarios.

Esses conhecimentos exerceram grande contribuicdo na sua pratica de
trabalho em sala de aula. O letramento de um individuo esta ligado a sua pratica

textual na fungdo social que constréi da leitura, assim Paulo Freire (1996) aponta
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para a importancia da leitura contextualizada vinculada a um ato dialégico
relacionado a tudo que a envolve no contexto elucidativo. Convém ressaltar a praxis
Freiriana, enfatizando o poder libertador que a prépria palavra apresenta no
discurso, sendo a comunicagédo a base de transformagdo do homem em sujeito de
sua histéria. O educador deve ser neste sentido um mediador naquestao
metodolégica de construgdo do conhecimento em que o educando participa
ativamente, tendo a escola um papel fundamental nesse processo. O Mestrado
Profissional na UFRRJ com o seu direcionamento, enfoque de estudos, pesquisa e
corpo docente veio a contribuir ainda mais na sua trajetéria profissional e académica
- em que a pesquisadora ndo consegue na sua praxis pedagdgica separar a
pesquisa das acles praticas em sala de aula em busca sempre de um ensino

publico com melhor qualidade.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS COM APRESENTACAO DA
PROPOSTA PEDAGOGICA

Dentro desta perspectiva pedagdgica, foi desenvolvido, na turma em analise,
o Projeto de Letramento a partir de um trabalho que teve como destaque o género
poesia.Ele perpassou por todos os bimestres a partir de tematicas entrelagadas que
se articularam a cada bimestre a outros tipos de géneros, porém sem perder o fio
condutor da poesia, trabalhado em todos os bimestres (ver em anexo todas as
poesias e leituras trabalhadas). Assim, as leituras literarias® e ndo literarias foram
entrelacadas procurando sempre relaciona-las a tematica trabalhada naquele
bimestre para despertar a leitura por prazer e fruicdo. Portanto, na proposta
metodoldgica desta pesquisa houve o desenvolvimento desse Projeto de Letramento
ao longo do ano letivo em questdo que construiu Eventos de Letramentos que
serviram de base para coleta de dados e registro de ag¢des desenvolvidas para
analise da competéncia leitora dos alunos. Porém, levando em consideragdo o
tempo e a estrutura de uma dissertacao, foi escolhido o ultimo Evento de Letramento
realizado com a turma — Sarau Literario com a autora e artista plastica Margarida de

Carvalho Mendonga - Margot Carvalho para ser possivel a analise do material.Nesta

’Considerando literarios aqueles textos que pertencem a autores que fazem parte do canone da
literatura brasileira.
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pesquisa, foram também apresentadas as praticas de leituras desenvolvidas em um
dos materiais didaticos utilizados e a leitura tutorial com processos de andaimagem
do livro O menino no espelho de Fernando Sabino (ultima leitura do projeto
desenvolvido com a turma). Para Bortoni-Ricardo (2008), cabe ao professor
pesquisador "reunir registros de diferentes naturezas” (p. 61), portanto, esta
pesquisa foi conduzida, também, por meio das seguintes coletas de dados: registro
de pesquisa, gravacdes, fotos, materiais didaticos, depoimentos, entrevistas e

producdes dos alunos®.

A tabela 1, a seguir, discrimina os instrumentos de obtencdo de dados bem

como seus objetivos.

TABELA 1: Planejamento da coleta de dados

Instrumento Objetivo Periodo do
ano letivo
de 2014

Trabalhos Estimular a participagao, criatividade e | De Agosto a
ampliacdo dos letramentos dos alunos | Novembro
a partir das leituras desenvolvidas;

Fotografias Registrar momentos de produgédo | De Agosto a
relacionados ao desempenho dos | Novembro
educandos;

Filmagens Filmar o desenvolvimento de leituras e | De Agosto a
letramentos no Sarau Literario; Novembro

Gravagdes ou Coletar depoimentos dos | Outubro e

escrita de alunos/professores envolvidos, | Novembro

depoimentos relacionados a algumas leituras e
reflexées desenvolvidas;

Registros Acompanhar e avaliar o | Novembro

(escrita de desenvolvimento de algumas questbes

observagdes destaques para a analise do trabalho

mais com a leitura tutorial com processos de

evidenciadas) andaimagem do livro O Menino no
Espelho de Fernando Sabino;

Esta pesquisa partiu do que os alunos ja conhecem e se identificam para o
qgue a escola tem de diferente a oferecer - a literatura - a fim de apresentar e ampliar

os letramentos dos alunos/leitores na construcdo de uma leitura critica e autbnoma.

*Nesta perspectiva metodoldgica, o processo de coleta de dados aconteceu apdés uma prévia
autorizagdo da escola e dos responsaveis, quando os alunos s&do menores de idade (ver modelo no
anexo 1)
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Desta maneira, o letramento literario deve ser utilizado como mais um caminho para

ampliar os letramentos criticos dos educandos no contexto educacional.

[...] ser leitor de literatura na escola € mais do que fruir um livro
de ficcdo ou se deliciar com as palavras exatas da poesia. E
também posicionar-se diante da obra literaria, identificando e
questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando
valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria [...] ndo se faz sem o
encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda
experiéncia estética [...] (COSSON, 2006, p.120).

Sendo assim, o Projeto de Letramento foi construido a partir de duas
propostas, interligadas por tematicas afins e conduzidas pelo género poesia que
perpassou por todos os bimestres: uma mais aberta a modificacbes e outra mais
direcionada aos conteudos a serem trabalhados ao longo do ano escolar. A seguir,
sera apresentada a contextualizacdo do Projeto de letramento para que se possa
compreender o processo no qual foi selecionado o ultimo Evento de Letramento para
anadlise — é importante levar em consideragdo para a apresentacdo do préximo
capitulo que estratégias e procedimentos realizados neste projeto contribuiram
diretamente para o sucesso do ultimo evento analisado, da interligagdo construida
com a leitura tutorial do livro O menino no espelho de Fernando Sabino, bem como o

desempenho final significativo da turma comprovado também no préximo capitulo.

3.3.1Contextualizagcao do Projeto de Letramento

Como ja foi mencionado, a Escola Municipal Jornalista Carlos Castelo Branco
desenvolveu nesse ano letivo o Projeto Politico Pedagégico com tematica “Educar:
transformando sonhos em realidade” justamente para dar conta do anseio que os
alunos trazem ao ingressar nessa nova fase do Ensino Fundamental. Assim, o
projeto procurou despertar e valorizar o sonho que cada educando traz, para, a partir
dele, propiciar um universo de possibilidades de se alcancar ou construir um

caminho sélido para chegar ao objetivo de cada um.

Por conta do préprio Projeto Politico Pedagdgico e da propria didatica
pedagdgica que a escola tem por tradigdo e destaque entre as escolas da regiao, é

muito comum tragar parcerias e construir praticas interdisciplinares entre os
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educandos. Por isso, na aplicagdo desse projeto, na turma 1608, a professora
mediadora procurou, em alguns momentos, a parceria com outras disciplinas (Artes,
Historia e Biologia), mesmo reconhecendo que ainda ndo € o suficiente para uma
pratica na totalidade da interdisciplinaridade, visto que para isso outras questdes de

ordem curricular e politica precisariam ser modificadas.

E importante ressaltar que a Secretaria Municipal de Educagdo da Cidade do
Rio de Janeiro oferece bimestralmente Cadernos Pedagogicos de Lingua
Portuguesa para serem trabalhados com os alunos. Esses cadernos apresentam
textos e atividades voltados para o trabalho com a leitura e a escrita. E um material
que veio a contribuir com esse projeto relacionado a ampliagao dos letramentos dos
educandos. A Secretaria de Educacgao sinaliza nos cadernos que os mesmos tém o
objetivo de auxiliar no desenvolvimento de habilidades que proporcionem a leitura de
mundo e uma leitura autbnoma dos educandos. Em cada bimestre, sao
apresentados textos de diversos géneros para trabalhar um determinado autor ou
alguma questéo relacionada ao contexto cultural ou histérico. Neste projeto, esses
cadernos fizeram parte do repertério de textos e contextos selecionados para a
construcao de letramentos na propria sala de aula. Como também, para o
desenvolvimento do projeto, foram selecionados pela professora dois livros didaticos
que serviram de mais um apoio no planejamento das aulas. Esse material
pedagogico apresenta uma proposta didatica que vai ao encontro da perspectiva de
trabalho defendida nesta pesquisa. Os livros sao organizados por eixos tematicos
que foram articulados a tematica do Projeto de Letramento desenvolvido. Os livros
selecionados foram: Tecendo linguagens — linguaportuguesade autoria de Tania
Amaral Oliveira, Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva, Cicero de Oliveira Silva e Lucy
Aparecida Melo Araujo; como também, Portugués — uma proposta para o
letramentode autoria de Magda Soares. Em anexo, constam as consideragdes

norteadoras do Projeto de Letramento.

O género poesia foi escolhido para ser o articulador do trabalho com leitura e
desenvolvimentos de letramentos ao longo do ano letivo de 2014 na turma em
analise (1608) devido a, principalmente, dois motivos: familiaridade e afinidade dos
educandos com o género, demonstradas no inicio das aulas e, também, indicagao
do trabalho com poesia no sexto ano. A cada bimestre era apresentada uma poesia

“ancora” que perpassava todo o periodo, sendo sempre lembrada e retomada nas
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aulas. A professora procurava mediar a interligagcdo dessas poesias aos outros
textos trabalhados junto com a participagao ativa de cada educando, dando sempre
destaque ao Projeto Politico Pedagogico da escola e estimulando a produgédo de
poesias por todos os educandos. Em anexo, constam as poesias “ancoras” do
Projeto de Letramento Ler e Conviver trabalhadas em cada bimestre.Como o PPP
da escola trabalhava a questdo do Sonho, o Projeto de Letramento, desenvolvido na
disciplina de Lingua Portuguesa, procurou interligar, através de debates, reflexdes e
diversas atividades desenvolvidas ao longo do ano, esta tematica as poesias
“ancoras” culminando sempre com eventos realizados em sala de aula. Para a
realizacao destas praxis educativas no projeto destaca-se o esquema a seguir como

organizagao geral da pesquisa:

ESQUEMA 1: Organizagao geral da pesquisa

10

(. Rede de leituras/

Praxis de leituras

 Valorizagdo das h

capacidades e

criticas/Destaque afetividade de cada
para textos educando/sujeito ativo do
literarios Drocesso
Projeto Projeto de P
Politico Letramento:
Pedagadgico: Lere
Sonhos Conviver
4 Eventos de Pedagogia da

Leitura )

Letramento

« Interligagéo de

letramentos e Leitura

tutorial com
processos de
andaimagem

multiletramentos

), L

Houve procedimentos e estratégias que estimularam o uso da sala de leitura

J

para o desenvolvimento dos letramentos dos educandos e que contribuiram para o

bom desempenho dos educandos conforme sera analisado no préximo capitulo.

O projeto contou com as seguintes atividades que serdo apresentadas a

seguir na Tabela 2:
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TABELA 2: Propostas de atividades desenvolvidas

PROPOSTAS DE
ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS

JUSTIFICATIVA

Analise do livro

A visita a sala de leitura precisa ser direcionada
para “o que o educando busca”, para a escolha do
livro que lhe interessa, sabendo analisar a capa,
as ilustracdes, a sinopse e o titulo langando
hipéteses e reflexdes antes da escolha.

Eixos subtematicos

S30 os subtemas desenvolvidos nas leituras
trabalhadas em sala de aula que estdo, direta ou
indiretamente, interligados ao projeto tematico
SER E DESCOBRIR-SE COMO POETA
APRENDIZ: ENTRELACANDO HISTORIAS...

Roda de partilha
leituras realizadas

das

Momento construido nas aulas para a turma
realizar uma grande roda, em que todos
compartilham as leituras realizadas pelas suas
proprias escolhas expondo suas opinibes e
indicando (ou nao) a leitura do livro.

Entrevistas

Eventos de letramento em que um aluno é
indicado pela turma, ou se candidata por sua
prépria vontade, a ser o reporter da aula,
realizando, assim, entrevistas com os leitores que
ele escolhe na sala de aula.

Visita a sala de leitura

Momento em que ha um tempo nas aulas para a
saida de alunos que desejam ir até a sala de
leitura escolher suas leituras.

O livro e a familia

O livro escolhido peloaluno pode ficar com ele até
duas semanas para a leitura na sua casa na
companhia da familia. Na reunido de pais, ha a
explicagdo da importancia da familia incentivar a
leitura dos livros levados para casa, inclusive se
houver possibilidade de participar com ele desse
processo.

Ficha de registro

Ficha construida a partir do estimulo da produgéo
de desenhos dos alunos explorando o lado ludico
das leituras realizadas. Assim, nesta ficha o
educando produz um resumo do livro que leu a fim
de contar para os amigos, relata a sua opinido e
realiza um desenho que ilustra o que mais lhe
chamou a atengao na leitura.

Atividades livres

Atividades relacionadas a autonomia dos
educandos em que eles sido responsaveis por

escolhas que irdo proporcionar  diversos
letramentos (passeios, competigbes, cursos,
oficinas e participagbes em eventos de

letramentos em geral).
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As atividades discriminadas no projeto foram realizadas durante o ano letivo
de 2014. No entanto, para o recorte de analise desta pesquisa, foram selecionados
alguns trabalhos didatico-pedagogicos realizados, que privilegiaram as articulagbes

e letramentos construidos durante o desenvolvimento do projeto apresentado:

A - A pratica de interligar leituras a partir do Projeto de Letramento:
Apresentacdo de dados de praxis do Projeto de Letramento que estiveram

articuladas a estas propostas de atividades desenvolvidas.

B - Material didatico-pedagogico: Cadernos Pedagdgicos utilizados ao longo do
ano. Na analise de dados sera apresentada a articulacido desse caderno com a
proposta deste projeto que passa pela questdo da valorizagdo de aspectos

multiculturais e de pluriliguismos;

C - Letramento Literario: Leitura selecionada para fechamento dos textos
trabalhados explorando a leitura tutorial com processos de andaimagem- estratégia

de leitura mais utilizada ao longo do projeto;

D - Evento de Letramento final: Sarau Literario.

No capitulo a seguir, serdo apresentados dados e analises desses processos

pedagdgicos.
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4 ANALISE DE DADOS

Mister se faz explicitar que, neste capitulo, sera apresentada a analise da
pesquisa a partir de cinco se¢des. A primeira segao trata da praxis de interligar
leituras com apresentacdo de imagens referentes ao fazer pedagdgico. A segunda
destaca a andlise do material didatico de maior uso ao longo do trabalho proposto
nesta pesquisa. A terceira descreve as praxis de leituras do Projeto de Letramento
especificas do quarto bimestre - construidas a partir da leitura tutorial com processos
de andaimagem da obra literaria O menino no espelho de Fernando Sabino. Na
quarta secéo, € realizada a apresentacao e a analise dos registros do ultimo Evento
de Letramento: Sarau Literario. O capitulo termina com a quinta se¢cao que aponta
resultados quantitativos e mais alguns dados qualitativos que corroboram com
estudos nesta area dos letramentos e multiletramentos ligados ao desenvolvimento
da leitura no cotidiano escolar. Esta organizagdo da analise de dados faz-se
necessaria para que a pesquisa apresente o desenvolvimento de rede de leituras

construidas, Kleiman e Moraes (1999), a partir de um Projeto de Letramento.

4.1 A PRAXIS DE INTERLIGAR LEITURAS

Sonhos

Devemos sonhar

E sempre evoluir

Pois a vida nos ensina
A nunca desistir

O sonho é essencial

Para todos que constroem

Pois sempre devemos acreditar
Que somos um heroi

VITORIA ROCHA LIMA
(Aluna da turma:1608)

Como ja foi apontado, nesta pesquisa, o sexto ano é uma etapa da educagao
que integra o aluno em um novo contexto de ensino em que precisa interagir com
novas situagbes e realidades que exigem cada vez mais a participagéo critica e

autdbnoma de cada um. A leitura possibilita uma ampliacdo de repertérios culturais e
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literarios, bem como o desenvolvimento de letramentos e multiletramentos que
aumentam cada vez mais o nivel da capacidade cognitiva de cada educando - num
continuum cada vez mais préximo a praticas letradas. Destacando-se, desta forma,
como defende Kleimam (1995) a escola como uma das principais agéncias de
desenvolvimento de letramentos. Desta maneira, como ja foi explicitado, em cada
bimestre, foi trabalhada uma poesia “ancora” interligada a todas as outras leituras

desenvolvidas. O esquema a seguir apresenta o trabalho com as poesias:

ESQUEMA 2: Organizagéao da interligacao das poesias ao PPP

PPP SONHOS

Quarto Bimestre: Primeiro Bimestre:
Inféncia — Carlos Identidade — Pedro
Drummond de Andrade Bandeira

Terceiro Bimestre: Segundo Bimestre: O
Convite — José Paulo Poeta Aprendiz —
Paes Vinicius de Moraes

Ao observar o titulo de cada poesia, ja se consegue compreender a conexao
que foi construida por metaforas e inferéncias. Assim, no trabalho com interligacdes
de construgédo de sentido realizado na turma destacou-se a questdo da articulagéo
dos sonhos, com a saida da infancia, o estimulo a poesia neste contexto e a propria
identidade de cada um nestas experiéncias. Portanto, as poesias se entrecruzam e
se interligam por questdes que envolviam o valor de o aluno descobrir quem €&, seus
gostos, sua marca, seus sonhos... e isso passa pela infancia que culmina em
formagao de identidade, valores e ideais. Em cada bimestre, foram desenvolvidos
Eventos de Letramentos que valorizavam a interligacdo das tematicas das leituras
realizadas a partir do contexto das poesias “ancoras” articuladas ao tema do PPP. A
seguir, alguns registros de Eventos de Letramentos realizados ao longo do Projeto

“Ler e Conviver”:
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IMAGEM 1:Interligagao de leituras no fazer pedagogico

Cinco Estrelas

Fonte: Pesquisa-agédo — turma 1608
Nota: Foto da pesquisadora, 2014

A partir da praxis do Projeto de Letramento da visita constante a sala de
leitura para a escolha de livros que despertavam o interesse da turma e a troca de
experiéncias nas rodas de leitura eram produzidos murais com desenhos, resumos,
poesias dentre outras formas de construgao de letramentos. Segue um registro do
trabalho interdisciplinar e multicultural com a disciplina de Histdria, através de
diferentes leituras desenvolvidas no terceiro bimestre. Trata-se de um Evento de
Letramento com diversas apresentagdes e exposi¢bes de trabalhos envolvendo
conhecimentos da alimentacdo em diferentes culturas, além da producdo de

poesias.
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IMAGEM 2: Evento de Letramento — Alimentagbes e Culturas

Fonte: Pesquisa-agédo — turma 1608
Nota: Foto da pesquisadora, 2014

Além desses trabalhos, ao longo do desenvolvimento do projeto Ler e
Conviver havia o incentivo a praticas mais flexiveis na questdo da autonomia de
escolhas de leituras dos educandos. Seguem alguns materiais coletados para
exemplos dessas atividades desenvolvidas: a ficha de leitura (fornecida pela
professora responsavel pela biblioteca da escola) de um aluno da turma 1608,
considerando este aspecto flexivel do projeto e algumas fichas de letramentos
construidas a partir da leitura individual e depois compartilhada com todos em sala

de aula nas rodas de patrtilha.
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a) Ficha de Leitura

IMAGEM 3: Exemplo de uma ficha de leitura

Fonte: Pesquisa-agdo — turma 1608
Nota: Foto da pesquisadora, 2014
Esta ficha € um dado coletado na sala de leitura da escola para demonstrar
as praxis de leituras de um educando ao longo do ano, evidenciando suas escolhas

de leituras no repertdrio de livros presentes neste local.
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b) Fichas de Letramentos

IMAGEM 4 : Fichas de letramentos a partir de escolhas de livros




Fonte: Pesquisa-agao — fturma 1608
Nota: Foto da pesquisadora, 2014
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As fichas de letramentos eram construidas a partir dos livros que os alunos
escolhiam na sala de leitura. Cada aluno fazia a sua propria ficha de letramento
contendo: resumo da obra lida, opinido do educando sobre o livro e ilustragao

relacionada a algo da histéria.

c) Roda de Partilha

IMAGEM 5: Momentos da Roda de Partilha

Fonte: Pesquisa-agdo — turma 1608
Nota: Foto da pesquisadora, 2014
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Em algumas aulas eram realizadas a roda da partilha, momento em que os
alunos compartilhavam, uns com os outros, algumas das leituras realizadas a partir

das fichas de letramentos produzidas.

4.1.1 Passeios culturais — desenvolvendo multiletramentos

Um aspecto importante do Projeto de Letramento foi incorporar as vivéncias
dos alunos, que eram convidados a participarem dos passeios oferecidos pela
escola, dentro da sala de aula. A turma desenvolvia os letramentos ao ouvir os
colegas contarem o que vivenciavam nos passeios e todos eram convidados e
estimulados, por processos de andaimagem, a fazerem relagdo com o0 que era
estudado em sala de aula. Os multiletramentos eram ampliados, a medida que a
turma procurava na internet (no celular ou notebook disponivel) informagdes,
imagens, fotografias, relatos, videos no Youtube, dentre outros tipos de textos
relacionados as novidades que os colegas que participavam dos passeios traziam
para a turma. Tudo era compartilhado e discutido em classe a partir da participacao
ativa de cada educando. Dois alunos participaram da flmagem, conforme consta em
material digital, de uma praxis de interligar a pega O principe dos porqués encenada
no Teatro Leblon a leituras construidas na sala de aula, a partir de conteudos
ministrados. Esses alunos relacionaram, por processos de andaimagem mediados
pela professora, os personagens da peg¢a aos conteudos trabalhados (O que seria
uma excecao e uma reticéncia no texto?) estudados em sala de aula. A imagem a
seguir foi visualizada pela turma, a partir da ampliagdo de multiletramentos, ao
realizar busca de textos interligados as leituras construidas relacionadas a essa
peca teatral a partir das experiéncias compartilhadas dos alunos que participaram do

passeio.
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IMAGEM 6:Peca teatral O principe dos porqués - Teatro Leblon

(Disponivel em: https://img.peixeurbano.com.br)

Na proxima segao, sera apresentada a analise dos Cadernos Pedagdgicos
utilizados, na integra, pelos educandos ao longo do ano letivo de 2014. Esse
material didatico esteve bastante articulado a praxis de interligar leituras para
ampliagdo dos letramentos desenvolvida pelo projeto Ler e Conviver que contou com
esses Cadernos em processos de interagdo das suas agdes pedagodgicas. Os
multiletramentos construidos através do material passaram por valorizacbes de
atividades que procuraram levar em consideracdo aspectos multiculturais e

plurilinguistas - questdes fundamentais no desenvolvimento de letramentos.
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42 ANALISE DO MATERIAL PEDAGOGICO COM APRESENTACOES DE
ALGUMAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS AO LONGO DO PROJETO

As palavras sao tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E
portanto claro que a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas
as transformagdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que
ainda nado tomaram forma, que ndo abriram caminho para sistemas
ideologicos estruturados e bem formados(BAKHTIN, 1995, p. 41)

Um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica
e democratica. Para fazé-lo, é preciso que a educagao linguistica leve em
conta hoje, de maneira ética e democratica: os multiletramentos.(ROJO,
2009, p. 107)

Os Cadernos Pedagdgicos de Lingua Portuguesa, produzidos e distribuidos
pela Secretaria de Educacédo do Municipio do Rio de Janeiro, sdo organizados por
bimestre totalizando, portanto, quatro cadernos enviados aos alunos e professores
ao longo do ano. O Caderno Pedagégico de Lingua Portuguesa do Primeiro
Bimestre apresenta uma carta inicial dirigida aos professores que termina afirmando
a necessidade de todos juntos buscar estratégias para proporcionar ao aluno da
Rede Municipal de Educacdo o prazer de estudar a sua lingua materna
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2014, p. 2).

Esse caderno oferece aos alunos textos e contextos da cultura dominante
com habitos didrios como a pergunta 2 da pagina 27: Qual o sentido da expressao
‘prato de entrada’, (...). Essa atividade, como outras que aparecem, reforga
predominantemente costumes da cultura dominante. Destacam-se questdes
linguisticas unicamente da lingua culta — desenvolvimento do letramento auténomo -
nao apresentando abordagens de aspectos socioculturais, ndo ampliando o
letramento ideoldgico. Assim, ndao foram encontrados textos de origem indigena, por
exemplo, contos populares trabalhando com outras visbes e culturas para se
acrescentar na construcido do conhecimento proposto. Mas, textos e conhecimento
da literatura classica/dominante sem nem mesmo apresentar nesse material,
atividades sociolinguisticas que refletissem sobre aspectos das diversidades.

No Caderno Pedagdégico de Lingua Portuguesa do Segundo Bimestre o

autor Monteiro Lobato e alguns de seus textos sado trabalhados. As obras desse
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autor constituem um repertério de grande valor para se trabalhar no sexto ano,
porém o Caderno Pedagdgico explora basicamente conhecimentos que néao
suscitam reflexdes plurilinguistas e multiculturais da turma favorecendo assim ao
desenvolvimento dos letramentos/multiletramentos. Aparecem atividades como na
pagina 30: Volte ao texto e sublinhe os trechos nos quais as aspas foram
utilizadas. Justifique o emprego deste sinal de pontuagdo nos trechos
sublinhados.

Desta maneira, ndo sdo exploradas a riqueza cultural e linguistica que os
textos de Lobato trazem, podendo oferecer ampla discussao e trabalhos variados,
sobre aspectos da diversidade no Brasil contribuindo para a ampliagdo dos
letramentos dos educandos. Esse trabalho poderia ser contemplado pela articulacéo
com a competéncia leitora dos alunos a partir de retomadas de inferéncias,
intertextualidades, momentos anteriores e posteriores a leitura do texto, dentre
outras questdes importantes. Para Marcuschi (2004), a compreensao de um texto
envolve a relagdo com conhecimentos, experiéncias e agdes num movimento
interativo e negociado em que se destacam nao so6 fendbmenos linguisticos, mas
também antropoldgicos, psicolégicos e factuais a partir também da analise de
inferéncias presentes no contexto discursivo. Porém, ao se articular com o projeto
Ler e Conviver, o autor Monteiro Lobato foi trabalhado de forma mais ampla com
trabalhos e leituras variadas ao longo do segundo bimestre, através de eventos de
letramentos correlacionados a esse autor até mesmo em outros bimestres ao longo
do ano, conforme sera explicitado posteriormente nesta pesquisa. O material segue
com perguntas mais interpretativas visando, quase que exclusivamente, a analise da
lingua culta na sala de aula. Sabe-se que essas questdes tém a sua importancia em
determinado momento no Ensino de Lingua Portuguesa, mas para uma Pedagogia
culturalmente sensivel é preciso dar conta da diversidade nos contextos discursivos
da sala de aula.

Contudo, esse material apresenta alguns aspectos positivos como, por
exemplo, o estimulo a utilizagdo de sites educativos.Isso pode auxiliar na construgao
de multiletramentos, trazendo um pouco da diversidade linguistica e cultural para a
sala de aula. Mas ha a problematica de o aluno realmente ter acesso a esse
material, visto que as préprias escolas, muitas vezes, ndao conseguem oferecé-lo
com eficacia. E importante enfatizar que, durante o desenvolvimento da pesquisa,

para trabalhar com os multiletramentos, a professora disponibilizava para a turma
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seu computador e celular com acesso a internet para as atividades interligadas a
esses diversos contextos. Outro ponto positivo em relacdo ao respeito as diferencas
e a importancia de todas as culturas para a sociedade foi a utilizagdo do texto no
final desse Caderno denominado: “O doutor e o pescador’ de autor desconhecido
presente na pagina 40.

A partir desse texto, destacam-se algumas perguntas como: Na fala do
personagem Doutor Roberto (linhas 12 e 14) ‘Puxa, rapaz! Vocé esta perdendo
a vida aqui neste fim de mundo. Mas vocé sabe ler e escrever?, que
sentimento é traduzido pela expressdao ‘Puxa, rapaz!’? Essa questdo pode ser
explorada para analisar variagdo linguistica e contexto situacional, bem como o
respeito a diversidade cultural. Nesta mesma pagina, ha um sentido positivo do
trabalho com a diversidade no numero 5. Que ensinamento o texto tem a nos
transmitir? O Caderno faz a seguinte sugestdo aos educadores: Professor,
consideramos o momento propicio para discutir as diferencas e a importancia
de respeita-las. O professor mediador podera explorar todo o contexto para
adentrar em construgdes de conhecimentos sobre diversidade linguistica e cultural.

O Caderno Pedagégico de Lingua Portuguesa do Terceiro Bimestre
apresenta de forma mais positiva um direcionamento para o trabalho com a
diversidade cultural e linguistica em sala de aula e foi o mais utilizado na articulagéo
com o projeto Ler e Conviver. Ele traz a Cultura Africana e suas contribuicbes para o
Brasil. Além dessa, traz também o trabalho com a Cultura Indigena, Crencgas
Populares dentre outras.

O Caderno inicia com um texto convidando os alunos a fazerem uma boa
experiéncia com as leituras propostas. Pode ser destacado, por exemplo, o seguinte
trecho: Vocé ja parou para pensar no quanto os indigenas e africanos
influenciaram na formag¢éo da cultura brasileira? Vamos iniciar o nosso
trabalho, conhecendo um pouco da participacdao da cultura africana no nosso
dia a dia. (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2014, p. 2).

O Caderno apresenta a capa do livro “Meu avd africano” de Carmem Lucia
Campos e trechos da histéria. Para realizar um trabalho literario com a turma, o
professor pode pegar o livro na sala de leitura ou, no caso de ndo haver essa opgao,

baixar o material em recurso digital e fazer a impressdo na escola ou utilizar o
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préprio celular ou outro meio tecnoldgico, ja que a lei permite a utilizagdo de
celulares na sala de aula desde que seja para fins pedagogicos®.

No projeto Ler e Conviver, foi realizada a leitura desse livro a partir do uso do
préprio material e também de recursos digitais durante a roda da partilha feita em
sala de aula. Com o estimulo a leitura, os alunos podem, por iniciativa propria,
buscar esse livro para a leitura individual, dependendo do Projeto de Letramento
desenvolvido em sala de aula como pode ser observado acima. As cores e imagens,
o trabalho grafico tudo isso pode ser aproveitado para analisar novas visdes e
versdes de arte, emog¢do que se mistura a crengas e valores culturais de um povo e

a formacao de identidades.

[Crencas sdo] uma forma de pensamento, construcbes da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenébmenos, co-construidas em
nossas experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretagcéo
e (re)significagdo. Como tal, crengas sao sociais (mas também individuais),
dindmicas, contextuais e paradoxais. (BARCELOS, 2006, p.18)

Ha algumas atividades que passam por visdes e conhecimentos multiculturais
como: Vocé reparou que o texto apresenta alguns aspectos da cultura africana
que passaram a fazer parte da cultura brasileira? Quais? Identifique-os no
texto e transcreva-os abaixo (p. 4). Ao analisar essa questdo, percebe-se que ela
pode abrir um repertério de informacdes e conhecimentos que podem ir ao encontro
de uma visdo multicultural em sala de aula. Mais uma vez depende muito de como o

professor mediador ira trazer esse tema para a discussdo em sala.

Mudancga nado quer dizer necessariamente fazer algo de maneira diferente,
pode significar uma mudanga na consciéncia. Mudanga pode ser uma
afirmacgéo da pratica atual. (FREEMAN, 1989, p. 29-30 apud BARCELQOS,
2006, p. 116)

Assim, o professor mediador pode ainda aproveitar e realizar a reflexdo sobre

a palavra Cultura usada no singular. A resposta dessa reflexdo pode ser: feijoada,

‘LEI ESTADUAL N° 5222, DE 11 DE ABRIL DE 2008.

DISPOE SOBRE A PROIBIGAO DO USO DE TELEFONE CELULAR E OUTROS APARELHOS
NAS ESCOLAS ESTADUAIS DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO.

Art. 1° Fica proibido o uso de telefones celulares, walkmans, diskmans, Ipods, MP3, MP4,
fones de ouvido e/ou bluetooth, game boy, agendas eletronicas e maquinas fotograficas
nas_salas de aulas, salas de bibliotecas e outros espacos de estudos, por alunos e
professores na rede publica estadual de ensino, salvo com autorizagdo do estabelecimento
de ensino, para fins pedagégicos.
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moqueca e bobd; ou o dangar samba, fazer batucada, jogar capoeira dentre
outras.

Um espaco também positivo para um comego de trabalho na visédo
multicultural e plurilinguista abordado neste caderno é o quadro chamado:
Pesquisando na rede...(p. 4). Em que apresenta um trecho do livro e segue com a
seguinte questdo: Descubra o que quer dizer ‘lori’. Depois, compare a sua
resposta com a de seus colegas. O Caderno ainda traz a seguinte sugestéo para
os professores®: Professor, sugerimos comparar as respostas dos alunos com o
significado do nome ‘Lori’ (“a for¢a da luz”), apresentado no livro “Meu avé
africano”. Esse quadro presente no Caderno também apresenta um caminho para
ampliacdo de Projetos de Letramentos envolvendo, assim, aspectos linguisticos e
culturais no trabalho com diversidades em sala de aula.

O Caderno também traz Nelson Mandela abordando as suas contribuicbes
para uma sociedade mais justa e com mais respeito as diversidades. Enfatiza-se o
trecho da pagina 5: Ano passado, o mundo deu adeus a um simbolo universal
de coragem e paz: Nelson Mandela, primeiro presidente negro da Africa do Sul.
No livro “Mandela: o africano de todas as cores”, de Alain Serres, ilustrado por
Zau, é narrada a histéria desse grande homem que se dedicou a luta pela
igualdade das racas e, por isso, foi condenado. Nele, encontramos o poema
‘Invictus’, do poeta britanico William Ernest Henley. Esse poema foi a
inspiracao de Mandela ao longo de seus 27 anos de prisao.

Com esse repertério de textos, o professor pode mediar aulas voltadas para
uma Pedagogia Culturalmente Sensivel que considere a diversidade. Essas
situacdes estdo presentes no dia a dia de todos, basta a escola n&o ocultar e dar
‘vez e voz' a esses letramentos e aproveitar tudo da melhor forma através de
pesquisas, projetos e discussdes construidos no decorrer do ano letivo®.

Logo a seguir, o Caderno indica outro livro para leitura “Autobiografia Nelson
Mandela: um longo caminho para a liberdade”, além de dois filmes trabalhando com

intertextualidade, multiculturalismo, plurilinguismo e multiletramentos. O material

5Sugestéo de fonte de pesquisa: http://www.dicionarioweb.com.br/lori/ e
http://www.dicionariodenomesproprios.com.br/nomes-africanos/.

6 . . s
Nesse caderno, foi apresentado o poema “Invictus” de Wiliam Ernest Henley
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favorece ao debate em sala e a pesquisa na internet com sugestao indicada aos

alunos e educadores’.

IMAGEM 7: Multiletramentos ampliados
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Fonte: Caderno Pedagdgico, 3° bimestre — 6° ano
Nota: Prefeitura do RJ, 2014

E importante observar que uma das alunas da turma em analise, por iniciativa

propria devido ao interesse pelas atividades desenvolvidas em sala, trouxe para

compartilhar com a turma o filme “Invictus”. Com isso, a professora combinou com a

turma para assistir ao filme no auditério da escola facilitando a construgdo dos

multiletramentos no desenvolvimento das aulas. A escola também precisa oferecer

materiais didaticos e recursos pedagdgicos ao educando e o professor assumir seu

7http://www.adorocinema.com/filmes/filme-1 29694/ e http://www.ipav.pt/index.php/noticias/170-

mandela-longo-caminho-para-a-liberdade.
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papel de mediador nesse processo, procurando estratégias para interligar os
contextos diversificados.

O material oferece também a sinopse dos filmes e explica também esse
género. Assim, o professor pode usar esses contextos para adentrar em diversos
conhecimentos linguisticos e culturais, inclusive ampliando os multiletramentos dos
educandos.

Apesar de as perguntas relacionadas a esses diversos textos explorarem
muito pouco o material, o professor mediador pode trabalhar com multiplas questdes
que possam adentrar nas diversidades a partir da interligacdo desses contextos. O
material do terceiro bimestre segue trazendo leituras da Cultura Africana como a
musica “E capoeira, & capoeira” e a explicagdo de um instrumento de percussdo
Caxixi — propondo pesquisa na internet. Apresenta também a imagem desse
instrumento para os educandos.

Em seguida interliga essas leituras com uma musica de Martinho da Vila“Axé
pra todo mundo”. O material traz o seguinte texto na pagina 14 antes da musica:
Para caracterizar uma roda de capoeira animada, alegre, usa-se a expressao
‘cheia de axé’. A palavra ‘axé’ é utilizada também como uma saudag¢do, um
cumprimento através da qual se deseja coisas boas, for¢ca, 4nimo e energia.

O material também traz a lei 11. 645/2008 para a leitura. Em seguida aborda
a comida baiana com o texto “Vatapa” de Dorival Caymmi. Deve-se levar em
consideragdo a forte influéncia desse compositor popular baiano na presenca
africana no Brasil acrescentando questdes da comida e costumes baianos. Assim, &
construida uma intertextualidade a partir da musica com outro texto: Receita de
Vatapa na pagina 17 do Caderno Pedagdgico. Além de conter, também, imagens
presentes ao lado da musica e da receita, que contribuem para a leitura de textos
nao verbais e a criatividade na construcado de eventos de letramentos - ampliando a
diversidade cultural na escola.

A seguir, o registro de um dos eventos de letramentos desenvolvidos a partir
também da interligacdo do projeto Ler e Conviver com esse material.Desta
forma,serdo apresentadas praxis que envolvem trabalhos interdisciplinares a partir
do Projeto Ler e Conviver em integragao com o Projeto Politico Pedagdégico baseado
em leituras construidas no contexto escolar. Serao expostas fotografias que ilustram
o Evento de Letramento — Cultura e Alimentagdo, em que se trabalhou a cultura com

énfase em aspectos da alimentacao de origem: baiana, indigena, africana e egipcia.
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Esse evento foi desenvolvido entre a professora pesquisadora e a professora de
histéria contribuindo para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares, além de
envolver toda a escola através do PPP. Muitos textos do Caderno Pedagdgico

estiveram articulados a este evento. A seguir, ilustragdes dessas praxis.

IMAGEM 8: Evento de Letramento — Aspectos multiculturais

Fonte: Pesquisa-agdo — turma 1608
Nota: Foto dos discentes, 2014



IMAGEM 9: Aspectos multiculturais e plurilinguisticos articulados a produgéo de poesias
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Fonte: Pesquisa-agédo — turma 1608
Nota: Foto da pesquisadora, 2014

Esse evento contou com a parceria e a interligacdo com a disciplina de

Histdria através do tema da alimentacdo de um povo — marcas da sua identidade. A
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professora de historia realizou, assim, um estudo com a turma contemplando
aspectos da cultura egipcia. E importante ressaltar que os PCN, conforme foi
apresentado no capitulo 2, assinalam a interdisciplinaridade que os projetos de
leitura podem construir nas propostas pedagdgicas. Abaixo, seguem mais registros
para apresentar diferentes momentos contemplados neste mesmo evento

considerando a diversidade cultural e o sonho de um povo.

IMAGEM10: Trabalhos no Evento de Letramento desenvolvendo a Interdisciplinaridade
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Fonte: Pesquisa-agdo — turma 1608
Nota: Foto da pesquisadora, 2014
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Além disso, o material apresenta um quadro chamado: Vocé sabia? Esse
quadro contém a seguinte informacdo para pesquisas — Vieram da Africa, entre
outros, o azeite-de-dendé, o coco, a banana, o café, a pimenta malagueta, o
milho. Sdo também populares o inhame, o quiabo, o gengibre, o amendoim, a
melancia e ) jilé. E indicado 0
sitehttp://www1.folha.uol.com.br/fol/brasil500/comida6.htm.Outra questao

importante, que se relaciona a esses textos,é um quadro para os alunos
encontrarem palavras de origem africana.

Em seguida, o Caderno Pedagdgico apresenta uma introdugdo na pagina 20
para a leitura do proximo texto: Os mitos e as lendas africanas foram preservados
gracas a narracao oral das historias. O conto africano, recontado por Rogério
Barbosa, € um exemplo! Apds entéo, apresenta o texto “Os trés irmaos” (Um conto
africano), porém com perguntas direcionadas a lingua culta (ndo abordando outras
questdes que proporcionem momentos de reflexdes em sala - a respeito de
conhecimentos multiculturais e plurilinguisticos).

Apds essa abordagem,segue a capa do livro “Lendas e Mitos do Brasil” de
Theobaldo Miranda Santos com apresentagao da lenda “As lagrimas” de Potira.

Ha uma explicagdo inicial na pagina 24, antes de ser apresentado o texto que
abrange a questdo da percepgao multicultural: Nas comunidades indigenas, as
criancas aprendem brincando e ouvindo os ensinamentos das pessoas mais
velhas e as lendas criadas por seu povo. As lendas sao uma criagcdo popular,
transmitida de geracao em geracgao, pela tradicao oral...

Depois segue o texto: “A Estrela da Manha” de Thaina Khan , como também,
a explicacdo introdutéria que auxilia na construcdo de conhecimentos das
diversidades culturais e como defende Paula da “identidade étnica de um povo”
(1999, p. 87): A lenda, a seguir, do povo Karaja, explica o surgimento do
pdassaro urutau na natureza. Vocé conhece esse passaro? Apds a leitura da
lenda, pesquise os habitos, alimentagdo, habitat e crencas populares
associadas ao urutau.

Um aspecto, também positivo para as questdes em analise, € o quadro
denominado Pararefletir.. A denominagdo ‘indios’ agrupa povos muito
diferentes, com linguas, crencgas religiosas, costumes, organizagdo social e
tipo fisico distintos. Por que nao tratar quem pertence a uma etnia diferente da

nossa pelo nome de seu povo? Apds esse quadro é apresentada uma foto do


http://www1.folha.uol.com.br/fol/brasil500/comida6.htm
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Museu do indio com a sua localizac3o e o site, ressaltando a presenca de diferentes
formas de expressao e saberes dessas sociedades.

Outro aspecto positivo, também considerando a constru¢cao de conhecimentos
multiculturais e plurilinguisticos, mesmo que em passos bem iniciais, é a presenga
do texto: “Quando eu era pequeno ndo gostava de ser indio” e a foto de Daniel
Munduruku na pagina 30. Ele é filho do povo Munduruku, enfatizando a identidade
de cada um dos grupos étnicos diferenciados com a presenca do texto explicativo
para os educandos que antecede a produc¢ao de Daniel Munduruku: (...) Os povos
indigenas mantém suas identidades de grupos étnicos diferenciados,
portadores de tradicées préprias. Daniel Munduruku é um exemplo. Filho do
povo Munduruku, é escritor e professor, propagador da cultura indigena. Mas
nao foi facil para ele superar os desafios.

E observado também neste Caderno Pedagégico na pagina 31, o quadro
FIQUE LIGADO!!!.que pode ser usado, por exemplo, para a realizagdo de pesquisas
apresentando o artigo 2 da Declaragao da Organizagao das Nag¢oes Unidas
(ONU) sobre os Direitos dos Povos Indigenas. Além de enderecos eletrénicos

para pesquisas como www.inbrapi.org.br; www.socioambiental.org.br e

www.funai.qov.br.

Interligando com esse material, segue o texto “Sonho” de Kunhataim de
Kerexu Mirim, com o seguinte texto introdutério na pagina 32 do Caderno: Vamos
ler um texto produzido por Kerexu Mirim, uma india guarani, membro da aldeia
Krukutu, localizada numa reserva de Mata Atlantica, em plena capital paulista.
Aos 9 anos, langou seu primeiro livro, tornando-se a escritora indigena mais
jovem do pais.

A quantidade de textos integrados segue, neste caderno, com a
apresentacgao do livro “Aventuras do menino Kawa” na pagina 34. Assim, o Caderno
aponta que Kawa (caua), quer dizer “gaviao veloz”, que € o nome de um dos gavides
mais bonitos da Amazénia primeiro trabalho de Elias Yaguakag, filho do povo
Maragua com a apresentagdo de grafismos maraguas. O material ainda explica o
que sao grafismos maraguas: arte em que sdao mais relevantes as formas, as
cores e os detalhes do que a figura ou a representagdao. Cada povo identifica e
nomeia seus desenhos de modo diferente e lhes da significagcbes que sado

proprias as suas culturas. O Caderno traz também a foto do indio Elias Yaguakag


http://www.inbrapi.org.br/
http://www.socioambiental.org.br/
http://www.funai.gov.br/
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e alguns grafismos maraguas presentes no seu livro - traz o trabalho com aspectos
multimodais na construcao da leitura.

Apresenta-se, assim, uma visdo multicultural e plurilinguista levantada para
discussao e pesquisa em sala de aula através desse material. Como atividade de
criacao, o Caderno ensina os alunos a produzirem uma peteca através de um texto
instrucional.

Em seguida, esse Caderno estabelece uma interligagdo com o Caderno do
Segundo Bimestre articulando os personagens do “Sitio do Picapau Amarelo” a
personagem lara. Esse Caderno traz também personagens da Cultura Indigena e
Africana, personagens do folclore brasileiro, através da diversidade cultural que o
Brasil apresenta. Ha uma interligagdo também com o livro “O saci” de Monteiro
Lobato.

E apresentada posteriormente uma articulagdo com o livro “Meu avé grego”
de Alexandre Kostolias e o livro “Mitologia” de Monteiro Lobato. E abordado, assim,
um pouco da Cultura Grega e sua presenga na variagao linguistica e cultural do
Brasil através dos textos: “O que eu aprendi com meu avd sobre os heréis, os mitos
e as glorias da Grécia’, a histéria em quadrinhos “Teseu e o Minotauro” e a
apresentagdo do mito “A caixa de Pandora’. Ha explicagdes linguisticas do
significado de vocabularios diversificados através de quadros, palavras cruzadas e
pesquisa em sites.

A partir dessas atividades em consonancia com o projeto Ler e Conviver
destacou-se o evento de letramento explorando a arte, realizado em parceria com a
professora de Historia. Houve a ligagdo do trabalho com os deuses da Grécia na

disciplina de Historia com os textos de Monteiro Lobato que abordam essa tematica:
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IMAGEM 11: Evento de Letramento: Feira de Artes — Mitologia Grega — trabalho
interdisciplinar

L

Wiz, )

Fonte: Pesquisa-agdo — turma 1608
Nota: Fotos da pesquisadora, 2014

No final do ano letivo em que a pesquisa se desenvolveu, a professora-

pesquisadora coletou o depoimento da professora de Histéria, Ana Carina Siqueira
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Bastos Pires, a partir da escrita de um Relato de Memodria. Segue a pergunta
norteadora feita a professora: Como foi trabalhar em parceria com a professora de
Lingua Portuguesa no desenvolvimento do Projeto Politico Pedagodgico e Eventos de

Letramentos realizados no ano letivo de 2014 ?A professora fez o seguinte relato:

A parceria desenvolveu-se plenamente e revelou-se bastante produtiva com
relagdo aos objetivos e metas a serem alcangados pelo nosso Projeto
Politico Pedagogico, que por sua vez, tratava-se do Sonho. O
desenvolvimento do PPP em parceria com a disciplina de Portugués, em
integracdo com a area de Historia, mostrou-se bastante eficaz no sentido de
uma interagao entre os conteudos. Destacou-se também o desenvolvimento
do gosto pela leitura e a capacidade interpretativa dos alunos. Desta forma,
conseguimos estimular o interesse pelo conhecimento de outras culturas e
pela histéria de outros povos, assim como, a nossa prépria histéria.

Assim, na interligacido das atividades, e como pode ser observado no
depoimento da professora, houve a construcdo de conhecimento a partir de
letramentos desenvolvidos corroborando para o que Kleiman e Moraes (1999)
defendem quanto a leitura como atividade central na construgédo de projetos.

No Caderno Pedagégico de Lingua Portuguesa do Quarto Bimestre, a
variedade linguistica e cultural € um pouco destacada pela diversidade de textos
com variedades de géneros incluindo poesias de alunos da Rede Municipal, musicas
de dominio publico, cantigas de roda... A presenca da intertextualidade foi algo
construido na prépria comparacao entre os diferentes textos musica, parddia dentre
outros produzidos pelos alunos - contribuindo para a ampliacdo dos letramentos em
sala de aula. Esse material favoreceu a valorizagdo de producbes populares
estimulando a participagdo dos educandos ao longo dos trabalhos desenvolvidos,

como por exemplo, o registro da aluna a sequir:
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IMAGEM 12: Intertextualidade e produgéo de poesia

Fonte: Pesquisa-agédo — turma 1608
Nota: Fotos da pesquisadora, 2014

Esse registro foi realizado a partir da construgédo de letramentos de um
educando no desenvolvimento da atividade presente no Caderno Pedagégico que

apresentava os textos Paraiso e Se esta rua fosse minha(em anexo).O trabalho de
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leitura com a turma interligou esses textos com o projeto Ler e Conviver e o Projeto

Politico Pedagdgico conforme pode ser observado no registro de outro aluno

IMAGEM 13: Registro de construcéo de letramentos
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Fonte: Pesquisa-agdo — turma 1608
Nota: Foto da pesquisadora, 2014
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Destaca-se também a musica Cuitelinho do cancioneiro popular brasileiro. A
partir dessa musica € apresentado um quadro sobre variagdes no uso da lingua na
pagina 17. Nesta pagina ha também uma explicagcdo que aparece ao lado do
quadro, favorecendo ao debate sobre aspectos sociolinguisticos: O falar
caracteristico de uma regido, muitas vezes, é discriminado. E muito importante
respeitar as individualidades (origem, costumes, modos de falar e agir)!

Ao final, é importante levar em consideracao a apresentacdo da musica que
Dorival Caymmi compds: “Vocé ja foi a Bahia”, favorecendo a pesquisa de outras
letras de musica através de sites sugeridos. E feita uma interligagdo com o Caderno
Pedagdgico do Terceiro Bimestre podendo remeter a aspectos de intertextualidades,
além de abordar a comemoracédo do centenario de Dorival enfatizando o que ele
representa para a cultura baiana.

Por conseguinte, ha uma abordagem de costumes da terra natal do
compositor. Assim, pode ser explorada a leitura critica do texto envolvendo aspectos
sociolinguisticos, multiculturais, plurilinguistas ampliando o desenvolvimento de
multiletramentos - dependendo da abordagem do professor mediador. No trabalho
desenvolvido pela professora de musica em parceria com a professora da disciplina
de lingua portuguesa, os alunos puderam articular os conhecimentos relacionados a
poesia a percepcao da sensibilidade musical. Houve o preparo também para o
Festival da Cancédo das Escolas Municipais (FECEM) em homenagem também a
Dorival Caymmi em que a Escola Municipal Carlos Castelo Branco ganhou mais uma
vez pela composicao dos alunos da musica: “Revolta-te”. Pode-se enfatizar a
gravacao do Relato de Memoria da professora de Musica Virginia Rosa Ferreira, que
contou com a seguinte pergunta norteadora: Qual a importéncia da interligagdo de
conhecimentos, a partir da leitura, no desenvolvimento da sua disciplina?Neste

sentido, segue um trecho da transcricdo da gravacao:

Eu vejo que os alunos tem que ter a base da leitura, da escrita para poder
comegar a desenvolver esse processo de criagdo da composi¢gao musical,
porque a musica a gente trabalha com os sons...mas precisa também da
parte da poesia, da leitura...eles conhecem as rimas...para entenderem
essa sonoridade...vai ser importante que ele tenha esse conhecimento
basico para que a gente possa desenvolver a composi¢gdo musical que € a
poesia junto com os sons musicais...
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A professora analisa a importancia do trabalho com a leitura (destaque para a
poesia) para o desenvolvimento do conhecimento musical. Assim, a parceria e a
troca de experiéncias com a professora de Musica contribuiu para uma maior
interligacdo com a diversidade de textos e contextos trabalhados para o
desenvolvimento de diversos letramentos. O trabalho em busca de uma Educacao
Multicultural através de uma Pedagogia Culturalmente Sensivel exige mudangas de
muitas questdes politicas, sociais, econémicas e culturais.

Porém, é fundamental que o professor assuma seu papel de mediador do
processo de construcdo de conhecimento multicultural e plurilinguista nas escolas
brasileiras. A formacédo é essencial, mas a criatividade e a sensibilidade de cada
educador, frente a realidade e necessidade de cada turma, podem integrar os
diferentes contextos estabelecendo verdadeiras redes de conhecimentos
diversificados favorecendo a ampliacdo dos diversos letramentos.

Desta maneira, de acordo com a analise realizada dos Cadernos
Pedagodgicos apresentados, houve uma iniciativa educacional em procurar interligar
textos com multiplos letramentos, conhecimentos culturais e linguisticos.

Esses textos ofereceram a possibilidade de trabalhos educacionais com
diferentes abordagens e conhecimentos culturais e linguisticos. Portanto, torna-se
cada vez mais necessario o oferecimento de formacao continuada a docentes para
que eles sejam capazes de encontrar diferentes estratégias pedagdgicas de modo
que nao figuem retidos apenas ao que o material didatico oferece para, assim, dar
conta, de forma mais adequada,da diversidade cultural e linguistica na construgao
dos letramentos. Desta forma, eles poderao mediar de forma mais eficiente a
construcdo e ampliacdo dos multiletramentos existentes na praxis escolar através de
uma pedagogia da leitura como defendem Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira
(2013).

Neste sentido, o trabalho educacional com o desenvolvimento de eventos de
letramentos e multiletramentos ao longo do ano letivo, foi um dos caminhos de se
buscar uma integracdo de culturas e linguas. Esses eventos, através do projeto,
permitiram a construgdo de redes de conhecimento a partir das leituras interligadas
(KLEIMAN E MORAES, 1999) utilizando também os materiais didaticos. Desta
forma, podem ser articuladas a identidade e a lingua materna de cada sujeito ativo

no processo educacional. Sendo assim, esse processo comegou a ser construido,
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considerando a transversalidade e a complexidade epistemoldgica que podem

estabelecer uma praxis dialégica em comum. Levando em consideracdo essas

questdes analisadas, serdo apresentados a seguir enfoques, de construgdo e

interligac&o de leituras, mais direcionados a partir da andlise do desenvolvimento da

leitura tutorial envolvendo processos de andaimagem - pratica realizada nas leituras

selecionadas e trabalhadas no projeto Ler e Conviver.

4.3 A ESTRATEGIA DA LEITURA TUTORIAL COM PROCESSOS PEDAGOGICOS

DE ANDAIMAGEM

O que é letramento?
(Kate M. Chong®)

Letramento ngo é

um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
néo é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

quebrando blocos de gramaticas.

Letramento é diversé&o,
é leitura a luz de vela
ou 14 fora, a luz do sol.

Séo noticias sobre o presidente,
o tempo, os artistas da tv
e mesmo Mébnica e Cebolinha

nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegrama de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,

sem deixar sua cama,

é rir e chorar

com personagens, herois e grandes amigos.

E um atlas do mundo,

sinais de transito, cagas ao tesouro,
manuais, instrugées, guias,

e orientagbes em bulas de remédios,
para que vocé nao fique perdido.

8Tradu(;fio de Magda Soares. Kate ¢ uma estudante norte-americana, de origem asiatica; o poema foi publicado
em Maureen McLaughlin. & Mary Ellen Vogt. Portfolios in Teacher education. Newark, De: International

reading Association, 1996.
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Letramento é, sobretudo,

um mapa do coragdo do homem,

um mapa de quem vocé é,

e de tudo o que vocé pode ser.

Como ja foi explicitado no capitulo referente a metodologia, este trabalho esta
atrelado a um grande Projeto de Letramento realizado ao longo de todo ano letivo.
No entanto, selecionou-se o quarto bimestre por contemplar atividades finais do
projeto que conseguiram interligar letramentos construidos ao longo de todo ano
letivo a partir das leituras feitas. Enfatiza-se, assim, neste ultimo periodo escolar, o
trabalho da leitura tutorial envolvendo o trabalho pedagdgico de andaimagem da
obra literaria O menino no espelho de Fernando Sabino e o ultimo grande evento de
letramento - Sarau Literario - que encerra o desenvolvimento do projeto realizado na
turma que participou desta pesquisa. Assim, na tabela abaixo s&o apresentadas as
leituras interligadas no quarto bimestre (retomando todas as poesias “ancoras”
desenvolvidas no Projeto de Letramento) e as atividades diversificadas e ludicas que

ocorreram nos momentos de analise.

TABELA 3: Ampliacdo dos letramentos/multiletramentos no quarto bimestre

Pratica: SER E DESCOBRIR-SE COMO POETA APRENDIZ:
ENTRELACANDO HISTORIAS... Pratica: LER
E CONVIVER
Leituras Géneros | Procedimentos Ludicidade, Livros de
de leituras afetividade e destaque na
multiletramentos | sala de aula
Poesias
desenvolvidas Exposicoes e “Adolescente ou
em cada | Coletanea Leituras tutoriais coletanea de aborrecente?”
bimestre- de poemas desenvolvidas ao poesias; Margarida de
releituras longo do ano Ciberpoesias; Carvalho
construidas; Revista destaque: Mendonca
Leitura de Entre Jovens
poesias da Conectados
autora
convidada para
0 evento.
“O menino no Filme:O menino no Livros de poesias
espelho” de Romance Leitura tutorial com espelho; da autora
Fernando processos de Sarau Literario; Margarida de
Sabino andaimagem Carvalho
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Mendoncga
Esquete do livro;
“Adolescente ou Tarde com a autora
aborrecente?” Conto Leitura individual Margarida de Livros de poesias
Margarida de Carvalho Mendonga de diversos
Carvalho — entrevistas e autores
Mendonca autégrafos

Assim, é importante retomar que esta pesquisa procurou propor um trabalho
em sala de aula a partir de leituras interligadas por um género “ancora” que
abordasse tematicas atreladas ao Projeto Politico Pedagodgico da Unidade de
Ensino, como também aos contextos e analogias em consonéncia com as vivéncias
e experiéncias dos educandos. Desta maneira, o professor foi 0 mediador desse
processo pedagogico e, procurou ser um agente letrador a partir de processos de
andaimagens. Esses processos envolveram pistas de contextualizagdo, dentre
outras formas, para se analisar metaforas, intertextualidades e variadas questdes
que contribuiram na construcdo dos conhecimentos propostos — partindo, desta

maneira, de uma leitura literal para uma leitura inferencial.

Por conseguinte, levando-se em consideragcado todos esses aspectos que
foram explicitados, sera apresentado a seguir o registro da estratégia da leitura
tutorial com andaimagens, do livro O menino no espelho de Fernando Sabino,

desenvolvida na turma em analise no periodo de 15 horas-aulas.

4.3.1 Preparando-se para a leitura tutorial

Neste contexto, destacou-se a motivacdo da Sequéncia Basica de Rildo

Cosson (2006) aplicando-se a dindmica do espelho com a turma.

Relato 1: Foi feita uma roda em sala de aula com os alunos sentados para o inicio
da dinamica. Uma caixa com um espelho colado no fundo foi passada para que cada
aluno abrisse e visse refletida dentro a imagem do seu préprio rosto. Cada
educando ia percebendo a sua propria aparéncia ao longo do recebimento da caixa
sem relatar o fato para o colega. A professora mediadora, antes de iniciar a
dindmica, fez a seguinte pergunta: Quem é responsavel pela realizagdo dos seus

sonhos? Apds a passagem da caixa, os alunos debateram sobre a imagem do rosto
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deles no espelho e a relagdo com a pergunta feita. Nessa dinamica, ja se iniciou um
processo de andaimagem enfatizando o aspecto das pistas de contextualizagdo de
John Gumperz (2003), destacando-se os tragos prosddicos cinésicos (sorrisos e
decoragao facial de alegria ao ver a imagem no espelho e ndo poder falar aos
colegas). Essa expectativa gerou mais curiosidade com relagao a leitura, motivando
a vontade dos educandos em ler a historia para descobrir 0 assunto. Essas pistas
facilitaram no processo de andaimagem interligando a dindmica a leitura do texto
como também a tematica desenvolvida no PPP Sonhos. A pergunta, feita pela
professora mediadora, articulou o processo de andaimagem ligado ao modelo
tripartite IRA (iniciagao, resposta, avaliagdo) em que ela iniciou com uma pergunta
seguindo de sucessivas respostas dos alunos e ao final a avaliagao e retomada do
professor adentrando na questdo da importancia de se sonhar e buscar aquilo que
ele precisa com esfor¢co e dedicagdo. Com isso, a professora convidou os alunos
para pegarem o Caderno Pedagogico do 4° Bimestre e fazerem uma releitura
compartilhada de alguns textos e atividades realizadas que abordaram essa
tematica estabelecendo uma conexao entre o que foi estudado e o que seria

apresentado, conforme ja foi explicitado anteriormente.

Relato 2: Ap6s compartilhar visbes e experiéncias apreendidas nestas atividades, a
professora fez a seguinte questdo: Vocés ja sonharam em ser personagens das
histérias que leram, desenhos a que assistiram? Como era a brincadeira de vocés?
Nesse momento, muitos alunos falaram e compartilharam brincadeiras que “faziam”
— pelo tom de voz e conversa muitos alunos ainda brincam, mas tém vergonha de
assumir - com seus colegas imaginando aventuras e personagens. (Apenas alguns
alunos ficaram com vergonha de relatar suas brincadeiras.) A professora retomou a
discussao expondo o objetivo da préxima leitura: descobrir como um autor pode
compartilhar suas préprias experiéncias de infancia com histodria, ilustragdes e muita
criatividade convidando os alunos para adentrar nessa nova experiéncia O menino
no espelho de Fernando Sabino. Para um diagndstico do que os alunos sabiam
acerca do livro, ativar e/ou atualizar os conhecimentos prévios foram feitas as

questdes abaixo para ajuda-los a adentrar na propria historia que seria lida:

1 - Observem a capa do livro e digam o que mais chamou a atengéo de vocés?
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2 — Qual a diferengca de sentido entre “o0 menino no espelho” e ‘0 menino do
espelho”?

3 — Vocés ja leram esse livro ou assistiram ao filme baseado nessa obra? (Nenhum

aluno havia lido a obra e apenas um assistido ao filme).

Enfatizam-se, também, a previsao e a inferéncia com as préximas questdes
realizadas na sequéncia do debate:

Outra atividade relevante antes de iniciar a leitura € a realizagdo de

previsbes sobre o texto. Para ler, é preciso que o leitor aporte ao texto

objetivos, ideias e experiéncias prévias. De acordo com Solé (1998), para

isso, o leitor precisa envolver-se em um processo de previsdo e inferéncia

continua, € em um processo que permite encontrar evidéncias ou rejeitar as

previsbes e inferéncias antes mencionadas. (BORTONI-RICARDO,
MACHADO E CASTANHEIRA p. 57, 2013).

4- O que vocés conseguem depreender (0 que pode ser pensado a partir) do titulo
do livro? (Os alunos fizeram inferéncias a dindmica realizada e que a histéria seria

de um menino preso a um espelho).

5 — Qual a pergunta ou curiosidade vocés tem com relagdo a capa e ao titulo do
livro? Formule uma hipétese sobre a histéria. (Os alunos levantaram questdes
relacionadas a imagem do menino no espelho destacando o fato de ele esta preso
ou triste e a historia ser sobre esses aspectos). Nota-se o fato de os alunos até esse
momento da leitura estarem muito presos a leitura literal ndo adentrando com

leituras mais inferenciais.

4.3.2 No momento da leitura tutorial

Apods as atividades apresentadas anteriormente, foi realizada uma leitura
compartilhada com toda a turma. Cada aluno trouxe para o inicio da leitura uma
fotografia que ele pudesse contar o que estava acontecendo/vivenciando no
momento em que foi tirada a foto. E importante observar que apenas 11 alunos, em
uma sala com 30 educandos, trouxeram as suas devidas fotos, entdo os demais, ou
seja, 19 alunos, assistiram aos colegas. Ao analisar os desenhos iniciais do livro,
comentou-se sobre a sua qualidade e o que eles expressavam. E importante

ressaltar que o Projeto Ler e Conviver contou com uma atividade de leitura, como ja
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foi explicitado, que estimulava os desenhos livres dos alunos, esses desenhos
estavam articulados aos livros que, por iniciativa pessoal, eram escolhidos na
biblioteca para a propria leitura de cada um, compartilhando, logo apds, as
experiéncias com os seus colegas na roda de partilha. Nessa atividade, eles liam o

livro, escreviam um relato e realizavam um desenho.

IMAGEM 14: Exemplo do tipo de produgao que era realizada pelos alunos
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Fonte: Pesquisa-agédo — turma 1608
Nota: Fotos da pesquisadora, 2014

Portanto, os alunos recordaram os seus desenhos e abriu-se um espaco para
a observacao das ilustragdes do livro e a comparagdo com as suas produgodes. Os
alunos perceberam que os desenhos pareciam que haviam sido feitos por uma
crianga, néo era algo feito em computador, fazendo uma analogia com seus préprios
desenhos (nesse momento as praticas de desenho que a turma fez o ano todo

passaram a ter mais valor por eles proprios no contexto discursivo elucidado).
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IMAGEM 15: Livro utilizado no quarto bimestre para o trabalho com Leitura Tutorial com

processos de Andaimagens

Fernando

Sabino

O menino
no espelho

O gue vool quer ser quando créscer?

51" EDIQAD

/

[ ) EQL}\
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' |-*"".
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(SABINO, Fernando. O menino no espelho.100? Ed — Rio de Janeiro: Record, 2015.)

Assim, ao observar as ilustracdes presentes no livro O menino no espelho,
que apresentam as mesmas caracteristicas do modo de desenhar apresentado na
capa,os alunos comparavam-nas com o0s seus proprios desenhos realizados -
havendo ja uma familiaridade com a obra, pois os desenhos se assemelhavam as
praticas dos educandos. Para Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2013, p. 57)
“E importante frisar que, na realizacdo da leitura, deve ser dada ao aluno a

oportunidade de assumir uma postura ativa diante do texto”.

Passou-se entéo para a leitura do Prélogo. Os alunos tiveram curiosidade em

saber o significado da palavra realizando o levantamento de algumas hipéteses “os
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proprios alunos devem selecionar as marcas do texto, formular hipéteses e verifica-
las, enfim, construir interpretacdo” (BORTONI-RICARDO, MACHADO E
CASTANHEIRA, 2013, p. 57). Dois alunos usaram os recursos tecnoldgicos
disponiveis na sala de aula, um computador e um celular, para pesquisar no
Dicionario Online de Portugués os significados dessa palavrag. E interessante
destacar a disponibilidade de todos em pesquisarem no meio eletrbnico, causando
um grande alvorocgo na sala, a ordem da escolha era de acordo com sorteio no diario
para nao haver maiores problemas. Alguns alunos trouxeram dicionarios das suas
casas e a professora disponibilizou também alguns na sua mesa. Houve entdo a
pesquisa e a troca de informacdes e, por conseguinte, a conclusdao em conjunto do
qgue seria um prologo. A professora mediou todo o processo contribuindo com a
definicdo da turma (Prologo — texto inicial do livro... uma introdu¢do da histéria...
pode conter caracteristicas da historia...). Ao término da leitura compartilhada do
Prélogo, com destaque para a conversa entre o homem e o menino, houve a
releitura da poesia ancora “Infancia” de Carlos Drummond de Andrade, ja trabalhada

no quarto bimestre.

Houve uma comparagao entre os textos,construindo uma interligagao a partir
da reflexao do menino da poesia € o menino do livro. Foi criada uma curiosidade na
turma em saber como seria contada a histéria do menino do livro, pois o da poesia ja
era algo conhecido por eles. Ao longo da leitura tutorial, varios aspectos foram
refletidos e compartilhados pela turma com a mediagdo da professora. Serao
destacadas nas proximas secbes algumas questdes suscitadas no momento da
leitura levando em consideragdo o desenvolvimento do texto na sua dimenséo

sintatico, semantico e pragmatico.

Ao longo da realizagdo da leitura pausada e compartilhada pela turma,
caracteristica da prépria leitura tutorial, a professora mediadora desenvolveu
praticas a partir do trabalho com andaimagem contribuindo para a compreensao de:
intertextualidades, metaforas, questdes linguisticas, campo semantico das palavras

e inferéncias.

° Essa pratica foi estimulada ao longo de todo projeto para o desenvolvimento dos multiletramentos dos
educandos na propria praxis escolar e que, conforme ja foi explicitado, é permitida pela lei por se
destinar a uma finalidade pedagodgica.
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Para compor o registro desta pesquisa, seguem abaixo alguns dos
apontamentos realizados no decorrer da leitura do texto. Nao foi necessario realizar
uma microanalise a partir de turnos de fala devido a grande quantidade de materiais
coletados para anélise, como também este ndo foi o objetivo da pesquisa - pois ela
abrange praxis diferenciadas que perpassam pela leitura tutorial e andaimagem,
mas nao se encerram nelas. Por conseguinte, optou-se pela analise da
apresentagao da estratégia utilizada na mediacao do professor de Bortoni-Ricardo,
Machado e Castanheira (2013) na leitura tutorial para se contextualizar a interligagao

de leituras construidas no desenvolvimento de letramentos e multiletramentos.

4.3.2.1Analise de uma experiéncia com relagédo a questao linguistica

Observou-se na leitura tutorial do capitulo | - Galinha ao molho pardo - o

trabalho de andaimagem realizado no seguinte trecho a seguir da pagina 22:

Como se fosse a coisa mais natural deste mundo, a Alzira me contou o que ia acontecer com a

nova galinha.

Revoltado, resolvi salva-la.

A professora mediadora pediu que o aluno leitor, desse momento, voltasse a
esse trecho ao término da leitura desse capitulo. Solicitou que mais dois alunos
lessem esse trecho e convidou outra aluna para escrevé-lo no quadro branco. Apdés,
pediu que a turma destacasse dois pronomes'® que faziam referéncia anaférica a
palavras expressas anteriormente. Essas questdes ja haviam sido trabalhadas com
a turma em outros contextos discursivos. A maioria da turma encontrou os pronomes
me e la. Assim, iniciou-se outro andaime fazendo os alunos chegarem a conclusao
de quais palavras esses pronomes retomavam. A partir da resposta dos alunos, a
professora ofereceu andaimes como: “Preste atencédo a qual palavra o pronome se

refere... a qual palavra que aparece anteriormente... contou a quem? Salvar a

E importante frisar que o contetido linguistico do sexto ano prevé o estudo de pronomes, como
também, todas as outras classes gramaticais.
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quem?”. Esses processos foram conduzidos de forma bastante natural e com
sensibilidade para nao parecer um questionario. Desta maneira, foi construido um

ambiente de uma conversa prazerosa entre a professora e os alunos.

(...) & preciso ressaltar que uma caracteristica basica do processo de
andaimes € o estabelecimento de uma atmosfera positiva entre professor e
alunos por meio de agdes simples, como a de se ouvirem e se ratificarem
mutuamente, como aprendemos na Pedagogia de Paulo Freire. (BORTONI-
RICARDO, MACHADO E CASTANHEIRA, 2013, p. 27)

A partir dessa estratégia de construgdo de andaimes, através de perguntas
formuladas em torno de uma conversa com os alunos, os mesmos concluiram que o

pronome me estava se referindo ao menino e o pronome /a, a galinha.

4.3.2.2 A construcéo da intertextualidade

Seguindo na leitura tutorial, destacou-se a intertextualidade construida no

seguinte trecho a seguir da pagina 50 do capitulo Il — O canivetinho vermelho:

De subito me ocorreu uma ideia, saltei de alegria:
- Eu quero visitar o Sitio do Pica-pau Amarelo!

No mesmo instante me vi andando por uma estradinha, passei por uma porteira, e ld estava a
Narizinho Arrebitado sentada nos degraus da varanda do famoso sitio, tendo Emilia a seu

lado.(...)

Nesse trecho, ressalta-se a intertextualidade construida com a obra “Sitio do
Pica-pau Amarelo” de Lobato. E importante considerar que os préprios alunos
realizaram comentarios sobre as historias de Lobato quando, apds a leitura desse
capitulo, houve a analise. Os letramentos desenvolvidos foram a partir das leituras
construidas devido ao trabalho ja realizado com o autor ao longo do projeto que

possibilitou a interligagao de leituras com a obra de Fernando Sabino.
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Desta maneira, a professora iniciou a andaimagem perguntando qual autor
mencionado na histéria “O menino no espelho” que eles ja haviam estudado e
trabalhado no segundo bimestre e agora estavam retomando para a Feira de Artes?
Houve um grande coro na sala mencionando cada um mais alto que o outro - pista
de contextualizagdo de John Gumperz (2003 apud BORTONI-RICARDO,
MACHADO E CASTANHEIRA 2013) o nome de Monteiro Lobato que, naquele
momento do ano escolar, ja era um autor bastante familiar para a turma. A
professora retomou a fala e perguntou o que mais chamou a atengao deles sobre a
experiéncia do menino da histéria de Fernando Sabino no universo do Sitio do Pica-
pau Amarelo de Monteiro Lobato. Os alunos mencionaram diversos acontecimentos
que envolviam as peripécias do menino no sitio e o destaque para as caracteristicas
dos personagens de Lobato. Logo apods, a professora retomou a fala e perguntou
quem lembrava o nome dessa pratica textual de um texto “conversar com outro... um
entrar dentro do outro...”. Acredita-se que como foi um assunto trabalhado na
apostila do préprio bimestre e no inicio desta leitura tutorial, como ja foi apresentado,
a maioria respondeu ‘“intertextualidade”. E fundamental analisar que essa
andaimagem foi bastante produtiva e com grande participagado dos alunos devido ao
desenvolvimento do Projeto Ler e Conviver — levando-se em consideragao o fato de
conter leituras e trabalhos diversificados referentes a Monteiro Lobato no segundo
bimestre. Assim, no quarto bimestre, houve o resgate, para a Feira de Artes, das
leituras construidas e pesquisas realizadas acerca das obras e biografia de Lobato.
Nessa feira, a turma apresentou suas producgdes e leituras de Monteiro Lobato em
consonancia com o trabalho construido com a professora de histdéria que
desenvolveu o estudo da Cultura Grega. A interligacdo das disciplinas ocorreu por
meio do livro Mitologia de Monteiro Lobato que contempla a cultura Grega. Na Feira
houve um trabalho interdisciplinar que articulou o ensino nas diferentes disciplinas

citadas, conforme ja foi explicitado anteriormente.
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4.3.2.3 O campo semantico

No trecho do texto, Capitulo lll - Como deixei de voar, presente na pagina
55 do livro, a aluna leitora sentiu dificuldade ao ler a palavra taquaras e muitos
alunos demonstraram pela expressao facial (pista de contextualizacdo) a mesma
dificuldade.

Cortei uns bambus do quintal, preparei umas taquaras como fazia para a arma¢do de um
papagaio, so que bem mais longas e grossas; com elas e pedagos de um velho lengol colados com

grude de polvilho, fiz duas asas, que amarrei de cada lado do carrinho.

A professora deixou que a aluna prosseguisse na leitura para finalizar o
paragrafo. Em seguida, iniciou um processo de andaimagem perguntando quem se
lembrava de ja ter visto a palavra papagaio num outro texto também lido em sala.

Alguns alunos gritaram: “ja....ja...na poesia...” Eles ndo lembraram o nome da

“wA

poesia, nem o autor. Entdo, a professora releu a poesia “ancora” trabalhada no

terceiro bimestre como segue abaixo, sem mencionar o titulo da poesia:

Convite

Poesia

€ brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, pido.
S6 que

bola, papagaio,pido

de tanto brincar

se gastam.

As palavras nao:

quanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio

que é agua sempre nova.
Como cada dia

que é sempre um novo dia.
VVamos brincar de poesia?

José Paulo Paes

Apds a leitura, fez a seguinte pergunta iniciando outro processo de

andaimagem na leitura tutorial: “e agora quem lembra o nome da poesia? Era o
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qué? Estava fazendo o qué?”. Muitos responderam: “convite...um convite...” A
professora continuou: “O que seria na poesia a palavra papagaio?” A maioria da
turma respondeu “pipa” devido a leitura tutorial que ja havia sido feita desse texto no
terceiro bimestre. A professora continuou dizendo se havia alguma outra palavra que
eles nédo tinham compreendido com clareza. Como ja esperava, muitos alunos
disseram “taquaras”. Entdo ela prosseguiu realizando a seguinte pergunta: “Lembra
gue eu expliquei para vocés que pelo contexto podemos descobrir o significado? O
que vocés arriscam?” Comegou um pequeno alvorogo e algumas palavras foram
ditas, dentre elas a palavra que mais se destacou entre os alunos foi: “pedacinhos
de galhos”. Entdo, a professora elogiou a participacao dos alunos e pediu que
fizessem a pesquisa no dicionario online de portugués no celular dela disponivel
com internet e no computador presente em sala. Ao realizar a pesquisa, foi feita a
comparagdao com o significado levantado por eles. Em seguida, a professora
prosseguiu analisando a definicdo do dicionario “ripa ou lasca de bambu” e
chamando a atengdo para as questdes também morfolégicas da lingua presentes no
dicionario online, ja estudadas ao longo do ano: “classe gramatical - substantivo
feminino; separacdo de silabas e plural da palavra”. Continuou com a seguinte
pergunta: “vocés observaram a palavra que é sinbnimo de taquara?
Taboca...alguém ja ouviu falar nessas palavras...” Nenhum dos alunos conhecia
esses vocabulos, a professora pediu entdo uma pesquisa de palavras de origem
indigena. Lembrou também de alguns aspectos dessa cultura, vivenciados pelos
alunos e presentes no préoprio dia a dia deles, enfatizando a presenga
multiculturalismo e do plurilinguismo no Brasil. A cultura indigena foi trabalhada ao
longo do ano em diversas atividades, como se pode observar em alguns registros
anteriores. Na proxima subsecdo, consta uma analise com relagdo a construcio da

metafora.

4.3.2.4 A construcao da metafora

No trecho das paginas 119 e 120, Capitulo VIl — O menino no espelho, é

chamada a atencdo dos alunos para a questdo da metafora, uma figura de
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linguagem trabalhada também ao longo do ano, estabelecendo uma interligacao

com a leitura tutorial das poesias “ancoras” do primeiro e segundo bimestre.

FOI num sabado — me lembro bem. Tinha chovido muito, e nos ficairamos em casa, brincando no
quarto, distraidos — pois nos bastavamos em nossas brincadeiras, e nos completavamos, ndo
precisando de mais ninguém para que a vida fosse uma fonte permanente de alegria e distragdo.
Eu estava sentado no chdo, colando umas figurinhas num dalbum e Odnanref, de pé, junto ao
armario (a figura dele, é logico, ndo se refletia no espelho), tentando consertar para mim um
automovinho de corda. Foi quando minha mde me chamou para tomar o remédio (um fortificante,
pois achava que eu andava fraquinho). E claro que pedi ao Odnanref para ir em meu lugar, e ele

foi de bom grado.

Como ja havia sido trabalhada a relagcdo de comparacao ligada ao sentido
figurado construido através da metafora (visualizada também em outros textos), a
turma, por analogia, compreendeu que se tratava também dessa figura de
linguagem reconhecendo a comparagao existente da vida a uma fonte permanente
de alegria e distragado. Assim, apds relembrar a presenga da metafora também nos
trechos das poesias “a4ncoras”, bastante conhecida pelos alunos, a professora
realizou a seguinte pergunta: “Como poderiamos substituir uma fonte permanente
por vocabulos que expressassem um sentido real desse pensamento?” A reflexao foi
iniciada no processo de andaimagem e apds muita discussdo a turma mencionou:
“...cheia de alegria... com bastante alegria...” A professora mediou todo o processo
estabelecendo interligacbes que auxiliaram a compreensdo leitora da turma
construida pela presenca daquela determinada figura de linguagem (qual o sentido a
que nos remete a palavra fonte? E permanente? E que ndo se esgota...e por que a
comparagdo com a vida?) essas questdes mediaram em estabelecimentos de
sentidos figurados através das Zonas de Desenvolvimento Proximal Vygotsky

(1997) construidas.
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4.3.2.5 A construcao da inferéncia

No trecho presente na pagina 125, Capitulo VIl — Minha gléria de campeao,
a professora chamou a atencéo para o sentido da palavra devog¢ao que, conforme

foi empregada, leva-se a inferéncia de algumas questdes.

Quando garotinho eu ia vé-lo jogar no gol do América, que era o time de nossa devogdo —
primeiro nos juvenis, depois no time titular, do qual era reserva, apesar de sua pouca

idade.

Ao iniciar a analise dessa palavra, a professora questionou a turma sobre o
porqué do uso de devogao, o que teria contribuido para a escolha desse vocabulo
que estaria ligado a questdes religiosas. Os alunos rapidamente estabeleceram a
inferéncia de uso com a relagdo a culto religioso, como se o time fosse visto, para
esses torcedores, como uma espécie de religido. Analisou a questdo da inferéncia
gue esta ligada ao que se pode deduzir a partir do contexto a que se refere, algo que
a turma, a partir das pistas de contextualizagdo na andaimagem das perguntas,
conseguiu compreender sem dificuldade. Estabeleceu-se nesse momento da leitura
tutorial a comparacao, mediada pela professora, com o conto “O homem célebre” de
Machado de Assis, ja trabalhado com a turma, que apresenta também inferéncias
relacionadas ao campo semantico de religiosidade comparando os compositores
classicos aos santos da igreja. Assim, a turma conseguiu ampliar as constru¢des de

sentidos e dessa maneira os letramentos.

Desta forma, através da mediagdo da professora na construgdo de leituras
tutoriais com processos de andaimagens, os alunos conseguiram estabelecer
interligacdes textuais e contextuais no desenvolvimento dos letramentos - através da
pratica social estabelecida em cada situagdo. Assim, as ligacdes e relacdes entre a
obra literaria “O menino no espelho” e outras leituras realizadas ao longo do
desenvolvimento do projeto Ler e Conviver foram praxis adotadas com todo

repertorio selecionado, de acordo com o contexto e os textos que puderam ser
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relacionados em cada situacdo. Nao perdendo o objetivo do estimulo da leitura
como fruicdo para desenvolver uma pratica letrada, porém estabelecendo andlise a

partir da realidade social, cultural e econémica da turma.

4.3.3 Apos a leitura tutorial

Apéds a leitura do texto, deu-se inicio a roda da partilha (pratica ja conhecida
pelos alunos, devido as atividades relatadas anteriormente). Os alunos estavam
bastante envolvidos com a obra literaria devido as iniUmeras analogias, inferéncias e
intertextualidades construidas com outras leituras, contextos e letramentos
desenvolvidos no projeto. Como também é importante ressaltar a fantastica historia
contada neste romance de Fernando Sabino — uma prosa simples, poética e proxima
do registro coloquial — leitura fundamental para o fechamento deste projeto de
letramento com destaque para a poesia. Além de conter aspectos linguisticos,
semanticos, pragmaticos, que contribuem para a analise e compreensao da praxis
da prépria Lingua Portuguesa presentes em meio a momentos de uma narrativa
(situagao inicial, conflito, climax e desfecho) que sado questdes desenvolvidas e

trabalhadas ao longo de todo sexto ano.

Portanto, para inicio da discussao/ troca de ideias, a professora mediadora
convidou os alunos para que identificassem o tema da histéria (de que se tratava o
texto?). Foi pedido que os alunos relacionassem com as previsdes e hipoteses
realizadas antes da leitura do texto e a comparacdo com o desfecho da obra
literaria. A turma participou, com bastante entusiasmo, conseguindo estabelecer
ligacdes e comparagdes das suas visdes anteriores a leitura e o que a obra trazia.
Desta forma, a construcao e conclusdo do tema da obra literaria (o relato da infancia
de um homem, a memoria da sua infancia...) foi algo de dominio da turma. Em
seguida, foi dado inicio ao processo de andaimagem para a compreensao da ideia
principal do texto (O homem que tem um menino vivo dentro dele...). Neste
momento, por se tratar de uma obra literaria, houve uma analise para a construgéo
de sentidos figurados com relagdo ao desenvolvimento dessa ideia explicitada na

obra.
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Assim, iniciou-se a andlise do que o eu-lirico queria expressar com a questao
do proprio titulo da obra “O menino no espelho”. A turma construiu interpretacoes
que sairam do sentido literal (expressa antes da leitura) para visdes e versdes de
sentido inferencial fundamentagdo de todo desenvolvimento do projeto. Pode-se
exemplificar algumas conclusées como (todos nds temos um menino, uma menina
dentro de nds... o meu pai ja foi um menino um dia e ele pensa como menino as
vezes...brinca comigo...ndo0 sou criancga...rsss ...mas tenho um menino dentro de
mim..sempre vou ter minha infancia junto comigo...). Conclusdo em coletivo na roda
de partiiha mediada pela professora: “N6s passamos por transformacdes, mas
nossas emocgoes, vivéncias, experiéncias e aprendizagens estdo dentro de nos e
contribuem para o que somos no presente e sonhamos para o nosso futuro — quem

noés somos realmente”.

Apds esses momentos, foram perguntados quais alunos gostariam de contar,
de forma resumida, o que se tratava a obra literaria “O menino no espelho” de
Fernando Sabino. Nesse contexto de letramento, trés alunos quiseram realizar o
resumo de acordo com sua compreensao leitora e a turma participou com
comentarios e opinides. Para interligar esses momentos com o PPP da escola foi
construida uma andaimagem a partir da pergunta: “Qual passagem do mundo
também fantasioso, imaginario e simples narrado na histéria (a identidade secreta de
Odnanref, a sua aprendizagem em voar como 0s passaros, como ensinou a galinha
a falar, a sua visita ao sitio do Pica-Pau Amarelo, a conversa com o espelho...) mais
chamou a atengédo de cada um com relagao aos sonhos e brincadeiras de infancia?
Nesse momento, os alunos narraram fatos de sua infancia, deram suas opinides e
trocaram experiéncias e vivéncias pessoais. Assim, fez-se uma anadlise e
estabeleceu-se uma comparacdo com o valor que a prépria construgao dessa obra
literaria dos eventos do dia a dia com o cair da chuva, a goteira da casa dentre
outras situagdes envolvendo a construcao de sentido a partir de experiéncias
diversas e singulares dos préprios educandos. Essas analises foram comparadas a
beleza e ao valor dos versos da propria poesia em resgatar o que, aparentemente, é
efémero para construir sentidos e letramentos diversos. Encerrando essa analise

com a releitura da poesia, a seguir, ja trabalhada ao longo do projeto.
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Identidade

As vezes nem eu mesmo
sei quem sou.

as vezes sou.

"o meu queridinho",

as vezes sou

"moleque malcriado".
Para mim

tem vezes que eu sou rei,
heréi voador,

caubdi lutador,

jogador campedo.

as vezes sou pulga,

sou mosca também,

que voa e se esconde

de medo e vergonha.

As vezes eu sou Hércules,
Sanséo vencedor,

peito de aco

goleador!

Mas o que importa

0 que pensam de mim?
Eu sou quem sou,

eu sou eu,

sSou assim,

SOu menino.

Pedro Bandeira

Ao final foram construidos, no quadro branco, organizadores graficos a partir
da elaboracdo de um quadro contendo aspectos semanticos, linguisticos e
pragmaticos trabalhados ao longo da leitura do livro para que a turma identificasse
com exemplos na histéria. E como atividade envolvendo também aspectos dos
multiletramentos foi reservada uma aula para que a turma assistisse ao filme

baseado na obra.

4.4 O EVENTO DE LETRAMENTO: SARAU LITERARIO

Este evento de letramento foi o ultimo realizado ao longo do desenvolvimento
do projeto “Ler e Conviver” em que a turma convidou a professora e artista
Margarida de Carvalho Mendoncga, mais conhecida como Margot Carvalho, para um
Sarau Literario. Ela é autora do livro “Adolescente ou Aborrecente?” que fez parte

também das leituras interligadas ao projeto. A turma em analise realizou a leitura do


http://pensador.uol.com.br/autor/pedro_bandeira/
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livro e elaborou fichas de letramento com resumo, opinido e perguntas para autora.

A tabela a seguir mostra os objetivos e as atividades realizadas durante esse

evento:

TABELA 4: Construgdo de letramentos envolvidos na realizagdo do Sarau Literario

Principais
Objetivos

e Valorizar a
producgao
literaria  dos
alunos;

e Despertar a
consciéncia
critca e a
autonomia de
cada
educando;

e Desenvolver
letramentos
(interligar com
leituras
desenvolvidas
no projeto);

Evento de Letramento
Sarau Literario

Leituras interligadas Procedimentos Tempo
para interligar do
letramentos evento
e Infancia de Carlos e Rodas de 5 horas-
Drummond de Andrade; leituras; aulas
o O Poeta Aprendiz de Vinicius e Pinturas e
de Moraes; produgdes
e [dentidade de Pedro literarias da
Bandeira autora
e Adolescente ou convidada;
aborrecente? De e Construgéo de
Margarida de Carvalho um esquete
Mendonca sobre o livro da
e Convite de José Paulo Paes autora
convidada

e  Palavra Chave de Margot
Carvalho

e  Sonhos de Margot Carvalho

(desenvolvendo
multiletramento
s);

¢ Recitagao de
poesias
(produgéo dos
alunos);

e Jogral
(algumas
poesias dos
autores
trabalhados);

e Pesquisa on-
line: poesias;

e Producgéao de
poesias.

A seguir, constam um registro de imagem do local, sala de leitura, retratando

um dos momentos desse Evento de Letramento e a poesia Sonhos da autora, que

iniciou o repertério de leituras desenvolvidas nesse contexto'".

“Em anexo, ha mais imagens do Sarau Literario realizado com a turma 1608 e a participacdo
especial da autora Margot Carvalho.
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IMAGEM 16: Momento literario com a autora Margot Carvalho
- g, Y I—W—‘r d 7

Fonte: Pesquisa-agédo — turma 1608
Nota: Fotos da pesquisadora, 2014

Sonhos

Minha casa na colina

Tem tudo que se possa crer
Passarinhos cantando bem cedinho
Despertando o amanhecer

Tem também, broa de fuba com erva-doce
Xicaras na mesa para o café

Quem vem chegando vai entrando

Nem precisa justificar de onde é

As nuvens passam juntinho
Do céu vai descendo a paz
Meus sonhos, bandeira branca
Cada dia, eu quero mais

Clareira se abrem nos céus
Mostrando toda a liberdade
Gaivotas no seu vai e vem
Pura imagem da felicidade

O rio que passa junto a janela
E minha cangé&o de ninar
As estrelas que vejo no céu
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Meus sonhos levam a navegar

Que quero eu mais da vida

Se tenho tudo que sonhei

Meus tesouros sempre comigo
De quem recebo muito amor
Do passado guardo lembrancgas
Que muito me causam dor
Hoje vivo da esperanga

Que Deus me presenteou
Margot Carvalho

A poesia Sonhos da autora foi analisada levando em consideragcéo o PPP da
escola e as leituras construidas pelos alunos. Neste dia, os alunos tiveram a
oportunidade de realizar perguntas para a prépria autora, além de construir diversos
letramentos a partir de interligacbes com muitas leituras desenvolvidas ao longo do
projeto (recitagdo de poesia, visualizacdo de ciberpoesias, leitura de revistas,
portfélios, apresentacdo de esquetes, filmagem e fotografia dos eventos por parte
dos alunos) participando, assim, de praticas variadas de leitura e escrita como
defende Soares (2002). A autora compartilhou com a turma livros que publicou
realizando uma analise das historias de cada obra. Os alunos fizeram diversas
perguntas e interagiram durante todo o evento com a autora. Ela também trouxe
para o Sarau Literario imagens de suas pinturas e algumas de suas publicagdes. Os

alunos recitaram algumas de suas poesias durante o Evento de letramento.

Com maior énfase na realizacdo desse evento, perpassaram textos que
contribuiram de forma mais direta na relacdo com a autonomia e a identidade de
cada um - a partir das leituras realizadas na ampliacdo dos letramentos. Assim, para
apresentar melhor essa rede de leituras integradas que atuaram nesse evento segue

O esquema:
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ESQUEMA 3: Organizagdo da rede de leituras interligadas no Evento Literario

PPP "Sonhos"

Projeto de letramento

- Poesias "ancoras"

Leitura tutorial do Poesias dos alunos -
Poesias e livros da guarto bimestre- "0 L
autora menino no espelho" reutagao i >arau
de Fernando Sabino iterario

Todos esses textos abordaram questdes voltadas para a descoberta das
escolhas, sonhos, atitudes e experiéncias dos educandos nesta fase de ensino e de
suas préprias vidas — reflexdes que contribuiram para desperta-los no gosto pela
leitura como parte de suas vivéncias através de praticas dialégicas (FREIRE, 1996)

construidas no dia a dia.

441 Gravagaol/filmagem de entrevista com a autora

Abaixo serdo transcritos trechos da gravagao de parte da entrevista com a
autora, flmada por um aluno durante o evento. Antes de iniciar a entrevista com a
autora, houve a apresentacao de um esquete feita pela turma com base no livro

referéncia do Sarau Literario “Adolescente ou Aborrecente” da autora entrevistada.

E importante destacar que foram colocados em negrito os processos de
andaimagens construidos e sublinhados os momentos de participagao ativa dos

educandos na construcio dos seus letramentos:
Transcrigao do trecho 1:

e “Alunal: Em que a senhora se inspirou para poder fazer a
Eduarda?Entrevistada/Autora: Em que eu me inspirei?... eu sou professora...entdo eu
sou observadora ... eu me inspirei nos préprios alunos com os quais eu trabalhava e na
transformagdo que eles sofrem...porque noés professores somos observadores
formadores de opinido...e...dentro de casa mesmo ...com os filhos e tudo ...a gente vé o
tanto de transformagées...e a Eduarda no caso é a minha neta...que eu pego os nomes
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de toda familia e coloco nos livros infantis...entdo...a Eduarda é a minha neta... ela é
assim mesmo sabe com os livros e 0 adolescente ele passa por essas transformagoes
bio-psico-sociais porque ele sofre uma transformagéo que até entdo nada incomodava
mas ele comega a se incomodar com o brago...cresce as pernas...entendeu ... ele
comega a se observar...6 um sofrimento para ele... a adolescéncia a transformacéao é
um sofrimento interior porque € uma crianga que de repente ela vai se transformando...
e essa adolescéncia ela ta acontecendo cada vez mais cedo...ndo aos doze ...entendeu
... a verdade ndo é mais essa ... entdo & essa observagado de vocés mesmos...eu tenho
trinta € um anos de profissao...”

Nesse trecho, a autora realiza um processo de andaimagem com os alunos
para explicar o que sdo transformacdes bio-psico-sociais. E importante ressaltar que
essas mudancas estdo relacionadas ao PPP e ao Projeto de Letramento que
abordam tematicas ligadas a identidade e vivéncias da idade em que se encontram
os alunos. As pistas de contextualizacdo de John Gumperz, conforme ja explicitado,
a partir da presencga de tracos prosoédicos cinésicos (jeito de olhar, sorrir, percepgao
visual...), também contribuiram para a construgdo do conhecimento mediada nesse
momento pela autora. As redes de leituras, construidas ao longo do Projeto de
Letramento, estdo na interface dos multiletramentos ampliados pela turma nesse
momento. Os diversos letramentos construidos corroboraram para os
comportamentos e as atitudes dos educandos nesse momento do Sarau Literario -
percebido e elogiado pela prépria autora - conforme consta na gravacao realizada
pelos educandos. Podem-se observar as seguintes praticas autbnomas e
participativas: novas perguntas que surgiam; as atitudes dos alunos em preparar e
apresentar o esquete; a organizagdo das perguntas para a autora; a filmagem e
fotografias do evento; o trabalho com a oralidade de forma mais independente e

consciente do seu papel naquele contexto discursivo.
Transcrigao do trecho 2:

e “Professora: ... quem mais... quem é o préximo? Aluna 2: O livro tem algo a ver com a
sua vida? Entrevistada/autora:...olha o autor ele ndo percebe .... mas eu duvido se
vocés ndao se véem dentro dele...e os adultos que leram também...que leram na
época... diziam que a histéria era minha ...mas ndo a historia € de vocés...entdo ...ha
uma identificagdo...ou ninguém teve nenhuma identificagdo?...eu ndo sei a idade
deles ...eles tem doze, treze... entdo vocés estao sofrendo isso...vocés estdo passando
por isso...hoje...com dez anos ja é a pré adolescéncia...ja ndo € mais com doze ...aos
nove anos as meninas comegam as transformagdes do corpo...ndo € sé do corpo o bio
porque ela se transforma ... € um todo bio, psico e social é.. quando ela nao quer
mais frequentar o grupo... social dela...o bio porque ela se transforma... psico a
cabeca gira... sdo varios assuntos ...e...comeca a querer experimentar o beijo...essas
mudangas faz com que se sinta atragdo...conhece uma pessoa ja ama perdidamente...”
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Neste trecho, continuam os processos de andaimagem— observa-se que a
autora inicia uma pergunta que retoma o que ja havia explicado para trazer a
questdo da identificagdo ao alcance dos educandos. Neste momento, pelas pistas
de contextualizacgo de John Gumperz, demonstradas no rosto dos alunos que
concordaram com a autora, percebe-se que ha um processo de Zona de
Desenvolvimento Processual (VYGOTSKY, 1997) em que eles compreendem a

reflexdo construida através das andaimagens oferecidas.

Transcri¢ao do trecho 3:

e “ Professora: Margarida...e até a questdao que a Kate falou que ...como vocé esta
presente na obra que a gente vem trabalhando na sala a questdao da poesia, do
autor e do eu-lirico... que eles acabam muito...por exemplo aqui ...a foi o Pedro
Bandeira... a gente sabe que foi o Pedro Bandeira que escreveu mas a poesia
esta ali por detras o eu-lirico entdao cada um pode se ver nesse texto e o que vocé
quando |é a poesia o que ... vocé extrai daquilo ali...a mesma coisa desse livro
que vocés leram...como vocé se encaixou dentro dessa leitura...ou vocé se
encaixou...ou vVOocé nao se encaixou...ou vocé criticou...ou vocé viu alguma coisa
que gostaria de mudar...mas é a sua leitura de uma escrita que a autora fez...que
passa a ser o eu lirico da obra...”

Na transcricdo do trecho 3, a professora — mediadora desse processo -
interliga as reflexdes construidas entre a autora e os alunos com as vivéncias das
leituras realizadas em sala de aula, para ampliar as andaimagens oferecidas pela
entrevistada e, assim, os letramentos desenvolvidos neste evento. Houve momentos
de interagao entre alunos, professora e autora no evento de letramento — trabalho de

fotografia dos proprios alunos — sujeitos ativos em todo processo.

Transcrigao do trecho 4:

o “Entrevistada/autora: O autor sempre se deixa escapar no livro...n6s ndo percebemos
mas quem esta de fora percebe Professora/mediadora:...olha a importancia da
gente perceber até as caracteristicas...n6s ndo percebemos vocés leram o livro...é
como ela falou...é saber quem escreveu o livro ...ele tem uma caracteristica de
escrever Entrevistada/autora:...eu tenho ali seis livros que eu escrevi...as minhas
cronicas sdo muito engragadas...as minhas poesias 0s meus poemas...a poesia esta
dentro do poema...sdo triste porque eu falo do amor...sao
literaturas...Professora/mediadora: e mas aqui tem muitos poetas que escrevem ...0
amor...com uma tristeza (risos)...uma melancolia...um
sofrimento...Entrevistada/autora: tem uma pessoa que falava que ...o poeta é um
pintor que finge no poema a dor que deveras sente...ele finge a dor...eu nao sei se
vocés leram a ultima pagina que tem..se eu pudesse... Alunos:ah eu li...
Entrevistada/autora: leu... me disseram duvidando que eu tenha escrito...é
mesmo...é...porque ... a vida de um drogado...6 um mondlogo ele com ele...mas eu
escrevi ali do que eu sei de um drogado... do que a droga faz na vida de uma pessoa
Professora/mediadora: ...e o que seria um monélogo?... Vocés entenderam o que
ela falou? Monodlogo ... é a conversa o que? Com a propria o que? Pessoa...de
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vocé conversando com vocé mesmo... Entrevistada/autora: ...deixa eu mostrar a
vocés aqui...quem viu esse mondlogo no dia do langamento de meu livro...foi
encenado pela minha sobrinha ... ela incorporou... a personagem que eu fiquei
assim...uma dramatizagdo...desse mondlogo aqui...quem ndo leu da uma olhadinha
depois...agora o ilustrador que fez a capa...eu trabalho com criangas...eu gosto de
criangas que ilustre todos os meus livros infanto-juvenis sdo ilustrados por criangas
Alunos:...por qué?... Entrevistada/autora: porque eu acho que um adulto que faz a
ilustraggo de um livro infanto-juvenil...ele vai ser adulto para fazer os
personagens...quando ndo é um adulto ele faz como wuma crianga 0S
personagens...esse aqui foi o meu sobrinho estudante que fez a ...porque ele vé
daquela forma ...e ele faz a figura como ele vé... ele é uma crianga...ele é um
adolescente ... e eu gosto embora me critiquem...eu acho que eu estou sendo
didatica...é a leitura que ele tem daquela situagéo...se ... se ele vé...se o adolescente vé
daquela forma ele vai fazer daquela forma...”

Nesse trecho, ha varias andaimagens, ZDPs e ampliacdo de letramentos e
multiletramentos construidos no desenvolvimento de uma praxis dialdgica entre as
leituras feitas pela autora, pelos alunos e pela professora mediadora. Ao abordar o
aspecto das caracteristicas de um autor em uma obra, a explicacdo de um
mondlogo, a entrevistada e a professora oferecem andaimagens e ZDPs aos
educandos. Como também, a autora amplia os letramentos e multiletramentos ao
trazer para o contexto discursivo do evento inumeros materiais (fotos, revistas, livros,
medalhas, portifélios...) para o alcance dos alunos através de reflexdes e breves

leituras tutorias explicando um pouco de suas obras.

Uma grande ampliagdo de letramentos/multiletramentos desenvolvidos e
valorizados ao longo de todo Projeto de Letramento “Ler e Conviver’ (enfatizando no
final, o trabalho de leitura tutorial realizado com o livro “O menino no espelho” de
Fernando Sabino) destaca-se a praxis dialdégica (FREIRE, 1996) realizada entre a
autora e os préprios alunos que interligam as vivéncias experimentadas com
desenhos. Como pode-se observar, essa parte esta no seguinte trecho em itélico
presente na transcricao 4:

[eu gosto de criangas que ilustre todos os meus livros infanto-juvenis sao
ilustrados por criancas Alunos:...por qué?... Entrevistada/autora: porque
eu acho que um adulto que faz a ilustracdo de um livro infanto-juvenil...ele
vai ser adulto para fazer os personagens...quando ndo é um adulto ele faz

como uma crianga os personagens....se o adolescente vé daquela forma ele
vai fazer daquela forma...]

Chama a atencdo o questionamento da turma “por qué?”, pelas pistas de
contextualizagdo de John Gumperz (2003 apud BORTONI-RICARDO, MACHADO E
CASTANHEIRA 2013), demonstradas no rosto dos alunos, observa-se a satisfagao

em construir sentido nas leituras realizadas (KLEIMAN, 2004). Como foi visto, a
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Ultima leitura tutorial desenvolvida do livro “O menino no espelho” de Fernando
Sabino, valoriza o desenho de criangas e adolescentes. As praticas de leituras
também com ilustracdes feitas pelos alunos, nas fichas de letramentos apresentadas
em secdes anteriores, corroboram para o que a autora valoriza — o desenho como
parte da obra ilustrada por criangas e adolescentes. Portanto, pode-se concluir que
eles perguntam em coletivo “por qué?” por querer ouvir a opinido da propria autora
com relagcdo a essa questdo. Eles transparecem satisfacdo pela interligacdo e
reconhecimento de seus proprios desenhos — praxis pedagogica desenvolvida como

valorizacado da leitura do educando e ampliacdo dos multiletramentos.

E importante analisar também que os livros que a autora trouxe para o Evento
de Letramento foram escritos a partir da sua propria histéria de vida. Ela relatou para
os alunos durante o Sarau Literario que transformou também os seus livros em
quadros pintados com a técnica de espatula passando a ter reconhecimento

internacional - destacando a importancia de sonhar e lutar por aquilo que acredita.

A autora e a professora interligaram o Evento do Sarau com a importancia do
sonho na vida de uma pessoa — desenvolvimento do proprio Projeto Politico
Pedagogico da escola — atrelado a valorizagao da identidade de cada um através da

articulagdo com as poesias “ancoras” do Projeto Ler e Conviver.

Transcrigao do trecho 5 (em trés momentos):

1) “ Professora/mediadora: E pegando estas questoes do desenho da ilustragao
o que vocé tem para falar para eles da importancia dos sonhos na vida deles?
Autora: O sonho é tudo! Porque se vocé nao sonha, vocé nao tem objetivo...
eu ndao me vejo sem sonhar. e esses livros sao fruto dos seus
sonhos...é..bem esse aqui foi o meu primeiro livro...Aluna 3: Entdo os livros tem
tudo a ver com a sua vida... com a sua histéria? Autora: Na minha vida tudo tem
uma significagao...”

2) “Autora: ...a gente sofre com o personagem... eu ndo queria dar um final tdo
tragico...mas nao sou eu... a gente entra numa situagéo as vezes que é levada para
aquele final...esse livro aqui enquanto eu ndo terminei de escrever eu sofri
intensamente...eu queria dar um final feliz mas a gente ndo comanda ...parece
que a gente é comandado....Professora/mediadora:...olha que interessante ela
esta falando aqui da vivéncia de uma autora ao escrever um livro...vocés
ficam falando assim... porque o final ndo poderia ser assim...porque que o
autor...quando a gente estava lendo os livros...as vezes é aquilo que ela esta
compartilhando com a gente... as vezes na escrita o autor é levado ...ele é
levado...aquele caminho aquele final que muitas vezes ...nem ele mesmo
queria ...mas faz parte Autora/entrevistada:...vocés vao ler ...e me dizem...esse
aqui é um livro de croénicas e na crénica eu sou bastante light ...nada
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comparado aos romances..meus romances sao mais assim...levado para o
sofrimento...e esse aqui € uma obra prima eu vou da para a professora ...na
mesma linha desse aqui que o casaco é o personagem..também ndo sei
porque eu fago isso...nd0 me pergunte...o casaco € o personagem...aqui o principal
personagem é um quadro Professora/mediadora:...a gente trabalhou também
ao longo do ano essa questdo dos personagens...nem sempre esta ligado a
uma pessoa ...até uma poesia ...vocé faz as vezes a poesia de uma mesa...o
tema da sua poesia é a mesa Autora/entrevistada:...eu fiz uma poesia de um
mosquito...Professora/mediadora:...de um mosquito...é vocé pegar o que é
pequeno ..e transformar.. em grande...criar...Autora/entrevistada:esse
aqui...o principal personagem do livro é um quadro..eu nem sei
explicar...também tem o tapete que é um personagem...uma personagem mais
fragil...mas a principal personagem é o quadro...”

3) “Autoral/entrevistada:..até porque eu ndo sei se é porque eu
pinto...Professora/mediadora:e eu também gostaria de compartilhar com vocés a
questdo que ela também ...escreve poesias...e aqui a gente também tem alunos
poetas...Autora/mediadora:...que 6timo...eu vou fazer uma coletdnea em
2015...Professora/mediadora:e agora eu gostaria de convidar a Eychila que é uma
aluna que teve o maior nimero de poesias ao longo do ano...e a Eychila agora
pode ler a poesia para compartilhar com a gente... Autora/entrevistada:...que
lindo...essas poesias vao fazer parte da minha coleténea...entdo vocés ndo vao
botar na gaveta ...talento ndo se bota na gaveta..olha ai...a gente tem que ser
atrevido... a primeira exposicédo internacional ...eu tinha comecgado a pintar com
espatula...eu sou auto-didata... esse ultimo livro que saiu agora...quando vocé faz
o trabalho vocé ndo pode guardar ...quando eu fui a Portugal ...eu vou levar meus
quadros pintados com espatula e a minha moda...deu aquele medo sabe...de
mostrar e ser tachado...mas eu disse ...eu vou ser atrevida...levei dois quadros...ai
veio a presidente da Associagao Brasileira de Artes Visuais... o trabalho que teve
maior destaque ...que é auto-didata...foi o seu que é diferente! E eu falei assim ...é
mesmo...olha eu voltei de Portugal me considerando artista plastica...Doutor
Arménio que é um grande fornecedor de arte ...ele comprou um quadro...tipo
aquele la... e ela falou assim ...ele comprou de vocé... porque ele gostou do seu
trabalho...eu trouxe até um pedago do jornal...que eu tinha levado aquele livro
la..Bodas de Sangue..e a mulher do Doutor Arménio ...ela leu e veio falar
comigo...sobre o livro...e eles fizeram uma reportagem... esta até por ai ...”

E importante avaliar que a autora e a professora mediadora realizaram,
diversas vezes, 0s processos de andaimagem procurando estabelecer explicagdes e
interligacbes com exemplos que ajudaram os alunos a construirem seus
conhecimentos. Nos processos de andaimagem destacados, podem-se perceber
articulagbes com experiéncias e leituras desenvolvidas ao longo do projeto como a
questdo da compreensdo do eu - lirico da obra, o trabalho com poesias havendo
interligacbées e correlagdes, referéncia a importancia dos sonhos na vida de uma
pessoa, bem como, a compreensdo da obra lida pelos alunos “Adolescente ou
aborrecente?” da propria autora entrevistada e participante desse evento. Outro
exemplo de andaimagem foi o momento em que a autora exemplificou um
personagem num de seus livros falando sobre uma das fungdes da poesia - retirar

beleza daquilo que aparentemente é sem valor, pequeno... e faz parte do dia a dia
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de uma pessoa - para trazer reflexbes possiveis com énfase para a prépria obra
artistica. Houve também a recitagdo de poesias feitas pelos educandos, ao final os
alunos compartilharam com a autora suas produgdes, além da apresentagao para a
autora de um esquete elaborada pelos proprios alunos de seu livro “Adolescente ou
Aborrecente?” mencionada no inicio desta analise. A autora ficou muito satisfeita
com as produgdes dos alunos e realizou o convite para que essas produgdes
pudessem fazer parte da sua proxima Coletdnea de Poesias 2015. Os alunos
ficaram emocionados em perceber que a producao deles entraria na construgéo de
um livro. Percebe-se a presenga do que Kleiman (2005), dentre outros autores,
defende: o trabalho com os letramentos como fungéo social da leitura e da escrita.
No exemplo 5, constam em italico os elogios e convite da autora (praxis social da
leitura e da escrita), conforme segue abaixo:

[que lindo...essas poesias véo fazer parte da minha coletanea...entdo vocés

ndo vao botar na gaveta ...talento ndo se bota na gaveta..olha ai...a gente

tem que ser atrevido... ai veio a presidente da Associacdo Brasileira de

Artes Visuais... o trabalho que teve maior destaque ...que é auto-didata...foi
o seu que é diferente!]

Dessa maneira, as construgdes e interligacées de leituras ocorreram de
diversas formas a partir do didlogo interativo, conforme ¢é apresentado nos
Parametros Curriculares Nacionais (1996), entre os alunos, a prépria autora da obra
e a professora mediadora. A imagem a seguir ilustra alguns desses momentos:

IMAGEM 17: Interligag&o de leituras compartilhadas

Fonte: Pesquisa-acdo — sala de leitura da EMJCCB
Nota: Fotos realizadas pelos discentes, 2014
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Esse Sarau Literario permitiu uma valorizacdo de muitas atividades
desenvolvidas ao longo do projeto, possibilitando a ampliagdo dos letramentos e
multiletramentos dos educandos: recitacdo de poesias, apresentacdo de esquete,
explanacao de diversos contextos ilustrativos que a autora trouxe de suas producoes
artisticas (como pintura com espatula de quadros...), assim também, todo o processo
de filmagem e fotografia realizado pelos préprios alunos - sujeitos ativos de todo

processo pedagdgico.

45 OS NIVEIS DE LETRAMENTO, A PROPOSTA DESENVOLVIDA E OS
RESULTADOS ALCANCADOS

A grande dificuldade com relagdo ao desenvolvimento da leitura no sexto ano
do Ensino Fundamental é algo notdrio em muitas escolas publicas brasileiras. O
problema enfrentado por esta pesquisa, na realidade em que se encontrava a turma
em analise no inicio do ano letivo, contribui para esta reflexdo. Diante do exposto,
sera apresentada nesta segdo a organizacdo da proposta desenvolvida que
contribuiu para a ampliacdo dos letramentos dos educandos e em virtude desses
fatos pode-se considerar que tal trabalho refletiu em um melhor rendimento da turma
1608 frente a realidade vivenciada. Neste sentido, ndo se pode mensurar o nivel que
cada aluno alcangou, em particular, mas sabe-se que, em uma perspectiva de
continuum de letramento conforme Tfouni (1995) denomina determinado por
relacbes de forca de cunho social, cada educando ampliou e aumentou seus

letramentos.

Desta maneira, esta pesquisa propds a interligagdo de leituras a partir do
género poesia e analisou praxis desenvolvidas no fazer pedagogico sendo o
professor o agente letrador de todo processo. Como também, esta pesquisa buscou
contribuir com um ensino de Lingua Portuguesa voltado para uma pedagogia que
procurou enfrentar a dificuldade dos alunos em realizar leituras mais inferenciais na
perspectiva dos letramentos e multiletramentos. Seguem dois esquemas para dar
conta de apresentar a proposta desenvolvida e, em seguida, ha a exposicdo e
analise de alguns dos resultados quantitativos e qualitativos vivenciados na praxis

pedagdgica:
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ESQUEMA 4: Organizagao da proposta desenvolvida

PEDAGOGIA DA
LEITURA E UMA
PEDAGOGIA

PROJETO DE
LETRAMENTO: LER E

PROJETO POLITICO

CONVIVER FEDAGOGICO: SONHOS CULTURALMENTE

Este esquema ilustra praxis interconectadas em que umas influenciaram as
outras a partir de atividades processuais e continuas. Nesta organizagao, o Projeto
Politico Pedagodgico era a base da estrutura das demais praticas e assim do proprio
Projeto de Letramento que esta interligado também a uma Pedagogia da Leitura e a
uma Pedagogia Culturalmente Sensivel. Muitas praxis que estimulavam a ampliagédo
dos multiletramentos foram integradas ao desenvolvimento do Projeto Ler e
Conviver de modo a valorizar atividades que envolviam: o uso dos celulares para
fins pedagdgicos (como pesquisas, filmagens, videos, hipertextos etc); o uso do
auditério para eventos diversos e momentos de assistir a fiimes a partir dos

contextos educativos.

Nos Eventos de Letramentos realizados, havia a interligacédo de leituras
construidas que passavam por diversas questdes multiculturais e plurilinguistas.
Essas praticas de leituras partiam dos contextos discursivos em sala de aula
envolvendo vivéncias dos educandos. A seguir é apresentado o esquema com as

principais caracteristicas das atividades e Eventos de Letramentos desenvolvidos:
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ESQUEMA 5: Principais caracteristicas da proposta pedagogica

: Convivéncia didria com . .
Autoconfianga e Desenvolvimento também

. diversos contextos que .
afetividade . q dos multiletramentos
ampliem os letramentos

Interligagdo de leituras
diversas a partir de uma
praxis ditatico-pedagogica
através de um género
condutor -poesia

Respeito a diversidade Valorizagao de praticas

cultural e plurilinguista dialdgicas

Construcdo de eventos de
Respeito as escolhas de letramentos a partir de
leituras proprias interligagao de leituras
construidas

Estimulo a préticas de
leituras como um
processo continuo

Em face de tais caracteristicas, € oportuno assinalar que, nos registros de
leituras, os alunos demonstravam com seus desenhos as suas emocdes através das

suas proprias produgdes de forma autbnoma.

Neste sentido deve-se dizer que os eventos eram construidos a partir das
leituras realizadas e conduzidas a partir do género poesia e, assim, eram
trabalhados diversos textos e ampliados multiletramentos através de contextos
discursivos variados - como pode ser observado nos exemplos coletados e

analisados nas se¢des anteriores.

Serao apresentados a seguir dados quantitativos e qualitativos da turma, em
analise, observando seu desempenho e desenvolvimento. E importante enfatizar
que, em um trabalho com leitura, fica impossivel mensurar os inumeros
desenvolvimentos de letramentos que cada aluno alcangou, mas pela apresentagéo
e anadlise do material, percebe-se que a leitura esta diretamente ligada a melhoria de
um desempenho escolar ndo s6 na disciplina de Lingua Portuguesa, mas em todas
as disciplinas trabalhadas na escola. Por conseguinte, uma Pedagogia da Leitura
conforme defendem Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2013) pode ser um
caminho significativo na constru¢do de uma educagédo em que os alunos tenham

voz, vez e lugar nas escolas.
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GRAFICO 1: Rendimento Escolar no 4° COC
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Como se pode observar, com relagcdo ao total de alunos em sala e a
quantidade de alunos que nao alcangaram Rendimento Suficiente para prosseguir
para a proxima etapa, a turma 1608 apresenta no quarto COC (Conselho de Classe
anterior a recuperacdo final) um desempenho que se destaca positivamente em
comparacao a todas as outras turmas de sexto ano da escola do turno da manha e
da tarde (turno da turma em analise). A turma demonstrou o menor indice de alunos
denominados como Insuficiente no Rendimento Escolar, como esta sinalizado pela
cor amarela — 4 alunos em uma sala com 30 educandos. Ha uma grande diferenca,
por exemplo, com a turma 1604 que, mesmo pertencendo ao turno da manha (turno
considerado por muitos professores como mais calmo) e contendo uma quantidade
de alunos menor (26 representado pela cor azul claro), apresentou 11 alunos, como
estd sinalizado pela cor amarela, com Rendimento Insuficiente. E importante
considerar que, com relagao as cores verdes e roxas que representam o numero de
alunos com rendimento bom ou muito bom, a turma estd na média de todas as
outras turmas, s6 apresentando grande diferenga, com relagdo a cor verde, que

representa alunos bons da turma 1601. Deve-se levar em consideragcdo que a turma
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1608 foi avaliada por todos os professores, no inicio deste ano letivo em questao,
como uma das que mais apresentava grandes desafios por conter um numero
consideravel de alunos retidos no sexto ano, devido a problemas de desinteresse e
dificuldade de leitura e escrita. Desta maneira, os resultados alcangados ganham um
destaque maior pela realidade dificil que a turma apresentava em comparagao com

muitas outras turmas, como, por exemplo, a propria turma 1604 e 1601.

Assim, muitos desses alunos da turma 1608 conseguiram avangar em seu
desempenho em todas as disciplinas saindo de um Rendimento Escolar Insuficiente
para um Rendimento Escolar Regular, o que permite a melhora processual e
continua para as préximas etapas do ensino a partir de trabalhos que valorizem a
leitura e, portanto, a escrita em sala. A seguir é apresentado outro grafico sobre o

Rendimento Escolar:

GRAFICO 2: Rendimento Escolar no 5° COC
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No quinto COC, ultimo Conselho de Classe realizado, a turma 1608
apresentou o menor indice de alunos retidos e o maior indice de alunos aprovados.
Houve destaque positivo nos comentarios de professores e da diretora com relagao
a grande melhora da turma — da realidade no inicio do ano e do que era apresentado
ao final desse ano letivo. Esses resultados podem ser analisados a partir do grafico
2 em que se comprova que a turma 1608, no quinto COC (COC Final), obteve 2
alunos reprovados e 28 aprovados, correspondendo a 7% de reprovagdo em
comparacao a propria turma 1604 que apresentou 35% de reprovacdo. Deste modo,
a turma 1608 é a que conseguiu 0 maior percentual de aprovagao de toda escola em
todas as disciplinas - 93% - (abaixo segue grafico para representar essa aprovagao
e reprovacao) refletindo em comentarios positivos feitos pelos proprios professores,
coordenacao e diregao nesse COC Final. A seguir é apresentado um grafico sobre o

desempenho final da turma em analise:

GRAFICO 3: Representacdo do desempenho final da turma 1608

Turma 1608

W Aprovado

M Reprovado

A turma apresenta destaque positivo com relacdo a quantidade de alunos
aprovados e os resultados apresentados. Apds a expressdo dos professores, da
direcdo e da coordenacdo pedagogica com relagdo as melhorias da turma 1608,
achou-se fundamental coletar também os relatos de memodria da diretora e da

coordenadora pedagdgica que acompanharam esse desenvolvimento da turma. E
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importante retomar que essa turma era uma das mais numerosas da escola e com
grande numero de alunos ja retidos no sexto ano por dificuldade de leitura e escrita,
como também, desinteresse em estudar e em participar das atividades pedagdgicas
da escola. Nos Conselho de Classe Final, houve um comentario dos professores,
direcédo e coordenacao sobre a melhora significativa no rendimento da turma 1608 e
o resultado alcangcado. Desta forma, foi solicitado, também, como material de
analise, um Relato de Memodria da diretora e da coordenadora pedagdgica da
escola. O Relato da diretora apresentou as seguintes perguntas norteadoras: Como
eram as turmas de sexto ano em 2014? Como era a turma 1608 neste ano letivo?
Qual foi a sua percepgéao do resultado final desta turma no ultimo COC do ano letivo

de 20147 A seguir, € apresentado o relato da gestora:

A realidade que temos vivenciado ha algum tempo é a presenga de uma
grande quantidade de alunos com dificuldade em leitura e escrita neste ano
do Ensino Fundamental. A turma 1608 era no inicio do ano letivo uma das
mais dificeis de trabalhar. Era uma das turmas da nossa escola com maior
namero de alunos em sala e apresentava grande quantidade de alunos que
h&a um tempo estavam cursando o sexto ano. No inicio do ano letivo de
2014, tivemos muitas reclamagbes e ocorréncias de professores com
relagdo ao comportamento desses alunos em sala. Porém, ao longo do ano
a participagcdo da turma melhorou consideravelmente tendo &tima
participagdo e destaque nos eventos da escola. No ultimo COC, fiquei
surpresa com o desenvolvimento da turma 1608 em relagdo ao resultado
final das outras turmas de sexto ano.

Esse relato demonstra a dificuldade que a turma enfrentava no inicio do ano
letivo e o avanco alcancado a partir da participacdo ativa dos educandos em
diferentes contextos educacionais. Para a coordenadora pedagogica, foram
apresentadas as seguintes perguntas norteadoras: Como vocé compreende o papel
da leitura no desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico da escola? Como foi o
desenvolvimento da turma 1608 ao longo do ano letivo de 2014? Segue o relato
coletado:

Eu acredito que a leitura é fundamental no desenvolvimento de qualquer
bom projeto, principalmente, o Projeto Politico Pedagégico. Na minha
propria pratica de sala de aula, pois sou professora de Biologia/ Ciéncias,
também procuro trazer acontecimentos do dia a dia dos alunos em forma de
leituras reflexivas e a partir disso tragar ligagbes com o que pretendo
lecionar naquele planejamento, eu gosto de contextualizar os conteudos de

ensino. Na coordenacdo da nossa escola procuro trazer isso para o
desenvolvimento do PPP. A turma 1608 teve um o&timo desempenho
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considerando a realidade que tinhamos no inicio do ano letivo de 2014
(alunos desinteressados com comportamentos agressivos...) e 0 que
conseguimos alcangar ao final do ano. O destaque desta turma nos eventos
da escola era muito bom, ganhando através de votagbes de alunos e
professores da escola como destaque na realizagdo dos eventos em sala.
Gostei de acompanhar o desempenho deles nos eventos: explicando,
contando situagdes, receitas, recitando poemas... (até Vatapa eles
trouxeram para a sala de aula), além da efetiva participagdo na sala de
leitura (encontrando com alunos desta turma diversas vezes ao longo do
ano indo pegar ou entregar algum livro). A participagdo e o desempenho
deles contagiavam outras turmas na visita interativa que a escola
proporcionava ao longo do desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico.

Como pode ser analisado, mediante aos dados alcangados, houve uma
melhora significativa da turma - esses fatos e relatos de memodria ajudam a
corroborar com o que esta pesquisa se destinou - na defesa por uma Pedagogia da
Leitura (BORTONI-RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA, 2013) na qual praxis
de letramentos e multiletramentos na escola (ROJO e MOURA, 2012) sejam
desenvolvidas. Esse trabalho a partir de projetos direcionados pela leitura (PCN,
1996) auxiliou na melhora qualitativa e quantitativa dos educandos em todas as
disciplinas a partir do estimulo de praticas dialégicas (FREIRE, 1996) no cotidiano
do fazer pedagogico. A interligacdo de leituras a partir do género poesia
proporcionou uma maior participagao da turma e o incentivo a partir da fungao social
das suas leituras e escritas para interagirem e se expressarem nos Eventos de
Letramentos. A praxis dialégica com a autora, Margot Carvalho, a partir de leituras e
poesias trabalhadas em sala, com incentivo para participagdo em coleténea, foi
construida através da participacao ativa dos educandos. Os alunos conseguiram

descobrir sentidos no que liam e produziam no contexto de ensino.

E importante nesta analise ressaltar que, no ultimo dia de aula, foram
coletados também relatos de memoéria dos alunos sobre o projeto “Ler e Convier’.
Dentre os varios depoimentos interessantes, € apresentado a seguir o relato de um
aluno que, ao final, pediu mais duas folhas extras para escrever demonstrando sua
satisfacdo em realizar essa atividade. E fundamental também observar que o
objetivo desse relato de memoaria era deixar cada aluno relembrar Eventos e leituras
desenvolvidas que contribuiram na construgcado de letramentos variados no proprio

fazer pedagogico que proporcionou um melhor rendimento da turma.



IMAGEM 18: Relato de Memoéria de um educando
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Seguem as folhas extras fornecidas ao educando devido a sua iniciativa propria.
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Sendo assim, pode-se perceber e avaliar que o desenvolvimento do Projeto
de Letramento (OLIVEIRA, TINOCO e SANTOS, 2011), interligado as leituras
construidas, parte de praxis pedagogicas que vao muito além do ensino de aspectos
linguisticos. A leitura permite que o educando participe ativamente da construgao

dos conhecimentos literarios, sociais, culturais, cientificos etc. Desta forma, ele se
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torna capaz de participar dos eventos de letramentos proporcionados pela escola a
partir de projetos, ndo de forma mecanica ou desmotivada, mas interagindo e
construindo redes de conhecimentos como defendem Kleiman e Moraes (1999).
Essas atitudes contribuem para a ampliacdo de letramentos e até mesmo de
multiletramentos na sua formag¢ao educacional e de um cidadao critico e auténomo
nas praticas sociais. Para terminar esta andlise, de alguns dos dados coletados
nesta vasta pesquisa, destaca-se a poesia produzida pelo aluno Miguel da turma
1608 - retido ha algum tempo no sexto ano e que no inicio desse ano letivo, néo
participava ativamente das atividades. Esse aluno demonstrou, em atividades de
leitura e escrita em sala de aula e eventos de letramento, uma participacéo
significativa que refletia mudancas de comportamento e melhora no desempenho

escolar.

Poema da ousadia

Ter fé e nunca desistir.
Sonhar e sempre agir.
Sempre sonhar.
Sempre sonhar.

E realizar

sem criticar.

Foco para iluminar,
sem mentir.

E agir.
Lutar para conseguir.
Conquistar é sonhar.

Miguel Neves (1608)

E importante enfatizar que, ao longo do desenvolvimento do projeto, diversos
multiletramentos foram ampliados e construidos a partir da participacéo ativa dos
educandos em: filmar, fotografar, buscar diversos conhecimentos na internet, assistir
a filmes, ter acesso, a partir de pesquisas na internet, a diferentes leituras
relacionadas as exposi¢cdes em museus, pecas de teatros e outros passeios
culturais oferecidos pela escola - sendo compartilhados e interligados as vivéncias
na sala de aula. Como também, houve a ampliacdo dos multiletramentos a partir da
producdo de musicas e ritmos musicais (em aulas com instrumentos variados), da
construcao de videos na feira de ciéncias, da participagdo em show na escola com a

musica que ganhou o Festival etc.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme foi mostrado ao longo desta dissertagdo, esta pesquisa esteve
pautada nos direcionamentos recomendados da Linguistica Aplicada. Ela partiu de
uma praxis inter/transdisciplinar através de um grande Projeto de Letramento
embasado na Pedagogia de Leitura e Culturalmente Sensivel interligada ao Projeto
Politico Pedagdgico da Unidade Escolar. Por conseguinte, as bases fundamentais
da sua construcdo em sala de aula estiveram ancoradas na consideragao pelo outro,
através de processos dialdgicos, pois, segundo Freire (1996), ndo ha docéncia sem
discéncia, o dialogo e o respeito pelo outro € a ponte que une professor e aluno,
promove conhecimento coletivo e instaura a dignidade. A participagdo dos
educandos nas escolhas de leituras e o envolvimento na construgcido das atividades
propostas foram marcados por autonomia e organizagao coletiva.

A vida é dialogica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo, o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e

essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio
universal. (BAKHTIN, 2003, p. 348).

Assim, os Projetos de Letramento de acordo com Oliveira, Tinoco e Santos
(2011) contribuem para uma aprendizagem profunda e eficaz a propor¢cédo que
oportunizam uma participacdo mais ativa e consciente dos educandos. Desta
maneira, o género poesia foi o escolhido, ndo para ser o unico a ser trabalhado, mas
para se construir uma rede de leituras interligadas por contextos que permitiam
ampliar ndo so6 letramentos, como também multiletramentos na dindmica
educacional. Portanto, de acordo com as realidades e fungdes sociais vivenciadas,
os diferentes géneros eram articulados ao projeto (conto, musica, receita, carta,
bilhete, fabula, parodia...).

(...) para fazer frente a uma sociedade injusta e desigual & preciso formar
individuos plenamente letrados, que possam seguir aprendendo pelo resto
de suas vidas, capazes de utilizar a escrita para se fazerem ouvir, resistirem
a propaganda, a midia, atualizarem-se e serem criticos. A metafora da rede

nos permitiu teorizar sobre os projetos; a leitura permitira aos participantes
tecerem suas proprias redes. (KLEIMAN e MORAES, 2007, p. 191)
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Desta forma, os conteudos ensinados e desenvolvidos em sala de aula na
disciplina em andlise (Lingua Portuguesa) eram articulados ao Projeto de
Letramento “Ler e Conviver” a partir de praticas sociais construidas. Devido a
ligacao direta do Projeto de Letramento ao Projeto Politico Pedagdgico da Unidade
Escolar, além da boa relagao construida entre os diferentes professores desta turma
e a professora pesquisadora - com destaque para as disciplinas de histéria e artes -,
houve o desenvolvimento de praxis inter/transdisciplinares. Essas praxis foram mais
observadas e analisadas nesta pesquisa em momentos de trabalhos articulados

principalmente nos Eventos de Letramentos construidos.

Na realizacdo dos Eventos de Letramentos havia as constru¢cdes de sentidos
articulados aos contextos multiculturais e plurilinguisticos que sempre contribuiam
para a ampliacdo dos multiletramentos dos educandos da turma em analise. Desta
maneira, os celulares ganharam destaque ao serem utilizados como materiais
pedagdgicos em diversos momentos durante as aulas. Esses meios de comunicagao
conseguiram contribuir com grande eficacia educacional para o desenvolvimento de

reflexdes sociais, culturais e linguisticas no contexto escolar.

Por conseguinte, a participagdo dos educandos ao longo dos processos de
ampliacdo dos letramentos/multiletramentos ocorreu de forma ativa, sendo a
professora-pesquisadora a mediadora desses conhecimentos. Os resultados
presentes no decorrer da pesquisa conseguiram corroborar com a defesa de
projetos em sala de aula que permitam a criacdo de aulas efetivamente significativas
para os educandos. Esta pesquisa contribuiu com resultados positivos para a
reflexdo da importancia e urgéncia de se construir uma educagao pautada em
Projetos de Letramentos interligados ao Projeto Politico Pedagdgico vinculada a

diferentes contextos sociais.

Dentre os resultados quantitativos e qualitativos observados, destacou-se o
reconhecimento, por parte dos professores e até mesmo da direcdo, da mudanca
observada ndo s6 no comportamento e postura da turma relatada em habitos
diarios, como também, a significativa participagdo dos alunos nos eventos da escola.
Além disso, os resultados finais de aprovagdo e desempenho demonstraram a

melhoria da turma e podem apontar para pesquisas e trabalhos que defendem a
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necessidade da construgcéo de Projetos de Letramento como parte fundamental de

um ensino que busque maior qualidade e eficiéncia em suas praxis educacionais.

Sendo assim, considerando que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (FREIRE, 1989) é singular desenvolver praxis de letramentos que
interiguem leituras criticas construidas, oferecendo diferentes caminhos
significativos para os educados encontrarem sentidos no que se apreende na
escola. Neste sentido, o ato de ler para ampliar letramentosna escola passa pelo
trabalho do professor — agente letrador - com a meméria, a sensibilidade, os afetos,
as multiplicidades de linguagens construidas nas relagdes sociais experimentadas
em sala de aula, a participacéo ativa dos educandos, a criatividade, a imaginacéo, a
apreciacao de belezas artisticas expressas em figuras, imagens, hipertextos,
poesias (ciberpoesias), enfim, € encontrar na palavra a prépria poesia da vida com
seus diversos multiletramentos ao alcance de todos em diferentes contextos

situacionais.
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Anexos

Anexo 1

CARTA DE ANUENCIA - ESCOLA PUBLICA

Pela presente, Escola Municipal Jornalista Carlos Castelo Branco, sediada a
Rua M, sem numero, Aparecida — Paciéncia - RJ representado por sua diretora
Geral Gisela Tomaz Landcaster e diretor Adjunto Rogério da Silva Pires, declara que
tem plena e total consciéncia e concordancia com a realizagao da pesquisa “O
professor agente letrador: - interligando letramentos no desenvolvimento do
processo da leitura" realizada pela pesquisadora Flavia Campos Cardozo, para a
obtencdo do Titulo de seu Mestrado pela UFRRJ, sob orientacdo da Professora

Doutora Marli Hermenegilda Pereira, durante o ano letivo de 2014.

Rio de Janeiro, 04 de Junho de 2014.




140

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro Participante:

Gostariamos de convida-lo a participar como voluntario da pesquisa intitulada
"O professor agente letrador: - interligando letramentos no desenvolvimento do
processo da leitura” que se refere a um projeto de Mestrado Profissional em Letras
vinculado ao Programa de Pds-graduacao em Letras da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro.
O objetivo geral deste estudo é “promover o incentivo a leitura na perspectiva do
desenvolvimento continuo dos letramentos”. Os resultados contribuirdo para melhor
conhecermos o desenvolvimento da leitura no 6° ano do Ensino Fundamental.

Sua forma de participacdo consiste em permitir que sua produgao escrita e
demais informacoes coletadas por meio de questionario, entrevista semiestruturada
e anotagbes de campo sejam objeto de investigacdo e publicagdo na dissertagcao
produzida.

Seu nome nao sera utilizado em qualquer fase da pesquisa o que garante seu
anonimato e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a nao identificar os
voluntarios.

Nao sera cobrado nada; ndo havera gastos, nem riscos na sua participacdo neste
estudo; como também nao estdo previstos ressarcimentos ou indenizacdes.
Gostariamos de deixar claro que sua participagao € voluntaria e que podera recusar-
se a participar ou retirar 0 seu consentimento, ou ainda descontinuar sua
participacdo se assim o preferir, sem penalizagdo alguma ou sem prejuizo ao seu
cuidado.

Desde ja, agradecemos sua atencio e participacido e colocamo-nos a disposicéo
para melhores informacgdes.

Vocé ficara com uma coépia deste Termo e em caso de duvida(s) e outros
esclarecimentos sobre esta pesquisa vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora —  professora Flavia Campos Cardozo -  e-mail:
flaviac.cardozo@hotmail.com

Eu

confirmo que podera participar da
pesquisa e a professora Flavia Campos explicou-me os objetivos da mesma, bem
como, a forma de participacdo. As alternativas para minha participagdo também
foram discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto,
concordo em dar meu consentimento para meu/minha filho/filha participar como
voluntario desta pesquisa.

Rio de Janeiro, 04 de Junho de 2014.

(Assinatura do responsavel)

Professora Flavia Campos Cardozo
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Anexo 2

CONSIDERAGOES NORTEADORAS DO PROJETO DE LETRAMENTO

Representagao da praxis pedagdgica do Projeto de Letramento: LER E CONVIVER
- DESCOBRIR-SE COMO POETA APRENDIZ: ENTRELACANDO
HISTORIAS

I- Afetividade

Il - Literatura

[l — Multiplas inteligéncias
: E IV— Ludicidade

V - Multiletramentos

VI —Pedagogia da leitura

(Disponivel em:
http://escolaestadualprofessorgersonlopes.
blog)

e Pratica: LER E CONVIVER (parte mais flexivel do projeto)

Representagéo da praxis pedagodgica do Projeto de Letramento

(Disponivel em:
http://www.rioeduca.net/blog)
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» Apresentagao

Ler na escola € compreender e articular as leituras realizadas as vivéncias e
experiéncias que fazem parte da dindmica de vida de cada educando. A escola
como uma das principais agéncias de promogdo de letramentos deve sempre
procurar promover projetos que viabilizem a leitura critica, participativa e
principalmente dinamica no cotidiano do contexto escolar. E importante também
valorizar e estimular o trabalho com textos literarios para ampliar os letramentos dos

educandos. Cosson (2006) afirma que o texto literario:

[...] nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo
por nds mesmos. E isso se da por que a literatura € uma experiéncia a ser
realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporagdo do outro em mim sem renuncia da minha prépria identidade.
No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como os
outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos (COSSON, 2006, p. 17).

Assim, é fundamental que os alunos adquiram de forma prazerosa praticas que
conduzam a leituras que ampliem e articulem sua prépria cognicao. O conhecimento
promovido na unidade escolar passa pelas leituras que sao feitas nas mais variadas
formas da estrutura educacional, assim construir projetos de letramentos interligados
€ fundamental para o processo de aprendizagem construtiva, em que o aprender é
significar uma nova informacao ou conhecimento a partir de uma interagdo com os

conhecimentos prévios.

> Justificativa

Construir praticas que estimulem habitos de leituras entre os alunos € condigéo
primordial para a aprendizagem. Sendo a leitura, uma das formas mais significativas
da dindmica de construcdo dos conhecimentos, a visita e utilizacdo constante dos
espacos das bibliotecas/salas de leituras devem ser praticas articuladas as

propostas curriculares e aos projetos pedagogicos.

» Objetivo Geral

e Desenvolver praticas de leituras que possam estar interligadas ao
cotidiano escolar, que ndo fagcam parte de momentos estanques e

isolados para uma unica finalidade.
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» Objetivos Especificos

e Contribuir para o desenvolvimento da leitura por prazer;

e Realizar leituras para alcangar também diferentes objetivos;

e Aprimorar a competéncia leitora de cada educando;

¢ Compartilhar constantemente visdes, opinides e experiéncias de
leituras;

e Ampliar a autonomia de cada educando;

e Interligar leituras a partir do préprio cotidiano escolar;
» Desenvolvimento do projeto, procedimentos e estratégias utilizadas

Esta parte do projeto procurou estimular e viabilizar praticas de leituras
articuladas aos assuntos desenvolvidos na semana. Porém, € importante ressaltar
que o projeto trabalhou com a autonomia de cada educando podendo sugerir livros,
mas sem obrigar a escolha de cada um. Assim, os alunos tiveram, nos tempos de
aulas de Lingua Portuguesa, momentos em que era permitida a visita a sala de

leitura da escola para a escolha do livro da semana.

e Pratica: SER E DESCOBRIR-SE COMO POETA APRENDIZ:
ENTRELAGCANDO HISTORIAS...(parte menos flexivel do projeto)

Momento de construcao de letramentos

Fonte: Pesquisa-agédo — turma 1608
Nota: Foto da pesquisadora, 2014
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FIGURA 3: llustragéo utilizada em muitos contextos do Projeto de Letramento

LER E APRIMORAR
SABERES!

Simane Hedan Orurmond Ischicanizn

(Disponivel em:
http://simonehelendrumond.blogspot.com.br)

» Apresentagao

As descobertas e mudancas pelas quais os alunos com idades entre 11 e 14
anos passam no 6° ano do Ensino Fundamental estédo relacionadas a diferentes
aspectos. Eles podem ser: fisicos, emocionais, sociais, como a prépria mudanga
de escola que muitos alunos passam para ingressar no Segundo Segmento,
entre outros. Na questao relacionada a leitura pode-se destacar a prépria atitude
ligada as escolhas que os alunos fazem para ler determinados assuntos, suas
emocgdes e a forma como precisam agora integrar os diversos conhecimentos
trabalhados pelos professores (cada um com suas particularidades).
Compreender e saber trabalhar com essas escolhas e interesses é fundamental
no trabalho com projetos de letramentos. Dentre os varios géneros, a poesia se
destaca pelo despertar do interesse dos alunos ligado as emocgdes para
compreender o nao dito, as inferéncias, as subjetividades no trabalho com a
leitura. O trabalho com esse género como destaque pode levar o educando a sair
de uma leitura superficial, ligada apenas ao que esta expressamente escrito; para
uma leitura que visa a profundidade do texto estabelecendo reflexdes e analises

que desenvolvam a competéncia leitora através da viséo critica do educando.
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> Justificativa

Despertar ainda mais a visdo critica de mundo do educando no 6° ano é
fundamental para o desenvolvimento da sua competéncia leitora. Essa habilidade
sera necessaria para a construcdo de novos conhecimentos em diversas
disciplinas que serao nesta etapa trabalhados de forma diferenciada. Portanto, a
leitura critica que compreenda as inferéncias e intertextualidades a partir do
trabalho com poesia leva o educando a despertar para leituras mais profundas
nos demais géneros contribuindo mais para o desenvolvimento dos letramentos

do educando.

» Objetivo Geral

e Ampliar a competéncia leitora dos educandos a partir do trabalho com
poesia relacionado a tematicas que serdo desenvolvidas e interligadas
a outros géneros no contexto escolar.

» Objetivos Especificos

e Reconhecer as inferéncias e intertextualidades presentes ndo sé no
género poesia, como nos demais géneros entrelagados ao projeto por
tematicas relacionadas;

e |Ir além da superficialidade textual buscando o aprofundamento das
leituras realizadas;

e Despertar o gosto pela leitura a partir de assuntos inter relacionados
em sala de aula;

¢ Participar de eventos de letramentos que estimulem a leitura critica e
participativa dos educandos;

e Proporcionar praticas de leituras de poesias na sala de aula;

¢ Interligar leituras criticas de diferentes tipos de textos trabalhados;
Atividades de leituras do Projeto de Letramento (1°, 2° e 3° bimestres):
1° Bimestre
Meses de fevereiro e margo

Tematica: A minha historia - a minha poesia...



Funcgéo social das leituras deste bimestre: registros, ilustragbes e poesias por
escolhas de leituras

FIGURA 4: llustracido da poesia Identidade de Pedro Bandeira

IDENTIDADE

Pedro Bandeira

As vezes nem eu mesmo
Sei quem sou.

As vezes sou

‘o meu queridinho”,

As vezes sou

“‘moleque malcriado”.
Para mim

Tem vezes que sou rei,
Herdéi voador,

Caubdi lutador, jogador campeé&o.
As vezes sou pulga,

Sou mosca também,
Que voa e se esconde
De medo e vergonha.

As vezes eu sou Hércules,
Sansao vencedor,

Peito de aco,

Goleador!

Mas o que importa

O que pensam de mim?
Eu sou quem sou,

Eu sou eu,

Sou assim, sou menino.

(Pedro Bandeira. Transcrito de Cavalgando o arco-iris. Sao Paulo, Moderna, 1985).
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Pratica: SER E DESCOBRIR-SE COMO POETA APRENDIZ:

Pratica: LER E

ENTRELACANDO HISTORIAS... CONVIVER
Leituras Géneros | Procedimentos Ludicidade, Livros de
de leituras afetividade e destaque na
multiletramentos sala de aula
‘O velho, o “Palavras,
menino e O Fabula Analise  antes, Dramatizacao palavrinhas &
burro” La durante e depois palavrboes” de
Fontaine Ana Maria
Machado -
Novela
“O sapo e o boi” Analise antes, “O olho do lobo”
La Fontaine Fabula durante e depois Jogral de Daniel
Pennac -
Romance
“Grande ou “Brincadeira
pequeno” Pedro Poesia Leitura andaime Jogral Mortal” de Pedro
Bandeira Bandeira Conto
“‘Nome da gente” Atividades
Pedro Bandeira Poesia Leitura tutorial Recitagado coletiva | desenvolvidas
“Gente tem
sobrenome” Roda de partilha
Chico Buarque Mdusica Leitura tutorial Canto das leituras
de Holanda realizadas
“Meus oito anos”
Casimiro de Poesia Leitura andaime Leitura coletiva: Olivroe a
Abreu meninos X meninas familia
“Menino”
Fernando Crénica Analise antes, Jogo entre Visita a sala de
Sabino durante e depois | meninos € meninas leitura
“Felicidade”
Roseana Murray Poesia Leitura andaime Recitagdo um Ficha de registro
grupos
“Chapeuzinho
vermelho” Analise antes, Dinadmica meu
Andersen,Grimm Conto durante e depois Hipertextos sonho é...
e Perrault por Leitura tutorial
Mauricio de
Sousa
“O jornal da
floresta” Agnese Jornal Leitura andaime Jornal do meu Exposicao
Baruzzi amigo
Historia
“Um final em Historia em
diferente” quadrinhos | Leitura tutorial quadrinhos Peca teatral
(reescrita

do final do
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conto Jodo
e Maria

2° Bimestre
Meses de abril, maio e junho
Tematica: A nossa aventura - a nossa poesia...

Funcgéo social das leituras deste bimestre: registros, ilustragées, poesias por
escolhas de leituras e produgbes de trabalhos sobre Monteiro Lobato para
apresentacdo em rodas de leituras

FIGURA 5: llustracédo da poesia O Poeta Aprendiz de Vinicius de Moraes

O Poeta Aprendiz
Vinicius de Moraes

Ele era um menino
Valente e caprino
Um pequeno infante
Sadio e grimpante
Anos tinha dez

E asas nos pés
Com chumbo e bodoque
Era plic e ploc

O olhar verde gaio
Parecia um raio
Para tangerina

Pido ou menina

Seu corpo moreno
Vivia correndo

Pulava no escuro

Nao importa que muro

Saltava de anjo



Melhor que marmanjo

E dava o mergulho

Sem fazer barulho

Em bola de meia

Jogando de meia-direita ou de ponta
Passava da conta

De tanto driblar

Amava era amar
Amava Leonor
Menina de cor
Amava as criadas
Varrendo as escadas
Amava as gurias
Da rua, vadias
Amava suas primas
Com beijos e rimas
Amava suas tias
De peles macias
Amava as artistas
Das cine-revistas
Amava a mulher

A mais ndo poder
Por isso fazia

Seu grao de poesia
E achava bonita

A palavra escrita
Por isso sofria

De melancolia
Sonhando o poeta
Que quem sabe um dia

Poderia ser

(Disponivel em: http://www.vagalume.com.br)
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Pratica: SER E DESCOBRIR-SE COMO POETA APRENDIZ:

Pratica: LERE

ENTRELAGCANDO HISTORIAS... CONVIVER

Leituras Géneros | Procedimentos Ludicidade, Livros de

de leituras afetividade e destaque na
multiletramentos sala de aula
“Cancao de
nuvem e Poesia Andlise antes, Jogral “Viagem ao céu”
vento” Mario durante e Competigao de grupos de Monteiro
Quintana depois Lobato
“Infancia” Atividade a partir das “Dom Quixote
Graciliano Romance Sequéncia leituras das telas; “O das criangas —
Ramos basica circo” de Djanira e Monteiro Lobato
“Namorados no portao” | em quadrinhos”
de Véania Reis e Silva
“A cigarra e as “Os doze
formigas” Fabula Analise antes, Poesia “Amizade trabalhos de
Esopo durante e sincera” de Renato Hércules” de
depois Teixeira — debate e Monteiro Lobato
registro com ilustragcéo
“A cigarrae a Atividades
formiga” Cordel Leitura tutorial | Frase poética/ Palavras | desenvolvidas
Severino José e sons
“Tem gosto Historia Andlise antes, Pesquisa virtual de Roda de partilha
pra tudo” em durante e historias relacionadas das leituras
Monteiro quadrinhos depois realizadas
Lobato
“Dois chapéus
vermelhinhos” Carta Leitura andaime Site: Recital de

Ronaldo HTTP://www.projetome poesias

Simoes moria.art.br

Coelho

“Oportunidade”

Edward Poesia Leitura tutorial Pesquisa virtual de Ficha de
Rowland Sill Monteiro Lobato registro
“Cacadas de

Pedrinho” Conto Sequéncia Pesquisa - Monteiro Orquestra

Monteiro expandida Lobato Sinfénica

Lobato
“Memorias da

Emilia” Conto Andlise antes, Musica: “Emilia, a FECEM

Monteiro durante e boneca-gente”,

Lobato depois composigaode Baby

Consuelo e Pepeu
Gomes
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“Alice no pais
das
maravilhas: Conto Andlise antes, Debate
uma historia durante e Registro com

de Lewis depois ilustracdo: meu
Carroll sonho é...

contada por

Ruy Castro”

“Flor de Maio”
Maria Cristina Conto Leitura tutorial Roda da leitura Exposicao
Furtado

3° Bimestre
Meses de julho, agosto e setembro
Tematica: A nossa poesia — brincando com o som das palavras no nosso mundo

Funcgéo social das leituras deste bimestre: registros, ilustragées, poesias por
escolhas de leituras e produgdes de musicas para o FECEM

FIGURA 6: llustragéo utilizada no Projeto de Letramento da poesia Convite de José Paulo
Paes

Convite

José Paulo Paes
Poesia

€ brincar com palavras
como se brinca
com bola, papagaio, pigo.

So6 que

bola, papagaio,piao
de tanto brincar

se gastam.
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As palavras n&o:
quanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio
que é agua sempre nova.

Como cada dia
que é sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?
(Disponivel em: http://pba3.blogspot.com.br)

Terceiro Bimestre

Pratica: SER E DESCOBRIR-SE COMO POETA APRENDIZ: Pratica: LER
ENTRELACANDO HISTORIAS... E CONVIVER
Leituras Géneros Procedimento | Ludicidade, afetividade Livros de
s de leituras e multiletramentos destaque na
sala de aula
“Um homem
célebre” Conto Leitura tutorial Video Clipe Diversos
Machado de
Assis
“A onda” Telas de Monet Diversos
Manuel Poesia Leitura tutorial
Bandeira
Diversos
“Orquestra” Poesia Analise antes, Video de um aluno —
Elza Beatriz durante e passeio ao teatro
depois
“O pequeno Atividades
principe” Romance Sequéncia Dinamica e filme desenvolvidas
Antoine de basica
Saint-
Exupéry
“Grilo” Poesia Analise antes, | Produgdes de poesias da Oralidade
Cecilia durante e turma
Meireles depois
“‘Ritmo” Poesia Anadlise antes, | Analise de uma imagem Orquestra
Mario durante e na tela denominada: Sinfénica
Quintana depois Brincando
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“Meu avd Conto Analise antes, Roda da leitura sobre a
africano” durante e poesia “Invictus” William Mdusica
Carmen depois Ernest Henley (Inspiragao
Lucia de Nelson Mandela) e
Campos indicagao de filme
“E capoeira, Canto Leitura tutorial | http://capoeirasongbook.c Musica
é Capoeira” om e musica “Axé pra
todo mundo” Martinho da
Vila
“Vatapd” Musica Leitura tutorial | http://letras.cifras.com.br Evento
Dorival Receita de vatapa — jogo
Caymmi
“Os trés
irmaos” Conto Leitura tutorial | Caca-palavras (palavras Evento
Rogério Africano de origem africana)
Andrade
Barbosa
“As Comparacao de simbolos
lagrimas de Lenda Leitura tutorial | indigenas e pesquisa nos
Potira” seguintes enderecos:
Lendas e www.inbrapi.org.br; Leitura coletiva
Mitos do www.socioambiental.org.b
Brasil r e www.funai.gov.br
“O saci” Conto Analise antes, Construcédo de uma
Monteiro durante e peteca — jogo Jogos
Lobato depois
personage
m lara
“Mitologia” Personagens indigenas
Monteiro Conto Sequéncia do folclore, deuses da Pinturas
Lobato basica mitologia Grega e
Romana - jogo
“Teseueo
Minotauro” Narrativa Analise antes, Dindmica
Marcia em durante e Brincadeiras
Williams quadrinhos depois

4° Bimestre

Meses de outubro, novembro e dezembro

Tematica: A nossa poesia — interligando experiéncias
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Funcéo social das leituras deste bimestre: Exposigées, coletdnea de poesias, Sarau
Literario, tarde com uma autora — entrevistas e autégrafos e esquete do livro
“Adolescente ou Aborrecente?” de Margarida de Carvalho Mendonga

IMAGEM 2: Destaque pelos alunos no trabalho com a poesia Infancia de Carlos Drummond
de Andrade

(Disponivel em: http://iomonumentos.com)
Infancia

Carlos Drummond de Andrade

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha méae ficava sentada cosendo.

Meu irmao pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a histéria de Robinson Crusoé,

comprida histéria que ndo acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu

a ninar nos longes da senzala — e nunca se esqueceu
chamava para o café.

Café preto que nem a preta velha

café gostoso

café bom.

Minha mée ficava sentada cosendo
olhando para mim:

- Psiu... Nao acorde o menino.

Para o bergo onde pousou um mosquito.
E dava um suspiro... que fundo!



La longe meu pai campeava

no mato sem fim da fazenda.

E eu ndo sabia que minha histéria
era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

(Disponivel em: http://letras.mus.br)

Quarto Bimestre
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Pratica: SER E DESCOBRIR-SE COMO POETA APRENDIZ: Pratica: LER
ENTRELACANDO HISTORIAS... E CONVIVER
Leituras Géneros | Procedimentos Ludicidade, Livros de
de leituras afetividade e destaque na
multiletramentos sala de aula
“Um homem
célebre” Conto Leitura tutorial *Rodas de leituras; Diversos
Machado de
Assis
(Retomar)
“Infancia” Coletanea de poesias Diversos
Carlos Poesia Leitura tutorial | Jogral (algumas
Drummond de poesias dos autores
Andrade trabalhados);
Diversos
“O Poeta Poesia Leitura tutorial Apresentacgao dos
Aprendiz’ alunos;
Vinicius de
Moraes
“Identidade” Atividades
PedroBandeira | Romance | Leitura tutorial Dinamica e filme desenvolvidas
“Adolescente Poesia Andlise antes, Conversa com a Roda de
ou durante e depois autora Pinturas e partilha das
aborrecente?” producdes literarias leituras
Margarida de da autora convidada; realizadas
Carvalho
Mendonca
“Convite” Poesia Leitura tutorial | Produgdes de poesias Oralidade
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José Paulo da turma Recitacéo de
Paes poesias (produgao dos
alunos);
“Palavra Chave”
Margot Cangéo Leitura tutorial | Entrevista Construgao Videos
Carvalho de uma esquete sobre
o livro da autora
convidada;
(desenvolvendo
multiletramentos);
“Sonhos” Poesia Leitura tutorial Sarau Literario Pesquisa on-
Margot line: poesias;
Carvalho
“O menino no | Romance Leitura tutorial Filme Jogral

espelho”
Fernando
Sabino




Anexo 3

TEXTOS UTILIZADOS NA PRAXIS DE INTERLIGAR LEITURAS

SE ESTA RUA FOSSE MINHA
Se esta rua, se esta rua fosse minha

Eu mandava, eu mandava ladrilhar

Com pedrinhas, com pedrinhas de brilhantes

para o meu, para 0 meu amor passar.
Nesta rua, nesta rua, tem um bosque
Que se chama, que se chama solidéao,
Dentro dele, dentro dele, mora um anjo
Que roubou, que roubou meu coragao
Se eu roubei, se eu roubei teu coragdo
Tu roubaste, tu roubaste o meu também
Se eu roubei, se eu roubei teu coragcédo
E porque, é porque te quero bem.

(Dominio publico)

PARAISO

Gabriel Torres e Silva

E.M. 02.08.004 Francisco Cabrita
Se esta rua fosse minha,

Eu mandava ladrilhar.

Né&o para poluirem o ar,

Mas para cidaddo passear.

Se esta ferrovia fosse minha,

Eu deixava o trem circular.

Né&o para ficar enferrujado,

E sim para passageiros transportar.
Se este banco fosse meu,

Né&o deixava assaltar.

Guardaria bem o dinheiro

Para as pessoas poderem usar.
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Se este planeta fosse meu,

Ele ficaria em paz

Com tudo do meu jeito,

O mundo seria demais!

(POESIA NA ESCOLA. Secretaria Municipal de Educacéao.Coletanea ano 2010.)



Anexo 4

ALGUMAS IMAGENS PRODUZIDAS NOS EVENTOS DE LETRAMENTOS
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	O Poeta Aprendiz 
	Vinicius de Moraes 

	(Disponível em: http://riomonumentos.com) 
	Infância 
	Carlos Drummond de Andrade 




