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RESUMO

SANTOS, Igor Martins dos. O uso de ter e haver existenciais na escrita dos alunos do
Projeto Aceleracdo 8: do diagnostico a intervencao pedagoégica. 2018. 100 p. Dissertagdo
(Mestrado Profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Mestrado
Profissional em Letras, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2018.

Baseada nas contribui¢des da Sociolinguistica Variacionista ao ensino, em especial a teoria
dos continuos de variacao linguistica (cf. BORTONI-RICARDO, 2004), esta pesquisa
desenvolve uma mediagdo pedagodgica para o trabalho com o uso de <ter> e <haver>
existenciais numa turma do Projeto Acelera do Ensino Fundamental, por meio de atividades
de producdo de textos de diferentes géneros, distribuidos num continuo de oralidade-
letramento. Dois foram os objetivos tracados: (a) mapear as ocorréncias de <ter> e <haver>
nos textos dos alunos ao longo da mediagdo pedagogica, descrevendo o seu comportamento
linguistico em cada género trabalhado; (b) levar esses mesmos alunos ao emprego consciente
das duas variantes nos diferentes géneros textuais, de acordo com o continuo de oralidade-
letramento. Para compor o continuo, foram selecionados os seguintes géneros: HQ (historias
em quadrinhos), memorial e reportagem. De modo geral, os resultados mostram que os alunos
conseguiram manifestar o uso das variantes de acordo com o praticado pelo brasileiro letrado
em cada ponto do continuo: nos textos situados no polo de [+ oralidade], houve emprego
predominante de <ter>; nos do ponto intermedidrio, apareceram as duas variantes; nos do polo
de [+ letramento], prevaleceu o uso de <haver>, conforme a prescricdo das gramaticas
normativas para os textos que representam eventos de comunicagdo mediados pela escrita.
Tais resultados, por um lado, corroboram o que as pesquisas sociolinguisticas descrevem
sobre o emprego de <ter> e <haver> existenciais no Portugués Brasileiro (cf. AVELAR,
2006); por outro, revelam como a escolarizagdo ¢ determinante para a aprendizagem de
estruturas tipicas da variedade de prestigio, como a variante <haver> (cf. VITORIO, 2008),
requeridas pela sociedade letrada em determinados contextos de uso da lingua.

Palavras-chave: Producao textual, Variagdo, Verbos existenciais, Letramento



ABSTRACT

SANTOS, Igor Martins dos. The use of existentials zer and haver in the writing of the
students of the Acceleration 8 Project: from the diagnosis to the pedagogical
intervention.2018. 100 p. Dissertation (Master Profletras). Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Mestrado Profssional em Letras, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2018.

Based on the contributions of Variationist Sociolinguistics to teaching, in special to the theory
of continuums of linguistic variation (BORTONI-RICARDO, 2004), this research develops a
pedagogical mediation for the work with the usage of <ter> and <haver> in a class of the
Accelerates Project of the Primary Education, through production activities of texts of
different genres, distributed in a continuum of orality-literacy. Two were the traced
objectives: (a) to map the occurrences of <ter> and <haver> in the students’ texts over the
pedagogical mediation, describing their linguistic behavior in each worked genre; (b) to take
these same students to the conscious employment of the two variants in the different textual
genres, according to the orality-literacy continuum. In order to constitute the continuum, the
following written genres were selected: CB (comic books), memorial and reporting. In
general, the results show that the students were able to manifest the use of the variants
according to the one practiced by the literate Brazilian in each point of the continuum: in texts
placed on the pole of [+ orality], there was predominant employment of <ter>, in the ones of
the intermediate point, it appeared both variants; in the ones of the pole of [+literacy], the use
of <haver> prevailed according to the prescription of normative grammars to the texts that
represent communication events mediated by the writing. Such results, on the one hand,
corroborate what the sociolinguistic researches describe about the employment of existentials
<ter> and <haver> in the Brazilian Portuguese (AVELAR, 2006); on the other hand, they
reveal how schooling is decisive for the learning of structures typical to the variety of
prestige, like the variant <haver> (VITORIO, 2008), required by the literate society in certain
contexts of the language’s use.

Keywords: Textual production, Variation, Existential Verbs, Literacy
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INTRODUCAO

Embora os documentos oficiais orientadores do ensino de lingua portuguesa sugiram a
descricdo dos fatos gramaticais como um meio € nao como um fim, observam-se ainda dois
equivocos cometidos pelos professores: por um lado, ha os que pregam a manutengdo da
metalinguagem, privilegiando a nomenclatura desvinculada do uso efetivo da lingua; por
outro, héd aqueles que abandonam a descri¢do gramatical em nome de um estudo massivo de
géneros textuais que prevé eventuais reflexdes sobre o uso da lingua, escrita ou falada, em
variados contextos, caracterizando uma abordagem epilinguistica, todavia sem uma
sistematizacdo que deixe claras para os alunos as diferentes variedades da lingua que se
manifestam nessas situagdes, o que acaba contribuindo para a ndo aprendizagem daquela
socialmente prestigiada, a chamada variedade culta.

Determinar o equilibrio entre essas duas abordagens ¢ um desafio constante em sala de
aula. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento que serve como referéncia
para a educacdo bdasica no Brasil, propdem para a area de lingua portuguesa um ensino
organizado em tré€s vertentes: (i) leitura e producdo de textos orais; (ii) leitura e produgao de
textos escritos; (ii1) analise linguistica. Embora sejam descritas no documento habilidades e
competéncias para cada uma das vertentes, estas ndo constituem caminhos dissociados.

Seguindo essa linha, os descritores da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) do
Rio de Janeiro propdem um aprendizado de lingua que parta do texto (leitura e producgdo oral
ou escrita) para uma analise da lingua.

Os PCN, por sua vez, defendem o ensino da chamada lingua padrdo como objeto

privilegiado de ensino:

Tomar a lingua escrita ¢ o que se tem chamado de lingua padrio como objetos
privilegiados de ensino-aprendizagem na escola se justifica, na medida em que néo
faz sentido propor aos alunos que aprendam o que ja sabem. Afinal, a aula deve ser
o0 espaco privilegiado de desenvolvimento de capacidade intelectual e linguistica dos
alunos, oferecendo-lhes condi¢des de desenvolvimento de sua competéncia
discursiva. (BRASIL, 1998, p.30).

Nao obstante tais orientac¢des, o ensino de lingua praticado na escola parece nao surtir
o efeito esperado, ja que o aluno, de modo geral, nao se torna capaz de transitar de estruturas
tipicas de sua variedade a outras representativas da variedade socialmente prestigiada, nos

diferentes contextos de uso da lingua. Ainda mais grave ¢ o fato de que a capacidade de



comunicar-se que ele tem ¢ desprestigiada dentro da propria sala de aula em corregdes e
avaliacdes que apontam justamente para a inabilidade em lidar com estruturas representativas
da chamada norma culta.

Diante de tal quadro, apresenta-se o seguinte desafio: como desenvolver no aluno a
habilidade de transitar de estruturas de sua variedade linguistica para estruturas da variedade
privilegiada em registros cultos? Pensando nisso, esta pesquisa pretende realizar um trabalho
pedagdgico com um fendmeno varidvel em portugués: a alternancia entre <ter> e <haver>

com sentido existencial, conforme ¢ ilustrado a seguir:

(01) Tem muitos desempregados no Brasil.

(02) Ha muitos desempregados no Brasil.

Em construgdes que expressam existéncia, a variante empregada em (02), prescrita
pela tradicdo gramatical, ndo costuma aparecer na fala espontanea brasileira, sendo preterida
pela usada em (01). Por sua vez, o verbo <existir>, embora seja emblematico nessas
construgdes a ponto de ser apontado nos compéndios gramaticais como equivalente das
variantes acima exemplificadas (“Existem muitos desempregados no Brasil”), nem sempre

cabe para substitui-las como sinénimo. Observe:

(03) Teve um acidente feio na estrada.

No exemplo acima, o emprego de <existir> em lugar de <ter> ¢ nitidamente artificial
(“*Existiu um acidente feio na estrada”), ao contrario do verbo <ocorrer>, que cabe
perfeitamente nesse contexto (“Ocorreu um acidente feio na estrada”). Por outro lado, o
verbo <ocorrer> ja ndo cabe nos contextos existenciais (cf. “*Ocorrem muitos
desempregados no Brasil”). Diante disso, optou-se por trabalhar especificamente com a
alternancia <ter> e <haver>, visto que essas duas variantes sdo intercambiaveis em qualquer
contexto, ao contrario do que se verifica com outros verbos apresentacionais.

O fenémeno varidvel focalizado nesta pesquisa reflete uma polarizagdo entre fala e
escrita no portugués do Brasil (doravante PB), uma vez que a variante representada pelo verbo
<haver> ¢ a preferida no registro escrito representativo da cultura de letramento, enquanto a
representada pelo verbo <ter> constitui um trago tipico da modalidade oral espontanea da

lingua, conforme registram trabalhos sociolinguisticos sobre o tema (cf. AVELAR, 2006).



Para lidar com essas duas variantes, escolheu-se trabalhar com géneros textuais
representativos de eventos de comunicacdo mediados pela fala e pela escrita organizados ao
longo de um continuo oralidade-letramento, tal como a proposta de Bortoni-Ricardo (2004),
conforme sera explicitado no capitulo sobre os aspectos tedrico-metodoldgicos que nortearam
este trabalho.

A presente pesquisa sera desenvolvida com os alunos do projeto aceleragdo 8§,
correspondente aos 8° e 9° anos do EF, da SME do Rio de Janeiro, os quais t€ém acesso a um
caderno pedagogico que aborda exatamente os géneros textuais indicados acima. A escolha
do fendbmeno variavel aqui focalizado se deveu ao fato de que o estudo dos chamados verbos
impessoais e da concordancia verbal a eles relacionada estd previsto no conteudo
programatico de lingua portuguesa do 7° ao 9° ano do EF, conforme registram muitos livros
didaticos, porém numa perspectiva ainda muito normativa, ou seja, sem considerar a variagao
existente no PB. Em outras palavras, percebe-se que o ensino de gramatica, quando nao
ausente da sala de aula, tem se mostrado descontextualizado (mera metalinguagem), de modo
que uma proposta que trabalhe a descri¢do linguistica a partir do uso efetivo da lingua com
foco num fendmeno variavel (ter vs. haver) pode contribuir para o letramento do aluno no
sentido de leva-lo a aprendizagem de estruturas de outras variedades linguisticas para além da
que ele ja conhece.

Além disso, uma abordagem descontextualizada acaba por refletir em uma producao
artificial dos alunos, gerando, inclusive, problemas de hipercorre¢do, como a concordancia do
verbo <haver> no plural em estruturas da norma culta' em que ele se apresentaria como verbo
impessoal, o que pode ser ilustrado em “Haviam muitas pessoas na fila”. A propdsito, com
relacdo a impessoalidade de <ter> e <haver> com acepc¢ao existencial, optou-se aqui por ndo
trabalhar com possiveis casos de hipercorrecdo relacionados a concordancia verbal por dois
motivos: (i) ndo seriam tao frequentes esses casos, 0 que acabou se confirmando, ja que nao
se obteve nenhum dado com esse fendmeno; (ii) tal discussdo excederia os limites deste
trabalho, uma vez que demandaria a abordagem de outro fendomeno varidvel, a concordancia
verbal.

Quanto a orientacdo tedrico-metodologica, este trabalho estd ancorado nas

contribui¢des da Sociolinguistica ao ensino de lingua portuguesa (cf. ANTUNES, 2007;

1 Segundo FARACO (2008) entende-se norma culta como “conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem
habitualmente no uso dos falantes letrados em situagdes mais monitoradas de fala e escrita (p. 73). O autor
acrescenta que tal norma corresponde a “variedade que os letrados usam correntemente em suas praticas
monitoradas de fala e escrita” (p.75)



COAN; FREITAG, 2010; BAGNO, 2013; VIEIRA; FREIRE, 2014), em especial na
aplicacdo da teoria dos continuos de variagao linguistica de Bortoni-Ricardo (2004).

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa € trazer uma contribui¢do ao ensino de
lingua portuguesa no que diz respeito a abordagem da variacdo linguistica na descrigdo de
fenomenos sintaticos, o que ainda nao se percebe de forma efetiva em muitos materiais
didaticos de lingua portuguesa, conforme demonstra a secdo 2.3 deste trabalho. Quanto aos
objetivos especificos, tenciona-se o seguinte: (a) mapear as ocorréncias de <ter> e <haver>
nos textos dos alunos ao longo da mediagdo pedagogica, descrevendo o seu comportamento
linguistico em cada género trabalhado; (b) levar esses mesmos alunos ao emprego consciente
das duas variantes nos diferentes géneros textuais, organizados num continuo de oralidade-
letramento.

Este trabalho traz a seguinte estrutura: no primeiro capitulo, serdo apresentadas as
descri¢des tanto das gramdticas normativas quanto das de orientacdo linguistica acerca dos
usos de <ter> e <haver> com sentido existencial, além dos resultados de trabalhos académicos
representativos sobre o mesmo fendmeno; no segundo, serdo analisados os documentos
oficiais (PCN e orientag¢des curriculares da SME do Rio de Janeiro) e os livros didaticos no
que diz respeito a abordagem da variagdo linguistica nas aulas de lingua portuguesa; no
terceiro capitulo, serdo apresentados o arcabouco tedrico que da suporte a esta pesquisa € a
metodologia utilizada para que sejam atingidos os objetivos aqui propostos; no capitulo
quarto, sera apresentada a aplicagdo da media¢do pedagogica desenvolvida com os alunos
com a analise dos resultados encontrados em cada etapa; por fim, serdo apresentadas as
consideragdes finais sobre o trabalho realizado.

Em linhas gerais, espera-se que a presente pesquisa possa fornecer pistas aos
professores no que diz respeito a um ensino de lingua portuguesa que aborde o fendmeno da
variacdo linguistica. Para tal, ha a necessidade de deixar de lado algumas préaticas tradicionais
que privilegiam meramente as estruturas da gramatica normativa em detrimento das de outras
variedades. Isso s6 se torna possivel mediante uma abordagem mais sistematica dos

fendmenos variaveis em sala de aula, tal como propde esta pesquisa.



1. DA DESCRICAO TRADICIONAL AS PESQUISAS SOCIOLINGUISTICAS

Este capitulo pretende fazer um levantamento da descri¢do dos usos de <ter> e
<haver> com sentido existencial desde as gramadticas tradicionais de lingua portuguesa,
passando pelas gramaticas produzidas para fins didaticos, até chegar as gramaticas descritivas
de base linguistica. Do mesmo modo, serdo aduzidos resultados de pesquisas sociolinguisticas
sobre essas mesmas estruturas no PB, a fim de evidenciar a realidade linguistica brasileira no

que diz respeito a esse fenomeno variavel.

1.1. As gramaticas tradicionais

Via de regra, as gramadticas tradicionais de lingua portuguesa costumam tratar das
construgcdes que expressam ideia de existéncia a partir de trés aspectos sintaticos: a predicagdo
verbal, a classificacdo do sujeito e a concordancia verbal prescrita para tais construcdes. A
fim de investigar como tais obras tratam desse assunto, serdo analisadas trés gramaticas: a
Moderna Gramatica Portuguesa de Evanildo Bechara (2001 [1999])%, a Nova Gramadtica do
Portugués Contemporaneo de Celso Cunha e Lindley Cintra (2008 [1985]) e a Gramadtica
Normativa da Lingua Portuguesa de Rocha Lima (2005 [1972]).

Bechara (2001, p. 562) so trata do assunto dos verbos impessoais no capitulo de
concordancia verbal, prescrevendo o uso do verbo <haver> na expressdo da ideia de
existéncia. A descricdo feita por ele indica que tais verbos, por constituirem oracdo sem

sujeito, devem ficar na 3* pessoa do singular. Vejam-se os exemplos:

(01) Ha véarios nomes aqui.

Deve haver cinco premiados.

Cabe observar que os dois exemplos ilustram a situacao do sentido existencial do
verbo <haver>, seja como Unico elemento, seja como locucdo verbal, em que aparece como

principal.

2 Embora a referida gramatica ndo seja propriamente tradicional, ¢ inegavel que seu autor sempre se destacou na
defesa da tradigdo gramatical, figurando ao lado de Celso Cunha e Rocha Lima como uma das figuras
referenciais no pais acerca dessa mesma tradi¢do, de maneira que esta acaba se refletindo de alguma forma na
descrigdo que ele faz dos fatos da lingua. Em vista disso, considerou-se a obra desse autor no mesmo plano das
demais resenhadas nesta se¢éo.



Logo a seguir, o mesmo autor também faz, numa perspectiva tradicional, uma
observacdo a respeito de exemplos literarios, em que se encontram desvios do padrdo
proposto por ele, isto ¢, casos em que o verbo estéd pluralizado: “os exemplos literarios que se
encontram de tais verbos no plural ndo ganharam foros de cidade. ‘Houveram alguns que
aluminados da graga do Espirito Santo abragaram o culto e a fé de Cristo’ [apud FE.1, 1, 20]”
(p.562).

Ja& em Cunha e Cintra (2008), pode-se encontrar a descri¢do sobre as construcdes
existenciais em trés capitulos distintos: no de classificagdo do sujeito, no de concordancia
verbal e no de apresentacdo dos verbos impessoais. Nos trés casos prevalece a ideia de que o
verbo <haver> na acep¢do de “existir” caracteriza-se como verbo impessoal, devendo
permanecer na 3* pessoa do singular, o que resulta na classificagdo de oragdo sem sujeito.

Para ilustrar, os autores citam alguns exemplos aqui transcritos:

(02) Ainda ha jasmins, ainda ha rosas,
Ainda ha violdes e modinhas

Em certas ruas saudosas (Ribeiro Couto, PR, 315)

(03) Na sala havia ainda trés quadros do pintor. (F. Namora, DT, 206)

Os autores fazem duas observacdes sobre esses casos. A primeira refere-se ao uso da
locugdo verbal e a transmissao da impessoalidade do verbo <haver> para o verbo auxiliar que
compde a locucdo, mantendo-se dessa maneira no singular nas questdes de concordancia

verbal.

(04) Como podia haver tantas casas e tanta gente? (G. Ramos, VS, 114)

A segunda observacdo descreve a construcdo sintdtica mais comum no Brasil para
expressao da ideia de existéncia. Dizem os autores que “na linguagem coloquial do Brasil ¢
corrente o emprego do verbo fer como impessoal, a semelhanca de haver. Escritores
modernos — e alguns dos maiores — ndo tém duvidado em algar a construgdo a lingua literaria”
(p. 144). Para comprovar isso, Cunha e Cintra (2008) exemplificam textos de dois dos poetas

mais representativos da literatura brasileira:

(05) Hoje tem festa no brejo. (C. Drummond de Andrade, R, 16.)



(06) Em Paséargada tem tudo,
E outra civilizagio. (M. Bandeira, PP, 222.)

Ainda que os autores ora citados reconhecam a utilizagdo de <ter> com sentido
existencial, o que ¢ determinado por eles como padrdao ¢ o uso do <haver> na 3% pessoa do
singular em casos como esse. O uso do <ter>, como afirmado pelos proprios autores, seria
representativo da linguagem coloquial do Brasil, dessa maneira nao teria atingido status de
padrao.

Seguindo a mesma linha, Rocha Lima (2005), trata do assunto relacionado as
construgdes existenciais sob uma perspectiva inteiramente tradicional. O tema ¢é tratado no
capitulo dedicado a concordancia verbal (pp. 401-402) e nele ndo ha nenhuma mengao a
construgdo com o verbo <ter>.

Define o autor como caso de verbo impessoal “haver, seguido de objeto direto,

significando a existéncia de pessoa ou coisa.” Vejam-se os exemplos dados pelo autor:

(07)  “Se ndo houvesse ingratidoes, como haveria tfinezas? (Manuel Bernardes)

(08) “Mas, sem duvida haveria algumas noites para o amor.” (Jorge Amado)

De modo geral, as gramaticas aqui analisadas, representativas da tradigdo normativa da
lingua portuguesa, ou descrevem tdo somente a variante <haver>, ignorando o uso de <ter>,
ou chegam a comentar a ocorréncia deste, porém salientando que a forma do “padrao culto” é
a primeira.

Dessa maneira, € perceptivel que a utilizagdo de <ter> com sentido existencial deveria
ser entendida, de acordo com as gramadticas tradicionais, como erro e, por isso, ser descartada,
visto que ndo representaria a linguagem “exemplar”. O proprio Said Ali (1957), expoente da
tradigdo gramatical no pais, ja explicitava tal visdo ao comparar as utilizagcdes de <ter> e

<haver>:

O mais conhecido caso de conflito entre a explicacdo e a realidade ¢ o da oragdo
existencial. Insiste-se em assegurar, com os olhos abotoados, que ha homens ¢
exatissimamente o mesmo que tem homens. S6 ndo se recomenda, como o pediriam
a justica e a coeréncia, o uso da segunda dic¢do por tdo boa como a primeira. Na
genuina oragdo existencial ndo ha lugar para pessuir nem ainda para ter. Levara



sempre a marca de erro crasso a oracdo existencial no qual o discipulo, por
ignorancia ou inadverténcia, puser tem por ha. (p.117-18)

1.2 As gramaticas com finalidade pedagogica

O proposito desta se¢do € tratar da descricdo das gramaticas produzidas para fins
pedagobgicos, isto é, para uso no ensino de lingua portuguesa, ja que, além da descri¢do dos
fatos gramaticais, contém exercicios de fixagdo. Para isso serdo analisadas duas obras:
Gramadtica Contemporanea da Lingua Portuguesa (1991), de José Nicola e Ulisses Infante;
Gramatica — Teoria e Exercicios (2001), de Jodo Domingues Maia.

Nicola e Infante (1991), quando tratam do tema “oragdo sem sujeito”, reproduzem a
tradicional observagdo quanto a concordancia do verbo <haver>, afirmando que, quando este

tem o sentido de “existir” ou “ocorrer”, deve estar sempre na 3% pessoa do singular (p.171):

(09) Ha mundos mais evoluidos que o nosso.

(Existem mundos...)

(10) Deve haver mundos mais evoluidos que o nosso.

(Devem existir mundos...)

Os autores lembram em seus exemplos que, na concordincia feita com o verbo
<existir>, ocorreria a pluralizagdo do verbo, por ndo corresponder a um verbo impessoal.

Nos exercicios propostos do compéndio gramatical ora analisado, aparece uma tirinha
da qual se extrai o trecho “Tem alguma coisa no seu olho?”. No enunciado, os autores
observam o seguinte: “O uso do verbo ter para a indicagdo de existéncia ¢ muito comum em
nossa fala. Na escrita, deve-se empregar o verbo haver, a fim de seguir o padrdo culto da
nossa lingua” (p. 172). Ao afirmarem isso, os autores, por um lado, deixam claro que a
variante <ter> nao faria parte do padrao culto da lingua; por outro, parecem indicar que a
escrita deve necessariamente seguir o “padrao culto”, como se ndo fosse possivel a ocorréncia
de <ter> também no registro escrito, a qual ¢ inegavelmente demonstrada em trabalhos
sociolinguisticos (cf. AVELAR, 2006).

Além disso, os dois gramaticos, ao excluirem <ter> do “padrao culto”, confundem os
conceitos de norma culta e norma padrdo, que sdo distintos. Se a norma culta para Faraco

(2008) esta no plano da realizagdo, a norma padrdo estd no plano da idealizacdo. Para esse



ultimo autor, a norma padrdo nao ¢ uma variante da lingua, e, sim, “uma codificagdao
relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em
sociedades marcadas por acentuada dialetagdo, a projetos politicos de uniformizagdo
linguistica” (FARACO, 2008, p. 73).

A partir da exposicao feita pelos autores da gramatica ora em foco, o referido exercicio
da tirinha ainda solicita que o aluno modifique as frases ilustradoras da forma oral, a fim de

obter uma forma mais adequada a lingua escrita, como mostram alguns exemplos (p.172):

(11) a) Tem muita gente que gosta de discutir problemas gramaticais.
b) Tem um menino triste naquele canto.

c¢) Tem problemas sérios neste pais.

O que se observa nessa atividade ¢ que ha uma percepcao equivocada de que a lingua
escrita se sobreponha a lingua falada, como se nesta houvesse variagdo e naquela ndo. Ha
ainda uma demonstra¢do de preconceito linguistico na medida em que se orienta o aluno a
escolher uma variante em detrimento da outra sem uma reflexdo maior a respeito do contexto
de uso de cada uma delas.

Por sua vez, Maia (2001), ao tratar do tema oragdo sem sujeito, ndo faz qualquer
men¢do ao uso do verbo <ter>. Segundo esse autor, a oragdo sem sujeito ocorre quando nao
existe um ser a quem a acao verbal pode ser atribuida. Nos casos especificos das construgdes

existenciais, cita <haver> como sindnimo de <existir> apenas:

(12) Havia ali muita ordem e muita paz. (Erico Verissimo)

Além de limitar-se apenas ao sindnimo de <existir> e nao reconhecer a possibilidade
do uso de <ter> nos mesmos contextos de <haver>, Maia (2001) tampouco comenta sobre os
casos de locugdes verbais. Numa das atividades propostas (p. 186), o autor, ao tratar dos casos
de oragdo sem sujeito, pede que sejam identificadas as justificativas para cada caso em que a

oragdo € sem sujeito, como descrito abaixo:

(13) Todas as oracdes abaixo ndo possuem sujeito. Relacione-as ao seguinte codigo:
I — verbo haver com sentido de existir
IT — verbo que indica fendmeno da natureza

IIT — verbo ser ou fazer exprimindo tempo cronoldgico ou meteorologico



Dentre as opgdes, encontravam-se como exemplos de construgdo existencial duas

oragoes:

(14) Em nosso passado ha muitas mortes. (Moacyr Scliar)

(15) Havia rosas em todo o canto. (Graciliano Ramos)

A julgar pelo exposto, as gramaticas com finalidade pedagogica, via de regra, ndo
passam de coOpias das gramaticas tradicionais, haja vista a rejeigdo que manifestam quanto ao

uso de <ter> em lugar de <haver> com sentido existencial.

1.3. As gramaticas descritivas de base linguistica

Passa-se agora a andlise das gramaticas descritivas de base linguistica ou cientifica no
que diz respeito ao uso de <ter> e <haver> existenciais. Nelas, os autores apresentam
conceitos que procuram refletir a realidade linguistica do PB em oposi¢do a perspectiva das
gramaticas tradicionais. Serdo aqui aduzidas duas dessas obras: Gramatica Pedagogica do
Portugués Brasileiro (2012), de Marcos Bagno; Gramatica do Portugués Culto Falado no
Brasil (2014 [2010]), de Ataliba T. de Castilho.

Bagno (2012) categoriza os verbos <haver> e <ter> como verbos apresentacionais.

Para ele, tais verbos sdo “meros instrumentos, operadores gramaticais — tanto que podem ser
omitidos sem que se perca o conteido do enunciado” (p.621).
No que diz respeito ao uso de <haver> como sinonimo de <existir> utilizado no PB, Bagno
apresenta uma postura bem radical. Para o autor, o verbo com essa acepcao “esta praticamente
extinto no VGB (vernaculo geral brasileiro)”. Segundo ele, s6 ha ainda a utilizagdo dessa
variante “gracas sobretudo ao policiamento normativo e ao patrulhamento purista” (p.609).

No tocante ao verbo <ter> nessa mesma acep¢ao, o autor afirma que seu emprego so ¢
considerado errado e condenado pelos puristas pelo fato de ndo ser utilizado no portugués
falado em Portugal. Do mesmo modo, ele afirma que tal construg¢do era utilizada pelos
portugueses, mas foi se perdendo com o tempo, diferentemente do que aconteceu aqui no
Brasil ¢ também na Africa. Para comprovar sua teoria, cita exemplos de casos com <ter> no
portugués antigo, provindos do século XVI, época da colonizagdo do Brasil pelos portugueses

(p. 625):



(16) Na frontaria deste patio, onde estava a escada por onde subiam para cima, tinha hum

grande arco lavrado. (Fernam Mendez Pinto)

(17)  No mais alto desses arcos tem sinos de vigia. (Fernam Mendez Pinto)

(18) Dentro do castello nao tem armas. (Frei Pantaledo Aveiro)

O autor ora em andlise chama a atengdo ainda para o fato de que em todos os exemplos
aparecem expressoes locativas, como as usadas no PB falado atualmente, de modo que o
emprego de <ter> existencial ndo deveria provocar tanta censura por parte dos gramaticos
tradicionais.

Por sua vez, Castilho (2014) traz o termo absolutivo para tratar de estruturas que
envolvem um grupo de verbos, entre os quais se incluem <ter> e <haver> existenciais, que ele
categoriza como apresentacionais, cuja funcdo saliente € introduzir participantes do discurso.

Diferentemente de Bagno (2012), Castilho (2014) ndo apresenta uma postura tdo
radical quanto ao uso do verbo <haver>, tanto que o descreve, colocando-o na mesma

categoria do verbo <ter> como apresentacional. Vejam-se os exemplos (p. 286):
(19)  Tinha um gato preto perto dela.
(20)  Ali havia uns eucaliptos sendo plantados 14, nao.

Esse ultimo autor ainda comenta que, quando as sentengas compostas com os verbos
<haver> e <ter> sdo complementadas por sintagma nominal de nucleo nominal, a
concordancia de numero gera oscilagdes, inclusive havendo casos de hipercorregao, levando
ao plural um verbo que, de acordo com as normas gramaticais, ficaria no singular, como em
(21). Vejam-se os exemplos:

(21)  Existem muitos meios de transporte.

(22)  Tinham trinta gatos naquela casa.



1.4. As pesquisas sociolinguisticas

Os estudos sociolinguisticos t€m um papel importante na descricdo da variagio <ter>/
<haver> no PB, tanto na modalidade oral quanto na escrita, evidenciando a norma brasileira
quanto a esse fendmeno variavel.

Em se tratando da realizacdo das construgdes existenciais, observa-se que a norma de
uso efetiva no PB ndo ¢ tal qual a norma gramatical: a construgdo com <ter> ja foi
comprovada por estudos sociolinguisticos como muito mais ocorrente do que a construgao
com <haver>, conforme sera mostrado a partir dos resultados de estudos sociolinguisticos
representativos sobre o fendmeno.

Santos e Ramos (2012) analisaram a substitui¢do do verbo <haver> pelo <ter> em
estruturas existenciais no portugués do Maranhdo, utilizando os dados pertencentes ao banco
de dados do projeto Atlas Linguistico do Maranhdao (ALiMA). Os dados obtidos pelas
autoras evidenciaram o favorecimento do uso do verbo <ter> mais do que o do verbo <haver>
para a constru¢do de estruturas existenciais, fato que, considerando a crenga de que "no
Maranhdo se fala o melhor Portugués do Brasil", desfaz essa falacia e contribui para a
constru¢do da identidade linguistica maranhense, ou seja, no Maranhdo ndo ¢ a variante
prestigiada pela tradi¢do gramatical <haver> (a do “bom portugués”) que aparece em larga
escala, mas a variante alternativa <ter>.

Em outra pesquisa, Silva (2004; apud BORTONI-RICARDO, 2014) ao analisar a
utilizagao das variantes <ter> e <haver> na fala dos moradores de Jodo Pessoa procurou
buscar evidéncias para as seguintes hipoteses:

- A existéncia do ter existencial ¢ maior do que haver existencial na fala pessoense;

- Os fatores sociais influenciam significativamente essa variacao;

- Os fatores sintatico-semanticos e/ou semantico-discursivos também influenciam a
ocorréncia de fer/haver.

A autora levou ainda em consideracdo para esse estudo ndo s variaveis linguisticas
como posi¢ao, realizacdo e concordancia do SN objeto em relagdo ao verbo, mas também
variaveis sociais como ano de escolaridade, faixa etaria e sexo. Os resultados de sua
pesquisa, com dados de mais de 1000 informantes, apontaram uma ocorréncia de quase 90%
de enunciados estruturados com o verbo <ter> em oposi¢do ao baixo emprego do verbo
<haver>. Identificou-se, ainda, que o fator social mais influente para a escolha da variante

prestigiada pela tradigdo foi a escolarizagao.



Avelar (2006) também realizou uma pesquisa sobre o fendmeno da variagdo
<ter>/<haver>, tendo analisado dados de fontes escritas (140 construcdes existenciais) e de
fontes faladas (511 construgdes existenciais). Os dados de lingua falada foram obtidos de
entrevistas concedidas por individuos com e sem nivel superior, respectivamente do projeto
Nurc-RJ (com amostras da década de 1990) e do projeto Peul (com amostras da década de
1980), tendo sido levadas em conta as variaveis idade e sexo. Ja os dados de lingua escrita
foram retirados de jornais e revistas de grande circulagdo e de algumas obras literarias
variadas, como artigos cientificos, cronicas, romances, livros de autoajuda e piadas.

Os resultados do autor apontam que as duas modalidades da lingua sdo diametralmente
opostas no que diz respeito as construgdes existenciais: enquanto na fala <ter> representou a
maioria dos dados, na escrita a variante majoritaria foi <haver>, com 86% das ocorréncias

Considerando dados de fala do PB, Leite e Callou (2002) revelaram a realidade de
cinco capitais brasileiras na década de 70 e demonstraram o alto indice de uso de ter sobre
haver em estruturas existenciais: fer chega a 73% em Porto Alegre e Salvador, a 68% em
Recife, a 63% no Rio de Janeiro e a 56% em Sao Paulo. Em vista desses resultados, as autoras
concluiram que a variante <haver> ainda se manteria no PB gracas sobretudo ao aprendizado
via escolarizagao.

Sobre a influéncia do processo de escolarizagdo no uso das variantes, o trabalho de
Vitorio (2008) ¢ revelador: a autora realizou pesquisa com alunos do ensino fundamental e

médio de Maceid, mostrando que

os alunos do ensino fundamental (representados pela 8 série) apresentam um
percentual maior de uso de ter existencial — 79% versus 45% das ocorréncias dos
alunos do ensino médio (representados pelo 3° ano). (p.95)

Ou seja, os alunos concluintes do ensino médio manifestaram uma frequéncia maior
de <haver> (55%), o que contrasta com os indices dessa mesma variante entre os estudantes
concluintes do fundamental (21%).

Todas essas pesquisas evidenciam que ha grandes diferencas entre a recomendagdo
normativa € o uso efetivo de <ter> e <haver> existenciais. Vitério (2010) destaca a
importancia de estudos sociovariacionistas para o ensino de lingua materna e condena a mera

metalinguagem ainda presente na pratica pedagogica de muitas escolas ao afirmar que

o tipo de ensino prescritivo-normativo, baseado na Gramatica tradicional, que
considera a lingua como entidade homogénea e estavel e que tenta substituir o
vernaculo do aluno considerado “errado/inaceitavel” por uma lingua



“correta/aceitavel”, ainda impera nas escolas brasileiras, fazendo com que as aulas
de lingua se reduzam as aulas de gramatica normativa, ou seja, as aulas de
reconhecimento e classificagdo das classes gramaticais e fungdes sintaticas. (p. 96)

De modo geral, os resultados acima apresentados das pesquisas sociolinguisticas sobre
a variacdo nas constru¢des existenciais com <ter> e <haver> revelaram que a realidade
linguistica do PB vai de encontro as prescrigdes meramente normativas, que ainda se fixam na
variante <haver>: a utilizacdo de <ter> ocorre tanto em registros orais como em escritos, ¢ tal
uso s6 vem aumentando nos ultimos anos. Por conseguinte, o professor de lingua portuguesa
ndo pode negligenciar a variante tipica do PB em sala de aula ao tratar das construgdes
existenciais, seja no que diz respeito a descrigdo do tdpico “oragdo sem sujeito”, seja na

abordagem do tema “concordancia verbal” envolvendo essas construgdes.



2. ENSINO DE VARIACAO LINGUISTICA: DAS ORIENTACOES OFICIAIS A
DESCRICAO LINGUISTICA EM LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, procede-se a um levantamento dos documentos oficiais que norteiam o
ensino no que diz respeito ao tratamento da variagdo linguistica nas aulas de lingua
portuguesa, bem como se verifica como isso se dd nos livros didaticos de lingua portuguesa,
especialmente na abordagem das construcdes existenciais que envolvem <ter> e <haver>,

foco deste trabalho.

2.1. PCN

Com a inten¢do de apontar direcdes para o ensino na educagdo bésica do Brasil, o
MEC (Ministério da Educagao e Cultura) criou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
O documento surgiu a partir de discussdes com diversos profissionais da educacdo e
considerou as diferencas culturais e regionais existentes no pais. Segundo o proprio

documento,

os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fungao ¢ orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussoes,
pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participagdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producdo pedagdgica atual. (p.14)

Os Parametros sao divididos em areas curriculares, dentre as quais nos interessa a de
lingua portuguesa. Dentro de cada area curricular ha, ainda, a divisdo em quatro ciclos do
ensino fundamental e médio. No documento, os ciclos terceiro e quarto abrangem o segundo
segmento do EF, interessando a este trabalho o quarto ciclo, ja que trata dos dois anos finais
do segundo segmento, exatamente aqueles correspondentes aos anos de escolaridade
atendidos pelo projeto de correcdo de fluxo, aceleracao 8 da SME do Rio de Janeiro.

No volume dedicado a lingua portuguesa no terceiro e quarto ciclos, ha algumas
criticas feitas a maneira como essa area de conhecimento era até entdo trabalhada na escola,
seja pela “excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de excegao,

com o consequente preconceito contra as formas de oralidade e as variedades ndo-padrao”,



seja pelo “ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a exercicios
mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases soltas” (p. 18).

Os PCN citam a questdo da competéncia discursiva, que, segundo o texto, consiste em
“o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de
sentido e adequar o texto a diferentes situagdes de interlocucgdo oral e escrita (p.23)

Ainda sobre a competéncia linguistica, o documento afirma que

a aula deve ser o espago privilegiado de desenvolvimento da capacidade intelectual e
linguistica dos alunos, oferecendo-lhes condi¢des de desenvolvimento de sua
competéncia discursiva. Isso significa aprender a manipular textos escritos variados
e adequar o registro oral as situagdes interlocutivas, o que, em certas circunstancias,
implica usar padrdes mais proximos da escrita. (p.30)

O desenvolvimento dessa competéncia deve ser trabalhado oferecendo ao aluno o
maior numero possivel de textos pertencentes aos diversos géneros e correspondentes as mais
variadas situagcdes comunicativas, dai a importancia de trabalhar a varia¢do linguistica na
escola.

No caso das construgdes existenciais, o que se percebe € que os materiais de apoio
didatico insistem em supervalorizar as formas condizentes com a norma prestigiada pela
tradicdo gramatical, ndo valorizando as construgdes trazidas pelos alunos e mais comuns no
cotidiano.

Embora a escrita dos brasileiros cultos costume manifestar, em contextos de [+
letramento], maior frequéncia da forma <haver>, o uso da variante <ter> nao chega a ser
estigmatizado nos demais contextos de escrita. E preciso, pois, tomar cuidado para que nio
haja a estigmatizagdo de nenhuma variante. Como contraponto ao ensino tradicional de lingua

portuguesa, os PCN apontam o seguinte:

para cumprir bem a fun¢@o de ensinar a escrita e a lingua padrio, a escola precisa
livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma correta de falar, o de que a fala
de uma regido ¢ melhor da que a de outras, o de que a fala correta ¢ a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o
portugués ¢ uma lingua dificil, o de que ¢ preciso consertar a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado. (p.31)

Dentre todos os objetivos gerais dos PCN, aqueles que vao diretamente ao encontro da
proposta deste trabalho sdo os seguintes (p. 33):
e conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando combater o

preconceito linguistico;



e reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento adequado e
eficiente na comunicacao cotidiana, na elaboracdo artistica e mesmo nas interagdes
com pessoas de outros grupos sociais que se expressem por meio de outras variedades.
Se essas orientagdes fossem associadas ao caso das construcdes existenciais, poder-se-

ia perceber que o ensino apropriado desse conteido é aquele que fard com que o aluno
perceba que tanto a construcdo com <haver> quanto a com <ter> ocorrem efetivamente na
lingua e que ¢ importante que ele saiba as duas, de maneira que seja capaz de escolher, de

acordo com a situagdo comunicativa, entre uma e outra.

2.2. Orientacgdes curriculares SME para 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e para as

turmas de aceleracao 8

As orientagdes curriculares do municipio do Rio de Janeiro correspondem ao
documento que norteia o planejamento docente para o ano letivo. Esse documento ¢ dividido
em areas de conhecimento e abrange as séries dos dois primeiros segmentos escolares
atendidos pela rede de ensino.

O documento ¢ dividido em objetivos, conteudos e habilidades, bem como indica os
bimestres em que isso deve ocorrer e sugere atividades. Além de apontar o planejamento dos
professores, esse documento embasa a producao dos cadernos pedagdgicos, que sao recebidos
bimestralmente na escola. Esse material didatico ¢ dividido por disciplina e compde junto
com o livro didatico o aporte tedrico para o aluno.

A partir do estudo e da aplicagdo desses cadernos, tragam-se descritores que sao
cobrados em avaliagdes oficiais da rede. No caso de lingua portuguesa, ha duas avaliagdes por
bimestre, uma de leitura e outra de produgdo textual. Tais avaliagdes juntam-se a outras
propostas de avaliacdo do professor tanto qualitativas quanto quantitativas.

As turmas de aceleracdo 8 recebem cadernos pedagdgicos bimestrais sem estarem
divididos por disciplina. Esse caderno tnico propde uma interdisciplinaridade. Todo bimestre,
a partir de um texto norteador, os alunos estudam todas as disciplinas.

Os descritores que servem ao 8° e 9° anos foram condensados em descritores para a
turma de correcao de fluxo, visto que os alunos estudam em um ano letivo as duas séries. Para
1sso, foi criado um documento especifico para as turmas do projeto, divididos em disciplinas e

com o0 mesmo proposito de orientar o planejamento do professor.



Dentre essas orientagdes, ha algumas que sdo estritamente relacionadas ao estudo de
variacdo linguistica como as seguintes (p. 3-5):

e Reconhecer e compreender a diversidade nas formas de falar e compreender, nos
contextos de produc¢do dessa diversidade.

e Compreender os diferentes discursos orais e escritos em diversas variantes e registros
da Lingua Portuguesa, incluindo a norma padrdo, com amplia¢do dos conhecimentos —
semanticos, gramaticais e discursivos — necessarios a constru¢do de sentidos,
identificando ndo s6 os objetivos explicitos da comunica¢do, como também os
implicitos.

e Reconhecer a diversidade nas formas de falar e na compreensao dos contextos de
produgdo dessa diversidade, das implicagcdes de produgdo e reproducdo destes
contextos diferenciados.

O documento traz, inclusive, sugestdes de atividades pertinentes ao desenvolvimento
desta pesquisa como audigdes de musicas com registros distintos, formal e informal, e
reconhecimento, com mediagdo do professor, dessas escolhas ou leitura de textos com os dois
registros para o reconhecimento da coloquialidade como recurso estilistico.

E importante observar duas questdes sobre as orientacdes curriculares propostas pela
SME do Rio de Janeiro: a primeira ¢ que elas, ndo se distanciando do que sugerem os PCN,
tém sua fundamentag@o na linguistica textual, de maneira que o estudo sempre parte dos mais
variados géneros textuais sem fazer metalinguagem, mas valorizando a epilinguagem; a
segunda € que essas orientagdes sdo norteadoras e ndo cerceadoras do planejamento, de forma
que as escolhas de como trabalhar os contetidos sdo dos professores. Em vista dessa liberdade
de escolha, muitos deles acabam fazendo uso da metalinguagem, apoiados, principalmente,

nos livros didaticos que compdem o material do aluno na rede de ensino.

2.3. A descri¢ao das construcdes existenciais em livros didaticos

A fim de verificar at¢ que ponto os livros didaticos observam as orientagdes dos
documentos oficiais sobre a abordagem da variagdo linguistica em suas descri¢cdes sobre os
fatos gramaticais, esta secdo tratara de analisar trés coleg¢des de livros didaticos destinados ao
segundo segmento do Ensino Fundamental no que tange as construgdes existenciais:

Portugués: Linguagens, de Cereja e Magalhaes (2015); Singular e Plural — Leitura, produgado



e estudos da linguagem, de Figueiredo, Balthasar e Goulart (2014); Lingua Portuguesa, de
Pereira, Barros e Mariz (2015).

Todas as cole¢des analisadas sdo aprovadas pelo PNLD (Plano Nacional do Livro
Didatico) e, por isso, podem ser utilizadas em sala de aula com os alunos. As escolhas dos
livros didaticos variam entre as redes de ensino.

A colegao Portugués: linguagens, de Cereja e Magalhdes (2015), apresenta, por ano
de escolaridade do segundo segmento, um livro organizado em quatro unidades, cada uma
delas subdividida em trés capitulos. As unidades apresentam um tema amplo, o qual ¢é
trabalhado nas subsecdes, envolvendo o estudo de variados géneros textuais. Vale ressaltar
que esta colecao foi a escolha da SME do Rio de Janeiro para o ano de 2017, o que significa
que ela compde o suporte didatico do aluno desta rede.

2 ¢e

Cada capitulo da unidade ¢ dividido em partes como “estudo do texto”, “produgdo de

2 ¢

texto”, “a lingua em foco”, “de olho na escrita” e “para escrever com expressividade”. A parte
“a lingua em foco” € a que trata de assuntos gramaticais. Os temas sdo apresentados a partir
de uma conceituagdo e verificados em géneros textuais diversos.

Encontra-se no livro do 8° ano, no capitulo 2 da unidade 1, na se¢do “lingua em foco”,
o tema “A oragdo sem sujeito”. O assunto ¢ iniciado com a leitura de uma tirinha e questdes a
ela referidas. As perguntas pressupdem um conhecimento prévio do aluno sobre identificacdo
de sujeito e abordam o assunto por meio de uma visdo tradicional, conforme mostra o

seguinte _exemplo com as respostas, por se tratar de exemplar do professor (CEREJA,

MAGALHAES, 2015, p.47):

(01) 3 —No primeiro quadrinho, a personagem diz “Vem, chuva!”
a) Escreva, no caderno, uma expressao equivalente ao que a personagem disse,
empregando:
e uma locuc¢do verbal vai chover
e apenas um verbo chovera
b) Na expressao empregada pela personagem, qual € o sujeito? chuva
c) Nas expressdes equivalentes (as utilizadas nas respostas dos alunos as questdes
anteriores) a usada pela personagem, a acdo indicada pelos verbos refere-se a algum

sujeito?

Aqui cabem duas observagdes: a primeira ¢ que o verbo que se apresenta na oracao

enunciada pelo personagem estd no imperativo, o qual, portanto, possui sujeito eliptico (tu) e



nao o sugerido pela resposta dos autores, que na verdade € vocativo; a segunda € que ha, neste
caso, uma incoeréncia, na qual os proprios autores misturam conceitos sintaticos (o sujeito
formal da oracdo) com questdes filosoficas (o “agente causador” da chuva).

Apobs essas atividades motivadoras, a conceituacdo de oragdo sem sujeito ¢€
apresentada: “oracdo sem sujeito ¢ aquela em que a declaragdo expressa pelo predicado ndo ¢
atribuida a nenhum ser”. Ha ainda a defini¢do de verbo impessoal como sendo aquele que nado
se refere a nenhum sujeito e empregado na 3% pessoa do singular.

Logo depois, os verbos impessoais sdo apresentados. Dentre eles, o exemplo da

construcgdo existencial: (p.48)
(02) Havia alunos por toda a escola (havia = existiam)

Observa-se aqui a possibilidade de uma concordancia distinta quando o verbo da
construcdo for <existir> no lugar de <haver>.

Seguem a teoria os exercicios, entre os quais se propde a analise de uma expressao,
extraida de uma publicagdo em revista, com um exemplo de estrutura representante das

construgdes existenciais (p.48-49):

(03) 2. Em relacdo a oracdo “Tecnicamente, ndo ha diferenga alguma”, responda:
a) Como ela ficaria, caso substituissemos o verbo haver por existir?

b) Na nova oracao, que fun¢do sintatica a expressao diferenca alguma passaria a ter?

Na questdo seguinte, ha uma tira de onde se extrai a sentenca: “Nao tem alguma
mobilia velha que vocé ndo queira mais” (p.49). Vé-se que o género textual tirinha é mais
propicio a construcao existencial representada pelo <ter> em substitui¢ao ao <haver>, o que
permitiria ao professor fazer uma reflexao sobre essas duas construgdes, de maneira a discutir
com os alunos questdes de variagdo linguistica, tal como proposto pelos PCN. Entretanto, a

‘ questdo que segue no livro didatico em questdo ¢ meramente de ensino da tradicdo gramatical:

|
(04) c) Passando-se para o plural, na fala de Hagar, a expressdo alguma mobilia velha,
como ficariam os verbos existir e haver, se fossem empregados no lugar da forma

verbal tem?



Fica claro que a construgdo existencial com <ter>, recorrente na lingua e comumente
apresentada nas tirinhas, ndo mereceu sequer uma consideracdo na abordagem do tema. Ao
contrario: foi proposto somente que fosse substituida por formas canonicas como <haver> e
<existir>.

A mesma situagdo ¢ observada em outra questdo. O género utilizado € o poema e nele
encontra-se o seguinte verso: “vai ter uma festa”. A questdo trata a variagdo como uso
particular do verbo <ter> para em seguida converté-lo na estrutura prestigiada pela tradicao e
trabalhar com questdes de concordancia e classificacdo do sujeito como se pode verificar a

seguir:

(05) 1 —No primeiro verso do poema, observa-se um uso particular do verbo ter
a) Qual ¢ esse uso?
b) Reescreva o verso, substituindo a locugao vai ter pelo verbo haver no futuro.
c) Passe para o plural a ora¢do que vocé escreveu no item anterior. Depois responda:
O verbo haver sofre modificagao?
O verbo haver concorda com algum termo da oragao?

Logo, hé oragao sem sujeito?

Ainda sobre o poema, € no tocante a variagdo ter/haver nas construgdes existenciais ha
outro exercicio que tratara da justificativa da escolha de uma forma em lugar da outra.

Observe:

(06) 3 — O poema lido tem uma linguagem simples, muito proxima da de uma conversa.
b) Explique a relagdo entre o emprego do verbo fer, e ndo de haver, no primeiro verso,

e esse tipo de linguagem.

A sugestao de resposta encontrado no livro do professor é: “O emprego de ter com o
sentido de haver ndo ¢é recomendado pela norma-padrio, mas € de uso corrente no cotidiano
em situacoes informais”

Os autores dao a entender que a construgdo com <ter> ndo seria possivel em situacdes
menos informais, o que ndo se sustenta como verdade de acordo com os resultados das
pesquisas sociolinguisticas sobre as modalidades oral e escrita do PB, conforme mostrado no

capitulo precedente. Além disso, essa sugestao de resposta evidencia a postura condenatoéria,



antes citada, em relacdo a construg¢do existencial com <ter>, visto que esta ndo ¢ aceita pela
tradicdo gramatical.

O tema das construgdes existenciais ¢ retomado no livro do 9° ano, quando vai tratar
dos casos especiais de concordancia verbal. Nessa se¢do, sdao apresentados os casos de verbos
impessoais, entre os quais <haver> na acepg¢ao de <existir>, mas sem mencionar a utilizagao
de <ter> nesse mesmo contexto, ndo havendo também nenhum exercicio sobre o assunto.

A segunda colecdo analisada, “Singular e Plural — Leitura, producdo e estudos da
linguagem”, de Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015), ¢ dividida para cada ano de
escolaridade em trés partes as quais os autores denominam cadernos: caderno de leitura e
producdo; caderno de praticas de literatura; caderno de estudos de lingua e linguagem.

No livro do 7° ano, o caderno de estudos de lingua e linguagem subdivide-se em trés
unidades: a primeira, intitulada lingua e linguagem, trata de semantica e estilistica; a segunda,
denominada lingua e gramatica normativa, aborda assuntos gramaticais; a terceira, sob o titulo
ortografia e pontuacao, trata especificamente desses dois temas.

Na segunda unidade, no capitulo dedicado a classificagdo do sujeito, € que vai ser
encontrado o tema das construg¢des existenciais, sob as trés abordagens: a identificagdo do
sujeito inexistente, a classificagdo do verbo impessoal e a concordancia prevista pela
gramatica tradicional nesses casos.

A estrutura em que o tema ¢ apresentado ¢ semelhante a que foi descrita na cole¢ao
anterior. H4 um texto do qual se extrai uma frase para o exercicio ilustrado abaixo

(FIGUEIREDO; BALTHAZAR; GOULART, 2015, p.266):

(07) 3. Releia o trecho e converse com um colega sobre as questdes a seguir:
“Mas ja havia um certo respeito no tom do delegado.”
a) Qual ¢ predicado da oracao?

b) Qual ¢ o sujeito a que esse predicado se refere?

A partir desse exercicio que, em principio, propde uma reflexdo, define-se oragdo sem
sujeito como “aquela que traz um verbo impessoal e, portanto, o predicado ndo se refere a
nenhum ser.” Logo em seguida sdo apresentados os verbos impessoais, fazendo-se a
observagdo sobre sua utilizagdo na 3* pessoa do singular, dentre os quais encontra-se o verbo

<haver>com sentido de existir.

(08)  Havia um gato parado na esquina.



Uma das observagdes feitas a respeito dessas construcdes € a transmissao da

impessoalidade para o verbo auxiliar:

(09)  Os bombeiros acreditam que pode haver novas explosoes.

E a outra ¢ sobre o fato de o verbo <existir> ndo ser impessoal e por isso concordar

com o sujeito ao qual se refere:

(10)  Havia uma saida de emergéncia.
Existia uma saida de emergéncia.
Havia duas saidas de emergéncia.

Existiam duas saidas de emergéncia.

Para fixacdo do tema proposto na explanagdo do topico gramatical, s6 aparece um

unico exercicio, cujo enunciado ¢é reproduzido abaixo (p.273):

(11) 5 — As frases a seguir estdo em desacordo com as regras que a gramatica normativa
estabelece para a concordancia verbal. Reescreva-as no caderno de acordo com a

gramatica normativa e explique o motivo da mudanga.

Dentre as frases apresentadas, hd apenas uma que ilustra as construgdes existenciais,
sendo ela representada por <existir> em uma situagdo de ndo concordancia em razdo da
posposi¢do do sujeito, fendomeno muito comum na fala e na escrita até de individuos cultos,

especialmente quando nao monitoradas:

(12) e) Devem fazer dias ensolarados esta semana, e existe até chances de a temperatura

subir.

Nessa colecdo, portanto, ndo se observa mencdo, seja na explanagcdo do tdpico
gramatical abordado, seja nos exercicios, a possibilidade do uso de <ter> nas construgdes
existenciais. O assunto ndo é retomado nos livros dos outros anos de escolaridade.

Por fim, na colecdo “Lingua Portuguesa”, de Pereira, Barros ¢ Mariz (2015), os

capitulos sdo assim divididos: Antes da leitura, parte correspondente a ativacdo de



conhecimentos prévios para o trabalho com o género textual selecionado, como meios de
circulagao do género, selecdo de vocabulario, adequacdo da linguagem; Durante a leitura,
parte que propde atividades a serem desenvolvidas para uma leitura direcionada; Texto, com
um ou mais textos selecionados representativos do género estudado; Depois da leitura, parte
que contempla a interpretagdo dos sentidos do texto e aborda um topico gramatical; por fim,
Oficina de textos, se¢do que consiste em levar o aluno a uma producdo textual propria,
prevendo reescrituras do texto inicial submetidas a avaliacdo do professor até chegar a versao
definitiva. No final do livro de cada ano de escolaridade, ha uma parte dedicada a revisao dos
conteudos gramaticais.

Ainda que muitos capitulos finalizem com uma sec¢do dedicada & variag@o linguistica,
0 que se observa sdo casos relacionados a teoria da Variagdo como adequagdo vocabular,
variag¢do historica ou variacdo regional, sem propriamente uma descri¢do de um fendmeno
morfossintatico varidvel. Dessa forma, os assuntos gramaticais sdo pingados a partir das
escolhas do género, como a concordincia verbal, a identificagdo do sujeito e o estudo dos
verbos, no entanto, tudo numa perspectiva tradicional. Sobre o fendmeno variavel focalizado
neste trabalho, registre-se que ndo had men¢do em nenhuma dessas partes as construcdes
existenciais, nem com <haver>, como prescreve a norma gramatical, tampouco com o <ter>.

A julgar pelas colegdes aqui aduzidas, pode-se dizer que o tratamento das construgdes
existenciais nos livros didaticos estd longe de contemplar o fendmeno da variacao linguistica
proposto pelos documentos oficiais, ou seja, tais obras seguem o que ¢ determinado pelas
gramaticas normativas: trazem <haver> como forma representativa do “padrao culto” e,
quando ndo ignoram a ocorréncia da constru¢gdo com <ter>, consideram-na como uma
variante de menor valor.

Acerca do tratamento da variagdo linguistica nos livros didaticos de lingua portuguesa
no ensino fundamental, Lima (2014) observa que o tema deva ser, como sugerem o0s
documentos, efetivamente trabalhado, todavia, de acordo com as exigéncias para a elaboracao
do material, isso acaba ndo sendo valorado. O que ocorre, via de regra, ¢ o tema da variacao
ser citado em algum capitulo ou se¢do, mas nao retomado na descricdo morfossintatica dos
fatos da lingua, como foi observado na abordagem das construcdes existenciais presente nos

livros didéticos aqui analisados.



3. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo apresentados o aporte tedrico e a metodologia que orientaram esta

pesquisa, além do perfil da escola e dos alunos envolvidos na media¢ao pedagogica aplicada.

3.1. Fundamentagao tedrica

A mediacdo pedagdgica desenvolvida por esta pesquisa-acdo estd ancorada nas
contribui¢des da Sociolinguistica ao ensino, como a aplicagdo da teoria dos continuos de
variagdo proposta por Bortoni-Ricardo (2004), e no processo de retextualizacdao descrito por

Marcuschi (2010).

3.1.1. As contribuicoes da Sociolinguistica Variacionista ao ensino

A Sociolinguistica ¢ definida por Bortoni-Ricardo (2014) como uma ciéncia nascida
de pensadores, dentre os quais se destaca Willian Labov, que “levavam em conta o contexto
sociocultural e a comunidade de fala em suas pesquisas linguisticas, ou seja, nao dissociavam
o material da fala do produtor dessa fala, o falante" (p.11). Assim, o material de estudo da
Sociolinguistica — principalmente da Variacionista — considera o contexto em que se da
essa fala e os diversos fatores que a influenciam.

Vieira e Freire (2014) acrescentam que interessa especificamente a Sociolinguistica
Laboviana “ocupar-se, em primeiro plano, ndo dos padrdes normativos que se configuram a
partir da ‘norma gramatical’ e/ou da ‘norma-padrao’, mas dos padrdes normais, os das
realizacdes concretas, de modo a descrever as variedades ou normas em uso” (p. 82).

Conforme Labov (1978 apud COAN; FREITAG, 2010), dois enunciados que se
referem ao mesmo estado de coisas com o mesmo valor de verdade constituem-se como
variantes de uma mesma variavel (regra variavel). No caso das construgdes existenciais do
PB, tanto <ter> como <haver> expressam a mesma no¢ao, possuindo apenas uma distribuicao
diferente quanto aos contextos de uso. Para a andlise desses contextos de uso, Coan e Freitag
(2010) acrescentam que a Sociolinguistica Laboviana considera tanto fatores externos —
idade, sexo e nivel de escolaridade —, quanto fatores internos ou elementos estruturais da

lingua.



Via de regra, o professor de lingua portuguesa na escola tem por objetivo que o aluno
aprenda uma variedade linguistica que em muito se diferencia daquela que este leva de casa a
sala de aula. Assim, a Sociolinguistica Variacionista procura contribuir para o entendimento
de que, em primeiro lugar, para aprender essa nova variedade, o aluno ndo precisa nem deve
necessariamente abandonar a sua prépria, mas, dotado do conhecimento de mais de uma
variedade, perceba em que situagdes comunicativas deve usar uma ou outra.

Bortoni-Ricardo (2004) destaca a importancia dos professores e da escola nesse

processo de aprendizagem ao dizer que

a escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Professores e alunos
devem estar conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma
coisa. A escola deve incentivar o emprego criativo e competente do Portugués,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento de um sentimento de seguranca em
relacdo ao uso da lingua. Essa postura respeitosa no trato das diferengas
socioculturais e linguisticas ¢ um compromisso dos professores. (p.180)

Dessa maneira. ¢ preciso considerar a pluralidade linguistica que se encontra na sala
de aula, para que assim o aluno aprenda variedades linguisticas para além da que ele traz de
casa, ampliando sua competéncia discursiva como sugerem os PCN.

Uma das contribui¢des dos estudos sociolinguisticos ao ensino € a teoria dos continuos
de variagdo linguistica, proposta por Bortoni-Ricardo (2004), que constitui o aporte teoérico da
mediacdo pedagogica construida e aplicada nesta pesquisa. Segundo a referida autora, o
fendmeno da variagdo linguistica na variedade brasileira pode ser visto a partir de trés linhas
imaginarias, as quais ela denomina continuos, que sdo os seguintes: continuo de urbanizagao;
continuo de monitoracao estilistica e continuo de oralidade-letramento.

O continuo de urbanizagdo apresenta em uma das pontas de sua linha os falares rurais
mais isolados e na outra os falares urbanos, estes tltimos tendo sofrido a influéncia de agentes
normatizadores da lingua, como a escola, além de estarem em um ambiente social onde
predominam culturas de letramento, como hospitais, comércios, cartdrios etc. Ha ainda, neste
continuo, um espago intermediario, ao qual se denomina area rurbana. Nela, ha a presenca de
migrantes de origem rural que preservam grande parte de seus antecedentes culturais,
principalmente no repertdrio linguistico. Em nenhum dos continuos existem fronteiras rigidas,
havendo, pois, sobreposi¢do de falares, por isso mesmo a autora optou por tal denominagao.

Nesta pesquisa, ndo se percebeu a aplicabilidade desse primeiro continuo em razao de
os alunos pertencerem a um mesmo grupo social urbano, de maneira que nao caberia falar de

polo rural.



O continuo de monitoragdo estilistica, por sua vez, ¢ aquele que apresenta em uma de
suas pontas as interacdes totalmente espontaneas e na outra ponta as interagdes previamente
planejadas que exigem mais aten¢do do falante. Segundo Bortoni-Ricardo (2004), de modo
geral, os trés fatores que mais fazem o falante monitorar o estilo sdo o ambiente, o
interlocutor e o topico da conversa. Este continuo também ndo daria conta de analisar as
variantes produzidas pelos alunos, visto que o uso de estruturas linguisticas tipicas da norma
culta (como <haver> em construgdes existenciais) depende de um processo de letramento,
tanto que um individuo que ndo domine tais estruturas usara somente as que conhece
independentemente do nivel de formalidade (cf. DUARTE; SERRA, 2015).

Optou-se, entdo, pelo continuo oralidade-letramento. De acordo com Bortoni-Ricardo
(2004), neste continuo, encontram-se em uma das pontas os eventos mediados pela lingua
escrita, chamados eventos de letramento por possuirem compromisso mais direto com a
norma socialmente prestigiada que preside a escrita; e; na outra ponta, os eventos de
oralidade, em que ndo ha a influéncia direta da tradicdo gramatical que incide sobre a lingua
escrita. Entre os extremos, haveria um nivel intermedidrio em que se situam os textos que
mantém pontos de contato com a tradicdo da escrita, mas com tragos de eventos mediados

pela modalidade oral.

3.1.2. O processo de retextualizacio

Nesta se¢do sera apresentada a teoria proposta por Marcuschi (2010) para atividades
de retextualizagdo. Tal teoria serviu de base para a etapa 5 da mediagdo pedagogica aplicada
nesta pesquisa, etapa que envolveu habilidades de transi¢do de um género a outro.

Para o autor, a retextualizagdo “trata-se de um processo que envolve operacdes
complexas que interferem tanto no codigo como no sentido e evidenciam uma série de
aspectos nem sempre bem-compreendidos da relagdo oralidade-escrita.” (p. 46)

Marcuschi argumenta que a passagem da fala para a escrita envolve quatro
possibilidades de retextualizacao: da fala para a escrita, da fala para fala, da escrita para fala e
da escrita para a escrita (p. 48). Esta tltima foi a que interessou a este trabalho, ja que a
atividade proposta na etapa 5 se da entre dois géneros textuais escritos: do memorial para a
HQ.

O que se prop0s com esse processo foi que os alunos pudessem retextualizar um texto

representativo de um evento intermediario para um género representativo de [+ oralidade],



conforme indicado no planejamento da etapa 5 da mediagdao pedagogica a ser explicitado na
proxima se¢ao.

Ainda que Bortoni-Ricardo (2004) tenha proposto o continuo oralidade-letramento
com o intuito de compreender o fendmeno da variagdo linguistica no PB, pode-se estabelecer
uma relacao desse continuo com o de géneros textuais do oral para o escrito formulado por
Marcuschi (2010), visto que ambos os continuos situam textos desde o polo da fala até o da
escrita. Assim, os géneros textuais selecionados para a mediacdo pedagogica aplicada foram
organizados no continuo seguindo a distribui¢cdo proposta por esse ultimo autor, bem como o
processo de retextualizagdo descrito por ele serviu de suporte as atividades de passagem de
um género textual escrito a outro também escrito, previstas na etapa 5 da mediagao.

Segundo Marcuschi (2010), a fala ndo compreende um processo desorganizado e
cadtico, assim como a escrita ndo representa o oposto disso. Por conseguinte, “a passagem da
fala para a escrita ndo ¢ a passagem do caos para a ordem: ¢ a passagem de uma ordem para
outra ordem” (p.47).

Para a realizacdo da retextualizagdo, o autor sugere um modelo de operagdes textuais-
discursivas que compdem a passagem do texto oral para o texto escrito, mas que podem ser
aplicadas na passagem de um género escrito situado no polo de [+ oralidade] para outro
situado no polo de [+ letramento], ou vice-versa. Sdo nove as operagdes por ele explicitadas,
as quais sdo divididas em dois grandes conjuntos: (i) regras de regularizagdo e idealizagdo,
que se fundamentam em estratégias de eliminacdo e inser¢do sem alteracdo do texto; (ii)
regras de transformagdo, que se fundam em estratégias de substitui¢ao, selecdo, acréscimo,
reordenagdo e condensagdo, sendo estas as que efetivamente caracterizardo o processo de
retextualizacdo, ja que envolvem mudangas no texto base.

Do primeiro conjunto, que envolvem operagdes de regularizacdo e idealizagdo, as
operagoes a seguir sao descritas pelo autor:

1% operagdo: Eliminagdo de marcas estritamente interacionais, hesitagoes e partes de

palavras

Segundo o autor “sé estas elimina¢des ja somam cerca de 10% a 20% do material
fonico do texto falado, dependendo do género textual e de seu grau de espontaneidade” (p.
77).

2%operagdo: Introducdo de pontuagcdo com base na intui¢do fornecida pela entoagdo

das falas

Tal operagdo, quando utilizada na retextualizacdo da escrita para escrita, no caso de

uma passagem de um género textual HQ para outro género textual narrativo, pode envolver,



por exemplo, atividades relacionadas a construcao de discurso direto e indireto, pois nas HQ
as falas sdo apresentadas com os baldes. Na mediacdo pedagogica proposta neste trabalho, os
alunos precisaram converter em baldes situagdes de fala apresentadas no memorial, assim se
dando o processo inverso.

3% operagdo: Retirada de repeti¢oes, reduplicagoes, redunddncias, pardfrases e

pronomes egoticos

Sendo a repeti¢do uma das caracteristicas marcantes da fala, esta operacdo caracteriza-
se pela eliminacdo de elementos desnecessariamente reduplicados, assim como a dos
pronomes de primeira pessoa que na escrita aparecem suprimidos e marcados pelas formas
verbais. Segundo Marcuschi, isso pode chegar a 20% do texto global em conversacdes
espontaneas, assim como em exposi¢des orais como as aulas.

4% operagdo. Introdugdo de paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem modificacoes

da ordem dos topicos discursivos

Para o autor, tanto esta operagdo como a anterior j& apresentam aspectos de
transformagdo e dessa forma poderiam pertencer ao grupo seguinte. Isso ndo se d4 apenas por
ndo implicarem estas operagdes uma reordenagdo topica. Tanto a paragrafacdo quanto a
pontuagdo constituem-se em inser¢oes, mas o predominio neste primeiro conjunto ¢ das
eliminagdes.

Na passagem do memorial para HQ foi preciso haver a eliminag¢do da paragrafacao,
para constituir-se a historia em didlogos apresentados em baldes. Marcuschi chama a atengao
para a similaridade entre esta operacdo e a segunda por ele descrita. Por essa razao, na
retextualizacdo feita pelos alunos, pode-se concluir que ambas as operagdes foram realizadas.

Do segundo conjunto, as operacdes de transformagdo, o autor elenca outras cinco
operagdes, as quais divide em dois subconjuntos. No primeiro deles estdo as operagdes 5 e 6,
de natureza pragmadtica e morfossintatica, respectivamente, € que se encontram descritas a
seguir:

5% operagdo: Introducdo de marcas linguisticas para referencia¢do de agoes e
verbalizagdo de contextos expressos por déitico

Esta operacao consiste em reformular contextos em que na fala se faz uso do contexto
fisico para referenciagdo ou orientagdo espacial. Segundo o autor, a estratégia de utilizagao de
elementos extralinguisticos para referenciagdo ¢ muito comum em textos orais como
depoimentos no Judicidrio ou na Policia, por exemplo.

Elementos como “ele” e “la” devem ser preenchidos com um nome e um local, para

que se evite a ambiguidade referencial. Vale observar que o autor chama a atengdo para o fato



de que, em um género textual escrito, permite-se entender referentes como “eu” ou “ontem”,
por exemplo, se estes estiverem atrelados a informagdes ja presentes na constru¢ao do género,
como € o caso de uma carta.

6“ operagdo: Reconmstrugcdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenagdo

sintdtica, encadeamentos

Esta operacdo, conforme afirma o autor, “envolve agdes bastante diversificadas e de
grande importancia, pois aqui se acha o peso da normatizagdo da escrita” (p. 84). Marcuschi
lembra que prevalece ainda a ideia de que determinados desvios gramaticais permitidos na
fala ndo sdo permitidos na escrita. Ainda que isso ndo se constitua como verdade, esta
operacdo trata de resolver problemas seméantico-sintaticos encontrados na fala quando
transpassados para a escrita. No caso especifico da retextualizacdo realizada neste trabalho, do
memorial para a HQ, esperava-se dos alunos que em suas produgdes prevalecesse o uso de
<ter> em lugar de <haver>, visto que a primeira variante faz parte do uso espontineo da
lingua, sobretudo em eventos de comunicagdo situados no polo da oralidade, como o género
HQ.

O segundo conjunto ¢ composto das outras trés operagdes restantes. Para sua
realizagdo sao envolvidos processos de acréscimo informacional, substituicdo lexical,
reordenagdo estilistica e redistribuicdo dos topicos discursivos. Tais operagdes exigem do
falante um maior dominio da escrita e das estratégias de organizagdo logica do raciocinio,
além de uma maior variedade vocabular. As operacdes que fazem parte deste subgrupo sao as
seguintes:

7%operacgdo: Tratamento estilistico com selegcdo de novas estruturas sintdticas e novas

operagoes léxicas,

8“ operagdo: Reordenagdo topica do texto e reorganizacdo da sequéncia

argumentativa,

9operagdo: Agrupamento de argumentos condensando as ideias

Cada uma das trés operagdes exige, como afirma o autor, alto dominio da escrita,
consciéncia da diferenca entre resumir e transformar, nogdes profundas de compreensao.
Todas essas etapas constituem-se como aspectos muito aprofundados que ndo foram
trabalhados nas retextualiza¢des produzidas pelos alunos para esta pesquisa, muito em fungao
do grau de maturidade dos envolvidos no processo. Conforme afirma Marcuschi “o modelo
ndo ¢ a representagdo de operagdes hierarquicas e sequenciadas, mas de operacdes que em

certo sentido se dao preferencialmente nessa ordem, embora mescladamente” (p. 74). Por esta



razao, neste trabalho ndo se manifestaram todas as etapas no processo de retextualizagdo

praticado pelos alunos.

3.2. Metodologia

A presente pesquisa buscou desenvolver o letramento dos alunos por meio do trabalho
com textos organizados num continuo de oralidade-letramento (cf. BORTONI-RICARDO,
2004), abordando a variagdo <ter> e <haver> com sentido existencial. Essa proposta surgiu da
constatacdo da dificuldade manifestada pelos alunos no manejo das variantes supracitadas,
sobretudo na produgdo de géneros textuais representativos do polo de [+ letramento] do
continuo, ou seja, os alunos ndo conseguiam transitar de textos tipicos da oralidade para
aqueles representativos da cultura de letramento, que prestigiam estruturas previstas pela
tradi¢do gramatical. Por outro lado, a inten¢do ndo foi suplantar uma variante em beneficio de
outra, mas levar os alunos a percepcao dos pontos do continuo em que elas cabem, seja
simultaneamente, seja exclusivamente.

A pesquisa desenvolvida pode ser enquadrada como pesquisa-acdo, uma vez que
representou um conjunto sistemdtico de agdes para resolucdo de um problema coletivo no
qual o pesquisador e os participantes da situagdo-problema (manejo das estruturas de <ter> e
<haver> existenciais) estavam envolvidos, de modo cooperativo ou participativo (cf.
THIOLLENT, 2011). A pesquisa-a¢do apresentou dois momentos: o diagnostico e a acdo
propriamente dita, os quais serdo detalhados mais a frente.

Quanto ao locus da pesquisa, esta foi desenvolvida com uma turma de alunos do
Projeto Aceleragao 8 da Escola Municipal Presidente Médici, localizada no bairro de Bangu,
Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro.

A escola atende um total de 823 alunos, divididos em dois turnos (manha e tarde),
todos matriculados no segundo segmento do ensino fundamental (6° ao 9° ano), além de duas
turmas de projeto de aceleracdao. Na unidade escolar, trabalham 34 professores, incluindo duas
diretoras e uma coordenadora pedagdgica, além de 17 funcionérios de apoio, divididos em
secretaria, apoio a direcdo, agentes educadores, merendeiras, porteiros e agentes de limpeza.
A escola possui 18 salas, dentre as quais hd um laboratério, uma sala multimidia com TV,
DVD e projetor, além de uma sala de leitura. Ha também um auditério e uma area externa,

onde se encontra uma quadra poliesportiva.



O projeto de aceleracdo, inicialmente desenvolvido em uma parceria publico-privada,
pretende devolver alunos com defasagem idade-série ao ensino regular o mais proximo
possivel da idade escolar adequada. Esse projeto se iniciou em 2010 com a capacitagdo de
professores para trabalhar com a metodologia da telessala, desenvolvida pela fundacdo
Roberto Marinho. Hoje, o projeto ¢ desvinculado da parceria, sendo a metodologia
desenvolvida em um caderno pedagégico que pretende trabalhar a interdisciplinaridade,
bimestralmente, a partir de um texto motivador.

A turma de aceleragdo 8 ¢ equivalente ao 8° e ao 9° ano de escolaridade do Ensino
Fundamental e atendeu, em 2017, os alunos nascidos no ano de 2001, advindos do ano letivo
de 2016 com aprovagao no 7° ano ou reprovacao no 8° ano, ou ainda os alunos aprovados no
projeto aceleracdo 6, nascidos em 2002 ou 2001.

A escola estd inserida em uma area de grande desigualdade social. Os alunos, em sua
maioria, sdo advindos das comunidades situadas no entorno da UE e sdo atendidos pelos
programas de assisténcia social do governo federal, como o bolsa-familia.

Como o foco deste trabalho foi a modalidade escrita num continuo oralidade-
letramento, foram selecionados os seguintes géneros cuja distribui¢do no continuo foi
inspirada em Marcuschi (2010): como representante do polo de [+ oralidade], elegeu-se a
historia em quadrinho (HQ), uma vez que constitui uma tentativa de reproducgdo da fala na
escrita; para o ponto intermediario do continuo, trabalhou-se com o memorial, visto que se
trata de um registro escrito com pontos de contato com o registro oral, dado o seu carater mais
leve em relagdo a observancia das prescri¢des da tradi¢ao gramatical; como representativa do
polo de [+ letramento], abordou-se a reportagem, género normalmente comprometido com a
tradicdo gramatical, haja vista a imprensa ser uma das agéncias padronizadoras da lingua (cf.
BORTONI-RICARDO, 2004).

Tomando por base os resultados das pesquisas sociolinguisticas sobre o fenomeno
variavel aqui focalizado, esperou-se levar os alunos a transitar entre os polos do continuo, de
maneira que nos textos representativos do polo de [+ oralidade] prevalecessem as construgdes
existenciais com <ter>, enquanto nos situados no polo de [+ letramento] predominassem as
construgdes com <haver>, aproximando assim os mesmos alunos dos usos linguisticos dos
brasileiros cultos nesses Ultimos contextos.

A seguir apresentam-se cada uma das etapas da mediacao pedagogica:

Etapa 1: Apresentacido do assunto e producio inicial



a) Objetivos

- Verbalizar, por meio de conversas sobre o tema, os conhecimentos sobre as construcdes
usadas na lingua para exprimir a nogao de existir.

- Reconhecer as ocorréncias de <ter> e <haver> em um texto na expressao da nog¢do de
existéncia.

b) Atividades

- Aplicagdo de uma dinamica de adivinhacdo sobre o contetido de objetos e de gravuras com
registro de respostas em folha de papel.

- Leitura silenciosa e posteriormente coletiva da cronica “Espinha de Peixe” de Fernando
Sabino.

- Identificacdo no texto das variantes usadas para a expressao da nogao de existéncia.

c) Material
- Texto impresso para leitura

- Datashow (para leitura coletiva do texto)

d) Duracao

- Trés tempos de aula

Etapa 2: Mddulo sobre uso dos verbos <ter> e <haver> em construcdes existenciais

a) Objetivos

- Revisar o topico oracdo sem sujeito partindo da perspectiva da gramatica tradicional e dos
livros didaticos voltados ao 8° ano do EF.

- Identificar o uso de <ter> e <haver> representando oragcdo sem sujeito com a nog¢ao de
“existir” ou “ocorrer” em efetivos textos da variedade brasileira, organizados num continuo
oralidade-letramento.

- Operar a concordancia verbal no emprego de <ter> e <haver> em compara¢ao com <existir>

e <ocorrer> conforme a pratica textual dos brasileiros letrados.

b) Atividades
- Exposi¢do em datashow sobre o topico tipos de sujeito, com enfoque para os casos de

oragdo sem sujeito na expressao das nogoes de “existir” e “acontecer”.



- Leitura individual e coletiva de textos de géneros diversos, organizados num continuo
oralidade-letramento, para levantamento das ocorréncias de <ter> e <haver>.

- Aplicagdo de exercicios estruturais de substitui¢do dos verbos <ter> e <haver> por <existir>
ou <acontecer> (e vice-versa) para manejo da concordancia tipica dos textos representativos

da variedade urbana culta brasileira.

c) Material
- Datashow

- Folha impressa de atividades

d) Duragao

- Trés tempos de aula

Etapa 3: Mddulo sobre género HQ

a) Objetivos
- Identificar as caracteristicas de uma histéria em quadrinhos e os recursos utilizados em sua
producdo.

- Reconhecer a variante <ter> como a mais frequente nesse género.

b) Atividades

- Divisdo da turma em 5 grupos, cada qual recebendo uma HQ diferente da Turma da Mdnica
para leitura e preenchimento de uma folha de atividade sobre a HQ para atribui¢do de um
titulo a historia e identificagdo dos pontos de enredo: situacdo inicial, conflito, climax e
desfecho.

- Transcrigdo de todos os casos de construgdes existenciais encontrados na segunda parte da
folha de atividade, separando o verbo <ter> do verbo <haver>.

- Socializagdo com o restante da turma da folha de atividade preenchida pelo grupo.

- Producao de uma HQ que apresente trechos descritivos que propiciem o aparecimento de

construcoes existenciais.

c¢) Material
- Cinco HQs da Turma da Moénica

- Folha impressa para atividades coletiva e individual



d) Duragao

Quatro tempos de aula

Etapa 4: Mddulo sobre o género memorial

a) Objetivos
- Reconhecer as caracteristicas de um memorial.
- Identificar a variacdo existente entre <ter> e <haver> em constru¢des existenciais presentes

nesse género

b) Atividades

- Leitura dos trechos dos memoriais construidos pelos alunos ao longo do ano

- Exposicdo de um memorial em datashow apresentando a seguinte estrutura: introducao,
desenvolvimento e conclusdo

- Identificagdo e transcri¢cdo das variantes usadas nas construgdes existenciais presentes nos
memoriais lidos, para posterior discussao coletiva sobre essas ocorréncias.

- Produ¢dao de um memorial contendo descricdo que propicie ocorréncia de construgdes

existenciais
c¢) Material
- Folhas impressas com os textos e as atividades

- Datashow

d) Duragao

Quatro tempos de aula

Etapa 5: Retextualiza¢do do memorial para HQ

a) Objetivos

- Operar os mecanismos de retextualizagdo de um género a outro.



- Empregar as variantes candidatas a expressdao de construgdes existenciais de acordo com o

continuo oralidade-letramento em que se situa cada género proposto.

b) Atividades

- Retextualizagcdo de uma passagem da produ¢do do memorial para uma HQ.

c¢) Material
- Folhas de atividades

d) Duragao

- Trés tempos de aula

Etapa 6: Médulo sobre o género reportagem

a) Objetivos
- Levantar as caracteristicas e os recursos utilizados na producao de uma reportagem.
- Identificar a prevaléncia do verbo <haver> sobre o verbo <ter> em casos de construgdes

existenciais

b) Atividades

- Leitura de uma reportagem extraida do Jornal O Globo

- Identificacdo e transcricdo para uma ficha dos verbos <ter> e <haver> representando as
construgdes existenciais, para posterior discussdo sobre as variantes usadas, observando as
situagdes de ocorréncia de cada uma (fala do entrevistado/texto do redator).

- Coleta de dados para a produgdo de uma reportagem com o tema “A utilizagao pelos alunos
da internet sem a supervisdo dos pais”, observando a variante prestigiada nesse género para
expressao da construgdo existencial.

- Producao de uma reportagem a partir dos dados coletados.

c) Material
- Folhas impressas com a reportagem e as atividades

- Datashow



d) Duracao

Quatro tempos de aula

Etapa 7: Producio do jornal-mural

a) Objetivos

- Organizar coletivamente um jornal-mural com os textos produzidos pelos alunos.
b) Atividades

- Escolha de um titulo para o jornal

- Selecdo dos textos produzidos pelos alunos para exposicao.

- Digitacdo, formatagao e impressao dos textos

- Selecdo de imagens para compor os textos

- Diagramacgao dos textos em cartolina

- Exposi¢do do jornal-mural na escola para socializagdo com os demais alunos.

c¢) Material

- Computador

- Impressora

- Folhas com os textos impressos
- Cola

- Tesoura

d) Duragao

- Quatro tempos de aula

A soma de todos os tempos utilizados para o desenvolvimento da mediagdo
pedagbgica foi de 25 tempos de aula. Entende-se que, em uma turma regular do ensino
fundamental, o professor ndo disponha de tantos tempos assim para dedicar-se
exclusivamente a um tema. Isso s6 foi possivel por se tratar de uma turma de projeto, em que
h4 um tUnico professor generalista, que trabalha com os alunos todas as disciplinas, em todos
os dias da semana. Dessa maneira, pode-se adequar o horario para aplica¢do do trabalho.

Em uma turma regular, as etapas podem ser mais sucintas ou desmembradas, de
acordo com a possibilidade de tempo para sua aplicagdo, permitindo, assim, o sucesso da

mediacdo pedagdgica.



4. APLICACAO DA MEDIACAO PEDAGOGICA E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo sera apresentada cada etapa da mediagdo pedagdgica desenvolvida com
a turma, bem como a rea¢ao dos alunos as atividades propostas ¢ a analise dos resultados
obtidos. A medida que as etapas forem sendo comentadas, serd mostrado o comportamento
linguistico dos alunos quanto ao uso de <ter> e <haver> com sentido existencial ao longo do

continuo oralidade-letramento.

4.1. Etapa 1 — Apresentacio do assunto e producio inicial

O objetivo inicial desta primeira etapa foi explicar aos alunos o projeto de estudo que
seria desenvolvido com eles. Ressaltou-se que as atividades trabalhadas comporiam parte de
seu curriculo e deveriam ser encaradas como quaisquer outras praticadas em sala de aula.
Inicialmente ocorreu um debate oral, superficial, sobre a pratica linguistica € o que se propoe
nos manuais didaticos. Os alunos comentaram sobre tdpicos com 0s quais ja estavam
acostumados, como linguagem formal e informal, a ideia de certo vs. errado e de preconceito
linguistico. Eles ficaram empolgados ao saber sobre a publicacdo de seus trabalhos, de
maneira que se envolveram rapidamente com a proposta inicial do projeto.

Para fins de diagnose, foi realizada uma atividade com eles na forma de uma dinamica.
Esta atividade serviu como produgdo inicial dos alunos. Em sua primeira parte, eles deveriam
adivinhar o objeto contido em um determinado recipiente ilustrado em gravura a partir de
dicas: uma caixa com uma televisao, uma mochila com um lapis, uma garrafa com suco e uma
geladeira com ovos foram os exemplos utilizados (anexo B). Em seguida, eles preencheram
oragdes, iniciadas com adjuntos adverbiais, que suscitariam de forma espontianea o uso de
<ter> ou <haver> com sentido de “existir”.

Na segunda parte da dinamica, os alunos observaram imagens com distintos fatos
ocorridos: uma confusdo no estadio, um acidente na estrada, uma festa junina na praga e uma
festa de aniversario na casa do Silvio Santos (anexo C). Os alunos deveriam preencher as
sentencgas iniciadas com os adjuntos adverbiais que suscitariam a escolha entre <ter> e
<haver> com sentido de “ocorrer”.

Toda a turma compreendeu o comando das questdes e ficou a vontade para respondé-
las, o que levou um tempo de dez minutos. Na aula, havia 18 alunos, tendo sido obtido um

total de 72 sentengas, como as seguintes:



(01) Dentro da caixa, tem uma televisdo. (D.B.)’

(02)  Depois do jogo, no estadio, houve briga. (L.O.)

A tabela a seguir mostra a distribui¢ao geral das variantes encontradas:

Tabela 1. Resultados gerais das variantes encontradas na atividade diagnostica

Variantes Quantidade Percentual
ter 133 92%
Haver 8 5%
Outros verbos 4 3%

Como se tratou de atividade em que os alunos ndo monitoraram a producdo das
sentengas, os resultados gerais exibidos pela tabela acima apontam a tendéncia natural do PB
no que diz respeito ao uso das variantes, ou seja, a inegavel preferéncia por <ter> em vez de
<haver>, o que corrobora a descri¢do de muitos trabalhos sociolinguisticos (cf. AVELAR,
2006; VITORIO, 2008, 2010, entre outros), ndo obstante a prescricdo das gramaticas
tradicionais ainda tdo presente nos livros didaticos, conforme mostrado na secdo 2.3 deste
trabalho.

Na busca por uma analise mais refinada sobre os usos de <ter> e <haver> encontrados
na produgdo inicial, procurou-se também averiguar se faria diferenca para a op¢ao do aluno os
sentidos de “existir” e de “ocorrer” que os referidos verbos apresentacionais podem assumir.
Para isso, fez-se o desmembramento dos dados de acordo com as duas acepcgdes da variavel.
Na primeira acepc¢do, o emprego de <ter> foi categoérico. Cabe observar que, com esse

sentido, a maioria das sentencas foi preenchida com o verbo no presente do indicativo:

(03)  Na garrafa, tem um saboroso suco de uva. (B.F.)

Tais resultados revelam que, na acepcdo de “existir”, a variante <ter> ¢ a que
caracteriza a variedade vernacula, comprovando o que Bagno (2012) afirmou sobre essa
variante ser a estrutura prototipica do PB. Segundo o autor “o verbo ter ¢, de longe, no PB, o

verbo apresentacional mais empregado de todos” (p.625).

3 Apos cada exemplo, serdo apresentadas somente as iniciais do aluno que o produziu, a fim de preservar sua
identidade, conforme o termo de compromisso firmado com os participantes da pesquisa (anexo A).



Por outro lado, foi no sentido de “ocorrer” que se observou variacao nas sentengas dos

alunos, conforme ilustra a proxima tabela:

Tabela 2. Distribui¢do dos verbos apresentacionais com o sentido de “ocorrer” na produgdo inicial

Variantes Quantidade Percentual
ter 61 85%
Haver 8 11%
Outros verbos 3 4%

Embora também se verifique o emprego majoritario de <ter> na acepcao de “ocorrer”,
percebe-se que tal contexto ¢ o que pode abrir espago para o uso de <haver> no PB

espontaneo:

(04) Depois do jogo, no estadio, houve uma confusao. (A.S.)

Esse indice de 11% de uso de <haver> muito provavelmente foi favorecido por
sentengas com o pretérito perfeito (66 dados em oposi¢do a 6 com o presente do indicativo).
De todo modo, nao ha duvida de que o contexto de “ocorrer” certamente contrasta com o de
“existir”, em que a variante preconizada pela tradigdo nem sequer apareceu entre os dados
obtidos. Além disso, foi também na acepcdo de “ocorrer” que apareceram outros verbos

concorrendo com 0s apresentacionais <ter> e <haver>:

(05) Na casa do Silvio Santos, rolou a festa de aniversario dele. (I.G.)

(06) Sexta-feira passada, na rodovia estava engarrafado. (A.S.)

Sobre (05), observe-se que o verbo utilizado na sentenga do aluno cabe perfeitamente
como sindnimo de <ocorrer> e ¢ uma variante tipica do contexto social no qual o jovem esta
inserido. Quanto ao verbo usado em (06), este se deu pelo fato de que a atividade ndo
obrigava o aluno a utilizar <ter> ou <haver>, apenas sugeria, de maneira que estava aberta a
possibilidade de ocorréncia desse verbo, que nao deixa de ser também apresentacional. No
entanto, como se percebe pela tabela, a presenga de outros verbos apresentacionais foi muito
pontual na amostra.

A etapa inicial prosseguiu com a leitura da cronica “Espinha de peixe” de Fernando

Sabino (anexo D). Foi distribuido um texto a cada aluno, tendo a leitura se dado de forma



coletiva, porém sem comentar inicialmente com os componentes da turma o uso de <ter> ou
<haver>, a fim de que eles proprios pudessem perceber a variagao no texto. A ideia foi utilizar
um texto com a presen¢a das duas variantes, por isso a escolha de um género textual situado
no ponto intermediario no continuo oralidade-letramento.

Ao final da leitura, foi pedido aos alunos que identificassem todas as ocorréncias de
<ter> e <haver>. Depois de um tempo, houve a correcdo oral da atividade, quando entdo se
observou que alguns alunos marcaram verbos que haviam deixado de marcar.

Em uma discussao oral, foram feitas as seguintes perguntas:

1 — O verbo <ter> poderia ser substituido em cada ocorréncia pelo verbo <haver>?
2 — Que outro verbo poderia ser utilizado em lugar dos verbos <ter> e <haver>?

O objetivo de tais perguntas foi apenas para reafirmar a ideia de que tanto <ter>
quanto <haver> podem aparecer com o sentido de “existir”. Nao houve no texto casos de
equivaléncia com <ocorrer>, mas ela foi mencionada, retomando a atividade da dindmica.

Por fim, cabe esclarecer por que nesta etapa se fez a opg¢do de ndo trabalhar também
com um texto representativo do polo [+ letramento], mas somente com o de [+ oralidade]. Na
verdade, a inten¢do na dindmica era fazer uma radiografia da fala espontanea do aluno —
representativa da variedade adquirida naturalmente no seio familiar — sobre o fendmeno
variavel focalizado nesta pesquisa, para dai desenvolver a mediagdo pedagogica, partindo de
eventos de comunica¢cdo mediados pela lingua oral para os mediados pela lingua escrita (cf.

BORTONI-RICARDO, 2004).

4.2. Etapa 2 — Modulo sobre uso dos verbos <ter> e <haver> em construcoes existenciais

O objetivo da segunda etapa foi revisar o assunto “ora¢do sem sujeito”, de acordo com
a proposta dos livros didaticos voltados para o 8° ano do ensino fundamental, enfatizando as
construgdes existenciais.

A aula comegou com uma apresentacao de slides sobre defini¢do e classificacao de
sujeito. Em seguida foram mostrados os casos em que ha oragdo sem sujeito. Foi mostrado o
caso do <haver>, impessoal, como sindnimo de “ocorrer” e “existir”. Chamou-se a atencao
dos alunos para o fato de que a construgdo com o <ter> nao ser citada nos livros didaticos ou
ser tratada como desvio da norma padrao da lingua portuguesa.

Na sequéncia, foi entregue aos alunos uma folha de atividades para verificacao dos
contetidos estudados com dois exercicios: no primeiro, os alunos deviam retirar de uma

tirinha exemplos de construgdes com sujeito simples, oculto e indeterminado (ver anexo E).



No segundo exercicio (anexo F), os alunos tiveram que identificar uma constru¢do, em outra
tirinha, representativa de ora¢do sem sujeito com o verbo <haver>. Além disso, deveriam
substituir <haver> em um primeiro momento por <existir>, € em um segundo momento por
<ter>. A oracdo era “Sempre ha alguém em situagdo pior do que a nossa”.

O objetivo da atividade era que os alunos percebessem que o verbo <ter> cabe em
muitos contextos, pois possui 0 mesmo valor que <haver> para representar construgdes
existenciais, ainda que isso ndo seja relatado nos livros didaticos, como visto no inicio da
aula.

Na segunda parte desta etapa, os alunos receberam seis textos representando géneros
textuais distintos: piada, conto, e-mail profissional, relato de viagem (publicado on-line),
tirinha e noticia (ver anexo G). Cada um deles apresentava a ocorréncia de pelo menos uma
construcdo existencial com <ter> ou <haver>. A primeira parte da tarefa constituiu-se na
identifica¢do das ocorréncias das variantes.

Nesse momento, foi evidenciado para os alunos o fendmeno do continuo, ou seja, os
diferentes géneros textuais, como pratica social, dispostos didaticamente a partir de uma linha
imaginaria, que vai desde os mais espontaneos, situados no polo da fala, até os mais
representativos da cultura letrada, como os eventos de comunicagdo mediados pela escrita,
que se aproximam mais das prescri¢des das gramaticas normativas de lingua portuguesa (cf.
BORTONI-RICARDO, 2004). Em seguida, foi pedido aos alunos que preenchessem a tabela,
de acordo com o género textual: ocorréncia exclusiva ou predominante do verbo <haver>;
ocorréncia tanto de <ter> quanto de <haver>; ocorréncia exclusiva de <ter>. Os alunos se sairam
bem e identificaram as variantes mais adequadas a cada ponto do continuo.

Houve uma discussdo oral sobre as respostas, principalmente sobre aquelas nas quais
ocorreram divergéncias. Quanto ao género noticia, as respostas divididas apareceram, porque
os alunos questionaram o suporte em que seria veiculada. Segundo os proprios alunos, ha
jornais em que o <ter> prevalece sobre o <haver>.

Ao final da atividade, a partir dos que foi discutido, foi montado um cartaz, em que os
textos foram recortados e colados em uma linha do continuo oralidade-letramento, de acordo
com a maioria das respostas.

Para atender ao nivel de compreensdo dos alunos, os géneros textuais elencados no
cartaz foram dispostos ao longo de uma linha imagindria com dois polos, representados por
eventos de oralidade e letramento (cf. BORTONI-RICARDO, 2004), fazendo uma
aproximacao didatica com o continuo também proposto por Marcuschi (2010, p. 41).

Assim, o cartaz com o seguinte esquema ficou exposto na sala de aula:



Quadro 1. Cartaz com o esquema didatico do continuo oralidade-letramento

+ oralidade + letramento
Piada Conto Noticia
Tirinha Relato de viagem

E-mail profissional

4.3. Etapa 3 — Moddulo sobre o género Historia em Quadrinhos

Nesta etapa, a turma foi dividida em quatro grupos, tendo cada qual recebido uma HQ
diferente da Turma da Mdnica para leitura e preenchimento de uma folha de atividade sobre a
HQ recebida. Os alunos atribuiram um titulo a historia e identificaram os pontos do enredo:
situagdo inicial, conflito, climax e desfecho.

Apos reconhecidos esses pontos, na segunda parte dessa atividade, os alunos foram
levados a reconhecer as ocorréncias do verbo <ter> nas HQ lidas, listando as ocorréncias

encontradas, conforme o exemplo preenchido (anexo H):
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Figura 1. Folha de atividade da etapa 3 com respostas dos alunos BC, YG, JV e WR

Os resultados encontrados foram socializados com a turma em pequena apresentagao

de cada grupo, oportunizando o reconhecimento de como o género HQ, embora escrito, se



aproxima da oralidade nas construgdes existenciais, com predominio do verbo <ter> no lugar
de <haver>.

Depois disso, foi distribuida aos alunos uma HQ com os espacos das falas dos
personagens em branco, tendo sido solicitado a eles que os preenchessem construindo uma

histéria coerente, conforme o exemplo a seguir preenchido por um dos alunos:

Figura 2. HQ com espagos das falas em branco preenchida pelo aluno JC

A partir das treze produgdes dessa atividade, foram obtidos 23 dados, tendo sido o

emprego de <ter> categorico. Tal resultado, porém, j& era esperado: os alunos priorizaram



uma escrita mais proxima da oralidade inclusive envolvendo outras construgdes tipicas da
fala, o que esta perfeitamente de acordo com o género textual produzido, a HQ. Fato ¢ que o
uso da variante <haver> neste género soaria muito artificial para representar a fala, de modo

que a variante <ter> acaba constituindo, na pratica, a unica opg¢ao.

4.4. Etapa 4 — Moédulo sobre o género memorial

O Projeto Acelera tem como metodologia o registro, pelos alunos, de memorias
pessoais e experiéncias ao final de cada aula. A etapa 4 foi iniciada com a leitura de alguns
desses textos produzidos pelos proprios alunos - sem identificad-los - como atividade de
introdu¢do ao género memorial.

Depois disso o professor pesquisador projetou para a turma, através de um datashow,
trechos de memoriais escritos por outros alunos do Projeto Acelera (anexo I), fazendo para a
turma uma leitura comentada, que destacou as principais caracteristicas sociais e estruturais
do género. Nessa leitura, o género memorial foi exemplificado como intermedidrio no
continuo oralidade-letramento, ou seja, nesse género as construgdes existenciais aparecem ora
com <ter>, ora com <haver>, diferentemente do género HQ, em que predomina a primeira
variante, tipica do polo de [+ oralidade].

Em seguida a leitura comentada e a discussdo dessas questdes, foi solicitado aos
alunos que produzissem um memorial. Eles escreveram um rascunho e produziram a versao

final, entregue ao professor, conforme os exemplos destacados:
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Figura 3 Memorial produzido pelo aluno LA
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Figura 4 Memorial produzido pelo aluno CS

A partir dos memoriais produzidos, foram obtidos 31 dados, tendo ocorrido ambas as

variantes, ilustradas nas seguintes sentengas:



(07)  Esse ano também arrumei muitas amizades, mas teve pessoas que se afastaram. (E.S.)

(08) Havia muitas pessoas que eu nao conhecia (L.A.)

A tabela seguinte mostra a distribuicdo desses dados entre as variantes:

Tabela 3. Distribuicdo das variantes no género memorial

Variantes Quantidade Percentual
ter 20 65%
Haver 11 35%

Os resultados demonstram que o uso do <haver> aconteceu de maneira mais robusta
que na producdo inicial, embora ainda em menor escala que o verbo <ter>. No entanto, o
levantamento mostra que os alunos compreenderam que, em géneros textuais situados no
ponto intermediario do continuo, € possivel a coexisténcia das duas variantes. Por outro lado,
como a opcdo espontdnea do PB ¢ o apresentacional <ter>, o memorial produzido pelos
alunos acabou trazendo maior frequéncia dessa variante. Em todo caso, percebe-se que eles ja

ampliaram seu repertorio linguistico com o uso de <haver>.

4.5. Etapa S — Retextualizacdo — Do memorial para a HQ

Nessa etapa foi proposto aos alunos o processo de retextualizagdo do memorial
produzido por eles na etapa anterior para uma HQ.

Os alunos foram orientados as adaptagdes necessarias na conversao de um género a
outro, como a necessidade da constru¢ao da historia a partir de dialogos expressos em baldes,
retirando-se, assim, a estrutura de paragrafacdo (o que corresponde a 4* operacdo descrita por
Marcuschi (2010) no modelo apresentado pelo autor para retextualizagcdo). Além disso, em
casos de discursos diretos, eliminaram a pontuagdo (2* opera¢do) e inseriram, quando
necessario, marcas estritamente interacionais, tipicas da fala (1* operacao).

Cabe observar que o processo se deu ao inverso do que foi sugerido por Marcuschi
(2010), ja que se tratou aqui de uma retextualizacdo de um género representativo do ponto
intermediario do continuo de letramento para um género representativo do polo de [+

oralidade].



Veja-se a seguir um exemplo de retextualizagdo produzida por um dos alunos:

Figura 5. HQ produzida por LC

Dos 12 casos identificados como exemplos de construgdes existenciais, todos se deram
com o emprego de <ter> em vez de <haver>, como demonstra a fala de um dos personagens
do penultimo quadrinho da retextualizagdo apresentada acima, de modo que ficou claro para

os alunos que o uso da primeira variante ndo deve ser estigmatizado, visto que, em eventos de



comunicacdo mediados pela fala, ¢ ela que deve aparecer, sob pena de a conversacao
espontanea do dia a dia soar artificial, caso se empregue a variante prestigiada pela tradi¢do

gramatical.

4.6. Etapa 6 — Modulo sobre o género reportagem

O género reportagem, por ser situado no polo de [+ letramento] do continuo, foi
selecionado para mostrar aos alunos o comportamento linguistico do letrado brasileiro em
contextos desse tipo, em que o verbo <haver> com sentido existencial prevalece sobre <ter>.

A etapa iniciou com a leitura de uma reportagem do jornal O Globo (anexo J) seguida
da discussdo sobre a propriedade do uso das variantes <ter> e <haver> nesse género textual.

Depois disso, os alunos foram divididos em grupos e receberam a ficha a seguir, a fim
de coletarem dados sobre o comportamento dos jovens em relagdo as redes sociais, 0 que

depois seria aproveitado para a produgdo de uma reportagem:

Quadro 2. Roteiro de perguntas para a produgdo da reportagem Os jovens e as redes sociais

Roteiro de perguntas para a producio da reportagem
Os jovens e as redes sociais
Qual turma foi entrevistada?
Quantos alunos ha na sala?
Qual a média de idade da turma?
Quantos alunos possuem acesso a internet? (celular, casa ou lan house)
Quantos alunos possuem conta no /acebook?
Quantas horas por dia os alunos acessam o /“acebook?

( ) menos de uma hora ( ) entre uma e duas horas ( ) mais de
duas horas
Seu responsavel controla o que vocé vé no Facebook? ( )sim ( ) ndo

Durante o horéario de aula, os discentes, de acordo com sua divisdo em grupo, foram as
salas de aula das outras turmas para realizar a pesquisa com os colegas, seguindo o roteiro
para preenchimento das fichas.

Em seguida, os alunos foram convidados, com base nos dados recolhidos, a realizar a
producao de uma reportagem. Para que seus textos simulassem uma reportagem tal qual o
exemplo lido no inicio da atividade, foi sugerido que, além dos dados, os alunos
acrescentassem uma fala de um entrevistado. Foi observado que, embora a reportagem seja
um texto em que se exige uma formalidade, por isso representativo do polo [+ letramento], no

corpo do texto, por aparecerem falas de pessoas entrevistadas pode haver ocorréncia de



variantes representativas do polo [+ oralidade]. Tal observagao justificaria a presenga de <ter>
no género reportagem, desde que aparecesse na fala do entrevistado.

Ap6s a producdo inicial feita na propria sala, os alunos foram levados a sala de leitura
e 14 digitaram a produgdo de sua reportagem sobre o tema “A utilizagdo pelos alunos da
internet sem a supervisao dos pais”.

No total, foram produzidas 12 reportagens, totalizando 16 dados obtidos. Seguem dois

exemplos de textos produzidos pelos alunos:

Quadro 3. Texto produzido pelo aluno YG

A facilidade dos jovens de acesso a internet

Os jovens tem muita facilidade para acessar a internet de maneira geral porque os pais
ndo supervisionam

Atualmente, os jovens acessam a internet sem supervisdo dos pais e estdo
diariamente por conta disso expostos a riscos como jogos que arriscam a propria vida.

Numa entrevista com a turma 1806, na qual havia 22 alunos com uma média de
idade de 15 anos, ficou constatado que todos possuem acesso a internet e desse total 19
alunos passam mais de 2 horas conectados. Apenas dois dos alunos apresentam a
supervisdo do que fazem nas redes sociais.

Apesar da professora Rebeca sempre avisar os pais para vigiarem seus filhos, uma
das alunas afirmou: “Tem gente que fica mais tempo que eu, por isso minha mae nao liga”.

A nossa entrevista comprovou que a maioria dos jovens tem facil acesso a internet
sem a supervisdo dos pais e € preciso que os responsaveis fiquem mais atentos e observem
o que os filhos fazem na internet.

Quadro 4. Texto produzido pelo aluno JH

Os jovens e as redes sociais

Pais nao acompanham as redes sociais de seus filhos

Atualmente, os jovens estdo muito focados na internet e nas redes sociais, porque o
acesso ¢ muito facilitado, seja por tablets, por computadores e principalmente pelos
smartphones e o pior de tudo ¢ que isso € feito sem que os pais monitorem o que eles veem.

Numa entrevista feita na turma 1604, havia 34 alunos, com uma média de 13 anos.
Dos 33 alunos, 30 possuem conta no facebook e acessam a internet mais de 2 horas por dia
e na maioria dos casos apresentados na sala sem a supervisao dos pais.

Segundo o aluno Jorge, seus pais nunca tiveram acesso ao que ele v€é nas redes
sociais. “Meus pais nunca olharam meu telefone, eles confiam em mim”, afirmou o jovem.

A entrevista comprova que os pais ndo monitoram as redes sociais de seus filhos e
por isso eles correm riscos de conversar com pessoas ruins.




Os resultados dessa produgdo sdo exibidos na tabela a seguir:

Tabela 4. Distribui¢do das variantes na retextualizagdo de HQ para reportagem

Variantes Quantidade Percentual
<ter> 4 32%
<haver> 11 68%

Observou-se no género reportagem a realizagdo da variavel de acordo com o eventos

de comunicagdo: no caso, a preferéncia por <haver>, como mostram os exemplos:

(09) Numa entrevista com a turma 1806, na qual havia 22 alunos com uma média de idade

de 15 anos (YG)

(10) Numa entrevista feita na turma 1604, havia 34 alunos, com uma média de 13 anos

(JH)

Ainda assim, foram registradas quatro ocorréncias de <ter> existencial nas reportagens
produzidas: duas com adequacao e duas sem adequacao ao contexto. O primeiro contexto diz
respeito a reproducdo de fala do entrevistado, em que se espera essa variante em razao de ser
trecho representativo do polo de [+ oralidade] do continuo, como aparece no texto do aluno

Y G mostrado acima:

(11)  Apesar da professora Rebeca sempre avisar os pais para vigiarem seus filhos, uma das

alunas afirmou: “Tem gente que fica mais tempo que eu, por isso minha mae ndo liga”

O exemplo (11) demonstra que o aluno teve a habilidade de reconhecer que nesta
situagdo a variante <ter> ¢ mais adequada por reproduzir a naturalidade da fala, de maneira
que os dois dados encontrados nesse contexto ndo constituiram uma falha no objetivo da
atividade, ao contrario: demonstraram que o aluno percebeu que o emprego de <ter> e
<haver> existenciais no PB se distribui num continuo oralidade-letramento, ou seja, textos
que representam eventos de comunicagcdo mediados pela modalidade oral manifestam <ter>,
J& os que representam eventos mediados pela escrita representativa da cultura de letramento

trazem preferencialmente <haver>.



O segundo contexto em que apareceram as outras duas ocorréncias de <ter> foi o
corpo da reportagem, o que ndo se mostrou adequado, ja que a imprensa, como agéncia
padronizadora (cf. BORTONI-RICARDO, 2004), costuma empregar, no corpo das
reportagens, preferencialmente a variante preconizada pela tradicdo gramatical, ou seja,
<haver>. Embora se esperasse a completa auséncia de <ter> nesse ponto do continuo, o que
de fato ndo ocorreu, € preciso lembrar que se trata de adolescentes em processo de letramento
que, como tal, constitui um processo continuo, que nao se esgota num Unico ano de
escolaridade, muito menos num semestre letivo.

Nao obstante esses casos pontuais, comparando a atividade desenvolvida nesta etapa
com a atividade diagnostica, pode-se observar, sem duvida alguma, que houve uma inversao
na frequéncia de <ter> e <haver>, sinalizando que, de modo geral, os alunos compreenderam

a aplicacdo do continuo oralidade-letramento no uso das variantes.

4.7. Etapa 7 — Producio do jornal-mural

Na etapa 7, os alunos foram convocados a organizar em um jornal-mural os textos que
foram produzidos por eles ao longo da mediacdo pedagodgica. Na sala, havia 16 alunos, que
foram divididos em quatro grupos.

O primeiro grupo ficou responsavel pela capa. Nela, criaram um nome para o jornal,
“Jornal do Acelera”, e diagramaram os assuntos abordados por cada um dos textos expostos:
(a) as HQ (produto da retextualizagdo do memorial), que demonstravam uma situagdes
vividas por eles em sala de aula; (b) os memoriais, relatando a experiéncia passada na turma
do projeto no ano de 2017; (c) as reportagens, cujo tema estava relacionado a uma realidade
compartilhada por eles e pelos outros alunos da escola.

Os outros trés grupos reuniram as producdes textuais relacionadas a cada uma das
partes descritas e as expuseram em um dos murais da escola. Registre-se que os dados desta
pesquisa foram obtidos a partir desses textos que foram expostos.

O trabalho foi elogiado pelos professores e por outros alunos, além da direcao. A
diretora Rose e a diretora adjunta Arlinda fizeram questdo de ir a sala comentar o trabalho e
ressaltar a importancia da socializa¢do das atividades com o restante da escola.

A tltima etapa desta media¢do correspondeu, portanto, a socializacdo do trabalho
desenvolvido pelos proprios alunos. A exposig¢ao e apresentacao do trabalho para a diregdo e
para os outros colegas serviu além de tudo para aumentar a autoestima dos alunos, que, de

certa forma sdo estigmatizados por fazerem parte de um projeto destinado a alunos defasados.



Isso provou sua capacidade diante de um tema que igualmente pode ser desenvolvido em uma

turma regular de 8° ou 9° anos.

Apos o término da aplicacdo da mediacdo pedagdgica, os resultados obtidos em cada

ponto do continuo podem ser visualizados no grafico a seguir:
00%

73%

27%

HQ Memorrar <ter> === <haVREportagem

Grafico 1 Distribuicdo das variantes ao longo do continuo oralidade-letramento

Os resultados, nos extremos de [+oralidade] e de [+letramento] do continuo se
aproximam dos de Avelar (2006), que indicou que as frequéncias de <ter> e <haver> sao

diametralmente opostas, prevalecendo <ter> nas HQ, polo de [+oralidade], e <haver> nas

reportagens, polo de [+ letramento].



Como era esperado, nas producdes das HQ, género que representa o polo de [+
oralidade], tanto na etapa 3 (preenchimento dos baldes com a fala dos personagens) quanto na
etapa 6 (retextualizacdo do memorial para a HQ), a ocorréncia de <ter> foi categorica.

Ja na atividade desenvolvida na etapa 4, a produgcdo do memorial, género que
representa o ponto intermediario no continuo oralidade-letramento, comecaram a aparecer
ocorréncias da variante <haver>. Ainda que a variante prestigiada pela tradicdo gramatical
tenha representado a menor parte dos dados, ela j& se mostra presente, diferentemente da
etapa anterior, demonstrando, portanto, a conscientizacdo dos alunos acerca da alternancia
entre as variantes <ter> e <haver> nesse ponto do continuo.

Na produgdo do género reportagem realizada na etapa 6, o qual representa o polo de [+
letramento], ocorreu um emprego majoritario da variante <haver>, demonstrando a
compreensdo por parte dos alunos de que esse género exigia tal uso.

E importante observar que, a julgar pelos resultados obtidos na pesquisa ora dispostos
no grafico, percebe-se que a mediagdo pedagdgica aplicada conseguiu ilustrar o fendmeno da
variacdo linguistica na expressdo das construgdes existenciais a partir de um continuo de

oralidade-letramento, segundo a proposta de Bortoni-Ricardo (2004).



CONSIDERACOES FINAIS

A mediagdo pedagodgica aplicada nesta pesquisa certamente constituiu um meio de
trabalhar de forma sistematica a variagdo linguistica em sala de aula, visto que abordou um
fendmeno variavel — a variacao <ter> e <haver> existenciais — em textos de alunos do EF.

Se o objetivo era levar os alunos ao emprego consciente das variantes <ter> e <haver>
nos diferentes géneros textuais, organizados num continuo de oralidade-letramento, os
resultados demonstraram que, em linhas gerais, isso foi alcangado, visto que os estudantes
conseguiram, a partir do contato com géneros textuais pertencentes a diferentes pontos do
continuo, identificar as possibilidades de uso das duas variantes aqui focalizadas. Com isso,
puderam transitar de sua variedade linguistica adquirida naturalmente no seio familiar, na qual
figura essencialmente o uso de <ter>, para a variedade prestigiada pela classe culta, que
manifesta o uso de <haver>, sobretudo nos registros escritos representativos da cultura de
letramento.

Tendo em vista esse objetivo geral, mapeou-se a ocorréncia de <ter> e <haver> ao
longo da mediagdo pedagdgica. Na diagnose, confirmou-se o que se supunha sobre o uso
espontaneo do <ter> na fala dos alunos, ja que se trata da forma adquirida em casa e praticada
no dia a dia, inclusive ocorrendo casos que ndo estavam previstos, como foi o verbo <rolar>,
que também constitui uma variante representativa do cotidiano dos alunos.

Nas etapas 3, 4 e 5, o objetivo foi apresentar aos alunos trés géneros textuais distintos,
cada um situado em um ponto distinto do continuo oralidade-letramento proposto por
Bortoni-Ricardo. O do polo [+ oralidade], a HQ, por ser um género escrito que simula a fala,
apresentou o uso categorico da variante <ter> nas producdes dos alunos. O do polo
intermediario do continuo, o memorial, género textual que representa um evento de
letramento com tracos de oralidade, ja manifestou certa presenca de <haver>, ainda que tenha
predominado <ter> nos textos da turma.

J& na sexta etapa, que tratou da producdo do género reportagem, esperou-se que 0s
alunos, ja tendo consciéncia da concorréncia entre as duas variantes, pudessem identificar o
status de estrutura prestigiosa que <haver>, variante exclusivamente apontada pelas
gramaticas normativas, possui nesse ponto do continuo, de maneira que pudessem fazer uso
consciente desta variante. Isso de fato ocorreu, visto que, na comparagdo com a atividade
diagnostica, na qual o uso do <ter> foi categoérico, houve aqui uma inversdo, passando

<haver> a ser a maioria das ocorréncias.



A etapa da retextualizacdo, do memorial para HQ, além de servir para que os alunos
observassem as diferencas entre dois géneros distintos, cada um deles representativos de
pontos diferentes do continuo oralidade-letramento, contribuiu para desfazer o mito de que a
variante <ter> deve ser preferencialmente substituida por <haver>, mito preconizado pela
tradicao gramatical e ratificado por muitos livros didaticos ao proporem exercicios que pedem
apenas a passagem de <ter> para <haver> sem maiores reflexdes. A atividade desenvolvida
nessa etapa propiciou que todos os casos de ocorréncia de <haver> da produ¢do do memorial
se_convertessem para <ter> no processo de retextualizagdo, de maneira a valorizar usos
linguisticos diversos dos prescritos pela gramadtica tradicional, o que representou, portanto,
um ensino de lingua portuguesa que leva em conta o respeito as diferentes variedades, tal
como orientam os documentos oficiais sobre o ensino no pais.

Assim, em linhas gerais, o intuito deste trabalho ndo foi fazer com que os alunos
abandonassem a variante que eles mais utilizam, demonstrada na diagnose, em beneficio da
prescrita pela gramatica normativa, mas sim leva-los a utilizar ambas as variantes segundo o
continuo oralidade-letramento, ou seja, verificando em que contextos cabe a variante
vernacular <ter>, em quais cabem as duas e em quais a sociedade letrada emprega a
prestigiada <haver>. A julgar pelos resultados obtidos na aplicagdo da mediagao pedagodgica,
vé-se que esse proposito foi atingido, uma vez que ndo se pode negar que houve uma
evolugdo na conscientizagdo dos alunos acerca desses usos.

Por conseguinte, pode-se dizer que a mediagdo pedagogica aplicada nesta pesquisa
constitui uma contribui¢do para a abordagem consciente e sistematica de fendmenos variaveis
do PB nas aulas de lingua portuguesa, a fim de superar a descri¢@o linguistica tradicional tao

presente ainda em materiais didaticos.
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ANEXOS
ANEXO A

Modelo do termo de consentimento encaminhado aos responsaveis dos alunos:
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UFRRJ
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais

Programa de Pdés-Graduacio em Letras (Profletras)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Eu, , aceito e autorizo a participagdo

voluntaria do aluno na pesquisa denominada

“Uso de ter e haver existenciais na escrita dos alunos do projeto de aceleragdo 8: do diagnoéstico a
intervencgdo pedagogica”, desenvolvida pelo mestrando Prof. Igor Martins dos Santos, matriculado no
programa de pos-graduacdo em Letras (Profletras) da UFRRJ. Fui informado dos seguintes aspectos
referentes ao estudo:

a) a pesquisa consistira na descri¢ao da alternincia <ter> e <haver> na escrita dos alunos, por meio da
aplicacdo de atividades de produgao textual, tendo o objetivo de desenvolver um trabalho pedagogico
sistematizado com a variacao linguistica em sala de aula;

b) como beneficios, a pesquisa busca contribuir tanto para o ensino de Lingua Portuguesa no que diz
respeito a abordagem da variacdo linguistica segundo dispdem os documentos oficiais, como os
Parametros Curriculares Nacionais, quanto para o processo de letramento dos alunos, qual seja, o
desenvolvimento de praticas competentes de uso da escrita para atender a diferentes demandas sociais;
¢) como se trata de pesquisa a partir de textos produzidos em sala de aula, ndo ha riscos a integridade
fisica dos alunos, esclarecendo que o local de realizacdo da pesquisa sera na propria escola, no
segundo semestre do atual ano letivo;

d) sera garantido total sigilo das fontes, de modo que ndo serdo divulgados nomes em nenhuma
circunstancia durante o desenvolvimento ou publicacdo da pesquisa, sendo possivel, a qualquer tempo,
retirar o consentimento, sem qualquer prejuizo pessoal ou institucional, ou seja, ndo acarretard custos

ao participante, bem como nao havera compensacao financeira pela participagdo do aluno.

De acordo:

Rio de Janeiro, de de 2017




ANEXO B

Etapa I — Atividade 1 — diagnose

Complete as frases, tentando identificar o conteudo dos objetos abaixo por meio das dicas
dadas:

A)

- Presente em quase todas as casas

- Usada em conjunto com outros aparelhos eletronicos

- Nela assistimos a filmes, novelas e séries

Dentro da caixa,

B)
- Guarda-se em um estojo

- Um erro cometido com ele pode ser reparado

- E um parceiro inseparavel da borracha

No interior da mochila,

C)
- Nao ¢ alcodlico
- Mata a sede como agua.

- Sabor de fruta.

i

Na garrafa,




D)
- E fornecido por um animal
- E um alimento que pode ser frito ou cozido

- Serve para todas as refeigoes

Dentro da geladeira,




ANEXO C
Etapa I — Atividade 2 — diagnose

Observando as imagens, identifique as situacdes mostradas em cada lugar.

Depois do jogo, no estadio,

B)

Sexta-feira passada, na rodovia




Na casa do Silvio Santos,




ANEXO D
Espinha de peixe (adaptado para a atividade)

"De repente Dona Carolina deixou cair o garfo e soltou um grunhido.Todos se
precipitaram para ela, abandonando seus lugares a mesa: a filha, o genro, os netos:

— Que foi, mamae?

— Dona Carolina, a senhora est4 sentindo alguma coisa?

— Fala conosco, vovo.

A velha, porém, s6 fazia arranhar a garganta com sons estrangulados, a boca aberta, os
olhos revirados para cima.

— Uma espinha — deixou escapar afinal, com esforgo:

— Tem uma espinha de peixe atravessada aqui.

E apontava o gogd com o dedinho seco.

— Come miolo de pao.

— Respira fundo, vovo.

— Com licenga — e 0 marido de uma das netas, que era médico recém-formado, abriu
caminho:

— Deixa ver. Abre bem a boca , Dona Carolina.

Dona Carolina reclinou a cabega para tras, abriu bem a boca, e a dentadura superior se
despregou. Constrangido, o mogo retirou-a com dedos delicados, deixou-a sorrindo pela
toalha da mesa:

— Assim. Agora vira aqui para a luz. Nao estou vendo nada... A espinha ja saiu, nao
ha nada ai. A garganta ficou um pouco irritada, ¢ por isso...Bebe um pouco d'dgua, Dona
Carolina, que tudo ja passou.

Todos respiraram aliviados, voltando aos seus lugares.

Dona Carolina, porém, fuzilou o rapaz com um olhar que parecia dizer: 'Passou uma
ova!' e continuava a gemer. Como ninguém se dispusesse mais a socorré-la, acabou se
retirando para o quarto, depois de amaldigoar toda a familia. Uma das netas, solicita, foi levar-
lhe a dentadura, que a velha havia esquecido sobre a mesa.

— Estou com uma espinha na garganta — queixava-se ela, a voz cada vez mais fraca.

— J4 saiu, mamde. E assim mesmo, a gente fica com a impressdo que ainda tem, deve
ter ferido a garganta...

— Impressdo nada! Ela est4 aqui dentro, me sufocando...

Chame um médico para mim, minha filha.

Veio de novo o rapaz que era médico, mas a velha o rejeitou com um gesto:



— Esse ndo! Eu quero um médico de verdade!

A familia, de novo reunida, se alvorogava, e Dona Carolina, arquejante, dizendo que
morria sufocada. Uma das filhas corria a buscar um copo d'agua, outra abanava a velha com
um jornal. O dono da casa foi bater a porta do vizinho de apartamento, Dr. Fontoura, que,
pelo nome, devia ser médico:

— O senhor desculpe incomodar, mas minha sogra cismou, uma espinha de peixe, ndo
tem mais nada, cismou que tem, porque tem...

Dr. Fontoura, que na realidade era dentista, acorreu com uns ferrinhos, uma pinga.

— Abre bem a boca, minha senhora — ordenou, gravemente, e contendo a lingua da
velha com o cabo de uma colher, meteu o nariz pela boca adentro:

— Assim. Hum-hum... Nao vejo nada. Alguém tem uma lanterna elétrica?

Um dos rapazes trouxe a lanterna elétrica, e o dentista iluminou a goela de sua nova
cliente, sob a expectativa geral.

— E isso mesmo... Esta um pouquinho irritada ali, perto da epiglote. Nao tem mais
nada, a espinha ja saiu. O que ela esta precisando, na minha opinido, ¢ de uma dentadura
nova.

A velha engasgou e, em represalia, por pouco ndo lhe mordeu a mao. Todos
respiravam, aliviados.

— Eu ndo dizia? — exclamava o dono da casa, conduzindo o vizinho até a porta. E
protestava agradecimentos:

— A velha esta nervosa a toa, o senhor desculpe o incomodo...

Dona Carolina pos-se a amaldi¢oar toda a sua descendéncia, a voz cada vez mais
rouca:

— Cambada de imprestaveis! Eu aqui morrendo engasgada e eles a dizerem que ndo
tem mais nada! Resolveram fazé-la tomar um calmante e dar o caso por encerrado.

Mas o caso ndo se encerrou. A velha ndo pregou olho durante a noite e passou todo o
dia seguinte na cama, gemendo com um fio de voz:

— Ai, ai, ai, meu Santo Deus! Estou morrendo e ninguém liga!

A filha torcia as maos, exasperada:

— Nao quis almogar, agora ndo quer jantar. Assim acaba morrendo mesmo.

— Minha sogra ¢ uma histérica — explicava o dono da casa a um velho amigo que viera
visita-lo ao terceiro dia.

— Esté assim desde quarta-feira, ja nem fala mais com ninguém...



O velho amigo resolveu espia-la de perto. Assim que o viu, Dona Carolina agarrou-lhe
a mao, soprando-lhe no rosto uma voz roufenha, quase inaudivel, mais para 14 do que para cé:

— Pelo amor de Deus, me salve! Vocé ¢ o tnico que ainda acredita em mim.

Impressionado, o velho amigo da casa resolveu leva-la consigo até o pronto-socorro.

— Quanto mais nao seja, tera efeito psicologico — explicou aos demais. Embrulharam a
velha num sobretudo, e 14 se foi ela, de carro, para o pronto-socorro. Foi s6 chegar e a
esconderam numa mesa, anestesiaram-na, € o médico de plantdo, com uma pinga, retirou de
sua garganta — ndo uma espinha, mas um osso de peixe, uma imensa vértebra cheia de
espinhas para todo lado, como um ourico.

— Estava morrendo sufocada — advertiu. — Nao passaria desta noite.

Hoje, Dona Carolina, quando quer fazer o resto da familia ouvir sua opinido sobre
qualquer assunto, exibe antes sua famosa vértebra de peixe, que carrega consigo, como um
troféu.

Fernando Sabino

Disponivel em http://redehumanizasus.net/87557-cronica-espinha-de-peixe-e-reflexao/.
Acesso em 10/02/2017.


http://redehumanizasus.net/87557-cronica-espinha-de-peixe-e-reflexao/

ANEXO E

Leia a tirinha

OH, Ao # FUI
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Disponivel em http://notl.xpg.com.br/sujeito-indeterminado-explicacao-clara-e-dicas-de-lingua-
portuguesa/. Acesso em 12 ago. de 2017.

Nela, ha exemplos de tipos de sujeito distintos. Retire o que se pede:

a) Um exemplo de oragdo com sujeito simples

b) Um exemplo de oragdo com sujeito indeterminado

¢) Um exemplo de oragdo com sujeito oculto



http://not1.xpg.com.br/sujeito-indeterminado-explicacao-clara-e-dicas-de-lingua-portuguesa/
http://not1.xpg.com.br/sujeito-indeterminado-explicacao-clara-e-dicas-de-lingua-portuguesa/

ANEXO F

Observe agora, esta charge:

Preciso ';;::E :—-_— Nem -\"\
emagrecer Yi 3 me
até o Natall

Sempre ha alguém em situagdo pior
do que a nossa !

Disponivel em  https://fatimalp.blogspot.com.br/2012/09/atividades-analise-charge-1-qual-e-
o.html. Acesso em 12 ago. de 2017.

Nela, aparece um exemplo de oragcdo sem sujeito. Reescreva a oragdo no espago abaixo:

Dentre os casos relembrados de oracdo sem sujeito, de qual se trata o caso acima?

Reescreva a oragao, substituindo o verbo por seu sindnimo equivalente

Existe outra maneira de se escrever esta oragdo, substituindo o verbo por outro mais comum
no dia a dia. Como ficaria a oragao?



https://fatimalp.blogspot.com.br/2012/09/atividades-analise-charge-1-qual-e-o.html
https://fatimalp.blogspot.com.br/2012/09/atividades-analise-charge-1-qual-e-o.html

ANEXO G

Textos de géneros variados para analise do emprego das variantes <ter> e <haver> com
sentido existencial

Piada

Um menino chamou o pai no meio da noite e disse:

— Pai, tem muitos mosquitos no meu quarto!

— Apague a luz que eles vao embora!

Logo depois apareceu um vaga-lume. O menino chamou o pai outra vez:
— Pai, socorro! Agora os mosquitos estdo vindo com lanternas!

Disponivel em <http://www.xalingo.com.br/clubinho/piadas/o-mosquito-e-o-vaga-lume#sthash.ILCyIXaj.dpbs>.
Acesso em 12 ago. de 2017.

Conto

Domingo no circo! Nao ha nada mais divertido.

Quando eu era crianga, lembro que desde cedo eu ja ficava esperando, o almogo parecia nao
chegar nunca! Depois vinha a sexta, e 14 pela trés da tarde meu pai se levantava e dizia:

- Bom, bom, serd que alguém quer dar um passeio?

Era o sinal. Eu e minha irmad corriamos para tomar banho, minha mae nos vestia com as
melhores roupas e 14 iamos nos, contentes da vida!

O meu nimero preferido era o dos trapezistas.

Eles voavam de um lado para o outro, parecendo passaros, € o publico todo ficava olhando
aqui de baixo, de boca aberta.

Quando o espetaculo terminava, ainda tinha a pipoca a caminho de casa.

Chegévamos cansados, mas felizes. E, de noite, eu sonhava em voar naquele céu de lona.
Disponivel em http://www.gdivertido.com.br/verconto.php?codigo=43. Acesso em 12 ago. de 2017.

E-mail profissional
Rio de Janeiro, 20/09/2016
Para: Global Acessoérios
Atencdo: ao Departamento Pessoal
Assunto: Interesse em parceria
Prezados Senhores,
Somos uma empresa de representagdes em vendas e temos em nosso quadro funcional
apenas vendedores altamente capacitados e profissionalizados.
Anexamos nesta oportunidade nosso portfélio para analise e manifestamos nossa
intengao de representar sua empresa em municipios da regido.
Caso haja interesse por parte de sua empresa, nos colocamos a disposi¢ao para novos
contatos.
Agradecemos a atengao.
Atenciosamente,
Multimidia José Fontes
José Fontes — Diretor executivo

Disponivel em https://www.passeidireto.com/arquivo/6438637/av1-de-analise-textual. Acesso em
12 ago. de 2017.

Publicaciao na internet de relato de viagem


https://www.passeidireto.com/arquivo/6438637/av1-de-analise-textual
http://www.qdivertido.com.br/verconto.php?codigo=43

Por-do-sol na barra do Rio Punau, no RN

O dia passou rapido, preguicoso ¢ muito bom. Com um casal de novos melhores
amigos, tivemos um 6timo almogo, conversamos. Depois, eu e o Fabio fomos dar um passeio.
Atravessamos o riozinho, que ¢ um fio de dgua e fica mais cheio com a chegada da tarde e o
avango da mar¢, fomos até a praia.

Quando chegamos de volta a duna, nos sentamos perto das palmeiras. Eu fiquei
quietinha contemplativa e vi um pdr-do-sol inesquecivel. Nem consegui enxergar o por-do-sol
adequadamente, porque havia muitas palmeiras na frente. Mas esta foi a graca. O sol foi se
pondo devagarzinho e se escondendo atras das arvores, de forma que eu pudesse ver s6 um
pedacinho dele, até que ficou apenas a cor alaranjada do céu.

Foi um momento magico, de quietude, siléncio, contemplagdo. Tudo que precisamos
de vez em quando para lembrar o quanto ¢ bom viver.

Disponivel em https://www.tripadvisor.com.br/Attraction Review-g303518-d3983575-Reviews-
Barra_De Punau-Natal State of Rio Grande do Norte.html

Tirinha

¥ MAGALI! POSS0O PELGLINTAR E QUE, DE REPENTE, ME DEU
POR QUE TEM UMA BATATA UMA VONTARE LOUCA DE COMER
FEIXE COM BATATAS E RESOLVI
ECONOMIZAR TEMFPO! :

S MALRICID DE S0USA PRODUCOES - BRASL

Disponivel em http://blogdoxandro.blogspot.com/2017/07/tiras-n8508-especial-magali-
mauricio-de.html. Acesso em 12 ago. de 2017.

Noticia
Estudo mostra que metade dos municipios do RJ nfio tém mamégrafos disponiveis pelo SUS

Um levantamento da Sociedade Brasileira de Mastologia em parceria com a UFRJ, mostrou a
deficiéncia do Rio de Janeiro na prevengdo ao cancer de mama com a falta de mamografos. De acordo
com o estudo, em 42 municipios do Estado do RJ as mulheres ainda ndo tém acesso a esse
equipamento tdo importante para o diagnostico da doenga.

Para quem vive em Marica, por exemplo, o equipamento mais proximo fica a quase 100
quilometros de distancia, o que faz muitas mulheres desistirem de procurar o exame.“Eu preciso fazer
uma mamografia, eu fiz um exame, uma redu¢do de mama e meu médico falou que eu tenho que fazer
de dois em dois anos uma mamografia, € ndo tem em Maric4”, contou Giovana Faria, que lamenta a
falta de recursos.

O més de conscientizagdo pelo combate ao cancer de mama, o outubro rosa, ganhou outro
apelido dos moradores: outubro negro. Eles destacam que ndo hd o atendimento necessario para
diagnosticar a doenca e as mulheres acabam tendo que ir para outros municipios para cuidar da satide.

Disponivel em https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/estudo-mostra-que-metade-dos-municipios-do-rj-nao-

tem-mamografos-disponiveis-pelo-sus.ghtml
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ANEXO 1

Mudancas...

Tudo comeca pela mudanga. Também
se olhar no espelho e falar: “Serd que eu
estou sendo uma pessoa melhor do que
anos atrds?” Sim, estou, pois aprendi a
respeitar a mim mesma € as pessoas.
Aprendi a ter paciéncia. Hoje eu mudei

sim, claro! Mas mudei pra melhor.

(Rayane S.D., aluna do Aceleracéio 8/2017)

Mudangca em mim

A gente aprende muitas coisas com 0S
erros, com a vida, com 0s amigos. E
sempre ~bom  mudar, ter  novas
experiéncias, aprender mais. Eu acho que
eu mudei muito e, no decorrer da vida,

aprendi com os meus proprios erros.

(Jonas Mateus A. D. , aluno do Aceleracdo 8/2017)




ANEXO J

Condominios da Barra adotam medidas para superar a crise
Sindicos revisam custos e cortam servigos ou os adaptam ao momento dificil da economia

RIO — A economia, quando os tempos estao bicudos, todo mundo sabe, deve comegar
dentro de casa. Seguindo esta méaxima, administradores dos condominios da regido estdo se
esfor¢ando para cortar os custos de manutengao das areas comuns dos edificios, e estimulando
os vizinhos a fazerem o mesmo dentro de seus imdveis — em muitos casos, com alguma
supervisdo. O objetivo € evitar ou superar a inadimpléncia, buscando manter a qualidade de
vida dos moradores.

No Edificio Port of Spain, do condominio Village Sao Conrado, tem sido assim.
Quando assumiu o cargo de sindico, em junho, o economista inglés Quentin Lewis constatou
que havia pouco dinheiro em caixa, o que dificultaria o pagamento do décimo terceiro salario
dos funcionarios no fim do ano. Decidiu entdo, junto com o gerente administrativo, Manoel de
Paiva, renegociar os contratos com todos os fornecedores do condominio. O resultado, diz,
foram R$ 200 mil de reducdo de custos em dois meses.

Segundo Paiva, o contrato de jardinagem, por exemplo, caiu de R$ 1.900 para R$ 900.
Apesar de mantido o valor de R$ 8.400 para a manutencdo dos elevadores, a empresa
responsavel concedeu-lhes desconto por cinco meses, at¢ o fim deste ano. As lampadas das
areas comuns foram trocadas por modelos de LED, o que reduziu o valor da conta de luz em
15%. Maior gasto do condominio, as folhas de pagamento tiveram 500 horas extras cortadas,
uma economia equivalente ao pagamento de um funcionario e meio por més, diz o gerente
administrativo:

Olhamos todas as possibilidades e tentamos alocar cada empregado em fungdes
essenciais. Nossa filosofia agora ¢ manter a administracdo enxuta, pensando no futuro,
implantando um sistema que possa trazer mais qualidade de vida aos moradores com o menor
custo possivel. E isso que uma administra¢cio moderna deve fazer.

As medidas continuam em curso: as 12 valvulas redutoras de pressdo (VRP) do prédio
vém sendo trocadas por outras, com maior capacidade de redu¢do do fluxo da dgua levada aos
apartamentos, o que resulta em consumo menor, explica Lewis. Além disso, toda semana uma
equipe visita cada apartamento para orientar os moradores a respeito de desperdicios pouco
notados no dia a dia, como torneiras pingando ou descargas mal reguladas: gracas a essa
iniciativa, em algumas semanas a conta de agua do edificio baixou de R$ 46 mil para R$ 32

mil. O sindico — que recusou a isencdo de cota condominial a que teria direito — costuma



também debater com moradores mudancas de comportamento que possam gerar reducdo de
custos, como combinar horarios para uso da sauna.

Acho que o trabalho de sindico passa por um dever civico. Nao ¢ papel nosso dizer o
que as pessoas vao fazer, mas ha algumas praticas que, depois de adotadas, comegam a ser
compreendidas e apoiadas. A pessoa pensa: “Nao vou descer dois andares de elevador; posso
ir de escada, fazer a minha parte também”. O consumo de 4dgua continua igualzinho a antes,
mas diminuimos os gastos com estas medidas simples, o que faz bem para o bolso e para o
mundo — observa Lewis.

Medidas nem sempre bem aceitas

Na Associacdo Bosque Marapendi (ABM), do qual fazem parte 26 prédios, um plano
oficial de diminui¢do de custos foi langado pela diretoria em abril passado, e permitiu cortar a
cota de transporte em 16%, apods reducdo da frota de 6nibus que serve aos condominios. Para
isso, verificou-se, por meio dos chips presentes nos cartdes usados na hora de embarque, a
quantidade de passageiros e a frequéncia das viagens em cada linha. Dados apurados, definiu-
se uma nova grade de horérios, o que permitiu reduzir o ntimero de veiculos de 29 para 23 e o
valor cobrado dos moradores mensalmente pelo servigo, de R$ 220 para R$ 185.

Ha seis anos, Monica Lima e Silva ¢ sindica do edificio Itapoa, que integra a ABM.
Ela conta que, desde entdo, vem tomando medidas visando a economizar. Ha dois anos, as
lampadas comuns deram lugar as de LED. O sistema de captagdo de adgua para servicos de
limpeza e jardinagem, por sua vez, existe desde 2012. Nos corredores, ha lixeiras para cada
tipo de residuo, e a coleta seletiva ¢ feita duas vezes por dia pelos porteiros, que ganham uma
bonificacdo pelo trabalho. O material selecionado ¢ vendido para cooperativas de reciclagem.
Tais agdes vém garantindo algum dinheiro em caixa permanentemente, explica Monica.

— Estamos educando as pessoas e ajudando o meio ambiente. Para fechar as contas,
temos que pensar a longo prazo. Quando vocé tem boa conservagao e manutengao no edificio,
por exemplo, isso traz resultados por muito tempo.

Com 17 prédios e cerca de 12 mil moradores, o Parque das Rosas ¢ outro que enfrenta
desafios or¢amentdrios. Desde que se tornou sindica, no ano passado, Vera Marquez vem
trocando as lampadas do condominio Rosa Maior por outras de LED. A agua da piscina, que ¢
limpa toda semana, se perdia: agora, os cinco mil litros necessarios para enché-la, em vez de
irem para o ralo, sdo recolhidos em um reservatério, tratados e voltam a piscina. Ha4 um ano,
foi implantado um sistema de captacdo de dgua de chuva, usada para a manuten¢do do jardim

e a limpeza das areas de uso comum. Além disso, de trés em trés meses, bombeiros sao



chamados para verificar as condi¢des de itens como descarga dos vasos sanitarios, torneiras e
carrapetas.

— Sentimos necessidade de nos mexer, e os moradores entendem que precisam
colaborar, mudar de mentalidade. Se tem vazamento, eles ligam para a administracao e logo
mandamos o bombeiro 1a. Se for um caso que se possa resolver na hora, como trocar uma
carrapeta ou obturador, isso ja ¢ feito de imediato.

Manoel Tavares, sindico do Varandas das Rosas, conta que, ha oito meses, foram
colocadas placas de plastico, que reduzem a pressdo da saida de 4gua, nas torneiras de todos
os apartamentos: com isso, a conta da Cedae baixou de R$ 50 mil para R$ 43 mil. Para este
ano, Tavares quer ir além, com projetos que incluem estrutura de captacdo e reaproveitamento
de agua de chuva. Ja foram comprados os filtros e as tubulagdes, mas, orgada em R$ 40 mil, a
obra aguarda aprovagdo em assembleia. Ha planos, ainda, para implantar um sistema de
captacao de energia solar capaz de iluminar ao menos os apartamentos e corredores do prédio.
Apesar de os custos para tanto serem elevados, o sindico defende que investimentos que
levem em conta o meio ambiente se revelam lucrativos com o tempo.

— Nos nos adiantamos muito, ¢ hoje temos uma reserva confortavel. A maioria dos
moradores € receptiva, porque sabe que o momento € de pensar o futuro — conta Tavares,
outro que adotou ldmpadas de LED no condominio.

Na Associagdo de Moradores da Rua Aroazes (AMA), também na Barra, o tempo
ainda ¢ de ajustes. Embora seja o ultimo item na lista de eventuais cortes orcamentarios, esta
cada dia mais dificil manter a seguranca, afirma Luciano Dias, presidente da entidade,
cuja existéncia ndo ¢ unanimidade entre os vizinhos. Segundo ele, devido a crise, o nimero de
associados tem diminuido nos ultimos seis meses: dos 1.800 que havia, cem j& desistiram de
pagar os R$ 50 mensais, o que baixou a arrecada¢do de R$ 60 mil para R$ 55 mil.

Com as providéncias tomadas, o que incluiu o corte de horas extras dos funcionarios e
a suspensdo da manutengao preventiva na sede da associa¢do, Dias vem compensando a perda
de receita. Ele lamenta, no entanto, que muitos moradores se recusem a contribuir.

— Tem gente que participa dos eventos que promovemos e vem elogiar, mas nao
contribui. Tentamos conversar, mas falta senso de comunidade — opina.

A inadimpléncia nas taxas condominiais dos prédios da AMA também aumentou,
afirma Dias. No Barra Premier, residencial do qual ¢ sindico, o nlimero de apartamentos em
atraso saltou de dois para oito no ultimo semestre. Medidas de economia tomadas por Dias
incluem a diminui¢ao do tempo de uso da piscina e a substituicdo dos servigos diarios de

jardinagem por intervencdes pontuais. As a¢des tém desagradado a alguns moradores.



A Associacdo de Moradores da Rua Aroazes ja pensa em reduzir custos com
seguranca

— A maioria deles ¢ contra, porque, se vocé tira, por exemplo, o professor da
academia, como fizemos, ¢ a pessoa faz questdo de um, tem que contratar um personal trainer,
0 que aumenta seu custo. Mas vocé tem que manter essas decisoes, em prol do coletivo. Se
nao, acaba afundando o condominio — diz.

Como diz Quentin Lewis, do Village Sdo Conrado, gerir um condominio hoje ¢ como
tocar uma empresa:

— Temos nos concentrado em fazer uma administragdo bem profissional, porque, na

situagdo em que estamos, nao ha espago para amadores.

Disponivel em <https://oglobo.globo.com/rio/bairros/condominios-da-barra-adotam-medidas-para-superar-crise-
2176491 5#ixzz4rcPqPcpW> . Acesso em 23 ago. de 2017.
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ANEXO K

Dados obtidos na etapa 1 da diagnose

- Ocorréncia de <ter> ou <haver> na acepcio de existir
A.S.

1) tem um presente

2) tem uma borracha

3) tem suco

4) tem ovos

D.B.

5) tem uma televisao
6) tem um lapis

7) tem um suco

8) tem um ovo

L.O.

9) tem uma TV

10) tem um lapis

11) tem suco de fruta

12) tem ovo

C.S.

13) tem televisdo
14) tem lapis

15) tem agua

16) tem carne

L.G.

17) tem uma televisao
18) tem um lapis

19) tem um suco

20) tem ovos

S.V.



21) tem uma televisao
22) tem um lapis
23) tem leite

24) tem ovos

L.A.

25) tem uma televisao
26) tem um estojo

27) tem suco de uva

28) tem cartela de ovos

B.F.

29) tem uma televisao

30) tem um lindo lapis

31) tem um saboroso suco de uva

32) tem ovo

R.G.

33) tem uma televisao
34) tem um lapis

35) tem suco

36) tem carne

M.A.

37) tem um Xbox

38) tem um estojo de lapis

39) tem 1 litro de suco de laranja

40) tem uma duzia de ovos

R.P.

41) tem uma televisao
42) tem um lapis

43) tem suco

44) tem ovo



B.C.

45) tem uma televisao
46) tem um lapis

47) tem um suco

48) tem ovos

K.S.

49) tem uma televisao
50) tem um lapis

51) tem suco de uva

52) tem um frango cozido

D.C.

53) tem uma televisao
54) tem um lapis

55) tem leite

56) tem ovo

E.S.

57) tem uma televisao
58) tem uma caneta
59) tem suco

60) tem ovo

T.F.

61) tem uma televisao
62) tem um lapis

63) tem suco

64) tem ovo

T.Fa.
65) tem um presente

66) tem uma borracha



67) tem um suco

68) tem um ovo

J.P.

69) tem um presente
70) tem uma borracha
71) tem suco

72) tem ovo

- Ocorréncia de <ter> ou <haver> na acep¢ao de ocorrer

A.S.

1) houve uma confusao
2) estava engarrafado

3) teve uma festa caipira

4) teve uma festa

D.B.

5) tem brigas

6) teve um acidente
7) tem festa junina

8) teve uma festa

L.O.

9) houve briga

10) houve acidente

11) teve uma festa agostina

12) teve uma festa

C.S.
13) teve briga
14) estava tendo acidente

15) estava tendo festa



16) estava tendo festa de aniversario

LG.

17) tem briga

18) tem um grande engarrafamento
19) teve uma festa junina

20) rolou a festa de aniversario dele

S.vV

21) tem briga

22) tem um acidente

23) teve uma festa julina

24) teve festa do Silvio Santos

L.A.

25) estava tendo briga

26) houve um acidente

27) estava tendo festa junina

28) estava tendo o aniversario

B.F.

29) teve um mal entendido

30) teve um carro que cruzou a pista
31) teve uma maravilhosa festa junina

32) teve uma festa

R.G.

33) teve uma briga
34) teve um acidente
35) teve festa junina

36) teve um aniversario

M.A.



37) houve uma confusao entre jogadores e torcedores
38) houve um acidente
39) teve festa junina

40) teve aniversario dele

R.P.

41) teve briga

42) teve um acidente
43) teve festa junina

44) teve a festa dele

B.C.

45) tem brigas

46) tem engarrafamento
47) tem festa junina

48) tem uma festa

K.S.

49) tem briga entre os jogadores
50) teve acidente

51) tem festa julina

52) teve aniversario

D.C.

53) teve uma briga

54) aconteceu um acidente
55) teve uma festa julina

56) teve uma festa para ele

E.S.

57) teve uma confusao

58) houve um engarrafamento
59) teve festa junina

60) teve uma festa



T.F.

61) tinha gente brigando

62) tinha um engarrafamento
63) teve festa junina

64) estdo comemorando o aniversario

T.Fa.

65) tem briga entre os jogadores
66) teve acidente

67) teve uma festa junina

68) teve uma festa de aniversario

J.P.

69) teve uma confusao
70) teve um acidente

71) teve uma festa junina

72) teve uma festa



ANEXO L
Dados obtidos na etapa 3 no preenchimento dos baldes das HQ
B.C.

1 —tem (suco) de graviola

J.V.
1 — tem suco de limao?
2 — tem macarronada?

3 — tem diversas sobremesas.

B.F.

1 — tem frango também?

R.G.
1 — o que tem pra hoje?

2 — hoje tem todos os tipos de lanche.

C.S.
1 — o que tem pra beber?

2 — tem outra coisa?

M.A.

1 —tem chopp?

2 —tem o que pra acompanhar meu jantar?
D.B.

1 — tem comida?

2 —eu fui em outro restaurante e nao tinha comida.

Y.G.
1 — tem sorvete?

2 — tem sim, de uva e de morango.

W.B.

1 — tem um pouco de dgua



J.H.
1 — tem lasanha?
2 — tem sim.

3 — tem gente que vende coisa ruim.

J.P.

1 — tem um copo de agua

K.S.

1 — tem vinho ou suco?

T.F.
1 — tem pudim, sorvete.

2 —tem suco de laranja?



ANEXO M

Dados obtidos nas producées dos memoriais na etapa 4
E.S.

1 — Ano passado tinha muitas amizades

2 — Esse ano também arrumei muitas amizades, mas teve pessoas que se afastaram.

L.A.

1 — havia muitas pessoas que eu ndo conhecia
2 —houve um problema na turma

3 — tinha muitas pessoas

4 — havia um professor muito bom

C.S.
1 — teve mudangas em minhas notas

2 — houve mudangas em meu comportamento

Y.G.

1 — como tudo na vida tem uma consequéncia

R.G.
1 — quase nao tinha aula

2 — quando tinha (aula) a professora ndo dava

J.H.
1 — houve muitas mudangas

2 — ainda tinha tempo para voltar

A.S.

1 — houve acolhidas maneiras

L.G.
1 — havia uma for¢a

2 —ndo teria nada esse ano que poderia melhorar



W.B.

1 — tinha muita gente que nao acreditava

D.B.

1 — S6 tem um problema, aqui eu sou mais quieta

P.D.

1 —teve coisas que me marcaram

D.C.

1 — tive sorte que tinha o Lucas

A.S.
1 — havia pessoas legais

2 — espero que tenha muitas outras pessoas que tenham essa oportunidade

K.S.
1 — houve mudangas em meus estudos.

2 — umas coisas que houve em minha vida

R.P.

1 — houve vérias dindmicas legais

T.F.

1 — teve varios momentos bons e teve varios ruins

M.A.

1 — tinha muita gente que nao acreditava em mim

J.C.

1 — tinha muitas dificuldades em entender a matéria

B.F.



1 — teve situagdes engragadas em sala

J.V.

1 — tinha as acolhidas, as brincadeiras

ANEXO N
Dados obtidos na retextualizacdo do memorial para HQ na etapa 5
D.C.

1 — Tem celulares que a cdmera ndo ¢ boa.

L.O.
1 — tem um professor s6 na turma?

2 —tem um sO, mae

C.S.
1 — tem quantos professores 14?

2 —tem um s para todas as matérias.

K.S.

1 — tem consulta nas provas?

R.G.

1 — s6 tem um professor na tua turma?

P.D.

1 — tem quantos alunos na sua sala?

E.S.
1 — teve outras matérias com nota boa?
S.V.

1 — tem muitos amigos 1a?

D.B.

1 — tem sempre alguém pra acreditar em vocé



J.P.

1 — S6 tem aluno dessa idade 14?



ANEXO O

Dados obtidos na producio da reportagem na etapa 6
L.A.

1 — onde havia 42 alunos

2 —ndo tem necessidade de olhar

J.H.

1 — havia 34 alunos

S.G.

1 — Havia 42 alunos

W.B.

1 — havia, no momento, em sala, 34 alunos

D.B.

1 —1a havia 22 alunos

E.S.
1 — o risco que hé na internet

2 —em que havia 22 alunos

P.D.
1 — houve um aumento do uso

2 —em que havia 35 alunos

Y.G.
1 — na qual havia 22 alunos

2 — tem gente que fica mais tempo que eu.

B.F.
1 —havia 7 que acessavam a internet com a supervisao dos pais.

2 — Tem gente que nao percebe como isso € prejudicial



J.V.

1 — na sala tinha 22 alunos

J.C.

1 — tinha dez alunos que ficam mais de duas horas por dia.
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