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RESUMO

ROCHA, Ana Cristina de Freitas. O GENERO MEME: um estimulo para desenvolver
habilidades de leitura. 2019. 177 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras). Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais, Departamento de Letras e Comunicacao, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 20109.

Desenvolver competéncias leitoras nos alunos € um verdadeiro desafio dentro do contexto
escolar para qualquer professor. Entretanto, a escola deve ser vista como um lugar ideal para
que a leitura aconteca. Portanto, se esperamos que nossos alunos sintam-se motivados a ler um
texto e construir um sentido para ele, precisamos despertar o seu interesse por esses textos. Para
isso, o professor precisa oferecer leituras que atendam as necessidades de formacéo escolar e
também as preferéncias dos alunos, isto €, oferecer-lhes textos que estejam mais proximos das
suas realidades. Diferentemente, o comum € a escola privilegiar os géneros e autores classicos
e, com isso, a leitura torna-se desgastante, em muitos casos inacessivel, trazendo um
descontentamento tanto para o professor quanto para os alunos. Diante dessa realidade, esta
pesquisa apresenta, com o objetivo de estimular habilidades de leitura nos alunos, atividades
praticas de sala de aula, explorando o género textual meme, como mais uma possibilidade de
desenvolver a construcdo de sentidos e reflexdo critica, levando-se em consideragdo que a
escola deve inserir no seu cotidiano praticas com os géneros lidos e criados em ambientes
virtuais. Presentes no dia a dia de nossos alunos, os memes sdo uma boa alternativa para a o
desenvolvimento de atividades de ensino e aprendizagem de leitura na sala de aula, pois podem
contribuir para o sucesso de muitas atividades escolares. Para nortear a elaboragao da proposta,
os conceitos de lingua, linguagem, texto, leitura e géneros textuais foram abordados,
estabelecendo-se uma relagdo com as ideias bakhtinianas, as quais embasam as teorias de
autores contemporaneos tais como Marcuschi (2007, 2008,2010), Dionisio (2010, 2011, 2014),
Koch (1992, 2011,2015), Rojo (2012, 2015), Solé ( 1998), entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: memes, géneros emergentes, géneros textuais.



ABSTRACT

ROCHA, Ana Cristina de Freitas. THE MEME GENRE: a stimulus to develop reading
skills. 2019. 177 p. Dissertation (Professional Master in Liberal Arts). Institute of Human and
Social Sciences, Department of Liberal Arts and Communication, Rural Federal University of
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2019.

Developing reading skills in students is a real challenge in the school context for any teacher.
However, the school must be seen as an ideal place for reading happen. Therefore, if we expect
our students be motivated to read a text and build meaning for it, we need to increase their
interest in those texts. For this, the teacher needs to offering them readings closer to the his
preferences, that is, offer them texts that are closer to the realities of the students. Differently,
the usual is the school to privilege the classical genres and authors and this manner, the reading
becomes exhausting, inaccessible; bringing discontent to both the teacher and the students. Into
this context, this work presents, with the objective of stimulating the students” reading skills,
practical classroom activities, exploring the textual genre meme, as one more possibility to
develop the construction of senses and critical reflection, taking in consideration that the school
must insert in its daily practices with the genres read and created in virtual environments.
Present in our students' daily routines, memes are a good alternative to the classroom because
they can contribute to the success of many school activities. Guiding the elaboration of this
activity, the concepts of language, text, reading and textual genres were approached,
establishing a relationship with Bakhtinian ideas, which support the theories of contemporary
authors such as Marcuschi 2007,2008,2010), Dionisio (2010, 2011, 2014), Koch (1992,2011,
2015), Rojo (2012, 2015,) Solé (1998), among others.

KEY WORDS: memes, emerging genres, textual genres.
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INTRODUCAO

A escola é o espaco onde a leitura deve acontecer a todo momento, ndo somente nas
aulas de Lingua Portuguesa, mas também nas demais disciplinas. E essa leitura ndo pode ser
realizada de qualquer forma. O ambiente escolar deve proporcionar aos alunos, antes de tudo,
uma leitura orientada pelo professor, objetivando que eles alcancem o maior grau de
compreensao possivel.

Sabe-se que hoje quanto mais o aluno tiver oportunidade de vivenciar praticas em que
a leitura e a escrita estejam presentes, maior serd o grau de letramento (BRASIL, Ministério da
Educacao. Parametros Curriculares Nacionais, 1998).

O desenvolvimento do grau de letramento sera um dos grandes responsaveis pela
ampliacdo de repertorio cultural do aluno, e pela capacidade de o aluno estabelecer relagdes
ndo sé entre as diversas areas do conhecimento, mas também aquelas necessarias para o
desenvolvimento de estruturas mais complexas do pensamento.

N&o e de hoje que a internet faz parte do nosso cotidiano e é usada como forma de
interacdo dos individuos. Vivemos uma época de comunicacao rapida, de uma proliferacéo de
imagens, mensagens instantaneas, sintéticas, de novas formas de organizagdo das linguagens.
Cada vez mais essas transformag6es na comunicagdo exigem dos individuos o pleno dominio
de diferentes linguagens. Isso se torna condicdo para a comunicagado e para o desenvolvimento
cognitivo (DIONISIO, 2010).

Nessa perspectiva, 0 ensino de lingua portuguesa segundo Koch (2011), deve ter como
preocupacao basica levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas
— sobretudo — ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica, sobre o mundo
que o cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como instrumento de interacao social:
faz-se preciso, para tanto, que ele se torne apto a compreender, analisar, interpretar e produzir
textos verbais.

Entdo, é imprescindivel que a escola busque resgatar o valor da leitura, como ato de
prazer e requisito para emancipacao social e promocéo da cidadania. Para tanto, é preciso adotar
uma concepcao do ato de ler como pratica do dia a dia e, logo, o letramento como foco principal.

Conforme Solé (1998), incentivar o gosto pela leitura é uma missdo do professor; ele
deve introduzir seu aluno no mundo das letras, oportunizando o desenvolvimento do habito de
ler. Contudo, nenhuma tarefa de leitura deve ser iniciada sem que os alunos se encontrem

motivados para ela e Ihe atribuam sentido.
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Faz-se necessario, portanto, proporcionar aos alunos atividades que os estimulem a ler
e permitam que se reconhecam como leitores e produtores textuais a partir de suas préaticas
diarias com os géneros lidos e produzidos em ambientes virtuais — notadamente, géneros que
ocupam significativo espaco nas suas atividades discursivas quotidianas —, além de refletir
sobre os discursos que circulam nas redes sociais.

Nesse contexto, a presente pesquisa pretende explorar, em sala de aula, o género textual
MEME, muito comum nas esferas digitais.

Conforme Souza (2013), o termo meme foi empregado pela primeira vez em 1976 por
Richards Dawkins em seu livro The Selfish Gene (O Gene Egoista) e definido como “uma
unidade de transmissédo cultural, ou uma unidade de imitagao” (DAWKINS, 2007). Observa-se
que na cibercultura, os usuarios comecaram a utilizar a palavra meme para se referir a tudo que
se propaga, ou ainda se espalha aleatoriamente na internet (SOUZA, 2013, p. 127).

Atualmente, como um género textual, 0 meme pode ser definido como um texto que
engloba tanto a linguagem verbal quanto a ndo verbal, além de ser proveniente das redes sociais
e da propria internet em si. Dessa forma, a conceituacdo desse género esta relacionada com
“ideias, brincadeiras, jogos, piadas ou comportamentos que se espalham através de sua
replicacdo de forma viral” (FONTANELLA, 2009 apud HORTA, 2015, p. 13).

Estando presentes no dia a dia das pessoas, os memes refletem uma nova forma de
expressao com apelo humoristico e critico e assim, acabam sendo um étimo atrativo para a sala
de aula, abrindo caminhos para novas possibilidades de comunicacéo e interpretacao.

Esta pesquisa tem como objetivos gerais: apresentar praticas didaticas estruturadas no
género textual meme; indicar aos alunos novos caminhos para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, compreensdo e interpretacdo; integra-los a textos oriundos da realidade
virtual, proporcionando-lhes o acesso ao conhecimento de novos géneros e possibilitar-lhes
uma visdo critica diante da realidade que os cerca e da linguagem que utilizam no dia a dia.

E, de forma mais especifica, espera-se que os alunos:

v Desenvolvam uma competéncia leitora da multimodalidade a partir do género
textual meme;
v" Reconhecam as principais caracteristicas do género textual meme;
v Desenvolvam o potencial cognitivo e criativo em producdes verbais e nao-
verbais;
v Escrevam com coeréncia, favorecendo a estabilizacdo de formas ortograficas
Todos nos sabemos que conviver em um ambiente letrado é fundamental para aprimorar

a leitura e a escrita, mas ndo parece ser suficiente, é preciso que o professor leve o0 aluno a
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refletir sobre a escrita, a estabelecer relacdes entre diferentes géneros textuais e a produzir
textos significativos, o mais préximo que for possivel de seu uso social.

Considerando a problematica atual de compreensao e analise de textos, diante da falta
de interesse dos alunos com textos tradicionais e muito comuns em sala de aula, mas distantes
de suas expectativas, as seguintes questdes orientam esta pesquisa: O género textual meme deve
fazer parte das aulas de Lingua Portuguesa? A leitura de memes podera ampliar a compreensdo
global dos alunos? Este género textual contribuira para despertar nos alunos o interesse pela
leitura, favorecendo assim, a formacéo de um cidadao reflexivo ainda em constru¢do? Quais 0s
beneficios de uma proposta de leitura multimodal por meio do género textual meme?

Dessa forma, pretende-se com esta pesquisa, por meio de atividades de leitura e
compreensdo focadas no género textual meme em uma turma de 9° ano, aproximar os alunos
do mundo letrado e dos ambientes digitais, estimula-los a fazerem outras leituras e producdes
escritas; a imaginarem as situacdes lidas, exercitando o imaginario; a se confrontarem com
outros pontos de vista diferentes dos seus; a estabelecerem relagdes entre o que esta sendo lido
e 0 que esta escrito; a compreenderem o sentido de comunicacao escrita e visual e a relacdo
entre elas e a ampliarem os horizontes de formagéo para a compreensdo do mundo.

O trabalho escolar com base nos géneros textuais virtuais € uma necessidade. “Quando
um género textual entra na escola, produz-se um desdobramento: ele passa a ser, a0 mesmo
tempo, um instrumento de comunicagdo e um objeto de aprendizagem” (SCHNEUWLY,
DOLZ, 2004). E, assim, por meio de modelos textuais reais, o aluno pode construir um
conhecimento sobre como ler, como produzir textos, e, consequentemente, se apropriar de
formas de dizer quanto as suas escolhas, contextualizadas e situadas a partir das intencdes de
cada género (ROJO, 2000).

Vale ressaltar que o Curriculo Minimo, documento elaborado pela Secretaria de Estado
de Educacédo do Rio de Janeiro como referéncia a todas as escolas da rede estadual, apresenta
as competéncias, habilidades e 0s géneros textuais que devem estar nos planos de curso nas
aulas. E para o 9° ano, turma escolhida para a realizagdo desta pesquisa, 0S géneros
determinados sdo: carta (pessoal, do leitor ou formal) e Curriculum Vitae (1° bimestre); crénica
e conto (2° bimestre) e Romance (3° e 4° bimestres). Como se V€, tal documento ndo contempla
géneros textuais atuais, oriundos das redes sociais, como por exemplo, 0os memes. Talvez isso
seja um aspecto bem relevante para o desinteresse dos alunos em relacdo a leitura.

Além desta introdugdo, a presente pesquisa esta estruturada em mais quatro capitulos:
(1°) Fundamentacao Tedrica, (2°) Metodologia, (3°) Sequéncia de atividades propostas e analise

dos dados e, por fim, as consideracdes finais.
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No primeiro capitulo, serdo abordados conceitos lingua e linguagem, texto, leitura,
adotando uma abordagem voltada para a real funcdo da lingua na vida diaria e nos seus modos
de agir e interagir (MARCUSCHI, 2008). Também serdo apresentadas estratégias de
compreensdo leitora que poderdo ajudar os alunos a interpretar e compreender de forma
autbnoma os textos lidos (SOLE, 1998), assim como nortear o trabalho docente em sala de aula.
As habilidades de leitura que pretendemos desenvolver nesta pesquisa estdo em consonancia
com as propostas sugeridas pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998), pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e pelas Matrizes de Referéncia de Lingua
Portuguesa, que norteiam o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB).

Nessa perspectiva, o estudo de lingua portuguesa esta direcionado para 0s géneros
textuais, que sdo formas discursivas orais ou escritas, puramente verbais ou hibridas com outras
linguagens — “fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e a social [que]
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia” (MARCUSCHI,
2008). Portanto, ainda no 1° capitulo, os géneros textuais serdo enfocados. Destacou-se a
flexibilizacdo dos géneros, apresentando conceitos de hibridismo, multimodalidade, isto &,
caracteristicas presentes nos textos contemporaneos. E, por fim, e foco desta pesquisa, 0 género
textual meme. Os memes, segundo Silva (2016), sdo mensagens instantaneas que podem ser
formadas por imagens, figuras, fotografias, frases, palavras-chaves ou qualquer outro elemento
que apresente um contetdo irébnico ou humoristico ou critico que se propague ou se replique na
rede, podendo ser modificados, mas mantendo alguma relacdo com a mensagem original.

O segundo capitulo apresentarad a metodologia desenvolvida. Informar-se-&o os dados
referentes a pesquisa de natureza qualitativa realizada a partir das atividades propostas, partindo
das dificuldades encontradas nas aulas de Lingua Portuguesa: como ajudar o aluno a ler e a
interpretar um texto? Como tornar a leitura mais atraente e acessivel aos alunos? Serdo
apresentadas também as atividades de diagnose realizadas e suas respectivas analises.

No terceiro capitulo, descreveremos uma sequéncia de propostas de intervencédo
didatica, cujo objetivo, resumidamente, é explorar o género textual meme em sala de aula,
apontando aspectos relevantes para o ensino de Lingua Portuguesa. Paralela as atividades
descritas, também serd apresentada uma andlise a partir dos resultados obtidos a fim de verificar
se 0 objeto desta pesquisa, 0 género textual meme, podera contribuir, de alguma forma, para
estimular a competéncia leitora dos alunos e, consequentemente, para um ensino de Lingua
Portuguesa mais voltado para a reflexdo da lingua com praticas de linguagens integradas no dia

a dia.
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Por fim, na concluséo, ficara notorio que as aulas de Lingua Portuguesa devem priorizar
diferentes linguagens, diferentes géneros textuais, considerando suas caracteristicas e esferas
de circulacdo para que os alunos possam ampliar, cada vez mais, seu repertério comunicativo,
suas reflexdes e atuagdo na comunidade da qual fazem parte. Portanto, como sugestao, 0 uso
do género textual meme em sala de aula é entendido como sendo mais uma alternativa para
desenvolver as habilidades leitoras dos alunos.

Por conseguinte, o suporte tedrico para o desenvolvimento desta pesquisa sera
imprescindivel para que a proposta de intervencao explorando o género textual meme possa ser
desenvolvida e realizada. Muito contribuiram os seguintes tedricos: Bakhtin (1997), que norteia
toda a abordagem de autores contemporaneos tais como: Marcuschi (2007, 2008, 2010), Koch
(1992, 2011, 2015), Dionisio (2010, 2011, 2014), Solé (1998), Rojo (2000, 2012, 2015),
Kleiman (2004), Bazerman (2004, 2011), Orlandi (2008), entre outros tedricos fundamentais
para a produgdo da presente pesquisa. No desenvolvimento da metodologia, destacam-se
Prodanov e Freitas (2013). Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e as Matrizes de Referéncia de Lingua Portuguesa
(MEC, INEP, 2008) também foram documentos essenciais para esta pesquisa.

Espera-se que a utilizacdo do género textual meme nas aulas de Lingua Portuguesa possa
contribuir para experiéncias significativas tanto para os alunos quanto para o professor, uma

vez que sao textos que apresentam inimeras possibilidades de exploracéo.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1  Lingua e Linguagem — Breves consideracdes

Lingua e linguagem sdo conceitos inseparaveis no processo comunicativo, entretanto
individualmente diferenciaveis entre si. As no¢des que o professor possui a respeito destes dois
termos - lingua e linguagem- exercem um alto grau de influéncia em sua atuac&o na sala de
aula. Sendo assim, é importante expor alguns conceitos que norteiam a presente pesquisa.

De maneira bem simplificada, a palavra lingua é usada para designar o sistema, que,
constituido por palavras, expressdes e por regras que combinam essas unidades em frases e
textos, € utilizado por um povo como o seu principal meio de comunicagdo. (Campos, 2014).

Vérias sdo as linguas: o portugués, o espanhol, o inglés, o francés etc. A palavra
linguagem, por sua vez, € usada para indicar a faculdade humana de utilizar signos para
expressar ideias, sentimentos, percep¢oes.

Ao analisar 0s novos rumos que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998)
deram ao ensino da lingua materna, Marcuschi (2004) fez uma reflexdo a respeito dessas duas

no¢Oes no documento:

Embora ndo seja feita uma reflexdo especifica sobre a distincdo entre lingua e
linguagem, estas sdo tomadas como distintas. Linguagem seria a competéncia para a
atividade sociocognitiva e historica, ao passo que a lingua seria sua manifestagao
concreta numa lingua particular, tal qual a Lingua Portuguesa (MARCUSCHI, 2004,
p. 269).

Vale destacar em relacéo a essas duas nogdes é que elas denominam, por um lado, uma
faculdade ou competéncia humana e, por outro lado, uma manifestagéo concreta.

Para Geraldi (1996, p. 67), mais do que ver a linguagem como uma capacidade humana
de construir sistemas simbolicos, concebe-se a linguagem como uma atividade constitutiva,
cujo l6cus de realizacdo € a interacdo verbal. Nesta relacionam-se um eu e um tu e na relacéo
constroem os proprios instrumentos (a lingua) que lhes permitem a intercompreensao.

Desta forma, deve-se compreender a lingua como uma atividade interativa, dialdgica,
por meio do qual dois ou mais interlocutores situados num contexto social e num dado momento
historico especifico, constroem significacbes e compreensdes, isto €, comunicam-se entre si.

As aulas de linguas sdo, em sentido amplo, aulas de linguagem, uma vez que ha espaco
para as multiplas semioses. Nos memes, a convergéncia de diferentes linguagens permite um
exercicio de leitura complexa sob este ponto de vista.

De acordo com os Parametros Nacionais Curriculares (PCN, 1998), as abordagens

tradicionais de ensino de Lingua Portuguesa utilizavam a concepg¢do instrumental de que a
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linguagem seria uma expresséo fiel do nosso pensamento, apenas por meio de um conjunto de
regras que deveriam ser rigorosamente seguidas. Isso fez com que o ensino do idioma materno
se tornasse uma pratica mecanica, calcada na memorizacdo (listas, regras, entre outras) e na
exploracdo da metalinguagem (classificacdo de termos e funcdes).

Para a perspectiva discursivo-interacionista, a lingua € uma atividade interativa, inserida
no universo das praticas sociais e discursivas, envolvendo interlocutores e propositos
comunicativos determinados e realiza-se sob a forma de textos — concretamente sob a forma de
diferentes géneros de textos.

Reiterando a concepgdo interacional, dialogica da lingua, para Koch (2015) os sujeitos
sdo vistos como atores / construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto, considerado o préprio lugar de interacao e da constituicdo
dos interlocutores.

O homem usa a lingua porque vive em comunidades, nas quais tem necessidade de
comunicar-se com seus semelhantes, de estabelecer relacGes, de obter deles reacdes,
comportamentos, de interagir socialmente por meio do discurso (Koch, 2011).

Desta forma, a linguagem passa a ser encarada como uma forma de a¢édo, acao sobre o
mundo dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia, isto €, ela é um poderoso
instrumento de expressao do ser humano, um meio de aproximacao, de interacdo e de comunh&o
entre as pessoas.

Assim como a linguagem pode ser oral ou escrita, a leitura vai além do universo da
palavra escrita. Pode-se fazer a leitura de um texto produzido em linguagem escrita, em
linguagem oral, em linguagem mista, em linguagem pictorica e assim por diante.

Em muitas situagdes, a escola exclui da sua consideragéo o fato de que o aluno convive
em seu cotidiano com diferentes formas de linguagem.

A interacdo do aluno com o universo simbdlico ndo se da apenas por uma Unica via -a
verbal-, ele opera com todas as formas de linguagem na sua relacdo com o mundo. A linguagem
ndo deve ser vista apenas como transmissdo de informagdo, mas como mediadora
(transformadora) entre 0 homem e sua realidade natural e social; e a leitura deve ser considerada
no seu aspecto mais consequente, que nao € o de mera codificacdo, mas o da compreenséo.

Assim, o processo de compreensdo de um texto ndo exclui a articulacdo entre varias
linguagens que constituem o universo simbolico. Ha de se levar em conta que o aluno traz, para
a leitura, a sua experiéncia discursiva, que inclui sua relagdo com todas as formas de linguagem.

Logo, o sentido de um texto € construido na interacdo texto-sujeitos. Sendo assim, ler

um texto ndo é uma simples tarefa. E uma atividade bem mais complexa do que parece. Se
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por um lado, pode consistir em simplesmente decifrar cddigos, por outro pode incluir

interpretar, decifrar o que esta além do literal.

1.2 Texto e construcéo de sentidos

“Texto (do latim textus, tecido) é toda construcdo cultural que adquire um significado
devido a um sistema de cddigos e convengdes: um romance, uma carta, uma palestra,
um quadro, uma foto, uma tabela sdo atualizagdes desses sistemas de significados,
podendo ser interpretados como textos.” (KLEIMAN, 1999)

Um texto ndo é apenas um conjunto de palavras organizadas que ensejam uma
interpretacdo e resultam em uma mensagem. N&o ¢é apenas um simples produto de codificagdo
a ser decodificado por um receptor passivo. E o resultado de convergéncia de muitos fatores, e,
portanto, deve ser analisado de forma mais detalhada.

O texto é um produto historico e social, extremamente complexo e multifacetado, cujos
segredos (quase ia dizendo mistérios) é preciso desvendar para compreender melhor esse
“milagre” que se repete a cada nova interlocugdo, conforme diz Koch (2011, p. 9).

De maneira mais formal, o conceito de texto depende das concepcdes que se tenha de
lingua e de sujeito.

Adotando-se a concepcédo interacional (dialogica) da lingua, na qual os sujeitos sdo
vistos como atores/construtores sociais, 0 texto ndo é algo pronto, estatico, € o ambiente
propicio para uma comunicacdo, ja os interlocutores sdo 0s agentes, sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e s&o construidos. Dessa forma, segundo Koch (2015), ha
lugar, no texto, para uma infinidade de entrelinhas, de implicitos, dos mais variados tipos,
somente percebidos quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos sujeitos
da interacao.

Beaugrande (1997, p. 10) define texto como “evento comunicativo no qual convergem
acOes linguisticas, cognitivas e sociais”. Trata-se, necessariamente, de um evento dialégico, de
interacao entre sujeitos sociais — contemporaneos ou ndo, co-presentes ou ndo, do mesmo grupo
social ou ndo, mas em dialogo constante.

Nesse contexto, a compreensdo deixa de ser apenas um simples mecanismo de
codificagdo da mensagem do emissor, sendo entdo, uma atividade interativa altamente
complexa de producéo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer a
ativacdo de um vasto conjunto de saberes e sua reconstrucdo no interior do evento

comunicativo.
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De acordo com Koch (2011, p. 17), em uma perspectiva socio-discursiva e
interacionista, o sentido de um texto é, portanto, construido na interacdo texto-sujeitos e nao
algo que preexista nessa interacdo. Também a coeréncia deixa de ser vista com mera
propriedade ou qualidade do texto, passando a dizer respeito ao modo como os elementos
presentes na superficie textual, aliados a todos os elementos do contexto sociocognitivo
mobilizados na interlocucdo, vém a constituir, em virtude de uma construcédo dos interlocutores,
uma configuracdo veiculadora de sentidos.

Ha de se ressaltar que a comunicacdo linguistica ndo acontece em unidades isoladas,
isto é, com fonemas, morfemas ou palavras soltas, mas em unidades maiores, ou seja, por textos.
E estes sdo um fendémeno linguistico que vai além da frase e constitui uma unidade de sentido.
E o resultado de uma atividade linguistica, cujos limites sdo definidos, geralmente, por seus
vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona (MARCUSCHI, 2008).

E assim, a leitura é vista como uma atividade de producéo de sentido, em que o leitor
ird se utilizar de mecanismos e estratégias tais como selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacédo, que lhe permitirdo construir suas ideias, seus entendimentos.

A leitura e a producao de sentido sdo atividades individuais uma vez que essa interacdo
S0 acontece levando-se em consideracdo a bagagem sociognitiva do leitor: suas vivéncias,
valores, relagdes com o outro, com a comunidade na qual se esta inserido, conhecimento da
lingua e das coisas do mundo entre outros elementos. Segundo Marcuschi (2008, p. 230),
compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Assim, destaque-se, enfaticamente
compreender um texto ndo é uma acdo apenas linguistica ou cognitiva. E ainda uma forma de
inser¢édo no mundo e um modo de se estabelecer na relagdo com o outro dentro de uma cultura
e sociedade. Com isso, pode-se afirmar que aconteca uma pluralidade de leituras e de sentidos
em relacdo a um mesmo texto, j& que este esta aberto a varias alternativas de compreensao,
entretanto, um texto ndo € uma caixinha de surpresas ou algum tipo de caixa preta. Do contrério,
ninguém se entenderia. H4, pois, limites para a compreensdo textual.

A solucdo é que se veja o0 texto como um evento comunicativo em que convergem agdes
linguisticas, sociais e cognitivas, tal como proposto por Beaugrande (1997, p. 10). O sentido
ndo estd no leitor, nem no texto, nem no autor, mas se dad como um efeito das relacdes entre
eles e das atividades desenvolvidas.

Sendo assim, para a producao de sentido, faz-se necessario levar em conta o contexto.
Grosso modo, pode-se referir a contexto como sendo tudo aquilo que, de alguma forma,

contribui para ou determina a construcéo do sentido.
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Inicialmente, e h& algumas décadas, segundo Koch (2015), o contexto ainda era visto
apenas como o entorno verbal, ou seja, o cotexto. O texto era mera sequéncia ou combinacéao
de frases. Paralelamente a isso, os pragmaticistas defendiam a necessidade de se considerar a
situagcdo comunicativa para atribuicdo de sentido a elementos textuais como o0s déiticos e as
expressoes indiciais de modo geral. Com o surgimento da Teoria dos Atos da Fala e da Teoria
da Atividade Verbal (cf. Koch, 1992; 2004), a Pragmatica voltou-se para o estudo e a descricao
dos atos de fala, isto é, para as acdes que 0s usuarios da lingua, em situacbes de comunicacéo,
realizam por meio da linguagem, uma vez que esta passou a ser considerada uma atividade
intencional e social, visando a determinados fins. Entretanto, apenas incorporar oS
interlocutores ao estudo dos enunciados ainda ndo era o bastante: 0s sujeitos se movimentam
na sociedade, possuem opinides, convicg¢des, normas de conduta e que lhes imp&e condicdes,
estabelece deveres e lhes limita a liberdade. Além disso, qualquer tipo de linguagem se
manifesta dentro de uma determinada cultura, cujas tradi¢des, usos, costumes e rotinas devem
ser obedecidas e mantidas. E como consequéncia, outro tipo de contexto passou a ser observado:
0 contexto sociocognitivo.

Para que duas ou mais pessoas se comuniquem efetivamente, é necessario que seus
contextos sociocognitivos sejam, pelo menos, parcialmente semelhantes, ja que é impossivel
duas pessoas partilharem exatamente 0s mesmos conhecimentos. Assim, a cada momento de
interacdo, esse contexto é modificado, ampliado, e 0s sujeitos se veem obrigados a ajustar-se a
novos contextos que se vao originando sucessivamente.

De acordo com Koch (2015), o contexto engloba todos os tipos de conhecimentos
ativados na memoria dos sujeitos sociais, que necessitam ser mobilizados por ocasido do
intercambio verbal: o conhecimento linguistico propriamente dito, o conhecimento
enciclopédico, quer declarativo, quer episddico (frames, scripts), o conhecimento da situacédo
comunicativa e de suas regras (situacionalidade), o conhecimento superestrutural (tipos
textuais), o conhecimento estilistico (registros, variedades de lingua e sua adequacdo as
situacfes comunicativas), o conhecimento sobre os variados géneros adequados as diversas
praticas sociais, bem como o conhecimento de outros textos que permeiam nossa cultura
(intertextualidade). A mobilizacao desses conhecimentos por ocasido do processamento textual
realiza-se por meio de estratégias de diversas ordens: cognitivas, sociointeracionais e textuais.

Sendo assim, sempre que for possivel aos interlocutores construirem um sentido para o
texto, este serd para eles, nessa situacao de interacdo, um texto coerente, ou seja, a coeréncia é
um principio de interpretabilidade do discurso (Charolles, 1983). A coeréncia nao esta apenas

no texto, tampouco apenas no autor ou nos leitores, mas nas interacdes autor-texto-leitor. Como
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a coeréncia ndo é uma caracteristica do texto, cabe ao leitor ativar todos os seus conhecimentos
e estratégias para que a coeréncia seja construida.

Van Dijk & Kintsch (1983) mencionam diversos tipos de coeréncia necessarios para a
construcdo da coeréncia global. Sdo eles: a) coeréncia sintéatica (conhecimento linguistico dos
usuarios, isto é, diz respeito ao uso adequado das estruturas linguisticas em termos de ordem
dos elementos, selecéo lexical etc., assim como o uso de elementos coesivos que facilitam a
construcdo da coeréncia semantica: pronomes, conectores, sintagmas nominais referenciais e
indefinidos; b) coeréncia semantica (refere-se as relacdes de sentido entre as estruturas —
palavras ou expressfes presentes no texto, pois é importante que se respeite o principio da ndo
contradicdo, isto €, o texto ndo deve conter contradicdo de quaisquer contetdos, postos ou
pressupostos); ¢) coeréncia tematica (exige que todos os enunciados de um texto sejam
relevantes para o tema ou tdpico discursivo em desenvolvimento; d) coeréncia pragmatica
(relaciona-se aos atos da fala que o texto pretende realizar, cada ato da fala tem as suas
condicBes de realizacdo e tais condi¢Bes devem ser obedecidas) e) coeréncia estilistica ( em
cada situacdo interativa o produtor do texto deve se utilizar da variedade da lingua adequada,
em termos de Iéxico, estruturas sintaticas etc.); ) coeréncia genérica (diz respeito as exigéncias
do género textual, determinado pela pratica social no interior do qual o texto é produzido, isto
é, 0 proposito comunicacional, a forma composicional, contetdo tematico, o estilo e as
condicBes de produgdo inerentes a essa pratica).

Se todos os tipos de coeréncia funcionarem harmonicamente, em consonancia como 0s
fatores de ordem cognitiva como: ativacdo de conhecimentos previamente armazenados na
memoria; conhecimento compartilhado; producdo de inferéncias, serd possivel aos
interlocutores construirem um sentido para o texto.

Van Dijk (1992, p. 77) aponta ainda que o significado global de um texto possui mais
do que sua organizacdo semantica, diz respeito também a uma relacdo com as (possiveis)
formas globais do texto nos quais o tema pode ser inserido e organizado. Todas essas relagodes,
Ou seja, esses esquemas, tratados teoricamente como superestruturas, sao formados por
categorias hierarquicamente ordenadas, mais ou menos fixas, que variam de acordo com o texto
e, em funcdo do contexto também podem ser funcionais, visto que desempenham “papéis”.
Ademais, podem caracterizar-se por serem convencionais, portanto variaveis conforme cada
cultura.

Tal estrutura, de acordo com Van Dijk (op. cit), é descrita em termos de “categoria” e
de “regras de formagao”. Num conto, por exemplo, tem-Se como categorias: a introducéo, a

complicacdo, o climax e o desfecho. Ja as regras determinam a ordem em que as categorias
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aparecem, possibilitando uma leitura linear. Ja no género meme, cuja leitura ndo se apresenta
necessariamente de forma linear, essas relac6es, por outro lado, flexibilizam-se.

Como ja citado, a compreensdo de texto ndo se da como fruto de simples apreenséo de
significados literais das palavras. E no uso efetivo da lingua e de modo especial no texto em
sua relagcdo com seu leitor ou ouvinte que o sentido se constitui (Marcuschi, 2008). Entretanto,
h& algumas consideracdes a respeito do sentido literal que devem ser expostas.

Marcuschi (op. cit), de forma bem objetiva, assegura que o sentido literal é aquele
bésico, isto é, o sentido entendido quando usamos a lingua em situag¢fes naturais. Nao se trata
de sentido dicionarizado nem de uma oposicao ao sentido figurado, mas sim daquele sentido
que é construido como preferencial. Logo, ndo se pode vincular o sentido literal de forma
automatica a palavras, uma vez que elas podem ter varios sentidos literais. Por fim, o sentido é
um efeito do funcionamento da lingua e ndo uma simples propriedade imanente ao item lexical

como tal.

1.3 Reflexdes acerca da leitura

“Né&o lemos todos um mesmo texto da mesma maneira. Ha leituras respeitosas,
analiticas, leituras para ouvir as palavras e as frases, leituras para reescrever, imaginar,
sonhar, leituras narcisistas em que se procura a si mesmo, leituras magicas em que
seres e sentimentos inesperados se materializam e saltam diante de nossos olhos
espantados”. (MORAIS, José. A arte de ler. Sdo Paulo: Editora da Unesp, 1996, p.
13)

A palavra leitura pode ser empregada em diferentes sentidos e contextos. Todavia, 0 que
significa ler? O que se entende por leitura?

De acordo com Orlandi (2008, p. 7), leitura, vista em sua acepcao mais ampla, pode ser
entendida como “atribuicdo de sentidos”. Diante de um exemplar de linguagem, de qualquer
natureza, tem-se a possibilidade de leitura. Por outro lado, pode significar “concepgdo”, sendo
sin6nimo de “leitura de mundo”. No sentido académico, “leitura” pode significar a construgao
de um aparato tedrico e metodoldgico de aproximacao de um texto.

De forma mais restrita ainda, em termos de escolaridade, pode-se vincular leitura a
alfabetizacdo (aprender a ler e escrever) e leitura pode adquirir entdo o carater de estrita
aprendizagem formal.

E evidente que ainda ha outras acepcBes que se podem atribuir a palavra leitura,
entretanto, o que delimita esses sentidos € a ideia de interpretacdo e compreensao.
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Abordando uma perspectiva da Analise do discurso (ORLANDI, 2008), como
complementar a reflexdo sobre leitura neste trabalho, alguns fatos devem ser apresentados
devido a sua importéancia, conforme destacou Orlandi (2008, p. 8):*

a) o de pensar a producao da leitura, e logo, a possibilidade de encara-la como possivel de ser
trabalhada (se ndo ensinada);

b) o de que a leitura, tanto quanto a escrita, faz parte do processo de instauragdo do(s) sentido(s);
¢) o de que o sujeito-leitor tem suas especificidades e sua historia;

d) o de que tanto o sujeito quanto os sentidos sdo determinados histdrica e ideologicamente;

e) o fato de que ha multiplos e variados modos de leitura;

f) finalmente, e de modo particular, a no¢do de que nossa vida intelectual esta intimamente
relacionada aos modos e efeitos de leitura de cada época e segmento social.

Ainda de acordo com Orlandi (2008, p. 41), toda leitura tem sua historia, isto &, para um
mesmo texto, leituras possiveis em certas épocas ndo o foram em outras, e leituras que ndo sdo
possiveis hoje serdo no futuro. Isto pode ser observado em nds mesmos: lemos diferentemente
um mesmo texto em épocas (condi¢des) diferentes.

Hé ainda a ressaltar outras formas de variacdo: um processo de ressignificacdo de textos,
como por exemplo, antigos textos sanscritos sagrados sao hoje lidos como literatura; outro
fendmeno, agora de carater social, € o que se refere a leitura de classe, ou seja, hd um modo de
leitura que pode ser remetido as distingdes de classes sociais — um modo de leitura da classe
média, que é o estabelecido e o dominante pela escola. Nesse caso, outros modos de leitura
diferentes daqueles mais comuns a classe média poderiam ser propostos.

Ha varias formas de variagdo que podem justificar que a leitura tem sua historia. Tal
afirmacdo resulta, entre outras coisas, em que hé leituras previstas para um texto, embora essa
previsdo nao seja absoluta, ja que sempre serdo possiveis novas leituras dele.

Segundo Solé (1998, p. 22), a leitura € um processo de interacao entre o leitor e o texto;
neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacéo pertinente para] os objetivos que
guiam sua leitura.

Isso implica a presenca de um leitor ativo que processa e examina o texto e pressupde,

também, um objetivo para guiar essa leitura, isto &, sempre lemos para algo, para alguma

1 O termo discurso (e flexdes) é adotado frequentemente neste texto como referéncia a atividade comunicativa em
interacdo. Nesse sentido, podemos pensar lingua como um construto teérico que pode se realizar por meio do
discurso. No dizer de Orlandi (2008), o termo se especifica, referindo-se ainda a construcéo socio-histérica dos
sentidos. Adotamos as duas acepc¢des como complementares, uma vez que a dicotomia, se houver, sé pode ser
pensada em termos de filiacdo tedrica e de pontos de vista, de enfoques. Na préatica da linguagem, na construgéo
efetiva de sentidos, o falante opera com os dois niveis.



27

finalidade. Por conseguinte, a interpretacdo feita depende do objetivo tracado. Assim, 0s
objetivos da leitura sdo elementos que devem ser considerados quando se trata de ensinar 0s
alunos a ler e a compreender.

Numa concepcao interativa (Solé, 1988, p. 23), a leitura é um processo mediante o qual
se compreende a linguagem escrita (acrescentem-se outras linguagens, ja que o processo de ler
ndo se resume apenas ao codigo escrito, abrange outros). Nesta compreensdo intervém tanto o
texto, sua forma e contetido, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler,
é necessario, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar
ao texto os objetivos selecionados, ideias e experiéncias prévias; é preciso se envolver em um
processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia na informagdo proporcionada pelo
texto e prépria bagagem do sujeito-leitor, e em um processo gque permita encontrar evidéncia
ou rejeitar as previsoes e inferéncias anteriormente mencionadas.

O modelo interativo ndo se centra exclusivamente no texto nem no leitor. Tal modelo
pressupde que, para ler, € necessario dominar as habilidades de decodificagdo e aprender as
diferentes estratégias que levam a compreensdo. Pressupde, também, que o leitor seja um
processador ativo do texto, e que a leitura seja um processo constante de emissdo e verificacéo
de suposi¢bes que conduzem a construcdo da compreensdo do texto e do controle desta
compreensdo — de comprovacao de que a compreenséo realmente ocorreu.

A respeito da atividade de leitura e o estudo atual a esse respeito, Kleiman (2004) afirma:

A concepcéo hoje predominante nos estudos de leitura é a de leitura como préatica
social que, na linguistica aplicada, é subsidiada teoricamente pelos estudos do
letramento. Nessa perspectiva, 0s usos da leitura estdo ligados a situacdo; sdo
determinados pelas historias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em
que se encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situacdo, pelo
objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a
diferenca e a multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos e
gue determinam esses diferentes modos de ler.

Ler é compreender e compreender é, sobretudo, um processo de constru¢do de
significados sobre o texto que se pretende compreender. E um processo que envolve ativamente
o leitor, & proporcdo que a compreensdo que realiza nao deriva da recitacdo do conteddo em
questdo. Ao compreender o que I€, o leitor esta aprendendo; a medida que sua leitura o informa,
permite que se aproxime do mundo de significados de um autor e lhe oferece novas perspectivas
ou opinides sobre determinados assuntos. Sempre se aprende algo com a leitura e, quando se 1€
para aprender, coloca-se em pratica uma série de estratégias cuja fungéo é assegurar o objetivo

de aprender.
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Logo, se ensinarmos um aluno a ler compreensivamente e a aprender a partir da leitura,
estamos fazendo com que ele aprenda a aprender, isto €, com que ele possa aprender de forma
autbnoma em uma variedade de situagdes. Sendo assim, a escola precisa considerar algumas
questdes no tratamento educativo da leitura.

Em consonancia com as ideias abordadas nesta pesquisa, cabe destacar a defini¢do de

leitura, extraida dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998, p.69-70):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensédo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o0 assunto,
sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair
informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacéo,
sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢des feitas.

Portanto, ao ler um texto, espera-se que o leitor se emocione, aceite, concorde, analise
as informacoes recebidas e faca proveito delas, ou seja, busque um sentido e atribua um
significado ao que I&, apoiando-se em conhecimentos arquivados em sua memoria em relacao
a lingua, as suas experiéncias, as coisas do mundo, enfim, a outros textos. Portanto, a
competéncia leitora € um instrumento valioso para a apropria¢do de conhecimentos do mundo
gue nos cerca. E ndo apenas isso: ela pode se constituir também em um poderoso instrumento

para o autoconhecimento (ROJO, 2000).
1.3.1 A leitura naescola

A leitura é uma habilidade que, uma vez adquirida pelos alunos, pode ser aplicada sem
problemas a multiplos textos. Portanto, o ensino de leitura assume, nas aulas de lingua
portuguesa, particular relevancia.

Conforme Koch (2011), é preciso que o aluno se torne apto a aprender a significacdo
profunda dos textos com que se defronta, capacitando-se a reconstrui-los e a reinventa-los.

E, portanto, cabe ao professor a tarefa de despertar no educando uma atitude critica
diante da realidade em que se encontra inserido, preparando-o para “ler o mundo”: a principio,
0 seu mundo, mas, dai em diante, e paulatinamente, todos os mundos possiveis (Koch, 2011).

Entretanto, a escola ensina a ler e ndo propde tarefas para que os alunos pratiqguem essa
competéncia. Desenvolver a competéncia leitora nos alunos ainda € um desafio para a escola.
Para muitos, a dificuldade de compreender e interpretar textos, sobretudo aqueles constituidos
por diferentes linguagens, pode ser reflexo da forma como a leitura é ensinada na escola desde

cedo.
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Ha algum tempo, os documentos oficiais vigentes, entre eles, os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(2018) ja se mostram preocupados com o ensino da leitura e sugerem que a escola se aproxime

das préticas sociais de leitura, conforme demonstram os excertos a seguir:

Cabe, portanto, a escola viabilizar 0 acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os textos das
diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta sistematicamente no cotidiano
escolar e, mesmo assim, ndo consegue manejar, pois ndo ha um trabalho planejado
com essa finalidade. (PCN, 1998, p. 26)

[...] todas as disciplinas tém a responsabilidade de ensinar a utilizar os textos de que
fazem uso, mas é a de Lingua Portuguesa que deve tomar para si o papel de fazé-lo
de modo mais sistematico. (p.26)

Ao longo dos oito anos do ensino fundamental, espera-se que os alunos adquiram
progressivamente uma competéncia em relacdo a linguagem que lhes possibilite
resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcangar a
participacdo plena no mundo letrado. Para que essa expectativa se concretize, 0 ensino
de Lingua Portuguesa devera organizar-se de modo que os alunos sejam capazes de:
e compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em diferentes
situacBes de participacdo social, interpretando-os corretamente e inferindo as
intengBes de quem os produz; * valorizar a leitura como fonte de informagéo, via de
acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de frui¢do estética, sendo
capazes de recorrer aos materiais escritos em funcéo de diferentes objetivos; (p.33)

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que Ig; que
possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando elementos
implicitos; que estabelega relagdes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos. Um leitor
competente s6 pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura de textos
de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da diversidade de
textos que circulam socialmente. Esse trabalho pode envolver todos os alunos,
inclusive aqueles que ainda ndo sabem ler convencionalmente. (p.41)

Uma pratica constante de leitura na escola pressupde o trabalho com a diversidade de
objetivos, modalidades e textos que caracterizam as praticas de leitura de fato.
Diferentes objetivos exigem diferentes textos e, cada qual, por sua vez, exige uma
modalidade de leitura (p.43).

Ressalta-se dos PCN a orientacdo para a multiplicidade e diversidade de textos na sala
de aula no processo de ensino e de aprendizagem na escola, a fim de que o aluno compreenda,
através das atividades de leitura, as diversas realizacOes e funcfes que as varias linguagens
desempenham nas praticas comunicativas.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (2018) orienta:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
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interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagéo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida puablica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. (p.70)

E, ainda:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. O tratamento das
praticas leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e
reflexdo, tais como as apresentadas a seqguir: (p.71)

Ja a BNCC destaca a necessidade de praticas de leitura sisteméticas que contemplem
também a multiplicidade de géneros digitais, como por exemplo, 0s memes, objeto de estudo
deste trabalho.

O género textual meme é definido, de maneira geral, como imagens e ideias que sao
replicadas na internet, atingindo uma grande quantidade de acessos, tornando-se, assim, muito
popular. Pouco é usado nas salas de aula, apesar de ser muito conhecido pelos alunos, usuarios
das redes digitais.

O significado de um meme s6 é completo se as duas partes (o leitor (receptor) e o
emissor), presentes em uma comunicacdo, acessarem 0 contetdo explicito e o implicito.
Portanto, torna-se necessario planejar estratégias especificas para ensinar os alunos a lidar com
os diversos géneros textuais a fim de proporcionar-lhes diferentes praticas didaticas de leitura

em sala de aula.

1.3.2 Estratégias de compreensao leitora

De acordo com a concepgéo construtivista de ensino, o aluno é o protagonista de sua
aprendizagem, Ele participa ativamente do seu proprio aprendizado, mediante a
experimentacdo, atividades em grupo, o estimulo a davida e o desenvolvimento do raciocinio,
entre outros procedimentos. Nessa perspectiva, o professor ndo é o detentor do saber, ndo cabe
mais a ele o papel de transmitir conhecimentos, ele € um mediador, um orientador capaz de
fornecer aos alunos subsidios que lhes possibilitam construir seu préprio conhecimentos, de
acordo com o seu ritmo, assumindo a responsabilidade em seu desenvolvimento de forma

progressiva e autbnoma.
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Em consonédncia com a abordagem construtivista, o0 ensino de estratégias leitoras
possibilita ao aluno planejar a tarefa geral de leitura e sua propria localizacdo, controlar o que
Ié e tomar as decisdes adequadas em funcao dos objetivos propostos.

Segundo Solé (1998, p. 72), é necessario ensinar estratégias de compreensdo porque
queremos formar leitores autbnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente textos de indole
muito diversa, na maioria das vezes diferentes dos utilizados durante a instrugdo. Esses textos
podem ser dificeis, por serem muito criativos ou por estarem mal escritos. De qualquer forma,
como correspondem a uma grande variedade de objetivos, cabe esperar que sua estrutura
também seja variada, assim como sua possibilidade de compreenséo.

Tornar os alunos leitores autdnomos significar formar leitores capazes de aprender a
partir de suas leituras. Para isso, quem Ié deve ser capaz de interrogar-se sobre sua prépria
compreensdo, estabelecer relacGes entre 0 que 1€ e o que faz parte do seu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagGes que permitam transferir
0 que foi aprendido para outros contextos diferentes.

Em consonancia com essas afirmacdes, Koch (2011) destaca que é importante, nas aulas
de leitura, conscientizar o educando da existéncia, em cada texto, de diversos niveis de
significacdo. Cumpre mostrar-lhe que, alem da significacdo explicita, existe uma gama de
significac@es implicitas, mais sutis, diretamente ligadas & intencionalidade do produtor. E neste
nivel que se revelam o que ele quer, o que ele pretende causar no leitor, que efeitos, seu maior
ou menor grau de engajamento com relagdo aos enunciados que produz, enfim, como representa
a si mesmo, ao outro e ao mundo por meio da linguagem.

De acordo com a abordagem cognitivista/construtivista, quando se possui uma razoavel
habilidade para a decodificacdo, a compreensdo do que se I& é produto de trés condigdes

(Palincsar e Brown, 1984):

1. Da clareza e coeréncia do contetdo dos textos, da familiaridade ou conhecimento
da sua estrutura e do nivel aceitivel do seu Iéxico, sintaxe e coeréncia interna.

2. Do grau em que o conhecimento prévio do leitor seja relevante para o conhecimento
do texto, isto é, a possibilidade de o leitor possuir 0s conhecimentos necessarios que
Ihe permitirdo atribuir significado aos contetidos do texto.

3. Das estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensdo e a lembranca
do que I&, assim como para detectar e compensar 0s possiveis erros ou falhas de
compreenso.

O processamento da informagdo escrita no ato da leitura requer a utilizacdo de
estratégias. Primeiramente, tais estratégias sdo usadas de forma inconsciente, automaticamente.
Entretanto, ao se encontrar algum obstaculo, é necessario que se realizem algumas ages a fim

de sanar as dificuldades, quer dizer, buscar outras estratégias.
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Consideram-se estratégias, como Valls (1990) destacou, procedimentos para regular a
atividade das pessoas, a medida que precisam selecionar, avaliar, persistir ou abandonar
determinadas acdes para conseguirem a meta a que se propdem. Também salientou que as
estratégias se situam no polo extremo de um continuo, cujo polo oposto conteria 0s
procedimentos mais especificos, aqueles cuja realizacdo € automatica e ndo exige o controle
nem o planejamento prévio.

E evidente que nenhuma tarefa de leitura deveria ser iniciada sem que os alunos se
encontrassem motivados para tal. Eles precisam saber o que fardo, para que o fardo, de que
maneira realizardo a atividade proposta e estarem seguros de que possuem “as ferramentas”
necessarias para a construcdo dos sentidos, assim como estarem cientes de que, a qualquer
momento, poderdo pedir e receber a ajudar precisa e adequada.

As situacdes de leitura mais motivadoras sdo aquelas que apresentam algum desafio
para o aluno, como por exemplo, textos ndo conhecidos, mas teméaticas mais ou menos
familiares; aquelas cujos objetivos foram claramente delimitados etc.

As estratégias de leitura que podem ser utilizadas e ensinadas em sala estdo divididas
em trés etapas: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura. Nao se trata de uma
sequéncia a ser seguida. S&o apenas sugestdes baseadas nas indicacGes de Solé (1998). Segundo
a autora, antes da leitura, o professor pode proceder & motivagao dos alunos. E importante ainda
que se ofereca a eles o(s) objetivo(s) de tal leitura porque assim, a atividade se torna mediada e
mais clara. Solé (op. cit.) orienta que sejam ativados os conhecimentos prévios dos alunos,
estimulando-os a realizar inferéncias, levantar hipdteses, elaborar perguntas sobre o material
que tém em méo.

Durante a leitura em sala, que pode ser compartilhada ou individual, o professor pode
(deve) fazer perguntas sobre o que esta sendo lido, esclarecer possiveis duvidas, selecionar
trechos mais complexos e estimular os alunos a refletir sobre eles, e por fim, revisar o que foi
lido.

Ao término da leitura, os alunos verificardo se as previsdes levantadas foram acertadas
ou refutadas. E o momento propicio para que o aluno expresse suas opinides, impressdes e seus
sentimentos e confronte-os com os do colega; faca um resumo da leitura; destaque o tema, a
ideia principal e as secundarias, personagens; determine a finalidade do texto; as intencdes do
autor; imagine outros enredos e desfechos. Ainda neste momento, o professor pode elaborar
perguntas e avaliar a leitura.

Complementando, Koch (2011) afirma que para se chegar a uma inteleccdo mais

aprofundada do texto, o aluno precisa reconhecer no decorrer da leitura, algumas marcas, como
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por exemplo: 0s tempos verbais; 0 posto, 0 pressuposto e o subentendido; as modalidades
(I6gicas, avaliativas, debnticas); a topicalizacdo e, na linguagem falada, a entonacdo; os
diversos tipos de referéncia anaforica, os itens lexicais que funcionam como operadores
argumentativos (ou operadores do discurso), a forma como o emissor inter-relaciona, no texto,
diversos campos lexicais, de maneira a produzir novas significacOes certas redundancias
intencionais; recursos graficos e estilisticos.

Portanto, € necessario mostrar ao aluno que as pistas oferecidas no texto tornam possivel
ndo sé a reconstruir o evento de sua enuncia¢do, como também recrid-lo, a partir de suas
vivéncias, seu conhecimento e visdo de mundo.

E importante que o educando perceba, como destaca Koch (2011), que a cada leitura Ihe
sera possivel descobrir novas significacdes, ndo detectadas nas leituras anteriores e esse fato
podera, inclusive, motiva-lo a ler mais, pois ao perceber que pela reconstrucdo que ele préprio
faz do texto, ele o recria, tornando-se, de uma certa forma, o coautor desse novo texto

As estratégias sugeridas ndo constituem uma receita ou um método, mas sdo, sem
duvida, praticas educacionais cujo objetivo é ajudar os alunos a usufruir da leitura e utiliza-la
como instrumento privilegiado na construgcdo do conhecimento.

A prética dessas estratégias contribuem para o que aluno desenvolva sua competéncia
leitora — parte da competéncia textual do ser humano, que envolve tanto a competéncia
linguistica “stricto sensu”, quanto a competéncia comunicativa.

Em suma, ratifica Koch (op. cit) que, desenvolvendo sua competéncia de leitura, o aluno
— ndo sé nas aulas de leitura, como também fora delas — deixara de ser um elemento passivo e
passara a participar, como sujeito ativo, do ato de ler.

Logo, ensinar a ler exige a observacdo constante e ativa dos alunos e da propria
intervencdo, como pressupostos para estabelecer situacdes didaticas diferenciadas, capazes de
se adaptar a diversidade da sala de aula.

Para tanto, cabe a nos, professores, dinamizarmos a sala de aula com textos
significativos nos quais o aluno perceba alguma conexao com 0s seus proprios interesses no
momento. E isso pode ser feito, como ja sinalizado anteriormente, explorando a grande

variedade de géneros textuais a disposicdo. Esse conceito sera detalhado na préxima secao.

1.4 Géneros textuais

Os textos sempre se realizam em algum género textual particular, seja uma piada, uma

noticia de jornal, ou uma conversa entre vizinhos, por exemplo. Tudo o que dizemos ou
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escrevemos, da-se concretamente na forma de textos, articulados de uma forma relativamente
estavel de se enunciar, que é o género. Um enunciado serve para expressar, por meio da lingua
e/ou da linguagem, uma significacdo, uma apreciacdo a respeito do mundo, das coisas, dos
outros ou de outros ditos. Em outros termos, ndo ha comunicacéo verbal sem um género, assim
como ndo ha comunicagdo verbal sem um texto. A comunicacéo verbal s6 é possivel por algum
género textual, conforme Marcuschi (2008, p. 154). E € nessa concepc¢ao que 0s géneros textuais
se constituem como acgdes sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo,
constituindo-o de algum modo.

O primeiro autor a estender a reflexdo sobre géneros a todos os textos e discursos sem
distingdo ou divisdo, tanto na vida cotidiana como na arte, foi Mikhail Bakhtin e seu circulo de
discussdes?. A partir de entdo, as reflexdes de Bakhtin foram de grande importancia para o
estudo sobre géneros. Segundo Faraco (2000), o que caracteriza a teoria bakhtiniana a respeito

dos géneros é que:

diferentemente das demais, ela ndo pensa 0s géneros em si, isto €, como conjuntos de
objetos que partilham determinadas propriedades formais. Os géneros ndo sdo
enfocados apenas pelo viés estatico do produto (das formas), mas principalmente pelo
viés dindmico da producdo. Isso significa dizer que a teoria bakhtiniana assevera
axiomaticamente uma estreita correlacéo entre os tipos de enunciados (0s géneros) e
suas fungdes na interacdo social; entre o0s tipos e o que fazemos com eles no interior
de uma determinada atividade social (Faraco, 2000, s.p.).

Segundo Bakhtin (1997), todas as atividades humanas estdo relacionadas ao uso da
lingua, que se efetiva através de enunciados (orais e escritos), realizados numa ou noutra esfera
da atividade humana. E com essa posi¢do tedrica, chega-se a unido do género ao seu
envolvimento social; logo, ndo se pode tratar o género do discurso independentemente de sua
realidade social e de sua relacdo com as atividades humanas.

Ainda conforme Bakthin (idem), os enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
refletem as condi¢fes especificas, ndo s6 por seu contetdo (tematico) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais -, mas também, e sobretudo, por sua construcdo composicional. Esses trés
elementos (conteldo tematico, estilo e constru¢do composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma

esfera de comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas

20 Circulo de Bakhtin é uma escola do pensamento russo do século XX, centrada na obra de Mikhail Mikhailovich
Bakhtin (1895-1975). O Circulo abordou filosoficamente as questdes sociais e culturais decorrentes da Revolugédo
Russa e de sua degeneracdo com a ditadura de Stalin. Seu trabalho centrou-se em questfes de relevancia para a
vida social em geral e para a criagdo artistica, analisando em particular, a maneira como a linguagem registra os
conflitos entre os grupos sociais.



35

cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso.

Marcuschi (2008) afirma que 0s géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em
nossa vida diéria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.

Em outra linha tedrica, Bazerman (2011), associando os géneros a formas de acédo social
por meio da linguagem, entende que os géneros nao sao apenas formas. Géneros sao formas de
vida, modos de ser. Os géneros moldam os pensamentos que formamos e as comunicacdes
através das quais interagimos.

Géneros, entdo, segundo Marcuschi (2008), ndo sdo entidades formais, mas sim
entidades comunicativas. Sdo formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas
em textos situados em comunidades de préaticas sociais e em dominios discursivos especificos.
Portanto, ndo sdo fruto de invengdes individuais, mas formas socialmente maturadas em
praticas comunicativas.

Dentro de outra perspectiva tedrica, qual seja, a sociorretorica e pensando género como
vinculado aos atos de fala gerados pelo seu uso na atividade social de comunicacdo, Carolyn
Miller (1984), assim como Bazerman (op. cit), reitera que os géneros sdo uma “forma de agao
social”. Eles sdo um “artefato cultural” importante como parte integrante da estrutura
comunicativa de nossa sociedade. Nesse sentido, pode-se afirmar que género é uma categoria
cultural, um esquema cognitivo, uma forma de acao social, uma estrutura textual, uma forma
de organizacdao social, uma acao retorica. Assim, género pode ser tudo isso a0 mesmo tempo,
ja que, em certo sentido, cada um desses indicadores pode ser tido como um aspecto da
observacao. Portanto, conceitua-lo ndo é uma tarefa elementar.

Embora sejam eventos linguisticos, ndo se definem por caracteristicas linguisticas.
Sendo assim, quando se domina um género textual, ndo se domina uma forma linguistica e sim
uma forma de concretizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes particulares.
Pois, como afirmou Bronckart (1999, p. 103), “a apropriagdo dos géneros ¢ um mecanismo
fundamental de socializacdo e insercdo pratica nas atividades humanas comunicativas”, o que
permite ressaltar que os géneros textuais atuam, em certos contextos, como formas de
legitimacdo discursiva, ja que se enquadram numa relagdo socio-histérica com fontes de
producdo que Ihes dao sustentacdo muito além da justificativa individual.

Cada género apresenta suas proprias caracteristicas e funcionalidades, ndo sdo meras

formas textuais, mas sim formas de acao social e orientadores da compreensdao. Nao podemos
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defini-los mediante certas propriedades que Ihe devam ser necessarias e suficientes. Assim, um
género pode ndo ter determinada propriedade e ainda continuar sendo aquele género. Eles
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. Apresentam alto
valor preditivo e interpretativo das agfes humanas em qualquer contexto discursivo
(MARCUSCHI, 2008). Néao constituem um produto estanque e enrijecedor da acdo criativa,
ndo sdo entidades naturais como as borboletas, rios, pedras. Sdo produtos construidos a partir
da acdo do homem, uma atividade concreta.

Essa circunstancia torna-os fendbmenos bastante heterogéneos e, muitas vezes, hibridos
em relacdo a forma e aos usos. Hibridismo € um dos mecanismos da composi¢ao dos textos nos
géneros que Bakhtin (1997) aponta como responsaveis pela flexibilizacdo de textos em um

género. Hibrido é

0 enunciado que, segundo indices gramaticais (sintaticos) e composicionais, pertence
a um Unico falante, mas onde, na realidade, estdo confundidos dois enunciados, dois
modos de falar, dois estilos, duas “linguagens”, duas perspectivas semanticas e
axiologicas.[...] Entre esses enunciados, estilos, linguagens, perspectivas, ndo ha
nenhuma fronteira ,formal, composicional e sintética [...], por conseguinte, tem dois
sentidos divergentes, dois tons. (Bakhtin, 1997 [1934-1935/1975]:110.

De acordo com Marcuschi (2010, p.19), os géneros textuais caracterizam-se como
eventos textuais altamente flexiveis, dindmicos e plasticos e surgem conforme as necessidades
e atividades socioculturais, bem como na relagdo com as inovagdes tecnoldgicas, o que é
facilmente percebido ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em
relacdo a sociedades anteriores a comunicagao escrita.

Ainda ratificando as definicdes anteriores, cabe ressaltar a posicdo de Bakhtin (1997)
em seu célebre ensaio sobre géneros do discurso®: os géneros sio apreendidos no curso de
nossas vidas como membros de alguma comunidade. Toda e qualquer atividade discursiva se
da em algum género que nao é decidido ad hoc.

Apesar de possuirmos uma metalinguagem riquissima, intuitivamente utilizada para
designarmos o género que produzimos, € dificil determinar o nome de cada género de texto.
Como ja notaram muitos autores, em especial Bakthin (1997), os géneros se imbricam e
interpenetram para constituirem novos géneros. Em geral, os géneros sao nomeados a partir dos

seguintes critérios, de acordo com Marcuschi (2008, p. 164):

3 Empregam-se os termos “género discursivo” ou “género textual” como equivalentes, por conta de o conceito
basilar ser o0 mesmo. Grosso modo, a diferenca seria marcada mais por uma filiacdo tedrica. Como em nossa
discussao aproveitamos ideias de autores filiados a abordagens diferentes sobre o género, ndo pretendemos aqui
estabelecer tal distin¢do, que nesse contexto ndo se justifica.
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1. forma estrutural (grafico; rodapé; debate; poema)

2. prop0sito comunicativo ( errata; enderego)

3. contelido ( nota de compra; resumo de novela)

4.meio de transmissdo (telefonema; e-mail)

5.papéis dos interlocutores (exame oral; autorizacdo)

6. contexto situacional (conversacdo especifica; carta pessoal).

Em suma, a questdo central ndo deve ser a nomeacdo de um género, mas Sim 0 Seu
proposito, sua funcionalidade, constituicdo, identificacdo e circulagdo na sociedade, como
reitera Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo dinamicos, de complexidade variavel, e ndo
sabemos se é possivel conta-los todos, pois como séo sdcio-histdricos e variaveis, ndo ha como
fazer uma lista fechada, o que dificulta ainda mais sua classificacéo.

J& que os textos construidos resultam num ou noutro género textual, um maior
esclarecimento do funcionamento dos géneros textuais é importante tanto para a producao
guanto para a compreensdo. De certa forma, é esta a ideia central dos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais, 1998), ao sugerirem que o trabalho com o texto deve ser baseado em

géneros, orais ou escritos e assim, explicar o uso efetivo da lingua:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que 0s caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a noc¢do de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino. Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de
ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcéo de sua relevancia
social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo
organizados de diferentes formas. (p.23)

Em consonancia com os Parametros Curriculares, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017) também prioriza a centralidade do texto e, consequentemente, dos géneros

textuais no ensino de Lingua Portuguesa:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producgdo de textos em
varias midias e semioses. Ao mesmo tempo que se fundamenta em concepcles e
conceitos ja disseminados em outros documentos e orientagBes curriculares e em
contextos variados de formacdo de professores, ja relativamente conhecidos no
ambiente escolar — tais como praticas de linguagem, discurso e géneros
discursivos/géneros textuais, esferas/campos de circulacdo dos discursos —, considera
as praticas contemporaneas de linguagem, sem o que a participacdo nas esferas da
vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma desigual. Na esteira do que
foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o texto ganha centralidade na
definicdo dos conteldos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu
pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos
sociais de atividade/comunicacgdo/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padréo, sobre as diferentes
linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producéo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem
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estar a servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em préticas de
diferentes esferas/ campos de atividades humanas. (p.67)

Cumpre destacar do fragmento acima, que a BNCC, em relacdo a pratica leitora, traz
uma abordagem mais direcionada aos géneros textuais, sobretudo aqueles que circulam nas
esferas digitais, os chamados géneros emergentes, formados por diferentes semioses, ou seja,
formados por uma multiplicidade de linguagens que possibilitam ao educando novos
letramentos.

Mais uma vez, cabe ressaltar que o género textual foco desta pesquisa — 0 meme — € um
dos géneros digitais, também chamados de emergentes, contemplados pela BNCC para ser

utilizado em sala de aula.

1.4.1 Geéneros textuais emergentes

Hoje, com as inovacdes tecnoldgicas como o telefone, o gravador, o radio, a TV e,
particularmente o computador pessoal e os smartphones e sua aplicagdo mais notavel, a internet,
houve uma explosdo de novos géneros e novas formas de comunicacdo, tanto na oralidade
quanto na escrita. A Internet tornou-se um imenso laboratério de experimentac6es de todos 0s
formatos. Todas as tecnologias comunicativas novas geram ambientes e meios novos. Assim
foi a invencao da escrita que gerou um sem-numero de ambientes e necessidades para seu uso,
desde a placa de barro, passando pelo pergaminho, o papel, até a invencéo da imprensa com 0s
tipos moveis.

Considerando a penetracdo e o papel da tecnologia digital na sociedade contemporanea
e as novas formas comunicativas aportadas, criaram-se muitos géneros textuais. Tais géneros
surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. E, assim
como surgem, podem desaparecer.

Os géneros emergentes (MARCUSCHI, 2010), que séo oriundos da rede online -
também chamados de géneros digitais, sdo relativamente variados nessa nova tecnologia, mas
a maioria deles tem similares em outros ambientes, tanto na oralidade quanto na escrita.
Entretanto, sequer se consolidaram, esses géneros eletrénicos ja provocaram polémicas quanto
a natureza e proporcdo de seu impacto na linguagem e na vida social. Entre eles, podemos
destacar: género blog, o e-mail, as conversas dos sites de relacionamentos, mensagens
instantaneas, do Messenger-MSN, do WhatsApp e de variados chats, por exemplo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) também contemplou em seu

documento exemplos desses novos géneros que devem ser incorporadas as aulas:
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*Trailer honesto é um videoclipe criado para anunciar um filme. No entanto, é
geralmente produzido por leigos ou fas de cinema e ndo pela industria, o que faz com
gue 0s aspectos negativos prevalecam nos comentarios e cenas.

*E-zine é um fanzine, com caracteristicas de uma revista tematica e periédica, porém,
distribuido pelos melos digitais (e-mail ou pela publicagdo em um site ou canal de
videos).

*Gameplay é um video que mostra um ou mais jogadores interagindo com um
determinado game. Ele explora todas as possibilidades do jogo e, em geral, traz
orientacfes aos iniciantes.

*Detonado é uma variacdo do gameplay. Nesse caso, 0 video mostra um passo a passo
gue ensina a vencer cada uma das etapas do jogo, geralmente com legendas de texto
ou texto e imagens (capturas de tela).

*Pastiche caracteriza-se como um texto liter&rio escrito conforme o estilo de outro
escritor consagrado. Porém, a fungdo ndo é criticar o original, justamente o que
diferencia o género da parddia. Um exemplo é o livro Amor de Capitu, de Fernando
Sabino, em que a histdria do classico de Machado de Assis Dom Casmurro é
recontada do ponto de vista da personagem Capitu.

*Ciberpoema é um poema construido em meio digital, que suporta animagdes e
permite, em muitos casos, a interacdo com a producdo do autor e até a criacdo de
novos textos.

*Vlogs. Um blog em que os conteidos predominantes sdo os videos. A grande
diferenca entre um vlog e um blog est& no formato da publicacdo: em lugar de publicar
textos e imagens, o vlogger ou viogueiro faz um video sobre o assunto do qual quer
tratar. O site que os internautas mais utilizam para publicar os seus videos é o
YouTube. Para isso, o vlogger precisa criar um canal no site, que funcionara como
um vlog para seus videos. No entanto, existem outras inimeras plataformas destinadas
a este conceito de "pagina pessoal”, muitas gratuitas.

*Meme. O termo remete ao humor e é bastante conhecido e utilizado no ""mundo
da internet", referindo-se ao fendbmeno de "'viralizago™ de uma informag&o.
Qualquer video, imagem, frase, ideia, muasica que se espalhe entre varios usuarios
rapidamente, alcancando muita popularidade, se enquadra na definicdo de
viralizacdo. O meme pode ser um instrumento muito poderoso para falar sobre
um assunto, podendo ser produzido pelos alunos para abordar um tema.
*Podcasts é como um programa de radio, porém sua diferenca e vantagem é o
contetdo direcionado. Vocé pode ouvir o que quiser, na hora que bem entender. Basta
acessar e clicar no Play ou baixar o episédio. VVocé pode explorar esse género em
diversas areas do conhecimento, ao colocar o aluno no centro do processo
aprendizagem para produzir um contetdo ou agrupar os alunos para que criem seus
podcasts em conjunto.

*Gifs. E um formato de imagem de mapa de bits muito usado na world wide web para
imagens fixas e criar animacdes. Vocé pode produzir gifs com seus alunos utilizando,
por exemplo, o Scratch, que é um software livre de linguagem de programagao por
blocos, facil e interativo (BNCC, 2018).

Diante dessa variedade de géneros, cabe ao professor selecionar criteriosamente aqueles
que estdo mais proximos dos interesses dos alunos e de seus objetivos, sem distanciar-se da
ideia de que essa(s) escolha(s) pode(m) ajudar a inserir os alunos em novas praticas discursivas,
um pouco mais além dos limites de seu conhecimento linguistico.

Em seu livro Linguagem e a Internet e o efeito da Internet na linguagem, Crystal (2001,

p. viii) escreveu trés aspectos que podem ser destacados nesses géneros emergentes

a) do ponto de vista dos usos da linguagem, percebe-se uma pontuagdo minimalista,
uma ortografia um tanto bizarra, abundancia de siglas, abreviaturas nada
convencionais, estruturas frasais pouco ortodoxas e um escrita semialfabética;
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b) do ponto de vista da natureza enunciativa dessa linguagem, integram-se mais
semioses do que usualmente, tendo em vista a natureza do meio com participacdo
mais intensa e menos pessoal, surgindo a impessoalidade;

¢) do ponto de vista dos géneros realizados, a internet transmuta de maneira bastante
complexa géneros existentes, desenvolve alguns realmente novos e mescla varios
outros.

E incontestavel que a internet e todos os géneros a ela ligados sdo eventos textuais

fundamentalmente baseados na escrita. Na internet, a escrita continua sendo essencial apesar

da integracdo de imagens e de som. O meio eletrénico oferece peculiaridades especificas para

usos sociais, culturais e comunicativos que nao se oferecem nas relacdes interpessoais face a

face. Assim, a linguagem concorre com énfases deslocadas em relagdo ao que conhecemos em

outros contextos de uso.

Segundo Marcuschi (2008, p. 200), a relevancia de se tratar desses géneros textuais

reside em pelo menos quatro aspectos:

a) sdo géneros em franco desenvolvimento e fase de fixacdo com uso cada vez mais
generalizado;

b) apresentam peculiaridades formais proprias, ndo obstante terem contrapartes em
géneros prévios;

c) oferecem a possibilidade de se rever alguns conceitos tradicionais a respeito da
textualidade;

d) mudam sensivelmente nossa relagdo com a oralidade e a escrita, 0 que nos obriga
repensa-la.

O quadro a seguir, com alguns exemplos dos géneros emergentes e suas contrapartes

preexistentes, sugere um paralelo formal e funcional entre géneros novos e antigos, tal como
observa Marcuschi (2010, p. 37):

Géneros textuais emergentes na midia virtual
Suas contrapartes em géneros preexistentes

Geéneros emergentes

Géneros ja existentes

E-mail

Carta pessoal / bilhete / correio

Chat em aberto

Conversacdes (em grupos abertos?)

Chat reservado

Conversacdes duais (casuais)

Chat ICQ (agendado)

Encontros pessoais ( agendados?)

Chat em salas privadas

Conversacdes (fechadas?)

S| O | W N

Entrevista com convidado

Entrevista com pessoa convidada
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7 | E-mail educacional (aula por e-mail)

Aulas por correspondéncia

8 | Aula-chat (aulas virtuais)

Aulas presenciais

9 | Videoconferéncia interativa

Reunido de grupo / conferéncia / debate

10 | Lista de discussao

Circulares / séries de circulares (?)

11 | Endereco eletronico

Endereco postal

12 | Blog

Diario pessoal, anotacdes, agendas

Ainda segundo Marcuschi (2010, p. 37), esses géneros tém caracteristicas proprias e

devem ser analisados em particular. Nem sempre tém uma contraparte muito clara e nao se pode

esperar uma especularidade na projecdo de dominios tao diversos como sdo o virtual e o real-

tradicional. Esses géneros sdo mediados pela tecnologia computacional, sdo diversificados em

seus formatos e possibilidades e dependem de um programa, software adequado para sua

producéo.

Tomando por base os géneros apresentados no quadro anterior, nota-se que € possivel

tracar dois continuos contrapostos com base em alguns vetores, conforme sugestdo de Yates

(2000, p. 236-237) nos graficos a seguir:

Gréfico 1

Assincrona

Interacio 4

O continuo de géneros na comunicagao tradicional escrita e falada

Comunicacdo

Cartas
(escritas)

» Interagio

A

multilateral Conferéncias

: Simeon J. YATES (2000, p. 236).

Comunicagao
Sincrona

V' umaum
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Gréfico 2
O continuo de géneros na comunicagio digital mediada por computador

Assincronos
»

gz i¥

Interagao
bilateral

Interagao
multilateral

Uso geral
da rede

Videoconferéncia

ICQ/IRC/MUD/MOO
(chats em geral)

v
Sincronos
.

Fonte: Yates (2000, p. 237) (com adaptagbes)

Ambos os graficos foram construidos com base em dois eixos: (a) o0 eixo da
comunicacdo sincrona versus comunicacao assincrona, ou seja, comunicacdo que se da no
tempo real (caso da comunicacdo face a face) e a comunicacgéo escrita (em geral defasada no
tempo e no espaco) e (b) o eixo da comunicacdo multilateral (de um para muitos, de muitos
para um ou de muitos para muitos) e a comunicacao bilateral (de um para um). Os Gréaficos 1 e
2 trazem uma relagdo que elimina a visdo dicotdmica e a0 mesmo tempo mostra que ha uma
certa diferenga entre 0 ambiente sonoro / impresso e o meio digital.

O Grafico 1 mostra o continuo entre alguns géneros tradicionais de uma certa escrita
(cartas pessoais, circulares, bilhetes, oficios) até a fala espontanea nas conversacdes dialogicas.
Nota-se um movimento do relativamente formal, pois as cartas podem apresentar varios estilos
em relacdo a esse aspecto, até o bastante formal. E igualmente do mais distanciado
(comunicacdo assincrona) até a comunicacao em tempo real e face a face. Por outro lado, pode-
se ir desde a comunicacdo multilateral (em grupo) até a bilateral.

Gréfico 2 traz o continuo para 0s géneros virtuais. O que se observa é que 0s e-mails
sd0 uma comunicacdo da fato assincrona, mas podem ser tanto multilateral como bilateral,
tendo uma preferéncia por sua realizagdo interindividual. Ja& a videoconferéncia distingue-se
quanto a isso. Por outro lado, o uso da rede, em todas as suas modalidades e géneros abrigados,
estd em um entrecruzamento que permite enorme variedade de realizacbes em termos de
formalidade, informalidade, relagdes comunicativas e producdo sincrona ou nédo. Os chats
ocupam a base que em certo sentido corresponde a situacao da comunicagéo face a face, com a

possibilidade de serem comunicacdes bilaterais ou multilaterais.
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N&o h& um levantamento exato dos géneros eletronicos emergentes (e-mail, chat,
videoconferéncia, conversas instantaneas e interativas, blogs, aulas virtuais, endereco
eletrénico, memes, mashup®... O que se percebe € que os textos estdo cada vez mais multimodais
(multi ou hipermidiaticos). Apesar de nenhum texto ou enunciado ser unimodal, pois, nos textos
escritos, mesmo que ndo ilustrados (romances publicados em livros, por exemplo), sempre ha
diagramacéo que forma uma imagem (a mancha na pagina) e, nos textos orais, hé a gestualidade
que os acompanha.

Marcushi (2010, p. 39) destaca que uma das caracteristicas centrais dos géneros em
ambientes virtuais é a alta interatividade, em muitos casos sincronos, embora escritos. Isso lhes
d& um cardter inovador no contexto das relacBes entre fala-escrita. Tendo em vista a
possibilidade cada vez mais comum de insercdo de elementos visuais no texto (imagens, fotos)
e sons (musicas, vozes), pode-se chegar a uma interacdo de imagem, voz, masica e linguagem
escrita em uma integracdo de recursos semiolégicos, muitas vezes, trazendo, também,

descontracdo e informalidade devido a volatividade do meio e a rapidez da interacao.

1.4.2 Géneros textuais, multiletramentos e multimodalidade:

Quando usamos a linguagem, estamos realizando praticas individuais e sociais que sdo
manifestagdes socioculturais, materializadas em géneros textuais. Portanto, ao nos
apropriarmos dos géneros orais ou escritos, apropriamo-nos simultaneamente de formas de
comunicacdo e instrumentos de operacdo autoritativa, isto é, que autorizam uma préatica
discursiva produzindo um determinado evento comunicativo. 1Sso porque 0s géneros textuais
representam uma relativa estabilizacdo de comportamentos sociais padronizados e consagrados
que produzem efeitos especificos, seja na oralidade ou no letramento.

Entende-se por letramento, segundo Marcuschi (2007), um processo, de forma geral,
que designa as habilidades de ler e escrever diretamente envolvidas no uso da escrita como tal.
E a pratica da escrita desde um minimo a um méaximo. Diz respeito a fendmenos relativos a
escrita como prética social.

Ampliando essa visdo, o individuo que vive em estado de letramento é ndo s6 aquele

que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e

4 O termo Mashup veio da musica, mais especificamente da eletronica e significa misturar. Na musica eles sdo
visiveis em mixagens feitas por DJs que a partir de uma musica e sua melodia, obtém-se outra a partir de suas
batidas. Mashup se resume a diferentes servicos que podem funcionar simultaneamente. Entdo, em poucas palavras
quer dizer: a combinacéo de dois aplicativos que podem complementar e melhorar a oferta de determinado servigo.
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a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 1998,
p. 39-40).

O letramento, entdo, abrange os simbolos graficos e os multiplos formatos semioticos a
que estamos submetidos no dia a dia. Para Dionisio (2011), a nocdo de letramento como
habilidade de ler e escrever ndo abrange todos os diferentes tipos de representacdo do
conhecimento existentes em nossa sociedade. Na atualidade, considera-se uma pessoa letrada
aquela capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de mdaltiplas fontes de linguagem, bem
como ser capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagem.

Em todas as nossas praticas comunicativas, usamos 0s nossos sistemas de conhecimento
para organizar todos 0s recursos verbais (escritos ou orais) e 0s recursos visuais (estaticos ou
dindmicos) dos quais dispomos nas inten¢des comunicativas em que estamos inseridos. Além
disso, fazemos parte de uma sociedade multiletrada em que o sistema linguistico é apenas um
dos modos de constituigdo dos textos que materializam as nossas ac¢Ges sociais.

Atualmente, seja em suas profissdes, seja em suas atividades cotidianas, muitas pessoas
lidam com imagem, programacdo de som, edicdo de fotos, fazem transacbes bancérias,
compram e vende m produtos na internet. Grande parte das pessoas ndo atua mais sem os textos
multiletrados. Portanto, € preciso letrar os alunos para esses novos textos compostos de varias
linguagens, ou seja, multiletra-los.

Multiletrar significa, portanto, segundo Dionisio (2014), buscar desenvolver
cognitivamente nossos alunos, uma vez que a nossa competéncia genérica se constroi e se
atualiza através das diferentes linguagens que permeiam nossas formas de produzir textos.
Assim, as praticas de multiletramentos devem ser entendidas como processos sociais que se
interpGem em nossas rotinas diérias.

Podemos destacar o conceito de multiletramentos em seus dois sentidos apontados por

Rojo (2012, p. 13), multiplicidade de culturas e multiplicidade de linguagens:

No que se refere a multiplicidade de culturas, é preciso notar: como assinala Gracia
Canclini (2008), o que hoje vemos a nossa volta sdo produgdes culturais letradas em
efetiva circulagdo social, como um conjunto de textos hibridos de diferentes
letramentos (vernaculares e dominantes), de diferentes campos (ditos ‘populares/ de
massa/ erudito’), desde sempre hibridos, caracterizados por um processo de escolha
pessoal e politica de hibridizagao de produgdes diferentes ‘colecdes’.

J& o conceito de multiplicidade de linguagens refere-se aos modos ou semioses nas

producdes dos textos, sejam eles impressos, em midias audiovisuais. Ou seja, “multimodalidade
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ou multissemiose dos textos contemporaneos, que exigem multiletramentos” (cf. Rojo, 2012,
p. 19).

Dionisio (2010, p. 164-165) apresentou a seguinte observacao:

As alteragcBes fisicas no processo de construgdo dos géneros provocam,
consequentemente, uma mudanga também na forma de ler os textos. O dinamismo da
imagem do filme passou para a charge virtual, para o poster interativo, a disposigao
do texto na pagina oscila entre os moldes ocidentais e orientais de escrita; estes sdo
apenas alguns exemplos que deixam transparecer a necessidade de revisao do conceito
de leitura e de suas estratégias que utilizamos em nossas aulas. Consequentemente, se
0s géneros se materializam em formas de representagdo multimodal (linguagem
alfabética, disposicdo gréfica na pagina ou natela, cores, figuras geométricas etc.) que
se integram na construcdo de sentido, o conceito de letramento também precisa ir além
do meramente alfabético. Precisamos falar em multiletramento!

Assim como 0s géneros ndo séo apenas forma, sdo modos de ser, sdo formas de vida
(cf. Bazerman, 2006), as nossas préaticas de leitura e de escrita sinalizam nossa forma de viver
as linguagens, de conviver com as multissemioses da nossa sociedade multiletrada.

Quando lemos um texto manuscrito, um texto impresso numa pagina de revista, ou na
tela de um computador, estamos envolvidos numa comunicacdo multimodal. Quando
participamos de uma conversa, também estamos envolvidos em uma comunicagdo multimodal.
Por conseguinte, os géneros textuais falados e escritos séo também multimodais porque, quando
falamos ou escrevemos um texto, usamos, pelo menos, dois modos de representacdo: palavras
e gestos, palavras e entonacdes, palavras e imagens, palavras e tipografias, palavras e sorrisos,
palavras e animag@es etc. (DIONISIO, 2010).

Nesse contexto, a multimodalidade torna-se uma caracteristica comum a todos os
géneros textuais escritos e orais. Consequentemente, recursos visuais e verbais precisam ser
analisados como um todo no processamento dos géneros textuais.

O texto multimodal ou multissemiético, segundo Rojo (2015, p. 107), é aquele que
recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos
(semiose) em sua composicdo. Lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal
(gestualidade, dancas, performances, vestimentas — modalidade gestual), audio (musica e outros
sons ndo verbais — modalidade sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustracdes,
grafismos, videos, animac¢Ges — modalidades visuais) compdem hoje 0s textos da
contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como, principalmente, nas midias analogicas
e digitais. Portanto, para os efeitos de sentido e para a analise dos textos da contemporaneidade,
seja em termos de forma de composicao ou de estilo, a multimodalidade ou multissemiose tem

de ser levada em conta.
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Nessa perspectiva, segundo Dionisio (2014, p. 42) a multimodalidade é um traco
constitutivo dos géneros. Logo, é no texto, materialidade dos géneros, onde 0s modos (imagem,
escrita, som, linhas, cores, tamanho, angulos, entonacédo, ritmos, efeitos visuais, melodias etc.)
séo realizados. O que faz com que um modo seja multimodal s&o as combinag¢fes com outros
modos para criar sentidos. Ou seja, 0 que faz com que um signo seja multimodal s&o as escolhas
e as possibilidades de arranjos estabelecidos com outros signos que fazemos para criar sentidos
com 0s mesmos, quais as articulagdes criadas por eles em suas producdes textuais.

Cabe ressaltar também o conceito que Carey Jewitt (2003), uma das maiores

pesquisadores em estudos multimodais, apresenta para o termo:

Multimodalidade é uma abordagem interdisciplinar que entende a comunicacao € a
representagdo como envolvendo mais que a lingua. [...]

Primeiramente, a multimodalidade pressupde que a representacdo e a comunicagdo
sempre se baseiam em uma multiplicidade de modos, todos contribuindo para o
significado. Ela se concentra na andlise e descri¢do do repertério completo de recursos
geradores de sentido usados pelas pessoas em diferentes contextos, e no
desenvolvimento de meios que mostram como esses sd0 organizados para gerar
sentido.

Em segundo lugar, a multimodalidade pressup8e que os recursos sdo socialmente
modelados através do tempo para se tornarem geradores de sentido, 0s quais articulam
os significados (sociais, individuais e afetivos) exigidos pelos requerimentos de
diversas comunidades. Esses grupos organizados de recursos semiéticos para geracao
de sentido sdo chamados de modos, os quais realizam tarefas comunicativas de modos
diferentes. A medida que grupos de recursos séo usados na vida social de uma dada
comunidade, mais completa e finamente articulados eles se tornardo. Para que algo
“seja um modo” ha necessidade de um senso cultural compartilhado em uma
comunidade de recursos e como esses podem ser organizados para realizar
significados.

Finalmente, a multimodalidade pressupde pessoas orquestrando o sentido através de
uma selecdo e configuracdo particular de modos, enfatizando a importancia da
interacdo entre modos. Portanto, todo ato comunicativo € modelado pelas normas e
regras operando no momento de producéo do signo, influenciado pelas motivagdes e
interesses das pessoas em contextos sociais especificos.

Nos textos multimodais, baseando-se nas conclusées de Dionisio (2014), os modos de
representacdo verbal e visual ndo séo equivalentes nem veiculam os mesmos significados, por
exemplo, ler um dialogo ndo causa 0 mesmo impacto do que assistir a um dialogo em um filme,
pois perdem-se a riqueza semiotica dos gestos, dos recursos sonoros, expressdes faciais,
alinhamentos corporais dos envolvidos etc. A significacdo da leitura dos didlogos, sem as
imagens, é de natureza predominantemente informativa, diferentemente da significacdo
multimodalmente construida nas cenas quando vistas.

Os modos de representacdo verbal e visual ndo meramente coexistem, isto €, ha
momentos em um texto em que a linguagem verbal aparece com um apoio as imagens, que tém
um papel centralizador. A coexisténcia dos dois modos, portanto, potencializa os efeitos

significativos e amplia a significacéo. E o caso das legendas em quadros e fotografias.
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Uma ultima observacao em relagcdo aos modos de representagdo é que a imbricacdo entre
as semioses pode afetar a forma e a leitura da mensagem veiculada. Em um poema visual,
construido de forma circular, por exemplo, a leitura ndo sera feita da mesma forma que seria

em um poema com 0s Vversos dispostos horizontalmente, como se exemplifica a seguir:

Amor é fogo que arde sem se ver®

s Amor ¢ fogo que arde sem se ver,
i’% é ferida que doi, e ndo se sente;
o e € um contentamento descontente,
=~ < é dor que desatina sem doer.
TR L .
g E um ndo querer mais que bem querer;
o %= € um andar solitario entre a gente;
= ; i é nunca contentar-se de contente;
§ 3 € um cuidar que ganha em se perder.
o & .
s f E querer estar preso por vontade;
¥y & é servir a quem vence, 0 vencedor;
i é ter com quem nos mata, lealdade.
HX
’% Mas como causar pode seu favor

nos cora¢des humanos amizade,
se tdo contrario a si é o mesmo Amor
Luiz Vaz de Camdes

) ) L Fonte: https://www.culturagenial.com/poema-amor-e-chama-
;gggeé/ https://www.urbanarts.com.br/poesia-circular- | qye-arde-sem-se-ver-de-luis-vaz-de-camoes/
p

Pode-se afirmar também que todos o0s géneros textuais escritos sdo multimodais, mas

nem todos 0s géneros visuais sdo multimodais (Dionisio, 2014). Como demonstram as imagens
a sequir:

5 Amor é fogo que arde sem se ver é um soneto de Luis Vaz de Camdes. Grande escritor portugués, autor de Os

Lusiadas, maior poema épico da lingua portuguesa. Nasceu em 1524 e morreu em 1580, provavelmente, em
Lisboa.


https://www.urbanarts.com.br/poesia-circular-25599/p
https://www.urbanarts.com.br/poesia-circular-25599/p
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Fig 01 Fig 02

Fonte: https://pt.slideshare.net/crishiagio/literatura-intertextualidade-leitura

Na figura 01, h4 apenas uma pintura, uma Unica forma de representacdo. Nao é
multimodal. J& na figura 02, a inser¢do do texto verbal da a imagem um novo significado.
Todavia, para se construir um sentido por completo, faz-se necessario realizar algumas
associacOes entre a imagem e o texto verbal.

As modalidades ou semioses que podem comparecer na composi¢cdo de um texto em um
género dependem, de certa maneira, das midias em que esse texto foi produzido e circula. Na
midia impressa, s6 se pode dispor de imagem estatica (fotos e ilustracfes) e de escrita. J& na
midia digital, todas as modalidades e semioses — lingua oral e escrita (verbal), linguagem
corporal, audio e imagens estaticas e em movimento — podem entrar em composicao e
frequentemente encontram-se hiperlinkadas, ou seja, em hipermidia (ROJO e BARBOSA,
2015).

Observando o que se segue na rede, é possivel ter diferentes niveis de resposta: algumas
acessiveis diretamente a quem publica o conteddo — curtir, comentar, redistribuir (sem
comentar), redistribuir com comentério. Essas publicacBes / respostas também podem ser
multimodais: misturar diferentes linguagens (para além da verbal, videos, audios, imagens de
diferentes tipos etc). A produgdo pode ou ndo partir concretamente de outra ja existente, usando
trechos / pedagos da “original” e, em caso afirmativo, estariamos diante da remixagem,
constitutiva de géneros, como meme, mashup, dentre outros.

Todos esses géneros supdem, em diferentes niveis, 0 manuseio de ferramentas de edi¢édo

de foto, de audio e de video — outras escritas.


https://pt.slideshare.net/crisbiagio/literatura-intertextualidade-leitura
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Graficos, tabelas, desenhos anatémicos, infogréaficos, mapas e linhas do tempo, por
exemplo, veiculados na midia impressa e digital simbolizam alguns dos géneros que migraram
para o dominio educacional. E, como ja visto anteriormente nesta pesquisa, ha também uma
série de outros géneros que podem ser empregados na sala de aula. Entretanto, a comunidade
leitora deve ser preparada e treinada formalmente para que possa processar a leitura e ainda
devolver de forma correta a informacéo que lhe foi solicitada.

Dentre essa infinidade de géneros multimodais, um bastante atual e intensamente
presente na vida dos adolescentes em geral, embora ndo conste no curriculo escolar, mas citado
pela BNCC é o meme, objeto central na pesquisa desenvolvida e, detalhadamente exposto no

subcapitulo a seguir.

1.4.3 O género textual meme e sua didatizacéo

O termo MEME € uma criacdo do bidlogo britanico Richard Dawkins, em 1976, no livro
O Gene Egoista.® Sua intencdo era fazer uma analogia entre gene e meme, comparando a
evolucéo genética com a evolucgéo cultural.

Primeiramente, destacou as semelhancas entre gene e a informagdo cultural, uma vez
que o gene, a molécula do DNA (unidade de informacao genética) € a entidade replicadora mais
comum em nosso planeta, e o0 meme, palavra escolhida para nomear uma unidade de
transmisséo cultural, uma unidade de imita¢do. A palavra primitiva era “mimeme” de origem

grega, mas ele a reduziu para “MEME”:

Em seu livro O Gene Egoista, Dawkins (2007, p. 330) explica a etimologia da palavra:
Mimeme provém de uma raiz grega adequada, mas eu procuro uma palavra mais curta
que so ¢ mais ou menos como “gene”. Espero que meus amigos classicistas me
perdoem se eu abreviar mimeme para meme. Meme guarda relagdo com meméria, ou
com a palavra francesa méme.

A nominalizacdo meme baseia-se na pressuposicao aristotélica ou platdnica de
presentacdo imitativa a que se supde no tratado da Poetica. Aristételes, inicialmente, defende
que a arte tem uma funcdo puramente mimética, ou seja, imitativa da realidade humana. Hoje,
seria uma espécie de representacdo para ndo nos articularmos com o trago pejorativo que

“imitar” gera no portugués brasileiro (PASSOS, 2012).

6 A primeira edicdo, The Selfish Gene, escrita em inglés, foi publicada em 1976 pela Editora da Universidade de
Oxford. A versdo em portugués utilizada nesta pesquisa é de 2007 e foi publicada pela editora Companhia das
Letras.
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A teoria memética estd apoiada na ideia de evolucdo cultural, transformacdo e
reconstituicdo de sociedades. Para Dawkins (2007), a sociedade passa por mudancas
significativas e varias dessas mudancgas constituem aspectos que vao construir e reconstruir
tracos culturais da sociedade vigente. Sendo assim, 0os memes constituem formas significativas
de construcéo de significados de ver e agir em sociedade.

Tal como 0s genes se propagam no “fundo” pulando de corpo para corpo, os memes
difundem-se no “fundo” de memes, pulando de cérebro para cérebro por meio de um processo
que pode ser chamado de imitagdo (DAWINS, 2007).

Os genes sdo replicadores, capazes de transmitir nossa identidade genética para outras
geracOes. Nesse percurso sofrem mesclas com outros genes, e podem, inclusive, sofrer
mutacdes e assim vao sobrevivendo, sendo passados de pessoa para pessoa (FERNANDES,
2019).

Do mesmo modo, os memes criados por Richard Dawkins como “ideias” sao
transmitidos de cérebro para cérebro por meio de um processo chamado pelo cientista de
imitacdo. Como exemplifica Dawkins (2007), “se um cientista ouve ou 1€ uma boa ideia, ele a
transmite a seus colegas e alunos. Ele a menciona em seus artigos e conferéncias. Se a ideia
pegar, pode-se dizer que ela se propaga por si propria, espalhando-se de cérebro a cérebro”.

E assim como 0s genes sofrem transformacdes, 0s memes experimentam variagoes,

conforme preceitua Dawkins (op. cit.):

Cada vez que um cientista ouve uma ideia e a transmite a outra pessoa ele
provavelmente a muda bastante. [...] Os memes estdo sendo transmitidos a vocé sob
forma alterada. [...] Parece que a transmissdo dos memes esta sujeita a mutacdo
continua e também a mistura.

Grosso modo, sdo exemplos de memes: uma melodia assobiada que se espalha pelo
caminho, um jeito de usar boné que vira moda, aquele video que vocé e mais meio milh&o de
pessoas curtiram e compartilharam no Facebook.

Em sentido amplo, conforme Dawkins (op. cit.) observa, os memes replicam-se por
imitacdo. Todavia, como nem todos os genes tém condigdes de se replicar tém sucesso em fazé-
lo; o mesmo acontece com os memes, alguns sdo bem mais sucedidos no “fundo” que outros.
Isso € 0 que ocorre na selecdo natural, em que algumas espécies conseguem resistir e sobreviver
em detrimento a outras. Mas, de maneira geral, algumas qualidades, observadas nos genes,
também podem ser aplicadas aos memes para determinar sua sobrevivéncia: a longevidade, a

fecundidade e a fidelidade das cépias.
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“A longevidade ¢ a capacidade do meme de permanecer no tempo. A fecundidade ¢ sua
capacidade de gerar copias. Por fim, a fidelidade é a capacidade de gerar copias com maior
semelhanga a0 meme original” (RECUERO, 2009, p. 124).

Ainda segundo Dawkins (2007, p. 114), outra comparacao em relagcdo aos genes e aos
memes € a questdo da competicdo. Os genes sdo agentes ativos que trabalham intencionalmente
para sua propria sobrevivéncia. Onde h& reproducdo sexuada, por exemplo, cada gene,
caracterizado como egoista e implacavel, estd competindo especificamente com seus proprios
alelos. J& os memes podem ser vistos como egoistas e implacaveis na medida em que que vivem
nos cérebros humanos e, caso queiram dominar o “ambiente” (tempo e/ou espago), tornando-
se 0 centro das atengOes, deverdo fazé-lo as custas de memes “rivais”. Outros artigos pelos
quais os memes competem sdo tempo de radio e de televisdo, espago para anuncios, espaco de
jornal e espaco de estantes de biblioteca.

Em relacdo a morte, genes e memes apesar de constituirem “herancas” deixadas ao
morrermos, comportam-se de maneiras diferentes. Grosso modo, transmitimos nossos genes
guando morrermos, mas com a passagem de cada geracdo, a contribuicdo de seus genes fica
dividida pela metade, até tornar-se desprezivel. Entretanto, se vocé contribui para a cultura
mundial, seja através da musica, da pintura, por uma boa ideia ou por ainda um bom poema, a
ideia podera sobreviver, intacta, muito tempo apo6s seus genes terem se dissolvido no “fundo”
comum. A medida que se espalham, os genes mantém o seu “sentido”, j& os memes, a cada
alteracdo, acrescentam-se novos sentidos.

Segundo Dawkins (2007), 0s memes passam por um processo continuo para sua
autopropagacao, que vai desde sua criacdo, passa pelo entendimento ou compreensdo e vai até
a reproducdo. A respeito dessa perspectiva, Passos (2012) afirma que os aspectos miméticos
representam uma mudanca de paradigma, reproduzindo discursos, elencando praticas sociais,
inovando modos de ver a realidade e agir sobre a sociedade a que estamos articulados. Nesses
sentido, os memes sofrem por selecdo ndo-natural, ou seja, ndo sdo aspectos bioldgicos que 0s
confirmam em seu uso, producdo e reproducdo, mas sim uma conjuntura de elementos sociais
que irdo contribuir para esta sistematica.

Partindo dos critérios estabelecidos por Dawkins, Recuero (2009), apresenta uma

classificacdo dos memes e acrescenta o critério do alcance do meme na rede:

1. Quanto a fidelidade da copia:

1.1. Replicadores: os memes replicadores se caracterizam pelo baixo nivel de variagéo
e pela fidelidade ao meme que Ihe deu origem. Os pertencentes a essa categoria tém
por funcdo apenas informar as pessoas a respeito de um fato.
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1.2 Metamérficos: ao contrario dos replicadores, esses sdo constantemente alterados
e reinterpretados, sdo formulados em uma situacdo contextual de debate, em que a
informacédo ndo é puramente repetida, mas discutida pelas pessoas.

1.3. Miméticos: este tipo de meme se constitui pela manutencdo de sua estrutura,
apesar de sofrer mutacdo e recombinacdo. Assim, a esséncia ¢ mantida, sendo
realizadas adaptac6es ao espaco de divulgacéo.

2. Quanto a longevidade:

2.1. Persistentes: essa categoria tem como caracteristica a permanente replicacéo por
um longo periodo ou ainda por desaparecerem por um tempo e depois voltarem a ser
ativos.

2.2. Volateis: estes possuem uma vida Util bem curta, passam pelo processo de
replicacdo, no entanto caem prontamente no esquecimento.

3.Quanto a fecundidade:

3.1. Epidémicos: definem-se por ter um alto nivel de fecundidade, espelhando-se
rapidamente como se fossem uma epidemia. Em geral, originam-se de modismos
comportamentais.

3.2.Fecundos: neste grupo ndo temos memes que se espalham de forma epidémica,
mas que se replicam em grupos menores de forma fecunda.

4. Quanto ao alcance:

4.1. Globais: caracterizam-se por ter grandes alcance, atingindo nos (lagos entre
usuarios) que estao distantes entre si em uma rede social.

4.2. Locais: sdo aqueles que ficam restritos a determinada localidade, um weblog, por
exemplo. Associam-se a lagos fortes entre usuarios e a integragao social.

E not6rio que a ideia inicial proposta por Dawkins sobre memes difere bastante da que

temos hoje, entretanto ndo deixa de se tratar de ideias que sofrem processos de expropriacoes,

sendo transformadas e replicadas de pessoa para pessoa (FERNANDES, 2019).

Atualmente, os memes continuam se modificando e se adaptando aos modelos sociais,

sendo conceituados agora como um texto hibrido que é criado digitalmente mediante programas

ou ferramentas on-line que associam basicamente uma imagem a um texto escrito

(FERNANDES, 2019). Depois disso, eles passam a circular em sites da web, em redes sociais

como o Facebook, proporcionando interagdes, movimentos sociais, ocasionando discussdes

entre 0S USUArios.

Castro e Cardoso (2015) estruturam o conceito de meme na contemporaneidade da

seguinte forma:

Meme, atualmente, também € um termo utilizado para denominar algumas estruturas
textuais que vém sendo disseminadas nas redes sociais, constituem-se normalmente
de carater multimodal (texto escrito e imagem, imagem e texto sonoro, video, dentre
outros), aderindo a maneiras distintas de se apresentar e, geralmente, também estéo
ligadas ao discurso cdmico, irbnico ou satirico (2015, p.3).

O uso popular do termo meme na internet foi definido por Fontanella (2009):

Coloquialmente, os memes sdo entendidos como ideias, brincadeiras, jogos, piadas ou
comportamentos que se espalham através de sua replicagdo de forma viral, e
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caracterizada pela repeticdo de um modelo formal basico a partir da qual pessoas
podem produzir diferentes versdes do mesmo meme. Dessa forma, 0s memes se
diferenciam dos videos virais, pois presumem que, & medida em que esse meme se
espalhe pela rede, surjam versdes alteradas da ideia original.

Em suma, o conceito de memes acompanhou sua fungéo social e agora séo considerados

uma materialidade discursiva digital que tem suas motivacdes, tanto de fonte pessoal, quanto

de fonte social. Revelam opinides e discursos dos usuarios das redes sociais, e se apresentam

também como releituras de fatos ocorridos na sociedade, seja em ambiente concreto ou virtual

(FERNANDES, 2019).
Hoje, o entdo género textual meme se assemelha ao cartum e a charge, pois em ambos

h& uma mistura entre a linguagem verbal e a ndo verbal e, muitas vezes, exploram o humor.

Embora apresente aspectos semelhantes a esses géneros, 0 meme possui caracteristicas

proprias, que o distinguem dos demais. Conforme dicionarios on line, 0 meme pode ser definido

como:

1.Na internet, texto, video ou ideia de caracter humoristico que & copiado ese es
palha rapidamente, geralmente com ligeiras alteragGes em relagdo a verséo original’
2.Meme origina-se de um termo grego que significa imitacdo. O meme € bastante
conhecido e utilizado no  "mundo da internet", referindo-se
ao fendmeno de "viralizagdo" de uma informac&o, ou seja, qualquer video, imagem,
frase, ideia, misica e etc., que se espalhe entre varios usuarios rapidamente,
alcancando muita popularidade.®

Como, por exemplo:

Figura 4.1

Suarez vs. van Gogh.
Disponivel em: http://imgur.
com/gallery/3sN2ynC.
Acesso em: 29 set. 2014.

7

meme in Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa com Acordo Ortografico [em linha]. Porto: Porto Editora,

2003-2018. [consult. 2018-01-25 01:57:56].
Disponivel na Internet: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/meme
8 https://www.significados.com.br/meme/
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Na elaboracdo do meme destacado, observa-se uma remixagem e hibridiza¢&o. Sua
publicacdo provocou acdes de curtir e redistribuir. Uma interferéncia no autorretrato de Van
Gogh, por meio do manuseio de um editor de foto, coloca o jogador uruguaio Suarez no quadro
com algo na boca como se ele tivesse arrancado a orelha do pintor com uma mordida.

Tal composicdo, ja que parte de producdes existentes e, por meio de recombinacoes,
produz novos sentidos, pretende satirizar a atitude do atleta que na Copa do Mundo de 2014
mordeu um jogador italiano. Tendo caido nas redes sociais, a imagem / meme foi curtida /o e
redistribuida/o viralmente, com enorme repercussao.

O género textual meme abrange tudo aquilo que é copiado ou imitado ou modificado e
é propagado rapidamente entre as pessoas. Como seu veiculo, geralmente, é a internet e esta
tem a capacidade de alcancar milhdes de pessoas em poucos instantes, 0s memes podem ser
considerados, grosso modo, como “informagdes virais”.

Entretanto, mesmo a internet sendo um ambiente propicio para sua propagacao, 0s
memes necessitam de pessoas que 0s escolham para propagar-se e promover a replicacdo
(BLACKMORE, 1999).

Segundo Jenkins (2010), a disseminacdo de um meme € auxiliada por cinco fatores:
fragmentacéo e diversificacdo no contexto cultural; utilizacdo das redes sociais; modelo que
permita a possibilidade de explorar nichos; cultura participativa incentivando a reapropriagéo;
e 0 acesso a tecnologia para a producdo e consumo. Alem disso, a digitalizacdo da informacéo
na internet garante a0 meme um maior potencial de longevidade.

Costa (2017) ressalta que o género textual meme é formado basicamente por duas
categorias textuais, as quais denomina réplica e contextualizador.

Entende-se por réplica o elemento que se repete em um meme, o que pode ser replicavel
e que adquire diferentes sentidos conforme o seu contexto de ocorréncia.

E por contextualizador, um texto verbal, uma legenda ou até mesmo outro elemento
ndo verbal que se sobreponha a imagem ou que com ela se combine.

A relacdo entre essas duas categorias € que vai gerar um novo significado, um novo
sentido para 0 meme, ou seja, sua recategorizacao®. Muitas vezes, uma mesma imagem se repete
(categoriaréplica), mas o significado se constroi de modo diferencidado a partir do uso de novos

textos verbais (contextualizador).

9 Entendemos o0 termo como um procedimento linguistico-discursivo ou discursivo de referenciagio que consiste
em enquadrar de modo particular um “referente”, propondo, em um contexto e com uma intencionalidade, um
determinado sentido na atividade comunicacional. Recategorizar é, em primeiro nivel, atualizar os sentidos de
acordo com um determinado ponto de vista ou ideologia.
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O meme admite bastante variagdo nas semioses que formam suas categorias textuais,
podendo, por exemplo, a categoria réplica ser constituida por videos, gifts, fotos etc.

Ratificando os paragrafos anteriores, temos como exemplo a atriz Gloria Pires,
convidada para comentar as premiagdes do Oscar de 2016 em que ela surpreendeu os
espectadores com comentarios curtos e inusitados do tipo “Curti”, “Bacana”, “Achei
interessante”, ‘“Nao assisti”, “Prefiro ndo opinar.” Com isso, o publico ndo perdoou sua
inconsisténcia e o fato ocorrido fez com que a atriz virasse tema de memes nas redes sociais.

Entre eles:

NAO SOU cﬁgx \PAZ
) 'DE-OPINARY

Fonte: https://mufasa.agency/sobre/criativo/

Em 2018, internautas, com a intencdo de criticar as atitudes do presidente Jair

Bolsonaro, criaram o0 meme:

SOU CAPAZDEORINAR

Fonte: https://webinformado.com.br/tag/memes-candidatos-2018

Nesses exemplos, na categoria textual réplica temos alguns elementos nao verbais como

0 espaco fisico, a poltrona e o vestido usado por Gloria Pires e ainda o elemento verbal “Nao


https://webinformado.com.br/tag/memes-candidatos-2018

56

sou capaz de opinar”. Ja na categoria textual contextualizador ¢ alteragdo da “personagem”,
agora o presidente Jair Bolsonaro. A recategorizacdo, construcdo de novos sentidos, € operada
pelo contextualizador (a imagem de Jair Bolsonaro), que se combinara com a categoria réplica
e sera responsavel por reconstruir o sentido desta. E nessa relagéo simultanea entre as categorias
(também entre as semioses, se houver mais de uma) que a ativacdo de varias informagdes pode
se dar.

Nesse sentido, compreender um meme de determinada maneira, sendo esta proxima da
que objetiva seu criador, significa orientar-se em relagdo ao meme, “encontrar o seu lugar
adequado no contexto correspondente” (BAKHTIN, 1997), isto é, localiza-lo em uma esfera na
qual destinador e destinatario partilham saberes mdtuos (uma memaoria comum) e que também
é determinada por uma temporalidade, que em um momento concreto de producdo e recepcao
de memes confere um sentido e ndo outro, atualizando uma significacdo em uma esfera de
possibilidades ndo-realizadas (HORTA, 2015).

Portanto, a temporalidade funciona como uma ferramenta com a qual o emissor do
meme pode compreender e criar um significado para um objeto de determinada maneira e 0
leitor desse meme pode entendé-lo, estando ambos inseridos em uma mesma esfera, no mesmo
momento dialdgico concreto. Logo, pode-se inferir que nenhuma interpretacdo esta pronta,
fixada ou dada, mas apenas sugerida, dependendo, assim, o entendimento do meme das relagoes
que ele contrai no contexto cultural.

Ainda conforme Costa (2017), nos memes, necessariamente, a categoria réplica requer
um contextualizador, sem o qual o processo de re(construcdo) de sentidos ndo se torna
contingenciado, situado. A categoria réplica, pode, portanto, ser revisada pela Otica dos
processos de referenciacdo de um texto, algada ao status de objeto de discurso.

Diante do exposto, € evidente que analisar a constru¢do do meme, a informacéo social
que existe, suas semioses, as condicBes de existéncia, producéo, finalidade, compartilhamento
pode ser bem produtivo em uma sala de aula.

Para isso, torna-se necessario apresentar os memes de forma mais didatica a fim de que
os alunos percebam as caracteristicas presentes e possam reconhecé-los nos suportes dos quais
se originaram.

O meme é um texto e, sendo um texto, apresenta requisitos textuais (coesédo, coeréncia,
intertextualidade) e extratextuais (situcionalidade, autoridade, informatividade). E um texto
curto demais para exigir muitos recursos coesivos, entretanto, 0s outros requisitos s&o
abundantes. Assim como outros géneros textuais, segue alguns critérios: ha uma forma

estrutural; um proposito comunicativo, conteddo, meio de transmissdo e o contexto situacional.
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(Marcuschi 2008, p. 164). Vale ratificar que 0 mais importante ndo é nomear um género, mas
identifica-lo e emprega-lo em um contexto adequado.

Qualquer tema pode virar um meme. Os memes relacionam-se com as linguagens
audiovisuais ao dialogarem com acontecimentos politicos, sociais, engragados, fatos histéricos,
imagens, frases e comportamentos de celebridades, tendéncias nas redes sociais, com outros
textos...com a finalidade de criticar, causar humor, satirizar, comparar. Pode ser criado por
qualquer pessoa na rede, e ser repassado aos outros da mesma forma, com o mesmo sentido ou
com um sentido diferente. Em sintese, € a viralizacdo de uma informagéo.

Portanto, para se analisar um meme, buscar um sentido nesse género textual, é preciso
ativar certas habilidades e executar estratégias para construir um entendimento, isto &, é preciso
analisar e relacionar a linguagem verbal e ndo verbal e o contexto da producdo, ler nas
entrelinhas, compreender jogos de palavras, recursos sintaticos e fonéticos. Ha muitas relacfes
a serem feitas para que se chegue a uma compreensdo. E, além disso, também é possivel
recategoriza-los, isto &, atribuir novos sentidos recombinando os elementos contextualizadores.

Em termos de linguagem, os memes sdo composi¢coes hibridas entre elementos visuais
e verbais, elaborados a partir de montagens e recortes. Possuem alta capacidade sintética, ou
seja, funcionam como micronarrativas, carregando em seu interior os discursos e ideias que
circulam no interior de trama cultural. Isso significa que 0S memes apresentam,
fundamentalmente, a capacidade de sintetizar e referenciar os conteddos e os discursos que
circulam na sociedade, constituindo, portanto, um elemento aglutinador das dindmicas do
ciberespaco (CALIXTO, 2017).

Ainda em relacéo a linguagem, eles contém elementos caracteristicos da oralidade, ndo
se respeitam as regras da gramatica normativa, empregam-se jargdes e expressdes proprias do
cotidiano.

No género em questdo, a imagem, por exemplo, ganhou uma importancia que antes ndo
tinha, ou que ndo era reconhecida e considerada, especialmente em suas relacGes semidticas
com o texto. Nos memes, a imagem passa a ter uma funcédo central na construgdo dos sentidos
(e ndo apenas periférica, como simples ilustracéo).

Vamos analisar alguns memes, destacando aspectos relevantes:
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Meme 01

Fonte: https://piadas-e-videos.com/imagem/todo-ouvidos-14053

Nesse meme, todas as informacdes necessarias para a construcdo do sentido encontram-
se explicitas nele. Entretanto, o leitor precisa relacionar a linguagem verbal “Sou todo ouvidos”
a ndo verbal (a imagem de um garoto com orelhas grandes). Também precisa ter conhecimento
do significado da expressdo “ser todo ouvidos”. E interessante destacar a fisionomia do garoto,

que parece estar atento, colaborando para enfatizar a linguagem verbal.

Meme 02:

EU VI COISAS
®

—_— 4.

-

U

'QUENA PODEM SER DESVISTAS

Fonte: https://piadas-e-videos.com/imagem/eu-vi-coisas

A frase remete a coisas que foram vistas, mas que ndo deveriam, portanto, desvistas;
criando um assim, um neologismo ao utilizar o prefixo des, que da ideia de negacéo.
H& também o olhar do cachorrinho — cara de quem esta “espantado” com o que viu.

Nesse meme, apesar de todas as informacdes estarem explicitas, o leitor precisa se atentar a


https://piadas-e-videos.com/imagem/todo-ouvidos-14053
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formacao da palavra “desvistas” para atribuir um sentido ao texto. No exemplo, o elemento
réplica € o cachorrinho, comum em outros memes. O elemento contextualizador é o texto
verbal.

Nas figuras 1 e 2 cabe ao leitor relacionar a linguagem verbal a nao verbal. O sentido
pretendido pode ser facilmente inferido.

Ja na figura 3, a seguir, hd um continuo, uma progressdo na competéncia leitora, uma
vez que, além de relacionar a linguagem verbal a ndo verbal, ainda sera necessario que o leitor

ative algumas estratégias para construir o sentido da leitura.

Meme 03:

AFFF, CANSE!!

MUITO CALOR!

Fonte: https://imagensparawhats.com.br/aff-cansei

Na categoria réplica, 0 meme tem como destaque a figura de Mona Lisa, uma mulher
de cabelos longos, sorriso timido e uma expressao introspectiva, famosa obra de arte feita pelo
italiano Leonardo da Vinci. No meme em questéo, foi reproduzida, replicada, com os cabelos
curtos (pois se cansou dos cabelos longos devido a tanto calor) e segurando uma égua-de-coco,
bebida indispensavel em dias muito quentes. Ha de se observar também o ambiente

reproduzido: a cidade do Rio de Janeiro, justificando assim, o calor excessivo.
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Para se chegar & compreenséo, ndo basta apenas observar o meme. E preciso recorrer as
estratégias de leitura citadas no decorrer do texto. Nesse caso, 0 leitor devera ativar seu
conhecimento enciclopédico para ter em mente a figura real do quadro pintado por Leonardo

da Vinci e relaciona-la com o meme.

Meme 04:

MELHOR DESPERTAORIE
A'SUAMAE, SEVOCE

PEDIR PRAELATEACORDAR AS
/BELAVAI TE ACORDAR AS; 1
‘C bizeNpoouEEs (1)

-\4

©S0ME TRAZ DROGA

Fonte: https://me.me/i/meu-cupido-deve-ser-traficante-dona-herminia-indeiicada-so-me-14518564

Esses memes, apresentam a mesma imagem, demonstrando claramente as duas
categorias que formam um meme: réplica e contextualizador. A linguagem verbal é diferente
em cada um. Isso exemplifica o poder replicador dos memes, isto é, eles podem ser repassados,
compartilhados da mesma forma ou com sentidos diferentes. Esses memes destacam a Dona
Herminia, personagem de Paulo Gustavo no filme “Minha mae ¢ uma pega” (a categoria
réplica). Ela € uma mulher de meia idade, divorciada do marido. Hiperativa, estd sempre
falando, reclamando ou “pegando no pé¢” dos seus filhos que ja estdo bem grandinhos. Nos dois
memes, ela aproveita para reclamar: no primeiro, por ndo encontrar nenhum namorado que
preste; no segundo, real¢cando os cuidados/ exageros das maes, de maneira geral (a categoria
contextualizador — responsavel por modificar o sentido do meme). Enfim, essa personagem
poderéa ser usada em outros memes sempre que a intencdo for promulgar uma verdade ou fazer
uma critica a um comportamento.

O género textual meme, por ser propagado rapidamente e alcancar milhdes de pessoas
e, em grande parte, estar relacionado a situagdes atuais, pode ser considerado um texto obsoleto,
anacronico, no futuro; pois o que é tendéncia na midia hoje provavelmente ndo serd amanhd e

assim, o texto ndo tera 0 mesmo sentido que tinha no presente.



61

Por fim, revisitando os critérios estabelecidos por Marcuschi (2008,p.164) — ja citados

nesta pesquisa - para nomear 0s géneros textuais, podemos compor a seguinte tabela a respeito

dos memes:

CRITERIOS MEMES

1. Forma Geralmente apresenta o formato de uma fotografia, mas também admite

estrutural configuracdo variada. E composto por duas categorias: réplica, o
elemento que se repete e que adquire sentidos diferentes, e
contextualizador, o texto verbal, uma legenda ou mesmo outro elemento
néo verbal.
Pode conter elementos caracteristicos da oralidade, linguagem verbal
informal.

2. Proposito Estabelecer um critica a um comportamento ou atitude, ironizar, causar

comunicativo

humor, satirizar, entreter.

transmissao

3. Contéudo Através de uma semiose de linguagens, apresenta contetidos variados
sobre o quotidiano das pessoas, politica, esportes, entre outros.
4. Meio de Digital

5. Papeis dos

interlocutores

Interagir, compartilhar, curtir

6. Contexto

situacional

Redes sociais

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Enfim, a leitura de memes é uma oportunidade para os alunos reconhecerem elementos

multissemidticos, ativar conhecimentos anteriores, debater, criticar, ampliar a percepcdo da

realidade que os cerca, além de ser vista como um elemento motivador em aula, ja que os memes

possuem uma boa aceitacao entre os alunos.

Como a escola deve acompanhar as mudancas tecnoldgicas, uma vez que ela faz parte

da sociedade e ndo pode ficar para tras, pois tem a missao de formar cidadaos letrados e capazes

de transformar o meio em que vivem, serem criticos e reflexivos diante da realidade, ela deve

estar atenta a realidade e inserir em seu curriculo aquilo que faz parte do cotidiano de seus
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alunos e que possa proporcionar-lhes subsidios para construirem e ampliarem seu proprio

conhecimento, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular:

“Compreender uma palestra ¢ importante, assim como ser capaz de atribuir diferentes
sentidos a um gif ou meme. Da mesma forma que fazer uma comunicacdo oral
adequada e saber produzir gifs e memes significativos também podem sé-lo.” (BNCC,
2018, p. 67)

1.5 O suporte dos géneros textuais

Um aspecto muito importante e ainda em discussdo € a questdo do suporte dos géneros
textuais. Indaga-se, pois, qual € o papel do suporte na relagdo com os géneros textuais? Um
coisa é certa, ele é imprescindivel para que o género circule na sociedade e deve ter alguma
influéncia na natureza do género suportado.

Entende-se por suporte de um género, baseando-se em Marcuschi (2008), um locus
fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género
materializado com o texto.

Em outras palavras, o suporte de um género é uma superficie fisica (um lugar fisico ou
virtual) em formato especifico que suporta, fixa, e mostra um texto. Portanto, o suporte nao
deve ser confundido com o contexto nem com a situagdo, nem como canal em si, nem com a
natureza do servigo prestado (MARCUSCHI, 2008),

O mais importante € distinguir entre suporte e género, o que nem sempre é uma tarefa
facil.

Conforme jé visto, todos os textos se realizam em algum género e que todos 0s géneros
comportam uma ou mais sequéncias tipolégicas e sdo produzidos em algum dominio discursivo
que, por sua vez, se acha dentro de uma formacéo discursiva, sendo que 0s textos sempre se
fixam em algum suporte pelo qual atingem a sociedade. (MARCURSCHI, 2008).

De acordo com Marcuschi (op. cit.), hd dois tipos de suporte: 0s convencionais e 0
incidentais.

Os convencionais sdo aqueles que foram elaborados tendo em vista a sua funcdo de
portarem ou fixarem textos, isto &, foram produzidos para essa finalidade, como por exemplo:
o livro, o livro didatico, o jornal, a revista (semanal, mensal, boletins, anais), o radio, a televisao,
o telefone, quadro de avisos, outdoor, encarte, folder etc.

Os incidentais funcionam como suportes ocasionais ou eventuais, que podem trazer
textos, mas ndo sao destinados a esse fim de modo sistematico nem na atividade comunicativa

regular, como: embalagens, para-choques e para-lamas de caminh&o, roupas, paredes, muros,
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correio eletrnico, a internet (uma vez que esta acomoda e conduz géneros dos mais diversos
formatos).

Entretanto, neste estudo, foi necessario trazer o género para a sala de aula, alterando-lhe
0 suporte. O género meme em questdo, cujo suporte sdo as redes sociais, para fins de estudo,
foi reproduzido em folhas para serem usadas na aula. Apesar de descaracterizar o género, iSSo
nédo foi empecilho para que os alunos percebessem a funcédo social do dele.

Segundo Schneuwly (2004), quando os géneros entram na escola, eles podem ser
considerados variantes dos géneros de referéncia, que visam ser acessiveis ao aluno. De fato, a
iniciacdo dos géneros textuais complexos ndo pode ser feita sem que se levem em conta as
possibilidades dos aprendizes, [...] ele [0 género] ndo é mais 0 mesmo, pois corresponde a um
outro contexto comunicativo; somente ficcionalmente ele continua 0 mesmo, por assim dizer,
sendo a escola, de um certo ponto de vista, um lugar onde se finge, o que €, alias, uma eficiente
maneira de aprender.

Portanto, “para controlarmos o melhor possivel essa transformacgéo necessaria do género
guando este se torna objeto a ser ensinado, dele construimos um material didatico que evidencia
suas dimensodes ensinaveis” (SCHNEUWLY, 2004).
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2 METODOLOGIA

Ler € um processo extremamente complexo, composto de inimeros subprocessos que
se encadeiam de modo a estabelecer canais de comunicacédo por onde, em via dupla, circulam
inimeras informagcdes entre o leitor e o texto. E um fendémeno que ocorre quando o leitor, que
possui uma série de habilidades de alta sofisticacdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um segmento da realidade que se caracteriza por refletir um outro segmento,
conforme Leffa (1996, p. 24).

Sendo assim, a leitura e a compreensao textual ainda sdo tarefas dificeis de serem
desenvolvidas com exceléncia na escola. Uma série de argumentos pode justificar tal afirmacéo:
a falta de habito de leitura entre os jovens, pouco estimulo familiar, acesso restrito a leitura,
entre outros, ocasionando uma cadeia de consequéncias para os alunos: vocabulario escasso,
insuficiente; erros ortograficos; producdes textuais empobrecidas (tanto orais quanto escritas),
sem coes&o /coeréncia; conhecimentos restritos aos contetidos escolares; além de dificuldades
de concentragéo.

De maneira geral, os alunos apresentam muita resisténcia em ler um texto proposto pelo
professor em sala de aula. Se for um conto, uma crdnica, ou uma reportagem, por exemplo, 0s
alunos ndo o/a leem por inteiro, talvez o 1° e ultimo paragrafos, pois quando chega 0 momento
de executarem as atividades, eles ndo sabem o que fazer porque ndo entenderam o texto.

E, para ilustrar essa problemética, cabe ressaltar que o Curriculo Minimo, documento
elaborado pela Secretaria de Estado de Educacgdo do Rio de Janeiro como referéncia a todas as
escolas da rede estadual, apresenta 0s seguintes géneros textuais para serem trabalhados nas
turmas de 9° ano (turma escolhida para aplicar a pesquisa): carta (pessoal, do leitor ou formal)
e Curriculum Vitae (1° bimestre); crénica e conto (2° bimestre) e Romance (3° e 4° bimestres).

Os géneros textuais elencados no curriculo, embora necessarios, ndo podem ser 0s
Unicos. Estes ndo despertam o interesse dos alunos. Ha de se contemplar outros géneros textuais
e ndo somente estes.

Como se V€, o documento néo cita 0s género textuais mais atuais, oriundos das redes
sociais, sugeridos pela BNCC (2018), como por exemplo, os memes. Talvez isso seja um
aspecto bem relevante para justificar a falta de motivacdo dos alunos em relacdo a leitura e, em
contrapartida, a expectativa positiva em relacdo a esta pesquisa.

Segundo a BNCC (2018), ler e produzir textos no ambito de uma perspectiva
enunciativo-discursiva sdo atividades que transcendem as modalidades cristalizadas na lingua

(oral e escrita). Sendo assim, a multimodalidade configura um principio que orienta as praticas
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de linguagem e, consequentemente, de leitura e produgdo de textos, uma vez que imagens, 0
som e outros recursos da linguagem sdo considerados essenciais para a compreensdo de
textos/géneros que circulam na sociedade.

Entdo, como desenvolver habilidades leitoras nos alunos? Como torna-los leitores
competentes? Serd que apenas textos longos, em prosa, na modalidade escrita é que podem
subsidiar o desenvolvimento de habilidades de leitura?

Segundo Koch (2011), cada texto abre a perspectiva de uma multiplicidade de
interpretacdes ou leituras: se as inten¢des do produtor podem ser as mais variadas, ndo teria
sentido a pretensdo de atribuir ao texto apenas uma interpretacdo, Unica e verdadeira. A
inteleccdo de um texto consiste na apreensdo de suas significagdes possiveis. Portanto, o0s
alunos precisam estar aptos a perceberem tais significacoes.

A partir das experiéncias em sala de aula, pode-se perceber que quando os alunos
vivenciam experiéncias discursivas polissémicas, dotadas de signos menos denotativos,
demonstram dificuldades, pois ainda estdo presos ao sentido literal das palavras.

O que fazer diante dessa realidade? Como ajudar o aluno a ler e a interpretar um texto?
Talvez, tornar a leitura algo mais acessivel aos alunos, isto &, mais proxima a vivéncia deles.
Logo, o professor deve propiciar um encontro adequado entre 0s alunos e 0s textos.

Seguindo os procedimentos de uma pesquisa de natureza qualitativa, foram propostas
atividades de leitura para uma turma de 9° ano.

Conforme Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa qualitativa considera que hd uma
relacdo dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacéo
dos fendmenos e a atribuigdo dos significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa.
O pesquisador é o instrumento-chave e o ambiente natural é a fonte direta para a coleta de
dados. Tal pesquisa € descritiva uma vez que o0s pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem.

A pesquisa qualitativa é de carater subjetivo em relagdo ao objeto analisado, levando
em conta as particularidades e experiéncias individuais.

Na abordagem qualitativa, as questBes sdo estudadas no ambiente em que elas se
apresentam, sem qualquer manipulacédo intencional do pesquisador. Os participantes estdo
livres para apontar 0s seus pontos de vista sobre determinados aspectos relacionados com o
objeto de estudo.

Na pesquisa qualitativa, as respostas nao sdo objetivas, ndo se utilizam dados estatisticos

como o centro do processo de analise de um problema, ndo tendo, portanto, a prioridade de
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numerar ou medir unidades. Prodanov e Freitas (2013) ressaltam que os dados coletados nessas
pesquisas sdo descritivos, retratando o maior numero possivel de elementos existentes na
realidade estudada. O propdsito ndo € contabilizar quantidades como resultados, mas sim
compreender o comportamento de determinado grupo-alvo. Portanto, preocupa-se muito mais
com o processo do que com o produto. Na analise dos dados coletados, ndo existe a preocupacao
em comprovar hipéteses previamente estabelecidas, entretanto estas ndo eliminam a existéncia
de um quadro tedrico que direcione a coleta, a analise e a interpretacao dos dados.

A escolha da pesquisa qualitativa como metodologia de investigacdo € feita quando o
objetivo do estudo é entender o porqué das coisas.

Na presente pesquisa, 0 problema pratico seria a falta de géneros textuais mais atraentes
aos alunos, o que dificulta o gosto pela leitura e dificulta a interpretacéo

A leitura torna-se interessante quando os alunos veem uma conexao entre o texto e
alguma tarefa em que estdo engajados ou entre o texto e algum assunto sobre o qual estéo
pensando no momento (BAZERMAN, 2011).

Uma alternativa € a escola apresentar o maior nimero possivel de géneros textuais
diversos, uma boa oportunidade para fazer com que os alunos lidem com a lingua em seus
diversos usos auténticos no dia a dia. Pois nada do que é feito linguisticamente estara fora de
algum género, como em outras palavras disse Bakhtin (1997). E h& muitos géneros produzidos
nesse contexto que devem ser observados e levados para a sala de aula. Inclusive e de maneira
fundamental, aqueles comuns as diversas midias hoje existentes.

Diante da multiplicidade de géneros que nos cercam e da necessidade de escolha,
questiona-se se ha algum género ideal para tratamento em sala de aula ou ainda se ha alguma
hierarquia entre 0s géneros, ou seja, se ha géneros mais importantes que outros.

E facil perceber que a escola privilegia a cultura “culta”, sem levar em conta os multi e
novos letramentos, as praticas, os procedimentos e géneros em circulacdo nos ambientes da
cultura de massa e digital e no mundo hipermoderno. Ela ainda esta apoiada nos géneros mais
comuns e formais, e os demais, aparecem apenas como enfeite (MARCUSCHI, 2008).

Por conseguinte, a escola deve oferecer aos alunos producdes de diferentes culturas e
com praticas, procedimentos e géneros que circulam em ambientes digitais, isto €, a escola deve
proporcionar-lhes experiéncias significativas: refletir sobre suas participacdes, avaliar, dar
opinido, analisar a imagem que se passa, argumentar, buscar a confiabilidade das fontes,
selecionar textos multiculturais e multissemidticos, entre outros.

Um género textual de grande sucesso entre os alunos e ainda muito pouco utilizado na

escola sdo os memes, um boa alternativa para aqueles que encontram dificuldades e desprazer
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na leitura. Ademais, trata-se de um género textual que, nas suas formas mais prototipicas,
possibilita o desenvolvimento de habilidades importantes de leitura.

Segundo Solé (1998), a aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para
compreender os textos requerem uma intervencdo explicitamente dirigida a essa aquisicao.
Assim, foram desenvolvidas atividades de leitura cujo género textual predominante e foco desta
pesquisa sdo 0s memes. Tais atividades serdo descritas a seguir, a partir de uma sequéncia
basica pré-definida.

A leitura de memes, além de estar em consonancia com a BNCC (2018), é mais uma
oportunidade para verificarmos algumas questdes apresentadas neste trabalho: reconhecer os
elementos multissemidticos, descobrir as varias possibilidades de uma palavra, ativar
conhecimentos anteriores, refletir, questionar, ou seja, colocar em pratica o contexto
sociocognitivo. Esta proposta também pode ser vista como um elemento motivador em uma
aula, ja que os memes possuem uma boa aceitacdo entre os alunos de variadas faixas etarias.

Sendo assim, as metas de investigacdo dessa pesquisa priorizardo o entendimento dos
sujeitos pesquisados, a descricdo de seus comportamentos e respostas, as descobertas feitas no
decorrer e no final das atividades propostas, assim como a generalizacdo de respostas e 0

levantamento de hipoteses.

2.1  Aescola e os sujeitos pesquisados

A presente pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual Ministro Raul Fernandes,
situado na Rua Nilo Pe¢anha, n°166, Centro, no Municipio de Vassouras, no Estado do Rio de
Janeiro. A turma escolhida foi o 9° ano.

Vassouras € um municipio com cerca de 35.000 habitantes, localizado na Regido Centro
Sul Fluminense do Estado do Rio de Janeiro, estando a 116 km da capital do Estado. E uma
cidade belissima e conhecida pelo seu patriménio histérico-cultural, heranga dos tempos aureos
do café no Vale do Paraiba Fluminense. Sobrevive do turismo e da agricultura. Em alguns locais
da cidade, percebem-se os antigos casardes dos barbes de café, o calgamento de ruas feito por
escravos contrastando com as constru¢des mais modernas, asfalto, automoveis indicativos da
modernidade.

De maneira geral, é uma cidade pequena, pacata e chega-se com certa facilidade aos
lugares pretendidos sem ter que passar por horas em um transito engarrafado. Também ha um

grande nimero de pessoas residentes nas zonas rurais e em distritos da cidade.
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O Colégio Estadual Ministro Raul Fernandes, localizado no centro da cidade, fundado
em 1978, possui 817 alunos. Funciona em 3 turnos: sendo na parte da manha o Ensino Médio
Regular e na parte da tarde o Ensino Fundamental Il (8° e 9° anos). J& a noite, a escola oferece
Ensino Médio Regular e 0 NEJA Médio e por fim, em periodo integral (manhd e tarde), hd o
Curso de Formagdo de Professores, totalizando 817 alunos e 67 professores - dados referentes
ao ano de 2018.

O colégio apresenta uma boa infraestrutura: 12 salas de aula, sala de diretores, sala de
professores, laboratorio de ciéncias, quadra de esportes coberta e ao ar livre, cozinha, biblioteca,
sala de leitura, sala de artes, banheiros adequados a clientela, dependéncias adaptadas aos
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, refeitorio, despensa, auditério e area verde.

A instituicdo também esta engajada em projetos que estimulam o protagonismo do aluno
diante do processo educacional, entre eles: a Feira de Ciéncias, Raul no Mundo, Dia da
Consciéncia Negra, que mostram o envolvimento cultural e social do corpo docente com a
formagao dos alunos.

Atualmente, a clientela recebida € bem diversificada: alunos de classe média, classe alta,
oriundos da zona rural, mas em sua grande maioria é de alunos de baixa renda. Entdo, temos
turmas com alunos muito pobres, de poder aquisitivo alto, do semianalfabeto a excelentes
alunos e ainda aqueles com necessidades especiais, 0 que evidencia uma diversidade
sociocultural, econdmica e ideoldgica, sendo esse mais um desafio para o professor atuar em
sala de aula, respeitando a identidade e heterogeneidade que ha no colégio.

A turma escolhida para a realizacao das atividades de intervencdo em 2018 foi a 901 —
9%ano —, com 36 alunos. Eles possuiam em média, 14-15 anos. Gostavam de participar dos
projetos, eram assiduos, responsaveis, davam um bom retorno as propostas dos professores,
entretanto eram agitados e apresentavam dificuldades em alguns aspectos, entre eles: leitura e
compreensdo textual. Ao serem informados pelos professor-pesquisador de que fariam parte da

realizacdo da pesquisa, mostraram-se satisfeitos e interessados em participar.

2.2 Apresentacdo das atividades de diagnose:

2.2.1 12 atividade de diagnose e a analise de dados

Em 2017, para a realizacdo do pre-projeto do Mestrado, o professor- pesquisador

aplicou uma atividade de diagnose em duas turmas de 9° ano, (Anexo 01), tendo também como
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foco principal o género textual meme. Eram turmas agitadas, muito falantes, com dificuldades
de concentragdo e mostravam-se desmotivadas em grande parte do tempo.

Tal atividade precisou ser reformulada, todavia serviu como um estimulo para o
professor continuar sua pesquisa visto que o tema “meme” era de grande interesse dos alunos.

A proposta tinha como objetivo especifico levar o aluno a interpretar texto com o auxilio
de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc) — Descritor 5 de Lingua
Portuguesa — Implicagdes do suporte do género e /ou do enunciador na compreensao do texto /
INEP.

Cada aluno recebeu uma folha com a atividade impressa a seguir (Anexo 01):

M‘$ Aluno (a): Turma:
d Vassouras, de outubro de 2017.

Disciplina: Leitura e Produgdio Textual Prof®: Ana Cristina

OBAIll ATIVIDADES COM MEMES!

| ~ . .
1) Como vocé interpreta os memes a seguir, relacionando as imagens ao texto verbal?

1 2

IRESPIRAND
[RES COM AIUDA DE nrnnsluys CARA, EU MATEIA

“GOBRA PRETA'PARANOCE

Etcmsn PRA SE
R UEBHI_XU DE

B




2) Explique os memes abaixo, relacionando a nmngém, o texto verbal e o contexto:
4

> "
eu’estariaimelhor
que o Eike Batista

_(l SAO'PAULD lh%l][ /PEDIR MUSII:A
NO FANTASTIBO'

DEPOIS DE SER DELATADO,
MICHEL TEMER LANCA UM
NOVD PROGRAMA DE GOVERRO

- sedhane CASOTHET,

5 BOTEFOGD™’

70
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3) Os memes de cada par/grupo a sequir possuem a mesma imagem, Eles possuem o
mesmo sentido? Explique.

I)

0VO DEPASCOA CUSTANDO 70 REAIS.. - VOCE NAO VAI ENCONTRAR
VOCES TEMIDEIA NADA MELHOR B0 QUE EB

[l 0 quANTAS CoXINHAS U CONSIG0)
| COMPRAR COM 70 REAIS?2

EUTENHO PENA GENTE, O
APLICATIVO CEREBRO

i DUE‘HVI‘STUBIADIJBES QUE
o

\

e

E MARAVILHOSO
VOCES DEVIAM USAR

MELNOR DESPERTARORIE
‘;m WAESE VO

(Anexo 01)

Antes de iniciarem a proposta, algumas informacg6es foram trocadas (entre os alunos /

entre aluno e professor) e algumas questdes debatidas:

Cada quadro pode ser considerado um texto? Por qué?
A quem se dirige? Com que/quais finalidade(s)?
Quais caracteristicas apresentam?

A que género textual pertence?

E um texto comum? Faz parte do seu dia a dia?

Que tipos de linguagem ocorrem?

A linguagem verbal utilizada é formal ou informal?

Acha interessante?

Em relacdo as repostas, pdde-se observar que os alunos, de modo geral, sabiam que

esses “quadros” (quadros, pois ndo reconheciam o meme como um texto) eram muito comuns
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no facebook, nas redes sociais. Pouquissimos alunos nomearam o género “meme”, mas foram
unanimes em dizer que eram engracados, ou serviam para ironizar alguma coisa, que faziam
parte de seu dia a dia, possuiam as vezes erros gramaticais e ortograficos, sdo sempre formados
por imagens, videos, retratos e “alguma coisa escrita” (observag¢ao do aluno). E por fim, todos
acharam interessante utilizar esse material em sala.

Ap0s essa conversa, a proposta foi lida parte a parte. Os alunos sé iniciariam a etapa
seguinte, quando terminassem a anterior. Foi ressaltado também que ndo haveria intervengdes
por parte do professor.

A proposta foi dividida em 3 partes (3 questfes). Intencionalmente, as questdes eram
bem amplas e subjetivas a fim de que os alunos pudessem expressar realmente o que haviam
entendido, sem qualquer direcionamento ou influéncia do professor-pesquisador.

Na primeira etapa (12 questdo), havia 6 memes para serem interpretados. Cabia aos
alunos apenas relacionar a linguagem verbal a ndo verbal, isto ¢, analisar o meme em suas duas
categorias textuais: réplica: video, foto, imagem; e contextualizador: 0 que esta expresso
verbalmente (COSTA, 2017). Nessa etapa, todas as relacbes e interagGes que os alunos
precisariam fazer estavam no texto.

Seguindo um continuo, na proxima etapa (22 questdo), foram apresentados 8 memes,
Além de relacionarem a linguagem verbal a ndo verbal, ainda era necessario que usassem de
algumas estratégias para construirem um sentido na leitura. Segundo Kleiman (2011), a
compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimentos
prévios, ou seja, € mediante a interacdo com diversos niveis de conhecimento que o leitor
consegue construir o sentido do texto.

Assim, nessa questdo, era preciso que conhecessem algumas personalidades brasileiras
e estrangeiras, tais como: Felipdo (ex-técnico da selecdo brasileira), o jogador de futebol
Neymar; o presidente dos Estados Unidos Donald Trump; o presidente do Brasil Michel Temer;
a atriz Juliana Paes; a figura de Mona Lisa; o apresentador do Fantéstico, programa exibido
pela Rede Globo, Tadeu Schmidt. Nessa etapa, o sentido deve ser produzido na interagdo autor-
texto-leitor. A coeréncia deve ser construida. A “leitura/interpretacdo” requer a mobilizag¢do de
um conjunto de conhecimentos: linguistico, enciclopédico, comunicacional e o contexto ( as
situacOes implicitas nos memes: o fato de o Brasil ter perdido 7 x 1 para a Alemanha, na Copa
de 2014; o empresario Eike Batista estar preso por pagar propina; a transa¢do milionaria que
envolveu a compra de Neymar pelo clube espanhol Barcelona; o programa social do governo
federal “Minha casa, Minha vida™; o atentado terrorista aos Estados Unidos em 11 de setembro

de 2001 , destruindo as torres gémeas do World Trade Center; a figura de Mona Lisa é uma
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pintura de um dos quadros de Leonardo da Vinci) . Com isso, pode-se perceber se 0S n0SS0S
alunos estdo em conexao com 0 mundo ou nao.

Na terceira etapa (3?2 questdo), foram apresentados dois pares de memes e um trio. Nessa
etapa, competia aos alunos atribuirem sentidos diferentes a uma mesma imagem e com isso,
chegariam a conclusdo de que os memes possuem um alto poder de recriacdo e replicacdo e
podem ser (re)utilizados em inimeros contextos.

Quanto a analise dos dados, nas duas turmas nas quais a atividade foi aplicada, os alunos
foram bem receptivos. E importante frisar que eram turmas agitadas e alunos, em sua maioria,
desmotivados. Assim que receberam a folha da proposta, péde ser notada uma surpresa em
relacdo ao que estava sendo proposto e a satisfacao deles em iniciar a atividade. E mais relevante
ainda destacar que, durante a realizacdo da tarefa, ndo houve necessidade de intervencdo do
professor por causa de mau comportamento ou conversas paralelas. Tudo transcorreu de forma
muito tranquila. Os alunos estavam compenetrados e, no fundo, achando que tudo aquilo era
uma “aula de brincadeira”.

Na turma 901, os 33 alunos estavam presentes no dia da execucgédo da atividade. Na 902,
30 alunos estavam presentes. Para fins de pesquisa, foram consideradas 50 atividades.

Todas as respostas foram representadas quadros que se encontram na integra em anexo.
Abaixo ha somente parte dele para fins de explicacao.

As observacoes feitas foram as seguintes:

D5: Interpretar o texto com auxilio de material gréafico diverso.
e PRIMEIRA PARTE (Questéo n°l):

Legenda:
N: Nao atingiu P: Atingiu parcialmente CE: Atingiu com éxito
NF: Né&o fez / Nao concluiu.

Quadro 01 — Avaliacdo das respostas obtidas (Primeira Parte)

AVALIACAO DAS RESPOSTAS OBTIDAS

MEME 1 MEME 2 MEME 3 MEME 4 MEME 5 MEME 6
Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o
objetivo objetivo objetivo objetivo objetivo objetivo
proposto proposto proposto proposto proposto proposto

ALUNOS [N |P |[CE| NF |N(P|CE| NF|{N|P|CE| NF |[N|P|CE|NF| N |P|CE|NF|N|P|CE|N

[ []

AN WIN|F
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.

9
10 [l

(Quadro completo na pagina 153 )

Dos 6 memes apresentados nessa atividade, foram selecionados apenas 3. Foram eles:
01.05 e 06.
Padrdo esperado de respostas:
Meme 1: “Respirando com a ajuda de aparelhos” remete a expressdes usadas em hospital
quando o doente estd em estado critico de saude, com dificuldades em respirar sozinho.Ao
observarmos a imagem, percebe-se que o ambiente ndo é u m hospital, porém, com o calor que
estava fazendo, a pessoa também sentia dificuldades em respirar sem a ajuda de aparelhos, ou
seja, ventiladores.
Meme 5: O verso da musica Cancdo da América de Milton Nascimento foi construido
utilizando-se a linguagem verbal e ndo verbal. Para a construcdo do sentido, isto é, formacao
do verso “Amigo ¢ coisa para se guardar debaixo de sete chaves”, deve-Se reconhecer o
personagem Chaves, associando-0 ao n° de vezes em que aparece no meme (7 vezes).
Meme 6: Personagem Cloe, bastante comum em memes. Deve-se relacionar a fisionomia dela

ao simbolo de sinal de Wi-Fi.

Avaliacao do quadro/ Avaliacédo dos alunos

De maneira geral, mesmo que parcialmente, os alunos atingiram o objetivo proposto.
Entretanto, a maior dificuldade deles é em colocar no papel aquilo que pensam. Apresentam
dificuldades em elaborar um periodo mais longo. As inferéncias feitas ndo sdo colocadas no
papel. Muitos néo atingiram com éxito o objetivo proposto porque faltou alguma informacéo
necessaria para a construcdo do sentido, como por exemplo, no meme 1: associar a frase
“respirando com ajuda de aparelhos” ao contexto de hospital.

O meme 5 foi o que apresentou maior dificuldade. Os que ndo alcancaram o objetivo
pretendido levaram em conta s6 a questdo de valorizar a amizade, ndo fizeram a associacdo
entre a polissemia da palavra “chaves” (personagem Chaves de uma série da TV e o substantivo
concreto) e 0 n° de vezes em que 0 personagem aparece.

O meme 6 foi 0 que apresentou maior numero de acertos. Nesse caso, podemos verificar
que, quanto maior for o conhecimento de mundo do aluno, mais fécil sera sua construcao de

sentidos, pois certamente, sinal de WI-FI é um dado comum no contexto deles.
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e SEGUNDA PARTE (Questao n°2):
Legenda:

N: N&o atingiu P: Atingiu parcialmente CE: Atingiu com éxito

NF: Ndo fez / Ndo concluiu.

Quadro 02 — Avaliacdo das respostas obtidas (Segunda Parte)

AVALIACAO DAS RESPOSTAS OBTIDAS

MEME 1 MEME 2 MEME 3 MEME 4 MEME 5 MEME 6 MEME 7 MEME 8
Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o
objetivo objetivo objetivo objetivo objetivo objetivo objetivo objetivo
proposto proposto proposto proposto proposto proposto proposto proposto

ALU N|P|CE| NF|N|P|CE NF|N|P|[CE| NF [N|P|CE NF [N|P|CE| NF | N [P|CE| NF |[N|[P[ CE | NF|N| P | CE [ NF

NOS

1

2

3

4

5

6

7

8

> | I

N E

(Quadro completo na péagina 155)

Dos 8 memes apresentados nesta questdo, 04 foram escolhidos para analise. Foram eles:
01, 02, 04 e 07,
Padrdo de respostas esperado:
Meme 1: Na copa de 2014, Felipdo era técnico da Selecao Brasileira que perdeu para Alemanha
de 7x1. Felipdo foi comparado a Bruxa do 71, personagem de Dona Clotilde no programa
Chaves, em que ela é hostilizada pelas criancas.
Meme 2: Cloe, personagem comum em memes, expressando uma cara de satisfagdo ao
constatar que, em 2017, sua vida estava muito melhor do que a do famoso e bilionario
empresario Eike Batista, preso devido a pagamentos/recebimentos de propina, tendo seus bens
todos bloqueados pela justica.
Meme 4: A mala cheia de dinheiro faz referéncia a enorme polémica que envolveu a contratacédo
milionaria do jogador de futebol Neymar pelo clube espanhol Barcelona. A Justica espanhola
descobriu que a transferéncia do jogador ficou, na verdade, em torno de 83,3 milhdes de euros,

entretanto o clube cataldo havia anunciado que tal transagéo tinha sido de 57,1 milhGes de euros.
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O grupo DIS (empresa detentora de 40% dos direitos federativos do jogador quando ele
pertencia ao Santos) acusou o pai do atleta Neymar, juntamente com o Barcelona, de terem
ocultado os valores do real montante da negociacao.

Meme 7: Mais uma vez, o Presidente da Republica Michel Temer foi acusado, por um novo
delator, de fazer parte de esquemas ilicitos. Segundo as investigagdes da Policia Federal,
concluiu-se que Temer tinha uma papel de comando no chamado “quadrilhdo do PMDB”, uma
organizacdo criminosa para desviar dinheiro publico e que utilizava terceiros para executar
tarefas e teria recebido vantagens que totalizaram 31,5 milhdes de reais. A expressao “Minha
Casa Caiu”, de origem popular, utilizada principalmente quando as coisas ndo tém o desfecho
que se era esperado e ndo h& mais nada que se possa fazer, ou seja, que a situacdo saiu do
controle, foi empregada com fins irdnicos, fazendo uma analogia ao programa lancado pelo
governo federal em 2009 “Minha Casa Minha Vida”, que subsidia a aquisicdo de casa ou

apartamento préprio para familias com baixa renda.

Avaliacao do quadro/ Avaliacédo dos alunos

Nesta etapa, percebemos com mais clareza que, além das dificuldades em organizar as
ideias e colocé-las no papel, também faltam conhecimentos para serem ativados. Nesse caso,
os elementos contextuais determinaram a construcdo de sentidos. Todos os alunos decifraram
0s c0digos escritos, entretanto ndo conseguiram interpretar todos 0os memes. Apesar de usarem
frequentemente a Internet e assistirem a TV, ndo estdo em conexdo com o0 mundo, desconhecem
personalidades e acontecimentos histéricos. Nomes como Bruxa do 71, Eike Batista, Programa
do Governo Federal Minha Casa, Minha Vida néo fazem parte do conhecimento de grande parte
desses alunos, portanto, fazer uma leitura eficaz, com interagao entre autor-texto-leitor sempre
sera mais dificil.

Em relacdo ao meme 04, todos os alunos conheciam o Neymar. Mas poucos souberam

explicar com proficiéncia a relagdo dele com a aquela mala.

e TERCEIRA PARTE (Questdo n° 3):

Legenda:

N: Nao atingiu P: Atingiu parcialmente CE: Atingiu com éxito

NF: Nao fez / Ndo concluiu.
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Quadro 03 — Avaliacéo das respostas obtidas (Terceira Parte)

AVALIACAO DAS RESPOSTAS

MEME 1 MEME 2 MEME 3
Atingiu o Atingiu o Atingiu o
objetivo objetivo objetivo
proposto proposto proposto

ALUNOS [N |P |CE| NF [N|P|CE N|P |[CE| NF

1

2

3

4

5

6

7

s | M

9

10

(Quadro completo na pagina 157)

Primeiramente, ha de se esclarecer que, nessa etapa, os alunos poderiam escolher dois
dentre os trés grupos que tinham que responder. Isso justifica a grande quantidade, no quadro,

de respostas em preto.

Padrdo de respostas esperado:

Grupo 1): O personagem Chapolim ¢ destacado nos dois memes do grupo. No 1°, ele faz uma
critica ao preco dos ovos de Pascoa, cujo valor poderia ser usado para comprar muitas coxinhas.
No 2° o personagem ja faz outra reflexdo: que coxinha é muito melhor do que qualquer
namorado(a)/ relacionamento.

Grupo I1) Nos dois memes, destaca-se a figura do fisico tedrico aleméo Albert Einstein que
desenvolveu a teoria da relatividade geral, um dos pilares da fisica moderna ao lado da mecanica
quantica. Em amebos os memes, eles nos faz refletir algumas situagdes: no primeiro meme,
apontado que serd muito dificil para os historiadores explicaram 0s acontecimentos politicos e
sociais que ocorreram no Brasil no governo Dilma. No segundo meme, uma adverténcia para
as pessoas pensarem e usarem o cérebro para realizar as tarefas.

Grupo 1) Dona Herminia, personagem de Paulo Gustavo no filme “Minha mae ¢ uma pega”,
é quem aparece nos memes do grupo. Ela é uma mulher de meia idade, divorciada do marido.
Hiperativa, esta sempre falando, reclamando ou “pegando no pé” dos seus filhos que ja estao
bem grandinhos. Nos trés memes, ela aproveita para reclamar: no primeiro, por ndo encontrar

nenhum namorado que preste; no segundo, realcando os cuidados/ exageros das mées, de
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maneira geral; e por fim, criticando as pessoas sem educagdo que quando estéo ao telefone,

também falam com pessoas que estdo ao seu redor.

Avaliacao do quadro/ Avaliacédo dos alunos

Nessa ultima parte, continua evidente a enorme dificuldade dos alunos em transpor suas
ideias para o papel. Certamente, eles entenderam a proposta. Se fosse uma atividade oral, talvez
eles apresentassem um resultado melhor, mas na escrita, deve-se ter mais cuidado na
elaboracéo.

A maioria dos alunos empregou a prépria frase do meme para explicar os sentidos, foi
uma mera repeticdo de ideias. Entretanto, reconheceram sem a menor dificuldade que os
memes, apesar de manterem a mesma imagem, ndo apresentaram as mesmas informacgoes

verbais, ou seja, mudaram o sentido pretendido.

Avaliacao final da atividade

Apos a analise dos dados referentes, o professor-pesquisador confirmou que o género
escolhido é de grande receptividade entre os alunos e que eles se sentiram motivados em realizar
as tarefas. Sendo assim, este tema deveria ser mantido em pesquisas futuras, pois o0 que o
professor mais deseja em uma sala de aula € que seus alunos estejam motivados e mostrem-se
participativos.

Entretanto, levantaram-se algumas questdes que serviram de direcionamento para a
aplicacdo de uma segunda atividade de diagnose. Chegou-se a conclusdo de que as tarefas

deveriam ser mais dirigidas e exploradas a fim de avaliar melhor a habilidade leitora dos alunos.

2.2.2 2% atividade de diagnose

A proposta de intervencdo didatica descrita a seguir foi realizada em 2018, no 9° ano,
nos dias 28/08 e 04/09.

Partindo dos dados obtidos em 2017, quando foi aplicada a 1?2 atividade de diagnose
(descrita anteriormente) e da problematica de que os alunos nao se sentem motivados ao lerem
um texto convencional, em prosa, do inicio ao fim e apresentam dificuldades em compreensao
textual; a 2° atividade de diagnose foi proposta com 0s seguintes objetivos:

v' Identificar possiveis causas de dificuldades especificas dos estudantes no processo

de leitura e compreenséo;
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v" Possibilitar o professor de criar atividades pedagdgicas especificas que auxiliem o

aluno a desenvolver habilidades de leitura;
v Verificar a aceitacdo dos alunos em relacdo ao género textual meme nas aulas de

Lingua Portuguesa.

Todos os textos selecionados para esta atividade, abordam um mesmo assunto: o
machismo. Entretanto, pertencem a diferentes géneros textuais.

A atividade de diagnose foi aplicada em 02 etapas: a 12 (referente ao texto 1) no dia
28/08 e a segunda (referente aos textos 01,02, 03 e 04) no dia 04/09. S&o elas:

12 etapa: 02 aulas Data: 28/08 Alunos participantes: 33
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COLEGIO ESTADUAL

COLEGTIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FENANDES
M‘ ) ALUNO: ‘ 9° ANO
Prof®: Ana Cristina

st tonsnse - |ETTURA E PRODUCAO TEXTUAL

1) Leia com muita atengdo o texto abaixo e responda ds questdes propostas:
TEXTO 1:

Lincoln Ferdinand
Mar 15, 2017

Isso me deixou preocupado. Muita gente s6 nota 0 machismo quando ele vem avassalador
e se mostra 0 monstro de chifres que ele ¢; quando uma mulher ¢ violentada, assediada ou
estuprada e claro que isso € repugnante para todo mundo. Mas quando ele vem de forma sutil e
delicada nas nossas frases, atitudes e a¢des acaba sendo sé coisa da nossa cabega. Nada demais.

E preciso perceber que o machismo incomoda mulheres todos os dias. E muitas vezes ao
dia. E com situagdes que sdo consideradas, quase sempre, comuns. Sem problemas.

A construcdo histérica do machismo na nossa sociedade chega aos dias de hoje com um
rastro ainda bem forte que € percebido em quase todo momento. Um exemplo basico ¢ numa
familia que acaba de ter bebé:

“Owwn como ele é paizdo, né? Troca até a fralda, que coisa linda”

Ele troca a fralda e ¢ um paizdo de dar orgulho. Se a mée troca a fralda, ok. Fez a sua
obrigacdo. Afinal, a crianga precisa ser limpa. E isso nfo € esperado do pai, infelizmente. T4,
vocé pode ser um pai consciente de todas essas questdes e ndo encarar esses trabalhos com os
bebés apenas como uma ajuda a mulher (o que também acontece com 0s servigos domésticos),
mas 1ss0 ndo ¢ a regra.

O que a gente vé sdo licdes sendo reproduzidas e aprendidas, inconscientemente. Li¢des
que continuam reforgando a ideia de que o lugar da mulher ¢ somente cuidar da casa e servir ao
marido enquanto ele trabalha e traz o dinheiro pra casa. De que se um homem faz alguma tarefa
doméstica ele € merecedor de uma medalha de honra. Ligdes que fazem parecer chocante quando
uma mulher paga a conta. ;

Tentando ser mais ilustrativo, trouxe essa imagem que recebi hoje de manhd pelo
WhatsApp. Minha esposa me €nviou e perguntou o que eu entendia dela. Se vocé ndo tiver visto
ainda, tente ler também e s6 passe para o proximo paragrafo depois que pensar um minutinho
sobre a logica da frase.

Pai e filho sofrem um acidente terrivel de carro. Alguém chama a ambulancia,
mas o pai ndo resiste e morre no local. O filho é socorrido e levado ao hospital as
pressas. Ao chegar no hospital a pessoa mais competente no centro cirlrgico vé o
menino e diz:

“N&o posso operar esse menino! Ele & meu filho!”

E ai, o que acha?

Muitas foram as teorias na internet, mas a verdade ¢ que a mie do menino ¢ a médica.
Pois €, eu também ndo cheguei a essa conclusio. E sabe como se chama isso? Machismo. Um
machismo bem embutido na nossa cabega que faz a gente ter esse lapso de pensamento mesmo
se considerando uma pessoa bem esclarecida e desconstruida.
Depois de eu ter viajado pra 14 e pra ca na frase minha esposa me perguntou:




81

“O que te fez pensar que a pessoa mais competente do centro cirurgico era um homem?” .

Eu fiquei bem envergonhado. Envergonhado e triste por saber que pensamentos como
esses ainda passam nas nossas cabegas € nos fazem ter reagdes que discriminam mulheres apenas
por serem mulheres. Embora eu me considere uma pessoa conscientizada das questdes que
envolvem a luta das mulheres, e que esteja aprendendo e entendendo cada vez mais, o machismo
ainda me acompanha em detalhes de algo que se instaurou na estrutura da sociedade. Tirar ndo
¢ uma tarefa facil, nem rapida.

Néo fiquei envergonhado s6 por conta dessa frase. Ler mais sobre as dores das mulheres
€ me aprofundar mais nas suas causas me faz ter vergonha de muitas outras atitudes que tive
durante a vida. Muitos erros na forma que tratei mulheres ou no jeito que falei com muitas delas.
Muito machismo conduziu minha criagdo e aprendi licdes que, infelizmente, s6 pude
desaprender depois de adulto.

E na infancia que tudo comeca. E azul ou rosa, bola ou boneca, carrinho ou casinha e por
af vai. E quase nunca isso € questionado. As ligdes vdo sendo repassadas e mais geragdes vao
passando achando tudo isso normal. Achando ser normal uma menina nfo poder brincar de
futebol ou até mesmo ter seu quarto pintado de azul. E ainda véo dizer “nfio é que néo possa. E
porque o normal € assim, né?”

https://medium.com/neworder/mas-isso-nao-e-machismo-10d064ea9f72

& ]

1) Qual ¢ o tema no texto lido?

2) Qual ¢ a tese defendida pelo autor?

3) Cite argumentos apresentados no texto que justificam a tese destacada acima:

4) Retire do texto uma frase que indica marcas de oralidade:

5) Transcreva do texto a 1? frase da mensagem que o autor recebeu de sua esposa:
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6) “Eu fiquei bem envergonhado e triste. Envergonhado e triste por saber que pensamentos como
esses ainda passam nas nossas cabecas,”
- A que pensamentos o autor esté se referindo?

7) No decorrer do texto, o autor se desculpa e, a0 mesmo tempo, sente-se envergonhado a
respeito de algumas atitudes que teve ao longo de sua vida. Cite uma dessas atitudes:

8) Segundo ele, o que pode justificar tais atitudes?

(Anexo 02)

Algumas questdes relevantes em relacdo a atividade:

O texto apresentado € uma crénica. Tem como tema o machismo. Como ndo ha um
titulo, obrigatoriamente, o texto devera ser lido na integra para se descobrir do que se trata.
Algumas frases foram destacadas para chamar a atencdo do aluno, além disso, nenhuma
pergunta de interpretacdo fez referéncia ao assunto, deixando a cargo do aluno, a tarefa de
reconhecer o tema do texto, a tese e 0s argumentos que a embasam. Também nao foi elaborada
nenhuma questdo de multipla escolha, direcionando, mais uma vez, o aluno a obter a resposta
a partir da sua leitura.

Com isso, pretende-se levar o aluno a ler o texto integralmente. Pois, do contrério, ele
ndo sera capaz de responder satisfatoriamente as questdes propostas.

E um texto de facil entendimento, apresenta um vocabulério simples e aborda um
assunto bem debatido nas midias ultimamente. Entretanto, ndo € um texto pequeno e requer do
aluno concentracdo e vontade para concluir a leitura.

De maneira geral, os alunos se espantam ao receberem um texto com alguns paragrafos
para serem lidos e tecem comentarios como: “Nossa!!!! E para ler isso tudo?!”

Ao entregar a atividade aos alunos, o professor ndo fez nenhum comentario, mas alguns

logo perceberam que ndo havia titulo e perguntaram “Qual € o titulo? Qual ¢ o assunto?”
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Tais questionamentos ja indicam que, embora ainda ndo tenham desenvolvido
estratégias de leitura, conforme Solé (1998), eles ja sabem que o titulo serve para dar pistas em
relacdo ao que vai ser lido.

Apods esses questionamentos, os alunos foram instruidos a dar prosseguimento a
atividade.

Nesta proposta, nenhuma interferéncia do professor foi feita.

Ao final, cada aluno entregou sua folha ao professor.

2% etapa: 02 aulas Data: 04/09 Alunos participantes: 35

A 2% etapa retoma o assunto da 1%: 0 machismo, mas em outros géneros textuais: a tirinha
e 0 meme. Entdo, a atividade anterior foi devolvida aos alunos para que eles pudessem
responder as questdes propostas.

Novamente, ndo havia nas questbes nenhuma referéncia ao assunto abordado.
Entretanto, como os textos eram curtos, compostos por linguagem verbal e ndo verbal, os alunos
logo perceberam do que se tratava.

As folhas foram entregues aos alunos e dadas as instru¢fes necessarias para a realizagdo
das atividades.

Nenhuma intervencdo por parte do professor foi feita e, ao término da proposta, cada

aluno entregou sua folha ao professor.




COLEGIO ESTADUAL

ALUNO: 9° ANO N2
- Continuagdo das atividades anteriores:

TEXTO 2:

"MACHISMO" E A

: 3 % N&O SE iss0 €
PAi, O QUE E iLUSAQ QU.E ALGUMAS METE, FEL PAPO DE
“MACHISMO"? PESSOAS TEM DE QUE...

\

HOMEM!

Nexandre FeckiAcsrvo do cartunista

beckilustras@gmail.com

(Folha de S. Paulo, 3/3/2018.)
1) Qual o tema abordado na tirinha?

2) Explique a tirinha com suas palavras:

3) Retire 1 frase do texto 1 e uma frase do texto 2 que exemplificam o tema abordado:
Texto 1:

Texto 2:

4) Leias os textos a seguir ¢ responda as questdes propostas:

TEXTO 3:

e
GEFRATCGMEMER COM

https://www.google.com/uri?sa=i&source=images&cd
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TEXTO 4:

- [BIUJH

hitps://pt.memedroid. com/ memes/detail/1631426

LA

a) Qual o tema abordado nos textos 3 € 4 :

b) Explique, com suas palavras, a mensagem implicita no texto 3:

¢) O texto 3 reforga ou critica 0 machismo? Por qué?

d) De acordo com o texto 4, como voce explica “2 maquinas de lavar roupa?”

¢) Qual a mensagem implicita no texto 4?

5) De todos os textos apresentados (1 ao 5), qual deles vocé considera mais interessante para
ser trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa? Por qué?

(Anexo 03)
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Para esta 12 etapa (TEXTO 01), as respostas esperadas eram:

1) O tema abordado é o machismo.
2) Muitas pessoas s6 hotam o0 machismo quando ele se mostra avassalador. (Muitas pessoas sdo
machistas e nem percebem)
3) “Owwn como ele ¢ paizdo, né? Troca até a fralda, que lindo!

Mulher tem que cuidar da casa e servir ao marido enquanto ele trabalha e traz o dinheiro
para casa.

Homem que faz a tarefa de casa merece uma medalha.

E chocante quando uma mulher paga a conta.
4) “Owwn como ele e paizao, né?”

“E ai, o que acha?”
5) Pai e filho sofrem um acidente terrivel de carro.
6) Que o melhor cirurgido de uma equipe médica provavelmente era um homem.
7) O fato de o machismo ainda acompanha-lo em certas situacGes; a forma com que ele j& havia
tratado algumas mulheres ao longo de sua vida; o jeito que falou com elas.

8) Sua criacéo repleta de machismo. Ideias machistas incutidas na infancia.

Em relacdo aos resultados, observou-se o seguinte.

Embora cada questdo tenha sido analisada individualmente, algumas serdo comentadas
em grupo, pois ha uma relacdo implicita entra elas.

Primeiramente, mesmo em um 9° ano, um texto com mais de uma folha ndo é bem
recebido pelos alunos. Nem todos leram o texto na integra. Grande parte leu apenas os primeiros
paragrafos, as frases destacadas e o trecho do quadro. Isso ficou muito evidente ao responderem
as questdes 01, 02, 03 e 05.

Em relacdo a questao 1, a maioria dos alunos acertou o tema: machismo. Nao era dificil
chegar a essa conclusdo porque a palavra machismo aparecia na primeira linha do texto. A
medida que dava prosseguimento a leitura, aluno encontrava a resposta das questfes 2 e 3.

Como demonstra o fragmento abaixo:
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1) Qual € o tema no texto lido?

N ¢

OO IO

2) Qual € a tese defendida pelo autor?
NS O\v/‘\ﬁ/ 52 7\9/1/00 & omevchnme’ Wc\/&}m e - Q@ Pwﬁa‘&%

92199
3) Clte argumentos apresentados no texto que Justlﬁcam a tese destacada acima:
‘f~m_ (R J,}gé) nmf’(‘u‘xu‘* AN .,.j,, n n,@.- DBy -
&Y oNCic ng .and AN 1(‘? m'\edL.J ad el isneo

Figura 1 - Fragmento da atividade do aluno P.S

Quatro alunos associaram a palavra machismo a 12 frase do quadro destacado: Pai e
filho sofrem acidente terrivel de carro. E, consequentemente, as questfes 2 e 3 ndo foram
respondidas satisfatoriamente, como exemplifica o fragmento abaixo:

1) Qual € o tema no texto lido?
A J,{‘E‘ NVLJS_ MO "C\o,‘x AbAuivis

2) Qual € a tese defendlda pelo autor?

) A NS U A WG { .‘L VAN UNT A )3 GN

e

3) Cite argumentos apresentados no texto que Justlﬁcam a tese destacada acima:

\: \"ﬂ x\‘ At LA

. ¥
ohfuds ¢y 4y o
‘1‘/‘..1'

Figura 2 - Fragmento da atividade do aluno R.

Os oito alunos que nio acertam a questao, associaram um trecho do quadro “Pai e filho
sofrem um acidente terrivel de carro” com a palavra machismo da primeira frase. E, a partir

dessa associacao as respostas obtidas foram:
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1) Qual € o tema no texto lido?
I9{ 4,(6 MCLa. A0 ’C\otfwﬁ\"*’

2) Qual € a tese defendida pelo autor‘?

J yj_ ac n'_" mR duando ele Vol oAtk adat i ‘e Ney 0 nm vy o>

3) Cite argumentos apresentados no texto que justificam a tese destacada acima:

> G
MNMYSeA ¢ gl W ;y“« N '\\( np - (ag
- 1
ol

Figura 3 - Fragmento da atividade do aluno M.P
Dois alunos, provavelmente, sé leram o trecho do quadro, pois suas respostas destoaram
muito do que se era esperado, como se pode ver no exemplo a seguir:

1) Qual € o tema no texto lido?
pchsomte 2 £ ARRO-

2) Qual ¢ a tese defendida pelo autor?
r g im0 et CAIAN  MSDemTL DI LKRRO.
/

3) Cite argumentos apresentados no texto que justificam a tese destacada acima:

(D M AcNA po0 7~ AVASS ALDDDRS,  JAMm 2 Lem //\nofa/»o
&

-~

Figura 4-Fragmento da atividade do aluno J.V.

Em relagdo ao nimero 4, o resultado obtido foi satisfatorio: apenas 02 alunos deixaram
em branco e o restante acertou. Vale ressaltar que essas frases encontravam-se destacadas no

texto e isso facilitou o aluno a responder corretamente.

4) Retire do gexto uma frase que &Uarca/s C}C oralidade:

. U O m /B@Q J/i
I1oddo. ’ufMu’mmMV /yj N {

Figura 5-Fragmento da atividade do aluno J.H.
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A questédo n° 5 ndo foi planejada com o intuito de ser uma pegadinha, mas acabou sendo.
Os alunos que nao leram o texto todo e/ou ndo se atentaram para 0 comando da questédo, erraram.
Ao invés de transcreverem a 12 frase da mensagem recebida pelo marido, acabaram
transcrevendo a 12 frase do texto:

5) Transcreva do texto @ |+ ,jirélse , da mensagem que o autor recebeu de sua esposa:
€Y A ~ w7 Y Sy i A DAL Ay il

~t” X\ 4 KA - | A% KAV ad TP

Figura 6-Fragmento da atividade do aluno A.

As questdes 06, 07 e 08 dependiam da leitura do texto.

Oito alunos deixaram essas 3 questdes em branco.

Oito alunos ndo acertaram a questdo 6. Sendo assim, demonstraram que ndo entenderam
(ou n&o leram) o texto, como o exemplo a seguir:

6) “Eu fiquei bem envergonhado e triste. Envergonhado e triste por sabe que pensamentos como
esses ainda passam nas nossas cabegas,”
-A r‘g}ue pensamentos o autor esta se referindo?

\‘C’mtj\'\q_ Q. @ ~%Lo%b

T

Figura 7- Fragmento da atividade do aluno A.B.

6) “Eu fiquei bem envergonhado e triste. Envergonhado e triste por sabe que pensamentos como
esses ainda passam nas nossas cabegas,”
- A que pensamentos o autor esta se referindo?

1 s U -

A

7) No decorrer do texto, o autor se desculpa e, a0 mesmo tempo, sente-se envergonhado a
respeito de algumas atitudes que teve ao longo de sua vida. Cite uma dessas atitudes;

WD (Y T ut

¢t

AL A G 8 W,

8) Segundo ele, o que pode justificar tais atitudes?

.

Figura 8 - Fragmento da atividade do aluno C.M.
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Ao fim desta andlise, ficou claro que nem todos os alunos leem um texto do inicio ao
fim, mesmo quando o assunto parece ser interessante. E sendo assim, se a escola insistir em
apresentar a eles sO textos classicos, de autores renomados, as dificuldades continuardo a
aparecer. E preciso envolver esses alunos nas atividades propostas. Segundo Solé (1998),

nenhuma atividade de leitura devera acontecer sem que os alunos estejam motivados para isso.

Ja em relacdo a 22 Etapa (TEXTOS 02, 03, 04 e 05), as respostas esperadas eram:
1) Machismo
2) O menino ndo sabe o que é machismo e vai perguntar ao seu pai. Quando sua amiguinha
tenta explicar-lhe, ele da a ela uma resposta machista, que consiste no humor da tira: “Nao se
mete, Fé! —Isso ¢ papo de homem!”.
3) Texto 1:“Owwn, como ele ¢ paizdo, né? Troca até fralda, que coisa linda!

Texto 2: “Nao se mete FE! Isso é coisa de homem!”

4)
a) O tema abordado é o machismo.
b) Inicialmente parece que a personagem vai fazer uma critica em relagcdo ao senso comum de
que mulher dirige mal, entretanto, quando se Ié a parte inferior do meme, o machismo €
reforgcado, ressaltando que o fogdo é pilotado por mulher e esta perfeito, sem nenhum amassado.
c) Reforga, porque diz que que pilota o fogdo € a mulher.
d) A propria maquina que aparece naimagem e a figura de uma mulher, que também lava roupa.
e) Lavar roupa (servicos domésticos) € coisa de mulher.
) Resposta pessoal.

Em geral, as respostas apresentadas nesta etapa foram bem satisfatorias.

Apenas cinco alunos deixaram alguma questao em branco: dois alunos ndo responderam
a questdo 02, 01 aluno néo respondeu a questdo 03 e 02 alunos a questao 4 b.

Todos os alunos acertaram a questao 01.

Em relacdo a questdo 02, a maioria acertou. Alguns com respostas mais sucintas, mas

corretas, demonstrando entendimento, como se exemplifica no fragmento a seguir:

2) Explique a tirinha com suas palavras:

A A A1 AN ) ~
/1A L3

) (Yl

Figura 9 - Fragmento da atividade do aluno J.P.
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A questdo 3 remetia o aluno para o texto da atividade n® 01. Apesar de géneros
diferentes, eles abordaram o mesmo assunto. Apenas 01 aluno ndo transcreveu a frase do texto
1. Os demais alunos acertaram a questao.

Em relaco a questdo 04, as respostas foram satisfatdrias. Todos os alunos identificaram
0 tema abordado, as mensagens implicitas e as inten¢fes dos memes. Como demonstra 0

fragmento a seguir:

a) Qual o tema abordado nos textos 3 € 4 :

\or Ao
3V L

e N e LoMUIO o

b) Exphque com suas palavras a mensagem implicita no texto 3:
o N AW (8L NSO g LA do” )77 /mﬂ‘v‘ﬁ

¢) O texto 3 reforga ou critica 0 machismo? Por qué?

) \ = . n 0 ) } B ;. -
(Rlocts . poncirl clun 7 Gul () NAJ DU © YodaD-
O 1 1 y { v j A

J ] J L

d) De acordo com o texto 4, como vocé explica “2 maquinas de lavar roupa?””

nad, ‘ 1%
ey s ooy -madwmcy 2 A, porecss gue. Wbz dove,
X 24 : e

"‘-‘ Q ?‘-’\-“. m
’ i

¢) Qual a mensagem implicita no texto 4?

AR Sl bey Baillion
LOWDA.  Nouwaa £ D0 M T TN~

Figura 10 - Fragmento do aluno C. J.

Entretanto, cabe ressaltar que algumas respostas referentes a letra b, foram mais

elaboradas, mais completas, como por exemplo:

b) Explique, com suas palavras, a m nsagem implicita no texto 3:

</
¢) O texto 3 reforca ou critica o achlsmo‘? Por qué?

Figura 11 - Fragmento da atividade do aluno G.N.
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Quanto a questdo 05, a resposta era pessoal.
Esta pergunta foi apenas para ratificar o que todo professor ja sabe e justificar a escolha

do professor-pesquisador pelo tema proposto (memes).
Os alunos preferem textos pequenos, engragcados, com imagens, vocabulario acessivel.
Nenhum aluno escolheu o texto 01 (a cronica). As respostas se alternaram entre 0s

textos 02, 03 e 04, com justificativas diversas. Entre elas:

5) De todos os textos apresentados (1 ao 5), qual deles vocé considera mais interessante para
ser trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa? Por qué?

Figura 12 - Fragmento da atividade do aluno M.A

5) De todos os textos apresentados (1 ao 5), qual deles vocé considera mais interessante para
ser trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa? Por qué?
« )
ST eeam] O Oyt (enNW.
C ( =
\ Y

A

Figura 13-Fragmento da atividade do aluno A.

5) De todos os textos apresentados (1 ao 5), qual deles vocé considera mais interessante para
ser trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa? Por qué? D,

Uﬂ &lmﬂ@) oé\_e,‘/i wzaakwm AW}M
W/%auuﬂd@ &m

Figura 14 - Fragmento da atividade do aluno M.F

Diante da diagnose analisada, conclui-se que a escola deve oportunizar praticas em que
a leitura e a escrita aparecam.

Cada vez mais, a sociedade requer um leitor competente, com autonomia suficiente para
realizar operagdes que vao desde a decodificacdo da mensagem em seu aspecto literal até o
estabelecimento de um conjunto minimo de rela¢Ges estruturais e contextuais que ampliem a
significacdo do texto a tal ponto que haja, efetivamente, apropriacdo da mensagem e do
significado na multiplicidade de relacfes estabelecidas entre texto e leitor, entre texto e textos,

entre texto e mundo (ROJO, 2000).
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Quando se fala na competéncia de estabelecer relagdes de significado, deve-se ter claro
que, por mais simples que possam parecer algumas relacdes criadas a partir da leitura, o nimero
de operacdes e habilidades exigidas é muito grande (SOLE, 1998).

Isso pressupde uma relagdo com o texto que desenvolva no leitor competéncias capazes
de contribuir para sua maior autonomia diante de qualquer tipo de texto ou diante de qualquer
tipo de linguagem com o qual se defronte. Dessa forma, a escola precisa oportunizar esses
encontros entre os alunos e os textos, entre os alunos e as linguagens, entre os alunos e 0 mundo
que oS cerca.

Em suma, a pesquisa proposta tendo como foco o género textual meme é uma
possibilidade de desenvolver a competéncia leitora dos alunos. 1sso ndo equivale a dizer que o
meme deve ser 0 Unico género textual a ser utilizado nas aulas e os demais devem ser abolidos.
A pesquisa constitui somente uma tentativa de mostrar novas possibilidades de leitura, mais
préximas das vivéncias e expectativas dos alunos.

No proximo capitulo sera apresentada uma sequéncia de atividades e objetivos variados

que demonstram na pratica como isso é possivel.
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3 SEQUENCIA DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO PROFESSOR E
ANALISE DOS DADOS

3.1 Base teodrica da sequéncia didatica realizada

A proposta de intervencéo didatica descrita a seguir foi realizada em 2018, nos meses
de setembro, outubro e novembro, para o 9° ano (caracterizado anteriormente) e estruturada em
um conjunto de acdes, fundamentadas em ideias e pressupostos tedricos citados ao longo desta
pesquisa e que apresentam significativa importancia na definigcdo e construcdo das analises.

As atividades propostas, tendo como foco principal o género textual meme, aconteceram
em 3 etapas:

A 1?2 etapa, totalizando 02 aulas de 50 minutos cada, consistia em motivar os alunos para
0 projeto de que iriam participar: MEME.

Nessa fase, apresentou-se o objeto de estudo, as expectativas dos alunos bem como o
tipo de auxilio que estes poderiam ter ao longo do processo.

Na 22 etapa, mediante a identificacdo do problema — como desenvolver habilidades
leitoras nos alunos, foram planejadas atividades com objetivos gerais e especificos, levando em
conta matrizes de referéncia, elaboradas pelo SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Bésica), programa nacional elaborado pelo MEC que se destina a avaliar a
proficiéncia da lingua materna no Brasil. O SAEB (2001) esta focado apenas na compreensao

textual, conforme preceitua o proprio documento.

A matriz geral, indicada abaixo, apresenta 21 descritores distribuidos em VI topicos
diversos.

‘épico I. Procedimentos de Leitura

Descritores 4°/5° EF 82/9° EF
Localizar informacoes explicitas em um texto D1 D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3 D3
Inferir uma informacao implicita em um texto D4 D4
Identificar o tema de um texto D6 D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D11 D14
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Tépico Il. Implicacoes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensao do Texto

v

Descritores 4°/5° EF 82/9° EF
Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso D5 D5
(propagandas, quadrinhos, foto etc.). i
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros D9 D12
Topico lll. Relacao entre Textos
Descritores 42/5° EF 82/9° EF
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em fun- D15 D20
¢éo das condicdes em que ele foi produzido e daquelas em
que sera recebido
Reconhecer posicoes distintas entre duas ou mais opinioes D21
relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema =
Topico IV. Coeréncia e Coesao no Procéégamento do Texto

. Descritores 42/5° EF 82/9° EF
Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continui- D2 D2
dade de um texto
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que D7 D10
constroem a narrativa
Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e D8 D11
elementos do texto
Estabelecer relacdes légico-discursivas presentes no texto, D12 D15
marcadas por conjuncoes, advérbios etc
Identificar a tese de um texto o D7
Estabelecer relagcdo entre a tese e os argumentos ofereci- -
dos para sustenta-la o
Identificar a tese de um texto =8 D9
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Topico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

| Descritores 42/5° EF 82/9° EF
i Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados D13 D16
| Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontua-
& L D14 D17
cao e de outras notacoes
[ Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de D18
! uma determinada palavra ou expressao J&
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao D19

de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos

BRASIL, Ministério da Educacédo. Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Prova Brasil: ensino fundamental:

matrizes de referéncia, tdpicos e descritores. Brasilia: MEC, INEP, 2008,

Pela formulacdo desses descritores no interior dos topicos em que foram inseridos,
Marcuschi (2008) ressalta que eles seguem um visdo textual sob o aspecto processual e nao
apenas de conteido. Tais descritores ddo margem a um trabalho inferencial, o que € um avanco
em relacdo aquele que so6 se ocupa da informacao objetiva e direta.

A 3% etapa, também formulada tendo em vista os descritores do SAEB, constituiu o
fechamento, a concluséo do projeto.

Essas 3 etapas serdo detalhadas a seguir. Cabe ressaltar que, sendo uma pesquisa de
natureza qualitativa, as estatisticas ndo eram os aspectos mais importantes e sim, o
comportamento do publico-alvo, o processo.

3.2 Descricdo da sequéncia didatica realizada e a anélise dos dados

Neste subcapitulo, a sequéncia de atividades propostas sera descrita e, ao término de
cada uma, serdo apresentados os dados observados na analise.

A tabela a seguir, constitui uma sintese das propostas que serdo detalhadas:
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DESCRICAO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES APRESENTADAS

ETAPA | ATIVIDADE | DATA | N°de N° de Resumo / Tema | Péagina
aulas | participantes | das atividades
-Motivacao
a -Apresentacdo do 98
01 projeto a
1 (Anexo 04) — L2 sié - Conhecimento 102
prévio
01 25/09 02 35 - Exploracdo do 103
(Anexo 05) género textual a
meme 118
b2 02/10 02 30 - Comparacdode | 118
(Anexo 06)
textos a
124
d 124
03 16/10 02 33 Tema: Violéncia a
(Anexo 07) 130
04 - Tema: Relagbes | 130
23/10 02 28 Trabalhistas a
(Anexo 08)
137
3 a 01 -Concluséo do 127
16/11 02 32 projeto;
(Anexo 09) - Verificacio 146

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Nenhuma atividade de leitura deve acontecer sem que os alunos estejam motivados para
tal. Outro fator importante, ja destacado anteriormente, € o que o aluno saiba para que esta
lendo, ou seja, quais séo 0s objetivos a serem alcangados com aquela leitura.

Segundo Solé (1998, p.43), uma atividade de leitura serd motivadora para alguém se o
conteddo estiver ligado aos interesses da pessoa que tem que ler e, naturalmente, se a tarefa em

si corresponde a um objetivo.
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Sendo assim, o primeiro passo foi o de motivar os alunos para a participagéo do projeto,
apresentando-lhes a tarefa abaixo, com os objetivos a seguir:
v’ Introduzir o género textual meme, foco principal desta dissertacao.
v Verificar se os alunos possuiam conhecimento prévio do género textual meme;
v Contemplar, na sala de aula, o uso dos memes, género textual bastante conhecido pelos

usuarios das redes sociais.
v Averiguar se os alunos estabelecem uma relacéo entre a categoria réplica e a categoria

contextualizador na construcdo de sentidos dos memes.

12 ETAPA:

Esta etapa consistia em apenas 01 atividade, aplicada em 02 aulas, no dia 18 de setembro

de 2018. Trinta e seis alunos estavam presentes.

ATIVIDADE 01: (Anexo 04)
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HLEGIO ESTADUAL

COLEGTO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES

co
M‘$ Aluno n% TURMA:

Disciplina: LELITURA E PRODUCAO TEXTUAL Prof®: Ana Cristina
(RE)CRIANDO MEMES
1) Vocé conhece estas imagens? Observe-as atentamente e crie frases originais para
cada uma delas.

http://www.criarfacebook.com/memes/gerador-memes-facebook. htmizl

(Anexo 04)

Na entrega da atividade, de forma geral, os alunos mostraram-se surpresos e bem
interessados em realizar a tarefa. Fizeram alguns comentarios, dentre eles:

“Prof, ¢ meme? Sério que vamos ter isso na aula de hoje?”

“Que legal! J4 vi essa imagem!”

“O dever de hoje € esse?”

“Vai ser sempre assim?”

Outros mostraram duvidas e inseguranca em relacao a atividade:

“Posso escrever o que eu quiser? Mesmo?”

“Tenho que completar essas linhas com o qué?”

“E sobre o qué?”

“O que que ¢ meme mesmo?”
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A partir dos questionamentos elencados, podemos levantar as seguintes hipoteses:
v Talvez desconhecessem a funcéo social do género textual meme;
v’ Estdo acostumados a atividades mais direcionadas e objetivas;
v' Embora entendam o comando da atividade, precisam da confirmacdo do
professor para realizar a proposta.

Apo6s a mediacdo do professor, respondendo as perguntas feitas, os alunos deram
prosseguimento a atividade.
Ao final, quiseram ler suas produc6es, compartilhando-as com seus colegas.
Ainda empolgados com a atividade, algumas questdes foram abordadas e discutidas
oralmente com a turma.
v" O que sdo memes?
v Que caracteristicas esse género possui?
v" Onde eles aparecem?
v" Que finalidade(s) possuem?
v

Quem os cria?

ApoOs essa troca de ideias, o professor pdde perceber que, muitos alunos, apesar de
“conviverem” com os memes frequentemente nas redes sociais, ainda ndo tinham a nogéo de
que era um texto, um género textual, tal como outros que eles estudam: crénica, conto, poesia....
Mas foram capazes de enumerar caracteristicas e finalidades dos memes:

“Tem imagens, frases, videos, sons, as vezes s6 imagens”

“Se a gente gostar, pode compartilhar, curtir...”

“Deu bobeira, virou meme!”

“E feito para debochar ou falar mal de uma coisa.”

“E engragado”

“Aparece na internet e qualquer um pode criar”

“Nao sei quem faz!”

Enfim, tais perguntas ndo tinham a intencdo de formalizar ou apresentar nenhum
conceito, serviram de estratégias para fomentar a curiosidade dos alunos para as atividades
propostas posteriormente, além de estimula-los a fazer inferéncias, processar informacdes,
comparacdes, ativar conhecimentos ja estabelecidos, conforme Solé (1998). A medida que os

alunos fossem realizando as tarefas, confirmariam ou refutariam as previsées levantadas.



Seguem abaixo algumas respostas selecionadas:
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Figura 15 - Fragmento da atividade do aluno C.S.C

http://www.criarfacebook.com/memes/ gerador-memes-facebook.html
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Figura 16 - Fragmento da atividade do aluno G.O
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Figura 17- Fragmento da atividade do aluno J.E.P.S
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Figura 18- Fragmento da atividade do aluno G.G.O

http://www.criarfacebook.com/memes/ gerador-memes-facebook.html

“Eis que vocé olha pra crush e ela ta te
encarando.”

http://www.criarfacebook.com/memes/gerador-memes-facebook.htmiz1

Figura 19 - Fragmento da atividade doaluno K.I

De maneira geral, os alunos ndo tiveram dificuldades em preencher a folha.
Demonstraram conhecimento quanto a fungdo do meme; observaram a linguagem ndo verbal,
produzindo textos coerentes com as imagens; utilizaram-se da linguagem verbal
adequadamente; basearam-se em outros textos para suas cria¢@es. Os temas escolhidos por eles
refletem o seu dia a dia em casa, na escola, com 0s amigos, além de seu contexto social.

Por fim, percebeu-se também que os alunos detém a no¢do de que os memes, segundo
Costa (2017), sdo formados por duas categorias: réplica e contextualizador, pois reconheceram
as imagens (“Ja vi essa imagem!” — categoria réplica) e foram capazes de atribuir, através do
elemento contextualizador — o texto verbal-, outro sentido a0 meme ao completarem os espacos
referentes as imagens. Cabe ressaltar que, embora ndo soubessem denominar tais categorias,
foram capazes de reconhecé-las na pratica.

Esses aspectos comprovam que o género textual meme, apesar de pouco usado nas salas

de aula, estd bem presente no cotidiano dos alunos.
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22 ETAPA:

Nesta etapa, foram aplicadas 04 atividades bem diversificadas, com objetivos
especificos, totalizando 08 aulas (02 aulas para cada atividade).

Como nem sempre 0s textos apresentam uma linguagem literal, deve haver, entretanto,
a capacidade de reconhecer novos sentidos atribuidos as palavras em uma producgéo textual.

O leitor competente € aquele que, além do sentido das palavras, descobre também o
significado das pausas, dos siléncios, da pontuacéo, das entrelinhas. Todas as intengdes e todos
os significados precisam ser lidos, interpretados de modo critico e competente (Marcuschi,
2008).

As 04 atividades propostas nesta etapa tém como objetivos gerais:

v Oferecer aos alunos um contato mais amplo com o género textual meme,
apresentando-lhes uma diversidade de questdes envolvendo esse género e
contribuindo, dessa forma, para uma visdo critica e reflexiva do aluno em relacéo
a linguagem e ao mundo que o rodeia;

v' Ajudar os alunos a identificar os elementos contextualizadores dos memes
(elementos verbais e ndo verbais) (COSTA, 2017) e relaciona-los corretamente
a fim de que produzam o(s) sentido(s) pretendido(s).

v Conduzir os alunos a estabelecer uma relagdo entre a categoria réplica e a
categoria contextualizador na construcao de novos sentidos dos memes a partir

do contexto.

Cada atividade desta etapa contempla objetivos especificos, listados a medida que forem
apresentadas, tendo, em sua maioria, como base a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa,

composta por topicos e seus descritores, ja apresentada neste trabalho.

ATIVIDADE 01: 02 aulas / Anexo 05
Esta atividade foi aplicada no dia 25 de setembro de 2018 e 35 alunos participaram desta

atividade.



COLLGID ESTADUAL

COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES

M‘@ Aluno: % TURMA:

Disciplina: LELTURA E PRODUGCAO TEXTUAL Prof?: Ana Cristina

1) Os textos a sequir sdo comuns no "munde da Internet.” Observe as imagens e
responda ds questdes propostas:

a) Que elementos ndo verbais aparecem
no texta?

b) Polissemia € a propriedade que uma
mesma palavra tem de apresentar mais
de um significado nos diferentes
contextos em que aparece.

* Que palavra é responsdvel por esse
efeito polissémico?

c) Qual o efeito polissémico produzido por essa palavra?

a) Volskwagen é

( ) onome de um jegador de futebol.
() onome de uma jogadera de futebal.
() umaempresa alemd fabricante de
automéveis

( )onome de uma cantora,

b) No contexto do meme, a palavra "gols”
refere-se

() aos pontes marcados em uma partida
de futebol,

( ) aum modele de carros

FAZ5 GOLS EM30IMINUTOS

https:/fwww Lecmunde.com br

c) Como a linguagem ndo verbal contribui para a construgio do sentide do meme?

104
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III)

Aumentou o preco do periume i as
niriguetes__gnoram!

a) Defina "piriguete” com suas
palavras:

b) Por que a gasolina é o perfume
preferido das "piriguetes"?

https://www.tecmundo.com.br

1v)
a) Como a linguagem ndo verbal reforga o
sentido produzido pela linguagem verbal?

Vestido tomara que caia

b) Quais os sentidos produzidos pelo emprego
da palavra “vestido"?

https://www.tecmundo.com.br

a) A palavra “cego” estd sendo usada em um

sentido
() irénico () comparativo
() metaférico () metonimico

b) O que significa a expressdo "O amor é
cego"?

DEGIVERIUISAO)

m c) Por que o casamento devolve a visdo?

(Anexo 05)

Em relacdo aos procedimentos de leitura (Topico 1), espera-se que o aluno:
v"Infira o sentido de uma palavra ou expressao. (Descritor 3 — 8°/9° EF)
v Infira uma informacdo implicita no texto (Descritor 4 — 8°/9° EF)
Em relacdo as implicacGes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensao do
Texto (Topico I1):
v"Interprete texto com o auxilio de material grafico diverso (Descritor 5-8°/9° EF
Quanto as relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido,

v'Identifique efeitos de ironia ou humor em textos variados (Descritor 16- 8°/9° EF;



106

v Reconhega o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao (Descritor 18-8°/9° EF)

Cada aluno recebeu uma folha de atividade.

Mostraram-se interessados em realizar a proposta. Normalmente s&o alunos agitados,
muito falantes e durante a aplicagdo da atividade, ndo houve problemas de comportamento.

As conversas que ocorreram paralelamente a proposta foram comentarios relacionados
aos memes, demonstrando o prazer naquele trabalho, como por exemplo:

“Gostei do da “piriguete”. Tem um monte de “piriguete” aqui nessa sala!”

“Muito boa essa sacada, professora!” (Fazendo uma referéncia a atividade em questdo),

“Tem namorado que ¢ cego!!!!”

Num primeiro momento, nenhuma intervencdo por parte do professor foi feita.
Entretanto, alguns alunos comecaram a fazer perguntas e, portanto, algumas medidas foram
tomadas pelo professor, entre elas:

v" Revisou com os alunos os conceitos de linguagem verbal e ndo verbal; polissemia;
algumas figuras de linguagem; sentido conotativo e denotativo das palavras;
v Orientou os alunos a relacionarem a linguagem verbal a ndo verbal para a producéo de

sentidos.

Foi muito importante a mediacdo do professor nesse momento, porque, do contrario,
muitos alunos ndo teriam condi¢Oes de dar respostas favordveis as questdes. De acordo com
Koch (2015), o texto engloba todos os tipos de conhecimentos ativados na memaria, como o
linguistico, o estilistico, enciclopédico, da situacdo comunicativa e, portanto, a mediac¢do do
professor foi uma ferramenta essencial para que os alunos ativassem tais conhecimentos.

Depois de sanadas essas duvidas, os alunos deram continuidade a atividade.

Os resultados obtidos nesta atividade estdo descritos a seguir, levando-se em conta as
respostas esperadas para cada questao:
Questao I:
a) Elementos ndo verbais que aparecem no texto: prédio, sacadas dos apartamentos, janela,
portas

b) A palavra responsavel pelo efeito polissémico é sacada.
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c) Ela tem o sentido literal de sacada de apartamento, vista e o outro sentido apresentado é

sindnimo de entendimento, percepc¢ao.

Nas questdes desta atividade, é necessario que os alunos percebam o efeito decorrente
da relagdo entre a linguagem verbal e ndo verbal, facam as inferéncias, reconhecam as
possibilidades de sentido de uma palavra, identifiguem a finalidade dos textos. Segundo
Marcurschi (2008), compreender um texto exige habilidade, interacdo e trabalho e ha, pois,
limites para a compreensdo textual. Para isso, eles teriam que se valer ndo sé das informacdes
apresentadas nos memes como também de seu conhecimento de mundo sobre o tema.

Em relagdo a letra “a”, a resposta da maioria dos alunos foi satisfatoria, pois listaram os
elementos ndo verbais que compdem a imagem. Isso é um indicio de que compreendem bem o
vem a ser “linguagem verbal” e “linguagem nao verbal”, como demonstra o exemplo abaixo,
que representa essas respostas:

a) Que elementos ndo verbais aparecem
® no texto?

e A ahredaneedor nacadn
— s ;
v

. b) Polissemia é a propriedade que uma
| mesma palavra tem de apresentar mais

de um significado nos diferentes

contextos em que aparece.

* Que palavra € responsdvel por esse

efeito polissémico? @Lac

Figura 20 - Fragmento da atividade do aluno K.P

A questdo da letra “b” suscitou, no inicio, davidas que foram sanadas pelo professor.
Portanto, quase todos os alunos acertaram a palavra com efeito polissémico, com a excec¢édo de
quatro alunos: um deixou em branco, um respondeu “muito”, o outro “prédio” e o outro “muito
boa essa sacada”

Entretanto, apesar de 31 alunos terem identificado a palavra responsavel pelo efeito
polissémico, demonstraram dificuldades em reconhecer os efeitos decorrentes dela, como
comprovam as observagdes a seguir em relagao as respostas da letra “Cc”:

Onze alunos deixaram essa questdo em branco.

Quatro alunos citaram, além do sentido literal e explicito no meme, o sentido de “sacada

de bola”
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Figura 21- Fragmento da atividade do aluno L.P.

Vinte alunos responderam satisfatoriamente, seguindo os padrdes abaixo de resposta:

¢) Qual o efeito polissémico produzido por essa palavra?

~C 1

(Bilad )

N8
[N

Figura 22 - Fragmento da atividade do aluno B.

¢) Qual o efeito polissémico produzido por essa palavra?
O nevluds As Fin aureen neradn Ae soee lAie A Vo Mana
Jun M peees Docndo Ao NSAVIR Aj[uu/rm lrftan"fhu \A)}?ann NN
((19.[1 DALaw I X‘“Lor\f; : \ s

Figura 23- Fragmento da atividade do aluno M.

Com isso, percebe-se que o desempenho dos alunos nesta questdo nédo foi satisfatorio.
Cabe ao professor utilizar algumas estratégias para desenvolver nos educandos a percep¢ao que
algumas palavras adquirem quando usadas em outra circunstancia.

Nesse caso, o sentido das palavras ndo esta no dicionario, mas nos diferentes contextos
em que ela é utilizada. Os textos poéticos, literarios, publicitarios e os memes sao especialmente

ricos para o trabalho com os diferentes sentidos das palavras.

- Questao 1) — Respostas esperadas:

a) Volkswagen é uma empresa alema fabricante de automoveis

b) A palavra gols refere-se a um modelo de carros.

¢) A imagem do menino, triste, sentado na poltrona, remete-nos a ideia de que o seu time de

futebol estd sendo goleado.

Para responder a letra “a”, os alunos precisaram recorrer aos seus conhecimentos prévios
para processar a leitura.
A palavra “Volkswagen” faz parte do repertorio lexical da maioria da turma, pois

somente 02 alunos erraram a questdo, marcando a alternativa “o nome de uma jogadora de
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futebol”. Sendo assim, quanto mais o aluno ampliar o seu conhecimento de mundo, mais facil
serd para ele construir sentido em suas leituras. (KOCH, 2015)

A letra “b” exigia um pouco mais de atencdo do aluno. Como a palavra gols tanto pode
ser usada no sentido de marcar pontos em uma partida de futebol quanto no de nomear um
modelo de carro, o aluno precisa decidir entre os sentidos da palavra, aquele que apresente o
pretendido no texto

Dezoito alunos demonstraram essa habilidade e dezessete erraram.

Na letra “c”, além do material linguistico, ha a linguagem nao verbal que colabora para
o0 entendimento global do sentido do texto. Articular essas diferentes linguagens representa uma
habilidade de compreensdo. A integracdo entre a imagem e as palavras contribui para a
formacdao dos sentidos meme (COSTA, 2017),

Quatorze alunos demonstraram compreensao do texto a partir da combinacdo da leitura

do material escrito e do material grafico, como representam 0s modelos abaixo:

c) Cotno a linguagem ndo verbal contribui para a consfrugao do sentido do meme?
Ao Jamnde M0, j:\\)‘tm hmm«m & Yoo, SO %fx ’ﬁ(%’\m onhl Xlu&o/v\(h\

Figura 24 - Fragmento da atividade do aluno L.J.L.

c) Como a linguagem ndo verbal contribui para a construgdo do sentido do meme?
e

Yoan o oaXoa A Wi gLalia.  UonIAuliiondho fal .l_a 3

] / ¢ (
RN MNAIVAL I - [« ‘n- uom o Y A Y VAAL 2 A AAnL '
Aam INAGn  { fria il NenTacle | GUX nosn  of Omieceis  H 20/

CW%W‘%WMO’) WW@@MCQDMM

Figura 25-Fragmento da atividade do aluno I.T.

Cinco alunos basearam-se apenas na imagem, como demonstra a resposta a seguir:

pm——

c¢) Como a linguagem ndo verbal contribui para a congtpugéo do sentido do meme?

Figura 26 - Fragmento da atividade do aluno B.R.
Dez alunos ndo observaram a linguagem néo verbal, fornecendo respostas do tipo:

c) Como a linguagem ndo verbal contribui para a constru¢do do sentido do meme?
o : : 5 ik

2

Figura 27-Fragmento da atividade do aluno B
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Seis alunos deixaram essa questdo em branco.

Mais uma vez pode-se perceber a dificuldade dos alunos em depreender os sentidos
decorrentes do emprego de uma determinada palavra. Nem todos os alunos perceberam o duplo
sentido da palavra “gols”.

Portanto, ratificando as sugestdes da questdo anterior (I), o professor precisa estimular
essa habilidade em seus alunos, ou seja, é preciso letrar os alunos para esses novos textos
compostos de mais de uma linguagem, multiletra-los. (DIONISIO, VASCONCELLOS E
SOUZA, 2014).

- Questao 111) — Respostas esperadas

a) “Piriguete” —E uma giria na lingua portuguesa, considerada como um termo pejorativo, usado
para descrever uma mulher provocadora que demonstra interesse por outras pessoas, mesmo
que uma das partes esteja em um relacionamento. E uma palavra de uso informal.
https://www.significados.com.br/piriguete/

b) Porque elas adoram homens que possuem carro ou moto. Os homens, para elas, valem pelo

que tém e nao pelo que séo.

Nesta questdo, 0 que estd em evidéncia é a linguagem verbal. Entretanto, para respondé-
la satisfatoriamente ¢ necessario que os alunos infiram o significado das palavras “piriguete” e,
indiretamente de “perfume” (Descritor 3); e infiram também uma informagao implicita no texto
“Por que gasolina ¢ o perfume das periguetes?” (Descritor 4).

Como piriguete € uma palavra que faz parte do Iéxico deles, que pertence ao seu
conhecimento enciclopédico (KOCH, 2015), todos os alunos acertaram a letra “a” e souberam
relacionar esse significado para responder a pergunta da letra “b”, que também foi respondida

corretamente por todos os alunos, conforme demonstram alguns exemplos a seguir:

ITT)
Aumentou n'nmc‘. : a) Defina “piriguete” com suas

R = 3 palavras:

(100100 T s T Meo”

b) Por que a gasolina é o perfume
preferido das “"piriguetes”?
guronean Nalwa s ipnbeineco

. B canng Guie T wwedde oo
Q\B/.ny»ria Gase o ea d?lw ?u‘, YN

Figura 28-Fragmento da atividade do aluno I.T.
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a) Defina "piriguete” com suas

palavras:
. o & )

b) Por que a gasolina é o perfume.

A Gasolin .
‘ preferido das “piriguetes"?
. V' A

pocka, 80, Jeox " Mo dinhexpo comnem caten

Figura 29 - Fragmento da atividade do aluno L.J.L.

ITI)
A“mentn“ o nreco dune"“meu as G) Defina “pir‘iguefe" com suas
piriguetesadoram!

palavras:

b) Por que a gasolina é o perfume
preferido das "piriguetes”?

Figura 30 - Fragmento da atividade do aluno A.

Baseando-se nas respostas dadas no n° 3, reforga-se a ideia de que a construcdo de
sentido s6 acontece levando-se em consideragdo a bagagem sociocognitiva do leitor.
(MARCUSCHI, 2008).

Questéo 1V) — Respostas esperadas:
a) A estampa do tecido do vestido da moga € cheia de imagens de pessoas capotando de moto,
de bicicleta... ou seja, caindo. Além disso, 0 modelo do vestido, sem al¢as, chama-se “tomara

que caia”
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b) Vestido — substantivo comum e participio do verbo vestir (estar vestido)

Nesta questdo, como em outras ja citadas, o aluno tem que depreender o sentido
decorrente de uma palavra, no caso vestido (Descritor 3) e interpretar o texto com o auxilo de
matéria grafico (Descritor 4), ou seja, relacionar as diferentes linguagens que formam a
compreenséo global do texto.

Em relacéo as letra “a” apenas 02 alunos ndo responderam, deixando-a em branco.

A maioria das respostas foi satisfatoria, entretanto alguns alunos foram bem minuciosos

em sua resposta, como nos exemplos a seguir:

V) 8
a) Como a linguagem ndo verbal reforga o
sermdo pr-oduzndo ela Imguagem ver‘bal’
200 (.21.0/10) WO ¢ Q
Yo Dm DO O30

x & )51 'ﬁw g 7 u/\x’\h’f Y]

Vi

e V2% 1 1178 1) QAT & VY2 NCET

Vestido tomara que caia

OO 0 ~\.v‘.&(‘3‘<}-ﬂ‘ SONPANE )

Figura 31 - Fragmento da atividade do aluno B.

v

IV)
cf) Como a linguagem ndo verbal reforga o
sentido produzido pela linguagem verbal?

0 venk oo )\x Aanrna MWU
aue  raod L Yo Usra

Agh}hndxmwahmwrdmdamm
Qm&p‘m@néa M’AMWMW

mM

-

Vestido tomara que caia

Figura 32 -Fragmento da atividade do aluno I.T.

Iv) %
' a) Como a linguagem néo verbal reforca o

Vestido tomara gue caia
) sermdo pr‘oduzndo pela Imguagem ver'bal’)

U Gase X000 Oy b
XY “ N Lpande CeVindo g
et Al wg\'\ L0 NeNG
}’fz”?;“.‘z"""{“ﬂ XA ,;E COAAG

]

Figura 33 - Fragmento da atividade do aluno M.S.S.
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) i a) Como a linguagem ndo verbal reforga o
Vestido tomara que caia
i sentido produzndo pela Imguagem verbal?
\\ NNNN
\“%{: \ \«s\x\%\“\w M W

wm\c\m IR Q&\\\‘N&Q@\
AHTTNN

\&\m SO SASS SURSS ve\:s\\*\

Flgura 34 - Fragmento da atividade do aluno M.1.B,C

Oito alunos demonstraram que entenderam o meme, entretanto ndo apresentaram

respostas completas, faltando justificar alguma informacéo: qual o sentido pretendido, que ideia

0 meme permite construir, dentre elas:

IV)

| IV)

) ) a) Como a linguagem ndo verbal reforga o
Vestido tomara que caia 5 3 y
o sentido produzido pela linguagem verbal?
A A0 @ aemlide LIS V/
Cz  OQONNQ

Figura 35- Fragmento da atividade do aluno A.B.S.

v

A e a) Como a linguagem ndo verbal reforga o
Sh sentido produzndo pela lingu er ver al?
‘ Q{" U, ﬁf oo
L A, qui®@ g
QUL U0 \J uzfﬁ/

Figura 36 - Fragmento da atividade do aluno N.C.

Cinco alunos ndo deram respostas corretas, ndo seguiram nenhum padrdo, como no

exemplo abaixo:
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IV) ' . 8
) a) Como a linguagem ndo verbal reforca o

Vestido tomara gue caia : : .
sentido produzido pela linguagem verbal?

Toon Pacme donXiond s
g m_a&/qo @\bUW\

oepldap

Figura 37 - Fragmento da atividade do aluno G.B.

A letra “b” ndo foi respondida por 04 alunos.
Quatro alunos apresentaram respostas insatisfatérias, sem qualquer nexo com a

pergunta, como por exemplo:

b) Quais os sentidos produzidos pelo
emprego da palavr‘a ves‘ndo"’
OGN o = W | G .5 \“ 3

NIy AN DA

Gosta de se achar para as pessoas.

Figura 38 - Fragmento da atividade do aluno R.

Dezoito alunos levaram em conta apenas o sentido de substantivo comum, vestido
tomara que caia:

b) Quais os sentidos produzidos pelo
emprego da palavra "vestido"?
Aeese, Q\\i < t\\«*\\ o A

X = E TS Ty

Figura 39 - Fragmento da atividade do aluno M.1.B.C

Treze alunos responderam a pergunta satisfatoriamente, como no exemplo:
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Figura 40 - Fragmento da atividade do aluno B.R.

Mais uma vez podemos perceber a dificuldade dos alunos em inferir os diferentes
sentidos de uma palavra. Para Viana, Ribeiro, Santos e Cadime (2009), quando o sujeito 1é um
texto, constroi sentidos e diferentes competéncias sdo exigidas, as quais classificam-se em dois
grupos: o primeiro grupo se refere as competéncias basicas, reconhecimento de letras e
palavras, o segundo grupo classifica-se em competéncias de ordem superior, construcdo de
significados, dentro de frases, entre as frases e no contexto como um todo.

Sendo assim, como ja mencionado anteriormente, o professor precisa letrar esses alunos
para sejam capazes de compreender textos compostos por mais de uma linguagem e que

permitam a exploracéo dos significados de uma palavra.

Questdo V) — Respostas esperadas:
a) O amor é cego constitui uma metafora, portanto o sentido é metaférico.
b) Enquanto namora, quem ama nao Vé defeitos, sé vé qualidades, tudo aceita...

c) Depois que se casa, com a rotina do dia a dia, comega a enxergar os defeitos da pessoa amada.

Nesta questdo, o aluno deve inferir uma informacéo que esté sendo solicitada e que ndo
esta na base textual (Descritor -4) - por que o casamento devolve a visdo? - e reconhecer o efeito
de sentido decorrente da escolha da expressdo com linguagem figurada “o amor ¢ cego
(Descritor 18)

Na letra “a”, apenas 01 aluno respondeu a esse item.

Dois alunos responderam que a palavra estava sendo usada em um sentido comparativo

Oito alunos responderam que estava sendo usada em sentido irénico

Vinte e quatro alunos responderam corretamente a questao.

De acordo com essas respostas, alguns alunos ainda precisam revisar as figuras de

linguagem para relaciona-las corretamente quando Ihes for solicitado.
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A letra “b”, inicialmente, gerou duvidas para os alunos. Como por exemplo: “Como
assim, 0 amor é cego? “Ndo sei o que essa expressdo significa”.

Apds esses questionamentos, recorrentes em grande parte da turma, o professor
interveio, salientando que as palavras podem ser empregadas em sentido figurado, conotativo,
diferente daquele empregado no dicionario. Em seguida, deu-lhes outros exemplos de
linguagem figurada: “A vida ¢ trem bala, parceiro!”; A vida ¢ um mar de rosas” etc.

E, posteriormente, os alunos retornaram a atividade.

Quatro alunos deixaram esse item em branco.

Nove alunos ndo responderam corretamente, sem qualquer relagdo com a pergunta,

como por exemplo:

P < £ 2
22 e 8L 0O

b) O que significa a expressdo "O amor é cego"?

“Significa que eles nao se amam.”

Figura 41 - Fragmento da atividade do aluno R.

Vinte e dois alunos atingiram 0s objetivos propostos ao explicarem corretamente o
sentido da express@o “o amor ¢ cego”, como nas respostas destacadas:

O amor € cego"?

/ 4

b) O que significa a expressdo

N

S
A Y

Qoo do wmen.
-~ o - 1

Figura 43 - Fragmento da atividade do aluno I.T.

Em relacdo a letra ¢, 02 alunos nao responderam a questao.
Dez alunos atingiram parcialmente os objetivos ou ndo deram respostas satisfatorias,

como:

c) Por que o casamento devolve a visdo?

1 =y ) 4 \ - 7R
{ & |

WA S

| — Para dar um tempo.

Figura 44 - Fragmento da atividade do aluno A.
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(&4 £ | o
c) Por que o casamento devolve a visdo?

ﬁr?/u/?m aiwr mbe dbe cinle wnlde
I 7(2//; 27001 200 YT/,

Figura 45 - Fragmento da atividade do aluno A.

Vinte e trés alunos responderam satisfatoriamente a questdo, como demonstram 0s
fragmentos a seguir:

¢) Por que o casaménto devolve a visdo?

fw\,am \f@cé‘ (;(-;)/yyx%/u o Nen U@(; i/) / i

Figura 46 -Fragmento da atividade do aluno I.T.

) Por que o casamento devolve a visdo?

VONON 29 d MPRIXN IO QALY QAN AREIN RIS

7

| of sae A Porgue € nessa hora que todo
mundo vé quem é quem.

Figura 47 - Fragmento da atividade do aluno M.F.

De maneira geral, os alunos gostaram de realizar a atividade. Foi uma aula tranquila,
sem intervengOes do professor em relagdo ao comportamento dos alunos. Nenhum deles se
recusou a fazer a proposta e, cada um, & sua maneira, contribuiu para a realizagdo desta
pesquisa.

Em relacdo aos resultados obtidos, percebe-se que os alunos possuem uma dificuldade
maior em identificar os varios sentidos em que uma palavra pode ser empregada. Ndo basta
conhecer o significado literal das palavras ou sentencas de uma lingua: € preciso reconhecer
todos 0s seus empregos possiveis, que podem variar de acordo com as intenc@es de falante e as
circunstancias de sua producgdo (KOCH, 2011).

Logo, o professor precisa diversificar os géneros textuais em sala de aula, selecionando
aqueles que melhor podem ser utilizados para desenvolver essa habilidade.

Como complemento desta aula, devido as dificuldades apresentadas pelos alunos em
compreender expressdes com sentido denotativo como “O amor é cego” (conforme
apresentado na analise de dados), o professor iniciou a aula seguinte, sugerindo que os alunos

explicassem algumas expressdes metaféricas, como:
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COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES
M‘@ Alunos:

Disciplina: Leitura e Producdo Textual
“ O amor ¢ cego!!!! E o casamento devolve a visao!!!!”
Explique, com suas palavras, o significado das expressdes destacadas a seguir:
1.0 amor € cego!
2.A vida € um mar de rosas.
3.Ele tem um coracdo de gelo.
4.VVocé tem que encontrar a chave do problema
5.Sou uma formiguinha. Adoro doces
6.“Eu sou 0 Pais do Futebol.” (Mc Guime)

7.0 amor ndo tem pre¢o”

Em grupo, os alunos puderam debater, trocar ideias e chegar as conclusoes.

Essa atividade foi importante, pois, de uma certa forma, ampliou a percepcao dos alunos
em relacdo ao uso da lingua(gem) e deixou-0s mais atentos a futuros exercicios como este,
principalmente nos memes em que se pode notar com certa frequéncia um jogo de palavras.
Conforme Koch (2015), a lingua é interativa, inserida no universo das praticas sociais e

discursivas, envolvendo interlocutores e propdsitos comunicativos determinados.

ATIVIDADE 02: 02 aulas (anexo 06)
Esta atividade foi proposta no dia 02 de outubro de 2018 e 30 alunos estavam presentes.




COLEGIO ESTADUAL

COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES

M » Aluno: n: TURMA:

Data: /2018.

/

fesiiessie - isciplina: LELITURA E PRODUGAO TEXTUAL Prof®: Ana Cristina

TEXTO 1:
Alcool ou celular: o que é mais perigoso ao volante?

by Lucas Noronha | 21/03/2017 | #usoconscientedocarro

Que dirigir alcoolizado é extremamente perigoso, nao é novidade para ninguém, nao é
mesmo? Afinal de contas, o governo lanca campanhas de conscientizagdo todos os anos, e o
slogam “se beber nao dirija”, € conhecido entre todos os motoristas.

Agora, outra imprudéncia ao volante e que, cada vez mais, est4 fazendo vitimas, é o uso do
smartphone na direcao. Eles invadiram de vez a rotina dentro e fora do trabalho, tanto é que nos
acompanha para onde quer que formos. E os smartphones, realmente, sdo uma méao na roda, ja
que, ha muito tempo, eles deixaram de ser apenas aparelhos de celular para virar, praticamente,
computadores de mao, por meio dos quais tudo pode ser resolvido: reunides a distancia, pagamento
de contas, registros de momentos especiais com a tecnologia das melhores cameras fotograficas
do mercado, entre outros.

Tanta tecnologia e facilidade, porém, esconde riscos para quem divide a atengao entre o
transito e a tela do smartphone, tanto é que existem pesquisas que comprovam que dirigir usando
o celular é ainda mais perigoso do que quando alcoolizado.

Por que dirigir no smartphone é um risco?

Segundo o Departamento de Transito dos Estados Unidos, digitar enquanto se esta no
volante aumenta 23 vezes o risco de acidentes. Ja uma simples ligagao dirigindo, aquela, que
costumamos fazer para dar um recado rapido, faz com que o motorista fique 6 vezes mais exposto
ao risco.

Assustador, ndo € mesmo? Mas nada comparado a constatagao de um estudo feito pela
instituicao inglesa RAC Foundation: o envio de mensagens ao volante retarda o tempo de reagao
em 35%, enquanto a demora provocada pelo alcool é de 12%. Ou seja, sim, &€ comprovado
cientificamente: o celular ao volante oferece mais riscos do que dirigir embriagado.

Atencao dividida ao volante

Quem faz duas coisas ao mesmo tempo acaba nao fazendo nada direito, ndo é verdade?

No volante, isso nao é diferente. Em uma situagdo normal, com atencao ao transito, um
motorista demora 1,5 segundo para perceber o imprevisto em uma estrada, e mais 1 segundo para
reagir e comegar a frear o carro, quando ele estd em uma velocidade entre 80 e 100 km/h. Na
cidade, esse tempo de reagao é um pouco menor, 0,75 segundo.

Sabendo esses numeros, fica facil interpretar os perigos do celular ao volante, ja que, nessa
situacao, o condutor demora 2 segundos para digitar duas letras no teclado, ou seja, deixa de lado
o foco da diregao.

Além disso, para pegar o celular no banco do passageiro ou na bolsa e olhar uma notificagao,
leva-se 4,5 segundos, ou seja, um tempo 5 vezes maior do que o para ver um obstaculo e reagir a
ele, evitando um acidente ou atropelamento, por exemplo.

Multas para quem dirige no celular

Os riscos sao tao altos para quem insiste em dirigir dividindo a atengao com o celular que,
se flagrada, a infragcé@o é considerada gravissima, com multa de R$293,47, e perda de sete pontos
da Carteira Nacional de Habilitagao. E nao adianta dar a desculpa de que estava com o celular na
mao para ver o GPS: usar o smartphone nessa fungao s6 é permitido quando o aparelho esta fixado
em um suporte no para-brisa ou no painel. Portanto, nao importa: fazer ou atender ligagoes com ou
sem o fone de ouvido, digitar mensagens ou navegar nas redes sociais sao infragoes, e vocé sera
multado.

Viu como aquela simples olhadinha para o celular representa um perigo para a sua
seguranca e a de todos que dividem o transito com vocé? Prevenir € sempre a melhor opgéo, e, ao
volante, isso néo é diferente.

https:/noxcar.com.br/alcool-ou-celular-o-que-e-mais-perigoso-ao-volante/
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QUANDO VEJO ALGUEM DIRIGINDO EM ESSEARONEMPHECISHFRZER
ZIGZAG NAO SEI SE ESTA BEBADO CAMPANHA “SE BEBER NAO DIRLIA”

COM ESSELFBEGII DA GASOLINAOU A
0U TECLANDOINO WHATSAPP PESSOA BEBE OU ANDADE CARRD_
www.viditudo.com.br www.geradordememe.com
TEXTO 2 TEXTO 3

a) Em relagdo aos Textos 1, 2 e 3, podemos dizer que

() os textos apresentam o mesmo assunto.

() os textos t&m a finalidade de alertar o motorista sobre os perigos causados pela
ingestdo de dlcool e o uso do celular na diregdo.

() os textos 2 e 3 apresentam, de forma mais objetiva, a mensagem explicita no texto 1.
()otexto 3 apresenta uma critica em relagdo ao prego da gasolina, o que ndo acontece
nos textos le 2.

b) Ainda em relagdo aos Textos 1, 2 e 3, podemos dizer que
() Os textos 1, 2 e 3 assemelham-se quanto ao tema

() Os textos 1, 2 e 3 assemelham-se quanto d finalidade.
() Os textos 2 e 3 assemelham-se quanto ao género.

() Os textos 2 e 3 assemelham-se quanto ao tema.

¢) Qual € o assunto abordado e a finalidade de cada texto?
-Texto 1:

- Texto 2:

- Texto 3:

(Anexo 06)

Em relacdo aos procedimentos de leitura (Topico I), espera-se que o aluno:
v"Identifique o tema de um texto (Descritor 6 — 8°/9° EF)

Em relacdo as implicacGes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensao do

Texto (Topico I):

v"Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros (Descritor 12-8°/9° EF

Quanto as relagdes entre Textos (Topico 1)

v Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos
que tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢cdes em que ele foi produzido e

daquelas em que seré recebido. (Descritor 20- 8°/9° EF)
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Refor¢ando a afirmacdo de Solé (1998), “os alunos devem se sentir motivados para a
leitura” ¢ ainda seguindo suas orientagdes de realizar uma pré-leitura, ou seja, refletir sobre o
que vai ser lido, verificar quais os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo ao que irdo ler,
propor-lhes um desafio, isto €, um texto novo, mas de temética conhecida.

Incialmente foi lancada a pergunta na lousa, titulo do texto 01: “Alcool ou celular: o
que é mais perigoso ao volante?”

Os alunos sentiram-se desafiados com esta pergunta. Sem dudvida alguma, responderam
positivamente para o alcool. Contaram experiéncias vividas, relataram casos que ja ouviram e
mostraram-se interessados na leitura do texto, mas questionaram se, nesta aula, ndo haveria
memes. O professor sorriu e lhes disse: claro que sim!

Em seguida, o professor entregou-lhes a atividade para que realizassem a leitura.

Apos alguns minutos, o texto foi lido novamente, desta vez de forma compartilhada
entre professor e alunos e, neste momento, fizeram-se necessarias algumas intervencdes a fim
de responder a davidas dos alunos em relacéo as ideias apresentadas, pois logo perceberam que
as previsoes realizadas antes da leitura seriam refutadas. O professor também prop6s perguntas
para verificar se os alunos, de fato, estavam compreendendo o que estavam lendo.
(SOLE,1998).

Os textos 02 e 03 também foram lidos de forma compartilhada e novamente os alunos
teceram comentarios relacionando os textos as suas vivéncias.

Ao término das leituras, os alunos iniciaram as atividades.

Nenhuma outra mediacdo do professor foi feita uma vez que todos os conceitos
necessarios para a realizagdo da atividade ja haviam sido trabalhados em outras aulas.

No final, os alunos compararam e comentaram suas respostas, esclareceram suas
duvidas e entregaram a folha para o professor.

Todas as questdes desta folha dédo énfase aos géneros textuais, proporcionando aos
alunos compara-los quanto ao assunto, ao tema e a finalidade. Ressaltando que 0s temas
escolhidos estdo bem préximos da realidade dos alunos, o que possibilita um maior interesse e
comprometimento na realizacao das propostas.

Como cada texto é elaborado a partir de uma ideia central, isto é, desenvolve-se a partir
de um determinado tema, o que lhe da coeréncia e unidade (Descritor 6), s6 a partir da
identificacdo da ideia principal é que o leitor sera capaz de apreender o sentido global do texto.

Segundo Marcuschi (2008), cada género apresenta suas proprias caracteristicas e

funcionalidades, s@o formas de acdo social e orientadores de opiniao.
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Para esta atividade, os resultados foram analisados com base nas seguintes respostas
esperadas:
a) O texto 3 apresenta uma critica em relacdo ao preco da gasolina, 0 que ndo acontece nos
textos 1 e 2. (letra d)
b) Os textos 2 e 3 assemelham-se quanto ao género. (letra c)
c) Texto 1- O assunto abordado é um estudo feito nos EUA que divulgou que o uso de celular
ao volante é mais nocivo que dirigir embriagado.

Finalidade: A reportagem divulga o estudo feito e os resultados da pesquisa.

Texto 2 — O assunto abordado é dirigir embriagado ou mexendo no celular.
Finalidade: O meme ressalta um comportamento improprio das pessoas
Texto 3 — O preco alto da gasolina.

Finalidade: O meme faz uma critica ao alto preco da gasolina.

Em relagdo a letra “a”, as respostas dadas foram:

Respostas obtidas

ALTERNATIVA (A)
ALTERNATIVA (B)
ALTERNATIVA (C)

ALTERNATIVA (D)

Respostas dadas

E comparando as respostas da letra “b”, temos:

Respostas dadas

ALTERNATIVA (A)
ALTERNATIVA (B)
ALERNATIVA ( C)
ALTERNATIVA (D)

Respostas dadas

Observando-se esses itens, a maioria assinalou o gabarito da questdo. Isso significa que
os alunos compreenderam o sentido global dos textos, estabelecendo as multiplas relagdes entre

as partes que os compdem.
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‘6 bh)

No item mais uma vez o aluno ¢ levado a fazer relagdes entre os textos, identificar
0 propésito interativo especifico (Descritor 12) e compara-los, percebendo caracteristicas
comuns a eles.

Em geral, os alunos identificaram o0 assunto e a finalidade dos textos, cada um a sua
maneira, produzindo respostas bem variadas, mas em todas elas, percebeu-se que eles atingiram

0s objetos propostos. Seguem alguns exemplos.

¢} Qual € o assunto abordado e.a finalidade de cada texto?
-Textol:_Taln, dalls 9 pedgn  me elonk . rabte o alrocbimo
1) 0 pi
L__mepn e tolludar gt alh dmj.gy : f% ﬂlm/A.QjMé’ 4 altrau
4 '}_/qmj:ﬂh, CanNes zm):[,mm 0 & AL dmaw}?m O Qe 2
7 v (e 1
£on }?o 2 oﬂ)w/dm )

“Texto 2 Wognaalis ool Codior WMlesky L e gh e lidan

jwc‘l(“ﬂ”‘);r ])j//ﬂ/ Amx.%{m/r}’/o . \\()Unrv\/ﬂ@ (LQ(AO“ym O&/uf Lo 7//0//&?_@//0 :

da aa, ralen, ko ole OJ\}A' 1 et AU rynL}’aMc?«v g 0dan i
bobimalipha s 5 VoA~ opangeads . Yo iniinlaaiian ot & necllich g,
—y 1A e )

- Texto 3: TnQn rf\u« OJ COlare 5’0 \}““’u ol axnda Ao annc Q44

Y leles mae dumua“ 4 bwalidadly o ,,(,,'3,,\' que o genallia 2 _tang o
WA Ungpagaolo 1 =

Figura 48 -"Fragmento da atividade do aluno I.T.

¢} Qual € o assunto abordado e<a finalidade de cada texto?

-Texto 1:_SelWlh M 28" Prvein wumbn J RisY5) @Qmmbm

e e rmonconcde P 20i0an ;. £ renestia G0 L Q{fm%"ﬁ

qut 9" smeonde e co0ulon ¥ rnadlie o it 0

/F%iﬁm Vs Vi) \»;:tf;r&hﬂm WM ddnon 4 o D V/nqﬂoe mm

POV e jbmwu

- Texto 2: QD)@F m,u non A‘zx meJCq HQQ)‘(ONX‘M ﬂfﬁnf .
e ey Co0ulort \/mm,«ﬁ B0 O 9)/1(}2, %Qﬁw

9 Ga® de v L uecan o el /

- Texto 3: erdp a Ammf&n %amﬁwo Qb 1908l
08?7 ke Cora . 0adha 2 mwz Talobids itmn
/fmz/cfw rean AL }mma %d@e?f' D Aest) ( fptldr o ﬁbﬂxzﬂv

Figura 49 - Fragmento da atividade do aluno K.P
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¢) Qual € o,assunto abordado ea fmahdade de cada texto?
Texto L4 et Ko emtoa i g VAT A T ’(\bg@km uMJlnn v, ~
panardsn o, poenleidods dp e den o oo islae, o fim mbﬂmdam
dl Ji158) JH\ZB\M\BL O )R Ll J\b)s (U g ?(n ﬂmujhy

N

e
- Texto 2: Yf; L N QU @n «m@@r\& 00 JINED Ay cednoly e WQAJ&L w%mm

g0\ IS&U&(\N

ij /mn 0 x1Lcu mjn_ \ﬂm&u \m\i N Dm O L0 NG QX/O\NAM rnoda
WO'{mm LU D OO AL mm&

Figura 50 - Fragmento da atividade do aluno L.J.L

Um dado que vale ressaltar é que em muitas respostas (letra C), os alunos nomearam os
géneros textuais a que pertencem os textos 2 e 3. Ao referirem-se a esses textos, os alunos
escreveram “o meme...” e isso demonstra que eles ja estdo se familiarizando com o género em

sala de aula.
De acordo com Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), cabe a escola viabilizar

0 acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a

interpreta-los.

ATIVIDADE 03: 02 aulas — Anexo 07
Esta atividade foi proposta no dia 16 de outubro de 2018 e 33 alunos participaram.
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COLEGIO ESTADUAL

COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES
M‘ b Aluno: n% TURMA:

Data: ___/_ /2018
‘ Disciplina: LELTURA E PRODUCAO TEXTUAL

Prof®: Ana Cristina

QUANDO VOCE E DO RIO DE JANEIRO E A ilsop‘:flj;"js°qt‘:s"$;b:'r’;‘; R
TIA DA CRECHE FAZ PIPOCA SEM AVISAR
R - e

a) Observando a linguagem ndo
verbal:

Que elementos formam a
linguagem ndo verbal?

https://pt.dopl3r.com/memes/engra%C3%A7ado/quando-voce-e -do-rio-

de-janeiro-e-a-tia-da-creche-faz-pipoca-sem-avisar/248333

- Qual é o ambiente fisico retratado no meme?

b) Interprete o meme, relacionando a linguagem verbal & ndo verbal.

¢) Qual o tema implicitamente abordado no meme?
() brincadeiras na infancia () uma critica a educagdo atual no Rio de Janeiro
() avioléncia no Rio de Janeiro () afalta de verbas nas escolas piblicas do RJ.

d) Onomatopeia é uma figura de linguagem que consiste no aproveitamento de palavras cuja
prontncia imita o som ou a voz natural dos seres.

Observando o meme novamente, crie uma onomatopeia que esteja de acordo com a cena
retratada:

- Que sons essa onomatopeia estd representando?

e) PARA CASA: TRABALHO DE PRODUGAO TEXTUAL:
Traga, para a préxima aula, um texto cujo assunto esteja relacionado ao meme acima. Escreva
um pardgrafo justificando sua escolha.

(Anexo 07)

Em relacdo aos procedimentos de leitura (Topico 1), espera-se que o aluno:

v" Infira uma informac&o implicita no texto ( Descritor 4 — 8°/9° EF)

v Localize informacdes explicitas no texto (Descritor 1 — 8°/9° EF)
v'Identifique o tema de um texto (Descritor 6 — 8°/9° EF)

Em relacdo as implicacdes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreenséo do

Texto (Topico I1):

v' Interprete o texto com auxilio de matéria grafico diverso (propagandas, quadrinhos,

foto etc). (Descritor 5-8°/9° EF)
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Quanto as relacGes entre textos (Topico 1)

v" Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos
que tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢Ges em que ele foi produzido e
daquelas em que seré recebido. (Descritor 20 — 8°/9° EF)

Quanto as relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido ( Topico V)

v Reconhega o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao. (Descritor 18- 8°/9° EF)

v Reconheca o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos

e/ou morfossintaticos (Descritor 19 — 8°/9° EF)

Cada aluno recebeu uma folha de atividade.

Primeiramente, foram estimulados a explorar a imagem: o que eles estavam vendo,
guem eram essas pessoas, por que elas estavam naquela posicdo, que local era aquele etc.
Enfim, realizaram uma pré-leitura (SOLE, 1998).

Em seguida, o professor pediu que lessem o que estava escrito no meme e comentassem.
Muitos alunos fizeram questdo de dar sua impressao, riram da cena descrita na folha e, ao
mesmo tempo, foram capazes de perceber a seriedade da situacdo ilustrada, no caso, a violéncia
no Rio de Janeiro.

Por fim, ja estavam aptos para realizar a atividade e assim o fizeram.

Ainda nesta proposta, com os objetivos de estimular a leitura e ampliar o conhecimento
mundo, foi passada uma tarefa de casa (letra “¢” da folha) em que os alunos teriam que trazer,
na préxima aula, um texto relacionado ao meme apresentado. Eles eram livres para escolher o

género textual que preferissem (Descritor 20).

Para fins de analise, as respostas esperadas eram:
a) - criancas deitadas no chdo, armarios, cadeiras, paredes decoradas
- Uma das dependéncias de uma escola — uma sala
b) Como o Rio de Janeiro se tornou uma cidade muito violenta, com assaltos, roubos e tiroteios
a qualquer hora do dia, os alunos de uma creche associaram o som da pipoca estourando ao som
de tiroteios e se jogaram no chéo a fim de se protegerem.
c) a violéncia no Rio de Janeiro
d) - Sugestdo: “pow, pow, pow, pow

- 0 som da pipoca estourando na panela e de tiroteios.
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O tema central do meme € a violéncia no Rio de Janeiro. Apesar de ndo morarem nesse
municipio, o assunto retratado é de conhecimento dos alunos e isso facilitou bastante a execugéo
da atividade.

Com exceg¢ao do item “d”, todas os outros itens ja foram abordados em outras atividades,
com isso percebe-se um continuo, ou seja, que os alunos estdo se familiarizando com esse
género textual, embora ainda apresentem dificuldades em relacionar as diferentes linguagens.

Em relagdo a letra “a”, todos os alunos acertaram essa questdo, como demonstram 0s

exemplos a seguir:

1) Observe o meme abaixo e responda as questdes propostas:

QUANDO VOCE E DO RIO DE JANEIROEA| @ Observando a linguagem ndo
TIA DA CRECHE FAZ PIPOCA SEM AVISAR | Verbal:

£33 5 - Que elementos formam a

linguagem néo verbal?

s

'3

205 o 0.

= Qual é o ambiente fisico retratado

no meme? 3L ;fXKQ&,

Figura 51- Fragmento da atividade do aluno M.I

e
1) Observe o meme abaixo e responda as questdes propostas:

QUANDO VOCE E DO RIO DE JANEIROEA| @ Observando a linguagem néio
TIA DA CRECHE FAZ PIPOCA SEM AVISAR | verbal:
- " T A s - Que elementos formam a

linguagem ndo verbal?

2 0~
\fzunmcoo NS LCRAB o Y
" P
SAY SO

- Qual é o ambiente fisico retratado
no meme? ) LorrQ (e chhg. .

Figura 52 - Fragmento da atividade do aluno L.L
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Em relacdo a letra b, todos os alunos responderam satisfatoriamente, relacionando a
linguagem verbal a ndo verbal. (Descritor 5). Entretanto algumas respostas foram mais

elaboradas do que outras. Como podemos comparar nos exemplos abaixo:

b) Inferprete o meme, reiacionando a finguagem verbal & ndo verbal.

d\'\ ;}r": peflas @R o, fon /o . 4 “ Ao\l /g I}:a ’_u{r: Ao, Ionke ".uém vd
| e 1 i 0 \ (4] 7
L aamibo, O oncuXon o ltardlh, ', 9Co  ONTgaTamda gon Non
) \ | =
o N % i Q ”\kt‘* o QS 4 o 1)1 T Sea Ui ce
- ’AM/ ci B )

Figura 53 - Fragmento da atividade do aluno S.F.V.S.

: r: S b i
b) Interprete o meme, relacionando a linguagem verbal a ndo verbal.

3 = ‘
jn ohoecad  duiloday o ehao  achardo (\\.}LL O
Jdvaw LO\QV? 4&“_ (\b Y\X(\("'\ o

Figura 54 - Fragmento da atividade do aluno J.M

As duas respostas acima estdo corretas, todavia o 1° exemplo forneceu mais
informacgdes, desenvolveu com mais detalhes. O 2° exemplo foi mais direto, objetivo.

A letra “c” foca na identificacdio do tema do texto e toda a turma respondeu
satisfatoriamente.

Na letra “d”, € preciso reconhecer o sentido de uma palavra, que apenas aparece na
pergunta (onomatopeia), mas devera ser relacionada ao contexto do meme.

Todos os alunos acertaram essa questdo, como exemplifica o excerto abaixo:

e consiste no aprov

Observando o meme novamente, crie uma onomatopeia que esteja de acordo com a cena
, : I ! i
desenhada: ﬂw,\{;@_?_m{;_ ;
T

- (Que sons essa onomatopeia estd representando?

8 pixero g e Qada o Ko,

Figura 55 — Fragmento da atividade do aluno L.C.

Quanto mais o aluno estiver envolvido com a leitura, mais facil sera sua compreensédo
(KOCH, 2011). Tanto o assunto quanto as habilidades a serem desenvolvidas, faziam parte do
conhecimento sociocognitivo dos alunos, por isso esses resultados.

Além dessas propostas realizadas em sala, os alunos tiveram como tarefa de casa, trazer

na proxima aula, um texto cujo assunto estivesse relacionado ao meme. Assim, seria mais uma
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oportunidade para eles confrontarem textos com a mesma temaética e ainda mais, estimular a
leitura e despertar uma atitude critica no aluno diante da realidade em que se esta inserido
(KOCH, 2011).

Vale ressaltar que os alunos ndo tém o habito de fazer exercicios de casa, principalmente
quando relacionados a textos. A atividade proposta foi cumprida por 20 alunos, sendo que esse
numero corresponde a mais da metade da turma.

Dentre os textos escolhidos pelos alunos, seguem alguns titulos: “Casos de violéncia no
Rio de Janeiro”, “6 meses do assassinato de Marielle”, “A minha revolta”, “ Minha terra é a
Penha”, “A violéncia”, ‘Operagdo no Rio tenta prender 100 pessoas™;”32 sdo PMs”, “Tiros e
panico” em lanchonete”, “Quando a tarefa de ensinar vira caso de policia”, “Violéncia nas
escolas”, “E se o Irineu fosse carioca?”’, meme sobre a violéncia, “Mulher bate em marido e vai

para a cadeia.”

Abaixo, um dos textos exemplificando a atividade:

&
W
)
4
@2
| v
’I
D
oY
o

Figura 56 - Texto selecionado pelo aluno B,G
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Primeiramente, cabe destacar que foi uma surpresa para o professor-pesquisador o fato
de os alunos selecionarem e levarem os textos para a sala de aula, visto que ndo costumam fazer
0s deveres de casa.

Em segundo, muitos alunos quiseram compartilhar seus textos, 1é-los em voz alta; outros
se mostraram envergonhados, mas fizeram questdo de entrega-lo a professora.

E muito gratificante quando se insere o aluno em uma atividade e ele demonstra
satisfacdo em fazé-la. Sempre que possivel, o professor deve permitir que seu aluno se expresse,

opine, seja oralmente, seja através da escrita, seja como lhe for conveniente.

Atividade 04 — 02 aulas (Anexo 08)
A atividade foi proposta no dia 23 de outubro de 2018 e 28 alunos estavam presentes

em sala.
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COLEGIO ESTADUAL

M‘E COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES
O

Aluno: n% TURMA:
" Data:___/ /2018
Disciplina: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL Prof®: Ana Cristina

"0 TRABALHADOR VAI PODER  |RECEAELETERTE
“Eﬁﬂcmn cﬂmniMFnEGAﬂﬂﬂ' a) Qual a relagdo entre a

s o linguagem verbal e a ndo verbal?

https://me.me/i/o-trabalhador-vai-poder-

= negociar-como-empregador-putzgrila-14279104

b) Observando a linguagem ndo verbal, que figura representa:
- 0 trabalhador?

- 0 empregador?

c¢) Podemos dizer que o meme

() representa uma relagdo de igualdade entre o trabalhador e o empregador, pois ambos poderdo
negociar direitos e deveres.

() representa uma critica ds relagdes trabalhistas em que o empregador apresenta-se em desvantagem
diante de tantos direitos dos trabalhadores.

() representa uma critica ds relagdes trabalhistas em que o trabalhador encontra-se em situagdo de
vantagem diante do empregador.

() representa uma critica as relagdes trabalhistas em que o empregador demonstra toda a sua forga e
poder diante da "fraqueza” do trabalhador.

d) Para Casa : Trabalho de PRODUGAO TEXTUAL -
Pesquise e traga para a préxima aula, informagdes a respeito das relagdes trabalhistas que
justifiguem o meme acima. (FACA EM UMA FOLHA)

(Anexo 08)
Em relacdo aos procedimentos de leitura (Tépico 1), espera-se que o aluno:
v'Identifique o tema de um texto (Descritor 6 — 8°/9° EF)
Em relagdo as implicagdes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreenséo do
Texto (Topico I1):
v' Identifique a finalidade de textos de diferentes géneros (Descritor 12—-8°/9° EF
Quanto as relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido (Topico I11)
v" Identificar os efeitos de ironia em humor em textos variados. (Descritor 16- 8°/9°
EF)
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O tema do meme “Relagdes Trabalhistas” era um assunto bastante complexo para os
alunos, apesar de a midia estar noticiando frequentemente a respeito de algumas mudancas nas
relacdes de trabalho.

Previamente, numa aula anterior como dever de casa, foi pedido que eles conversassem
em casa com os pais (ou com qualquer outra pessoa que trabalhasse) a respeito dos principais
direitos e deveres do empregado e do empregador. Registrassem as informagdes para uma
discussdo na proxima aula. Assim, estariam aptos a realizar a atividade, além de ser uma
oportunidade para refletirem sobre a realidade que os cerca.

Logo, cabe ao professor a tarefa de despertar no aluno uma atitude critica diante de sua
realidade, preparando-o para ler, a principio, o seu mundo e, paulatinamente, todos os mundos
possiveis. (Koch, 2011).

No dia da atividade, os alunos apresentaram seus registros, contaram histdrias de seus
pais, expuseram suas opinides, questionaram, indignaram-se...

Seguem algumas observacGes feitas pelos alunos:

Figura 57 - Registro do aluno .M.
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Figura 58 - Registro do aluno P.O.
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Figura 59 —Registro do aluno I.V.
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Esse bate-papo foi muito proveitoso. Foi 0 momento de os alunos escutarem outras

realidades, terem conhecimento de algumas condic@es trabalhistas, além de perceberem que o

“mundo do trabalho” ndo ¢ facil, que nem sempre os trabalhadores possuem seus direitos

garantidos.

A partir dessas observacOes, ja tinham conhecimentos prévios necessarios que 0S

possibilitassem realizar a atividade proposta.

Em seguida, o professor entregou-lhes a folha de atividade e, como de costume, pediu

que analisassem a figura, para, em seguida, comecar a atividade.

Como o assunto ja tinha sido bastante debatido, os alunos que trouxeram as informacdes

pedidas de casa e participaram do debate, ndo tiveram davidas em realizar as tarefas.
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Por fim, como atividade de casa e para finalizar o assunto, foi solicitado que buscassem
textos relacionados ao meme em questdo.

Nesta proposta, as respostas esperadas eram:

1-a) O dinossauro representa o empregador e todo a sua forca diante do empregado, que esta
caido no chdo. A imagem vai de encontro a linguagem verbal, que, na verdade, € uma ironia
frente a relacdo empregado-empregador, em que este é quem dita as regras, muitas vezes sem
negociacao com o empregado.

b) O trabalhador é representado pelo homem e o empregador, pelo dinossauro.

c) Representa uma critica as relagdes trabalhistas em que o empregador demonstra toda a sua
forca e poder diante da “fraqueza” do trabalhador.

A aula ¢é centrada nas “Relagoes Trabalhistas”, tema do meme trabalhado.

Antes de iniciada a atividade da folha, os alunos apresentaram as informacg6es que
trouxeram de casa. Como ja mencionado anteriormente, foi um momento de trocas e de
reflexdes a respeito do “mundo do trabalho.”

Esse bate-papo teve a intengdo de motivar os alunos para a atividade a seguir, além de
proporcionar a eles os requisitos necessarios para a realizacao dos exercicios.

Assim, fica claro que precisamos procurar textos que engajarao os interesses dos alunos
— se necessario, superficialmente, mas de preferéncia, profundamente (BAZERMAN, 2011).

Apo6s o bate-papo, os alunos iniciaram a atividade, que transcorreu sem nenhuma
intervencdo do professor, seja por davidas dos alunos ou por comportamento inadequado deles,
como acontece em outras situagoes.

A letra “a” ja ¢ uma questdo comum para os alunos. Ja estdo habituados a esse tipo de
comando. Mas s0 isso ndo é necessario para responder a questdo, é preciso que leiam nas
entrelinhas do textos (Descritor 4), que descubram as significagdes implicitas, diretamente
ligadas a intencionalidade do produtor (KOCH, 2011).

Como os alunos foram preparados para essa questdo, a maioria acertou. As respostas

foram muito satisfatorias, como demonstram os exemplos a seguir:
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1) Observe o meme a seguir:

"0 TRABALHADOR VAI J1]1]{ B @ Qual a relagio entre a
NEGOCIAR COM 0 EMPREGADOR' [liccaii e
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Figura 60 - Fragmento da atividade do aluno 1.V.O.M.

1) Observe o meme a seguir:
"0 TRABALHADOR VAI PODER B 2
linguagem verbal e a ndo verbal?

NEGOCIAR COM 0 EMPREGADOR’ L

a) Qual a relagdo entre a

Figura 61 - Fragmento da atividade do aluno A.C.M.P

Apenas 01 (um) aluno ndo desenvolveu sua resposta, que ficou incorreta: “patrdo e
funcionario.”.
E 02 alunos deixaram a questdo em branco.

Em geral, os alunos atingiram o objetivo proposto.
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Em relacdo a letra b, uma continuacdo da letra a, todos os alunos responderam

satisfatoriamente a questéo.

Na letra “c”, é necessario que os alunos reconhe¢am a intencionalidade do texto. Todos
acertaram a questdo, visto que ja tinham todos os requisitos para responde-la, uma vez que o
assunto foi bem debatido entre eles.

Por fim, para complementar e concluir o assunto, foi pedido que pesquisassem e
trouxessem para a aula um texto relacionado ao meme.

Muitos alunos trouxeram. Os assuntos foram variados: direitos e deveres dos
trabalhadores; mudancas nas relacdes trabalhistas; assédio moral; leis trabalhistas, entre outros.

Abaixo, seguem alguns textos selecionados pelos alunos:
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Figura 62 - Registro do aluno L.M.P.
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Figura 63 - Registro do aluno I.T.
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Figura 64 - Registro do aluno P.O.G.

Esta atividade colaborou para a ampliagdo do conhecimento sociocognitivo dos alunos,
além de estimula-los a ler assuntos que ndo fazem parte de seu cotidiano e nem de sua
preferéncia, mas que poderdo fazer parte um dia. O meme em questdo possibilitou introduzi-
los em novos territorios linguisticos, um pouco mais além de seu habitat linguistico
atual.(BAZERMAN,2011).

3 ETAPA:
A 32 e Ultima etapa foi composta por 01 atividade (Anexo 09) — 02 aulas.

Esta atividade foi aplicada no dia 06 de novembro de 2018 e 32 alunos participaram

dela.



corteiocsianus  COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES
Aluno: n% TURMA:

M‘E Datai___/____ /2018

Disciplina: LELTURA E PRODUCAO TEXTUAL Prof®: Ana Cristina

Observe os memes a seguir:

S
TRl

a ( >
& - Wias Socrates, naopodosl( oty issdt @

L & \_‘__y JI&“ /_4
CONTE-ME'COMO,PRETENDE TER ;
CREDIBILIDADE; ESCREVENDO Ok, entdo coloca...
"SEJE", "CIDADOES™ E “NADA HAVER" ’ "86 sei que nada sei"

"Vocé n3o sabe nem eu"

Quando o professor menciona Péricles na aula de
Histdria

e Universitario ndo é gente &2

"11 horas eu comego a estudar"

https://twitter.com/HistoriaNoPaint

ONTEM NAO TEM H
"HOJE” JA TEM

\
tY

[PRA VOCE VER COMO AS COISAS MUDAM] QUANDO AN
DE M DIA PARA 0 OUTRO! SAIU DEICASA
http://kdimagens.com/ https://imagensparawhats.com.br/
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NSRS con orawonro s asoun
GUARDAR DEBAIXO DE 10 BUSCO VOCE EM CASE

L

T—— ] I~ — N8 Iy 5o | 2
https://www.whatstube.com.br/amigo-e-coisa-pra-se- | | |
guardar/
https ://tvjornal.ne10.uol.com.br/noticia/ultimas/2018/05/24

Site dos Menes
May 27 at 12:34am - @

NOVO MENE: O CARA QUE AO SER OFENDIDO RESPONDE A ALTURA

Al QUERO VER VOCE
VISUALIZAR ENAO RESPONDER

TARIANO

://tudoprincipalmente.blogspot.com/2014/07/deixa-eu-

9 5 vl Like @ Comment ”» Share » -~
ficar-rico.htm
0O=0 and 15K others Top Commants *
1,682 shares

https://emais.estadao.com.br/noticias/comportamento,professor-usa-meme-em-
prova-de-portugues-e-vira-meme,70001854026




cottcioteraous.  COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES

Aluno: % TURMA:

M‘@ Data: __/ /2018

Disciplina: LELITURA E PRODUCAO TEXTUAL Prof®: Ana Cristina

- Consulte as redes sociais, examine os memes presentes e preencha o quadro a seguir:

( Escolha os 5 melhores para realizar as atividades abaixo)

1) Qual o tema / Quais os temas abodado(s) em cada meme?

2) Qual o tipo de linguagem ( verbal , ndo verbal ou mista) utilizada em cada meme?

3) Os memes selecionados apresentam algum desvio da norma culta padrdo da Lingua

Portuguesa? Cite-a(s) e corrija-a(s)
4) Qual € o pdblico-alvo do meme?
5) Quem produz o meme?

6) Qual a finalidade do meme?

7) Ele transmite alguma mensagem? Qual?

MEME 1 MEME 2 MEME 3 MEME 4

MEME 5

TEMA
ABORDADO

TIPO DE
LINGUAGEM

DESVIO DA
NORMA
PADRAO

PUBLICO-ALVO

QUEM PRODUZ

FINALIDADE
DO MEME

MENSAGEM
TRANSMITIDA

8) Por que tanta gente estd usando MEMES diariamente na Internet?

140



141

MEME - Um termo grego que significa imitagdo. O termo ¢ bastante conhecido e utilizado no
"mundo da internet”, referindo-se ao fenémeno da viralizagdo de uma informagdo, ou seja,
qualquer video, imagem, frase, ideia.. que se espalhe entre vdrios usudrios rapidamente,
alcangando muita popularidade.

9) Apds observar os memes, assinale as afirmagdes corretas

() Memes sdo textos.

() Os memes sempre apresentam uma linguagem verbal.

() Os memes podem produzir efeitos de ironia, humor, sarcasmo, critica...

() Os memes sdo considerados géneros textuais.

() Os memes aparecem, principalmente, em livros literdrios.

() Um meme ndo se modifica.

() Qualquer assunto pode se tornar um meme, basta que se propague rapidamente pela
internet.
() Um meme é um género textual longo, com muitas informagdes para serem lidas.

() Um meme pode ser um didlogo entre acontecimentos sociais e aquilo que é tendéncia nas
redes sociais.

() Uma pessoa que ndo conhece o contexto pode ndo entender um meme.

() Para se entender um meme, é preciso relacionar o contexto, a linguagem verbal e a ndo
verbal.

() Uma imagem de um meme pode ser utilizada em outro meme.

() Um meme pode dialogar com outro(s) texto(s).

() Os memes ficaram em evidéncia a partir do avango da internet, em especial das redes
sociais.

() Um meme produzido nunca sai de moda, isto ¢, é um texto atemporal, que pode ser lido e
fazer sentido em qualquer época.

10)Crie, com suas palavras, uma definigdo para MEME:

11) Faga uma lista de possiveis temas que podem ser abordados em um MEME.

(Anexo 09)

Esta etapa constitui a conclusdo do trabalho.

A 2° etapa apresentou atividades bem diversificadas tendo como foco o género textual
meme em que os alunos puderam perceber suas caracteristicas e finalidades e ainda compara-
lo a outros géneros textuais.

A 3a etapa é 0 momento propicio para verificar se 0s alunos reconhecem 0 meme como
um género textual que esta presente no dia a dia deles nas redes socias e que podem ser usados
na sala de aula, pois segundo Marcuschi (2008), os géneros sao textos que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na

integracédo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas.
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Espera-se que os alunos ao final dessa etapa sejam capazes de

v Reconhecer o meme como um género textual, que abrange tudo aquilo que é copiado
ou imitado ou modificado e é propagado rapidamente entre as pessoas nas redes
sociais. (COSTA, 2017);

v" Perceber que 0 meme é formado por duas categorias textuais denominadas réplica e
contextualizador; (COSTA, 2017)

v’ Perceber que 0 meme admite variacdo de semioses;

v' Compreender que o meme pode ser criado por qualquer pessoa e dialoga sempre
com acontecimentos politicos, sociais, econémicos, imagens, frases,
comportamentos humanos, tendéncias nas redes socias etc.

v' Identificar a funcéo social do género meme.

Antes de iniciarem a atividade, os alunos organizaram-se em grupos e, utilizando-se de
seus smarthphones, selecionaram alguns memes para realizar a tarefa proposta.

Em grupo, seguindo as instrucbes da folha, os alunos deveriam consultar as redes
sociais, examinar alguns memes e preencher o quadro da folha, anotando as informac@es: tema
do meme, tipo de linguagem, desvio da norma padrdo, publico-alvo, quem produz, finalidade
do meme e mensagem transmitida. Ja prevendo que nem todos os alunos teriam meios de
acessar a internet, a professora entregou uma folha com varios memes a cada grupo para que 0s
alunos os utilizassem.

Ap0s o preenchimento do quadro, o grupo deveria responder as questdes da folha.

Ao fim do trabalho, 0 objetivo ndo era o de quantificar quantos alunos erraram ou
acertaram a questdo, mas sim o de verificar em que nivel de entendimento eles estdo, que
caracteristicas ja internalizaram, que conceitos conseguem elaborar e por fim, que estratégias
precisam ser tomadas para melhorar.

De maneira geral, todos os grupos preencheram o quadro. Alguns grupos realizaram a

tarefa de forma bem satisfatdria, como no exemplo a seguir:
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Figura 65 - Fragmento da atividade do grupo 1
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Figura 66 -Fragmento da atividade do grupo 2
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De acordo com os itens assinalados, os alunos construiram o seguinte conceito de meme:

Apds observar os memes, assinale as afirmagdes corretas
( X ) Memes sdo textos.
) Os memes sempre apresentam uma linguagem verbal
( %) Os memes podem produzir efeitos de ironia, humor, sarcasmo, critica...
( X ) Os memes sdo considerados géneros textuais.
) Os memes aparecem, principalmente, em livros literdrios.
( ) Um meme ndo se modifica.
(X ) Qualquer assunto pode se tornar um meme, basta que se propague rapldamen're pela
internet.
( )Um meme é um género textual longo, com muitas informagdes para serem lidas.
( )( ) Um meme pode ser um didlogo entre acontecimentos sociais e aquilo que é tendéncia nas
- redes sociais. .
(7% ) Uma pessoa que ndo conhece o contexto pode ndo entender um meme.
( )( ) Para se entender um meme, é preciso relacionar o contexto, a linguagem verbal e a ndo
verbal.
(¥, ) Uma imagem de um meme pode ser utilizada em outro meme.
( A ) Um meme pode dialogar com outro(s) texto(s).
(3 ) Os memes ficaram em evidéncia a partir do avango da internet, em especial das redes
sociais. *
() Um meme produzido nunca sai de moda, isto €, é um texto atemporal, que pode ser lido e
fazer sentido em qualquer época. |

EM : p : /

rie, com suas,palavras uma deflmga‘p para
o . \
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Figura 67 - Fragmento da atividade do grupo 03
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Apds observar os memes, assinale as afirmacdes corretas

( >=) Memes sdo textos.

( >X) Os memes sempre apresentam uma linguagem verbal

(~) Os memes podem produzir efeitos de ironia, humor, sarcasmo, critica...

(X ) Os memes sdo considerados géneros textuais.

() Os memes aparecem, principalmente, em livros literdrios.

() Um meme ndo se modifica. .

( <) Qualquer assunto pode se tornar um meme, basta que se propague rapidamente pela

intfernet.

( )Um meme é um género textual longo, com muitas informagdes para serem lidas.

( > ) Um meme pode ser um dlalogo enfre acontecimentos sociais e aquilo que é tendéncia nas
- redes sociais.

( ¢ ) Uma pessoa que ndo conhece o contexto pode ndo entender um meme.

(< ) Para se entender um meme, € preciso relacionar o contexto, a linguagem verbal e a ndo

verbal.

( <) Uma imagem de um meme pode ser utilizada em outro meme.

() Um meme pode dialogar com outro(s) texto(s).

( ><) Os memes ficaram em evidéncia a partir do avango da internet, em especial das redes

sociais. ”

() Um meme produzido nunca sai de moda, isto ¢, é um texto atemporal, que pode ser lido e

fazer sentido em qualquer época.

Crie, com suas palavras, uma defini¢do para MEME: . 0
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Figura 68 - Fragmento da atividade do grupo 04

E na Ultima questdo, em que deveriam elencar assuntos que poderiam virar memes, 0S
alunos citaram:

“Puberdade, Bolsonaro, religido, relacionamento, escola, politica, amizades, brigas
entre mae e filha, namorado e namorada; micos dos famosos e das pessoas comuns, preco da
gasolina, comportamento de estudantes etc.”

De acordo com as respostas apresentadas, em geral, os alunos foram capazes de
reconhecer o0 meme como um género textual; que ele é formado por duas categorias textuais:
réplica e contextualizador (ressaltando-se que essas nomenclaturas nao foram utilizadas com os
alunos, apenas as ideias que tais categorias representam); que ele geralmente é composto por
frases e imagens; que qualquer um pode criar um meme a partir de uma alguma situacéo ou
imagem e por fim, que esse género textual tem a finalidade de causar humor, de criticar, ironizar

etc.
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A execucdo da proposta e o levantamento dos dados obtidos néo tinham o intuito de
obter nimeros como resultados, ja que se tratava de uma pesquisa qualitativa; mas sim, coletar
informacdes que pudessem indicar acGes a serem tomadas em sala de aula, quais recursos

poderiam ser utilizados, confirmar ou refutar / hipGteses.
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CONSIDERACOES FINAIS

A tarefa de selecionar materiais de leitura para os alunos é, em todos os niveis e
modalidades de educacdo, uma das tarefas mais arduas que o professor tem que assumir em sua
atividade pedagdgica.

Selecionar implica avaliar e, portanto, acatar o carater de objeto passivel de avaliacdo
de todos os materiais de leitura em funcdo dos diversos critérios determinados.

Nessa escolha de critérios, sdo colocadas em questédo as diferentes concepgdes que cada
professor tem sobre a aprendizagem, os processos de leitura, a compreenséo leitora, as fungdes
do texto, o universo do discurso e o papel que cabe ao professor como mediador dos atos de
leitura que tém lugar na sala de aula. Além disso, coloca-se em jogo também a representacéo
que cada docente tem ndo s6 do desenvolvimento cognitivo e socioafetivo dos sujeitos a quem
serdo dirigidos os materiais, mas também dos interesses de leitura de tais destinatarios. Assim,
o valor que o docente atribui aos materiais enquanto recursos didaticos também é uma variavel
significativa.

A leitura de textos classicos, de autores renomados € de grande importancia para o
desenvolvimento de nossos alunos, mas eles ndo podem ser os Unicos. A escola deve ampliar o
repertorio dos textos, com diferentes propdsitos, estruturas e linguagens.

O propésito deste trabalho foi levar os memes para a sala de aula. Todavia, utilizar
memes ou quaisquer outros géneros da era digital consiste em um verdadeiro desafio para o
professor. H&, pelo menos, dois grandes empecilhos: quase ndo hd material pronto e disponivel
e esses géneros ainda ndo fazem parte do curriculo escolar.

Entretanto, cabe ressaltar o que a BNCC preconiza:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estéticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (BRASIL, 2017,
p. 70).

Sendo assim, a pratica docente devera estar cada vez mais voltada para a construcgdo e
analise de textos na contemporaneidade. Os textos modernos, por se constituirem de imagens,
sons e linguagens multimodais ndo podem ser considerados mais informais ou inferiores como
se pensa inicialmente.

A partir da atividade proposta em sala de aula com o 9° ano, p6de-se perceber que a
utilizacdo dos memes foi um instrumento facilitador para a fruicdo da aula. Além disso,
concluiu-se também que os memes podem abrir caminhos para diversos tipos de discussoes,

nas diferentes disciplinas e ndo apenas em Lingua Portuguesa. Eles tanto podem ser o objeto
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central da aula, como apenas uma motivacao para outras questdes. Cabe ao professor planejar
tais tarefas.

O uso dos memes possibilitou uma aproximacao maior entre o professor-pesquisador e
os alunos uma vez que estes mostravam-se motivados para cada atividade proposta.

A prética em sala de aula permitiu reconhecer que é possivel desenvolver e verificar as
habilidades de leitura com o género textual em questdo. Os memes viabilizam reflexdes sobre
as imagens, a construcdo linguistica, comportamentos, fatos do cotidiano, entre outros aspectos
relevantes ao conhecimento do aluno e sua consciéncia critica sobre o0 uso das linguagens e da
realidade onde esté inserido.

As atividades propostas também propiciaram aos alunos concluir que 0s memes, muito
comuns nas midias digitais, mas longe do contexto escolar, sdo textos e possuem caracteristicas
e finalidade proprias.

O trabalho de pesquisa mostrou-se valido, alcancando as expectativas do professor-
pesquisador e também contribuiu para resgatar a ideia de que uma aula de lingua portuguesa
também pode ser prazerosa.

Dando continuidade a abordagem ja feita em sala de aula, 0 mais importante é destacar
que o professor deve estar sempre atento as novas tecnologias, as novas formas de comunicacao
a fim de trazé-las para a sala de aula.

O género meme pode ser muito explorado em sala de aula. Pode-se escolher um assunto
especifico (politica, esporte, violéncia...), recolher todo o tipo de material disponivel, analisa-
lo e discuti-lo em sala, solicitar aos alunos a producéo de memes com o tema abordado, enfim,
as possibilidades ndo se esgotam. A cada aula, a cada duvida dos alunos, as ideias surgirdo.

Em suma, trazer para o espaco escolar uma variedade de géneros em que ocorra uma
combinacdo de recursos semioticos significa promover o desenvolvimento cognitivos dos

alunos e coloca-los em contato com a lingua viva, comum as praticas do seu dia a dia.
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Quadro 01 - Avaliacédo das respostas obtidas ( Primeira Parte)

Legenda:
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N: Ndo atingiu

NF: Nao fez / Nao concluiu.

P: Atingiu parcialmente

CE: Atingiu com éxito

AVALIACAO DAS RESPOSTAS OBTIDAS

MEME 1

MEME 2 MEME 3 MEME 4

MEME 5

MEME 6

Atingiu o
objetivo
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Quadro 2 — Avaliagéo das respostas obtidas (Segunda Parte)

e SEGUNDA PARTE (Questéo n°2):
Legenda:

N: Nao atingiu P: Atingiu parcialmente CE: Atingiu com éxito

NF: Nao fez / Ndo concluiu.

AVALIAGAO DAS RESPOSTAS OBTIDAS

MEME 1 MEME 2 MEME 3 MEME 4 MEME 5 MEME 6 MEME 7 MEME 8

Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o Atingiu o
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proposto proposto proposto proposto proposto proposto proposto proposto

ALU [N|[P|CE|NF|N|P|CE| NF[N|P|CE|l NF [N[P|CE| NF |N|/P|CE| NF | N [PICEfNF |N|P CE |NF NP |CE|NF
NOS

=

OO N~ |WN

=
o

[y
=

[ SN
wI|N

=
S

=
(2]

[
[e)]

[EEN
~N

=
oo

[E
Y]

N
o

N
=

N
N

N
w

N
S

N
(%]

N
(o))

N
~N

N
(o]

N
(Vo]

w
o

w
=

w
N




156

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

A Y N

50

Fonte: Elaborado pela autora (2017)




Quadro 03 — Avaliacao das respostas obtidas ( Terceira Parte)

e TERCEIRA PARTE (Questso n° 3):

Legenda:
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N: Nao atingiu

P: Atingiu parcialmente

NF: Nao fez / Ndo concluiu.

CE: Atingiu com éxito

AVALIACAO DAS PROPOSTAS

MEME 1 MEME 2 MEME 3

Atingiu o Atingiu o Atingiu o
objetivo objetivo objetivo
proposto proposto proposto

ALUNOS

N |P |CE| NF

NF

OO |IN OO NN WIN(PF

[
=[O

[uny
N

[EEN
w

[y
o

[ERN
%]

[ERY
[e)]

[EEN
~

[ERN
(o¢]

[uny
Yo

N
o

N
=

N
N

N
w

N
N

N
w

N
(e)]

N
~

N
(0]

N
Y]

w
o

w
[N

w
N




158

33

34
35

36
37
38
39
40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

Fonte: Elaborado pela autora (2017)



ANEXO 01 - 12 DIAGNOSE

Vassouras, de outubro de 2017.
Disciplina: Leitura e Producio Textual Prof®: Ana Cristina

OBAIlll ATIVIDADES COM MEMES!
1) Como vocé interpreta os memes a seguir, relacionando as imagens ao texto verbal?
1 2

RESPIRANDO COM AIUDA DE APARELH
el RS SR CARA, EU MATEI A

p LN i Ve TGWBRP PRETA'PARAVOCE

COLIGIO FSTADUAL
M‘g Aluno (a): Turme:
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] 2) Explique os memes abaixo, relacionando a imagém, o texto verbal e o contexto:

3
AFFF, CANSE!l!

quem diria que
wem 2007

"eulestari:
que o Eike Batista

0'SA0 PAULD m%nzzpmm MUSICAY
NO FANTASTICO!

DEPOIS DE SER DELATADO,
MICHEL TEMER LANCA UM
NOVD PROGRAMA DE GOVERNO
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3) Os memes de cada par/grupo a seguir possuem a mesma imagem. Eles possuem o

mesmo sentido? Explique,

I)

0V DEPASCOA CUSTANDO 70 REAIS..

VOCES TEMIDEIA

& 80 ME TBM DROGR

- VOCE NAD VAI ENCONTRAR
NADA MELHOR B0 QUE ED

GENTE, O
APLICATIVO CEREBRO

\

g

E MARAVILHOSO
VOCES DEVIAM USAR

[ SE Tem UNRCOY RQUELY
6 EYESTO

mﬁ: PREELA Q‘acnnmn as £ EE( TEQUE usfﬂu ﬁ
/BEUNVAI TEACORDAR AS 7 FALANDO COMOS n!mos

BIZENDOQUEES,

. EMVOUA
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ANEXO 02 - 22 DIAGNOSE
12 etapa

COLEGIO ESTADUAL

COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FENANDES
M‘ ) ALUNO: ; 9° ANO
Prof®: Ana Cristina

vt rensnse - LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL

1) Leia com muita atengdo o texto abaixo e responda ds questdes propostas:
TEXTO 1:

Lincoln Ferdinand
Mar 15,2017

Isso me deixou preocupado. Muita gente sé nota o machismo quando ele vem avassalador
¢ se mostra o monstro de chifres que ele ¢; quando uma mulher ¢ violentada, assediada ou
estuprada e claro que isso € repugnante para todo mundo. Mas quando ele vem de forma sutil e
delicada nas nossas frases, atitudes e agdes acaba sendo so coisa da nossa cabega. Nada demais.

E preciso perceber que o machismo incomoda mulheres todos os dias. E muitas vezes ao
dia. E com situagdes que sdo consideradas, quase sempre, comuns. Sem problemas.

A construggo historica do machismo na nossa sociedade chega aos dias de hoje com um
rastro ainda bem forte que € percebido em quase todo momento. Um exemplo basico é numa
familia que acaba de ter bebé:

“Owwn como ele é paizdo, né? Troca até a fralda, que coisa linda”

Ele troca a fralda e ¢ um paizéo de dar orgulho. Se a me troca a fralda, ok. Fez a sua
obrigacdo. Afinal, a crianga precisa ser limpa. E isso ndo € esperado do pai, infelizmente. T4,
vocé pode ser um pai consciente de todas essas questdes e ndo encarar esses trabalhos com os
bebés apenas como uma ajuda a mulher (o que também acontece com os servigos domésticos),
mas isso ndo ¢ a regra.

O que a gente vé sdo licdes sendo reproduzidas e aprendidas, inconscientemente. Li¢Oes
que continuam reforgando a ideia de que o lugar da mulher € somente cuidar da casa e servir ao
marido enquanto ele trabalha e traz o dinheiro pra casa. De que se um homem faz alguma tarefa
doméstica ele € merecedor de uma medalha de honra. Ligdes que fazem parecer chocante quando
uma mulher paga a conta. '

Tentando ser mais ilustrativo, trouxe essa imagem que recebi hoje de manhd pelo
WhatsApp. Minha esposa me €nviou e perguntou o que eu entendia dela. Se vocé néo tiver visto
ainda, tente ler também e s6 passe para o proximo paragrafo depois que pensar um minutinho
sobre a logica da frase.

Pai e filho sofrem um acidente terrivel de carro. Alguém chama a ambuléncia,
mas o pai ndo resiste e morre no local. O filho é socorrido e levado ao hospital as
pressas. Ao chegar no hospital a pessoa mais competente no centro cirlirgico vé o
menino e diz:

“N&o posso operar esse menino! Ele € meu filho!”

E ai, o que acha?

Muitas foram as teorias na internet, mas a verdade é que a mie do menino ¢ a médica.
Pois €, eu também ndo cheguei a essa conclusio. E sabe como se chama isso? Machismo. Um
machismo bem embutido na nossa cabega que faz a gente ter esse lapso de pensamento mesmo
se considerando uma pessoa bem esclarecida e desconstruida.
Depois de eu ter viajado pra l4 e pra ca na frase minha esposa me perguntou:
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“O que te fez pensar que a pessoa mais competente do centro cirurgico era um homem?”.

Eu fiquei bem envergonhado. Envergonhado e triste por saber que pensamentos como
esses ainda passam nas nossas cabegas € nos fazem ter reagdes que discriminam mulheres apenas
por serem mulheres. Embora eu me considere uma pessoa conscientizada das questdes que
envolvem a luta das mulheres, e que esteja aprendendo e entendendo cada vez mais, o machismo
ainda me acompanha em detalhes de algo que se instaurou na estrutura da sociedade. Tirar ndo
¢ uma tarefa facil, nem rapida.

N&o fiquei envergonhado s6 por conta dessa frase. Ler mais sobre as dores das mulheres
e me aprofundar mais nas suas causas me faz ter vergonha de muitas outras atitudes que tive
durante a vida. Muitos erros na forma que tratei mulheres ou no jeito que falei com muitas delas.
Muito machismo conduziu minha criagio e aprendi licGes que, infelizmente, s6 pude
desaprender depois de adulto.

E na infincia que tudo comega. E azul ou rosa, bola ou boneca, carrinho ou casinha e por
ai vai. E quase nunca isso € questionado. As licdes vao sendo repassadas e mais geragdes vao
passando achando tudo isso normal. Achando ser normal uma menina ndo poder brincar de
futebol ou até mesmo ter seu quarto pintado de azul. E ainda véo dizer “nfio é que néio possa. E
porque o normal € assim, né?”

https://medium.com/neworder/mas-isso-nao-e-machismo-10d064ea9£72

]

1) Qual € o tema no texto lido?

2) Qual € a tese defendida pelo autor?

3) Cite argumentos apresentados no texto que justificam a tese destacada acima:

4) Retire do texto uma frase que indica marcas de oralidade:

5) Transcreva do texto a 1? frase da mensagem que o autor recebeu de sua esposa:
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6) “Eu fiquei bem envergonhado e triste. Envergonhado e triste por saber que pensamentos como
esses ainda passam nas nossas cabecas,”
- A que pensamentos o autor esta se referindo?

7) No decorrer do texto, o autor se desculpa e, a0 mesmo tempo, sente-se envergonhado a
respeito de algumas atitudes que teve ao longo de sua vida. Cite uma dessas atitudes:

8) Segundo ele, o que pode justificar tais atitudes?
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ANEXO 03- 22 DIAGNOSE
2% etapa

COLEGIO ESTADUAL

ALUNO: 9° ANO M@
- Continuagfo das atividades anteriores:

TEXTO 2:

3 g "MACHISMO” E A NRO SE iss0 €
PAL, O QUE E iLUSAQ QUE ALGUMAS METE F&1 — PAPO DE
“MACHISMO"? PESSOAS TEM DE QUE... HOMEM!

Alexandr FeckiAcsno do cartunista

beckilustras@gmail.com

{Folha de S. Paulo, 3/3/2018.)

1) Qual o tema abordado na tirinha?

2) Explique a tirinha com suas palavras:

3) Retire 1 frase do texto 1 e uma frase do texto 2 que exemplificam o tema abordado:
Texto 1:
Texto 2:

4) Leias os textos a seguir e responda as questdes propostas:

TEXTO 3:

&
GERATCGMEME R COM

https://www.google.com/url?sa=i&source=images&cd
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TEXTO 4:

hitps://pt.memedroid.com/memes/detail/1631426
T

a) Qual o tema abordado nos textos 3 € 4 :

b) Explique, com suas palavras, a mensagem implicita no texto 3:

¢) O texto 3 reforga ou critica 0 machismo? Por qué?

d) De acordo com o texto 4, como voce explica “2 maquinas de lavar roupa?”

¢) Qual a mensagem implicita no texto 4?

5) De todos os textos apresentados (1 ao 5), qual deles vocé considera mais interessante para
ser trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa? Por qué?
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ANEXO 04 — 12 ETAPA: ATIVIDADE 01

COLLGIO ESTADUAL

COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES

M‘@ Aluno n% TURMA:

Disciplina: LELTURA E PRODUCAQ TEXTUAL Prof®: Ana Cristina
(RE)CRIANDO MEMES
1) Vocé conhece estas imagens? Observe-as atentamente e crie frases originais para
cada uma delas.

hitps //www.dickgratis com.br/mensagens/memes/ https:/fwww clickgratis. com br/mensagens/memes/

Mg Slewe o atlsutook com/marmes / gerado e lacabook Bl Mg //www srisrlecabookcom/meme [ ger ader memes-facebook Mmi

http://www criarfacebook.com/memes/gerador-memes-facebook. htmizl




ANEXO 05 - 22 ETAPA: ATIVIDADE 01

COLLGIO ESTADUAL

COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES

M‘$ Aluno: r°: TURMA:

Disciplina: LELTURA E PRODUCAO TEXTUAL Prof?: Ana Cristina

1) Os textos a seguir sdo comuns no "munde da Internet" Observe as imagens e
responda ds questdes propostas:

a) Que elementoes ndo verbais aparecem
no texto?

b) Polissemia € a propriedade que uma
mesma palavra tem de apresentar mais
de um significado nos diferentes
contextos em que aparece.

* Que palavra é responsdvel por esse
bt il cfeito polissémico?

https:/fwwow tecrmunde.com br

c) Qual o efeito polissémico produzido por essa palavra?

1)

a) Volskwagen é

( ) o nome de um jegador de futebol.

( ) onome de uma jogadera de futebal.
() umaempresa alemd fabricante de
automéveis

( ) o nome de uma cantora,

b) No contexto do meme, a palavra "gols”
refere-se

( ) aos pontes marcados em uma partida
de futebol,

( )aum modelo de carros

FAZ5 GoLS EM30iMINUTOS

https: ffwww Lecmunde.com br

c) Como a linguagem ndo verbal contribui para a construgde do sentide do meme?
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III)

Aumentou o preco do periume q as a) Defina "piriguete” com suas
piriguetes adoram!

palavras:

b) Por que a gasolina € o perfume
preferido das "piriguetes"?

https://www.tecmundo.com.br

IV)
a) Como a linguagem ndo verbal reforga o
sentido produzido pela linguagem verbal?

Vestido tomara que caia

b) Quais os sentidos produzidos pelo emprego
da palavra “vestido"?

https://www.tecmundo.com.br

a) A palavra "cego” estd sendo usada em um
sentido

( )irdnico () comparativo

() metaférico () metonimico

b) O que significa a expressdo "O amor é
cego"?

c) Por que o casamento devolve a visdo?




ANEXO 06 — 22 ETAPA: ATIVIDADE 02

COLEGIO ESTADUAL

COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES

M‘ D Aluno: n°: TURMA:

Data: Vi /2018.

Disciplina: LELTURA E PRODUCAO TEXTUAL Prof®: Ana Cristina

TEXTO 1:

Alcool ou celular: o que é mais perigoso ao volante?

by Lucas Noronha | 21/03/2017 | #usoconscientedocarro

Que dirigir alcoolizado é extremamente perigoso, ndo é novidade para ninguém, nao é
mesmo? Afinal de contas, o governo langa campanhas de conscientizacdo todos os anos, e o
slogam “se beber nao dirija”, é conhecido entre todos os motoristas.

Agora, outra imprudéncia ao volante e que, cada vez mais, esta fazendo vitimas, é o uso do
smartphone na direcéo. Eles invadiram de vez a rotina dentro e fora do trabalho, tanto é que nos
acompanha para onde quer que formos. E os smartphones, realmente, sdo uma mao na roda, ja
que, ha muito tempo, eles deixaram de ser apenas aparelhos de celular para virar, praticamente,
computadores de mao, por meio dos quais tudo pode ser resolvido: reunides a distancia, pagamento
de contas, registros de momentos especiais com a tecnologia das melhores cameras fotograficas
do mercado, entre outros.

Tanta tecnologia e facilidade, porém, esconde riscos para quem divide a atengéo entre o
transito e a tela do smartphone, tanto é que existem pesquisas que comprovam que dirigir usando
o celular é ainda mais perigoso do que quando alcoolizado.

Por que dirigir no smartphone é um risco?

Segundo o Departamento de Transito dos Estados Unidos, digitar enquanto se estd no
volante aumenta 23 vezes o risco de acidentes. Ja uma simples ligacao dirigindo, aquela, que
costumamos fazer para dar um recado rapido, faz com que o motorista fique 6 vezes mais exposto
ao risco.

Assustador, ndo é mesmo? Mas nada comparado a constatacdo de um estudo feito pela
instituicao inglesa RAC Foundation: o envio de mensagens ao volante retarda o tempo de reagéo
em 35%, enquanto a demora provocada pelo alcool é de 12%. Ou seja, sim, € comprovado
cientificamente: o celular ao volante oferece mais riscos do que dirigir embriagado.

Atencao dividida ao volante

Quem faz duas coisas ao mesmo tempo acaba nao fazendo nada direito, ndo é verdade?

No volante, isso ndo é diferente. Em uma situagdo normal, com atengao ao transito, um
motorista demora 1,5 segundo para perceber o imprevisto em uma estrada, e mais 1 segundo para
reagir e comegar a frear o carro, quando ele estd em uma velocidade entre 80 e 100 km/h. Na
cidade, esse tempo de reagédo é um pouco menor, 0,75 segundo.

Sabendo esses numeros, fica facil interpretar os perigos do celular ao volante, ja que, nessa
situacao, o condutor demora 2 segundos para digitar duas letras no teclado, ou seja, deixa de lado
o foco da direcao.

Além disso, para pegar o celular no banco do passageiro ou na bolsa e olhar uma notificacao,
leva-se 4,5 segundos, ou seja, um tempo 5 vezes maior do que o para ver um obstaculo e reagir a
ele, evitando um acidente ou atropelamento, por exemplo.

Multas para quem dirige no celular

Os riscos sao tao altos para quem insiste em dirigir dividindo a atengdo com o celular que,
se flagrada, a infracédo é considerada gravissima, com multa de R$293,47, e perda de sete pontos
da Carteira Nacional de Habilitagao. E nao adianta dar a desculpa de que estava com o celular na
mao para ver o GPS: usar o smartphone nessa fungao s6 é permitido quando o aparelho esta fixado
em um suporte no para-brisa ou no painel. Portanto, ndo importa: fazer ou atender ligagées com ou
sem o fone de ouvido, digitar mensagens ou navegar nas redes sociais sao infragdes, e vocé sera
multado.

Viu como aquela simples olhadinha para o celular representa um perigo para a sua
seguranca e a de todos que dividem o transito com vocé? Prevenir € sempre a melhor opcao, e, ao
volante, isso ndo é diferente.

https:/noxcar.com.br/alcool-ou-celular-o-que-e-mais-perigoso-ao-volante/
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QUANCOWEINSUCM D B GINBUEN ESSE ANO NEM PRECISA FAZER
R AN CAMPANHA “SE BEBERNAO DIRLIA?

\
COM ESSE PREGO DA GASOLINA OU A
PESSOA BEBE OUANDADE CARRD.

www.viditudo.com.br www.geradordememe.com

TEXTO 2 TEXTO 3

a) Em relagdo aos Textos 1, 2 e 3, podemos dizer que

() os textos apresentam o mesmo assunto.

() os textos tém a finalidade de alertar o motorista sobre os perigos causados pela
ingestdo de dlcool e o uso do celular na diregdo.

() os textos 2 e 3 apresentam, de forma mais objetiva, a mensagem explicita no texto 1.

( )otexto 3 apresenta uma critica em relagdo ao prego da gasolina, o que ndo acontece
nos textos le 2.

b) Ainda em relagdo aos Textos 1, 2 e 3, podemos dizer que
() Os textos 1, 2 e 3 assemelham-se quanto ao tema

() Os textos 1, 2 e 3 assemelham-se quanto a finalidade.
() Os textos 2 e 3 assemelham-se quanto ao género.

() Os textos 2 e 3 assemelham-se quanto ao tema.

¢) Qual é o assunto abordado e a finalidade de cada texto?
-Texto 1

- Texto 2:

- Texto 3:
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ANEXO 07 — 22 ETAPA: ATIVIDADE 03

COLEGIO ESTADUAL

COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES
M‘ 2 Aluno: n°: TURMA:

Data: ___/ /2018
Disciplina: LELTURA E PRODUCAO TEXTUAL

Ministro Raul Fernandes

Prof®: Ana Cristina

1) Observe o0 meme abaixo e
responda ds questdes propostas:

QUANDO VOCE E DO RIO DE JANEIRO E A
TIADA CRECHE FAZ PIPOCA SEM AVISAR

a) Observando a linguagem ndo
verbal:

- Que elementos formam a
linguagem ndo verbal?

https://pt.dopl3r.com/memes/engra%C3%A7ado/quando-voce-e -do-rio-
de-janeiro-e-a-tia-da-creche-faz-pipoca-sem-avisar/248333

- Qual é o ambiente fisico retratado no meme?

b) Interprete o meme, relacionando a linguagem verbal d ndo verbal.

¢) Qual o tema implicitamente abordado no meme?
() brincadeiras na infdncia () uma critica a educagdo atual no Rio de Janeiro
( )avioléncia no Rio de Janeiro () afalta de verbas nas escolas piblicas do RJ.

d) Onomatopeia é uma figura de linguagem que consiste no aproveitamento de palavras cuja
prontncia imita o som ou a voz natural dos seres.

Observando o meme novamente, crie uma onomatopeia que esteja de acordo com a cena
retratada:

- Que sons essa onomatopeia estd representando?

e) PARA CASA: TRABALHO DE PRODUGAO TEXTUAL:
Traga, para a préxima aula, um texto cujo assunto esteja relacionado ao meme acima. Escreva

um pardgrafo justificando sua escolha.
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ANEXO 08 — 22 ETAPA: ATIVIDADE 04

COLEGIO ESTADUAL

M(@ COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES

Aluno: n°: TURMA:
RS Data: __/ /2018
Disciplina: LELTURA E PRODUCAO TEXTUAL Prof®: Ana Cristina

"O TRABALHADOR VAI PODER Rttt T
“Eﬂﬂclﬂn cUMUEMPHEGAnﬂﬂ' a) Qual a relagdo entre a

7

linguagem verbal e a ndo verbal?

: https://me.me/i/o-trabalhador-vai-poder-
—\ T s ot . negociar-como-empregador-putzgrila-14279104

b) Observando a linguagem ndo verbal, que figura representa:
- o trabalhador?

- 0o empregador?

¢) Podemos dizer que o meme

() representa uma relagdo de igualdade entre o trabalhador e o empregador, pois ambos poderdo
negociar direitos e deveres.

() representa uma critica as relagdes trabalhistas em que o empregador apresenta-se em desvantagem
diante de tantos direitos dos trabalhadores.

() representa uma critica ds relagdes trabalhistas em que o trabalhador encontra-se em situagdo de
vantagem diante do empregador.

() representa uma critica as relagdes trabalhistas em que o empregador demonstra toda a sua forga e
poder diante da “fraqueza” do trabalhador.

d) Para Casa : Trabalho de PRODUCAO TEXTUAL -
Pesquise e traga para a préxima aula, informagdes a respeito das relagdes trabalhistas que
justifiguem o meme acima. (FACA EM UMA FOLHA)




ANEXO 09 — 32 ETAPA: ATIVIDADE 01
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coricio teroun.  COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES

Aluno: n°: TURMA:
M‘ B Data: ___/ /2018

Disciplina: LELTURA E PRODUCAO TEXTUAL Prof®: Ana Cristina

Ministre Raul Fermandes

Observe os memes a segulir:

i,

"Vocé nao sabe nem eu"

R

“l.‘ . 4
) A\ - y
r /i -
- Mas Sécrates, nao podemosfcolocar issd!
RS e e

s 9

1' ) ';.'_,.Vj‘)} (7= G
CONTE-ME'COMO,PRETENDE TER 4
CREDIBILIDADE; ESCREVENDO

"SEJE", "CIDADOES™ E"NADA HAVER"

Ok, entado coloca...
# "86 sei que nada sei'

L
https://br.pinterest.com/pin/852165560712306469/?Ip=true

e Universitario n&o é gente {2

Quando o professor menciona Péricles na aula de
Histdria

2 P .
https://twitter.com/HistoriaNoPaint

ONTEM NT\I! TEMH
"HOJE” JA TEM

™

{

™

QUANDO AINDAANEM
SAIU DEICASA

http://kdimagens.com/ https://imagensparawhats.com.br/

| PRA VOCE VER COMO AS COISAS MUDAM]
DE UM DIA PARA 0 OUTRO!
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F COISA PRA SE
DEBRIXO DE

https: //www whatstube com. br/amlgo -e-coisa-pra-se-
guardar/

DEINA EU FICAR RICO

Ai QUERO VER VOCE
VISUALIZAR E NAO RESPONDER

://tudoprincipalmente.blogspot.com/2014/07/deixa-eu-
ficar-rico.htm

e Like
0=0

1,682 shares

https://emais.estadao.com.br/noticias/comportamento,professor-usa-meme-em-

Site dos Menes
May 27 at 12:34

NOVO MENE: O CARA QUE AO SER OFENDIDO RESPONDE A ALTURA

COM O AUMENTO DA GASOLINA
QUANDO ALGUEMTE DISSER
"EU BUSCO VOCE EM CASA"

SIGNIFICA
“EU TEAMO MUITO"

https ://tvjornal.ne10.uol.com.br/noticia/ultimas/2018/05/24

am-@

8 Comment #» Share "~

and 15K others Top Comments ~

673 Comments

prova-de-portugues-e-vira-meme, 70001854026
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COLEGIO ESTADUAL MINISTRO RAUL FERNANDES

COLEGIO ESTADUAL

Disciplina: LELTURA E PRODUCAO TEXTUAL Prof®: Ana Cristina

Aluno: n°: TURMA: __
M‘ B Data: __/ /2018

- Consulte as redes sociais, examine os memes presentes e preencha o quadro a seguir:

( Escolha os 5 melhores para realizar as atividades abaixo)

1) Qual o tema / Quais os temas abodado(s) em cada meme?

2) Qual o tipo de linguagem ( verbal , ndo verbal ou mista) utilizada em cada meme?

3) Os memes selecionados apresentam algum desvio da horma culta padrdo da Lingua

Portuguesa? Cite-a(s) e corrija-a(s)
4) Qual € o publico-alvo do meme?
5) Quem produz o meme?

6) Qual a finalidade do meme?

7) Ele transmite alguma mensagem? Qual?

MEME 1 MEME 2 MEME 3 MEME 4

MEME 5

TEMA
ABORDADO

TIPO DE
LINGUAGEM

DESVIO DA
NORMA
PADRAO

PUBLICO-ALVO

QUEM PRODUZ

FINALIDADE
DO MEME

MENSAGEM
TRANSMITIDA

8) Por que tanta gente estd usando MEMES diariamente na Internet?
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MEME - Um termo grego que significa imitagdo. O termo é bastante conhecido e utilizado no
“mundo da internet”, referindo-se ao fenémeno da viralizagdo de uma informagdo, ou seja,
qualquer video, imagem, frase, ideia.. que se espalhe entre vdrios usudrios rapidamente,
alcangando muita popularidade.

9) Apds observar os memes, assinale as afirmagées corretas

) Memes sdo textos.

) Os memes sempre apresentam uma linguagem verbal.

) Os memes podem produzir efeitos de ironia, humor, sarcasmo, critica...

) Os memes sdo considerados géneros textuais.

) Os memes aparecem, principalmente, em livros literdrios.

) Um meme ndo se modifica.

) Qualquer assunto pode se tornar um meme, basta que se propague rapidamente pela
internet.

() Um meme é um género textual longo, com muitas informagdes para serem lidas.

() Um meme pode ser um didlogo entre acontecimentos sociais e aquilo que é tendéncia nas
redes sociais.

() Uma pessoa que ndo conhece o contexto pode ndo entender um meme.

() Para se enfender um meme, € preciso relacionar o contexto, a linguagem verbal e a ndo
verbal.

() Uma imagem de um meme pode ser utilizada em outro meme.

() Um meme pode dialogar com outro(s) texto(s).

() Os memes ficaram em evidéncia a partir do avango da internet, em especial das redes
sociais.

() Um meme produzido nunca sai de moda, isto €, € um texto atemporal, que pode ser lido e
fazer sentido em qualquer época.

AN AN AN AN

10)Crie, com suas palavras, uma definigdo para MEME:

11) Faga uma lista de possiveis temas que podem ser abordados em um MEME.




