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RESUMO

BRETAS, Flavia Costa de Sa. Da neoticia a carta do leitor: uma proposta pedagoégica de
producio de textos no ensino fundamental: Seropédica, RJ, 2019. 164 p. Dissertacao
(Mestrado Profletras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Departamento de Letras e
Comunicac¢ado, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2019.

A presente pesquisa, desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras da UFRRJ,
tem como objetivo construir uma proposta didatica de leitura e produgdo textual que visa
articular os géneros textuais noticia e carta do leitor. O estudo foi desenvolvido com alunos
do sétimo ano do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Seropédica. Nessa
proposta, a noticia ¢ o género-base na atividade de leitura, ja a carta do leitor ¢ aquele a ser
produzido em articulacdo com o primeiro. As noticias que compdem as atividades didaticas
sdo extraidas de um jornal local, e os alunos sdo estimulados a realizar leituras criticas dos
fatos noticiados, para, entdo, produzirem as cartas do leitor. Com isso, pretendemos ampliar o
repertério de habilidades linguisticas de leitura e escrita, além de estimular a participacao
critica dos discentes na vida da sua comunidade. A pesquisa se fundamenta teoricamente no
conceito de género textual, sob a perspectiva de Marcuschi (2008), baseia-se ainda na
importancia sobre as noticias e as cartas do leitor em tempos de modernizacdo da internet, a
partir de Alves Filho (2011) e Van Dijk (1988). Como o estudo ¢ recortado pelos conceitos
fato e opinido nesses géneros, sdo detalhados também os conceitos de Kerbrat-Orecchioni
(1993) sobre os adjetivos e suas fungdes nos textos opinativos e argumentativos. Por se tratar
de uma pesquisa de cunho pedagogico, preocupada com a relagdo entre lingua e discurso,
adotam-se também os referenciais da Teoria Semiolinguistica, com base em Charaudeau
(2016). Por fim, a mediagdo das propostas pedagdgicas ¢ baseada nos trabalhos de sequéncia
didatica elaborados por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Palavras-chave: géneros textuais, noticia, carta do leitor, sequéncia didatica.



ABSTRACT

BRETAS, Flavia Costa de Sa. Of the news to the reader's letter: a pedagogic proposal of
production of texts in the fundamental teaching: Seropédica, RJ 2019. 164 p. Dissertation
(Master Profletras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Departamento de Letras e
Comunicac¢ado, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2019.

The present research, developed within the scope of the Professional Master in Literature of
the UFRRJ, aims to construct a didactic proposal of reading and textual production that aims
to articulate the textual genres news and letter of the reader. The study was carried out with
seventh-year primary school students of the Seropédica municipal education network. In this
proposal, the news is the gender-base in the activity of reading, since the reader's letter is the
one to be produced in articulation with the first. The news items that make up didactic
activities are taken from a local newspaper, and students are encouraged to take critical
readings of the news stories and then produce the reader's letters. With this, we aim to
broaden the repertoire of reading and writing language skills, as well as to encourage the
critical participation of students in the life of their community. The research is based
theoretically on the concept of textual genre, from the perspective of Marcuschi (2008), it is
based on the importance of the news and letters of the reader in times of modernization of the
internet, starting from Alves Filho (2011) and Van Dijk (1988). As the study is cut by the
concepts of fact and opinion in these genres, the concepts of Kerbrat-Orecchioni (1993) on
adjectives and their functions in the opinative and argumentative texts are also detailed.
Because it is a pedagogical research concerned with the relation between language and
discourse, the references of the Semiolinguistic Theory, based on Charaudeau (2016), are also
adopted. Finally, the mediation of pedagogical proposals is based on the didactic sequence
work elaborated by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004).

Key words: textual genres, news, reader's letter, didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

E 0 meu bom senso, em primeiro lugar, o que me deixa suspeitoso, no minimo, de
que ndo ¢ possivel a escola, se, na verdade, engajada na formagdo de educandos
educadores, alhear-se das condi¢des sociais culturais, econdmicas de seus alunos, de
suas familias, de seus vizinhos. (FREIRE, 2002, p. 26)

Para se conquistar a cidadania plena, que ¢ fruto de direitos e deveres garantidos pela
Constituicao Federal, dependemos da educacdo basica. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais (1998), ela ¢ imprescindivel para a nacdo, tanto que o Estado tem o dever de
oferecé-la gratuitamente e consiste em ser obrigatoria para todos. A importancia da frequéncia
no Ensino Fundamental colabora para que o individuo desenvolva todas as suas relagdes
como ser humano: individuais, civis e sociais. Isso significa que a pessoa constroi as suas
relagdes pessoais ndo s6 no meio familiar, como também no convivio com o outro, € isso se
da em institui¢cOes sociais como a escola.

Assim, podemos conceber que o convivio na escola e todos os objetivos que se
fundamentam nela, sdo, junto da familia, os responsaveis pela formagao social do aluno. Nao
se pode dissociar o que se vive no espaco escolar da realidade do sujeito que frequenta essa
instituicdo. A convergéncia entre escola e sociedade ¢ a mola propulsora para que o aluno se
torne um cidadao critico da sua realidade.

Pode-se conceber que no segundo ciclo do Ensino Fundamental, a pessoa continua
desenvolvendo o seu senso critico e se abrindo a realidade do mundo. Como escola, seu papel
¢ trabalhar para que seus objetivos dialoguem com as existéncias na vida do sujeito. Portanto,
nas aulas de lingua portuguesa, onde se 1€ e se busca refletir sobre o que foi escrito, a
responsabilidade se configura em tentar trazer para o aluno como o ensino de lingua pode ser
pratico e ao mesmo transformador para a sua vida.

Durante o Mestrado Profissional, foram ouvidos e lidos muitos relatos de que,
antigamente, as aulas de lingua portuguesa baseavam-se no ensino de gramatica, dissociado
de qualquer dado que dialogasse com a realidade do aluno. Havia, nas aulas de lingua, uma
separagdo entre conteudo escolar e realidade social, que culminavam em colocar escola e
aluno em dois extremos diferentes de didlogo e proximidade.

Marcuschi (2008) diz que, com a evolugdo dos estudos em Linguistica Aplicada, tanto
a lingua quanto a escrita devem ser priorizados nas aulas de lingua portuguesa. Para isso, ele
elenca uma série de justificativas que fundamentam a importancia de se trabalhar com textos e
estimular a oralidade dos alunos: parte da premissa de que a lingua tem um funcionamento

auténtico, permite a exploragdo e ampliagdo do vocabuldrio com a apreensdo de novos
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1éxicos, auxilia nas questdes gramaticais e morfossintaticas, treina o raciocinio e organizagao,
além de ampliar o repertdrio de estudo e compreensdo dos géneros textuais.

Ha algumas décadas, o ensino de gramdtica predominava na maioria das aulas de
lingua portuguesa das escolas publicas brasileiras. Os contetdos metalinguisticos superavam
os textuais e o que se via era o aluno receber os famosos “conhecimentos bancarios” — como
dizia Paulo Freire — e ter de decorar varias regras de decodificagdo dos elementos gramaticais.

De base filosofica grega, o ensino tradicional da lingua busca fomentar os conceitos de
Aristoteles' quanto a esse tipo de estudo: acreditava-se que o ensino de Gramatica era como a
Légica. Por conta disso, ainda se preza tanto que padrdes gramaticais dos elementos
linguisticos sejam devidamente decorados nas aulas de lingua portuguesa.

Ainda que haja, atualmente, muitas escolas que prezem o ensino de decodificagdao dos
elementos da lingua, sdo evidentes que as aulas com predominancia dos estudos sobre géneros
textuais ganham cada vez mais espago nas salas de aula.

Com o advento dos Parametros Curriculares Nacionais, nos altimos anos, as aulas de
lingua portuguesa tém se pautado cada vez mais no ensino com géneros textuais. A
necessidade desse processo se justifica no fato de que tais textos sao formas de organizar, de
maneira dindmica, a comunicacdo humana e se adequam permanentemente as necessidades
comunicativas das pessoas (ALVES FILHO, 2011, p. 21).

Os PCN (1997) enfocam também que o ensino de lingua portuguesa deve ser baseado
em textos e justifica que essa pratica deve ser concebida como uma rotina comum nas escolas.
O documento ainda corrobora que a importancia do ensino através de géneros textuais se da
pelo fato de que o aluno seja capaz de reconhecer e interpretar os diferentes textos que
circulam na sociedade, compreendendo seus propositos comunicativos € 0s usem para as
diversas situagdes de comunicabilidade.

Em relacdo aos géneros textuais, que permeiam o processo de leitura e compreensao
de textos, Marcuschi (2008) diz que eles sdo tanto uma pratica social como “pratica social-
discursiva” e isso significa que os textos operam tanto como uma atuagdo universal quanto
uma “peca empirica particularizada e configurada numa determinada composicao observavel”
(p. 84). Baseada no fato de que o género opera como uma ponte entre o discurso e o texto, a

presente pesquisa busca explorar a capacidade argumentativa dos alunos levando-os a

" O que caracteriza o conceito de gramatica tradicional “é a visdo, inaugurada por Aristételes, de que existe uma
forte relacdo entre linguagem e logica. Desenvolveu-se a partir dai a tendéncia de considerar a gramatica um
estudo relacionado a disciplina filosofica da logica, que trata das leis de elaboragdo do raciocinio”
(MARTELOTTA, 2012, p. 45).
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escrever cartas do leitor que exijam uma posi¢do do poder publico municipal frente a um
problema da escola. Ensinar com géneros textuais requer muito além de apenas ler e
interpretar textos. E necessario haver um trabalho em que o professor reconheca a realidade
de sua escola e busque fazer com que os objetivos pretendidos ajam tanto no aspecto
cognitivo quanto social do aluno.

A pesquisa foi motivada pela constatacdo da propria pesquisadora, mediante o trabalho
na rede publica, de que ensinar em escolas de periferia e/ou zona rural requer que o professor
busque estratégias que fagam com que os géneros textuais cumpram Os Seus propositos
comunicativos na realidade, trazendo a escola e aos alunos solugdes ou satisfagdes que
possam vir a auxiliar a comunidade escolar em seus problemas sociais. O espago onde a
pesquisa foi desenvolvida carece de investimentos do poder publico municipal, ndo ha
expectativas de uma melhoria e a estrutura de ensino requer investimentos para que o minimo
de ensino seja realizado. Ha falta de materiais e suportes didaticos e tecnologicos para que se
tenha acesso a uma boa infraestrutura para o processo de ensino e de aprendizagem.

A motivagdo desta pesquisa surgiu a partir de duas preocupagdes: quanto a primeira,
havia um projeto de horta escolar que estava fadado ao fracasso porque ndo recebia os
incentivos basicos do governo municipal para o seu funcionamento; quanto a segunda, ao
observar e corrigir os textos dos alunos em atividades em que se solicitavam justificativas, as
respostas mais proferidas eram, exclusivamente, “sim” ou “nao”. Os resultados das avaliagdes
de redacao mostravam que a capacidade argumentativa dos alunos em seus textos estava um
pouco aquém do que se esperava para o sé€timo ano do ensino fundamental.

Os géneros textuais (noticia e carta do leitor) e os textos da sequéncia didatica foram
selecionados a partir de textos que circulam na comunidade e com que os alunos tém
familiaridade, além de serem géneros que atenderiam de maneira mais eficaz os objetivos da
pesquisa. Primeiramente, foi escolhido o género noticia por se tratar de textos que eles t€ém
proximidade, pois havia um jornal comunitario impresso que os responsaveis conseguiam
comprar algumas vezes por semana por ter um valor acessivel e por trazer as principais
noticias do municipio. Durante a pesquisa, o jornal saiu de circulacdo, passando a apresentar a
versao online, atualmente. A carta do leitor foi escolhida por ser um género que melhor se
adequa a produgao final, por pertencer a esfera jornalistica — com a qual os alunos tém relagdo
estreita — e por auxiliar no processo da argumentacdo da escrita, além de se relacionar

tematicamente com a noticia, favorecendo o continuo leitura e produgao textual.
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Ao revisitar as avaliagdes anteriores dos alunos para elaborar as primeiras atividades,
percebeu-se nas atividades com os textos argumentativos, nas quais eram pedidas suas
opinides, notou-se que havia um desligamento dessas atividades com a realidade social, nao
havendo motivagdo para se falar sobre o assunto. As respostas eram evasivas, simplorias e
resumidas o maximo possivel. Mediante o exposto, o estudo baseou-se nos seguintes

objetivos:

1 — Objetivos Gerais:

e Desenvolver as capacidades de leitura e escrita dos alunos, com base no reconhecimento da
realidade e importancia do projeto da horta para a escola e comunidade.

e Desenvolver a capacidade argumentativa dos alunos por meio das atividades de leitura e
escrita a partir dos géneros textuais noticia e carta do leitor.

e Conduzir os alunos ao reconhecimento dos propositos comunicativos do género textual

carta do leitor e aplicar a sua funcionalidade na sociedade.

Ao conhecer os propoésitos da horta escolar para suas realidades, os alunos socializam-
se com as causas da escola, valorizam o espago onde vivem e estudam. Quando desenvolvem
suas capacidades argumentativas, tanto na oralidade quanto na escrita, sdo capazes de mostrar
autonomia de seus pensamentos e atitudes, além de habituarem-se a emitir suas opinioes,
concordando ou discordando de fatos apresentados nos textos sugeridos na aula. Ao
reconhecerem os propositos comunicativos dos géneros trabalhados, tém a capacidade de

utilizar tais textos para mudar a realidade em que vivem.

2 — Objetivos Especificos

¢ Analisar a capacidade argumentativa dos alunos.

e Conduzir os alunos a diferenciar os propdsitos comunicativos da noticia e da carta do
leitor.

e Levar os alunos a discriminarem fato e opinido com vista a interpretagao de texto.

e Auxilid-los a interpretar textos.

e Estimula-los a justificar suas opinides.

o Auxilid-los a sintetizar suas opinides.
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Ao analisar a oralidade dos alunos, o professor colabora com o seu processo de
argumentacao, tendo atitudes que o auxiliem a utilizar os termos cabiveis para determinada
situagdo comunicativa. Ao diferenciar os géneros, o aluno pode reconhecer as especificidades
de cada um. Ao discriminar fato de opinido, pode-se inferir que o sujeito reflita sobre a
capacidade de compreensao do texto. Quando o aluno interpreta, justifica e sintetiza suas
opinides, mostra sua autonomia no processo de leitura e interpretacdo de textos, pois isso 0
auxilia a questionar, refletir e usar o texto como uma “atividade interativa altamente
complexa de producao de sentidos” (KOCH, 2017, p. 11).

Este trabalho esta dividido em trés etapas: na “Fundamentacdo Teoérica”, ha os estudos
que baseiam esta pesquisa. Na “Metodologia da Pesquisa”, estdo as informagdes sobre o
espaco da pesquisa, coletas de dados e dispositivos tedricos que justificam os métodos
empregados. Em “Anélise dos Resultados das Atividades”, ¢ feita a descri¢ao e discussao dos
resultados das atividades obtidos nos estudos em sala de aula. Nas “Consideracoes Finais”, ha
as reflexdes sobre os resultados apresentados neste estudo e as contribuicdes que ele trouxe
tanto para a escola quanto para a pratica educacional da pesquisadora, além de trazer
cogitacdes para estudos posteriores. Em “Referéncias” ha a referéncia de todos os materiais
estudados e utilizados durante a pesquisa e, nos “Anexos”, estdo disponiveis todos os
arquivos utilizados em sala durante a realizacao do estudo.

Vale ressaltar que este trabalho ndo possui apenas uma tematica voltada para um
aspecto textual, mas também uma motivacao ideologica. Paulo Freire (1996) diz que ensinar
“exige reconhecer que a educagdo ¢ ideologica” (p. 47), pois so “ideologicamente posso matar
as ideologias” (ibidem, p. 47), ou seja, nés s6 podemos interferir na realidade de nosso aluno
se, munidos de consciéncia social, desenvolvermos a curiosidade como inquietacio
indagadora da realidade (p. 15).

Assim, pode-se conceber que, de acordo com o que Thiollent (1986) afirma, este tipo
de pesquisa estdo pautados na estrutura metodologica que se espera dessa espécie de estudo:
ha interagdo entre os educandos e a pesquisadora e, do resultado desse convivio, solugdes sao
detectadas e encaminhadas para uma acao concreta (p. 16). Além disso, esse tipo de pesquisa
nao tem como foco principal resolver um determinado problema, mas, em ‘“esclarecer os
problemas da situagao observada” (ibidem, p. 16), além de aumentar o nivel de consciéncia da

realidade tanto dos pesquisadores quanto dos grupos estudados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Teoria Semiolinguistica

E a linguagem que permite ao homem pensar e agir. Pois ndo ha agdo sem
pensamento, nem pensamento sem linguagem. E também a linguagem que permite
ao homem viver em sociedade. Sem a linguagem ele ndo saberia como entrar em
contato com os outros, como estabelecer vinculos psicologicos e sociais com esse
outro que é, a0 mesmo tempo, semelhante e diferente. Da mesma forma, ele ndo
sabia como constituir comunidades de individuos em torno de um “desejo de viver
juntos”. A linguagem ¢ um poder, talvez o primeiro poder do homem.
(CHARAUDEAU, 2016, p. 7)

De acordo com Corréa-Rosado (2014), a teoria semiolinguistica “insere o discurso em
uma problematica comunicacional e pragmadtica, o que permite uma énfase na questdo dos
sujeitos da linguagem e suas intencionalidades” (p. 2). A linguagem permite ao homem o livre
pensamento e a acdo, pois, segundo Charaudeau (2016), “ndo hd a¢do sem pensamento, nem
pensamento sem linguagem” (p. 7). Diante disso, trazendo essa reflexdo para nossa pratica
educativa, convém estimular que as escolas fujam do lugar-comum do ensino de regras
gramaticais e significacdo de palavras e invista no uso efetivo da linguagem nas diversas
relagdes sociais. Nessa dinamica, sugere-se que os estudos linguisticos sejam realizados
levando em conta o uso de trés competéncias: situacional, semiolinguistica e semantica (p. 7).

A competéncia situacional diz respeito a atos globais de comunicacao, pois, segundo o
autor, ndo existe comunicagdo sem que se crie uma situagdo para tal. Para isso, todo ato
comunicativo possui uma devida finalidade e identidade sobre os sujeitos que participam de
tal encenacdo (locutores e interlocutores). A competéncia semiolinguistica diz respeito a
organizacdo da encenacdo do ato de linguagem “de acordo com determinadas visadas
(enunciativa, descritiva, narrativa, argumentativa), recorrendo as categorias que cada lingua
nos oferece.” (CHARAUDEAU, 2016, p. 7). J4 a competéncia semantica remete a construgao
de sentidos decorrentes dos saberes e crengas sociais, “levando em conta os dados da situacao
de comunicagdo e os mecanismos de encenacao do discurso” (idem, 2016, p. 7).

Através desse conjunto de competéncias, que ¢ denominado competéncia discursiva
(idem, p. 8), a ato de linguagem produz os reais sentidos e intencdoes na esfera da
comunicabilidade humana. Logo, o ensino de lingua portuguesa precisa estar pautado em
objetivos que possibilitem a efetivacdo do ato comunicativo e proporcione que tanto locutores
quanto interlocutores interajam e efetuem trocas linguisticas dotadas de reais significados.

Para tanto, fugir do senso comum das aulas de linguas possibilita ao aluno explorar que a
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linguagem ndo remete apenas ao falar e ouvir, mas sim, a estabelecer vinculos sociais e
psicologicos que permite reconhecer seu papel na sociedade e no mundo, estabelecendo
significados praticos e logicos no tocante a sua realidade. Koch (2017) afirma que, como a
lingua ¢ a representacdo do pensamento, toda acdo de exploracdo linguistica deve levar em
conta que estamos lidando com um “sujeito psicoldgico, individual, dono de suas vontades e
de suas ac¢des” (p. 9).

Contextualizando a discussd@o para o contexto histérico, durante algum tempo foi
questionado se a Linguistica — ciéncia que tem como objeto a linguagem humana em seus
aspectos fonético, morfoldgico, sintatico, semantico, social e psicolc’)gico2 — possuia dominio
proprio. Por se tratar de um termo que apresenta mais de um sentido, a palavra “linguagem”,
por muitas vezes foi confundida com as defini¢des de “lingua”. Com isso, foram necessarias
algumas elucidagdes para se fazer sobre as diferengas entre tais conceitos. Enquanto “lingua”
¢ entendida geralmente como um complexo de icones vocais, a “linguistica” se direciona
como a disciplina que estuda os processos linguisticos que t€m como base os instrumentos de
comunicagdo (CUNHA, COSTA e MARTELOTTA, 2012).

Para Charaudeau (2001b), o eixo da Linguistica ¢ a gramatica gerativa e os trabalhos
desenvolvidos por Noam Chomsky. Mesmo com as devidas elucidagdes, a disciplina ainda
provoca diversos questionamentos de diferentes ramos de estudos cientificos como, por
exemplo, a psicologia social. A partir do entendimento de que € possivel analisar a linguagem
a partir da dimensao psicossocial, faz-se necessario compreender as nog¢des de discurso e
sujeitos da linguagem.

Diferentemente do que se pensa naturalmente, discurso ndo € apenas a verbalizagdo da
linguagem propriamente dita. Charaudeau (2001b) diz que “o discurso ultrapassa os codigos
de manifestacdo linguageira na medida em que ¢ lugar da encenagdo da significagdo” (idem,
2001b). Logo, o discurso compreendido a luz da teoria semiolinguistica perpassa o viés da
linguagem e vai ao encontro de uma série de codigos semioldgicos, gestuais € iconicos que
conversam entre si. A Teoria Semiolinguistica tem como objeto de estudo a andlise das
condicdes de producdo e existéncia dos enunciados e seus efeitos, considerando o uso da
linguagem e o contexto psicossocial, ou seja, o fendmeno linguageiro.

E importante frisar também que discurso ndo pode ser confundido com texto, assim
como também frases e oragdes ndo constituem necessariamente um discurso. E preciso que

haja uma troca reciproca de comunicagdo entre parceiros e circunstancias. Desse modo, um

? Disponivel em: https://www.dicio.com.br/ Acesso em 14 de novembro de 2018.
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emaranhado de textos ou apenas algumas frases ou oracdo podem constituir um discurso
desde que exista essa correspondéncia entre parceria e circunstancialidade (CHARAUDEAU,
2001b, p. 25).

A partir da perspectiva semiolinguistica, o discurso apresenta como caracteristica um
“conjunto da encenacdo da significacdo do qual um dos componentes ¢ enunciativo (discurso)
e outro enuncivo (historia)” (CHARAUDEAU, 2001b). Ou seja, para se realizar um discurso,
sd0 necessarios dois dispositivos que representam tanto a dimensdo psicossocial quanto a

organizacao do dizer. Segundo Charaudeau (2001b),

mesmo possuindo um dispositivo proprio que lhe confere autonomia, a encenacdo
discursiva ndo se constroi independentemente da encenacdo linguageira. A
encenagdo discursiva promovera a realizagdo de géneros ¢ de estratégias que ndo
estdo, obrigatoriamente, ligados as circunstancias de producdo. Assim, o discurso
didatico, em suas caracteristicas do dizer, ndo esta, exclusivamente, ligado a situacéo
escolar — que chamaremos ritual — e pode ser encontrado em outros tipos de situacao
(politica, cientifica, das midias, etc.). (CHARAUDEAU, 2001b, p. 26)

Em outro sentido, o discurso também assume a caracteristica de ser um aglomerado de
diversos saberes compartilhados por individuos de diferentes praticas sociais. Com isso, faz-
se necessario discorrer sobre os papéis dos sujeitos da linguagem na perspectiva da teoria
semiolinguistica. De acordo com Charaudeau (2001b), a palavra sujeito era remetida
diretamente ao conceito gramatical, como nos estudos gerativistas, ou seja, ele ndo era o
centro dos dominios discursivos.

Charaudeau (2001b) entende que o ato de linguagem ¢ uma combinacdo entre “dizer e
fazer”. O fazer, propriamente dito, ¢ o lugar que os responsaveis da linguagem ocupam na
situacdo comunicativa; ja o dizer ¢ “a instdncia discursiva que se autodefine como uma
encenagdao da qual participam seres de palavras.” O binomio fazer-dizer vao compor dois
tipos de circuitos: interno e externo, respectivamente.

Cumpre lembrar que, segundo Charaudeau (2001b), o ato de linguagem constitui uma
significagdo além de ser definido também como uma forma de interagdo. Com isso, 0s atores
dessa encenagdo linguistica sdo 0s seres psicossociais ‘“mais ou menos conscientes das
praticas sociais e das representagdes imagindrias da comunidade a qual pertencem” (idem,
2001b). Na teoria semiolinguistica (2001a e 2001b), o sujeito ndo pertence mais apenas ao

lugar da gramaticalidade, mas a uma complexa rede significativa:

o sujeito pode ser considerado como um lugar de produgdo de significagdo
linguageira, para o qual esta significacdo retorna, a fim de constitui-lo. O sujeito ndo
¢ pois nem um individuo preciso, nem um ser coletivo particular: trata-se de uma
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abstragdo, sede da producao/interpretacao da significagdo, especificada de acordo
com os lugares que ele ocupa no ato linguageiro. (CHARAUDEAU, 2001b, p. 30)

Com isso, o autor define as varias facetas dos diferentes tipos de sujeito e os seus

respectivos significados no dominio discursivo.

a) Parceiros: uma relagdo de contrato estabelecida entre sujeito comunicante (EUc) e sujeito
interpretante (TU1). Segundo Mari (2001), essa relagdo mantém uma base de expectativa pelo
resultado do processo de comunicagdo. A parceria vai ocorrer a medida que os sujeitos se
construam mutuamente. Essa relagdo pode acontecer mediante trés tipos de componentes:
*comunicacional: € o panorama fisico da interacdo de comunicagao.

*psicossocial: capacidade de os parceiros reconhecerem os regulamentos sociais ao que o
outro pertence.

*intencional: a constru¢ao imaginaria sobre o outro. Esse componente questiona a intencao de

informagdo e de qual modo ele esta sendo veiculado.

Segundo Charaudeau (2001a), o sujeito comunicante (EUc) ¢ o portador da atitude dos
processos interpretativos, enquanto o sujeito interpretante (TU1) possui a agao do processo de
interpretacdo  (CHARAUDEAU, 2001b, p. 32). Em consonancia com os dispostos
comunicativos, Charaudeau (2001b) enfatiza, em suma, que o ato de linguagem ¢ a realizacao
da encenagdo linguageira em torno dos circuitos internos e externos, conforme o quadro

seguinte:

Diagrama 1. Ato da encenagdo linguageira.

Fazer-Situacional

EUc TUi
Circuito interno — Dizer

Circuito externo — Fazer

Relagao contratual

Extraido de Charaudeau (2001a, p. 29).
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No circuito externo, o ato de fala ¢ a encenacgdo propria do dizer entre os sujeitos
comunicantes (EUe) e sujeito interpretante (TUd). Ja no circuito externo, a encenagdo do
dizer e a relagdao contratual do dizer evidenciam a estratégia discursiva de outros sujeitos, o
EUc e o TUi (evidenciam os papé€is sociais desempenhados pelos sujeitos, as intencoes
comunicativas, as circustancias sociais da interagdo etc. determinam as escolhas do sujeito).
Ainda de acordo com Charaudeau (2001b), o locutor/interlocutor “servirdo para designar os
parceiros EUc e TUi, quando eles estiverem em situacdo de comunicagdo dialdgica usando o
canal oral”, enquanto o script/leitor “designardo os mesmos parceiros acima mencionados,
quando a situagdo de comunicacao for ndo dialdgica” (CHARAUDEAU, 2001b, p. 36).

A Teoria Semiolinguistica estuda a comunica¢do pensando uma relacdo entre os
aspectos internos da lingua e os vinculados ao uso, portanto discursivos, determinados por
uma tripla competéncia comunicativa: comunicacional, discursiva e semiolinguistica
(CHARAUDEAU, 2001a). Nesse sentido, os elementos estruturais da lingua serdo associados

aos usos que os falantes dela fazem.

2.1.1 O ato de linguagem como encenag¢ao
O ato comunicativo ndo se realiza isoladamente. Para haver entendimento em uma
esfera comunicativa entre locutor e interlocutor ¢ preciso levar em conta os pontos de vista de
ambos os lados, a circunstancia, o contexto e a troca linguistica propriamente dita. Segundo
Charaudeau (2016), a finalidade do ato de linguagem
(tanto para o sujeito enunciador quanto para o sujeito interpretante) ndo deve ser
buscada apenas em sua configuragdo verbal, mas, no jogo que um dado sujeito vai
estabelecer entre esta e seu sentido implicito. Tal jogo depende da relagdo dos

protagonistas entre si e da relagdo dos mesmos com as circunstancias de discurso
que os reinem. (CHARAUDEAU, 2016, p. 24)

O discurso depende das circunstancias em que ¢ efetivado. Em sala de aula, por
exemplo, quando se trabalha com textos, espera-se que ao se fazer a leitura, o aluno assimile
alguns topicos a partir do seu conhecimento de mundo. Ao buscar referéncias em suas praticas
sociais, ele consegue compreender a leitura e, caso haja um debate sobre o assunto do texto,
conseguir-se-a realizar tal compreensao em um ato interativo com o professor, mesmo nao
tendo a vivéncia daquela situacdo exposta pelo texto em um determinado momento da sua
vida. Koch (2017) afirma que o sujeito, historicamente, ja traz consigo uma bagagem
cognitiva e, 2 medida que acontecem as interagdes em sala de aula, essa bagagem se amplia e

busca novos contextos que vao surgindo de maneira sucessiva (p. 61).
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Essa dissertagdo trata, inicialmente, da leitura e producgdo de textos a partir de variadas
noticias sobre o uso de agrotdxicos e a importancia de uma horta no espago escolar. A partir
do momento em que a pesquisadora elabora uma atividade de diagnose que contenha uma
questao interrogativa inicialmente, o EU (sujeito produtor do ato de linguagem) pressupde que
o TU (sujeito-interlocutor) — embora ndo domine por completo o assunto da questdo, mas
como dito anteriormente, possui uma bagagem cognitiva que o remete ao assunto central da
pesquisa — compreenda a intencionalidade do que se pede em tal questdo. Nesse caso,
podemos chamar essa perspectiva de ato de linguagem como ato interenunciativo, uma vez

que, segundo Charaudeau (2016), nessa perspectiva, podemos supor que:

1. O TU ndo corresponde a um mero receptor de mensagens. Quando o TU recebe uma
proposta comunicativa do EU, ele ja se configura ndo apenas como destinatario, mas como
interpretante também TU*.

2. Assim como o EU, o TU constrdi suas interpretagdes a partir de suas percepcdes € pontos
de vista.

3. O EU passa a ter uma visao diferenciada do que se espera do TU®

(CHARAUDEAU, 2016, p. 44)

Diferentemente do que costumamos aprender nas aulas de fung¢des da linguagem, a
troca comunicativa de nao se constroi apenas em cima de envio e recebimento de mensagens,
mas pelo encontro dialético de producdo e interpretagdo. A partir desse ponto de vista,

Charaudeau (2016) desenvolveu o seguinte diagrama:

Diagrama 2. Troca comunicativa entre o EU e o TU.

Universo de discurso do EU

EU Processo de produgao > TU

Zona de intercompreensao suposta

EU“{= Processo de interpretagao

Universo de discurso do TU 27




Na perspectiva adotada anteriormente, o ato de linguagem se constroi, na verdade,
entre quatro sujeitos, visto que ha o lugar de encontro de dois universos discursivos que sdo
dispares. Essa junc¢ao ¢ dialética e resulta nas especificagdes dos papéis sociais entre o EU e o

TU.

2.1.2 Os sujeitos da linguagem

Charaudeau (2016) avisa que o ato de linguagem ndo deve seguir uma linha apenas de
emissdo e recep¢do de mensagens. Ha a necessidade de observar o processo de produgdo
linguageira como um “encontro dialético” (p 44) que envolve dois processos: um de produgao
e outro de interpretagdo. No processo de producao, ha uma produ¢do do Eu dirigido a um TU.
E quanto a interpretacdo, ha uma criacdo de um TU interpretante que constréi uma imagem do

EU do locutor.

2.1.2.1 O sujeito destinatario (TUd) e o sujeito interpretante (TUi)

No ato da linguagem, ha um desdobramento entre o EU e o TU. A essas definigdes
chamamos de sujeito destinatario (TUd) e sujeito interpretante (TUi). O EU concebe o TUd
como um modelo ideal para destinagcdo de seu objetivo comunicativo. Prova disso é que, em
sala de aula, quando montamos uma determinada atividade, partimos da premissa que o aluno
compreenderd o que serd dito naquele momento. H4 uma expectativa de realizacdo nesse
proposito de comunicagdao que o EU ndo se preocupa com a interpretagdo de TUi, pois acha
que a enunciacdo esta clara para o destinatario. Porém, o TUi tem a sua prdpria interpretacao
da mensagem enviada por TUd. Pode haver ou ndo concordancia de expectativa em relagdo ao
ato da linguagem (CHARADEAU, 2016, p.45). Como Koch (2016) diz, ¢ necessario
considerar o leitor (alunos) e seus conhecimentos e levar em conta a sua pluralidade de
compreensdo de leituras. Nesse caso, segundo Charaudeau (2017), o ato de linguagem
proferido por TUi escapa do dominio do EU (idem, p. 46). O TUi s6 depende exclusivamente
de si para poder validar sua intencionalidade no processo de interpretacio (CHARAUDEAU,
2016, p. 46). Um exemplo disso, segundo o autor, pode ocorrer frequentemente no contexto

escolar, pois,

,evidentemente, o TUi também ¢é mais ou menos livre (ou sujeito a restrigdes) em
suas reagoes, ja que depende de um conjunto de Circunstdncias de Discurso (grifo
do autor) que fazem com que se encontre numa relacdo de for¢a face ao EU. Esse
fato o leva a calcular os riscos de suas reagdes possiveis. Basta imaginar esse mesmo
contrato de pergunta-resposta no contexto escolar. Se o aluno (TUi) recusa-se a
responder uma pergunta feita em sala pelo professor, ele incorre em riscos de sangdo
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que podem prejudicd-lo, enquanto aluno. O mesmo acontecera em todas as
circunstancias de discursos totalitarios” (CHARAUDEAU, 2016, p. 46).

Ainda segundo o autor, podemos resumir os papéis de TUd e TUi no ato comunicativo
da seguinte maneira:
- O TUd (sujeito destinatério) ¢ o sujeito da fala que depende do EU. E pertencente ao ato de
producdo do EU.
- O TUi (syjeito interpretante) age de forma independente do EU. Ele ¢ responsavel pelo ato

de interpretacdo que produz (CHARAUDEAU, 2016, p. 47).

2.1.2.2 O sujeito enunciador (EUe) e o sujeito comunicante (EUc)

Vimos que o TU (TUi), por conta de sua interpretagdo, oferecia ao EU uma imagem
que o proprio EU acreditava que o TU fosse. Agora, cabe conceber que o EU percebido pelo
TUi se chamara sujeito enunciador (EUe). Oposto a esse EUe encontra-se o EU produtor de
fala, designado assim por EUc (CHARAUDEAU, 2016, p. 48).

De acordo com o autor, o EUe sempre estd presente no ato de linguagem. Neste

processo produtivo, o EUe

,£ uma imagem de enunciador construida pelo sujeito produtor da fala (EUc) e
representa seu traco de intencionalidade nesse ato de producdo (idem, 2016, p. 48).
Ja no processo de interpretagdo, o EU e ¢ uma imagem de enunciador construida
pelo TUi como uma hipdtese (processo de intencdo) de como € a intencionalidade
do EUc realizada no ato de producao” (ibidem, 2016, p. 48).

O EUe e o TUd existem no ato de produgao e interpretagao e também pelo mesmo ato,
onde ha um estatuto linguageiro entre o EUc e o TUi. Ja o EUc ¢, assim como o TUi, o sujeito
agente que se intitula locutor/articulador do processo da fala, por isso, ¢ denominado de
sujeito comunicante. Seu papel ¢ iniciar o processo de producdo que o liga ao TU. Assim,
segundo Charaudeau (2016), “o EUc ¢ testemunha de um determinado real, mas de um real

pertencente ao seu universo de discurso” (CHARAUDEAU, 2016, p. 48).

2.1.2.3 Os dois circuitos do ato de linguagem e o esquema de representacao
Charaudeau (2016) diz que o ato de linguagem nao pode ser considerado um mero ato
comunicativo: ele ndo ¢ apenas uma troca de mensagens entre emissor e receptor. Segundo o

autor,

todo ato de linguagem resulta de um jogo entre o implicito e o explicito e, por isso:
(i) vai nascer de circunstancias; (ii) vai se realizar no ponto de encontro dos
processos de producdo e de interpretacao; (iii) serd encenado (grifo do autor) por
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duas entidades, desdobradas em sujeito de fala e sujeito agente. (CHARAUDEAU,
2016, p. 52).

De acordo com o diagrama seguinte, no denominado circuito de produgdo de
comunicag¢do, percebe-se que o ato de linguagem ¢ composto de dois ciclos de produgdo que

estdo constantemente interligados e define de forma bem clara os papéis dos sujeitos na

situagdo de interlocugao:

Diagrama 3. Circuitos de produg@o de comunicagao.

"""""""""""""""""""""""""""""" SITUACAO DE COMUNICACAO

(Finalidade contratual)
+
(Projeto de fala)
.'/ \‘. Dizer .'/ \‘.
' v v -'
Locutor Eue TUd Receptor
Enunciador Destinatario .
EUc (Ser de fala) (Ser de fala) TUi
(Sujeito ] (Sujeito
M Espago interno <
Comunicante- | | e Interpretante-
ser social) ser social)

Espacgo externo

(CHARAUDEAU, 2016, p. 52)

- o circuito da fala configurada (espago interno): onde se encontram os sujeitos da fala, que
sdo constituidos pelo sujeito enunciador (EUc) e pelo sujeito destinatario (TUd). O saber
desses dois seres estd ligado “as representagdes linguageiras das praticas sociais”
(CHARAUDEAU, 2016, p. 53).

- o circuito externo a fala configurada (espago externo): nesse espago estdo os seres agentes,
que sdo o sujeito comunicante ((EUc) e o sujeito interpretante (TUi). Essa ilustragdo atua
“conforme um saber ligado ao conhecimento da organizagdo do real (psicossocial) que

sobredetermina estes sujeitos” (CHARAUDEAU, 2016, p. 53).

Com essas representagdes, conclui-se que o ato de linguagem encenado por estes
sujeitos constitui uma dupla representacdo dependendo do ambiente em que se encontram:

nos chamados circuitos de fala, corresponde a uma representagao discursiva. J& quando forem
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considerados, no circuito externo, como testemunha do real, serd correspondido a uma
representacdo da situagdo de comunicacdo (CHARAUDEAU, 2016, p. 53).

Charaudeau (2016) enfatiza que as palavras “situacao” e ‘“contexto” sdo dispares.
Segundo o autor, sifuagdo ¢ externa ao ato da linguagem, enquanto contexto ¢ interno ao ato
de linguagem e sempre esta configurado como um texto verbal, uma imagem, etc.

Além dessas informagdes basicas, o autor define que € possivel distinguir os chamados
contextos linguisticos e contextos discursivos (grifo do autor). O contexto linguistico diz
respeito a “vizinhanga verbal de uma determinada palavra, podendo variar em dimensao”
(CHARAUDEAU, 2016, p.70). J& o contexto discursivo “designaria os atos de linguagem
existentes (aqueles que ja foram produzidos) numa determinada sociedade e que intervém na
producdo/compreensdo do texto a interpretar.” (idem, 2016, p. 70). Ou seja, para que os
discursos facam sentido, € preciso que o aluno tenha uma compreensao de mundo que o leve a
interligar os atos de linguagem que diz respeito ao assunto que ¢ discutido na ocasido.

Segundo Charaudeau (2016, p. 70), todo sujeito falante (locutor) ocupa o espago
principal em uma situagdo comunicativa que, por si, ja constitui um espaco de troca no qual
ele atua com um parceiro (interlocutor). De acordo com o autor (idem, p. 70 — 71), essa

relagdo entre sujeito falante e seu interlocutor ocupam as seguintes caracteristicas:

a) caracteristicas fisicas

[parceiros]

- estdo presentes fisicamente um ao outro ou ndo?

- s80 Gnicos ou multiplos?

- estdo proximos ou afastados um do outro, e como estdo dispostos um em relagdo
ao outro?

[o canal de transmissdo]

- ¢ um canal oral ou grafico?

- € direto ou indireto (telefone, midias)

- que outro codigo semioldgico ¢€ utilizado (imagem, grafismo, sinais, gestos, etc.)

b) caracteristicas identitarias dos parceiros

- sociais (idade, sexo, raga, classe...)

- socioprofissionais (médico, escritor, publicitario, empregador/empregado,
politico...)

- psicologicas (inquieto, nervoso, sereno, frio, espontaneo, amavel, agressivo,
ingénuo...)

- relacionais (os parceiros entram em contato pela primeira vez ou ndo; eles se
conhecem ou nio; tém uma relagdo de familiaridade, ou nio)

¢) caracteristicas contratuais

- troca/ndo troca. O contrato admite uma troca dialogal (também chamada de
interlocutiva — como nas conversas e didlogos do cotidiano), ou ao contrario nao
admite a troca (como numa conferéncia, pelo menos na parte “exposi¢do do
conferencista”). Os debates e reunides de trabalho sdo frequentemente estruturados
em torno de momentos de troca e de ndo troca. Geralmente o contrato de troca
implica uma situacdo de comunicagdo dialogal, ¢ o contrato de ndo troca uma
situagdo monologal (também chamada de monolocutiva).
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- os rituais de abordagem. Esses constituem as estricdes, obrigagdes ou
simplesmente condi¢des de estabelecimento de contrato com o interlocutor. Numa
situagdo de didlogo, trata-se de saudagdes, manifestacdes de polidez, pedidos de
desculpas etc., e numa situagdo monologal escrita, aberturas/fechamentos de cartas,
titulos de matérias de jornal ou de obras, slogans publicitarios, prefacios, avisos, etc.
- 0s papéis comunicativos. Trata-se dos papéis que os parceiros da troca devem
assumir, em virtude do contrato que os liga.

(CHARAUDEAU, 2016, p. 70-71)

Nesse sentido dos componentes da situagdo de comunicagao, espera-se que, em sala de
aula, o professor cumpra de fato os papéis que lhe sdo concernentes nesse espago: interrogar,
dialogar, buscar, propor estratégias para que o aluno consiga compreender o real sentido do
texto e das situagdes comunicativas. E preciso que o objetivo da aula dialogue com a bagagem
cultural que o aluno traz consigo, que as situagdes comunicativas fagcam o sentido de permitir
que o sujeito compreenda sua mensagem e internalize o propdsito da comunicagao.

Segundo Charaudeau (2016), ndo é possivel que haja o mesmo tipo de relagdo entre
destinatario e interlocutor, ¢ enunciador e locutor do outro. Na esfera escolar, convém
perceber que os alunos sdo seres com formagdo social, historica e psicoldgica, possui seus
determinados tragos identitirios ¢ que desempenham, junto com colegas e professores, os
papéis linguageiros especificados aqui por Charaudeau (2016).

Como qualquer ato de linguagem se delineia formal e discursivamente por meio de
algum género textual e de algum contrato de comunicagao, cabe apresentar, pelas perspectivas
dialégica (BAKHTIN, 2003) e discursivo-textual (MARCUSCHI, 2008), nossas principais

referéncias nesse topico, um panorama dos estudos dos géneros discursivos/textuais.

A . . <3

2.2 Géneros discursivos/textuais
Sabemos que, como professores de lingua portuguesa, precisamos sempre estar atentos
aos processos de estudo e aplicacdo de géneros textuais em sala de aula. Trouxemos, ao final

da se¢do anterior, algumas consideragdes de Rojo (2005).

2.2.1 Géneros do discurso na perspectiva bakhtiniana

*Compreendemos com Rojo (2005) haver diferentes filiagdes tedricas acerca da nogio de género. Consideramos,
também, suas explica¢des sobre termos dois grandes blocos: uma com abordagem voltada mais para aspectos da
enunciacdo ¢ outro mais para as condigdes materiais dos géneros. Entretanto, as diferentes abordagem ndo
divergem quanto ao conceito basico de género se aplicar a textos materializados na atividade socio-discursiva.
Elas se diferenciam mais pelas referéncias tedricas que mobilizam em fungdo do recorte de estudo que fazem
sobre géneros. Por essa razdo, optamos por um lugar no entremeio dessas visdes, por entendermos nio ser
possivel desvincular um género de sua situacdo mesma de uso nem ser possivel desconsiderar aspectos
estruturais, que se relacionam com as proprias necessidades discursivas. E, a nosso ver, uma discussio
complementar, ndo dicotdmica. Optaremos, contudo, pelo termo género textual, sem deixar de considerar o eco
sempre presente da noc¢do de género discursivo.
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Antes de iniciarmos as consideracdes sobre géneros textuais e as suas diversas
implicagdes no universo dos textos e aulas de lingua portuguesa, ¢ necessdrio entender a
dinamica das relagdes de comunicagao verbal sob a perspectiva de Mikhail Bakhtin (2003). A
lingua, nosso instrumento de conversagdo, obedece a varios comandos para que se possa
efetivar o ato de enunciar e se fazer compreender.

De acordo com Bakhtin (2003), a estrutura linguistica estd ligada a trés elementos:
conteudo tematico, estilo e construcdo composicional. O primeiro diz respeito as variadas
tematicas que podem se configurar entre os diversos géneros; o segundo elenca os recursos de
selecdo vocabular, recursos 1éxicos, fraseologicos e gramaticais que o enunciador utilizard
para o seu ato de comunicagdo; e o terceiro se refere a estrutura interna dos enunciados. Essas
trés vertentes, juntas, apresentam especificidades que atuam no processo comunicativo. Sendo
os enunciados individuais, o campo linguistico organiza-os em “tipos relativamente estaveis”,
os quais sao denominados géneros do discurso (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Por muito tempo, os estudos sobre o assunto estavam atrelados apenas as distingdes
entre eles, sem levar em conta a necessidade de compreender suas fungdes nos diversos
enunciados verbais. A lingua, por sua vez, era relegada em segundo plano. Na Antiguidade,
ganham aten¢do em estudos os géneros retoricos e, na atualidade, os géneros discursivos do
cotidiano (2003, p. 262-263).

Bakhtin difere de forma ndo funcional os géneros discursivos. Ele classifica-os em
primarios e secundarios. Os géneros discursivos secundarios englobam textos que circulam
em ambientes culturais mais complexos (espagos cientificos, politicos, etc.) e a sua estrutura
escrita ¢ bem organizada. Ja os géneros primarios — denominados simples — sdo formados a
partir de praticas comunicacionais instantaneas, sdo mais ligados as situagdes de oralidade e
servem como uma espécie de apoio aos géneros secundarios (BAKHTIN, 2003, p. 264).

Apesar de Saussure ressaltar que, na concepgao pratica de comunicagdo existe um
individuo que recebe passivamente as informagdes proferidas pelo seu interlocutor, Bakhtin
diz que essa teoria ndo passaria de uma espécie de “fic¢ao cientifica” (2003, p. 285), visto
que, muitas vezes, esse esquema comunicativo foge da realidade. O sujeito que recebe o
discurso ¢ pensante e ativo no processo de comunicagdo e precisa se fazer entender pela
mensagem que recebe. Quando iniciamos um discurso com alguém ou sobre algo, ¢
necessario que o nosso interlocutor ouca a mensagem, processe-a € ponha carga pratica e

significativa sobre tal para que de fato haja compreensdo. Se o ato ndo se faz entender entre
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ambas as partes, ha falha no processo comunicativo; ele ndo se realiza e ndo cumpre sua
natureza.

Para que a compreensao real do ato do discurso seja evidentemente valida, ¢ preciso
existir uma relagdo dialdgica entre os sujeitos. O ato de entender e se fazer entender ¢ que da
sentido a essas relagdes. Se assim ndo o fosse, nossas agdes comunicativas seriam apenas um
emaranhado de palavras soltas sem sentido, sem razdo de serem proferidas. Segundo Bakhtin,
“o discurso s6 pode existir na forma de enunciagdes concretas de determinados falantes,
sujeitos do discurso” (2003, p. 274). E de maneira simples e notdria que o dialogo se faz
presente e importante ator na constru¢do da comunicacao discursiva.

O enunciado ndo pode ser um emaranhado de agdes comunicativas que ndo provocam
sentido entre os sujeitos que praticam o ato de linguagem. Ele ndo pode ser solto de qualquer
maneira, precisa de sentido. Assim como uma oragdo, o enunciado necessita ter um sentido
completo, um todo organizado sistematicamente para que ele possa ganhar significacao.

O discurso ndo pode ser apenas palavras langadas sem retorno, ele tem que ter o
principio da conclusibilidade, como assegura Bakhtin (2003, p. 275). Uma das premissas
desse termo ¢ responder a alguém, ou seja, dar sentido, uma conclusdo a ideia recebida. Ele
absorve a comunicagdo discursiva e lhe d4 um sentido responsivo, licido, inteiro como
qualquer pratica dialdgica. A esse principio acabado da conclusibilidade, Bakhtin (2003)
determinou sob trés elementos: a) exauribilidade do objeto e do sentido; b) projeto de discurso
ou vontade de discurso do falante; e c¢) formas tipicas composicionais ¢ de género do
acabamento.

A exaurabilidade do objeto e do sentido diz respeito aos discursos poderem ser fontes
inesgotaveis de significado, portanto, ao se depararem com determinado género discursivo,
eles ganham sentido de completabilidade, resumindo a sua significagdo, fechando um
conceito (2003, p. 281). O projeto de discurso ou vontade de discurso do falante diz respeito
aos comandos enunciativos do falante. Ele determina as suas formas e usos, cumprindo
também o principio da comunicabilidade. As formas tipicas composicionais e de género do
acabamento em respeito ao fato de a vontade do discurso do sujeito se realizar a partir da
escolha de determinado género discursivo. O “molde” da fala do sujeito vai se adaptando as
estruturas daquele tal género. Para Bakhtin, “todos os enunciados possuem formas
relativamente estaveis e tipicos de constru¢do do todo” (BAKHTIN, 2003, p. 281).

O tedrico afirma que em todos os tipos de discurso, orais ou escritos, empregamos

formas padronizadas que atendem das discussdes simples as mais complexas. Os géneros
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discursivos permeiam as nossas situagdes comunicacionais ¢ ainda organizam as formas
sintaticas. Pelas falas das pessoas a nossa volta, conseguimos compreender a mensagem a ser
falada e como aquilo se daré estruturalmente caso for escrito.

Bakhtin diz que “se os géneros do discurso ndo existissem e ndo os dominassemos, se
tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de construir liviemente e
pela primeira vez cada enunciado, a comunicagdo discursiva seria quase impossivel.”
(BAKHTIN, 2003, p. 283). A pratica discursiva nao teria uma finalidade tdo eloquente e
eficaz como concebemos hoje se os géneros ndo tomassem forma. O discurso precisa de uma
estrutura logica e sintdtica para funcionar, mas, primordialmente, ela precisa se revestir de
sentido para que isso possa acontecer. Bakhtin (2003) diz que os géneros sdo capazes de
passar de formas livres a complexas sem perder a sua natureza de credibilidade e
comunicagdo. Da conversa informal da familia a mesa a apresentacdo de uma experiéncia
cientifica, eles cumprem seus papéis sociais de trazerem entendimento, clareza e presteza a
comunica¢do da humanidade.

Apos tecidas as consideragdes basilares sobre o estudo dos géneros, segundo a
perspectiva de Mikhail Bakhtin, fonte de todas as fontes, passamos, a seguir, a abordagem do

conceito pela oOtica da Linguistica Textual.

2.2.2 As contribuicées da Linguistica Textual

Desde o seu surgimento, ha aproximadamente 60 anos, a Linguistica Textual, ou
Teoria do Texto, vem influenciando e revolucionando os estudos de lingua portuguesa.
Saindo do contexto metalinguistico como ponto de partida para se entender a gramatica, a
Linguistica Textual renova a forma de trabalho com textos em sala de aula: a pratica sai do
método ascendente (da frase para o texto) e entra o modelo que tem como ponto de partida a
unidade mais hierarquizada: o texto (KOCH, 1997, p. 68).

Dessa forma, a partir do texto, podemos chegar as menores unidades para poder,
entdo, classifica-las, caso julgamos necessario fazé-lo gramaticalmente. Para tanto, ¢
necessario compreender que o texto ndo pode apenas tomar a fun¢do de “uma sequéncia de
cadeias significativas” (KOCH, 1997), mas deve ser considerado “como o signo linguistico
primario, atribuindo aos seus componentes o estatuto de signos parciais.” (HARTMANN,
1968 apud KOCH, 1997). Assim, Koch (1997) enfatiza que o texto ndo deve ser apenas um

emaranhado de frases, mas
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uma manifestagdo verbal constituida de elementos linguisticos relacionados e
ordenados pelos falantes, durante a atividade verbal, de modo a permitir aos
parceiros, na interacdo, ndo apenas a depreensdo de contetidos semanticos, em
decorréncia da ativagdo de processos e estratégias de ordem cognitiva, como
também a intera¢do (ou atuagdo) de acordo com as praticas socioculturais. (KOCH,
1992 apud KOCH, 1997).

Marcuschi (2008) diz que o texto vai além da frase/oracdo e constitui uma unidade de
sentido (p. 71). Ele é visto como um continuo processo de constru¢do do mundo e ndo apenas
um reflexo do que acontece nesse mesmo mundo. Nesse mesmo sentido, Beaugrande (1997
apud MARCUSCHI, 2008) salienta que “o texto ¢ um evento comunicativo em que
convergem agoes linguisticas, sociais e cognitivas” (p. 72).

Com isso, podemos destacar que a Linguistica Textual reitera que a lingua nao se
articula em unidades isoladas, mas em unidades de sentido interligadas, tanto escritas quanto
orais, a que conceituamos como texto (p.73). Ela traz certo declinio da influéncia da
gramatica gerativa tradicional, visto que, em relacao a analises textuais, considera aspectos
como a fonologia, a morfologia e a sintaxe sdo importantes para um texto estavel. Para tanto,

essa teoria encontra-se elencada sobre as seguintes vertentes (MARCUSCHI, 2008):

1. A LT é uma perspectiva de trabalho que observa o funcionamento da lingua em
uso e ndo in vitro. Trata-se de uma perspectiva orientada por dados auténticos e nao
pela introspecgdo, mas, apesar disso, sua preocupagdo ndo ¢ descritivista.

2. A LT se funda numa concep¢ao de lingua em que a preocupag@o maior recai nos
processos (sociocognitivos) e ndo no produto.

3. A LT ndo se dedica ao estudo das propriedades gerais da lingua, como o faz a
linguistica classica, que se dedica aos subdominios estaveis do sistema, tais como a
fonologia, a morfologia e a sintaxe, reduzindo assim o campo de analise e descrigao.
4. A LT dedica-se a dominios mais flutuantes ou dinadmicos, como observa
Beaugrande (1997), tais como a concatenag@o de enunciados, a produgdo de sentido,
a pragmatica, os processos de compreensdo, as operagdes cognitivas, a diferenca
entre os géneros textuais, a insercdo da linguagem em contextos, o aspecto social € o
funcionamento discursivo da lingua. Trata-se de uma linguistica de enunciagdo em
oposi¢ao a uma linguistica do enunciado ou do significante.

5. A LT tem como ponto central de suas preocupacdes atuais as relagdes dinamicas
entre teoria e a pratica, entre o processamento e o uso do texto. (ibidem, 2008, p. 75)

Segundo Platdo & Fiorin (2003), o texto se apresenta em trés propriedades:
1. O texto tem um sentido coerente. Sabe-se que ele ndo se apresenta como um amontoado de
frases ou palavras desconexas, antes unidades coesas relacionadas entre si. A partir disso, para
que se apresente coerente, precisa estar inserido em um contexto para se ter a interpretacao
pretendida. Uma frase, por exemplo, dependendo das circunstancias em que estd inserida,

pode oferecer multiplas significagdes. Nesse caso, “a frase (unidade maior) serve de contexto
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para a palavra, o texto, a frase, etc. O contexto pode ser explicito, quando ¢ expresso com
palavras, ou implicito, quando estd embutido na situagdo em que o texto ¢ produzido.” (p.15)

2. Para Platao & Fiorin (2003), o texto ¢ delimitado por “dois brancos” (p. 17). Como ele ¢
organizado de sentido, se apresenta em varias situagdes: visual, verbal, etc. Esse espaco de

dois brancos, conforme citado pelos autores, diz respeito a que o texto

¢ 0 espago em branco no papel antes do inicio e depois do fim do texto; ¢ o tempo de
espera para que o filme comece e o que estd depois da palavra FIM; ¢ o momento
antes que o maestro levante a batuta e o momento depois que ele a abaixa, etc.
(PLATAO & FIORIN, 2003, p. 17)

3. Todo texto ¢ produzido por um sujeito localizado em um determinado tempo e espaco. Por
pertencer a um grupo social nesses locais, o sujeito expde suas ideias e anseios acerca do
mundo. Além disso, todo texto possui um carater historico por revelar as ideias e concepgdes
de um determinado grupo em uma determinada época. Ainda mais, segundo os autores, o

texto mostra o seu tempo, pois

uma sociedade ndo produz uma Unica forma de ver a realidade, um tnico modo de
analisar os problemas colocados num dado momento. Como ela ¢ dividida em
grupos sociais, que tém interesses muitas vezes antagdnicos, produz ideias
divergentes entre si. (PLATAO & FIORIN, 2003, p. 18)

Por isso, para compreender um texto, ¢ necessario analisar as condigdes temporais,
espaciais e historicas em que ele esta inserido; podemos afirmar a partir dessas concepgdes
que ele ¢ um todo organizado de sentido. Ainda segundo Platdo & Fiorin (2016), podem-se
declarar duas premissas acerca dele: a) uma leitura ndo pode basear-se em fragmentos
isolados do texto, j4 que o significado das partes ¢ determinado pelo todo em que estdo
encaixadas; b) uma leitura, de um lado, ndo pode levar em conta o que nao esta no interior do
texto ¢, de outro, deve levar em consideragao a relacdo, assinalada, de uma forma ou de outra,
por marcas textuais que um texto estabelece com os outros.

Desse modo, quando falamos em texto, ¢ necessario reconhecer as multiplas formas
como ele se dispde na sociedade, tanto em tipologia quanto em gé€nero. Nesta pesquisa,
especificamente, envolve-se o uso de dois géneros textuais (noticia e carta do leitor) e cabe
ressaltar como esses textos podem melhor ser trabalhados em sala de aula, reconhecendo a sua

tipologia textual: narrativa e argumentativa, respectivamente.

2.2.3 Géneros textuais e ensino
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Embora seja o elemento norteador dos processos de ensino aprendizagem das aulas de
lingua portuguesa, podemos indagar: por que, quais € como ensinar géneros textuais na
escola?

Ha algumas décadas, o ensino de gramatica, predominava na maioria das aulas de
lingua portuguesa das escolas publicas brasileiras. Os contetdos metalinguisticos superavam
os textuais, € 0 que se via era o aluno receber os conhecimentos bancarios — como dizia Paulo
Freire (1996) — e ter de decorar varias regras de decodificagdo desses tais conteudos.

De berco filosofico grego, o ensino tradicional da lingua busca fomentar os conceitos
de Aristoteles quanto a esse tipo de estudo: ha uma relacdo entre a linguagem ¢ a logica
(MARTELOTTA, 2012, p. 45). Por conta disso, ainda se preza tanto que padrdes gramaticais
dos elementos linguisticos sejam devidamente decorados nas aulas de lingua portuguesa.
Ainda que haja, atualmente, muitas escolas que valorizem o ensino de decodificacao dos
elementos da lingua, as aulas em que predominam os géneros textuais como pratica de estudo
e ensino, colaboram muito mais para a formacao social do aluno.

Schneuwly & Dolz (1997) dizem que as praticas de linguagem se concretizam nas
atividades dos alunos através dos géneros. Nao ¢ novidade que tanto tedricos como
documentos oficiais apoiem e orientem o ensino baseado em textos. Segundo Marcuschi
(2008), o trabalho com textos “ndo tem um limite superior ou inferior para exploracdo de
qualquer tipo de problema linguistico, desde que na categoria fexto se incluam tanto os
falados como os escritos” (idem, 2008, p. 51).

Além disso, o autor elenca uma série de fatores que podem auxiliar no
desenvolvimento da competéncia leitora e capacidade comunicativa a partir do momento em
que os textos sdo usados como base para leitura e compreensdo. Sdo eles (MARCUSCHI,
2008):

a) as questdes do desenvolvimento historico da lingua;

b) a lingua em seu desenvolvimento auténtico e ndo simulado;
¢) as relagdes entre diversas variantes linguisticas;

d) as relagdes entre fala e escrita no uso real da lingua;

¢) a organizagdo fonoldgica da lingua;

f) os problemas morfoldgicos em seus varios niveis;

g) o funcionamento ¢ a defini¢do de categorias gramaticais;
h) os padrdes e a organizagdo de estruturas sintaticas;

1) a organizagdo do léxico e a exploragdo do vocabulario;
j) o funcionamento dos processos semanticos da lingua;

k) a organizacdo das intengdes € 0s processos pragmaticos;
1) as estratégias de redagdo e questdo de estilo;

m) a progressao tematica e a organizagdo topica;

n) a questdo da leitura e da compreensao;

0) o treinamento do raciocinio e da argumentagao;
p) o estudo dos géneros textuais;
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q) o treinamento da ampliagdo, redugdo e resumo de texto;
r) o estudo da pontuagdo e da ortografia;
s) os problemas residuais da alfabetizagdo.
(MARCUSCHI, 2008, p. 51)

O autor diz que o estudo através de textos ndo ¢ uma espécie de “salvagdo da patria”
para as aulas de lingua materna, porém, ¢ uma boa oportunidade de analisar como eles tém
uma alta potencialidade para se entender as atividades linguisticas.

Embora a tendéncia dos espacos escolares seja a énfase no ensino da escrita,
atividades didaticas, oralidade e variagdes linguisticas devem receber uma atencao especial no
tocante ao processo de estudo com textos. Nao ha como pensar em textos se ndo agregar o
duo escrita e oralidade no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, nos Parametros

Curriculares Nacionais (1997) afirma-se que

textos sdo produzidos para serem compreendidos. Os processos de produgdo e
compreensdo, por sua vez, se desdobram respectivamente em atividades de fala e
escrita, leitura e escuta. Quando se afirma, portanto, que a finalidade do ensino de
Lingua Portuguesa ¢ a expansdo das possibilidades do uso da linguagem, assume-se
que as capacidades a serem desenvolvidas estdo relacionadas as quatro habilidades
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever. (Pardmetros Curriculares
Nacionais, 1997, p. 35)

Assim, de acordo com o documento, hd de se compreender que o ensino de lingua
portuguesa deve ser ancorado em fung¢do dos dois eixos basicos: a lingua oral e escrita junto
com os processos de andlise e reflexdo desta mesma lingua. Os PCN (1997) sugerem que o
desenvolvimento e a capacidade de atuacdo construtiva e transformadora devem ser o
principio basico das duas diferentes formas de linguagem verbal. Segundo o documento, o

objetivo para trabalhar esses patamares da lingua deve ser

0 dominio do didlogo na explicitacdo, discussdo, contraposi¢do e argumentagdo de
ideias ¢ fundamental na aprendizagem da cooperacdo ¢ no desenvolvimento de
atitude de autoconfianga, de capacidade para interagir ¢ de respeito ao outro. A
aprendizagem precisa entdo estar inserida em agdes reais de intervencao, a comegar
pelo ambito da propria escola. (PCN, 1997, p. 37)

Marcuschi (2008) comenta que o papel da escola ¢ fazer com que o aluno seja autor e
leitor de seu proprio texto. Para isso, € necessario que se enfoque em um trabalho que nado sé
valorize a competéncia leitora dos discentes, mas que qualifique a bagagem linguistica que o
aluno traz de sua realidade social e agregue a isso elementos que o fagam valorizar a sua

lingua e aperfeicod-la para uso em diversos processos comunicativos. Por isso, ¢ dada a

importancia de se trabalhar com géneros.
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Schneuwly & Dolz (1997) dizem que o papel do ensino de géneros na escola é ser
concebido como “formas de representacdo de diferentes realidades” (p. 11), visto que sdo
considerados, pelo seu valor social, como modelos de representacdo do mundo real (ibidem,
p. 11). Eles s3o historicos e t€ém origem nas diversas praticas sociais. Além disso, sdao
funcionais, maledveis; realizam-se tanto no plano oral como escrito. Para promover uma
definicdo sistematica sobre géneros em uma visdo de ensino, Marcuschi (2008) os define
como

textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes. Sdo os textos que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e

estilos concretamente realizados na integragdo de forgas historicas, sociais,
institucionais e técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Por se manifestarem em diversas esferas de comunicagao verbal, o autor elenca alguns

dos mais variados tipos de géneros textuais que circulam na sociedade. Sao eles:

telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem,
aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, horoscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instru¢des de
uso, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversa¢ao espontanea,
conferéncia, carta eletronica, bate-papo por computador, aulas virtuais (...).
(MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) enfatizam que os géneros tém uma carga
historica significativa. Eles ndo surgiram do acaso. Por conta das diversas intencdes
comunicativas da oralidade, que geram usos sociais, as formas do texto necessitavam de uma
configuragdo para que determinado assunto pudesse ser reconhecido e utilizado para cada
situacao.

Os estudos sobre géneros textuais remontam de varios séculos e com diversas teorias
sobre sua génese, iniciadas pelo filosofo Platdo. Segundo Marcuschi (2008), ¢ com Aristoteles
que surge um conceito mais sistémico sobre o assunto. Para apresentar um estudo mais amplo
sobre a natureza do discurso, Aristoteles diz que existem trés itens que o compde. Sao eles: a)
aquele que fala; b) aquilo sobre o que se fala e c) aquele a quem se fala. Ainda no discurso,
segundo o filosofo, operam trés tipos de ouvintes: i) como espectador que olha o presente; ii)
como assembleia que olha o futuro e iii) como juiz que julga sobre coisas passadas. A essas
trés vertentes, Aristoteles relaciona trés géneros do chamado discurso retdrico: i) discurso
deliberativo; ii) discurso judiciario e iii) discurso demonstrativo (epiditico) (MARCUSCHI,
2008, p. 148). De maneira mais ampla, os trés géneros do discurso eram apresentados por tal

maneira segundo Aristoteles:
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Quadro 1. Géneros do discurso na concepgdo de Aristoteles.

Género Auditério Tempo Ato Valores Argumento-
tipo
Judiciario Juizes Passado Acusar; defender | Justo; Entimema
(fatos a injusto (dedutivo)
julgar)
Deliberativo | Assembleia | Futuro Aconselhar; Util; Exemplo
Desaconselhar nocivo (indutivo)
Epiditico Espectador | Presente Louvar; censurar | Nobre; vil | Amplificacao

(Fonte: Oliver Reboul, 1998:47 apud Marcuschi, 2008:148)

A forma especifica da apresentacdo de cada género conforme mostra o quadro,
exemplifica a maneira como cada qual circulava na sociedade. Eles possuiam esferas de
atuacdo, atos de fala, valores e argumentos que fazem parte daquele prototipo. Segundo Miller
(2008), mesmo que os géneros tenham uma especificidade de comunicagao, eles ndo podem
ser rigidos nem estanques (MILLER, 1984 apud MARCUSCHI, 2008). Existem, por
exemplo, variados modelos de cartas que podem cumprir a sua fungdo comunicativa, porém,
cada modelo desse mesmo género pode apresentar determinadas especificidades e estruturas
em cada uma. Miller (1984, apud MARCUSCHI, 2008) diz que ndo ¢ possivel fazer uma
classificagdo de géneros. Muitos estudos se preocupam em compreender como eles se
constituem e se baseiam socialmente. Essencialmente, segundo Marcuschi (2008), sdo

entidades que apresentam formas:

Quadro 2. O género e suas particularidades.

a) dinamicas f) orientadas para fins especificos

b) histdricas g) ligadas a determinadas comunidades discursivas
C) sociais h) ligadas a dominios discursivos

d) situadas 1) recorrentes

€) comunicativas J) estabilizadas em formatos mais ou menos claros

(MARCUSCHI, 2008, p. 159)

Ao analisarmos o quadro acima, percebe-se que os gé€neros nao sao atividades
isoladas, mas sdo estaveis e socio-historicamente situados em diversos propdsitos
comunicativos. Com isso, ocorre que os géneros textuais ndo se realizam por si so. Eles
precisam de estruturas materiais para que seu proposito seja atingido. Assim, surge a
discussao sobre a importancia dos chamados “suportes” (2008, p. 178), que sao ferramentas
essenciais para a divulgacao da comunicagao verbal.

De acordo com Marcuschi (2008), o ensino com gé€neros textuais ainda ndo chegou a

um patamar do que se espera para o ensino de lingua portuguesa. Decorridos 10 anos da
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avaliagdo feita pelo autor, consideramos ter havido poucas alteragdes no quadro. Para o autor,
falta investir na consciéncia da importancia que o assunto pede. Com isso, as ferramentas que
auxiliam o professor nas aulas também nao estdo em uma esfera satisfatoria para que o ensino

com variados tipos de textos seja integral:

uma analise dos manuais de ensino de lingua portuguesa mostra que ha uma relativa
variedade de géneros textuais presentes nessas obras. Contudo, uma observacao
mais atenta e qualificada revela que essa realidade ndo corresponde a uma realidade
analitica. Pois os géneros que aparecem nas sessOes centrais e basicas [...] s@o
sempre os mesmos. Os demais géneros figuram apenas para “enfeite” e até para
distragdo dos alunos. (MARCUSCHI, 2008, p. 207)

Marcuschi (2008) diz que ainda ha muita confusdo em relagdo as defini¢des de
oralidade e escrita, principalmente nos PCN (1997), e o documento oficial ndo ajuda a
esclarecer muito essa diade. Como prova disso, Marcuschi (2008) sintetiza abaixo, como as

propostas para leitura e produgao de textos estdo relacionadas no arquivo:

Quadro 3. Géneros previstos para a pratica de compreensdo de textos.

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS Cordel LITERARIOS Conto
Texto dramatico Novela
Romance
Cronica
Poema
Texto dramatico
DE IMPRENSA Comentario DE IMPRENSA Noticia
radiofénico Editorial
Entrevista Artigo
Debate Reportagem
Depoimento Carta do leitor
Entrevista
DIVULGACAO Exposi¢do DIVULGACAO Verbete
CIENTIFICA Seminario CIENTIFICA enciclopédico
Debate (nota/artigo)
Palestra Relatorio de
experiéncias
Didatico (textos,
enunciados de
questoes)
PUBLICIDADE Propaganda PUBLICIDADE Propaganda

(PCN, 1997, p. 54)

Segundo o autor, ¢ possivel notar que nos PCN (1997) ha mais atividades de

compreensdo de textos do que atividades de producao textual. Com isso, reforca-se a crenga
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de que os alunos ou escrevem pouco ou ndo escrevem, pois, muitas vezes, elaborar atividades
de producdo demanda mais tempo que as de compreensao. Por esses motivos, o trabalho com
a producgdo de textos deve ser cada vez mais o principal foco nas aulas, com a media¢dao do
professor buscando ativar ainda mais o senso critico do aluno em relacdo a sociedade,
auxiliando-o a perceber que o criar textos ndo tem o sentido de fazé-lo apenas escrever,
contudo, usar aquela atividade escrita para que ela seja aplicada e faga sentido no processo de
transformacgdo da realidade. Abaixo, seguem — de acordo com os PCN (1997) — os géneros

que sdo esperados para se trabalhar pratica de producao textual.

Quadro 4. Géneros previstos para a pratica de producao de textos.

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS LITERARIOS Conto,
Poema
DE IMPRENSA Entrevista DE IMPRENSA Noticia
Debate Editorial
Depoimento Carta do leitor
Entrevista
DIVULGACAO Exposi¢do DIVULGACAO Relatério de
CIENTIFICA Seminério CIENTIFICA experiéncias
Debate Esquema e resumo
de artigos ou
verbetes de
enciclopédia

(PCN, 1997, p. 54)

Marcuschi (2008) menciona que embora muito difundidos atualmente e sendo
realizados de formas mais espontaneas, diversos géneros como conversas telefonicas, bulas,
hor6scopos, entre outros, ndo aparecem nos quadros de compreensdo e producdo de textos.
Além disso, além de propor conteudos que acabam por reduzir a vasta gama de géneros que se
tém para oferecer, os poucos que sdo ofertados acabam se tornando homogeneizadores,
sugerindo que diversas redes trabalhem o mesmo contetdo recomendado.

Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) ressaltam que a aprendizagem deve ser encarada
como um processo qualitativo na qual estejam presentes variados tipos de textos e géneros em
aula para que, assim, o aluno possa ter contato com uma diversidade de modalidades escritas
que sao realizadas previamente nas agoes linguisticas. A partir dai, € preciso que se trabalhe a
nog¢ao do que cada género representa para determinada esfera social, historica e comunicativa.
Os autores comentam que, para que o ensino tenha uma carga satisfatoria, ¢ ideal que se
trabalhe a questdo do agrupamento de géneros (idem, p. 120). Esse termo faz mengdo ao
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processo de consciéncia de que os textos possuem “certo numero de regularidades linguisticas

e transferéncias possiveis” (op.cit, 2004, p. 120); e devem ser concentrados da seguinte forma:

1. Correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino, cobrindo os dominios
essenciais de comunicagdo escrita e oral em nossa sociedade;

2. Retomem, de maneira flexivel, certas distingdes tipoldgicas, da maneira como ja funcionam
em varios manuais, planejamentos e curriculos;

3. Sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem implicadas no
dominio dos géneros agrupados (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 120). De

maneira sistematica, apresentam as seguintes defini¢des:

Quadro 5. Aspectos sociais dos géneros textuais.

ASPECTOS TIPOLOGICOS

Dominios sociais de Exemplos de géneros

comunica¢io Capacidades de linguagem orais e escritos

dominantes

Conto maravilhoso, fabula,

Cultura literaria
ficcional

NARRAR

Mimesis da acdo através da
criagdo de intriga

lenda, narrativa de
aventura, narrativa de
ficcdo cientifica, narrativa
de enigma, novela
fantastica, conto parodiado.

Documentacao e
memorizagao de
acoes humanas

RELATAR

Representagdo pelo discurso de

Relato de  experiéncia
vivida, relato de viagem,
testemunho, curriculum
vitae, noticia*, reportagem,

experiéncias vividas, situadas | crOnica esportiva, ensaio
no tempo biogréfico.
Texto de opinido, didlogo
Discussao de ARGUMENTAR argumentativo, carta do
problemas sociais leitor, carta de reclamacao,
controversos Sustentacao, refutagao e | deliberagao informal,
negociagdo de tomadas de | debate regrado, discurso
posicao de defesa (adv.), discurso
de acusacao (adv.).
Seminario,  conferéncia,
Transmissao e EXPOR artigo ou verbete de

construgao de saberes

enciclopédia, entrevista de

4 . . . . , . A £ s

Embora esteja situado no quadro acima como aspecto tipologico de relato, todas as referéncias sobre noticias
serdo consideradas como narrativas, visto que € essa a terminologia utilizada neste trabalho tendo como base as
consideragdes de Charaudeau (2016).
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Apresentacao textual de | especialista, tomada de

diferentes formas de saberes notas, resumo de textos
“expositivos” ou
explicativos, relatorio

cientifico e relato de
experiéncia cientifica.

Instrugdes de montagem,

Instrugdes e DESCREVER ACOES receitas, regulamento,

prescrigdes regras do jogo, instrugdes
Regulacao mutua de | de uso e instrugdes.
comportamentos

(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 121)

Conforme disposto acima, o agrupamento leva em conta a diversidade dos gé€neros ¢
suas respectivas especificidades. Assim, acredita-se que o trabalho com diferentes tipos de
textos em sala de aula facilite a comunicacdo e a compreensdo sobre a funcdo social que cada

género apresenta. Segundo os autores,

o agrupamento de géneros proposto tem em vista o desenvolvimento da expressdo
oral e escrita. Ele leva em conta a diversidade ¢ a especificidade dos géneros orais,
ndo negando, porém, as passagens ¢ transferéncias possiveis no ambito das
dimensdes comuns aos géneros orais ¢ escritos. (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY,
2004, p. 122)

Marcuschi (2008) diz que nao hd uma formula para entendermos de uma vez por todas
sobre qual género ¢ o ideal para se trabalhar em sala de aula. O autor diz que até mesmo os
documentos oficiais — PCN — t€m uma relativa dificuldade em tratar essa questdo, mas,
conforme o que se tem estudado até aqui, € que os géneros orais mais formais ¢ que t€ém sido
valorizados na escola. Mesmo assim, sdo relacionadas apenas as suas caracteristicas basicas.
Dolz & Schneuwly (1999) enfatizam que as “praticas de linguagem encarnam-se nas
atividades dos aprendizes” (1999, p. 6), logo, conforme Bakhtin (2003) ja anunciava, os

géneros sdo os fundadores da capacidade de comunicagdo humana e precisam estar cada vez

mais presentes nas aulas de lingua materna.

2.2.4 O género noticia

“Da mesma maneira que ha, no interior da narrativa, uma grande fun¢do de troca
(repartida entre um doador e um beneficiario), homologicamente a narrativa ¢ o
objeto de uma comunicagdo: ha um doador da narrativa, ha um destinatario da
narrativa. Sabe-se que na comunicagdo linguistica, eu e tu sdo totalmente
pressupostos um pelo outro; do mesmo modo, ndo pode haver narrativa sem
narrador e sem ouvinte (leitor) [...]” (BARTHES, 1966 apud CHARAUDEAU,
2016, p. 183).
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Por se tratar de um género em que predomina a descri¢do de algum fato ou historia, o
modo narrativo’, segundo Charaudeau (2016) faz uma descricdo de sequéncia de agdes, mas
ndo ¢ uma narrativa propriamente dita. Segundo o autor, para que o texto seja considerado
narrativo € necessario que exista um contador investido de intencionalidade, ou seja, com o
intuito de transmitir alguma coisa a um alguém (destinatario).

Ainda de acordo com o autor, a fungdo do modo narrativo ¢ “descobrir um mundo que
¢ construido no desenrolar de uma sucessao de agdes que se influenciam umas as outras e se
transformam num encadeamento progressivo” (CHARAUDEAU, 2016, p. 157). Nesse
sentido, 0 modo narrativo “organiza o mundo de maneira sucessiva e continua, numa logica
cuja coeréncia ¢ marcada por seu proprio fechamento (principio/fim)” (idem, p. 157).

Com a funcdo do narrativo, os sujeitos passam a desempenhar os seguintes papéis: o
de observar (visualiza os detalhes), o de saber (identifica, nomeia e classifica os elementos e
suas propriedades), e descreve (mostra e evoca). Além disso, também desempenha o papel de
testemunha que entra em contato direto com o vivido, ou seja, “com a experiéncia na qual se
assiste a como os seres se transformam sob o efeito de seus atos” (CHARAUDEAU, 2016, p.
157).

Ainda de acordo com o autor, o discurso construido pelo modo narrativo se da em dois
niveis: primeiro, uma estrutura logica (grifos do autor) que subjaz a manifestacio e uma
superficie semantizada (grifos do autor) que esta baseada na estrutura logica e joga com ela,
podendo transforma-la. Esse tipo de discurso faz parte, segundo o autor, do chamado
principio de fechamento e de logica sintatica (grifos do autor), que permite que se facga
operacdes de reducdo ou amplificacdo (grifos do autor) na narrativa.

Para Charaudeau (2016), o modo de organizagdo narrativo se define em uma dupla
articulagdo: a organizagdo da logica narrativa (a construgdo de uma sucessdao de agodes
definida por uma logica que constitui a trama de uma histéria) e organizacdo da encena¢do
narrativa (que constitui a realizacdo de uma representacdo narrativa, ou seja, aquilo que faz
com que a historia e sua organiza¢do acional transformem-se em um wuniverso narrado)
(grifos do autor) (CHARAUDEAU, 2016, p. 158).

O autor define trés componentes que fazem parte da logica narrativa: os actantes, os

processos € as sequéncias. Os actantes desempenham os papéis das funcdes para qual foram

> Por se tratar de uma série de agdes com sucessividades temporais, o género noticia se engloba nesse modo de
organizacdo (CHARAUDEAU, 2016, p. 116).
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designados; os processos unem os actantes, atuando com uma orientagdo funcional a acdo e as
sequéncias, segundo os principios de organizacdo, integram 0s processos € 0s actantes em
uma finalidade narrativa. Segundo Barthes (1996) apud Charaudeau (2016), no processo de
enunciagdo narrativo, “narrador e leitor sdo significados ao longo da prépria narrativa”
(idem). Logo, o modo narrativo depende de uma encenagdo narrativa na qual se articulam
dois espagos significativos: a) um espago extratextual (externo ao texto), onde os dois
parceiros se encontram na troca linguageira, ou seja, a comunicacdo, o objeto de troca deles ¢
o texto. Sdo classificados, respectivamente, sujeito falante e sujeito receptor-interpretante; b)
um espago intratextual (interno ao texto), onde estdo os sujeitos na narrativa: narrador e leitor-
destinatario. O objeto de troca entre eles ¢ uma forma particular de texto e possui identidade
discursiva. Correspondem ao enunciador e ao destinatario (CHARAUDEAU, 2016, p. 184).

O dispositivo da encenagdo narrativa representa, ao total, quatro sujeitos “ligados dois
a dois de maneira ndo simétrica, mas ligados igualmente entre si de um espaco a outro” (p.
184) e podem estar presentes em uma mesma narrativa de forma implicita ou explicita e de

diferentes formas.

Diagrama 4. Encenagao narrativa.

DISPOSITIVO DA ENCENACAO NARRATIVA

Situacdo de comunicagdo
(Experiéncia vivida +
Projeto de escritura)

Hist. Contada
/ como real \

(Individuo) (Individuo)
AUTOR —> Historiador (de hist.. real) 2 LEITOR REAL
(Escritor) NARRADOR LEITOR (Competéncia

Contador de DESTINATARIO de leitura)
histérias (de hist.. inventada)
Hist. Contada /
como ficgdo

(CHARAUDEAU, 2016, p. 184)

Nesse tipo de encenacdo narrativa, o autor tem dois tipos de identidade: a identidade

de um individuo que vive e age na vida social (onde ele tem uma biografia propria e conhece
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experiéncias coletivas e individuais por participar do mundo das praticas sociais) ¢ a
identidade de um individuo que desempenha um papel particular (onde, na condicdo de
escritor, ele, diferente do primeiro, depende de experiéncias coletivas e individuais que
conheceu como escritor no “mundo das praticas de escritura”) (CHARAUDEAU, 2016, p.
186).

Em relagdo ao narrador/leitor-destinatario, o narrador € um ser existente no mundo da
historia contada. Sua identidade ¢ anonima, sendo-lhe dada a funcdo de sujeito que conta
(CHARAUDEAU, 2016, p. 187, grifos do autor). Porém, esse papel pode ser desempenhado
de dois modos, sendo o sujeito se apresentando como historiador ou contador. Enquanto o
historiador organiza a histéria contada de uma maneira objetiva e proxima dos fatos utilizando
dados comprobatdrios como testemunhos e documentos como provas, o contador organiza a
histéria como se pertencesse a um mundo inventado “criado por seu organizador em relagao
com todos os outros mundos inventados” (CHARAUDEAU, 2016, p. 187).

Quanto ao papel do leitor-destinatario, este possui diversas fungdes referentes a tipos
especificos de narrador (idem, p. 187). Quando o processo de comunicacdo possui um
narrador-histérico, que recolhe fatos de uma realidade historica e “constroéi uma historia fiel a
essa realidade” (CHARAUDEAU, 2016), o papel do leitor-destinatario cabe a receber e
verificar essa histdoria contada como histoéria real (p. 187). Quando héd um narrador-contador,
ou seja, o0 sujeito que cria uma histéria “segundo sua propria fantasia” (ibidem, p. 187), o
leitor-destinatario recebe e compartilha “a historia contada como histéria inventada” (ibidem,
p. 187).

Ao se trabalhar com os gé€neros textuais noticia e carta do leitor, faz-se necessario
compreender o ponto de vista do autor do texto para que o leitor interprete de duas maneiras
aquilo que ¢ transmitido no texto. Existe, no texto narrativo, dois tipos de pontos de vista
elencados por Charaudeau (2016). O primeiro ¢ o ponto de vista externo (objetivo). Diz
respeito sobre o ponto de vista do narrador sobre o exterior do personagem: aparéncia fisica,
fatos e gestos, ou seja, tudo o que seria perceptivel aos olhos alheios. O autor diz que
podemos qualificar esse ponto de vista como objetivo, pois “ele ndo depende de visdo que a
personagem descrita poderia ter sobre si mesma, e, portanto, também ndo depende da visao do
narrador sobre o interior da personagem” (p. 199). O segundo ponto de vista ¢ o interno,
qualificado assim pelo autor por langar a visdo do narrador sobre o interior do personagem,
como pensamentos, sentimentos ou impulsos que, diferentemente do ponto de vista externo,

nao seriam observados pelo narrador (p. 199).
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Partindo do pressuposto social, a noticia ¢ um género que sempre esteve em evidéncia.
Nao importa por quais processos tecnoldgicos o mundo vai passar, ela sempre estard no topo
dos contextos informativos. Circulando por varios tipos de suporte, ela ¢ a responsavel por
nos mantermos atualizados sobre qualquer assunto que circula em determinado momento.
Atualmente, elas podem ser encontradas de uma maneira mais tradicional, que é o
jornal — antigamente, esse meio de comunicagdo era o principal veiculo reprodutor das
noticias do dia — ou entdo em plataformas digitais, que sdo sites da internet. Com a
popularizagdo da internet, nos tltimos anos, e a possibilidade de cada pessoa ter o seu proprio
aparelho de telefonia celular/smartphone, sites de noticias tornaram-se mais comuns € o
acesso as informacdes se da a qualquer momento. Para Motta (2006, p. 10), a noticia
¢ um relato sobre coisas que ocorrem no mundo, mas nao ¢ qualquer relato. Ela tem
uma especificidade, opera com a excegdo e a inversdo: a continuidade dos fatos nio

seduz a noticia, ela sé se interessa pela ruptura ou transgressdo da normalidade. Se
ndo ha exceg¢do, ndo ha noticia. (MOTTA, 2006, p.10 apud COSTA, 2016, p. 127)

Segundo Van Dijk (1988 apud ALVES FILHO, 2011), a palavra “noticia” esta
diretamente ligada a “informac¢do nova sobre acontecimentos recentes e relevantes” (p. 91).
Assim, o fato ndo precisa ser um acontecimento qualquer; ele precisa ter um determinado grau
de importancia dentro da sociedade. Mas, como definir se tal fato é importante ou ndo? Para
Van Dijk (1988 apud ALVES FILHO, 2011) ¢é preciso usar o recurso da “retorica das
emocdes” para avaliar quando um fato chega ao patamar de noticia. Ele a define da seguinte
maneira:

uma das formas recorrentes de garantir relevancia decorre do uso da “retdrica das
emogdes”, a qual justifica tanta importancia dada, no mundo ocidental, ao relato de
crimes, acidentes e violéncia. E também a [...] que justifica o fato de os tabloides e
jornais sensacionalistas venderem dez vezes mais que a imprensa dita de qualidade..
Entretanto, por esta retdrica tratar de fatos muitas vezes pesados ¢ surpreendentes,
eles necessitam de numeros exatos para lhes conferir credibilidade e veracidade. (cf.
VAN DIJK 1998, p. 85 apud ALVES FILHO, 2011, p. 91)

Assim, o autor salienta que, por isso, nimeros sdo citados para se criar a ilusdo de
veracidade; mas, ndo existem tantas preocupagdes com exatiddes ou corre¢des. De acordo
com Van Dijk (1988, apud ALVES FILHO, 2011), a noticia possui fungdes sociais e
retoricas, e elas podem ser explicitas e implicitas. Da perspectiva midiatica, a fungao explicita
tem o objetivo de informar os leitores sobre fatos atuais que sdo considerados importantes
para os grupos sociais. Ja na perspectiva do leitor, ha a necessidade de se atualizar sobre os
fatos que tém acontecido recentemente. As fungdes implicitas resultam em promover crengas

e atitudes dos grupos que dominam o poder de divulgar a noticia, mas nao sdo agdes tao
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assumidas publicamente (2008, p. 93). Para Van Dijk (1988, apud ALVES FILHO, 2011),
toda noticia tem seu evento deflagrador. Esse acontecimento ¢ motivado pelos fatos
acontecidos recentemente e considerados relevantes. Assim, a noticia ndo pode ser uma mera
inven¢do ou uma espécie de fruto da imaginagao ou reflexdo de alguém. Alguns casos como

esse podem ser considerados noticia, mas em ocasides especificas.

As noticias ndo devem ser inventadas, embora isso parcialmente possa ocorrer
quando, por exemplo, instancias oficiais pagam para que os jornais noticiem suas
acdes governamentais. Neste caso, evento deflagrador ndo ¢ exatamente um fato
acontecido, mas o desejo de promogdo politica. (VAN DIJK (1988 apud ALVES
FILHO, 2011, p. 95)

O evento deflagrador deve ter acontecido no presente, em dado momento atual. Nao
pode ser um fato ocorrido hd uma semana; precisa ter ocorrido o mais breve possivel, pois,
dependendo do tempo em que se originou o evento, ¢ capaz de ele ndo virar uma noticia
(idem, 2004, p. 95). Além disso, para o trabalho com esse género em sala de aula, o autor
salienta que ¢ preciso trabalhar-se com noticias e fatos ocorridos recentemente, pois, se essa
condicdo ndo for trabalhada nas aulas de lingua portuguesa, perde-se uma das fungdes sociais

de tal género.

2.2.4.1 Géneros relacionados a noticia

Ha géneros que sdo de suma importancia para se compreender e produzir noticias,
porque possuem as mesmas habilidades discursivas necessarias para se ler ou escrever uma
noticia. De acordo com Van Dijk (1988 apud ALVES FILHO, 2011) sdo os seguintes,

conforme quadro abaixo:

Quadro 6. Habilidades discursivas dos géneros jornalisticos.

RELATOS PESSOAIS | Constroi-se um texto noticioso tendo como base os relatos
dos sujeitos envolvidos e de testemunhas dos fatos.

ENTREVISTAS Com o objetivo de coletar dados e depoimentos, o0s
reporteres entrevistam os sujeitos envolvidos no evento.

CHARGE [lustragdes de cunho humoristico publicadas nos dias
seguintes ao evento deflagrador da noticia.

EDITORIAIS E Em geral, expressam a reagdo-resposta avaliando os fatos

ARTIGOS DE noticiados.

OPINIAO

CRONICAS Narrativas produzidas a partir das noticias.
Ao lado de noticias, as fotos acrescentam valores de

FOTOGRAFIAS veracidade, emotividade ou credibilidade aos fatos
veiculados.
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Sdo elas que garantem o processo de produgdo e veiculagdo
das noticias. Na maioria das vezes, ndo possuem relagao
PROPAGANDAS com o fato noticiado. Estdo ali para trazer retorno

financeiro a empresa que divulga as noticias e tentar
conquistar o leitor, vendendo seus produtos.

Nas versdes on-line, ha sessdes de comentarios que
COMENTARIOS possibilitam o leitor a fazer os comentarios sobre a noticia
veiculada naquela péagina. Geralmente, a sessdo ¢
apresentada com o titulo “Seja o primeiro a comentar”.

Usadas para os leitores comentarem e darem suas opinides
CARTAS DO LEITOR | tanto no que tange a noticia quanto ao tratamento que ela
teve com o veiculo que a publicou.

(VAN DIJK, 1988 apud ALVES FILHO, 2011, p. 96-97)

2.2.4.2 A estrutura organizacional da noticia

Embora apresente elementos estaveis em sua composi¢do, a estrutura organizacional
da noticia pode se combinar de maneiras diversificadas. Algumas regras sdo adotadas — mas
sdo flexiveis em casos especificos — no tocante a divulga¢do das noticias. Uma das mais
conhecidas ¢ a de que elas devam ser escritas de uma maneira impessoal, impedindo que o
redator do texto deixe suas marcas opinativas no texto. Para as empresas que trabalham com a
divulgacdo das noticias, o que deve prevalecer sdo os fatos conforme aconteceram e nao a
opinido do veiculo de comunicagdo. Caso haja necessidade de a empresa querer dar a sua
opinido sobre tal fato, outros géneros textuais sao indicados e utilizados por elas, como o
editorial ou a charge, por exemplo (2004, p. 97-98). Segundo Van Dijk (1988 apud ALVES

FILHO, 2011) a estrutura da noticia contém as seguintes categorias:

Quadro 7. Categorias do género noticia.

MANCHETE Resume o que aconteceu, com o minimo de palavras possiveis que
prendam a atencao do leitor.

LEAD® Sintetiza o acontecimento com mais palavras que a manchete, mas
também busca captar a atencdo do leitor para os fatos.

EPISODIO Relata detalhadamente o acontecimento, dizendo o que ocorreu e

quais as consequéncias que eles provocaram na sociedade.

COMENTARIOS | Sujeitos envolvidos no fato, de forma direta ou indireta, que
avaliam como ocorreu 0 acontecimento.

(VAN DIJK, 1988 apud ALVES FILHO, 2011, p. 98)

® Lide: Na linguagem jornalistica, a lide corresponde & introdugdo da noticia, portanto, trata-se do primeiro
pardgrafo que respondera as perguntas: O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Porque? Trata-se de um
paragrafo onde todas as informagdes que estardo contidas na noticia deverdo aparecer. E uma ferramenta muito
importante, visto que desperta a atencdo de leitor para a leitura da noticia. Fonte: www.todamateria.com.
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Segundo o autor, a estrutura citada acima busca corresponder as expectativas do leitor
de um jornal impresso. Com a manchete e lide, o redator consegue transmitir as informagdes
principais sobre os fatos ocorridos, fazendo com que o leitor compreenda o evento central e
decida se continua a ler ou ndo o conteido da noticia. Atualmente, com as noticias saindo em
varios sites especializados, a forma descrita por Van Dijk (1998) acima, por muitas vezes, nao
segue identicamente tal estrutura, mas, as noticias, no minimo, apresentam uma manchete e o
episodio, fazendo com que a informagdo chegue ao leitor de forma clara e sucinta. Além
disso, os fatos da noticia raramente aparecem em uma ordem cronoldgica, mas, em uma
ordem de relevancia. Segundo Alves Filho (2011), esse tipo de estruturacao pode depender da

intencionalidade:

sobre a possibilidade de as noticias serem imparciais e inteiramente objetivas: se 0s
fatos sdo reorganizados em uma ordem diferente da qual ocorreram, esta
transformagdo pode incluir visdes subjetivas e privilégio de uma informagdo em
detrimento de outra. (ALVES FILHO, 2011, p. 99)

Ou seja, elementos muito sutis da organizagdo textual podem passar despercebidos
pelo leitor. Somente a pratica de uma leitura questionadora pode despertar nos alunos um

olhar mais atento.

2.2.4.3 A credibilidade da noticia
Os redatores lancam mao de alguns recursos para que a noticia ganhe, segundo Van
Dijk (1988, apud ALVES FILHO, 2011), “aparéncia de verdade e plausibilidade” (idem, p.

99). Sao elas:
Quadro 8. Credibilidade da noticia.

Descrigoes diretas de eventos em curso;
Uso de evidéncia das testemunhas

oculares;

Uso de evidéncia de outras fontes
1. Enfase na natureza factual dos eventos | confiaveis (autoridades, pessoas
através de: respeitaveis, profissionais);

Sinais que indicam precisdao e exatidao,
tais como numero de pessoas envolvidas e
horério em que o fato ocorreu.

Uso de citagoes diretas de fontes,
especialmente quando opinides sdo
envolvidas.

Insercdo de fatos em modelos de situacio
2. Construcdo de uma forte estrutura | bem conhecidos que os tornam
relacional para os fatos através de: relativamente familiares mesmo quando
eles sdo novos;
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Tentativa de organizar os fatos em
estruturas especificas bem conhecidas, por
exemplo, as narrativas.

(VAN DIJK, 1988 apud ALVES FILHO, 2011, p. 99-100)

Geralmente, os veiculos de comunicagdo enviam os seus reporteres aos locais onde
ocorreram os fatos. Quando essa situagdo ndo pode ocorrer, muitos jornais apelam para o
depoimento de testemunhas oculares, entrevistando-os, garantindo, assim, uma plausibilidade
de noticia. Mesmo que o testemunho ndo seja verdadeiro, ndo importa, pois “ndo ¢ tanto a
verdade real, mas a ilusdo de verdade que € a sustentagdo da retdrica da noticia” (VAN DIJK,
1988, p. 86 apud ALVES FILHO, 2011, p. 100). As noticias sdo veiculadas através de uma
linguagem formal, de acordo com a norma culta brasileira vigente. Os casos em que aparecem
girias ou coloquialismos sao utilizados entre aspas. No ambito do estado do Rio de Janeiro,
existem jornais que utilizam apenas a linguagem padrdo, logo, esses instrumentos sao
direcionados para as classes econdmicas mais privilegiadas da sociedade carioca. Ja os jornais
que apresentam uma linguagem mais popular sdo direcionados as classes menos favorecidas
financeira e socialmente.

Abaixo, ha a chamada de uma noticia veiculada no jornal O Globo, que data de 18 de
julho de 2018. Fala-se sobre a fuga do médico Denis Furtado, — conhecido como Dr. Bumbum
— responsavel pelo 6bito de uma paciente apds procedimento estético irregular. O jornal ¢

direcionado principalmente as camadas socioecondmicas mais favorecidas.

Figura 1. Linguagem formal em um jornal. Fonte: Jornal O Globo, edigdo de 18 de julho de 2018.
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Percebe-se que o jornal apenas constréi a noticia em seu suporte, ndo faz nenhuma
outra meng¢do a ndo ser o fato de o médico estar foragido. A variante apresentada na noticia é
a culta, evitam-se girias e neologismos. Segundo Charaudeau (2016), o ato de contar ndo pode
ser resumido apenas a descrever uma determinada acdao, mas, cobrir o ato de intencionalidade
(2016, p. 153). No caso do Jornal O Globo, hd uma intencionalidade do narrador da noticia
em querer transmitir alguma coisa a alguém, porém esse ato estd destinado apenas a uma
breve narrativa sobre um acontecimento que estava em evidéncia na cidade durante aquela
semana.

O outro jornal da cidade, Meia Hora, apresentou o mesmo fato, a fuga do médico. A
noticia veiculada no Jornal O Globo ganha uma nova versdo no Jornal Meia Hora ao se tratar
do mesmo assunto. Enquanto aquele veiculo noticiava o fato com objetividade e precisao
vocabular, este aproveita-se de um vocabuldrio mais informal, lancando mao de recursos
linguisticos como girias, ironia e ambiguidade, ostentando assim, segundo (COSTA, 2016, p.

107) a inten¢do de oferecer mais de uma interpretagdo sobre o mesmo fato:

Figura 2. Linguagem informal em um jornal. Fonte: Jornal Meia Hora, edi¢do del9 de julho de 2018.

Ao analisar as categorias linguisticas das noticias acima, percebe-se claramente que
toda narrativa possui uma encenag¢do narrativa (CHARAUDEAU, 2016, p.184). No chamado
espago externo ao texto (extratextual), o autor e o leitor das noticias veiculadas sdo sujeitos

que possuem identidade social e o objeto de troca entre ambos € o texto. Ja no espago interno
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ao texto (intratextual), ambos assumem uma identidade discursiva, onde o objeto de troca ¢
uma forma particular de percepcao do texto (idem, p. 184).

O tempo ¢ o principal fator de reflexdo para se trabalhar com noticias. Elas duram, no
maximo, 24 horas. Com a popularidade da internet, esse tempo acabou ficando relativo.
Geralmente, a noticia ¢ dada minutos ou horas depois de sua divulgacao e, ao decorrer das
horas, vai sendo atualizada para que se possa acompanhar o processo de andamento do
evento. Além disso, muitos jornais impressos usam muito o advérbio marcador de tempo
“ontem”, enquanto os sites de noticia especializados utilizam o marcador “hoje” (ALVES
FILHO, 2011, p. 102-103).

Alves Filho (2011) fala das vozes sociais acionadas na noticia. Segundo o autor, para o
plano pedagogico, essa percepcdo ¢ de suma importancia, pois tanto a presenga quanto a
auséncia de vozes sociais nas noticias quanto o tratamento dado a elas “podem se revestir de
um excelente instrumento para fazer leitura critica de noticias em sala de aula” (ALVES
FILHO, 2011, p. 105). Assim, para que a isen¢do da cobertura dos fatos seja efetivada, o
costume de dar a voz a todos os envolvidos com as citagdes e depoimentos dos mesmos

confere a credibilidade da noticia que o veiculo de comunicagao deseja.

2.2.4.4 Como trabalhar a noticia em sala de aula?

Segundo Alves Filho (2011), o trabalho com o género noticia nas aulas de lingua
portuguesa deve priorizar a dinamicidade, a pluralidade e as multiplas riquezas do género,
evitando, assim, modelos formais e engessados onde o texto apresenta apenas caracteristicas
formais e estilisticas (idem, 2011, p. 109). O autor (op. cit), porém, salienta que para se
trabalhar com textos em sala de aula é necessario que sejam respeitadas as caracteristicas
“contextuais, funcionais, interativas e formais das noticias” (idem, p. 109). Assim, o autor
(op. cit) salienta que o trabalho com o género textual noticia deve elencar os seguintes

objetivos:

1 — Reconstituicdo dos propodsitos comunicativos (implicitos e explicitos).
2 — Identificagdo do fato relevante/recente relatado e apreciagdo das razdes pelas
quais ele foi escolhido.
3 — Reconhecimento e apreciacdo dos recursos usados para a obtencao do efeito de
veracidade e credibilidade.
4 — Avaliagdo do grau de isen¢do em relagdo ao fato narrado e aos sujeitos nele
envolvidos; avaliacdo da presenca e auséncia de vozes sociais e da importancia a
elas conferida;
5 — Analise da fun¢do das fotografias que figuram ao lado dos textos;
6 — Posicionamento do aluno-leitor em relagdo ao ponto de vista das vozes sociais
citadas nos textos.

(ALVES FILHO, 2011, p. 110)
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Para o autor, a producdo de noticias traz inimeros beneficios para o processo de
ensino-aprendizagem, pois permite a identificacdo dos sujeitos envolvidos nos fatos
noticiados, a analise de inimeros pontos de vista sobre um mesmo evento ¢ a formagao do
senso critico daquele que produz e lé a noticia, fomentando o desenvolvimento do
comprometimento ético com a articulagdo das vozes sociais.

Passaremos, entdo, a exposi¢do das principais caracteristicas do género textual carta
do leitor, que, nas atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, ocupard o espaco

destinado a produgao textual.

2.2.5 O género carta do leitor

Esta pesquisa, por se tratar de uma proposta de intervengdo pedagdgica envolvendo os
géneros textuais noticia e carta do leitor, trabalha com o modo narrativo (cf. 2.2.4) e
argumentativo. Segundo Charaudeau (2016), trabalhar com o modo argumentativo “esta em
contato apenas com um saber que tenta levar em conta a experiéncia humana através de certas
operacdes do pensamento” (idem, 2016, p. 201). Assim, em relagdo a estudo, a argumentagao
possui a tarefa de explicitar o pensamento critico-social que o aluno desenvolve no decorrer
das atividades desta pesquisa.

Na carta do leitor predomina o modo argumentativo, que, segundo Platdo & Fiorin
(2003), deriva do termo argumentum, que tem como radical argu, cujo sentido ¢ “fazer
brilhar”, “iluminar” e se define como “procedimento linguistico que visa a persuadir, a fazer o
receptor aceitar o que lhe foi comunicado, a leva-lo a crer no que foi dito e a fazer o que foi
proposto” (p. 204). Portanto, pode-se concluir que, normalmente, os textos argumentativos
sao dotados de persuasdo. Como forma de tentar convencer o outro, a argumentagao pode ser

classificada em véarias formas como a seguir:

1. Argumento de autoridade: corresponde a citagdo de autores conceituados em uma
determinada area do saber para comprovar alguma tese ou ponto de vista. O uso de citagdes
de tais autoridades em textos comprovam que o falante tem o conhecimento sobre o que esta
discutindo e ratifica os citados autores como revestidos de veracidade (p. 285).

2. Argumento baseado no consenso: sdo argumentos que utilizam fatos universalmente aceitos
para se confirmar uma ideia. (p. 286)

3. Argumentos baseados em provas concretas: sdo argumentos pautados em dados

comprobatérios. Segundo Platdo & Fiorin (2003), os dados precisam ser “pertinentes,
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suficientes, adequados e fidedignos” (p. 286). Nesse tipo de argumento, ndo cabe a
generalizacdo.

4. Argumentos com base no raciocinio légico: ¢ um tipo de argumentagao que se baseia nas
relagdes de causa e consequéncia. Diz respeito as relagdes entre proposicoes € “ndo a
adequacdo entre proposigdes e provas” (p. 289).

5. Argumentagdo da competéncia linguistica: o uso de argumentos consoantes a situacdo de

interlocugao (p. 291).

Antes de iniciar as justificativas que pdem a argumentacdo como um dos principais
pilares da situagdo comunicativa, ¢ necessario compreender esse fendmeno da linguagem.
Segundo Charaudeau (2016), o modo argumentativo, ao contrario do narrativo e descritivo,
ainda ¢ pouco difundido nas aulas de lingua portuguesa. Embora, segundo o autor, os
documentos oficiais afirmem que a tipologia’ deve exercer a capacidade de raciocinio dos
alunos, ela ¢, por vezes, relegada a decodificagcdo das funcgdes das conjuncgdes subordinativas,
0 que ¢ um grande equivoco, pois 0 modo argumentativo pertence ao ambito da organizacao
do discurso e ndo das categorias linguisticas (idem, 2016, p. 202).

Apesar de encontrar resisténcia nos dias de hoje nas aulas de lingua portuguesa, a
argumentacao ¢, desde a Antiguidade, a arte de falar e persuadir. Segundo Charaudeau (2016),
os gregos a colocavam no “centro da Retdrica” (cf. p. 202). Desde aquela época, eles
acreditavam que ja estabeleciam certa influéncia sobre os outros, porém, sem a intengdo de
deter a absolutabilidade sobre tudo. A argumentagao era uma forma de extrair a razao de tudo
que fosse plausivel de exprimir emocgdes. Dessa forma, o campo argumentativo buscou, na
época, a razdo sobre as atividades psicoldgicas, a que conhecemos popularmente pelo
bindmio razdo versus emocdo (CHARAUDEAU, 2016, p. 202).

Portanto, a argumentacao fornece ao professor de lingua portuguesa uma vasta gama
de oportunidades para que esse modo de organizacao do discurso seja indispensavel nas aulas,
visto que, nesse mesmo género, podemos desenvolver varias praticas argumentativas que vao
além de escrever um texto: argumentar, refutar, justificar, demonstrar, persuadir, etc.
Charaudeau (2016) diz que a argumentacdo ndo se resume a frases/oragdes sequenciais
interligadas por conectores (p. 203). Nao se atendo apenas a entender o que esta demonstrado

na superficie do texto, o modo argumentativo faz referéncias ao que esta implicito no texto.

7 Neste texto, intercambiaremos os termos tipo ou modo em referéncia as categorias conhecidas como narragio,
descrigdo, argumentagao etc.
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Além disso, ndo se pode confundir a argumentacdo com outros tipos de discurso, pois todos

tém uma existéncia autbnoma.

Para Platdo & Fiorin (2003), argumentar ¢ “todo procedimento linguistico que visa a

persuadir, a fazer o receptor aceitar o que lhe foi comunicado, a leva-lo a crer no que foi dito e

a fazer o que ¢€ possivel, provavel, plausivel” (p. 284). Ainda segundo o Charaudeau,

argumentar dirige-se a parte do interlocutor que raciocina (capacidade de refletir e
compreender) ainda que seja para obter o mesmo resultado. O sujeito que argumenta
passa pela expressdo de uma convicgdo e de uma explicacdo que tenta transmitir ao
interlocutor para persuadi-lo a modificar seu comportamento. (CHARAUDEAU,
2016, p. 205)

Para o autor, para que a argumentagdo exista € necessario:

a. uma proposta sobre o mundo que provoque um questionamento, em alguém
quanto a sua legitimidade (um questionamento quanto a legitimidade da proposta).
(grifos do autor).

b. um sujeito que se engaje em relacdo a esse questionamento (convic¢do) e
desenvolva um raciocinio para tentar esclarecer uma verdade (quer seja propria ou
universal, quer se trate de uma simples aceitabilidade ou de uma legitimidade)
quanto a essa proposta. (grifos do autor)

c. um outro sujeito que, relacionado com a mesma proposta, questionamento e
verdade, constitui-se no alvo da argumentagdo. Trata-se da pessoa a que se dirige o
sujeito que argumenta, na esperanga de conduzi-la a compartilhar da mesma
verdade (persuasdo), sabendo que ela pode aceitar (ficar a favor) ou refutar (ficar
contra) a argumentagdo. (CHARAUDEAU, 2016, p. 205)

Portanto, o autor elenca uma triade sobre a relagdo entre um sujeito argumentante,
uma proposta sobre o mundo € um sujeito-alvo:

Diagrama 5. Esquema de argumentacao.

Proposta sobre o mundo

(Questionamento)

(Questionamento)

Estabelecimento de uma verdade verdade

/

\

Sujeito
argumentante

___________ Persuasdo------- Sujeito
alvo

(CHARAUDEAU, 2016, p. 205)
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Para o autor, a argumentacdo participa de uma “dupla busca” (cf. p. 206). Primeiro,
acontece a “busca da racionalidade”, que “tende a um ideal de verdade quanto a explicacdo de

fendmenos do universo” (p. 206). Essa busca ¢ percebida através de duas premissas:

a. Experiéncia individual e social do individuo: leva em consideragdo o quadro de espago e
tempo determinados.
b. Operagoes do pensamento: consiste em um universo discursivo explicativo que depende de

esquemas coletivos conforme representado abaixo:

Diagrama 6. Operagdes de pensamento.

Fenomenos < Experiéncia > Universo Explicativo
(Explicagdo universal?) (Percepgdes individuais (Esquematizagdes
coletivas) discursivas)

Busca racional (do
verdadeiro ou do mais
verdadeiro)

(GRIZE, 1982 apud CHARAUDEAU, 2016, p. 206)

A partir desse esquema, forma-se uma outra premissa: a chamada “busca de
influéncia”, que pode se inclinar a um “ideal de persuasao” (p. 206), que consiste em
compartilhar com o outro (interlocutor) ou destinatario um certo “universo de discurso” até o
ponto em que este Ultimo seja levado a ter as mesmas propostas “atingindo o objetivo de uma
coenunciacdo” (CHARAUDEAU, 2016, p. 206). Portanto, a segunda busca ¢ considerada
ambigua por Charaudeau (2016), pois, para ele, compartilhar a propria convicgdo pode ser
feito através de varios tipos de raciocinio. Por conta disso, o autor enfatiza que € necessario
tomar cuidados ao se tratar da definicdo de argumentagdo para que nao se caia em dois
extremos. Sdo eles: tratar a argumentagdo de forma racionalizada, caindo sempre nos intentos
de raciocinio l6gico; e considerar que o ingresso e adesdo do outro em seu proprio universo de
discurso seria um problema de comunicacdo humana, visto que estratégias sedutoras e
persuasivas poderiam ser confundidas.

Assim, Charaudeau (2016) diz que a argumentacdo depende exclusivamente da
situacdo de comunicagdo onde o sujeito estd inserido e ¢ em fun¢do dessa mesma situacao que
serdo utilizados os componentes do projeto de fala, que engloba os tipos de sujeito, as
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situacdes de troca e o contrato de comunicacdo. No ambito jornalistico, a carta do leitor ¢ um
género que ¢ de total responsabilidade, como dito, do leitor. Antes do advento da internet, o
género so era divulgado em jornais impressos e o leitor que quisesse fazer alguma sugestao,
esclarecer duvida, comentar uma reportagem ou fazer uma critica deveria escrever uma carta
propriamente dita e se deslocar até a uma agéncia dos Correios para poder envid-la aos
veiculos de comunicagdo. Com a popularizacdo da internet, basta alguns minutos na frente do
telefone celular ou do computador para expressar sua opinido € envia-la em um clique.
Segundo Adghirni e Baesse (2009 apud ALVES FILHO, 2011), a carta do leitor ¢ um
género de grande importancia para a sociedade em tempos de grandes midias sociais, pois ele
traz o sujeito para mais perto da opinido publica em geral. Além disso, “¢ um género que
serve para discussdo de questdes relevantes da sociedade, mas também presta como uma
ferramenta de comunicagao para as pessoas exigirem seus direitos.” (idem, p. 129). Apesar de
0 género aproximar mais a opinido dos leitores aos veiculos de comunicagdo, Adghirni e
Baesse (2009 apud ALVES FILHO, 2011) constaram, simultaneamente uma contradi¢ao:
enquanto a manifestagdo de opinido do leitor tem crescido significativamente nos
dias atuais, este crescimento ndo se traduz no aumento das paginas de jornais
destinadas a este género. Basta nos darmos conta de que, da média de 60 paginas
contidas na maioria dos grandes jornais brasileiros, apenas meia pagina ¢ destinada
aos leitores, havendo mesmos jornais que ndo possuem a se¢do carta do leitor, por

incrivel que isso possa aparecer. (ADGHIRNI E BAESSE, 2009 apud ALVES
FILHO, 2011, p. 129)

O género carta do leitor tem uma estrutura de composicdo. Segundo Pare e Smart
(1994 apud ALVES FILHO, 2011), o processo de composi¢do de um género textual “implica
o reconhecimento de quem participa, de modo direto ou indireto, da constru¢do de textos e de
quais atividades realiza” (idem, p. 129). Ainda de acordo com Alves Filho (2011), o processo
de composicao (partindo do leitor) e chegando até o destino final (nesse caso, jornal impresso)
implica a seguinte estrutura:
1. O leitor 1€ uma matéria publicada em jornal ou revista ou presencia um acontecimento na
vida cotidiana ou publica — este ¢ o evento deflagrador;
2. O leitor escreve uma carta (atualmente, na maioria dos casos, e-mail);
3. O leitor envia a carta para jornal ou revista (pelos correios ou pela internet). Esse envio
precisa ser feito no “calor da hora”, ou seja, logo ap6s a leitura de uma noticia ou logo apos a
ocorréncia de um fato. Assim como as noticias, as cartas precisam falar sobre fatos muito

recentes; (idem, 2011, p. 129).
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4. O editor do jornal 1€ as cartas que chegam a redacdo, preferencialmente naquele dia, para
que elas ndo percam o chamado calor da hora (grifos do autor).

5. O editor, de acordo com critérios pré-estabelecidos pelo jornal ou revista, seleciona quais
cartas serdo publicadas (em alguns casos, ele geralmente seleciona aquela que resume a ideia
de varios leitores; as vezes publica mais de uma carta sobre um mesmo tema quando este ¢
polémico ou seleciona aquelas que mais se conversam com a linha editorial do veiculo);

6. As cartas ndo selecionadas para publicacdo sdo descartadas e o jornal ndo justifica o porqué
da ndo escolha;

7. Por conta de uma lei brasileira, as cartas descartadas sdo arquivadas por um periodo de trés
meses, podendo ser totalmente excluidas depois.

8. O editor do jornal ou revista executa a edicdo da carta: resume, retira ou acrescenta
informagdes mais importantes sobre o evento deflagrador.

9. Em alguns casos, o editor pode produzir uma resposta para o leitor, concordando ou
discordando da opinido.

10. O editor cria um titulo para cada carta ou grupo de cartas e as publica, geralmente na
edicao do dia seguinte (jornal) ou semana seguinte (revista semanal); (idem, 2011, p. 129).

12. Leitores leem as cartas publicadas e podem escrever uma nova carta como resposta
aquelas que leram — é quando se instaura um didlogo entre leitores, apenas mediados pelo
editor (cf. ALVES FILHO, 2011, p. 129). Ainda de acordo com o autor, os propdsitos

comunicativos da carta do leitor abrangem as seguintes consideracoes:

Quadro 9. Propdsitos comunicativos da carta do leitor.

1. Recorrer as empresas jornalisticas para
que elas sirvam como uma espécie de
porta-voz diante do Poder Publico.

2. Participar de modo ativo do mundo em
que vivem através da expressao de opinido
e da discussdo de assuntos da atualidade.
3. Fiscalizar e criticar os jornais,
contribuindo para que outros leitores
reflitam sobre o papel da imprensa.

PONTO DE VISTA DOS LEITORES

1. Manutengdo de um relacionamento

PONTO DE VISTA DOS JORNAIS E constgnt§ e fidelizado com os leitores,
contribuindo para uma propaganda

REVISTAS indireta dos jornais.

2. Estabelecimento de interagdo entre

leitores.

(ALVES FILHO, 2011, p. 134)
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Abaixo, sdo listados pelo autor, os eventos deflagradores, ou seja, os elementos
motivadores que levam o leitor a escrever o género sao:

1. Leitura de uma noticia ou reportagem numa edicdo muito recente do jornal ou revista —
fazendo com que o leitor escreva uma carta criticando, elogiando ou sugerindo reparagdes na
matéria;

2. Leitura de diversas cartas do leitor — motivando o leitor a se posicionar diante do ponto de
vista de outros leitores, interagindo entre concordancia ou ndo da opinido das outras cartas;

3. Fatos decorrentes na comunidade/espaco geografico em que mora o leitor ou persisténcia
de um problema por falta de acdo do Poder Publico — levando o leitor a escrever fazendo
criticas aos governos, solicitando a intermedia¢do do jornal para ajudar a resolver ou
minimizar um problema;

4. Leitura do jornal como um todo ou de um caderno de jornal como um todo — o que levando
o leitor a escrever solicitando alguma reportagem ou noticia sobre um tema nao contemplado
ainda pelo jornal;

5. Leitura de editorial de um jornal ou revista — motivando o leitor a contemplar o ponto de
vista da empresa jornalistica, manifestando concordancia ou discordancia do assunto;

6. Leitura de artigo de colaborador do jornal ou revista — motivando o leitor a apreciar o ponto
de vista do colaborador, apresentando discordincia ou concordancia;

7. Leitura de outros géneros publicados no jornal ou revista (charge, tira, propaganda, etc.)
(ALVES FILHO, 2011, p. 135).

A estrutura composicional do género carta do leitor segue o parametro: secdo de
contrato, nicleo da carta e se¢do de despedida (idem, p. 137), porém, muitas vezes, ela ndo ¢
publicada pelos veiculos de comunica¢do conforme foram escritas pelo leitor. Normalmente,
aparecem apenas a assinatura do leitor, um resumo do nucleo da informagdo e sua ocupagao
profissional. Alves Filho (2011) sugere que alguns pontos basicos de metodologia para que o
trabalho com o género cartas do leitor seja ministrado de uma forma satisfatoria em aulas de
lingua portuguesa. Adotaremos esses pressupostos, porém, cabe ressaltar, que a metodologia
desta presente pesquisa de Mestrado serd baseada, principalmente, nas considera¢des de Dolz,
Noverraz & Schneuwly (2004), e enriquecida pelas ideias de Alves Filho (2011). Segue-se a

proposta deste autor:
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RESPEITO E ADEQUACAO A
SITUACAO DE PRODUCAO DA
CARTA DO LEITOR

USO DOS PROPOSITOS
COMUNICATIVOS TIPICOS DE
GENERO

Os alunos escolhem os textos ou um
acontecimento  por conta propria que
motivardo evento deflagrador do texto.

Discussdo sobre os temas presentes nos textos,
além da leitura de outros textos que fornegcam
informagdes e fundamentos para usarem como
argumento.

Escrita das cartas e envio para jornais ou
revistas, tendo clareza de que estas passardo
por um processo de sele¢do, podendo ser ou
ndo publicadas.

Fiscalizar e participar dos meios de
comunicagdo, possibilitar o debate publico de
ideias, solicitar a intermediagdo da imprensa
para a resolucdo de problemas cotidianos e
expressar publicamente as opinides pessoais.

S A

SIMULAC:&O DO CONTEXTO DE
PRODUCAO DE UMA CARTA DO
LEITOR

Criar condicbes para que os alunos
compreendam bem estes propoésitos
comunicativos e deles se apropriem quando de
sua atividade de escrita.

Escrita de cartas para varios jornais diferentes
com criticas aos jornais e aguardar a
publicagdo ou n3o dos textos. Com o
resultado, aferir quais jornais estdo abertos ou
ndo as criticas.

Escrita de varias cartas e envio aos editores de
jornais (pode ser feito um acordo para haver
varias cartas sobre uma mesma noticia ou
reportagem).

POSICIONAMENTO CRITICO

Os alunos-editores lerdo todas as cartas,
selecionardo algumas, fardo a edicdo delas e as
publicardo em um jornal impresso ou blog.

Os leitores que ndo tiveram suas cartas
publicadas enviam novas cartas exigindo
explicagdo acerca da ndo publicagdo. Os
editores respondem ou ndo aos leitores sobre
suas reclamagdes.

A critica deve ser feita de modo ético,
respeitoso e seguindo as exigéncias legais
especificas.
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O processo de produzir cartas necessita estar
associado a atividades de leituras de outros
géneros.

Orientar os alunos a descobrir a forma € o

estilo de escrita de cartas do leitor de acordo
com o jornal ou revista onde eles pretendem
publicar suas cartas.

TRANSITO PELO CONJUNTO DE
GENEROS INTERRELACIONADOS

Para formar alunos criticos, é preciso encoraja-
los e orientad-los a contribuir com mudangas
para que os géneros atendam cada vez mais as
necessidades dos grupos sociais.

(ALVES FILHO, 2011, p. 139-144)

Trabalhar com géneros textuais requer que o aluno esteja exposto a suas variadas
formas e fungdes. Por serem estruturas flexiveis, dindmicas e ndo estanques (MARCUSCHI,
2008, p.156), o trabalho com esses textos mostram que eles ndo obedecem a uma estrutura
homogénea, portanto, sendo géneros que circulam na sociedade, tém causa historica e social,
além de serem dindmicos, varidveis e possuirem uma vasta oportunidade de leitura e facil

acesso aos alunos de qualquer esfera social.

2.3 Os adjetivos

Nesta pesquisa de Mestrado, o adjetivo conta como um elemento apoiador para a
leitura de noticias e produg¢do de cartas do leitor. Para se trabalhar com noticias faz-se
necessaria a distincdo dos conceitos de fato e opinido relativa ao fato e o adjetivo serd
utilizado como um “termometro” dessa diferenciacao.

Segundo a definicdo de Moura Neves (2011), adjetivos “sdo usados para atribuir uma
propriedade singular a uma categoria (que ja ¢ um conjunto de propriedades) denominada por
um substantivo” (MOURA NEVES, 2011, p. 173). De acordo com a autora, os adjetivos tém
fungdes de qualificagdo. Como qualificadores, a finalidade dos adjetivos € atribuir uma
classificagdo, uma apreciacdo em torno de algo. Para Evanildo Bechara (2009), adjetivo ¢ “a
classe de lexema que se caracteriza por constituir a delimitacdo, isto €, por caracterizar as
possibilidades designativas do substantivo, orientando delimitativamente a referéncia a uma
parte ou a um aspecto do denotado” (BECHARA, 2009, p. 142).

Em sua obra “La Enunciacion”, Catherine Kerbrat-Orecchioni (1993) classifica os
adjetivos como objetivos e subjetivos, que por sua vez sdo classificados como afetivos e
avaliativos. Nessa ultima classe, sdo descritos como axioldgicos ou ndo axiologicos, ou seja,

exprimem ou ndo algum conceito de valor.
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2.3.1 Adjetivos afetivos

Segundo Kerbrat-Orecchioni (1993), os adjetivos afetivos tratam da reacdo emocional
do sujeito falante em relagdo ao objeto. Sdo também enunciativos, pois estabelecem sua
presenca dentro do enunciado. Assim, sao empregados em discursos que visam a objetividade.
Portanto, em enunciados lexicograficos, esse tipo de adjetivo exclui “toda caracteristica de

sentimento ou de emo¢ao” (LAMBERT, 1970 apud KERBRAT-ORECCHIONI, 1993).

2.3.2 Adjetivos avaliativos nao axiologicos

Alguns critérios desse tipo de adjetivos sdo o seu carater gradual e a possibilidade de
utilizd-los em enunciados exclamativos. Os adjetivos avaliativos ndo axioldgicos precisam de
uma espécie de gradacdo para se tornarem especificos. Essa gradacao implica “uma evolugao
qualitativa ou quantitativa do objeto denotado pelo substantivo que a determina” (idem, 1993,
p.113). Ha duas normas que precisam ser analisadas para que se possa fazer o uso desse tipo
de adjetivo: norma interna do objeto e norma especifica do falante. O uso da expressao como
“um pouco”, por exemplo, implica uma imprecisdo em relagdo a uma ideia objetiva, pois,
semanticamente, essa expressao ¢ tomada de uma carga subjetiva. Segundo Sapir (1970 apud

KERBRAT-ORECCHIONI, 1993),

CEINTS

oposi¢des como as que existem entre “pequeno” e “grande”, “pouco” e “muito”, etc.
nos dao a impressdo erronea de serem valores absolutos no campo da quantidade, a
semelhanca de distingdes qualitativas como “colorido” e “verde” no dominio da
percepgdo da cor. E uma impressio erronea. (idem, 1993, p. 114)

Ja Lyons (1970 apud KERBRAT-ORECCHIONI, 1993) diz que

efetivamente, quando se pronuncia a ora¢do ‘“Nossa casa ¢ grande”, se tem a
impressdo de que ao formular esse juizo se afirma uma qualidade absoluta que se
atribui a casa um tamanho da mesma maneira que lhe prega uma cor, porém, essa
impressdo ¢ ilusoria. (idem, 1993, p. 114)

Em outras palavras, “o uso de um adjetivo avaliativo ¢ relativo a ideia de que o falante

faz uso da norma de avaliacdo para uma dada categoria de objetos” (idem, 1993, p.113).

2.3.3 Adjetivos avaliativos axiolégicos

Implicam um juizo de valor, negativo ou positivo. Atribuem uma escala de referéncia
a um objeto através de sistema de evolugdo avaliativo e objetivo. Para Orecchioni (1993),
todos os adjetivos avaliativos “sdo subjetivos a medida que se referem algumas

particularidades da competéncia cultural e ideoldgica do sujeito falante” (idem, 1993, p.123).
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Assim, os adjetivos axiologicos, quando estdo em conjunto t€ém marcas mais subjetivas que os
outros e os adjetivos avaliativos se referem a subjetividade do enunciador, que ¢ o principal

nome da sequéncia na estrutura sintatica.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 As sequéncias didaticas na perspectiva de Dolz, Noverraz & Schneuwly

O desenvolvimento da escrita e da oralidade sdo os desafios que norteiam o trabalho
do professor de lingua portuguesa em sala de aula. Conscientizar o aluno sobre os beneficios
da pratica de escrever e estimular a sua expressao oral valorizando as suas variantes
linguisticas requer pesquisa, reflexdo e muita pratica. Embora andem juntas, o duo escrita
versus oralidade ainda encontra obsticulos sobre como ensinad-las de modo que o aluno
compreenda plenamente seus objetivos e como expressa-las em variadas situagdes.

Segundo Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), ¢ possivel trabalhar a escrita e
oralidade em conjunto valorizando cada uma dessas vertentes. A preocupacgdo destes autores
com a oralidade ¢ mais evidente na proposta de trabalho elaborada por eles, que ficou
conhecida como sequéncias diddticas, “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (idem, 2004, p. 96).

Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) asseguram que, apesar de a escola trabalhar mais
com géneros escritos, a sequéncia didatica chama a atencdo para os géneros orais que
apresentam determinadas regularidades de produgdo. Assim, uma conversa entre amigos ou
uma declara¢do de amor entre um casal apaixonado segue uma determinada estrutura de
enunciagdo que os autores chamam de género de textos (2004, p. 97). Por conta disso, a
sequéncia didatica serve para “ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacao
de comunicag¢dao” (2004, p. 97). Portanto, as sequéncias didaticas sdo uma forma de “dar
acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (2004, p. 97).

Basicamente, a sequéncia didatica apresenta a seguinte estrutura:

Diagrama 7. Esquema de sequéncia didatica.

r e

~ G AT
Apresentagao Probucio Médulo Madul Modulo ProbDUGAO
da situagéo My 1 oz n FINAL

(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 97)

o

Abaixo, seguem os detalhes de cada etapa da estrutura:
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I. Apresentacio da situacio (pp. 98-100)
a) E apresentada a descrigdo detalhada da tarefa a ser desenvolvida pelos alunos, de forma

escrita ou oral. Nesse processo, duas dimensdes poderao ser especificadas.

b) A primeira dimensdo diz respeito ao projeto coletivo de um género a ser trabalhado. Esse
género pode ser oral ou escrito. A partir dai, eles resolverdo em conjunto como e quando usar
aquele género em determinada situacdo comunicativa. As perguntas norteadoras da

elaboragdo dessa tarefa podem ser as seguintes:

- Sera abordado qual género?
- A producao se dirige a quem?
- A producao assumira qual forma?

- Quem participara(ao) da produgao?

c) A segunda dimensdo se refere aos contetidos. Ao apresentar a situacdo inicial, os alunos
devem ter nog¢ao de como trabalhard os assuntos envolvidos no processo de execucdo da
tarefa. E necessario identificar de qual area se trata aquele tema e como se falard ou escrevera

sobre.

II. A primeira producéo (pp. 100-102)
a) Trata-se da primeira formulacdo do texto que poderd ser realizado de forma coletiva ou
individual. Pode ser avaliada pelo professor, que podera dar um conceito sobre a produgao.

Nesse momento, podem ser feitas as seguintes consideragdes:

- A primeira produgdo nem sempre vai ser uma espécie de esboco final nem vai corresponder
a toda estrutura linguistica e textual que o género pede, mas, ¢ uma oportunidade para o
professor avaliar os aspectos da producdo e quais atitudes precisam ser tomadas. Isso ¢
previsto no trabalho com sequéncias didaticas, pois elas buscam “desenvolver as capacidades
de linguagem dos alunos que, apropriando-se dos instrumentos de linguagem proprios ao

género, estardo mais preparados para realizar a produgao final.” (idem, p. 101).

- Faz-se necessario que nas primeiras producdes textuais os professores ndo atribuam uma

nota as tarefas executadas pelos alunos, mas que use a avaliagdo para aprimorar a sequéncia,
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articula-la e adequa-la de maneira com que se adapte as necessidades dos alunos. Os autores
chamam a primeira produgdo de primeiro lugar de aprendizagem na sequéncia didatica, pois
pelo “simples fato de "fazer", de realizar uma atividade delimitada de maneira precisa
constitui um momento de conscientizacao do que esta em jogo e das dificuldades relativas ao

objeto de aprendizagem.” (idem, p. 102).

II1. Os modulos (pp. 102-106)
Os modulos servem para identificar e ajustar as dificuldades que apareceram na

primeira producdo de textos, portanto,

a atividade de produzir um texto escrito ou oral é, de uma certa maneira,
decomposta, para abordar, um a um e separadamente, seus diversos elementos, a
semelhanca de certos gestos que fazemos para melhorar as capacidades de natagdo,
nos diferentes estilos. O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do
complexo para o simples: da produgdo inicial aos modulos, cada um trabalhando
uma ou outra capacidade necessarias ao dominio de um género. No fim, o
movimento leva novamente ao complexo: a produgdo final. (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 102-103)

Sobre como trabalhar os métodos de decomposi¢do e as dificuldades a serem
superadas, os autores enfocam as seguintes indagacoes: Quais sao as dificuldades da escrita e
oralidade que devem ser abordadas? Como elaborar um moédulo para tratar de um problema
individual? Como ajustar o que ¢ adquirido no médulo? Para esses questionamentos, ha as

seguintes consideragdes:

- Trabalhar problemas de niveis diferentes

a) Representagdo da situagdo de comunicagdo: Solicitar ao aluno que faga uma representacao
imagética do destinatario do texto, da finalidade desse mesmo texto, da sua posicdo como
autor e/ou locutor e do género que ¢ trabalhado.

b) Elaborag¢do dos conteudos: Propor a aluno que use técnicas para pesquisar, elaborar e
executar os conteudos propostos.

¢) Planejamento do texto: O aluno deve adequar seu texto de acordo com a estrutura do
género e com a finalidade que se deseja alcancar.

d) Realiza¢do do texto: Adequar o texto a situagdo comunicativa e a esfera em que ele vai
circular, planejando utilizar os recursos textuais e linguisticos que atuardo no conjunto de

compreensdo do texto.
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- Variar as atividades e exercicios

a) As atividades de observagdo e de andlise de texto: Podem ser realizadas a partir de um
texto integral ou em excerto, como forma de comparar varios textos pertencentes a0 mesmo
género ou géneros diferentes.

b) As tarefas simplificadas de produgdo de textos: Impdem aos alunos limites inflexiveis e
muitas vezes ndo chamam a atencdo para as dificuldades textuais ou linguisticas que podem
acontecer.

c) Elabora¢do de uma linguagem comum: A acdo de comentar os textos, critica-los ou
comenta-los precisa ser feito durante toda a a¢do da sequéncia didatica e, principalmente, na

elaboracdo dos critérios de produgdo dos textos orais ou escritos.

- Capitalizar as aquisi¢des
Com a sequéncia didatica organizada em modulos, os alunos terdo mais autonomia

para falar sobre o género trabalhado. Assim,

[...] constroem progressivamente conhecimentos sobre o género. Ao mesmo tempo,
pelo fato de que toma a forma de palavras técnicas e de regras que permitem falar
sobre ela, esta linguagem ¢, também, comunicavel a outros e, o que é também muito
importante, favorece uma atitude reflexiva e um controle do proprio comportamento.
(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 105)

IV. A Producao Final (p. 106-107)

E o desfecho da sequéncia didatica. E o momento de analisar todo o material
trabalhado durante os modulos. Nesse momento, o professor pode atribuir um conceito a
atividade. Na producdo final podem ser avaliados qualitativamente os seguintes aspectos: o
que se aprendeu e o que falta fazer, analise comportamental individual do produtor dos textos
durante os processos de escrita e reescrita dos textos e avaliar os progressos obtidos durante a
execucao da tarefa.

Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) fazem alguns esclarecimentos sobre o trabalho
com sequéncias didaticas. Sdo eles: os principios teoricos subjacentes ao procedimento, o
carater modular do procedimento e suas possibilidades de diferenciagdo, as diferencas entre os
trabalhos com oralidade e com escrita e a articulacdo entre o trabalho na sequéncia e outros

dominios de ensino de lingua (2004, p. 107).
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Quadro 10. Principios tedricos subjacentes ao procedimento.

1. Possibilidades de avaliacao formativa.

2. Esse tipo de avaliagdo incentiva os
ESCOLHAS PEDAGOGICAS alunos a escrita e a tomada de palavras.

3. Auxilia os alunos a ter apropriagdao de
instrumentos ¢ nogdes propostos ao
trabalho com o género.

1. A representagdo da situagdo de
comunicagdo ¢ que deve estar a frente da
atividade de produc¢ao textual.

2. Assim, os alunos moldam sua fala e
escrita as situagdes sociais comunicativas
a que estardo expostos.

ESCOLHAS PSICOLOGICAS

3. Trabalhar com géneros facilita a
tomada de posi¢do consciente e adequada
para cada situagdo comunicativa.

1. Textos e discursos fazem parte de
atividades de linguagem, logo, a fala e
escrita sempre estardo em evidéncia e
sendo trabalhadas nessas tarefas.

2. A lingua ¢ flexivel e viva, portanto, as
ESCOLHAS LINGUISTICAS situacoes de comunicagdo contribuem
para que o aluno adapte a sua abordagem
comunicacional de acordo com o que a
esfera sugere no momento.

3. As comunicagdes orais historicamente
estaveis  existem e  podem  ser
perfeitamente  adaptadas a  situacdo
comunicacional em que o sujeito esta
situado.

(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 108-109)

Dentro do universo da sequéncia didatica, os autores também falam da modularidade.
E considerado o principio norteador para o trabalho com as sequéncias. Descreve-se como um

procedimento que

[...] deseja por em relevo os processos de observagao e de descoberta. Ele distancia-
se de uma abordagem '"naturalista", segundo a qual ¢é suficiente "fazer" para
provocar a emergéncia de uma nova capacidade. O procedimento evita uma
abordagem "impressionista" de visitagdo. Ao contrario, este se inscreve numa
perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizacdo de
atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as
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necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes [...] (DOLZ,
NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 110)

Ao trabalhar o aspecto da modularidade, o professor precisa levar em consideragao
que uma classe de aula ¢ heterogénea e que os sujeitos nela inseridos sdo pessoas que tém
multiplas necessidades pedagdgicas, psicologicas e linguisticas, portanto, a classe ndo pode
ser tratada de maneira uniforme. Assim, as atividades de sequéncia didatica devem ser

planejadas, elaboradas e aplicadas conforme a necessidade real de cada aluno. Assim,

[...] as sequéncias visam o aperfeigoamento das praticas de escrita ¢ de produgao
oral e estdo principalmente centradas na aquisicdo de procedimentos e de praticas.
Ao mesmo tempo em que constituem um lugar de intersec¢@o entre atividades de
expressdo e de estruturagdo, as sequéncias ndo podem assumir a totalidade do
trabalho necessario para levar os alunos a um melhor dominio da lingua e devem
apoiar-se em certos conhecimentos, construidos em outros momentos. (DOLZ,
NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 114)

O trabalho com sequéncias didaticas requer que o professor trabalhe sempre com uma
perspectiva textual, visto que nessa fase, o docente elabora diversos materiais sobre como
trabalhar os géneros, quais unidades linguisticas estdo inseridas naqueles contextos, como ¢ a
responsabilidade enunciativa e como se dard o trabalho de modularidade de tais a¢des do
trabalho com textos (2004, p. 114). Trabalhar com géneros ndo significa apenas escolhé-los
de forma aleatoria e aplicar em qualquer série/ciclo do ensino fundamental. DOLZ,
NOVERRAZ & SCHNEUWLY (2004) sugerem que devem ser evidenciados os seguintes

focos no trabalho com producao de textos com os alunos:

1. Avaliar a capacidade inicial dos alunos;

2. Selecao de objetivos que buscam adquirir novas capacidades para os alunos, um pouco
acima de suas capacidades, a fim de que estejam a frente de novos e desafiadores niveis de
intelectualidade;

3. Considerar as dificuldades e problemas que possam intervir no processo de aprendizagem.
4. Os desafios de aprendizagem podem ser melhor trabalhados se estiverem a disposicao
ajudas pedagobgicas e psicologicas;

5. Incentivo a autonomia do aluno.

Para tanto, a fim de que os géneros sejam trabalhados de maneira eficiente, nivelada
de acordo com a capacidade intelectual de cada um, conforme o esperado para determinada

idade/série, culminou na seguinte sequéncia:
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Figura 3. Sequéncia didatica para expressao oral e escrita.

(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004 apud MARCUSCHI, 2008, p. 221)

A intencdo da proposta ndo € que o professor siga as sequéncias didaticas a risca, mas
sim direcionar ao docente, diferentes formas de se apropriar da proposta. O trabalho com as
sequéncias possibilita que, como professores, possamos escolher os géneros de acordo com a
necessidade da turma e, no decorrer do trabalho, pode-se ir modulando a tarefa de acordo com
as peculiaridades de cada aluno ou grupo de tarefa. Como a presente dissertagdo trata de uma
proposta voltada para a confecgdo de uma carta do leitor apds a pesquisa com noticias, a
sequéncia didatica proposta do DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY (2004) permeara todo

este trabalho.

3.2 Contribuicoes metodoldogicas
A pesquisa teve inicio com as leituras que fundamentam todo o processo de
construcdo desse estudo, primeiramente fazendo uma reflexao sobre o uso de textos nas aulas

de lingua portuguesa conforme explicitados nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997).
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Ha as contribui¢des de Bakhtin (2003) para compreender amplamente os conceitos sobre
género do discurso e as observagdes de Koch (2017) acerca da colaboracdo dos estudos de
Linguistica Textual nas esferas da producao de textos. H4 a analise também os estudos de
Marcuschi (2008) sobre os géneros textuais e sua importancia para uma pesquisa que norteia a
produgdo de textos. Os gé€neros utilizados nesta pesquisa sdo, majoritariamente, noticia e carta
do leitor, revisados teoricamente sob a concepcdo de Alves Filho (2011), Van Dijk (1988
apud ALVES FILHO, 2011) e também com colaboragdes de Costa (2016) e Adghirni e
Baesse (2009 apud ALVES FILHO, 2011).

Ainda, hd as considera¢des de Platdo & Fiorin (2003) sobre os processos de
argumentacdo nos textos, com colaboracdo de Charaudeau (2016) sobre o mesmo assunto e
trazendo também a importancia da Teoria Semiolinguistica no processo de constru¢do do ato
de linguagem na encenagdo do discurso também na perspectiva de Charaudeau (2016). Em
uma andlise geral sobre as situagdes de oralidade envolvendo as atividades desta pesquisa,
contou-se, adicionalmente, com as contribui¢des de Roberto (2016). O processo de mediacao
didatica foi baseado no modelo elaborado por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004),
denominado como sequéncia didatica, que prioriza um ciclo de atividades em fases e
modulos, auxiliando o professor ao observar os progressos € possiveis reparagdes a serem
feitas no decorrer do caminho.

O principal foco da pesquisa foi explorar a leitura, andlise e interpretagdo de textos
baseados em noticias em turmas do sétimo ano de ensino fundamental para, posteriormente,
desenvolverem uma producgdo textual baseada no género carta do leitor. Para tanto, foi
utilizada a proposta de sequéncia didatica idealizada por Dolz, Noverraz & Schneuwly
(2004). Para dar inicio as atividades, buscamos um elemento motivador presente na rotina dos
alunos: um projeto de horta escolar iniciado na escola, mas que ndo recebia repasses do
governo municipal para a sua manuten¢do. Foram propostas leituras que mostram a mesma
esfera de poder publico apoiando o projeto em outras institui¢des estudantis e a partir da
leitura critica desses textos e de outros ligados & mesma tematica, foi proposta como produgao
final, a elaboracdo de textos que reivindicam o apoio do 6rgdo publico a resolugdo do
problema na escola. Nesse caso, o género carta de leitor cumpre o seu papel ao mostrar aos
alunos o seu funcionamento real na sociedade. O processo da sequéncia didatica ndo apenas
se ateve a escrita dos textos, mas também priorizou o lugar de fala dos alunos e as suas
contribui¢des para este estudo. Definidas as motivacdes da pesquisa, pensou-se em teorias que

subjazem a esse tipo de estudo.
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Com base nas observagdes de Thiollent (1986), quando uma linha de pesquisa ¢é
associada a agdes coletivas orientadas para a resolu¢do de um problema ou transformar um

objeto, temos um exemplo de pesquisa-agao (p. 7), que, de uma forma mais detalhada,

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em
estreita associacdo com urna a¢ao ou com a resolu¢do de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situa¢do ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1986, p. 14)

No caso deste estudo, as agdes coletivas sdo associadas aos alunos que fizeram parte
do processo da pesquisa, a qual visou a solucionar uma dificuldade de aprendizagem e, ao
mesmo tempo, buscou uma interferéncia no contexto da realidade social daquela escola. Essa
pesquisa esté situada em um nivel microssocial (individuos, pequenos grupos) e corresponde
ao viés sociologico pelo qual ela ¢ determinada, pois “... os aspectos estruturais da realidade
social ndo podem ficar desconhecidos, a a¢do s6 se manifesta num conjunto de relagdes

sociais estruturalmente determinadas” (THIOLLENT, 1986, p. 9). Além disso,

os temas e problemas metodologicos aqui apresentados sdo limitados ao contexto da
pesquisa com base empirica, isto ¢, da pesquisa voltada para a descrigdo de situagdes
concretas e para a interven¢do ou a agdo orientada em fungfo da resolucdo de
problemas efetivamente detectados nas coletividades consideradas. (THIOLLENT,
1986, p. 9)

Nesse caso, o intuito desse tipo de pesquisa ndo ¢ apenas detectar um determinado fato
e agir isoladamente sobre ele, mas, contextualizar a tematica com a realidade e atuar sobre ela
também. Sendo assim, todos sao beneficiados pelos resultados a serem alcancados. Diferente
da pesquisa participante, que possui também interagdo entre pesquisadores e sujeitos
investigados, na pesquisa-agdo ha uma ac¢do planejada, nesse caso, de carater social e

educacional (GIL, 2002, p. 55).

3.3 Procedimentos metodologicos

Ap6s ler os materiais tedricos que dao o suporte para este estudo, iniciou-se a fase
exploratoria (THIOLLENT, 1986), onde foi necessario reconhecer — nesse caso, ressignificar
— o campo de pesquisa, analisando a situagdo inicial e identificando os problemas reais para
poder estabelecer um ponto de partida para o estudo. Como ja havia um contato diario com os
alunos desde o inicio do ano letivo, ja se sabia que os alunos apresentavam certa dificuldade
na elaboracdo de justificativas em textos argumentativos, além de resisténcia para se ler

textos. Além dessa realidade, um projeto de horta escolar que havia iniciado h4 dois anos nao
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estava recebendo manuten¢do por parte da prefeitura para que pudesse ter continuidade.

Portanto, diante desse exposto, foi feito um plano de agdo (THIOLLENT, 1986) com o intuito

de dar forma a pesquisa. As perguntas foram as mesmas utilizadas pelo autor e correspondem

as seguintes indagagdes e respostas:

Quadro 11. Plano de acdo (parte I).

Perguntas norteadoras Respostas
a) Quem sdo os atores ou as unidades de | Alunos do sétimo ano do ensino
intervencdo? (THIOLLENT, 1986, p. 69) | fundamental da Escola Municipal Atilio
Grégio.

b) Como se relacionam os atores e as
instituigdes: convergéncia, atritos, conflito
aberto? (ibidem, 1986, p. 69)

Nao ha ocorréncia de conflitos entre os
alunos e a instituicdo escolar, porém, ha
uma insatisfacao latente deles em relagdo
ao poder publico municipal, pois, pelo
fato de a escola estar localizada em um
area carente ¢ nao receber investimentos
assim como a comunidade, eles percebem
a falta de apoio do governo.

¢) Quem toma as decisdes? (ibidem, 1986,
p. 70)

No tocante ao espago escolar, visando
reivindicagdes, quem costuma tomar as
decisdes ¢ a equipe de dire¢do escolar.
Muitas vezes, os professores sao apenas
comunicados quando uma atitude foi
tomada.

Mediante essas perguntas orientadas, partiu-se para compreender quais seriam o0s

objetivos do estudo e de que forma eles seriam avaliados. Todo o plano de execucdo da

pesquisa estd baseado nos estudos de sequéncia didatica elaborados por Dolz, Noverraz &

Schneuwly (2004) (cf. p. 66). Logo, os objetivos, justificativas e hipoteses deste estudo estao

disponibilizados conforme a estrutura elaborada pelos autores, como segue abaixo:

Quadro 12. Plano de acéo (Parte II).

Pergunta norteadora: Quais sdo os objetivos (ou metas) tangiveis da acdo e os
critérios de sua avaliagao? (THIOLLENT, 1986, p. 70)

A pergunta acima serviu como elemento norteador para todas as atividades que

fizeram parte do processo de producdo desse estudo. Dispostos abaixo, seguem as

compilagdes de cada etapa do estudo:
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Quadro 13. Diagnose.
Etapa Objetivos Gerais Obj. Especificos Hipoteses
- Diagnose - Estimular a - Estimular a fala - Ha possibilidade

(Produgao Inicial)

oralidade.

- Conhecer a
opinido dos alunos
expressa na escrita
acerca do projeto.

- Observar suas
capacidades
argumentativas em
um texto livre.

dos alunos que tem
resisténcia ao
debate.

- Avaliar a
capacidade
argumentativa em
textos livres.

de os alunos nao
participarem da
conversa devido a
vergonha e receio
de ser rechagado
pelos
companheiros.

- O processo de
escrita do texto
pode ser minado de

argumentacgoes,
contrariando o
pedido da
pesquisadora.
Quadro 14. Moédulo 1.
Etapa Objetivos Gerais Obj. Especificos Hipoteses
- Atividade I - Reconhecer - Revisar os - Ha a possibilidade

oralmente os elementos de ndo apenas

conceitos sobre o constitutivos do revisar o conceito,

género textual género textual mas ter que

noticia. noticia. reaplicar o
conteudo devido as
dificuldades de
alguns alunos ou
por terem alunos
oriundos de outras
escolas na classe.

Quadro 15. Continua¢do do modulo 1.
Etapa Objetivos Gerais Obj. Especificos Hipoteses
- Atividade II - Reconhecer o - Identificar o - Possibilidade de

género noticia.

género noticia entre
outros textos
utilizando os
procedimentos de
antecipacao
elencados por
Santos (2013).

alguns alunos nao
reconhecerem o
género diante de
outros textos.
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Quadro 16. Continua¢do do modulo 1.

Etapa Objetivos Gerais Obj. Especificos Hipoteses
- Atividade III - Reconhecer os - Através da leitura | - Possibilidade de
principais do texto, dificuldade de
elementos de uma reconhecer distincao de fato e
noticia. oralmente os opinido no texto.
elementos de uma
- Identificar fato e | noticia.
opinido na noticia.
- Distinguir fato de
opinido relativa a
esse mesmo fato.
Quadro 17. Continua¢do do modulo 1.
Etapa Objetivos Gerais Obj. Especificos Hipoteses
- Atividade IV - Reconhecer - Identificar - Possibilidade de
adjetivos como adjetivos como dificuldade de
elementos capazes | construtores de distinguir os
de expressar opinido. valores
opinido. morfologicos do
- Assimilar e usar | substantivo e
- Assimilagdo de 1éxicos que adjetivo.
novos léxicos. envolvam o
contexto do projeto
da horta.
Quadro 18. Moédulo II.
Etapa Objetivos Gerais Obj. Especificos Hipoteses
- Atividade I - Retomar tépicos | - Interpretar os - Possibilidade de
estruturais do | conceitos de fato e | dificuldade de
género  “noticia” | opinido no género | distingdo de fato e
com base nos | textual noticia. opinido no texto.
descritores de
lingua portuguesa. - Aprimorar a - Resisténcia a

- Estimular a
capacidade
argumentativas dos
alunos com base no
uso de adjetivos.

escrita e
argumentacao.

argumentacao dos
textos.
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Quadro 19. Continuagdo do moédulo II.

Etapa Objetivos Gerais Obj. Especificos Hipoteses
- Atividade II - Estimular a - Explorar a fala dos | - Participagdo maior
oralidade dos alunos. | alunos. dos alunos em
relacdo as atividades
- Conhecer as - Estimular a escrita | de argumentagao.
opinides dos alunos | de opinides acerca do
acerca do exposto no | texto.
texto.
- Estimular a
capacidade
argumentativa.
- Organizar seus
turnos de fala.
Quadro 20. Continuagdo do moédulo II.
Etapa Objetivos Gerais Obj. Especificos Hipoteses
- Atividade III - Estimular a - Incentivar mais a | - Possiveis
oralidade dos contribui¢ao oral equivocos do
alunos. dos alunos. género com outros
da esfera
- Reconhecer o - Exemplificar a jornalistica.
género carta do funcionalidade
leitor e suas pratica do género
funcionalidades. para resolver o
problema da escola.
Quadro 21. Continuagdo do modulo II.
Etapa Objetivos Gerais Obj. Especificos Hipoteses
- Atividade IV - Compreender o - Adequar o uso do | - Possiveis

processo de
composi¢ao do
género.

- Entender os
propositos
comunicativos do
género.

- Estimular a
opinido dos alunos
acerca do evento
deflagrador.

género para a nossa
realidade.

- Incentiva-los a se
familiarizar com o
género para
utilizarmos na
produgdo final.

- Reconhecer o
evento deflagrador
de uma carta do
leitor.

equivocos sobre a
compreensdo do
evento deflagrador.

- Equivoco entre
fato e opinido.
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Quadro 22. Produgao final.

- Produzir textos do
género carta do
leitor.

- Produzir cartas do
leitor argumentando
relacionando os
textos com a
realidade escolar.

Etapa Objetivos Gerais Obj. Especificos Hipoteses

- Producao final - Releitura e - Retomar ideias de | - Possiveis
compreensao de textos ja debatidos. | dificuldades de
textos anteriores. argumentacao.

- Incidéncia maior
no texto do uso dos
adjetivos como
fator de opinido.

3.4 Contextualizacio do espaco e dos sujeitos envolvidos na pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Atilio Grégio, localizada no
municipio de Seropédica. O espaco educativo atende turmas de Educacao Especial, Educacao
Infantil, Ensino Fundamental I e II e a Educa¢ao de Jovens e Adultos. Esta ultima, segundo
decreto municipal recente ndo serd mais oferecida na escola a partir do ano letivo de 2019. O
local funcionava em trés turnos até o ano de 2018. No periodo da manha, aconteciam as aulas
da Educacdo Especial, Educacao Infantil e Ensino Fundamental I. No periodo vespertino,
funcionavam as turmas de Ensino fundamental II, do sexto ao nono ano: sendo duas turmas de
sexto ano, duas de sétimo, uma de oitavo ano € uma de nono; € no turno da noite eram
ministradas as aulas da Educag¢do de Jovens e Adultos. No periodo vespertino, a escola
funciona no horario das 12h30min as 17h50min, tendo o horario de almogo das 14h10min as
14h30min e o lanche das 16h as 16h10min. As duas turmas envolvidas na pesquisa sdo de
sétimo ano do ensino fundamental, apresentando um total de 38 alunos mariculados com
idade entre 12 e 15 anos.

Vale salientar que no ano de 2018, a escola sofreu, além dos corriqueiros problemas de
evasdo escolar, uma alta taxa de transferéncia de alunos. Como faltavam professores para as
disciplinas basicas, como Lingua Portuguesa (para ministrar aulas de Reda¢do), Matematica
(para aulas de Algebra e Geometria) e Ciéncias (para Quimica e Fisica no nono ano), muitos
alunos optaram por estudar no municipio vizinho, Paracambi, pois nele o quadro de
professores estaria completo, € para os alunos do nono ano, havia, no contra turno, aulas de
refor¢o — chamadas de Pré-Técnico — para auxiliar os discentes na disputa por vagas para
cursar o Ensino Médio técnico em escolas federais, como o CTUR (Colégio Técnico da
Universidade Rural, em Seropédica), IFRJ (Instituto Federal do Rio de Janeiro, campus

Paracambi) e CEFET/RJ (Centro Federal de Educacao Tecnologica, campus Nova Iguacu).
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Embora seja a principal escola do bairro a oferecer os segmentos de ensino como
acima relacionados — uma instituicao estadual localizada no mesmo bairro oferece apenas o
Ensino Médio — o espaco carece de muitos recursos para poder funcionar plenamente.
Frequentemente as aulas sdo suspensas por conta da falta de 4gua, falta de gas ou atraso na
chegada dos alimentos a escola. Além disso, na época de incidéncia de muito calor, a
qualidade das aulas acaba sendo comprometida, visto que para cada sala ha apenas dois
ventiladores de teto que ndo ddo vazdo ao grande niimero de alunos em sala. Como o telhado
da escola ¢ feito apenas de laje e o sol incide todo o periodo vespertino sobre o local, o
ambiente fica demasiadamente quente.

A escola ndo possui sala de video e os computadores que existiam na sala de
informatica foram desligados e retirados por ndo possuirem mais acesso a internet. Logo, caso
o professor queira levar material para a aula ou atividade, precisa custea-los de seu proprio
bolso. A maioria dos alunos nao tem condi¢des financeiras de arcar com os materiais de
estudo disponibilizados nas aulas. Muitos, inclusive, dependem do uniforme completo e do
material escolar distribuido pela prefeitura logo no inicio do ano letivo.

Como Seropédica ¢ um municipio considerado cidade-dormitorio, muitos pais e
responsaveis de alunos trabalham em cidades distantes ou na capital do estado e dormem em
seus servicos, vindo para casa apenas no fim de semana. Outra parte dos chefes de familia tem
como principal fonte de renda atividades agricolas e pecudrias, visto que muitos alunos
moram em sitio e se sustentam através da venda de frutas, verduras e legumes, além do abate
de animais. E comum, por exemplo, alunos oferecerem leite de vaca, banha de porco,
torresmo ¢ ovos de galinha aos funciondrios da escola, na tentativa de aumentar a renda da
familia. Alguns responsaveis encontram-se desempregados, enquanto outros, possuem
emprego, porém, ¢ constante ouvir a reclamacao dos alunos de que o saldrio recebido pelo(s)
responsavel(is) ndo ¢ suficiente para ter uma vida mais confortavel e constantemente
reclamam que os pais ndo lhes podem dar dinheiro para passearem na praga do bairro nos fins
de semana.

Ao conversar com os alunos que foram envolvidos na pesquisa, constatou-se que
alguns dependem das refeicoes servidas na escola para se alimentar, pois, em muitos casos, 0s
pais, maes ou avos, ou seja, os provedores da casa encontram-se desempregados e fazem o
chamado “bico” para levar comida para o lar. Basicamente, as refei¢des oferecidas na escola

sdo compostas de alimentos industrializados. No lanche da tarde, por exemplo, o leite

oferecido aos alunos ¢ o UHT, popularmente conhecido como “leite de caixinha”, porém, os
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alunos costumam reclamar do “gosto” e da consisténcia do produto, reivindicando que a
prefeitura deveria comprar leite produzido nos sitios da comunidade.

Durante a fase exploratoria da pesquisa, a pesquisadora notou que nao era corriqueiro
o uso de alimentos naturais na alimentagdo escolar. Basicamente, os almogos resumiam-se em
arroz com feijdo e um tipo de carne ou entdo, macarrdo com um tipo de carne. Quando havia
um legume na alimentacdo, era a batata.

Diante dessa situacdo, a professora de Ciéncias desenvolveu um projeto de horta
escolar que visava a fornecer alimentos a escola e, ao mesmo tempo, disponibilizar esses
recursos para que os alunos, cuja familia estivesse passando por dificuldades financeiras, os
levassem para suas casas, sem precisar pagar financeiramente por isso. Porém, a manutengao
do projeto dependia de recursos solicitados juntamente a prefeitura e ndo houve uma resposta
até o fim desta pesquisa para a solugdo do impasse.

Diante da necessidade de cumprir o papel de professora de lingua portuguesa e agente
social, foi resolvido que a pesquisa investiria em dois objetivos: auxilid-los em uma
dificuldade de aprendizagem e, ao mesmo tempo, desperta-los para agir criticamente sobre a

propria realidade.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS DAS ATIVIDADES

4.1 Producao Inicial - Diagnose
A atividade da primeira diagnose partiu do principio da primeira producdo de
sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004). Esta etapa permite ao

professor

avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e exercicios previstos na
sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela
define o significado de uma sequéncia para o aluno, isto ¢, as capacidades que
devem desenvolver para melhor dominar o género de texto em questdo. (DOLZ,
NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 98)

Tendo por base esse levantamento do que se trabalhar com os alunos em sala de aula,
a atividade a seguir estruturou-se no método de fase exploratoria da pesquisa-agao proposta
por Thiollent (1985 apud GIL, 2002) que busca conhecer e explorar por contato direto o
campo real em que a pesquisa sera efetivada (ibidem, 2002, p. 144). Além disso, procurou-se
explorar as dimensdes distintas por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004): a apresentagdo de
um problema de comunicacao bem definido para posteriormente preparar os conteudos dos
textos que seriam produzidos (p. 98). Assim, ciente de que a professora de Ciéncias estava
enfrentando problemas estruturais para a manutencao da horta e ainda ndo havia uma resposta
do poder publico do municipio sobre como resolver a questdo do sistema de irrigagdo e
conservagdo do espago, a pesquisadora pergunta aos alunos se o impasse fora resolvido.

Foram as seguintes:

Quadro 23. Dialogo.

Aluno 1: “Ih, sora (sic), ta mal.” (postura resiliente)
Aluno 2: “(risos) Nao vai ter mais horta ndo!”

Aluno 3: “Ih, professora, a Claudinez tava esperando
um papel mas parece que ndo chegou.”

Aluno 4: “Nao sei, professora, parece que ndo
resolveu nada ndo.”

8 . . . - . . - . . .
Oficio encaminhado da direcdo escolar a secretaria de educagao pedindo respostas sobre o ndo cumprimento da
promessa de instalagdo de um sistema hidrico para irrigar a horta.
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O relato anterior serviu como ponto de partida para a efetivacdo da pesquisa. Diante
das assertivas, e tendo como base o principio de que “a producdo de discursos ndo acontece
destituida de significado” (PCN, 1997) e que “todo discurso se relaciona, de alguma forma,
com os que ja foram produzidos” (PCN, 1997, p. 18), a primeira acao dessa sequéncia buscou
responder qual era a atividade que caberia para os alunos naquele momento. Havia uma
situagdo-problema na escola — o descaso das autoridades com a horta local — e a direg@o, apds
varias tentativas formais, ainda ndo tinha conseguido resolver a situagdo. Foram pensadas
atividades e estratégias para tentar resolver tal situacdo de uma forma que chamasse a atengao
das autoridades de uma maneira publica, sem colocar alunos, professores ¢ comunidade
escolar em situagdes de constrangimento.

Uma atividade de interven¢do foi pensada, principalmente na forma de uma sequéncia
didatica, que aproximaria os alunos de atividades de producao de texto e culminasse na
possivel resolugdo do problema de manutencdo da horta escolar. Para isso, as perguntas
propostas pela sequéncia didatica sugerida por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) foram

norteadoras para essa série de interven¢do pedagdgica. Sdo elas:

1 — Qual o género que sera abordado? (p. 99)
2 — A quem se dirige a produ¢ao? (p. 99)
3 — Que forma assumird a produgdo? (p. 99)

4 — Quem participara da producao? (p. 99)

Nao houve um género especifico abordado nessa primeira produgdo da sequéncia. Os
alunos escreveram um texto livre, sem tipologia especifica, pois se esperava que eles
escrevessem o que tivessem vontade, de uma forma autonoma, sobre o que seria proposto na
atividade. O objetivo final da sequéncia didatica era enviar textos do género carta do leitor
para a redagao do jornal “Fala Seropédica”, solicitando que os 6rgdos publicos do municipio
tomassem alguma atitude em relagdo a conservacdo da horta escolar. Para que isso
acontecesse, a pesquisadora e os alunos voltaram a trabalhar com o género textual noticia —
que ja havia sido desenvolvido no segundo bimestre — e fizeram algumas atividades de
revisdo do género até chegar a producao de texto de carta do leitor.

Nas atividades envolvendo noticias, foram revisadas a fung¢do do gé€nero, os
descritores do sétimo ano do ensino fundamental, além da produgao de textos argumentativos

envolvendo o género em questdo. O trabalho foi desenvolvido com duas turmas do sétimo ano
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— 701 e 702 — com a participagdo integral de todos. Algumas atividades da pesquisa foram
realizadas individualmente e outras em dupla, assim como a produgdo final. Portanto,
englobando as devidas orientagdes propostas por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), as
consideragdes de Marcuschi (2008), de Platdao & Fiorin (2003), Van Dijk (1988 apud Alves
Filho, 2011), Alves Filho (2011), Koch (2017) e Charaudeau (2016), segue abaixo a descri¢ao

da primeira produgao.

4.1.1 Primeira producio

Conforme ja dito na metodologia, a escola conta com dez aulas de lingua portuguesa,
sendo cinco aulas semanais para cada turma. Cada tempo de aula corresponde a 50 minutos e
nessa atividade foram utilizados os dois primeiros tempos de aula, somando, ao total,
1h40min. Foram pensados os dois primeiros tempos de aula para a produgdo textual com a
justificativa de que os alunos estdo mais receptivos as atividades escolares assim que chegam
a escola e, coincidentemente, os dois tempos da aula de lingua portuguesa sao efetivados na
turma que € considerada a mais participativa da escola.

Vale ressaltar que, pelo fato de a escola ndo contar com uma boa estrutura de
ventilagdo — tendo apenas dois ventiladores de teto em cada sala — e ser localizada em um
espaco aberto, longe de arvores, apenas de edificacdes e com incidéncia de sol em todo
periodo vespertino, os alunos se cansavam logo das aulas, tornando o trabalho um pouco mais
delicado para se conduzir. O tempo de permanéncia na escola também contava para esse
desgaste fisico e mental dos discentes: aulas das 12h30min as 17h50min, tendo apenas vinte
minutos para almogo.

Retomando a produgdo, ao entrar na sala, a professora recupera o didlogo estabelecido
com os alunos hé alguns dias sobre a situacdo da manuten¢do da horta escolar. As respostas
dadas foram parecidas com as dadas no encontro da aula anterior. Por conta disso, foi pedido
para que os alunos respondessem com base no que eles tinham vivenciado nas aulas do
projeto de Ciéncias qual era a importancia dos alimentos produzidos naquele local para suas
vidas. Antes, foram tragados os objetivos: estimular a oralidade dos alunos, conhecer a
opinido deles expressa na escrita acerca do projeto da horta escolar e observar as capacidades
argumentativas em um texto livre.

Antes de pedir que os alunos iniciassem a atividade escrita, a pesquisadora langa duas
perguntas no quadro com o intuito de pensar, através das respostas, em uma proposta que

auxilie os alunos a chamarem a atencao do poder publico para a situagdo em que se encontra a

85



escola. Foi pedido que eles fizessem uma escrita livre, sem um género textual definido sobre o
assunto, porém foi ressaltado que os textos produzidos seriam utilizados em atividades
posteriores.

A escrita sem um género textual definido partiu-se da justificativa de que “a
diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar a servico da expansdo do
conhecimento letrado do aluno” (PCN, 1997, p. 28). Portanto, acreditou-se que usando um
género menos monitorado, os objetivos da atividade seriam mais faceis de serem atingidos. A
pergunta elaborada na atividade foi a seguinte: “Existe algum beneficio em termos uma horta
escolar? Por qué? Opine.”.

Os textos selecionados — que serdo mostrados adiante — explicitam que, embora a
pesquisadora tenha falado e escrito uma frase interrogativa no quadro, os alunos pediram
durante algumas vezes que fosse repetido o que era para fazer. Mesmo com uma escrita
permanente e continua no quadro, os sujeitos davam mais credibilidade a oralidade da
pesquisadora. Com 1isso, percebe-se que em algumas respostas selecionadas e postas
propositalmente aqui, os alunos escreveram conforme o que foi dito e ndo escrito.

Algumas frases faladas e repetidas pela pesquisadora, conforme as solicitagdes dos
discentes durante a aplicagcdo da atividade, foram: “Quais sdo os beneficios de termos uma
horta aqui na escola?”, “Por que vocés acham que devemos ter uma horta aqui na escola?”,
“Qual é a sua opinido sobre a escola ter uma horta propria: isso é bom ou indiferente na sua
vida?”, “Vocé acha que precisamos de uma horta escolar?”.

A seguir, com as atividades correspondentes, os textos serao nomeados de T1, T2, em
adiante para melhor retomada de sentido, visto que serdo explorados bastante nesta etapa
inicial de diagnose. Como os alunos, por uma questao ética, ndo podem ser identificados, suas
producdes serdo reconhecidas pela letra “A” e a quantidade de participantes sera identificada
por um numero. Portanto, Al refere-se a produgao do primeiro aluno, A2 se refere ao segundo
e assim por diante. A numeragao sera reiniciada a cada etapa da pesquisa e hd uma transcrigao

logo abaixo dos textos originais para facilitar a leitura e compreensdo do leitor. Seguem

abaixo os textos selecionados para andlise da atividade:

Figura 4. Resposta I da atividade da primeira produgao.
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Quadro 24. Reprodugio da escrita.

dao alimentos saudaveis todo mundo deveria ter uma orta
em casa

Figura 5. Resposta II da atividade da primeira producao.

Quadro 25. Reprodugdo da escrita.

se o alimento for bem tratado, pode trazer um 6timo beneficios
aus alunos e para a saude deles.

Figura 6. Resposta III da atividade da primeira producao.

Quadro 26. Reprodugio da escrita.

Que ela da alimentos saudaveis e também voce fica muito saudavel
para fazer cauquer coisa e tem alguns alimentos que serve de
vitaminas
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Figura 7. Resposta IV da atividade da primeira produgao.

Quadro 27. Reprodugdo da escrita.

A horta pode dar muitas plantas boas para a saude tipo: boudo
bom para o figado, alface bom que ndo ingorda, etc...

Koch (2017) diz que a leitura tem que estar atrelada a um contexto (p. 59). Segundo a
autora, a producao de sentido se concretiza a medida que o leitor pondera sobre os aspectos
contextuais que dialogam com o seu conhecimento de suas praticas sociais (ibidem, 2017, p.
59). Percebe-se que Al, A3 e A4 responderam a pergunta de acordo com a oralidade proferida
pela pesquisadora € ndo com o que estava escrito no quadro. Em A2, hd uma resposta
condizente com o texto escrito, mas a resposta ndo se apresenta como uma resposta direta da
pergunta oficialmente solicitada. Contudo, com as escritas expostas acima, pode-se analisar
que, primeiramente, os quatro textos dialogam com a proposta de Bakhtin (2003), que diz que
os géneros denominados primarios advém de situagdes comunicacionais instantaneas e sao
fortemente ligados a oralidade (ibidem, 2003, p. 264). A atividade em questdao ndo trabalhou
com um género especifico nem foi exigida uma escrita no padrdo formal da lingua culta.

Mesmo ndo escrito em um padrdo culto — reiterando que ndo foi exigido pela
pesquisadora — o texto cumpre o seu papel social no processo comunicativo. Segundo Bakhtin
(2003), caso nao houvesse esse processo de troca comunicativa e entendimento entre os
sujeitos, o discurso seria apenas um emaranhado de codigos alfabéticos desprovidos de
sentido (BAKHTIN, 2003, p. 274). Percebe-se, na escrita de Al, que hd marcas de oralidade
em seu texto. A palavra “horta”, por exemplo, € escrita sem o “A”, mostrando, na escrita, o
processo que ocorre na fala, pois, somos ensinados, desde que entramos na escola, que a letra
“h”, apesar de ser uma letra, ndo representa um fonema. Cabe salientar que esse evento nao
constitui falha, pois do ponto de vista de Marcuschi (2008), o texto ¢ a expressdo da
constru¢ao do mundo do sujeito, portanto, ele surge como um reflexo de como ele interpreta
esse mesmo mundo (MARCUSCHI, 2008, p. 71).
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Em T2 pode-se perceber uma marca de oralidade na preposicdo “aos”, sendo transcrita
para o papel conforme se realiza na fala: “aus”. Em T3 a marca da oralidade ¢ demarcada na
palavra “qualquer”, onde se registra no texto, sua forma oral: “cauquer”. Ja em T4 hd marcas
orais em “boldo”, que acaba sendo transcrito como “boudo” e em “engorda”, que tem sua
variagdo da fala escrita como “ingorda”. A esses processos de transcricdes da fala para a
escrita, Roberto (2016) diz que ha diferentes variagdes na pronincia do portugués brasileiro e
com isso, as letras do alfabeto latino ndo conseguem representd-las fielmente (ibidem, 2016,

[
1

p. 43). Além disso, a troca do “e” pelo “i” (engorda — ingorda), do “0” pelo “u” (aos — aus) e
do “I” pelo “u” (boldo — boudo) como acontecem nas escritas de A2 ¢ A4 sdo fenomenos
previsiveis na escrita e sdo objetos de estudo na area de fonética e fonologia, assim como a
troca de “g” por “c” em T3.

Essas ocorréncias sao chamadas de processos fonéticos e fonologicos e dizem
respeitos as inameras alteragdes que ocorrem com fonemas e fones (p. 117). Sdo considerados
acontecimentos “inatos, naturais e universais” (ROBERTO, 2016) e rotineiramente ocorrem
especialmente na fase de aquisicdo da linguagem, podendo perdurar sem o devido
monitoramento (ibidem, 2016, p. 117). Em T4 hd uma palavra transcrita que comumente ¢
utilizada como giria pelos cariocas: tipo.” No caso da transcrigdo no texto, o vocabulo aparece
como uma forma da variagdo da conjuncdo adverbial causal “como” (ROSENTHAL, 2016).

Do ponto de vista da Teoria Semiolinguistica, o EU e o TU (o aluno e o professor)
cumprem seus papéis de parceiros no processo de comunicagao, onde o sujeito comunicante
(EUc) se anuncia sobre tal assunto com o sujeito interpretante (TUi) e espera dele uma
interpretagdo baseada em que ele deseja receber de resposta. Segundo Mari (2001) esse
processo se da pelo fato de que os dois sujeitos t€ém uma relagdo de expectativa no processo
comunicativo e, por se informarem continuamente em sala de aula, essa relagdo
comunicacional se constroi mutuamente.

Pode-se perceber também que no texto livre dos quatro sujeitos ha o predominio da
argumentacdo. Charaudeau (2016) diz que o ato de argumentar consiste em ndo se limitar a
uma simples sequéncia de frases e, no caso do texto, o sujeito cria uma situacio

argumentativa defendida pelo mesmo autor como uma relagdo triangular (grifos meus): ha

? Interjeicdo usada muitas vezes sem significado, no comeco ou no meio da frase, para dar uma pausa. Usada
pelos cariocas quase como virgula. Também vista como “tipo assim.” Exemplo: Tipo, eu avisei que ele poderia
vir se quisesse. / Eu ndo queria chegar na festa, tipo, de maos vazias. Disponivel em:
https://caminhoslanguages.com/blog/pt/the-ultimate-list-of-carioca-slang.
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nesse discurso um sujeito argumentante (aluno), uma proposta sobre o mundo (a resposta da
indagacdo) e um sujeito-alvo (pesquisadora) (CHARAUDEAU, 2016, p. 205), conforme

disposto abaixo:

Diagrama 8. Esquema argumentativo.

Proposta sobre o mundo

(Questionamento) (Questionamento)
Estabelecimento de uma verdade verdade
Sujeito | Persuasao------- Sujeito
argumentante | T (A favor/contra)--- alvo

(CHARAUDEAU, 2016, p. 205)

O exposto acima pode exemplificar a proposta de Charaudeau (2016) que deu bases a
presente atividade:

e Ha uma proposta de mundo (pergunta) que provoca um questionamento em alguém quanto
a legitimidade da proposta.

e Um sujeito (pesquisadora) que adira a esse questionamento e elabore um raciocinio para
instituir uma verdade.

e Um sujeito (aluno) que cria uma argumentacdo perante a sua visdo de mundo, mas que
deseja que o sujeito com que se argumenta aceite a sua verdade que estd sendo exposta,
mesmo com o risco de a argumentagdo ser aceita ou refutada (CHARAUDEAU, 2016, p.
205).

Em T1, Al usa em seu texto o argumento de que “todos deveriam ter uma horta em
casa porque sdo alimentos saudaveis.” Ja A3 afirma que, com a ingestdo de alimentos
saudaveis, fica-se mais saudavel também. Analisando os textos do ponto de vista de Platdo &
Fiorin (2003), foram utilizados argumentos baseados em um consenso (p. 285), visto que a
argumentacao universal que ¢ transmitida a todos nds ¢ a de que os produtos in natura sao
melhores para consumo do que os industrializados. E nesse caso, ainda segundo as defini¢des

apresentadas por Platdo & Fiorin (2003), tal argumento ndo foge de ser um consenso por se
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apresentar com base em dados cientificos, dando credibilidade ao consenso mundial (ibidem,
2003, p. 286).

Ja A2 argumenta que o alimento so trard algum beneficio se ele for tratado. Iniciando
o periodo com uma conjungdo adverbial condicional (ROSENTHAL, 2016), o sujeito
exprime um argumento baseado em uma légica (PLATAO & FIORIN, 2003) para que a horta
seja efetivada na escola: havendo cuidado, haverd beneficios. A essa ldgica argumentativa,
Platdo & Fiorin (2003) discorrem que esse tipo de argumentagdo diz respeito “as proprias
relagdes entre proposi¢des € nao adequagdo entre proposi¢ao e provas” (ibidem, 2003, p. 289).

Pode-se observar que no T4, da presente diagnose, além de argumentar que a horta ¢é
boa para se plantar, A4 enumera alguns beneficios que essa pratica pode trazer para quem o
faz. Além disso, devido ao seu conhecimento de mundo que estd ali inserido no texto, ele
argumenta quais ganhos a horta representa: o uso de plantas que podem tratar problemas no
figado, a alface, por ser verdura, ndo permite que a pessoa engorde, fazendo assim que ela
fique saudavel; e o uso do “etc...” evidencia que o sujeito tem mais conhecimentos a serem
partilhados a partir da sua visdo que tem acerca do mundo em que vive (KOCH, 2017, p. 42).
Com isso, percebe-se que, sendo base de estudos da Linguistica Textual, o contexto precisa
estar inserido em todas as atividades de analise, leitura e interpretacdo de texto, pois ele ¢
“tudo aquilo que, de alguma forma, contribui para ou determinada construg¢do de sentido”
(KOCH, 2017, p. 59).

Segundo Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), apos a primeira producao, deve-se
partir para a preparacao dos conteudos textuais que deverdo ser organizados para a proxima
atividade. E considerada a segunda dimensao (p. 99). Como o objetivo da atividade é produzir
um texto final, que procurard atingir o seu papel social, resolveu-se trabalhar com o género
noticia para explorar os conceitos de fato e opinido dos alunos até chegarem a producdo de
uma carta do leitor. Segundo os autores, essa fase ¢ de total importancia, porque, ao
determinar o tipo de género, o trabalho fica mais pragmatico, pois se pode “desenvolver as
capacidades de linguagem dos alunos que, apropriando-se dos instrumentos de linguagem
proprios ao género, estardo mais preparados para realizar a produgdo final” (DOLZ,
NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 101).

Os textos da primeira producdo, de uma maneira geral, utilizaram argumentos
satisfatorios para justificar a continuagdo da horta escolar. Através da leitura e correg¢ao deles,
percebeu-se que os alunos deveriam aprimorar a ortografia, familiarizar-se com léxicos que

envolvem o mundo do trabalho com uma horta escolar e ampliar a capacidade argumentativa,
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até chegar a producdo do texto final; a partir desse momento, foram desenvolvidos os

modulos.

4.2 Modulos
Segundo Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), eles servem para trabalhar os possiveis
problemas que surgiram durante a primeira produgdo e oferecer aos alunos recursos

necessarios para que sejam superados (p.102)"°.

4.2.1 Modulo 1

Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) dizem que trabalhar com textos ¢ uma tarefa
complexa (p. 103), portanto, em um modulo € necessario que se trabalhem especificidades de
cada género para que os alunos tenham capacidade de resolvé-los quando chegar o processo
de producgdo final.

A atividade para a primeira fase do modulo foi pensada entre maio e junho de 2018.
Nesses meses, o assunto que dominava os jornais, capas de revista e manchetes era sobre o
projeto de lei 6299/2002, de autoria do ministro Blairo Maggi, que flexibiliza as regras para
fiscalizar e aplicar os agrotoxicos na agricultura brasileira. Chamou a aten¢ao da pesquisadora
o fato de que o assunto daquele momento passava incélume pela sala de aula. Em nenhum
texto da primeira produgdo foi escrita a palavra agrotoxico, mas o tema estava em evidéncia
na imprensa de todo o pais.

Os objetivos da atividade foram: retomar conceitos sobre o género noticia,
compreender palavras que envolvam o mundo da agricultura e observar a capacidade
argumentativa dos alunos, além de compreender os conceitos de fato e opinido e opinido
relativas a esse mesmo fato por meio de adjetivos.

Assim, entdo, com o objetivo de que os alunos compreendessem os léxicos que
envolvem o mundo da agricultura familiar e desenvolver a argumentacdo, foi proposta uma
atividade a partir de uma noticia'' veiculada em um portal da internet que falava sobre os
efeitos que a aprovacdo da lei traria para a mesa e saude dos brasileiros. Ainda, antes de
iniciar a atividade, a pesquisadora retomou alguns conceitos sobre o género noticia antes de

iniciar a atividade de leitura do texto principal da atividade.

10" Conferir capitulo “Revisdo de Literatura”, secdo “3.1 As sequéncias didaticas na perspectiva de Dolz,
Noverraz & Schneuwly”.
10 texto integral da atividade se encontra no capitulo “Anexos”.
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O texto buscou desenvolver a capacidade argumentativa dos alunos, fazé-los
compreender o significado de alguns termos agricolas que fazem parte da nossa rotina, mas
que nao temos contato, ¢ desenvolver a capacidade de os alunos compreenderem as diferengas
entre fato e opinido em uma reportagem. Utilizamos a construgdo de opinides através de
adjetivos. Para isso, estudamos a teoria de Kerbrat-Orecchioni (1993) sobre adjetivos.
Analisamos como o aluno se porta como receptor e transmissor de mensagens baseado nos
estudos de Teoria Semiolinguistica de Patrick Charaudeau (2016), além de revisar os
processos argumentativos a luz dos estudos de Patrick Charaudeau (2016). Por fim,
examinaremos 0s aspectos narrativos e argumentativos que elencam uma noticia a partir das

contribui¢cdes de Van Dijk (1998 apud Alves Filho, 2011).

4.2.1.1 Aplicacio do Modulo I

A aplicacdo do Mddulo I durou seis aulas e € composto por quatro atividades. Nas
duas primeiras aulas foram desenvolvidas estratégias de pré-leitura e, nas aulas seguintes,
foram feitas as atividades de leitura do texto principal. Na primeira atividade, procurou-se
trabalhar a oralidade dos alunos. Essa estratégia parte do principio de que a “oralidade diz
respeito a todas as atividades orais no dia-a-dia” (MARCUSCHI, 2010) e ¢ também “uma
forma de producao textual-discursiva oral” (idem, 2010, p. 40), por isso, essa pratica precisa
estar presente na rotina escolar porque ela € a esséncia da nossa comunicabilidade.

Nessa proposta de pré-leitura, foram elencados dois objetivos que o autor considera
como importantes no estudo desse tipo de texto: o reconhecimento explicito e implicito dos
propositos comunicativos do texto e o reconhecimento do fato relevante/recente relatado e a
justificativa das razdes pelas quais ele foi escolhido (p. 110). A tarefa discorreu da seguinte

maneira:

Atividade I

Pré-leitura: Debate ativando os conhecimentos prévios, pois estudaram o género no segundo
bimestre.

e JVocé sabe o que é uma noticia?

e Jocé sabe reconhecer uma noticia?

e Jocé conhece os elementos basicos de uma noticia? O que ela deve conter?
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Quadro 28. Descri¢do da atividade

Pesquisadora: “Gente, antes de darmos inicio a nossa atividade do dia, vamos
relembrar alguns conceitos sobre noticia... Serd que alguém lembra?”

Al: “E quando se noticia sobre alguém!”

A2: “Deixa de ser burro, X! Ndo é sobre alguém!”
Al: “Burro éve.”

P: “Mas porque ndo pode se noticiar sobre alguéem?”

A3: “Pode sim, “sora”, esses moleques que ndo sabem nada!”

P: “Sabem sim, Y! S0 precisamos reaprender a debater, né, gente?” (alguns acenam a
cabeca positivamente).

A4: “E a informacgdo sobre alguma coisa, professora.”

P: (pisca o olho em sinal positivo)
Al: “Viu, seu jegue!?” (para o aluno 2)
P: “Pessoal, para! Nada de ofensas! [...] O que mais? Quero saber de mais gente!”

AS: “Professora (grito)! E uma informagéo de alguma coisa ou alguém!”

Diante do exposto acima, pode-se perceber que os alunos 1, 3, 4 e 5 expdem na aula
alguns dos conceitos acerca do género noticia e o fazem de maneira satisfatoria, pois
(MOTTA, 2006 apud COSTA, 2016) ressalta que a noticia ¢ o relato especifico sobre o que
acontece no mundo. Van Dijk (1998 apud ALVES FILHO, 2011) apura que ¢ uma
informagdo inédita sobre fatos importantes (ibidem, p. 91). Os alunos elencaram de maneira
bem sucinta o conceito de noticia. Mesmo quando a pesquisadora destinava a pergunta a um
aluno e o outro respondia, significava, segundo Charaudeau (2016), que havia varios TUd
naquele local, pois 0 EU (pesquisadora) tinha o total dominio da situagdo, pois sabia que sua
enunciacdo seria transparente para todos (p. 45). No caso acima, os respectivos alunos

atingiram o objetivo da primeira pergunta ao relatarem a fun¢do do género em questao.

4.2.1.2 Atividade 11
A segunda atividade buscou saber se os alunos conseguiriam reconhecer uma noticia.

Para isso, foram levados impressos de textos que buscavam indagar a eles se poderiam
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reconhecer o género em meio a outros textos. Santos (2013) afirma que para se trabalhar com
leitura em sala de aula € necessario que pensemos na organizacdo dessa atividade (p. 48). Por
conta disso, nesta tarefa foi utilizado o recurso de antecipagoes defendido pela autora. Eles
abarcam o0s conceitos pré-textuais e pos-textuais orientados por ela. Aqui, antes do texto, ha
indaga¢des que buscam trazer ao leitor conhecimentos prévios sobre a estrutura do género que
vai ler.

A aplicagao da tarefa foi elaborada, principalmente, com base nas concepgdes de Koch
(2017) sobre a relagao autor-texto-leitor. Segundo a autora, para um texto ter sentido € preciso
que ele interaja com o sujeito; assim, a leitura tem condi¢des de produzir sentido (p. 11). Isso
vai além de o texto ndo ser um “simples produto da codificagdo de um emissor a ser
decodificado por um receptor passivo” (ibidem, 2017, p. 11). Além disso, o trabalho com o
género noticia escolhido para essa atividade ¢ baseado na proposta de Bakhtin (1979 apud
Marcuschi 2008) que apura os gé€neros como uma representacdo da compreensdo e
“facilitacdo da acdo comunicativa interpressoal” (ibidem, 2008, p. 208). Segundo Alves Filho
(2011), o trabalho com noticias deve evidenciar a dinamicidade do género (p. 109) e priorizar
as caracteristicas contextuais da noticia.

O objetivo da atividade foi identificar se os alunos discerniriam uma noticia dentre dos
demais textos. Segundo Van Dijk (1998 apud ALVES FILHO, 2011), relatos pessoais,
fotografias, propagandas, cartas do leitor entre outros, t€m necessidade de que sejam
diferenciados de suas fungdes em relagdo a noticia (p. 96-97). Foram utilizados os seguintes

enunciados levados pela pesquisadora:
Quadro 29. Texto 1.
| NAO SEI. PERGUNTA LA NO POSTO IPIRANGA." \

Quadro 30. Texto II.
UMA LICAO DOS JOVENS® \

Quadro 31. Texto III.
‘ TRETA NA CARRETA: RIVALIDADE ENTRE TRENZINHOS DE ANIMACAO ACABA EM BRIGA " |

2 http://www.matildefilmes.com. br/propagandas-criativas-que-conquistaram-seus-objetivos/ Acesso em 15 de
junho de 2018.

3 hitps://loucosportecnologias. blogspot.com/2013/08/a-coluna-cartas-do-leitor-e-um-espaco.html. Acesso em 15
de junho de 2018.

' https://entretenimento.uol.com. br/noticias/redacao/2018/02/23/treta-na-carreta-rivalidade-entre-trenzinhos-de-
animacao-acaba-em-briga.htm. Acesso em 15 de junho de 2018.
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Nessa atividade, foram dispostos no quadro os seguintes textos, a fim de compreender
se alguns alunos reconheceriam o género noticia pelo titulo. Foram colocados de forma
aleatoria e a professora apenas perguntou qual era a noticia, sem dar qualquer dica e
intervengdo apos a propria fala. Foi pedido que eles ndo olhassem o caderno e o livro. Apds

conversarem entre si, vieram as seguintes respostas:

Gréfico 1. Reconhecimento dos textos.
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Os textos relacionados acima sdo, respectivamente: trecho de texto de propaganda,
titulo de carta do leitor e titulo de noticia. Nessa atividade, 5% dos alunos responderam que o
primeiro texto “Ndo sei. Pergunta no Posto Ipiranga” tratava-se de uma noticia, os outros
12% relataram que “Uma li¢do dos jovens™ era o tal género e os 83% disseram que o titulo
“Treta na carreta: rivalidade entre trenzinhos de animag¢do acaba em briga” pertenciam ao
titulo de uma noticia.

Pode-se notar que, conforme Alves Filho (2011) supde, houve um posicionamento do
aluno como leitor em relagdo ao ponto de vista das vozes sociais que sdo citadas no texto
(2011, p. 110). Quando perguntados o porqué de terem escolhido o terceiro titulo, enfatizaram
que ele estava “mais direto”, que segundo “nao dava ideia do que se falava” e que no primeiro
texto, pensaram em um meme muito comum de um comercial de televisdo. Apesar de haver
um coloquialismo — o que ¢ evitado ou geralmente posto em aspas (2011, p. 100) — no titulo
da noticia “Treta na carreta: rivalidade entre trenzinhos de anima¢do acaba em briga”, ha
uma tendéncia jornalistica de “usar palavras novas para denotar novos desenvolvimentos” (p.

100) no estilo das noticias. Neste caso, o fato de a palavra treta significar “asticia, manha,
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ardil” (BECHARA, 2009, p. 807), ndo desconsidera o texto todo como uma noticia. Além
disso, no segundo texto “Uma licdo dos jovens”, os alunos consideraram-no um texto com
sentido vago, visto que em um titulo de noticia se deve prevalecer as “descrigdes diretas dos
eventos em curso” (ALVES FILHO, 2011, p. 99).

E latente que ha uma representagdo de um circuito de fala configurada, o dito espago
interno (p. 53). A comunicagdo da tarefa se deu a partir da imagem de um sujeito enunciador
(Eue) — a pesquisadora — e de um sujeito destinatario (TUd) — os alunos — provenientes de um
saber compartilhado entre ambos que esta ligado “as representagdes linguageiras das praticas

sociais” (p. 53).

4.2.1.3 Atividade III

Com base no dispositivo de que a maior parte da turma havia reconhecido o titulo do
género em questdo, foi elaborada a terceira parte da atividade, na qual os alunos
reconheceriam os principais aspectos de uma noticia e o uso de adjetivos como forma de
exprimir fato e opinido nos textos jornalisticos (KERBRAT-ORECCHIONI, 1993) — visto
que esse ¢ um recurso que sera explorado na atividade de producao final (carta do leitor). O
fato de compreenderem os elementos basicos de uma noticia ja auxilia para a construgdo do
género que finaliza a pesquisa. Nao serd exposta aqui a atividade em um arquivo integral, mas
excertos dela, a fim de que fique uma explicagdo pormenorizada e detalhada de cada trecho. A

primeira parte consistiu na leitura da atividade em si.

Quadro 32. Texto da atividade III.

Vale ressaltar que, conforme mencionado no capitulo de Metodologia desta

dissertagdo, na escola onde a pesquisa foi desenvolvida ndo ha mais sala de computadores
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com aceso a internet, tampouco ¢ permitido o uso de celulares, ja que todos sdo recolhidos em
uma caixa pela coordenagdo e so6 sdo entregues aos alunos no fim do turno. Entdo, para se
trabalhar com o género em um espaco que carece de base para estuda-lo, as atividades foram
impressas em estruturas obedecendo a composi¢do do género como apresentado no suporte;
nesse caso, um site de noticias. No entanto, Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) enfatizam
que “a proposta s6 assume seu sentido completo se as atividades desenvolvidas em sala de
aula, e nao o material a disposi¢do, forem determinadas pelas dificuldades encontradas pelos
alunos na realizagdo da tarefa proposta” (p. 128). Para tanto, a noticia acima foi retirada
conforme estava no site, obedecendo inclusive, os destaques do hiperlink.

Conforme estipulado por Van Dijk (1988 apud Alves Filho, 2011), a manchete e o
lead da noticia “Entenda o que esta em jogo na nova lei dos agrotoxicos” resumem o evento
para que isso chame a atenc¢do do leitor. O excerto busca sintetizar de uma forma clara o que
se pretende passar para quem esta lendo a noticia. Conforme Alves Filho (2011) diz, os fatos
acontecem obedecendo a uma ordem de importancia e ndo cronologica como na maioria das
noticias (p. 99). Nesse sentido, procurou-se trabalhar o que ¢ proposto por Dolz, Noverraz &
Schneuwly (2004) seguido a primeira produgao: apds deixar claro para os alunos o género que
vao estudar e trabalhando as capacidades necessarias para o dominio do mesmo (p. 103).
Neste primeiro momento, foi realizada uma série de perguntas sobre a estrutura da noticia e os
elementos que a compdem. A primeira indagacdo acerca da dimensao estrutural do género foi:

“Qual fato deu origem a noticia?”.

Quadro 33. Respostas das atividades.

Pergunta Respostas

Aluno 1 | “O uso de agrotoxicos.”

Aluno 2 | “A nova lei dos agrotoxicos.”

Aluno 3 | “Os agrot6xicos.”

Aluno 4 | “Entenda o que estd em jogo na nova lei dos agrotoxicos.”

Aluno 5 | “O fato foi que o PL estd preocurando (sic) um jeito para que o agrotoxico
entre com contato com nossas frutas.”

Aluno 6 | “O fato de quererem colocar agrotoxico nos alimentos.”

Aluno 7 | “Aplicacdo dos agrotoxicos.”

Aluno 8 | “Os deputados estdo querendo liberar os agrotoxicos no brasil (sic).”

Aluno 9 | “Nova lei dos agrotoxicos e a discussdo da ANVISA e do IBAMA.”

Aluno 10 | “Estd em discursao (sic) no Congresso Nacional e ser votado na quarta
(20).”

De acordo com Alves Filho (2011), para se trabalhar o evento deflagrador da noticia

em sala de aula € necessario que os textos estejam a par de acontecimentos recentes, senao o

98



elemento central do funcionamento do género perde a funcdo (p. 95). Vale ressaltar que o
texto foi escolhido para ser trabalhado na semana em que o projeto de lei iria a votagdo em
Brasilia e, ha poucos dias, as atividades de diagnose haviam sido aplicadas.

As respostas de Al, A2, A3, A4, A9 e AIl0 identificam de uma maneira global o
elemento motivador da noticia (o agrotdxico), mas ndo o evento deflagrador. Obviamente, a
resposta destes alunos ndo constitui um erro, mas fugiu do fato que era pedido. Entendemos
com Alves Filho (2011) que, por os sujeitos estarem ligados a fatos da vida real que
aconteceram recentemente — as discussdes em sala sobre alimentos e agrotoxicos — por
exemplo, as respostas resumidas sobre o termo agrotoxico foram previstas dentro dos
propositos comunicativos do texto. A resposta de A4, embora nao apresente o fato que gerou
a noticia, reconstituiu o propdsito comunicativo do texto. Ja A5, A6, A7 e A8, dentre as dez
respostas, comunicaram o fato que deu origem a noticia. A identificagdo do fato relevante
relatado nas respostas atingiu o objetivo de reconstituir os propositos comunicativos do texto
e cumprir o seu papel social enquanto noticia.

A luz da Teoria Semiolinguistica (cf. secdo 2.1 desta dissertagdo), enquanto o EU
(pesquisadora) elabora um processo de producao textual que busca obter a compreensao por
parte de TU (aluno), o proprio TU interpreta o texto a sua maneira conforme sua visdo de
mundo e o devolve para o EU, a fim de que este compreenda a interpretagdo que ele teve
sobre o objeto. O que podemos ver ¢ um ato de linguagem formado por dois universos de
discursos diferentes, onde nem sempre o processo interenunciativo serd devidamente
compreendido satisfatoriamente por ambas as partes, embora seja efetivado o objetivo do

processo comunicativo.

4.2.1.4 Atividade IV
A segunda parte do texto (e tltima do médulo I) sobre a noticia veiculada ja parte da
motivagdo de se entender, de fato, o que ¢ agrotoxico e se hd o uso de adjetivos para se

expressar opinido nas noticias com base nos estudos de Kerbrat-Orecchioni (1993):

Quadro 34. Excerto do texto.

Com base no trecho do texto, discorreu-se, em sala de aula, uma conversa sobre os
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conceitos usados pelo projeto de lei serem utilizados de maneira pejorativa ou ndo no pais.
Procurou-se explorar bastante a oralidade dos participantes, pois, segundo Schneuwly (2002),
cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situagdes comunicativas,
especialmente nas mais formais.""

Nessa pratica de debate, a atividade culminou em os alunos tentarem justificar os
apelidos pejorativos que colocam nos outros. Esse assunto culminou em uma conversa séria
da pesquisadora com a turma sobre a gravidade da pratica de bullying, prometendo retornar
esse assunto em forma de um projeto de conscientizagdo assim que terminasse a pesquisa.
Logo, passou-se rapidamente para a outra parte da atividade, na qual foi utilizado o texto
escrito como apoio e ndo mais o discurso oral como principal recurso. Tendo como base a
teoria de adjetivos utilizados por Kerbrat-Orecchioni (1993), procurou-se analisar nessa
atividade como essa classe de palavras pode ser usada nos textos com sentido positivo ou
negativo, cabendo sempre, analisar o contexto. Assim, poderemos analisar nos textos se os
adjetivos aparecem em categorias, conforme disposto pela autora: objetivos, subjetivos
(afetivos e avaliativos) e avaliativos (axioldgicos e ndo axiologicos — expressoes de juizos de

valor) (p. 110).

Quadro 35. Excerto do texto.

O trecho do texto diz respeito ao projeto de lei tentar mudar o termo “agrotdxico” por
um outro que cause um eufemismo na prontncia e entendimento do termo. Platdo & Fiorin

(2003) afirmam que “quando alguém diz a outrem alguma coisa, quer, em ultima instancia,

> Entrevista concedida a revista Nova Escola, em 0l de novembro de 2002. Disponivel em

https://novaescola.org.br/conteudo/944/entrevista-com-bernard-schneuwly.
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fazer aceitar o que estd sendo dito” (p. 328). Assim, o intuito de tentar suavizar o conceito de
um termo para que ele possa ser mais aceito diz respeito a dizer uma coisa para significar
outra.

Nesse caso, vemos um claro exemplo de circunstdncia de discurso, conforme tratado
por Charaudeau (2016). Esse ato de interpretagdo depende, exclusivamente, dos “saberes
supostos que circulam entre os protagonistas da linguagem” (p. 44) e sdo relativos a “dupla
dimensdo explicito/implicito do fenémeno linguageiro” (ibidem, p. 44). Partindo do
pressuposto de que o ato de suavizar uma expressao para que ela ndo se identifique como
pejorativa, o processo de produgdo criado pelo EU e dirigido ao TU nio se realiza quando o
EU quer que o TU seja apenas um mero receptor da mensagem sem interesse em apurar as
intengdes do EU (p. 44). Assim, no contexto do uso do termo ‘“‘agrotoxico”, espera-se que a
sociedade (TU) nao faca correlagdes negativas com o termo propriamente utilizado; e o
deputado criador da lei (EU) mostra essa intencdo ao utilizar um eufemismo para alcangar
esse objetivo (p. 44).

A questdo acima se remete a um recurso utilizado para suavizar palavras ou
expressdes desagradaveis, o eufemismo.'® No Brasil, o termo “agrotéxico” possui sentido
negativo e esta intimamente ligado aos casos de incidéncia de cancer no pais.'” Uma forma de
desestabilizar essa palavra de um sentido negativo seria a utilizagdo do termo “defensivo
fitossanitario e produtos de controle ambiental”. Pode-se concluir, obviamente, que tanto o
termo “pesticida” quanto “agrotoxico” sao substantivos, mas a atividade em questdo, a seguir,
procurou analisar se os alunos sdao aptos de dar uma opinido argumentativa acerca da questao
elaborada no item “c”, utilizando os adjetivos para exprimir suas opinides acerca dos termos.

Portanto, concernente as questdes. Seguem as respostas:

Figura 8. Resposta I da atividade IV.

Quadro 36. Reprodugio da resposta.

“Agrotdxico” ¢ um nome menos impactante por isso muitas pessoas ao ndo conhecer a
histéria pensa que € uma coisa segura.

16 1o . ~ .
Figura de pensamento que busca suavizar palavras ou expressdes de cunho desagradavel.

101



Figura 9. Resposta II da atividade IV.

Quadro 37. Reprodugdo da resposta.

E por que a partir do momento que chamamos de “pesticidas” sabemos que a tal
gravidade do produto que no caso ¢ feito para matar pragas e organismo realmente
prejudiciais @ uma plantacdo e a nossa satde. Agora quando (sic) chamamos de
“agrotoxicos” nao temos a no¢ao no que esse produto estd realmente agindo, € € por
€sse motivo que usam esse nome menos “impactante”.

Figura 10. Resposta III da atividade IV.

Quadro 38. Reprodugdo da resposta.

Aqui no Brasil colocaram ‘“‘agrotoxico” para deixar encoberto o que ele pode causar nos
outros paises eles deixam explicito o que pode causar.

As respostas citadas foram obtidas em consonancia com a pergunta “Segundo o texto,
qual é o efeito de sentido de chamarmos tais produtos quimicos de “agrotoxicos” e em paises
diferentes eles serem chamados de “pesticidas”?”. Conforme explicado anteriormente, o
objetivo da pergunta foi desenvolver a capacidade argumentativa dos alunos e analisar se, de
acordo com Kerbrat-Orecchioni (1993), eles conseguem expor suas opinides baseadas em
adjetivos.

Na figura 4, apesar de o aluno reutilizar um adjetivo que ja aparece na pergunta do
proprio texto, ele usa outro que vem de sua competéncia linguistica: seguro. Implicitamente,
ele liga o termo “agrotéxico” a algo negativo de acordo com seu conhecimento de mundo,
mas consegue compreender que o adjetivo “seguro”, nesse caso, estd mais ligado ao cotexto —

contexto linguistico (KOCH, 2017) do que a significacao da palavra em um sentido isolado.
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Apesar de “agrotoxico” e “seguro” nao pertencerem ao mesmo campo significativo, o aluno
consegue inferir que “a produgdo de sentido realiza-se & medida que o leitor considera
aspectos contextuais que dizem respeito ao conhecimento da lingua, do mundo, da situagdo,
comunicativa” (idem, 2017, p. 59). J& no plano da atribuicao de um adjetivo, percebe-se que o
aluno utilizou um adjetivo objetivo (KERBRAT-ORECCHINI, 2017) para qualificar
(MOURA NEVES, 2011) o substantivo em questao.

A resposta da figura 5 apresenta adjetivo, porém sdo 0s mesmos que aparecem no
texto. Nota-se que, nesse caso, os alunos ndo buscaram em seus proprios repertorios adjetivos
que lhes servissem para argumentar sobre o texto em questdo. Apesar de a resposta da figura 4
estar devidamente argumentada, ao expor a sua opinido, a aluna utiliza os mesmos adjetivos
encontrados na elabora¢@o da pergunta: prejudicial e impactante.

Na figura 6, o aluno utiliza repertorios que saem completamente do campo de
significacdo restrito da pergunta e explora de uma maneira mais ampla a sua argumentagdo
em relagdo a pergunta. O adjetivo “encoberto”, no texto, foi utilizado no sentido de “fazer que
ndo seja visto, ocultar, ndo revelar” (BECHARA, 2009, p. 338). Ja o adjetivo explicito foi
utilizado na sua forma literal, significando “que foi expresso com clareza, sem duvidas”
(BECHARA, 2009, p. 390). Assim, tais sdo constados no texto com um valor objetivo, pois
ndo apresentam uma carga de afetividade. Apesar de os 1éxicos escolhidos para resposta
serem mais informais que os outros sindnimos que as palavras apresentam, ainda assim, o
valor confere objetividade e ndo afetividade e avaliagio (KERBRAT-ORECCHIONI, 1993, p.
10).

De maneira geral, nesse topico da pergunta, os alunos responderam as perguntas de
um patamar conforme se mostra nas trés respostas anteriores: utilizagdo dos dois adjetivos
apresentados na pergunta sobre o texto, uso de um adjetivo proveniente da pergunta e um
outro do repertério do aluno e, no outro caso, utilizacdo de adjetivos distintos dos que foram
constados na pergunta.

A terceira parte do texto consistiu em perguntar aos alunos qual era a opinido deles
acerca da PL 6299/02. O objetivo dessa atividade consistiu em observar se os alunos dariam
suas opinides relativas ao fato da noticia, que € a votagao no Congresso Nacional sobre a
flexibilizacdo das regras para fiscalizagdo e aplicagdo dos agrotoxicos. Nas perguntas
selecionadas, percebe-se que os alunos utilizaram, de fato, as suas opinides baseadas em suas

respectivas visdes de mundo e fizeram uso do adjetivo para argumentar seus pontos de vista:
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Figura 11. Resposta da atividade I'V.

Quadro 39. Reprodugdo da resposta.

Se for aprovado vai ser ruim porque pode prejudicar varias coisas.

Figura 12. Resposta da atividade I'V.

Quadro 40. Reproducdo da resposta.

“Eu acho isso muito ruim, porque os agrotoxicos sdo produtos ilegais e podem
prejudicar a nossa saude.”

Apos a aplicacdo das perguntas, percebe-se que os alunos conseguem expor suas
devidas opinides com base em adjetivos. Na figura 7, o aluno opina com base em um adjetivo
subjetivo avaliativo ndo axiologico (1993, p. 110). Nessa categoria de adjetivo, a propria
palavra apresenta um juizo de valor (ruim, ilegal) e ao mesmo tempo indica uma avaliacdo
qualitativa ou quantitativa do objeto denotado pelo substantivo ao que se determina (1993, p.
113). Segundo Kerbrat-Orecchionni (1993), “o uso de um adjetivo avaliativo ¢ relativo a ideia
em que o falante se faz da norma de avaliagdo para uma categoria dada de objetos” (1993, p.

113).

4.2.1.5 Adendo de atividade dentro do mddulo I

A atividade exposta a seguir ndo estava nos planos da pesquisadora, porém foi
utilizada na pesquisa como uma forma de avaliar como o progresso dos alunos tem
transcorrido a cada atividade. Em uma semana na qual ndo havia atividades da pesquisa
programadas — ainda estavam em desenvolvimento as tarefas do moédulo I — a professora de
Ciéncias da escola procurou a pesquisadora e pediu que ela a ajudasse de alguma forma com a
Feira de Ciéncias que aconteceria dali a algumas semanas.

As turmas de cada ano teriam uma atividade diferenciada para mostrar no dia da feira

na escola: uns grupos dangariam, outros fariam teatro, outros desenvolveriam espagos de
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explicagdes, etc. Foi pedido por ela que um grupo de alunos do sétimo ano produzissem uma
peca falando sobre a importancia das matas ciliares para a preservacdo dos rios brasileiros e o
outro grupo da mesma turma desenvolvesse a apresentacdo final da feira, que seria uma
espécie de monologo reflexivo falando sobre a importancia da horta para a nossa escola.
Como a professora de Ciéncias pediu que determinados professores supervisionassem
os trabalhos de cada grupo de determinadas turmas, a pesquisadora ficou responsavel por
mediar as atividades de um grupo de uma classe do sétimo ano. Tal grupo mediado pela
pesquisadora encerraria as atividades da Feira de Ciéncias com um monologo reflexivo.
Entdo, foi pedido que eles fizessem um texto que expusesse o que eles queria dizer de fato
naquela encenagdo. Nao foi exigido um género, mas, um texto inicial para que pudéssemos
conferir juntos o que eles pretendiam passar ao publico. A questdo motivadora foi: “Por que
consideram a horta tdo importante assim?”. Desta vez, a pesquisadora ndo escreveu a pergunta
no quadro e ndo houve indagagdes dos alunos por conta disso, porém eles pediram que fossem
repetidas varias vezes a pergunta motivadora — dando mais énfase ao recurso da oralidade que

a escrita. As respostas seguem abaixo:

Figura 13. Resposta do adendo de atividade.

Quadro 41. Reproducdo da resposta.

“A horta que se faz em casa/escola serve para que ndao tenha que comprar tipo
verduras ou legumes contaminado. Vocé tendo sua préopria horta pode servir para
vocé cuidar e ter nogao de que pode colocar ou ndo, tipo a permissao de agrotoxico,
com vocé tendo sua propria horta ndo vai perigo de ser contaminada etc... E isso serve
principalmente para escola por dar ou nao algo
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Figura 14. Resposta do adendo de atividade.

Quadro 42. Reprodugdo da resposta.

1) A Horta ¢ muito importante porque os alimentos da Horta sdo bem naturais e a
maioria dos alimentos comprados tem agrotoxico, ele ¢ um veneno. e também ¢
importante por causa das familias que contam com o almogo da escola paraseus

filho.

Figura 15. Resposta III do adendo de atividade.

Quadro 43. Reprodugdo da resposta.

1 — A horta ¢ boa para incentivar as criangas a comer comidas sem agrotoxico
e também ela é educativa e a escola tem legumes para cozinhar.
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Figura 16. Resposta IV do adendo de atividade

Quadro 44. Reprodugao da resposta.

1) A importancia ¢ para nossa saude Porque esse produtos agrotocico nds traz
doenga e a horta de casa ¢ uma horta saudavel e horta de casa tem mais beneficios
para nossa vida.

Ap6s verificar que os alunos constituem, nesta atividade, um processo comunicativo
satisfatorio e utilizam a argumentagdo em seus textos, outros escritos desta atividade —
também argumentativas — utilizaram um termo explorado no texto do mddulo: a palavra
“agrotoxico”. Com isso, o objetivo da atividade de trazer palavras comuns do mundo agricola
para os alunos foi devidamente cumprido. Percebe-se que os alunos conseguem englobar o
termo ao significado do contexto e argumentar em torno do contetido deles. Apos a escrita
dos textos, foram feitas atividades de reescritas iniciais para que os alunos pudessem
apresentd-los no padrao da lingua portuguesa na Feira de Ciéncias. O moédulo I serviu para
que os alunos pudessem incorporar os léxicos do mundo da agricultura em seus textos sobre a
horta escolar, diferenciar fato de opinido em textos jornalisticos e trabalhar a técnica da

argumentacao para que eles pudessem fazer a escrita final da pesquisa: a carta do leitor.

4.3 Médulo 11

O modulo IT buscou trabalhar mais as atividades de argumentagdo com os alunos antes
de chegar a produgdo final. O mddulo II consistiu em: retomar topicos estruturais do género
“noticia” com base nos descritores de lingua portuguesa, estimular a capacidade de os alunos
emitirem opinides baseados no conceito fato x opinido e estimular a capacidade

argumentativa dos alunos.
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4.3.1 Atividade I

A presente atividade foi elaborada com o intuito de retomar os topicos estruturais do

assunto noticia com base nos descritores de Lingua Portuguesa. Os descritores “associam o

conteudo curricular a operagdes cognitivas, indicando as habilidades que serdo avaliadas por
meio de um item” (MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO
ESTADO DO AMAZONAS, 2012, p.1). Em todos os anos do Ensino Fundamental, os

descritores apresentam topicos que agrupam um conjunto de habilidades, por afinidade,

indicadas pelos descritores. Além disso, a tabela de descritores apresentam os itens, que sao

questdes utilizadas “nos testes de uma avaliagdo em larga escala e se caracteriza por avaliar

uma Unica habilidade indicada por um descritor da Matriz de Referéncia” (p. 1) e foram

utilizados integralmente para a presente atividade. Abaixo, hd uma tabela descritiva com os

descritores de lingua portuguesa para o sétimo ano do ensino fundamental:

Quadro 45. Descritores de lingua portuguesa.

I- PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 | Localizar informagdes explicitas em textos verbais.
D2 | Inferir o sentido de palavras ou expressoes.

D3 | Inferir uma informagdo implicita em textos verbais.
D4 | Inferir o tema ou assunto de um texto.

D5 | Distinguir fato de opinido relativa a esse fato.

II - IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA
COMPREENSAO DE UM TEXTO.

D6 | Interpretar textos com auxilio de recurso grafico diverso.

D7 | Reconhecer o género de diferentes géneros.

D8 | Reconhecer a finalidade de textos de diferentes géneros textuais.
D9 | Identificar os elementos da narrativa.

III - RELACOES ENTRE TEXTOS

D10

Comparar textos que abordam o mesmo tema em fungdo do tratamento dado a esse
tema.

IV — COESAO E COERENCIA NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

DI11

Estabelecer relagdes entre partes de um texto identificando repetigdes ou substitui¢des.

D12

Estabelecer relagdes logico-discursivas entre partes de um texto, marcadas por
advérbios, conjungdes, etc.

D13

Estabelecer relagdes de causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

V — RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D14

Reconhecer efeitos de humor e ironia.

D15

Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso de sinais de pontuacdo e outras
notagdes.

D16

Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos ortograficos e
morfossintaticos.

D17

Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos estilisticos.

VI- VARIACAO LINGUISTICA

D18 ‘ Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
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Fonte: SADEAM. Disponivel em: http://www.sadeam.caedufjf.net/wp-content/uploads/2014/02/SADEAM-RP-LP-7EF .pdf. Acesso em 26
dez 2018.

Com base nos descritores anteriormente explicitados, a atividade buscou revisitar o

A ;- . ~ . - . 18
género noticia por uma publica¢@o no site “Seropédica online”

sobre o apoio da prefeitura
municipal a um projeto de horta escolar. O texto foi utilizado em dois momentos: um primeiro
para relembrar o género em questdo e suas fungdes tendo os descritores como fundamento e
outra para fins de argumentagdo. O texto ndo sera posto em sua forma integral de escrita, mas,

em excertos:

Quadro 46. Texto.

Quadro 47. Continuagao do texto.

Quadro 48. Continuagdo do texto.

'8 A noticia se encontra na integra em : https://www.seropedicaonline.com/dicas/dicas-de-agricultura-e-
pecuaria/prefeitura-de-seropedica-apoia-projeto-de-horta-escolar/
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Quadro 49. Continuagéo do texto.

Junto com a pesquisadora, os alunos leram a noticia e durante a leitura, comentarios
sobre a atitude da prefeitura frente a outra escola comecaram a surgir na sala. Vale salientar
que, quando as folhas com o texto foram distribuidas, propositalmente, a pesquisadora nao
chamou aten¢@o pelo fato de a prefeitura apoiar o projeto em uma escola estadual e nao
municipal. Assim que comegaram a ler o lide da noticia, a palavra “estadual” chamou a
atencdo de alguns alunos que comecaram a direcionar criticas para a chamada da matéria.
Mediante as criticas negativas, a pesquisadora ressaltou que os alunos deveriam utilizar esse
acontecimento para cobrar uma postura da prefeitura frente a situagdo que acontece na escola.

A atividade' foi aplicada no dia 3 de outubro de 2018. Participaram 39 alunos no total
das duas turmas. O texto foi utilizado primeiramente como uma forma de relembrar os
conceitos de fato e opinido referentes a noticia utilizando os descritores do sétimo ano do
ensino fundamental. Apos essa atividade, o mesmo texto foi utilizado para outra etapa da
mediacao pedagdgica. Apods a leitura da noticia foram feitas as seguintes perguntas (que serao

apresentadas em excertos):

Quadro 50. Descritor D1 — Localizar informagdes explicitas em textos verbais.

' Os enunciados das questdes ndo estdo devidamente contextualizados, visto que foram adotadas algumas
técnicas de produgdo de itens orientadas pelo INEP (Guia de revisdo e elaboracao de itens, Brasilia, abr. 2010).
Como tal atividade ndo se tratava de uma avaliagdo em larga escala, a pesquisadora estava em sala para solugdo
de duvidas e apoio, houve menos rigor na atenco as técnicas preconizadas pelo 6rgao.
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Grafico 2. Resposta da questdo 1.
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Na primeira pergunta, nenhum aluno respondeu que a intencdo do texto era fazer um

registro do dia-a-dia. Em um total de 39 alunos, 10% responderam que a intenc¢ao do texto era

provocar um entretenimento, mesmo sem ter indicios que o levem para uma interpretacao

mais voltada para distragdo. J4 82% afirmaram que o proposito do texto era informar um

acontecimento, alcancando, assim o objetivo do descritor, portanto, o gabarito ¢ letra C. Na

sequéncia, 8% responderam que o objetivo do texto era contar uma historia atual, o que nao

pode ser considerado um erro, uma vez que o objetivo de uma noticia ¢ informar sobre algo

“novo, recente e também relevante” (ALVES FILHO, 2011, p. 91), porém, o objetivo da

questao versa sobre localizar informagdes claras e diretas acerca de um texto.

Quadro 51. Descritor D1 — Localizar informagdes explicitas em textos verbais.

Grafico 3. Resposta da questdo 2.
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A questdo dois pede que os alunos identifiquem qual acontecimento deu origem ao
fato que ¢ relatado na noticia. Ou seja, € necessario localizar no texto, de forma explicita, o
principio, a motivacao do texto. O gabarito da questdo ¢ a alternativa A, sendo B, C e D, os
distratores. Nessa questdo, em um total de 39 alunos, 64% responderam que a origem da
noticia se da pelo fato de a prefeitura apoiar um projeto de uma horta escolar. Para 5% da
classe, o que deu origem ao fato foi o projeto de uma horta escolar em todas as escolas.
Porém, ¢ necessario ressaltar que essa questdo ¢ distratora pelo fato de que em momento
algum o texto fala que ha um apoio de horta escolar em todas as escolas — municipais ou nao.
Fala-se apenas de um projeto, mas isso nao se estende as demais escolas, apenas a uma.

J& 2% dos alunos afirmaram que a origem do fato ¢ relacionada ao agradecimento que
a escola faz ao apoio do governo. E uma questio distratora porque a origem da noticia nio
surgiu por conta de um agradecimento de uma escola mas, devido ao investimento da
prefeitura nela. Na alternativa D, 29% dos alunos marcaram que a origem do fato da noticia €
o desenvolvimento de uma bomba d“4gua movida a pedaladas. Embora a noticia informe
sobre a importancia da bomba para a escola, o fato principal ¢ o apoio principal do projeto: a
prefeitura. Por se falar constantemente no corpo da noticia sobre tal artefato, mesmo assim,
ele ndo ¢ o fato motivador da noticia. Talvez pelo fato de os alunos lerem bastante sobre a
bomba d“dgua no texto, poderiam imaginar que a questdo € a correta pela quantidade de vezes

em que o assunto ¢ mencionado no texto.

Quadro 52. Descritor D20 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

Antes de iniciar a questdo, a pesquisadora solicitou que os alunos lessem o texto
novamente, de uma maneira integral, para que eles pudessem reconhecer o cerne da questao,

ou seja, a real proposta do texto. Seguem as devidas interpretagdes:
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Grafico 4. Resposta da questao 3.
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Para responder a alternativa, era necessario uma leitura geral do texto e um pouco
mais de atengdo no primeiro paragrafo. A questdo pedia para que marcasse qual era o fato
principal da noticia e 76% da classe marcaram tanto a alternativa A (gabarito) quanto a
alternativa (distratora), sendo que 38% marcaram A e os outros 38% marcaram B.

Cabe ressaltar, nessa questdo, que ambas as alternativas foram elaboradas de uma
forma parecida, mas, a partir do titulo do texto, pede-se que se faga uma leitura minuciosa do
texto. A principio, o titulo do texto diz que a prefeitura apoia um projeto de horta escolar.
Infere-se, logo, uma “descrigao direta” (VAN DIJK, 1988 apud ALVES FILHO, 2011) do que
se trata o texto: ha um apoio a uma horta.

Ao lermos o lide, percebe-se que o texto sustenta o que se foi falado no titulo: o apoio
a horta. Quando comeca a leitura do texto, logo no primeiro pardgrafo, nota-se que hd uma
descricdo minuciosa do que ¢ esse projeto de horta escolar: os alunos da escola estadual
desenvolveram uma bomba d“agua movida a pedaladas que auxiliam na irrigagdo do cultivo e
manuten¢do da horta escolar. A manchete e o lide cumprem o seu papel de resumir o evento
para chamar a aten¢do dos leitores (ALVES FILHO, 2011, p. 98), e somente dentro do
episodio — texto em si — (ibidem, 2011, p. 98) € que sera detalhado de fato o acontecimento.

Portanto, pode-se inferir que o fato de a maior parte da turma ter marcado
majoritariamente a alternativa A ou B, pode ser justificado por estarem atentos mais a
manchete ou ao lide da noticia — e terem marcado, portanto, a letra B — ou terem lido de uma
forma mais detalhada o episodio da noticia, que traz informagdes especificadas de como ¢
esse apoio da prefeitura. Apenas 2% dos alunos responderam a distratora C, que diz que o

principal fato do texto ¢ apresentar uma manutencdo de uma horta organica e 22%
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responderam que o fato era uma escola municipal ter aderido ao projeto “Para Mudar Basta
Pedalar”, porém, ¢ uma questdo distratora porque o projeto teve desenvolvimento em uma

escola estadual e tal 6rgdo nao aderiu ao projeto mas, o criou.

Quadro 53. Descritor D10 — Estabelecer relagdes 16gico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjungoes, advérbios.

O gabarito ¢ a alternativa D e dos 39 alunos no total, apenas um marcou a distratora A,
mais a distratora B e mais um marcou a distratora C. Nesse caso, infere-se que o objetivo de

estabelecimento de relagdes 16gicas dentro do texto foi alcangado por 97% da turma.

Quadro 54. Descritor D1 — Localizar informacgdes explicitas em textos verbais.

Nesta questdo, pediu-se para que marcassem a alternativa que emite uma opinido. Foi
pedido que os alunos prestassem bastante aten¢ao nas assertivas e, principalmente, nas classes

gramaticais, relembrando a atividade sobre adjetivos da sequéncia didatica.

Grafico 5. Resposta da atividade 5.
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A questdo que obteve o maior nimero de marcacdes e que também € gabarito ¢ a D.
Apenas 6% dos alunos marcaram a distratora A; e nota-se claramente que ha apenas a
narracdo de um fato e ndo algum adjetivo que seja considerado como uma opinido. Ja 30%
dos alunos marcaram a alternativa B. Acredita-se que a maioria pressupds que o predicativo
do sujeito “cultivado” tenha sido considerado por eles um adjetivo — ja que o é na analise
morfoldgica. Vale ressaltar que, quando fazem alguma atividade baseada em andlise sintatica
— predicativo do sujeito, especialmente — eles recorrem a funcdo daquela palavra na
morfologia. Portanto, pode ter havido esse equivoco na hora da resposta.

Apenas 3% dos alunos marcaram a distratora C. Nota-se, porém, que também ndo ha
uma palavra ou o contexto ndo demanda uma opinido. Os outros 61% marcaram o gabarito D
como a alternativa correta. Quando perguntado pela pesquisadora como chegaram a tal
conclusdo, alguns disseram que analisaram o contexto, enquanto os outros se ativeram ao
predicativo do sujeito “dificil” para elucidar a questao. Apds constatar que os alunos tiveram
um bom desempenho na atividade sobre os propdsitos da noticia, utilizamos o mesmo tempo
para formular questdes argumentativas acerca do projeto da horta escolar, ndo deixando de

lado os conceitos de fato e opinido. Foram elas:

Quadro 55. Questdes argumentativas.
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A primeira pergunta consistiu em saber a opinido dos alunos acerca do teor da noticia.
A resposta seria opinar se o texto tinha teor imparcial ou tenderia para uma possivel
valorizacdo da agdo da prefeitura. O site “Seropédica online” se mostra como veiculo de
noticias de maneira imparcial. Alves Filho (2011) diz que as vozes sociais em uma noticia diz
muito sobre a imparcialidade do veiculo de comunicagdo (2011, p. 104). Ele diz que para que
o site, no caso, seja um instrumento de informacao isenta, o ideal ¢ que se dé “voz a todos os
envolvidos através das citagdes e depoimentos” (ibidem, p. 104). No texto em questao, ha
vozes apenas enaltecendo o apoio da prefeitura, contudo, ndo hd vozes contrdrias a acao
desenvolvida pelo governo — nem que seja cobrando o mesmo apoio para as escolas
municipais.

Abaixo, hd quatro respostas em que os alunos mostraram sua opinido acerca da
primeira pergunta. Vale ressaltar que o mesmo texto que foi utilizado para se analisar a

interpretagdo de noticia também ¢ base desta atividade.

Figura 17. Resposta L.

Quadro 56. Reproducdo da resposta.

Isenta. Martinazzo ¢ agronomo com especializacdo em solos, ele gosta de agricultura.

Figura 18. Resposta II.

Quadro 57. Reprodugdo da resposta.

inseta por que noticia so ta informando

Beaugrande (1997 apud Marcuschi, 2008) diz que “um texto ndo existe, como texto, a

menos que alguém o processe como tal” (p. 80). Marcuschi (2008) diz que o texto se ancora
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em um contexto situacional (2011, p. 87). Isso ndo se refere apenas ao espago ou situagdo
fisica na qual o texto circula mas, aos variados contextos, sendo eles cognitivos, sociais,
culturais, historicos, etc. Um texto ndo pode ser entendido levando apenas em consideragao a
linguagem (ibidem, p. 87). Para se entender o que o aluno respondeu em determinada questdo,
ha que se levar em consideragdo o seu conhecimento de mundo, o seu passado e presente ¢
também o contexto da sua vida em sociedade para poder interpretar a sua resposta.

Na figura I, percebe-se que o aluno diz que a tentativa de o site noticiar o fato foi de
maneira isenta e justifica sua resposta com base em um excerto do proprio texto e ndo em sua
opinido. Por mais que houvesse uma compreensdo do texto como um todo, o aluno ndo
construiu uma argumentacao objetiva, mas, subjetiva (CHARAUDEAU, 2016, p. 199). Pode-
se dizer, nessa resposta, que o sujeito fez uma argumentagdo com base em uma dedugdo por
silogismo (CHARAUDEAU, 2016, p. 214), em que as asser¢des se encontram em uma
relagdo de equivaléncia. Nesse caso, na visdo dedutiva do aluno, a noticia ¢ isenta porque
Martinazzo ¢ agronomo, e por gostar de agricultura, ¢ natural que ele incentive projetos
relacionados a area.

Ja na figura II, a resposta do aluno configura sua justificativa com uma explicagao
pragmatica (ibidem, p. 216): h4 isengdo porque a noticia, segundo o sujeito, esta apenas
cumprindo o seu papel social, o de informar. A partir de seu ponto de vista, a noticia do site
apenas esta atualizando um fato que aconteceu recentemente no municipio. Assim, desse
ponto de vista, para esse aluno, a funcdo social da noticia cumpriu o seu papel de forma
explicita (ALVES FILHO, 2011, p. 93) — a informag¢ao — contudo, o texto pode conter

informagoes implicitas que nao foram compreendidas pelo aluno em questao.

Figura 19. Resposta III.

Quadro 58. Reprodugdo da resposta.

Tendenciosa, pois o governo fez esse anucio (sic) para se promover.
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Figura 20. Resposta IV.

Quadro 59. Reprodugdo da resposta.

Tendenciosa. Ela fes isso para mostrar que a prefeitura nem sempre fica sentada sem
fazer nada.

Segundo as duas respostas acima, a intengdo da noticia foi promover de forma
tendenciosa o governo municipal. Pode-se inferir que as respostas alcangaram as fungdes
implicitas de uma noticia, que vao além da simples interpretacdo textual. Para se chegar a esse
patamar de inferéncia textual, é necessario, segundo Koch (2017), que o leitor tenha muito
mais do que o conhecimento do cddigo linguistico. Segundo Bakhtin (1992 apud Koch,
2017):

fundamentamo-nos, pois, em uma concepg¢do sociocognitivo-interacional de lingua
que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de interagdo. O lugar
mesmo de interagdo [...] € o texto cujo sentido “ndo estd 14”, mas é construido,
considerando-se, para tanto, as “sinalizacdes” textuais dadas pelo autor e os
conhecimentos do leitor, que, durante o processo de leitura, deve assumir uma
atitude “responsiva ativa”. Em outras palavras, espera-se que o leitor, concorde ou
ndo com as ideias do autor, complete-as adapte-as etc., uma vez que “toda

compreensdo ¢ prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra, for¢osamente, a
produz. (BAKHTIN, 1992, p. 290 apud KOCH, 2017, p. 12)

Portanto, pode-se inferir que as respostas dadas argumentam que hd um sentido
implicito no texto que foi captado pelo leitor. De acordo com o ato interenunciativo de
linguagem proposto por Charaudeau (2016), o TU (leitor) atuou na interpretacao do texto ndao
apenas como o EU (Seropédica Online) esperava que fosse, mas, apurou de maneira integral
as inten¢des do EU (ibidem, p. 44). As duas proximas perguntas serviram como uma base
para passarmos para a atividade de confeccdo da carta do leitor. Foi pedido que os alunos
dessem suas opinides sobre de que forma o governo municipal poderia contribuir para a

manutengao da horta. Seguem as respostaszoz

20 . ~ s . N . . ~ .. . . .
As intervencGes gréficas feitas a caneta no sinal de interrogacao da atividade foi solicitada pela professora
apos perceber o erro no material.
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Figura 21. Resposta I.

Quadro 60. Reprodugdo da resposta.

Sementes, pas e emchadas, irrigagdo na horta porque pode incentivar os alunos.

Figura 22. Resposta II.

Quadro 61. Reprodugdo da resposta.
Eles deveriam dar recurgos de remadio para matar os mecobrios para os bichos ndo
comer € sim nos.

Figura 23. Resposta III.

Quadro 62. Reprodugdo da resposta.

fertilizante no caso adubo, pois precisamos disso para que nossa horta almente.
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Figura 24. Resposta V.

Quadro 63. Reprodugdo da resposta.

O governo poderia mandar mais sementes para escola para os alunos plantar.

As respostas assinaladas demonstram tanto a presen¢a quanto a interven¢do do autor-
escritor do texto (CHARAUDEAU, 2016, p. 190). As respostas poderiam ser dadas apenas
com base na narra¢do, hd a argumentacdo também para ratificar o que eles dizem. Para
Charaudeau (2016), esse procedimento ¢ previsivel na encenacdo narrativa, pois “a narrativa
apresenta marcas discursivas que remetem ao fazer da escritura [...] — seja para revelar-lhes os
aspectos, seja para estabelecer os fundamentos, e, portanto, justifica-lo” (CHARAUDEAU,
2016, p. 190).

As respostas sdo baseadas nos conhecimentos que os alunos t€ém do seu mundo e do
contexto escolar e percebe-se que hd um argumento com base no raciocinio légico (PLATAO
& FIORIN, 2003) para corroborar a necessidade dos materiais que a escola precisa. Nota-se
que, a medida que os materiais sdo citados para que se faga o cultivo da horta, hd também um
argumento dedutivo pragmatico (CHARAUDEAU, 2016) para que o discurso seja valido (p.
214). Além disso, pode-se perceber que, nesse discurso, o governo municipal assume a
posicao de TUd, uma vez que o EU tem nele o destinatdrio ideal para que os problemas da
escola sejam sanados (CHARAUDEAU, 2016, p. 45).

Apds a pergunta B, foi solicitado que os alunos respondessem a questao C, que os
direcionariam para as atividades com o género carta do leitor. Assim, a partir da confecgdo
desses textos, foram estudadas as maneiras sobre como seria feita a produ¢do final. Eis

algumas respostas:

Figura 25. Resposta L.
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Quadro 64. Reprodugdo da resposta.

ir até a prefeitura ou contatar para uma reportagem

Figura 26. Resposta II.

Quadro 65. Reprodugdo da resposta.

Mandando cartas, postando nas redes sociais, indo lar na prefeitura, fazendo protesto
para mudar

Figura 27. Resposta III.

Quadro 66. Reprodugdo da resposta.

Escrevendo carta para eles, indo 14 na prefeitura.

Figura 28. Resposta IV.

Quadro 67. Reprodugdo da resposta.

Podemos mandar uma foto da horta ao governo para eles verem que a horta esta boa e
podemos mandar um video dos alunos plantando algo.
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Percebe-se que as respostas dos alunos sdo baseadas em um conhecimento que o
sujeito tem do seu mundo e espera que esse mesmo pensamento chegue as autoridades para se
resolver o problema da escola. A argumentagdo, conforme Charaudeau (2016) diz, nao remete
a enunciagdo de um periodo de proposicoes interligadas por conectivos (p. 203), mas sim o
questionamento do sujeito sobre algo que interfere no seu mundo (p. 205).

No caso das respostas anteriores, percebe-se que os sujeitos questionam um alguém
sobre uma determinada proposta, se engaje em relacdo ao seu proprio questionamento € um
discurso para estabelecer uma verdade quanto a essa proposta (CHARAUDEAU, 2016, p.
205).

Nos discursos, ainda de acordo com a perspectiva de Charaudeau (2016), a prefeitura
municipal toma a forma do sujeito que esta relacionado com essa proposta, tornando-se,
assim, o alvo da argumentagao (p. 205). O aluno — sujeito que argumenta — espera 0 governo
municipal compartilhar da mesma verdade, arriscando uma aceitacdo ou refutagdo dos
argumentos (p. 205). Chama a atencdo o fato de as quatro respostas usarem géneros textuais e
recursos de linguagem verbal e ndo verbal como uma possivel solu¢gdo do problema:
reportagem, cartas, video e fotos.

Conforme essas intengdes por parte dos alunos, ndo hd como se esquecer das
orientacdes de Miller (1984, apud Marcuschi, 2008), que diz ndo termos de conceber os
géneros como estruturas rigidas, dindmicas, no entanto, cujos limites acabam se tornando
fluidos (p. 151). Ora, € necessario, logo, conceber que os estudos acerca de géneros textuais
nas escolas ndo se resumem a sua forma e estrutura, mas que mostrem como eles sdo
protagonistas das formas culturais e cognitivas de acdo social (ibidem, p. 151). Conforme
Alves Filho (2011) ressalta,

um dos objetivos centrais do estudo de um género ¢ justamente compreender os
propdsitos comunicativos recorrente de um conjunto de textos que participa de um
género. Isso pode ser extremamente importante para que o trabalho com qualquer
género em sala de aula leve em conta fungdes reais para as quais os géneros sdo de
fato utilizados. Parece contraproducente ignorar, num estudo de um texto, as fungdes
a que este serve. Entretanto, muitas vezes, vemos em livros didaticos de Lingua
Portuguesa varios géneros sendo utilizados apenas para observagdo de certo aspecto

gramatical, com inteiro esquecimento do significado e fun¢des do género na vida
social. (ALVES FILHO, 2011, p. 36)

Portanto, quando se utiliza um género, se aceita os propositos de comunicagdo que tal
género comumente realiza. Ainda de acordo com Alves Filho (2011), se alguém resolve
escrever uma carta do leitor para um jornal, isso significa que o autor do texto “reconhece e

aceita que as cartas de leitores s3o usadas para resolver retoricamente um conjunto de
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necessidades que ndo foram inventadas por uma unica pessoa” (p. 35). De uma forma
geral,segundo o autor, “os propositos comunicativos sdo socialmente compartilhados, mas ¢é
no nivel individual que as mudancas surgem” (p. 35).

Mediante todas as atividades desenvolvidas durante o processo do modulo da
sequéncia didatica, partiu-se para as etapas de produgéo final para a carta do leitor. E 6bvio
que o género final da producido ja estava decidido desde o inicio da proposta de intervengao,
mas a ultima pergunta da Ultima atividade deixou mais evidente ainda de que o curso do
trabalho deveria seguir conforme planejado antes. Portanto, seguiu-se o planejamento do que

estava inicialmente proposto.

4.3.2 Atividade 11

A primeira atividade da producao final foi aplicada no dia 31 de outubro de 2018 ¢
contou com a participacao de 18 alunos no total. O niimero de alunos abaixo do esperado para
o dia se justificou pelo fato de muitos terem “esticado” a semana, ja que dois dias apos ja seria
feriado. Foi pensado em aplicar a atividade também no dia 5, porém, como o més de
novembro tinha feriados e pontos facultativos programados, a pesquisadora deduziu que o
adiamento poderia prejudicar o andamento do trabalho. Entdo, resolveu-se juntar as duas
turmas e ambas formaram um grupo de 18 alunos. Os objetivos centraram-se em: estimular a
oralidade dos alunos, conhecer suas opinides acerca do exposto no texto, estimular a
capacidade argumentativa e organizar seus turnos de fala. Antes de partir para o texto de
producao final, foi elaborada uma atividade de debate baseada na oralidade, em que os alunos
dariam as suas opinides a respeito de um projeto de horta escolar em outro estado. Para isso,

deveriamos prestar atengdo em como nos portariamos diante da fala e da escrita.

Quadro 68. Gravura do texto.
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Quadro 69. Continuagéo do texto.

Quadro 70. Continua¢do do texto.

Antes de distribuir o texto aos alunos, a professora foi com os alunos até a horta da
escola para verificar como estava a sua situacao. No local, tinha plantagdo de alguns pés de
alface roxa, arruda, chicéria e couve. Todos murchando sem a devida manutencdo. Além
disso, havia nas verduras uma proliferagdo de pulgdo, uma espécie de inseto que se alimenta
da seiva das plantas. Os alunos e a pesquisadora se sentaram perto da horta e ali foi deixado
um espago livre para eles refletirem sobre a situacdo do local. Alguns perguntavam se o
projeto seria retomado, outros, se a dire¢do ndo tomaria uma atitude frente ao problema. No
dia, ndo havia nenhum responsavel pela horta na escola. A professora de Ciéncias ndo se
encontrava, muito menos a dire¢ao da escola.

A maioria dos alunos ja apresentava sinal de desgaste com o assunto. Alguns
retrucavam que “era melhor deixar isso pra la”, pois “ndo adiantava mesmo”. Outros alunos
apoiavam a fala, a maioria em sinal positivo com a cabeca. Apds os didlogos, ndo muito
fortuitos, a pesquisadora notou que o texto na sala serviria como um elemento motivador para

que os alunos pudessem recobrar os animos para reivindicar seus direitos. Entdo, foram
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conduzidos para a sala de aula e 14 a pesquisadora comentou que, embora eles estivessem

desanimados com a situacdo da horta, aquele ndo era o momento para desistir, ja que

estavamos a ponto de contactar o poder publico sobre a condi¢cdo da escola. Antes de iniciar a

leitura do texto, buscou-se, primeiramente, enfatizar que os alunos observassem a gravura da

folha sem que lessem o texto e foi pedido que dessem opinides acerca daquela horta que

estavam vendo no texto. As opinides, em sua maioria, foram dadas de maneira subjetiva em

forma de adjetivo:

Quadro 71. Respostas.

bonita, bem feita, legal, grande, bem sortidinha.

Apds a opinido, foi pedido que eles lessem o titulo e o lide da noticia. Com essa pré-

leitura, foram feitas as seguintes indaga¢des:

1 — O que podemos sobre o assunto a partir do titulo da noticia?

2 — Como a escola consegue manter essa horta em suas dependéncias?
3 — Pelo titulo e lead, serd que a escola recebe algum apoio?

4 — Como deve ser o tratamento e consumo desses alimentos?

5 — Sera que esses produtos chegam a comunidade?

As principais respostas foram:

Quadro 72. Respostas.

Respostas da pergunta 1

“Fala de um projeto de uma horta.”

“Fala de uma horta escolar.”

“Fala de um projeto que ajuda a manter uma horta.’
“Horta escolar!”

’

Respostas da pergunta 2

“A prefeitura de la deve ajudar.”

“Ah, plantando e cultivando.”

“Professora, tem muita gente ali na foto. Pelo jeito, parece que
os pais de alunos participam também.”

“Acho que junta todo mundo: escola, pais, alunos...”

Respostas da pergunta 3

“Ah, talvez sim.”
“Recebe.”
“Parece que sim.’
““ r . r . 5]
Se ta no jornal, é porque recebe sim.

>

’

Resposta da pergunta 4

“Ah, eles devem tratar direitinho, fessora, sendo pega febre
amarela.” (risos)
“Ah, trata sim!”’
“Se fosse na casa do Esquilinho, ia comer com terra e tudo.”
(L3 2
‘Ah, deve ser bom.

Resposta da pergunta 5

““ L3 »
Talvez sim, professora.
“Ah, os alunos ndo come isso tudo sozinho, ndo.’

‘“ »
'Ah, com certeza.
“Pelo jeito da noticia, parece que sim.’

>

>
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Diante do quadro, podemos analisar como as falas de alguns alunos ganham um
significado importante sobre como os elementos constitutivos da noticia € como o pré-texto
auxilia na ativacdo dos conhecimentos prévios e nas hipoteses levantadas sobre o tema
principal (SANTOS, 2013, p. 48). Nas respostas da pergunta 1, os alunos conseguem inferir
um dos propo6sitos comunicativos da noticia, que € relatar um fato (ALVES FILHO, 2011, p.
110). Além disso, eles conseguem inferir, tanto a partir do titulo da noticia quanto a analise da
foto do texto principal a intengdo do texto. Nas respostas selecionadas também nota-se que
eles conseguem apenas analisar as caracteristicas explicitas contidas no titulo, reconhecendo
que o texto em si ndo dd margem para outros propdsitos textuais explicitos (p. 110).

A pergunta 2 ja se desprende um pouco do texto e procura uma opinido pessoa por
parte dos alunos. Na resposta 1, como a base da nossa sequéncia didatica ¢ a falta de apoio do
poder publico, o aluno infere que em outro lugar ¢ facil conseguir esse auxilio. Na resposta 2,
ha uma resposta bdsica, porém, conectada com o que KOCH (2017) analisa como
“conhecimento de mundo” (p. 42) e ele o faz conforme ¢ demarcado em sua rotina — visto que
os alunos, em sua maioria, moram em area rural.

Quando o aluno diz “Professora, tem muita gente ali na foto. Pelo jeito, parece que os
pais de alunos participam também.”, percebe-se que os elementos constitutivos da noticia
(fotografias, charges, etc.) conseguem passar uma informagao clara e precisa sobre o que se
vai falar no texto. O aluno consegue inferir, por meio de textos ndo verbais, a coesdo que
aquela imagem tem com o texto principal. Segundo Platdao & Fiorin (2003), “uma figura
isolada ndo tem um significado em si mesma” (p. 99), pois em um texto “tudo ¢ relacao” (p.
99), e as figuras organizam-se em uma rede, onde “ganham unidade exatamente por serem a
manifestagdo de um tema” (p. 100). Outro aluno infere que tanto os pais quanto a comunidade
podem auxiliar a fazer tal trabalho. Quando indagado pela pesquisadora o porqué de ter esse
“achismo”, ele responde: “Ah, pra horta ser grande desse jeito, com certeza todo mundo
ajuda. Aqui no Atilio que é pequeno, geral da escola ajudava a plantar.” Infere-se, mais uma
vez, que o aluno ativa as agdes do cotidiano para poder decifrar o contexto da fotografia.

Na indaga¢do da pergunta 3, os alunos respondem de uma maneira mais clara e
objetiva possivel. Em alguns momentos, pode-se até imaginar que as respostas sdo dadas com
base no achismo, porém, na ultima resposta, o aluno infere que a escola recebe apoio de
algum 6rgdo governamental porque a noticia esta no jornal. Ora, percebe-se, nesse caso, que o
texto tem o seu grau de verdade e plausibilidade (ALVES FILHO, 2011, p. 99) absorvido pelo

leitor em questdo. Ele diz que “se esté 14 € porque ¢ verdade”. Sua argumentacdo tem base na
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concep¢do deducdo por silogismo apresentado por Charaudeau (2016), que diz que ha uma
consequéncia implicativa (uso do conectivo “se”), que, nesse caso, encontra-se em uma
relagdo de equivaléncia através de um vinculo de necessidade, perpassando por uma
generalizacdo (p. 214). Ou seja, fato e noticia se equivalem, pois ha a necessidade de sempre
estarem juntas em um mesmo proposito discursivo e sdo generalizadas pela assertiva de que
se alguma noticia esta no jornal, significa que ha credibilidade.

As respostas da pergunta 4 foram tanto objetivas e diretas, mesmo quando se fazia
outras perguntas para poder resgatar outras opinidoes deles, quanto levadas para o lado do
humor. Obviamente, nao foi um desperdicio, mas serviu para que os alunos pudessem brincar
entre si e, de uma certa forma, argumentar, mesmo quando a pesquisadora ndo estava
mediando a situa¢do durante alguns minutos. Eles se utilizaram de varios contextos sociais e
pessoas para poder justificar suas respostas.

Exemplol: “A4h, eles devem tratar direitinho, fessora, sendo pega febre amarela” —
caso ndo ha o trato correto dos alimentos pode-se pegar febre amarela — obviamente, ndo ha
relacdo do contagio de febre amarela por meio da manipulagdo dos alimentos, mas podemos
constatar que eles trazem seus conhecimentos acerca do mundo para dialogar com o que ¢
falado na escola. Além disso, ha uma argumentagio por autoridade (PLATAO & FIORIN,
2003) no discurso do aluno. Ele faz essa argumentacdo por conhecer o assunto que esta
discutindo, pois, naturalmente, ja deve ter lido ou ouvido sobre ele, ainda que com alguns
equivocos argumentativos (manipulacao de alimentos versus contdgio de febre amarela). Ja

2

no exemplo 2: “Se fosse na casa do Esquilinho, ia comer com terra e tudo.” Seu
conhecimento de mundo ¢ ativado, pois ele sugere que o outro aluno comeria o alimento com
terra — o que se deduz que ¢ errado — e induz um dedugdo por silogismo (CHARAUDEAU,
2016) — se € na caso do amigo, conclui-se que os alimentos ndo sdo bem tratados.

Por fim, nas respostas da pergunta 5, dois alunos respondem com vaga certeza de que
os alimentos sdo distribuidos a comunidade. Um aluno deduz, por seu conhecimento de
mundo que uma pessoa ndo seria capaz de comer sozinho todo o contetido de alimento
postado na foto da horta, porém, essa resposta infere que ele ndo compreendeu
satisfatoriamente a mensagem do anexo: hda uma imagem que mostra uma horta. Logo,
podemos deduzir que uma horta serve para alimentar muitas pessoas € que, com base em um
raciocinio 16gico (PLATAO & FIORIN, 2003), tal imagem ndo supde a alimentagio de uma

unica pessoa naquele contexto. A Uultima resposta deduz que a aluna chegou a tal

conhecimento porque a noticia passa essa credibilidade (ALVES FILHO, 2011, p. 99). Além
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disso, percebe-se que o aluno faz essas consideracdes por conta “do jeito da noticia”.
Podemos analisar nessa fala que o sujeito embase sua fala em uma concepgdo de género
rotineiro (MARCUSCHI, 2008), que sao aqueles comuns em nosso dia-a-dia e sdao justamente
os géneros ligados a esfera jornalistica (p. 160). A sua fala também ¢ justificada pela
perspectiva de Marcuschi (2008), de que esses textos t€ém seus papéis fixos, ndo costumam
mudar de situacdo para situacdo e sua estabilidade institucional ¢ bem definida (p. 160).

Na atividade textual, propriamente dita, os alunos e a pesquisadora conversaram sobre
as diferencas que existem em projetos como o apresentado no texto ¢ o desenvolvido na
escola. Além disso, o texto serviu como elemento motivador para que os alunos debatessem
sobre quais legumes ou verduras plantariam na horta da escola. Como acontece em qualquer
classe heterogénea, houve discordancias acerca do conteudo a ser plantado/utilizado na horta.
Uns reivindicaram apenas o plantio de verduras, enquanto um grupo ou outro queria que

fossem cuidados apenas legumes ou temperos.

4.3.3 Atividade III

Antes de iniciar a producao de uma carta do leitor, foram utilizados textos que os
motivassem “a apropriar-se, progressivamente, da proposta® (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 128). No decorrer da proposta de producdo final, os alunos ja
tinham estudado sobre o género carta do leitor nas aulas de Redacdo, logo eles estavam
familiarizados com a categoria. Os objetivos da atividade foram: estimular a oralidade dos
alunos e reconhecer o género carta do leitor e suas funcionalidades.

Primeiramente, foram mostrados dois exemplos de carta do leitor que foram
veiculadas em duas revistas de grande circulagdo nacional. O objetivo da atividade era
retomar ndo apenas o conceito de carta do leitor, mas trazer aos alunos a composi¢ao do
género e seus propositos comunicativos do ponto de vista do proprio leitor. Buscou-se fazer
uma analise geral sobre o texto para poder entendé-lo por unidades menores no decorrer da

atividade final.
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Figura 29. Exemplos de carta do leitor.

Conforme ja relatado anteriormente, a escola possui bibliotecas, mas ndo ha internet.
Entdo, durante todo o processo de mediacao, trabalhou-se com arquivos impressos em folhas.
Nesta atividade, os alunos leram as duas cartas do leitor e logo apds a pesquisadora indagou a
eles quais eram os propdsitos comunicativos do texto com o objetivo de relembrar um pouco
mais sobre o género. Essa tarefa foi baseada nos discursos de oralidade, ja que a proxima
atividade estava para ser programada com base na leitura e escrita de textos. Dentre as
respostas dos alunos, destacam-se quatro de cada carta para que se tenha uma compreensao

geral da conclusdo da atividade:

Quadro 73. Respostas.

“Sobre a mulher nos comerciais.”
“O corpo da mulher.”

1) Qual é o assunto do texto da carta Veja? “Mulheres revoltadas com o corpo?”
“Novo comercial sobre o corpo da
mulher.”

“A falta d’agua no Brasil.”

“A falta d’agua no Distrito Federal.”
2) Qual é o assunto do texto da carta Epoca? | “4 falta d’dgua no Cerrado.”

“O Cerrado ser mais importante que
a Floresta Amazonica.”

Percebe-se, ainda, de uma maneira geral, que os alunos conseguiram ter uma visao
geral sobre o assunto de cada carta. Na revista Veja, o texto fala sobre a conscientizagdao da
posi¢do da mulher frente as campanhas de marketing no Brasil, enquanto na revista Epoca, o
assunto tratado ¢ sobre a crise hidrica no Distrito Federal e o leitor chama a atenc¢do sobre a

falta de atengdo sobre o problema de falta de 4gua na regido.
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As duas primeiras respostas da carta Veja apresentam uma compreensao geral sobre o
tema, assim como a quarta resposta, mesmo deixando uma leve divida se o aluno compreende
que se trata de um novo comercial sobre o corpo da mulher ou se existirdo novos comerciais
tratando de maneira diferente sobre o corpo da mulher. A resposta numero trés veio em forma
retorica, fazendo com que o aluno tenha um dominio geral sob o que se trata o texto, mas ndo
sobre o tema da questdo. Nas respostas referentes a revista Epoca, as trés primeiras respostas
conseguiram analisar de forma satisfatoria o assunto central do texto, enquanto a quarta
resposta firmou-se ao argumento do texto € nao ao assunto. Os objetivos da atividade foram
tragcados em: conhecer as opinides dos alunos acerca do exposto no texto, estimular a

capacidade argumentativa e organizar seus turnos de fala.

4.3.4 Atividade IV
Primeiramente, os alunos entraram em contato com as cartas publicadas em um

jornal e logo apds leram o mesmo texto que serviu de referéncia para a escrita dos textos.

Figura 30. Variadas cartas do leitor.

Neste primeiro momento, foram lidas as quatro cartas do leitor acima, foram
analisadas as caracteristicas e os propdsitos comunicativos. Em seguida, a pesquisadora

afirmou que, na atividade seguinte, seriam trabalhadas as cartas 2 e 3 por se referirem a um
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Gnico texto. Posto assim, os alunos receberam o texto-base’’ que serviria de apoio para
interpretagdo das cartas. Serdo colocados aqui apenas os excertos que serviram de mote para
que os textos dos autores acima fossem enviados para o jornal. Nesta entrevista, o cineasta
Estevao Ciavatta fala sobre planos profissionais e do acidente que sofreu ao cair de um

cavalo, quase o deixando tetraplégico.

Quadro 74. Texto.

Quadro 75. Continuagéo do texto.

Quadro 76. Texto.

As duas cartas do leitor tratam do acidente sofrido por Estevao. Enquanto uma apenas
se refere ao acidente com ele, a outra o critica pelo destino dado ao cavalo Popd. Apds lerem
o texto, os alunos compreenderam o contexto das cartas, mostradas anteriormente. Seguido ao

término da leitura, pedi que os alunos falassem sobre o destino dado ao cavalo Popo, porém,

1O texto integral da atividade se encontra no capitulo “Anexos”.
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eles estavam desmotivados e cansados na hora da atividade, visto que, no dia, a escola estava
com problema de falta de 4gua e a dire¢do resolveu liberd-los mais cedo. A atividade foi
encerrada e continuaria na proxima aula.

No dia seguinte, entdo, a pesquisadora passou algumas perguntas referentes ao texto
para que eles respondessem ainda na aula. Entre topicos sobre a fungdo do gé€nero textual em
questdo, foi indagado a eles: “Vocé concorda com a opinido dos autores da carta?
Justifique.” Ambas as cartas falam da entrevista concedida por Estevdao, porém, uma mal
apenas menciona o acidente, enquanto a outra faz criticas a atitude dele de ter vendido o
cavalo e rir porque o animal esta puxando carroca. Mediante a esse fato, os alunos expuseram

as seguintes opinides:

Figura 31. Resposta.

Quadro 77. Reprodugdo.

Apesar de concordar com a opinido da carta ¢ o bicho I, onde ele mostra sua admiracdo
pelo produtor, Eu me identifico mais com o 2° depoimento, da carta ¢ o bicho II, pois
odiei a atitude tomada por ele também, afinal, animais ndo sdo descartaveis para nos,
depois que eles fazem algo que ndo gostamos, simplesmente descartamo-os. Isso
mostra sua frieza e seu nenhum afeto pelo seu cavalo (Popd) que serviu até algum
momento para ele passear e etc.

Figura 32. Resposta.
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Quadro 78. Reprodugdo da resposta.

Sim, pois Estevdo foi muito forte durante o tratamento e passou uma mensagem
positiva. Porém também acho que ele foi muito infeliz a fala do cavalo.

Figura 33. Resposta.

Quadro 79. Reprodugdo da resposta.
Mais ou menos, porque “E o bicho II”" eu concordo, pois o destino dado ao cavalo Popo
nao foi muito agradavel. E no “E o bicho I” o autor da carta s6 deu importancia para o
Estevado, e ndo também com o cavalo Pop6. Mas foi legal porque ele apoiou Estevao
depois do acidente.

O texto de Al concorda com o contetdo da primeira carta e se identifica com o leitor
da segunda, pois, assim como ele, ndo gostou do tratamento dado ao cavalo. O texto de A2
ndo se remete a qual carta estd falando, mas faz uma interpretagdo geral da situacdo de
Estevao e do cavalo e nao do conteudo das cartas. J& o texto de A3, salienta que ndo gostou da
primeira carta porque o leitor ndo falou sobre o cavalo ¢ a segunda carta pelo menos, foi
citada uma opinido sobre o fim do cavalo Popd.

As trés respostas elencadas nesse exercicio mostram que elas se propuseram a discutir
um problema e tiveram a capacidade linguistica de argumentar sobre determinada assunto,
que sdao caracteristicas proprias do género carta do leitor (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 121). Esses argumentos estdo pautados no conceito de Koch (2017),
que diz que o texto € o produto da representacdo mental do autor (p. 10). Assim, ha um
dialogo entre o texto original e o leitor, fazendo assim, que as respostas dadas no processo de
producao das respostas do texto sejam produto da experiéncia e conhecimento do leitor (p. 11)

O Al faz as suas argumentacdes baseadas em provas concretas (PLATAO & FIORIN,
2003), uma vez que ha um julgamento que representa uma desaprovacio em seu texto: o fato
de o dono do cavalo ter descartado o animal sem levar em consideracdo os beneficios que o

bicho trouxe para ele. Além disso, o argumento ¢ valido porque ¢ comprovado em uma base
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consensual (p. 285) de que ndo se deve maltratar os animais. J4 A2 e A3 sugerem apenas que
houve uma infelicidade no ato de o cineasta descartar o animal, sem trazer argumentos mais
fundamentados para basear a sua opinido.

O texto de Al se utiliza de estratégias argumentativas para demonstrar sua reprovagao
com a atitude do cineasta. Embora o autor da carta diz apenas que nao gostou do destino dado
ao animal, Al utiliza de recursos na propria mensagem de que ndo se deve maltratar os
bichos. A esse tipo de estratégia, Platdo & Fiorin (2003) diz que “¢ aquela que procura
convencer na construcao [...] do texto ou na articulagdo textual bem feita” (ibidem, 2003, p.
293).

De acordo com as concepgdes sobre carta do leitor de Alves Filho (2011), os trés
textos representam a argumentatividade tipica do género, que costuma chamar o autor para
discutir as questdes relevantes da sociedade (p. 128). Além disso, o processo argumentativo
de Al no texto ¢ todo embasado em uma dedugdo pragmatica (CHARAUDEAU, 2016, p.
214), onde hd uma consequéncia explicativa e tem “um escopo de particularizagdo” (p. 214):
“pois odiei a atitude tomada por ele também, afinal, animais ndo sdo descartaveis para nos .

Percebe-se no texto de A3 algumas inconsisténcias em relagdo ao contexto. O autor
diz que concorda com a critica feita ao cineasta pelo abandono do cavalo nas duas cartas, mas
o ultimo periodo do texto apresenta que A3 ndo fez uma retomada de sentido a quem apoiou
Estevao no acidente: quem? Portanto, nas respostas dos alunos referentes aos exercicios,
alguns obtiveram respostas satisfatorias e outros ndo. Ainda assim, nas trés produgdes
analisadas foram trabalhados os conceitos de argumentatividade, que € o principal aspecto

tipologico trabalhado no género textual carta do leitor.

4.4 Producao Final

Segundo Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), a producao final ¢ a possibilidade de
pOr em pratica todas as nogdes e aquisi¢des que foram elaboradas nos moédulos (p. 106).
Nessa fase, segundo os autores, o professor pode realizar uma avaliagdo somativa e analisar
sobre o que o aluno aprendeu. Pode-se avaliar sobre o que o aluno aprendeu ou falta aprender,
regular o comportamento do produtor de textos, tanto durante a revisdo quanto a reescrita e
avaliar o progresso do dominio que foi trabalhado (p. 106).

Ainda de acordo com os autores, a producgdo final visa o aperfeicoamento das praticas

de escrita e producdo oral. Porém, ¢ preciso ressaltar que a sequéncia didatica ndo ¢ a
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responsavel por um trabalho totalitario sobre os dominios linguisticos, mas, ela ¢ um auxilio
para uma tarefa complementar (p. 114).

A atividade de produgdo final buscou elencar todas as perspectivas idealizadas por
Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) para este momento. Primeiro, os autores afirmam que a
sequéncia deve estar baseada em uma perspectiva textual, pois elas servem para investigar,
manipular e analisar as unidades linguisticas. Assim, o trabalho deverd ser centrado nas
marcas de organiza¢do de um género, nos tempos verbais, na maneira como um discurso ¢
inserido no texto, etc. (ibidem, p. 114). E necessario também que nesta fase acontecam

atividades que levem o aluno a reflexdo sobre gramatica e sintaxe. Segundo os autores,

os textos produzidos durante as sequéncias permitem levantar os pontos
problematicos e constituir corpora de "frases a serem melhoradas". Nesse sentido,
observacdes pontuais podem ser feitas, tendo em vista a reescrita do texto. Nao se
trata, porém, de realizar um trabalho sistematico no interior da sequéncia, cujo
objetivo principal continua a ser a aquisicdo de condutas de linguagem, num
contexto de produgdo bem definido. (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004,
p. 115)

Quanto a ortografia, os autores mencionam que ela nao pode ser relegada a avaliagdes
negativas no decorrer da sequéncia, mas, uma oportunidade de criagdao de estratégias para que
o professor possa ter no¢do de quais possibilidades adotar para que uma atividade ortografica
possa fazer sentido para a escrita dos alunos. Porém, os autores enfatizam que as atividades de
aperfeicoamento ortografico aconte¢am no final do percurso, apds “o aperfeicoamento de
outros niveis textuais” (p. 118).

Para a realizagdo da produgao foi levada em conta, desde o inicio, a selecdo de géneros
que fazem parte da grade curricular do sétimo ano do ensino fundamental: noticia e carta do
leitor. Nessa sequéncia, cada género foi abordado de acordo com o seu nivel de complexidade
e com as devidas retomadas que a pesquisadora considerava util fazer.

Conforme Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) ressaltam, o trabalho com sequéncia
didatica ndo valoriza primordialmente o uso de materiais dispostos, mas, as atividades
realizadas em sala com os alunos como dispositivos capazes de mostrar a situacdo de
aprendizagem em que se encontra a turma (p. 128).

Cada atividade da producao final foi pensada e elaborada para que os alunos pudessem
refletir sobre o papel do género na sociedade, a importancia da oralidade e, principalmente, da

escrita no processo de comunicacdo com o mundo. A partir dessas premissas, as atividades
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ganharam forma e objetivos para se fazer valer o papel do propodsito comunicativo da carta do
leitor na sociedade.

Os textos da producao final foram aplicados no dia 21 de novembro. A atividade foi
desenvolvida em dupla, a pedido dos alunos. Eles estavam com receio de fazer os textos
sozinhos, pois foram avisados de que as cartas seriam enviadas para a redagdo do site
“Seropédica Online”.

Cabe ressaltar aqui uma informa¢ao muito importante em relagdo ao site. Quando a
pesquisa teve inicio, o “Seropédica Online” tinha sua versdo impressa em jornal que saia
todos os dias, inclusive, o proprio governo municipal o utilizava para publicar atos oficiais.
Ha dois meses, a circulacdo impressa do jornal foi suspensa, passando apenas a existir a
versao online. Os atos do governo passaram a ser divulgados em site da propria prefeitura.

Logo, pensou-se em uma maneira de buscar divulgar as cartas enviadas pelos alunos,
pois o género precisaria cumprir o seu papel social, como “recorrer as empresas jornalisticas
para estas lhe servirem de porta-voz diante do Poder Publico.” (ALVES FILHO, 2011, p.
131). Entdo, vasculhando pelo site, ndo ha se¢des para envio de cartas do leitor conforme
existia no jornal, mas ha um espaco destinado para que os leitores enviem 0s seus

comentarios, conforme exposto abaixo:

Figura 34. Site “Seropédica Online”.

Percebe-se na imagem acima que o site apresenta varios icones de pesquisa: noticias

da prefeitura e da UFRRJ, historia do municipio, utilidades, videos, classificados, etc; porém,
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0 espago que existia na versdo impressa foi substituido no site por uma se¢ao onde o leitor
envia a sua mensagem e nado se sabe se ele sera respondido ou ndo. Mesmo assim, resolveu-se
enviar as cartas, pois, segundo o proprio site, ¢ garantido que todo texto enviado sera
respondido. O objetivo da producao final foi reler o texto “Prefeitura de Seropédica apoia o
projeto de horta escolar” para melhor compreensao do assunto e produzir cartas do leitor.

Os textos apresentados abaixo passaram por um processo de reescrita em sala até
chegar a escrita final. Como a carta do leitor ¢ um texto de comunicacao publico que serd lido
por muitas pessoas — mesmo que nao seja publicado, chegard aos profissionais da redagao do
site — foi ressaltado aos alunos que a escrita para editores de jornais ¢ bem diferente que
escrever para um amigo (ALVES FILHO, 2011, p. 147). E ainda assim, mesmo que a carta
ndo chegue a ser divulgada ou respondida pelo site, hd uma interlocu¢do que pede um nivel
formal de linguagem.

Além disso, durante a atividade, a pesquisadora conversou com os alunos sobre a
importancia do uso da escrita como dispositivo capaz de efetuar mudangas na sociedade, pois
¢ através do género em questdo que o poder publico conhecera as necessidades da escola e
podera tomar decisdes que afetem de forma positiva ou ndo a vida dos alunos. A atividade de
produgdo final foi no dia 28 de novembro de 2019 com o auxilio de 24 alunos e feita em
dupla. Foram utilizados os dois primeiros tempos de aulas, j4 que os tempos posteriores
seriam utilizados pela escola com uma atividade de Acdo de Gragas. A seguir, a escrita e

i1 . 2
analise da primeira carta™:

2 Nomearemos as cartas do leitor pelos seguintes codigos C1 (carta do leitor n® 1), C2 (carta do leitor n° 2), C3
(carta do leitor n° 3) e C4 (carta do leitor n° 4).
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Figura 35. Carta do leitor L.
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Figura 36. Carta do leitor I1.
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Figura 37. Carta do leitor III.
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Figura 38. Carta do leitor I'V.
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4.4.1 Analise dos textos das cartas dos leitores (C1, C2, C3 e C4)

E sabido que a carta do leitor é o género de responsabilidade dos leitores (ALVES
FILHO, 2011, p. 127). Hoje em dia, ap6s o surgimento das redes sociais, cada vez mais os
leitores tém enviado as suas opinides, principalmente em forma de comentdrios para
plataformas de noticias e interagindo com outros leitores sobre tais assuntos publicados.

Adghirni e Baesse (2009 apud Alves Filho, 2011) dizem, porém, que enquanto as
manifestagdes de opinides do leitor tém crescido cada vez mais, os espacos destinados as
cartas tém diminuido ou extinguido dos veiculos de comunicagdo (p. 129). Uma prova cabal
desse fato ¢ o jornal “Seropédica Online”, pois, como veiculo de circulagdo impresso, possuia
espaco para publicacdo das cartas. Hoje em dia, a opinido do leitor se resume a um pequeno
espaco reservado, onde o autor do texto pode fazer suas criticas ou sugestdes de um modo
discreto, sem que o publico tenha conhecimento do teor do texto.

Conforme explicados anteriormente, a disciplina de Lingua Portuguesa ¢ separada na
rede municipal de Seropédica: sdo Lingua Portuguesa e Redacao. Durante o desenvolvimento
da pesquisa, os alunos ja haviam entrado em contato com o género, mas apenas com as suas
caracteristicas composicionais ¢ sociais. Nao haviam feito nenhuma atividade de escrita do
género com o objetivo de expressdao de opinido publica. Portanto, essa analise compreendera
os aspectos textuais do género.

O processo de escrita das quatro cartas apresentadas trabalhou com os elementos
composicionais do género, elencando seus principais fundamentos, tais como datas, saudagdes
com vocativos e despedidas. A composi¢cdo dos textos ocorreu devido a alguns eventos
deflagradores (ALVES FILHO, 2011, p. 129): leitura de noticias e fatos que ocorreram na
escola e culminou na pratica da escrita. Além disso, 0os quatro textos cumprem 0s seus
processos comunicativos, que sdo de recorrer a propria empresa para que esta seja a sua porta-
voz diante do poder publico para resolver um problema (p. 132).

Percebe-se também que nos quatro textos, os autores expressam suas opinides e
discutem um assunto com base em que eles percebem em seus respectivos mundos. Alves
Filho (2011) diz que nesse ponto, “o leitor ndo anseia pela resolugdo pontual de um problema
especifico, mas manifestar seu posicionamento e reflexdo diante dos fatos do mundo”
(ibidem, p. 132).

A atividade de produgdo final buscou relacionar alguns dos pardmetros gerais
especificados por Alves Filho (2011) no processo de escrita do género, sdo eles: respeito e

adequagdo a situagao de produgdo da carta de leitor, uso dos propdsitos comunicativos tipicos
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do género, posicionamento critico e transito pelo conjunto de géneros inter-relacionados
(ibidem, p. 139-143).

Na Cl1, C2, C3 e C4, a situagdo de produgcao do género tem como base, naquele
momento, o texto “Prefeitura de Seropédica apoia projeto de horta escolar”. E os textos
cumprem o seu papel comunicativo quando os autores diz que precisa do auxilio do site para
publicar que a prefeitura do municipio de Seropédica precisa resolver o assunto da horta da
escola. Além disso, os autores das quatro cartas nao apenas pedem auxilio a redacao do site
como também expressam suas opinides pessoais através de seus respectivos posicionamentos
criticos. Essa conjuntura de pedir auxilio e justifica-los tem como base a inter-relagdo com o
género noticia, conforme trabalhado nas atividades anteriores.

Nao apenas como alguém que pede auxilio para mudar uma situacdo, o autor da C1
argumenta que nao s6 precisa do investimento na horta como mostra as possibilidades para
que isso acontega: receber materiais proprios para o cultivo do espago: sementes, ferramentas,
sistemas de irrigacdo, etc. HA um argumento baseado em um consenso (PLATAO &
FIORIN, 2003, p. 285), ja que ¢ universalmente sabido que para que uma horta funcione, ¢
necessario ter cuidados e isso tem base cientifica indiscutivel (p. 286).

As cartas apresentam ainda, no decorrer do seu texto, outros argumentos que dao
validade a voz do leitor. Todos os autores langam mao de estratégias argumentativas para
fundamentar a sua opinido. As C1, C3 e C4, por exemplo, usam situacdes baseadas no
referente, ou seja, citam seus conhecimentos de mundo para validar que o apoio da prefeitura
¢ importante porque isso previne eventuais doencas que possam vir a ocorrer da manipulacao
e consumo de alimentos indevidamente cuidados.

Esse mesmo conhecimento de que os produtos quimicos fazem mal a saude, explicitos
nas quatro cartas, remetem as atividades em que os alunos deveriam compreender os 1éxicos
que permeiam o mundo da agricultura. Nao h4 o uso da palavra “agrotoxico”, mas ha a
compreensdo do que o termo “produtos quimicos” pode causar na pratica.

Os textos das cartas possuem também indicadores de fato e opinido no decorrer da
escrita, porém, na CI1, as opinides ndo sdo expressas através de adjetivos, conforme a teoria
defendida por Kerbrat-Orecchioni (1993). Ha no texto, uma argumentagao ideal como
defendida por Charaudeau (2016), onde o sujeito “passa pela expressao de uma convicgao e
de uma explicagdo que tenta transmitir ao interlocutor para persuadi-lo a modificar seu
comportamento” (p. 205). Ainda nesse texto, ¢ claro que o autor do texto funciona como o EU

(p. 44), onde o sujeito produz a sua linguagem e a encaminha para o TU — destinatério, que
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nesse momento, de acordo com as intengdes do EU, ndo é apenas um destinatario, mas sim
um TU — interpretante, onde ha a expectativa de que o TUi corresponda ao que o EU havia
imaginado (CHARAUDEAU, 2016, p. 44).

Assim como na C1, as C2, C3 e C4 cumprem os propositos comunicativos do género,
além de os autores escrevé-las em sua estrutura composicional. Nota-se que nas quatro cartas,
logo no inicio, eles usam os parametros gerais de escrita do texto — transito pelo conjunto de
géneros inter-relacionados —, ja que, para se escrever uma carta do leitor, ¢ preciso que o
género faca articulagdes com outros — nesse caso, a noticia — possibilitando, assim, a
concep¢do de “uma atividade de leitura como uma acdo orientada para a escrita” (ALVES
FILHO, 2011, p. 143).

Percebe-se que ao fundamentar a sua opinido sobre o apoio da prefeitura a horta na
escola estadual, os autores da C2 expressam suas opinides através do termo “insatisfeita”, o
qual se pode classificar como um adjetivo subjetivo afetivo (KERBRAT-ORECCHIONI,
1993, p. 110). Nesta categoria, os adjetivos sdo subjetivos porque determina uma reacao
emocional do sujeito falante frente a esse objeto (ibidem, p. 111). Portanto, estar insatisfeita, ¢
uma reacao que se diz aos autores da carta, por isso, ha um nivel de subjetividade no discurso.
Além disso, no decorrer do texto, sdo utilizados outros adjetivos para se expor opinido, como

9% ¢

nos seguintes excertos: ““... quanto mais escola tiver nesse projeto, melhor”, “...pois uma horta
na escola € boa”, “...e comerem alimentos frescos e sauddveis”.

Os adjetivos “melhor”, “boa”, “frescos” e “saudaveis” ja apresentam uma categoria
avaliativa no discurso. Além de avaliar um conceito, exprimem juizo de valor. Portanto, sdo
classificados como adjetivos avaliativos axiologicos (p. 110). Nesse caso, os conceitos dados
pelo sujeito sdo dados através de uma estética ou ética do objeto (p. 119). Eles aplicam ao
termo denotado uma avaliagdo, seja ela positiva ou negativa. No texto, percebe-se que o0s
quatro adjetivos pressupdem juizos de valor, ao mesmo tempo que avaliam categoricamente
os substantivos aos quais eles se referem (p. 120). Na C4 pode-se perceber que ndo ha uma
incidéncia recorrente de adjetivos, principalmente os afetivos. Os alunos utilizam apenas o
termo “boa” e “Otima” para expor as suas opinides sem aprofundar muito o conceito que eles
qualificam.

Para comprovar que o projeto escolar ¢ uma boa iniciativa para se aplicar na escola, os
autores das quatro cartas langam mao de alguns argumentos para que o TU™ a interprete de

modo que o EU acha mais valido. Charaudeau (2016) diz que ndo devemos enxergar a

argumentacdo apenas com a légica de raciocinio mas sim, admitir que o processo de
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argumentar “inclui numerosos procedimentos” (p. 207) e o que o distingue de cair no lugar-
comum dos processos argumentativos ¢ “o fato que se inscrevem numa finalidade
racionalizante ¢ fazem o jogo do raciocinio que ¢ marcado por uma logica € um principio de
ndo contradi¢ao” (grifos do autor) (CHARAUDEAU, 2016, p. 207). Ora, nas C2, C3 e C4,
observa-se que os autores fazem uso do que o linguista franc€s classifica como ideal de
persuasdo (p. 206), onde os alunos compartilham com os redatores do site um universo de
discurso até o ponto de convencé-los a publicar a carta e mostrar para a sociedade a
importancia do projeto para a escola.

Nao so6 se diz que a horta precisa estar no espago educacional, mas sim, os autores dao
outras premissas importantes para sua manutencdo além das comumente esperadas: a horta
ndo faz bem apenas a satde, mas seu papel também ¢ importante para que criangas e
adolescentes saibam de sua relevancia e passe a cultivd-las também. Pode-se inferir que os
autores das cartas, em todo o tempo de escrita, apresentam suas devidas opinides e as
fundamentam, como todo processo argumentativo:

1. Ao mesmo tempo em que parabenizam pela matéria sobre o apoio do poder publico a horta
em uma escola estadual, alegam que a prefeitura deveria fazer o mesmo na rede municipal.

2. Argumentam que ¢ melhor para todos possuirem uma horta em cada escola.

3. Uma horta escolar vai além de apenas produzir alimentos saudaveis e sim, auxiliar para que
tanto criangas como adolescentes possam aprender e cultivar um produto que ird trazer
beneficios 2 comunidade e sociedade.

Portanto, os argumentos estdo baseados em um eixo dedutivo pragmatico (p. 214),
onde ha um vinculo de necessidade ao tema e um argumento que particulariza a opinido dos
autores, mas mostra que sdo consequentemente explicativas. Todas as cartas fazem um
“transito pelo conjunto de géneros inter-relacionados” (ALVES FILHO, 2011, p. 143) ao
fazer uma articulacdo entre a noticia e a carta do leitor. Percebe-se, logo no inicio da escrita
delas, que tal processo se ateve ao fato de os autores terem feito atividades de leitura e escrita
com outro género, vindo a culminar a proposta apresentada acima.

Em todas as cartas, nota-se que ha uma outra associagao da escrita da carta relacionada
com atividades realizadas anteriormente, onde os autores do texto argumentam que, apesar de
ser bom ter uma horta na escola, o uso dela serviria para uma economia doméstica e também
seria bom para a saude, visto que os riscos de comprar alimentos com agrotdxicos — 1éxico
compreendido em atividade anterior — diminuiriam. Essa percep¢ao de sujeito consciente do

espaco onde atua ¢ justificado por Marcuschi (2008) pelo fato de os autores da carta ndo
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serem sujeitos conscientes ou donos dos textos, mas, de um modo geral, o leitor “se acha
inserido na realidade social e tem que operar sobre conteudos e contextos socioculturais com
os quais lida permanentemente” (p. 231). Assim, o género cumpre o seu papel como uma
“forma cultural e cognitiva de acdo social” (MILLER, 1984 apud MARCUSCHI, 2008),
confirmando o género como uma entidade dinamica (idem, p. 151).

Do ponto de vista semiolinguistico, hd os mesmos processos linguageiros descritos nas
cartas. Existe uma expectativa por parte dos autores do texto (EUc) para que o destinatrio
(TU) receba suas intengdes e interprete-as de acordo com as mesmas expectativas desse

mesmo EU (p. 45). Nesse sentido, Charaudeau (2016) diz que

[...] o Euc deve organizar o que esta disponivel no conjunto de suas competéncias,
levando em conta a margem de liberdade e de restricdes de ordem relacional de que
dispde. Deve também desejar que seu ato tenha sucesso: ora, a garantia de tal
sucesso estard na coincidéncia de interpretagdes que poderd ocorrer entre o sujeito
interpretante (TUi) e o destinatario (TUd). (CHARAUDEAU, 2016, p. 56)

Além disso, os autores ndo usam o site “Seropédica Online” como um mediador para o
processo de comunicacdo com o poder publico, mas ja evocam na mensagem uma satisfagao
do governo municipal. Assim, justifica-se a premissa de que, segundo Charaudeau (2016) o
objetivo do ato de linguagem ndo deve ser baseado apenas em uma premissa de significacao
verbal, mas sim, em um jogo que o sujeito estabelece e o seu sentido implicito nesse contexto.
Assim, “tal jogo depende da relagdo dos protagonistas entre si e da relagdo dos mesmos com
as circunstancias de discurso que os retinem” (ibidem, p. 24).

Logo ap0s a escrita dos textos, a pesquisadora, junto com os alunos, leram juntos todas
as cartas e foi decidido quantas cartas seriam enviadas para a redacao do jornal Seropédica
Online. A turma optou pelas cartas I e II. Entdo, em um dia j4 marcado com a turma, a
pesquisadora levou o seu notebook pessoal para a escola com acesso a internet através de um
modem e pediu para que os alunos digitassem as cartas no espaco destinado ao leitor no site.
Nao foram utilizados os textos em suas formas integrais. Como era a ultima aula antes da
semana de provas finais, as adaptacdes do texto foram feitas durante a aula, com os proprios
alunos lendo os textos e fazendo as devidas corre¢des ortograficas e textuais antes de envia-
las.

As outras cartas foram guardadas pela pesquisadora para um projeto jornalistico que
acontecera na escola no ano letivo de 2019. Foi acordado com os alunos que os textos
passardo por processos de releitura e reescrita para que eles possam ser destinados para o que

se pretende.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

r

Trabalhar em escola publica ndo ¢ uma tarefa simples. Exige, acima de tudo, que
saibamos estar atentos a realidade social do aluno. Ser professor significa que nosso trabalho
ultrapassa os muros da escola e precisa fazer diferenga — ainda que irrisoria para alguns — na
vida dos discentes.

Quando o projeto de horta escolar chegou a escola, o envolvimento das turmas era
evidente. Alguns alunos queriam permanecer no contra-turno para participar mais das
atividades programadas, outros se disponibilizaram em levar ferramentas pessoais ou dos
pais/responsaveis para poder auxiliar no cultivo da horta, enquanto a maioria formou grupos
em suas respectivas salas para comprar sementes e fazer o plantio. Apesar das promessas por
parte do municipio de que haveria incentivos para a manutencao do espaco, dentro de meses,
o projeto foi praticamente encerrado por falta de recursos. Os materiais ndo chegavam mais, o
encanamento de dgua feito especialmente para o local ndo deu certo e a intengdo de a escola
investir em uma alimentacao mais saudavel para os alunos falhou.

Apds inimeras tentativas de contato da escola com o poder publico, a direcdo optou
por ndo mais insistir em uma resposta, alegando que “ndo adianta tentar insistir, eles nao
querem fazer”. Conversei com os alunos sobre a situacdo exposta e percebi tracos de
frustragcdo em alguns rostos. Mediante aquela cena, como professora, vi que minha atuagao
ndo poderia se limitar apenas a sala de aula, mas, a realidade na qual aquele local onde eu
estava inserida como profissional da educacdo. Logo, a motivagdo para fazer a pesquisa foi,
primeiramente, baseada em um sentimento de que, como professora, eu tinha um dever a
cumprir no exercicio da minha profissao. Por dias, eu pensava, baseada nos ensinamentos de
Paulo Freire, que os alunos deveriam tomar o controle de suas trajetorias e terem a
consciéncia de que eram capazes de mudar a realidade a sua volta. Assim, surgiu a ideia de
trabalhar aquela situacdo envolvendo o uso de géneros textuais — que eles tém bastante
resisténcia nas aulas, principalmente pelo fato de, na maioria das vezes, as atividades com
géneros nao serem aplicadas para o seu verdadeiro objetivo social.

Mediante essa situacdo, percebia nas algumas aulas e avaliagdes que durante o
processo de escrita € até mesmo reescrita de textos, os alunos tinham muita dificuldade em
expressar suas opinides. Geralmente, elas se resumiam em respostas evasivas como “sim”,
“nao”, “acho legal”, “acho ruim”, “nao sei responder”, entre outros. Por mais que a pergunta
indagasse o questionamento do aluno de formas variadas, as respostas vinham sempre da

mesma maneira.
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Entdo, apos a verificagdo de um problema social envolvendo a comunidade escolar e
constatar as dificuldades dos alunos no processo de argumentagdo de textos e pensar em uma
forma de interferir nestas realidades, a investigagdo teve inicio. A pesquisa procurou, numa
perspectiva macro, desenvolver a capacidade argumentativa dos alunos e aplicar a
funcionalidade do género carta do leitor na sociedade. Como atividade para estes fins, foi
desenvolvida, primeiramente, uma diagnose que buscou analisar o discurso argumentativo
deles, ndo apenas na escrita como também na oralidade. Percebeu-se que nas atividades orais,
a argumentacao transcorria sem grandes adversidades, porém, na escrita, o processo limitava-
se apenas a respostas breves e sucintas.

Diante desse cenario, as atividades de pesquisa basearam-se em uma sequéncia
didatica na qual os alunos liam noticias baseadas em contextos de sua realidade e produziam
textos argumentativos que buscavam extrair suas opinides, diferenciando-as de fato e
justificando os atos de encena¢do discursiva a partir da perspectiva da teoria semiolinguistica.
Para que pudesse extrair deles cada vez mais a iniciativa de argumentar, trouxe para a sala de
aula textos que dialogavam com a realidade que eles viviam, como matérias de sites que
falavam sobre o poder publico municipal, a importancia da horta em uma escola e estratégias
que poderiam ser utilizadas para resolver uma adversidade na escola e, consequentemente, em
suas vidas.

A preferéncia por trabalhar a carta do leitor com os alunos se justificou no fato de que,
para se chegar ao processo de escrita desse gé€nero, precisamos antes de tudo, conforme Alves
Filho (2011) diz, transitar por outros tipos de textos. Por pertencer a esfera jornalistica, a carta
do leitor ndo ¢ um género isolado. Ela nasce a partir da inter-relagdo com outros géneros
jornalisticos, tais como noticia, charges, editorial, etc. A partir do momento em que hd uma
leitura de textos anteriores, 0 género surge como uma pratica de atividade escrita associada a
um processo de leitura anterior daqueles textos. Sua acao global ndo se concebe como uma
estrutura estagnada de reclamagdo de leitor ou algo do tipo, antes, como um dispositivo que
auxilia o aluno a desenvolver o seu senso critico, encorajando-os a pensar sobre sua realidade,
auxiliando-os no processo de atender satisfatoriamente as demandas de determinados grupos
sociais.

Apds as atividades principais sobre o género noticia, os alunos tiveram contato com a
carta do leitor. Revisei suas principais especificidades, mas priorizei que eles fizessem uma
escrita mais flexivel, ndo engessada, buscando o foco em apresentar um posicionamento

critico acerca do problema exposto na escola.
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Muitos obstaculos ocorreram no decorrer da pesquisa. Faltando semanas para o
encerramento das atividades de pesquisa, descobrimos que a versdao impressa do jornal do
municipio ndo existia mais. Pensamos em diversas alternativas para que o trabalho ndo fosse
prejudicado e que, principalmente, os alunos pudessem expor suas opinides ainda que ndo
fossem publicadas. Apesar de falar com eles que o envio de cartas do leitor ndo significa
necessariamente a publicacdo do texto, mesmo assim, eles se sentiram desmotivados para dar
continuidade as atividades. A estrutura da escola ndo ajudava, pois a escola ndo dispunha de
internet para que os textos fossem enviados e os poucos computadores, que 14 existiam, ja ndo
estavam funcionando como antes. Entdo, disponibilizei o meu computador pessoal para que
eles pudessem digitar as cartas e enviar ao site.

No final do ano passado, no fim do més de novembro, quando estdvamos encerrando
as atividades da pesquisa, a escola entrou em obras e criou-se uma expectativa de que a
biblioteca e a sala de informéatica fossem reformadas e o projeto da horta reativado. Os alunos
sairam de férias com essa expectativa. Mas, ao voltar a escola neste ano, encontramos um
espago reformado, porém, a biblioteca resumiu-se a uma sala de aula que permanece a maior
parte do tempo trancada e em seu interior os livros permanecem guardados em caixas. Ja a
sala de informatica, simplesmente, ndo existe mais. A horta escolar sequer foi mexida.
Permanece como esta (cf. Anexos).

Dias apds o envio das cartas para a redagao do site “Seropédica Online”, criou-se uma
expectativa tanto por parte dos alunos quanto da pesquisadora para que, pelo menos, houvesse
um retorno do site sobre o recebimento dos textos. Nao houve uma resposta por parte dos
editores. De certa forma, no ponto de vista textual, o género cumpriu sua fun¢do social, mas
ndo foi divulgado porque, como ensinado durante as aulas, os textos, quando enviados,
passam por um crivo da redagdo e o proprio jornal/site decidem se ird publica-los ou ndo. Até
o fim de dezembro de 2018, visitando o site, ndo havia nenhum assunto referente as cartas do
leitor enviadas pelos alunos.

Mesmo nao obtendo uma resposta dos editores do site “Seropédica Online”, pode-se
concluir que a pesquisa, no geral, obteve um resultado satisfatorio, haja vista que os alunos,
ao final das atividades, ja conseguiam argumentar mais seus textos, fundamentando suas
razoes, fugindo do senso comum das respostas “sim” e “nao”. Os textos condizentes com a
realidade vivida trouxeram uma motivacdo para que esses mesmos textos tomassem forma de

um canal de reivindicagdes onde o aluno tem vez e voz.
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Trabalhar com o género textual carta do leitor, principalmente nessa pesquisa foi
desafiador, visto que, durante o processo de escrita das atividades, o site reformulou a sua
configuragdo, mas mesmo assim, insistimos € conseguimos estabelecer com que os textos
cumprissem o seu objetivo social. Além disso, a sequéncia didatica foi uma ferramenta de
trabalho que contribuiu para que todo o processo de leitura, escrita e reflexdo das atividades
fossem internalizadas paulatinamente na vida e rotina dos alunos, fazendo com que
percebessem que os textos, vivos, eram o retrato da propria realidade que estava a frente deles
e precisava ser mudada.

Apds todo o processo das atividades desta dissertacdo, vale a pena fazer algumas
consideracdes sobre o uso da carta do leitor nos dias atuais. Durante as pesquisas, constatei
que o género ainda funciona bastante em jornais e revistas impressos, porém, quando esses
canais de comunicagdes também apresentam versdes online, a se¢do de carta do leitor
simplesmente desaparece do contetido da pagina. Ela € substituida por um espacgo destinado a
comentarios sobre aqueles fatos, onde o leitor expde suas opinides, avaliando tanto a noticia
apresentada como, muitas vezes, até o proprio veiculo.

Hoje, com a disseminac¢do da internet e com noticias sendo apresentadas a todo o
momento, 0s comentarios surgem como uma op¢ao mais rapida de debater sobre determinado
assunto, sem precisar enviar algum texto pelo servigo postal ou por e-mail. Basta apenas um
clique e o leitor j& vé a sua opinido publicada instantaneamente. Assim, por uma questdo de
comodidade, a internet tem buscado sintetizar a funcao da carta do leitor: um texto que segue
a estrutura do género, que pode ser publicado ou ndo, que pode se levar dias para publicar, da
lugar a uma se¢do onde se pode dialogar com a noticia instantaneamente, sem precisar de
alguns artificios burocraticos para poder publicar sua devida opinido. Essa ¢ apenas uma
constatagdo que verifiquei como valida para estudos posteriores.

Todas as leituras, estudos e orientagdes realizadas até aqui contribuiram ndo sé para a
minha formacgdo profissional e académica, quanto para a vida pessoal, principalmente.
Conhecer a comunidade onde estamos inseridos e participar de sua rotina nos auxilia para
percebermos o quanto precisamos sermos agentes preocupados com a formag¢do humana dos
nossos alunos. Embora nao tenha tido uma resposta do poder publico sobre a situagdo na
escola, o trabalho iniciado na pesquisa ird continuar com a mesmo turma, visto que ha
projetos para serem continuados e, dentro conversas informais com eles, ha a vontade de

montar projetos de aula que busquem ultrapassar os muros da escola dos muros e estendé-la
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as ruas da comunidade, mostrando a todos que, mesmo em meio as dificuldades, a educagio

prevalece.
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ANEXOS

Texto de aplicagdo da atividade IIT (Moédulo I)
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Texto de aplicagdo da atividade I (Modulo II)

158



159



160



Texto de aplicagdo da atividade II (Médulo II)
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Carta do leitor da atividade de Producao Final

164



