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RESUMO

HILARIO, Mariana Oliveira. Sumarizacdo e Identificagdo de Figuras na Narrativa
Praticas Para a Producdo de Resumos Escolares deridiva. 2016. 105p. Dissertacao.
(Mestrado Profissional em Letras). Instituto denCid@s Humanas e Sociais, Departamento de
Letras e Comunicacédo, Universidade Federal Rur&#idale Janeiro, Seropédica, RJ, 2016.

Esta pesquisa, desenvolvida no programa de MestrRdofissional em Letras
(PROFLETRAS), esta constituida por embasamentacteér sequéncia didatica que visam
comprovar a eficiéncia do trabalho com a identgffza defigura e fundq e diferenciacéo
entre esses elementos, bem como do desenvolvindastestratégias deumarizacaona
leitura, como préticas que contribuem para a prédduextual do géneresumo escolar de
narrativa. O resumg género textual utilizado pelos falantes a todomommento,
principalmente na modalidade oral de uso da lintgra,como caracteristicas ser um género
conciso quanto aos conteudos apresentados, exfppmacdes extraidas de outro texto,
manter uma organizacdo compativel a do texto aigim ter como finalidade informar os
conteudos principais desse texto original ao ioterior através de um novo locutor. Para
fundamenta-lo, levando em conta que tratamos dgésisoresumo escolarutilizamos as
concepc¢Oes de Machado (2010). Com base nessagcoesea producdo do género textual
em questdo estaria intimamente relacionada s@marizacdp estratégia utilizada
involuntariamente pelo falante ao ler um texto (VADIJK, 1976; SPRENGER-
CHAROLLES, 1980 apud MACHADO, 2010). Tendo em vistenbém que a acdo de
resumir aplica-se, nesta pesquisa, a trechos ivasate romance, falamos brevemente sobre
0 percurso da narrativa desde Propp (1928, 1988),aa concepc¢les atuais acerca da
tipologia, com Garcia (2010). A area da Linguistiem que estamos pautados é o
Sociocognitivismo (KOCH; CUNHA-LIMA, 2011). Entretto, para construir as concepcoes
de figura e fundg baseamo-nos no Funcionalismo (PEZATTI, 2011). &tip desse
embasamento tedrico, construimos uma sequéncisicdidgue objetiva a apropriacdo do
aluno do sexto ano do Ensino Fundamental da hadg&idle resumir sequéncias textuais
narrativas.

Palavras-chave: Sumarizacdo; Figura; Fundo; Narrativa, Resumo;tut® Producéo
Textual.



ABSTRACT

HILARIO, Mariana Oliveira. Summarization and Identification of Figures in the
Narrative: Practices for the production of schoolsummaries. 2016. 105p. Dissertation.
(Masters Profletras). Institute of Human and So8alences, Department of Letters and
Communication, Federal Rural University of Rio @adiro, Seropédica, RJ, 2016.

This research, developed in the Professional MastdProgram in Languages
(PROFLETRAS), consists of theoretical foundation @nactic sequence that aim to prove
the efficiency of work with the identification ofguire and background, and differentiation
between these elements, as well as the develophetrategies of summarization in reading,
as practices that contribute to the textual pradaocdf the narrative school summary genre.
The summary which is a textual genre used by speakers dinadls, especially in the oral
language, has as its characteristics a concises getin respect to the contents presented, to
expose information extracted from another textnentain an organization compatible with
that of the original text, and has the purposenédrming the main contents of this original
text to the interlocutor through a new speakemrter to substantiate it, taking into account
that we are referringto the subgesdhool summariesve use the conceptions of Machado
(2010). Based on these conceptions, the producfidine textual genre in question would be
closely related to thaummarization a strategy involuntarily used by the speaker when
reading a text (VAN DIJK, 1976; SPRENGER-CHAROLLE®80 apud MACHADO,
2010). Considering also that the action of sumnmagiapplies in this research to narrative
excerpts of novels, we briefly discuss the couffsta® narrative from Propp (1928, 1983), to
the current conceptions about typology, with Ga(2i@10). The area of Linguistics in which
we are based is Socio Cognitivism (KOCH; CUNHA-LIM2011). However, to build the
conceptions ofiigure and backgroundwe are based on Functionalism (PEZATTI, 2011).
From this theoretical foundation, we constructeddidactic sequence that aims at the
appropriation from the student of the sixth gratl&lementary School's ability to summarize
textual narrative sequences.

Keywords: Summarization; Figure; Background; Narrative; $uany; Reading; Textual
Production.
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INTRODUCAO

A producdo de discursos se utiliza de caracteasstao uso da lingua socialmente
convencionadas, sempre levando em conta a finalidadato comunicativo, e “negociando”
a producdo de sentidos com o seu interlocutor. S&janodalidade oral ou na escrita, 0s
discursos, realizados através do uso linguisteonanifestam em géneros textuais, isto €, em
estruturas linguisticas mais ou menos fixas, prodszhistérico-socialmente por falantes e
com algum obijetivo.

Os géneros textuais, materializados em textospsdoe possibilita ao homem agir
sobre o outro e sobre o mundo nas diversas ategdsociais. Sendo assim, consideramos que
a unidade de ensino da Lingua Portuguesa que pmssivel ao aluno da Educacdo Basica
um desenvolvimento linguistico para a realizacdoadeées de linguagem em diferentes
atividades € o texto enquanto género.

Essa producgéo discursiva é, na maioria das vespsnt&nea, ndo necessitando ser
caracterizada ou explicada ao falante para queapsesrealizada. O individuo, através das
suas interacdes socio-culturais, vai construindew repertério de uso linguistico como ser
cultural que é. Apesar disso, alguns géneros, comaipicamente académicos, € como
aqueles que exigem um maior dominio linguisticecisam ser aprendidos. E o caso do
resumo, género textual que abordaremos nesta gasqui

Podemos atribuir ao resumo as caracteristicas rdenseyénero conciso quanto aos
conteudos por ele apresentados, de expor informagdeidas de outro texto, de manter uma
organizacdo compativel a do texto original, e decteno finalidade informar os contetdos
principais desse texto original ao interlocutortr@wcaracteristica marcante do resumo é que
o locutor, aquele que expdem o conteudo informatida texto original, ndo é o produtor do
primeiro texto. Além disso, é importante observae gesse género ndo pode conter nenhum
dado adicional ou avaliacdo explicita — e dizemeoglicita” por acreditar que ndo ha texto
totalmente isento de subjetividade — em relacéexo de base.

Nesta pesquisa, devemos acrescentar, o resumaesteseado € o resumo escolar, isto
€, 0 resumo produzido em um contexto escolar eesmlgual o professor faz uma avaliacéo.
O produtor / aluno é ciente dessas implicacdesbdamdas caracteristicas discursivas dos
resumos em geral.

Ainda no que diz respeito a especificacdo do gémabalhado aqui, ressaltamos que
0 resumo escolar a ser desenvolvido tera como tbaskeos narrativos de romance. Esses

exemplares, embora sejam fragmentos de texto, @asawestrutura basica de uma narrativa.

8



Os recortes do romance utilizado foram feitos delongue se preservasse tal estrutura, por
ela fazer parte do contetdo definido pela gradelaésda Rede Municipal de Ensino do Rio
de Janeiro, inclusive, sobre o qual séo feitasay@s em nivel Municipal e Federal.

Tal tipologia € sugerida pelas Orientacfes Cumi@d do Municipio do Rio de
Janeiro (RIO DE JANEIRO, 2013) para as turmas oéosano, ano de ensino com o qual
trabalharemos aqui, em todos os bimestres do &no.l&ssa sugestdo de producédo textual
varia de género, mas nao de tipologia. Como exanmontos de fadas, lendas, fabulas,
narrativas de aventura e histéria em quadrinhos.

Temos, entdo, cesumo escolar de narrativdD género sera trabalhado por meio de
uma sequéncia didatica composta por sete atividawlesvendo leitura e producéo textual,
com alunos de uma turma do sexto ano do segundoestg do Ensino Fundamental. Por
que, enfim, a abordagem desse tema?

Em primeiro lugar, o resumo € um género textudizato pelos falantes a todo o
momento, principalmente na modalidade oral de wstimfjua. Elaborar esses discursos de
maneira eficaz significa ndo negligenciar as caréticas do género, o0 que nao € uma tarefa
tdo simples. E comum, por exemplo, que falantedivkrsos niveis de escolaridade deixem
que a sua opinido faca parte do discurso explieitder mesmo que a indicagao seja a de
apenas resumir informagoes.

A falta de habilidade para respeitar essa “regraitas vezes acarreta também a falta
de habilidade para reconhecé-la. A nao distincdie enfidelidade a um texto de base e uma
opinido relativa a ele torna possivel que o indigideja constantemente persuadido por um
outro discursivamente mais consciente. Esse coamperito pode ser observado com
frequéncia na relagéo entre midia e espectadoexzmnplo.

Outra dificuldade observada na producao de resén@de ser conciso. Ha casos em
que a falta de concisdo se deve a inabilidade ldotéaem identificar uma prioridade nas
informacgdes a serem reproduzidas. Ha também casamie, identificadas essas prioridades,
o individuo ndo consegue reproduzir as informagigtinentes de forma concisa, direta e
clara, ou enfrenta grande dificuldade para reakssa tarefa. A falta de competéncia, nesses
casos, ocasiona a producdo de discursos cansaiwiesinteressantes, a medida que a
expectativa do ato comunicativo de obter informagieintas ndo € cumprida. Para trabalhar
essa dificuldade, utilizaremos os conceitos fagira e fundg com base em estudos
funcionalistas (PEZATTI, 2011), que constam no tapil, subcapitulo 1.4.



O resumo é também uma valiosa estratégia de estedtms académicos e cientificos,
guando necessitam ser apreendidos para posteaeaéacoes, podem ser compreendidos e
ter os seus conteudos fixados com mais facilidselegsumidos.

Além disso, as capacidades utilizadas para a péodde resumos sao indispensaveis a
producdo de outros géneros, como resenhas, artiglasorios etc., que sdo pedidos com
frequéncia principalmente a estudantes do Ensiper8u. Além do mais, isso acontece no
curso de qualquer disciplina, ndo sendo restritauéas de Lingua Portuguesa.

Como ultima justificativa, observamos a sugest&®RIOGNs. Segundo o documento, &
necessario que se desenvolvam, no Ensino Funddmetiedades de reproducdes,
parafrases e resumos, pois elas liberam o aludeeato ponto, da elaboracdo de um plano de
conteudo. Isto é, o educando ndo precisa, nesseaas 0 conteldo a ser exposto no texto —
0 que dizer —, dando vez ao desenvolvimento decespdo plano de expressdo — como dizer.

No que diz respeito a escolha do trabalho com umange como base textual para a
confec¢cdo dos resumos, também levamos em consideliadicacdes da Secretaria de
Educacdo do Municipio em questédo. De acordo coasesmsideracdes, espera-se que seja
lido pelos alunos pelo menos um livro por bimestre.

Visto que ler ndo é apenas decodificar palavrasap@dagem do texto literario,
embora nédo seja foco desta pesquisa, justificaed® gesenvolvimento da habilidade de
perceber pensamentos, fazer associagcfes logicedaaonar toda informagdo nova aos
conhecimentos anteriores sobre o tema, inclusiveando posicdes criticas sobre elas. Com
isso, torna-se evidente a necessidade de val@iltura como fonte de conhecimento e de
reconhecimento.

Para isso, € preciso superar o emprego utilitaestiinguagem, em que se foca apenas
no dominio técnico dela. E necesséario que se ca@ngeen as producdes humanas como
elabora¢cBes manipulaveis, passiveis de constrdeg&opnstrucéo e reconstrucao.

A literatura, arte que se constréi por meio dasgak, € 0 que vai possibilitar esse
tipo de trabalho, a medida que proporciona umaadiccde sensibilidade, pde em questdo o
que parece ser “normal”, questiona o simplesmeat® ¢ghor meio da liberdade necessaria a
fruicdo estética e humaniza o homem, tao coisificasociedade atual.

Assim, busca-se trabalhar textos tendo como metssdd capacidade de manipular
estruturas da lingua, mas também de despertar artisimo, a autonomia intelectual e o
pensamento critico no aluno.

Passando aos objetivos, em geral, este trabalhpd@r@ desenvolvimento da

habilidade de produzir resumos escolares de naarati partir de trechos narrativos do
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romanceRazanique e o Livro de Mag{MICHI, 2004) por alunos do sexto ano do segundo
segmento do Ensino Fundamental. A proposta foinledéda através de uma sequéncia
didatica baseada nas concepcdes de Dolz e Schn€&0@dy), e contém sete atividades que
envolvem leitura e producao textual. A metodologia questdo pode ser analisada no
capitulo Il — Metodologia.

Como objetivos especificos, podemos destacar:

» O aperfeicoamento da leitura motivada, na qualuo@adeve ndo s6 compreender o
sentido global do texto, mas também identificarirdermacdes necessarias aos
objetivos do ato comunicativo;

= O desenvolvimento da capacidade de parafraseamafdes contidas em um texto de
base, sendo fiel aos dados apresentados, a ordequerastdo dispostos, e sendo
CONCISo;

= A potencializagdo da habilidade de narrar, gragagp@rfeicoamento da identificagao
e da confeccao dos elementos estruturais da tipglog

= A apropriacdo do género textual resumo escolaradetiva e de suas caracteristicas,
que sao aplicaveis também a outros géneros de texto

= A otimizagdo da formagédo leitora, pautada no dedemeento do humanismo, da
autonomia intelectual e do pensamento critico, gn@pnados pelo trato com o texto
literario.

Nesse ponto, cabe a nés identificar e justifichase tedrica eleita para fundamentar a
pesquisa, na qual se pauta a abordagem dessesstopic

Vista, a partir da década de 80, como um produltorel, a escrita € uma habilidade
exigida socialmente. Assim sendo, praticas de ensiecanico da leitura e da escrita
acarretam, muitas vezes, o analfabetismo funciaréd, suprindo as necessidades do uso
social dessas habilidades. Por isso, métodos ivadis de ensino mecanico vém dando lugar
a métodos sociocognitivistas, com 0s quais congiesente pesquisa.

Dentro da perspectiva sociocognitivista, com basekech e Cunha-Lima (2011),
detalhada no capitulo I, subcapitulo 1.1, pautaos+ima abordagem contextualizada dos
textos. Assim, o professor tem como papel intemaiprocesso de aquisi¢cdo de habilidades
para torné-las efetivas, enquanto o aluno reflédeanta hipdteses sobre o que faz, através de
praticas conscientes, com textos que signifiqugo alele.

Nessa perspectiva, assumimos a necessidade deaybsgraspectos sociocognitivos
envolvidos no desenvolvimento das habilidades de lugjuistico propostas aqui. Tais

processos sociocognitivos sdo concebidos como atemgue constituem e sdo constituidos
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pelas préticas sociais e culturais, que, nestaupegsosao representadas pela compreenséao e
pratica do género textual resumo escolar de nearati

Tendo feito todas as consideracOes principais acdeste trabalho, é necessario
mencionar a nossa trajetoria até a escolha ddliabam este tema.

Inicialmente propusemos desenvolver a pesquisa @oosbjetivo de solucionar ou
amenizar a dificuldade dos alunos com a coesda@eeencia dos seus textos do género
resumo escolar de narrativa, especificamente naliguespeito a suarganizacao topica

A proposta inicial foi motivada por ter verificadmas aulas de producéo textual com o
sexto ano em questao, que, apesar dos esforcosielastsicOes dadas a respeito da elaboragéo
de textos do género conto, muitos dos alunos néstrtdam as suas narrativas de maneira
competente no que diz respeito a sua organizag#tita e a sua respectiva paragrafacao.

No entanto, a medida que a sequéncia didaticaralddgara esta finalidade foi sendo
aplicada, percebeu-se que o problema da organiz&gg@ioa tinha como causa uma
deficiéncia principalmente no plano de contetado) tento no plano de expressao. Isso ficou
evidente quando, ainda na primeira etapa das atleg&l em sala de aula, que visavam
salientar as caracteristicas e objetivos do génesoeducandos ja ndo apresentavam
incoeréncias quanto a progressao das informac@edeywiam ser apresentados nos resumos.

Assim, pudemos perceber que, antes da dificuldade oeganizar 0s resumos
adequadamente quanto a disposi¢cdo dos assuntdoBato texto de origem, os educandos
esbarravam na compreensdo de o que deveriam tamem&o saber com clareza o que
deveriam apresentar em suas producfes textuaiaresiatitude das criancas de eleger
qualquer informacdo contida no texto e origem eodywi-la, de forma fragmentada e
aleatoria.

Ao perceber essa barreira, admitimos a necessatatiear primeiro no detalhamento
do género, quando nos deparariamos com a idegéficdefigura e fundonos textos de base.

A ideia era, em um segundo momento, passar adhiiabam a organizacao tépica. Nao foi
necessario, entretanto, o que verificaremos cons ihetalhes, na pratica, no capitulo Il —
Proposta de Intervencédo e Analise.

Em suma, esta pesquisa, que inicialmente propuymira@ar a habilidade dos alunos
de desenvolver resumos escolares de narrativa £@esoerentes quanto a sua organizacao
topica, passou por uma mudanca de foco. Passamposrizar aqui 0 desenvolvimento de
estratégias de leitura @marizacap e a identificacdo dasguras em fragmentos narrativos

de romance.
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Vemos como justificativa para essa mudanca a fitmagéo por nés da dificuldade
maior dos educandos em relacdo a producédo texeuastimos escolares de narrativa coesos
e coerentes: a pratica de leitura motivada, visandientificacdo dafiguras existentes no
texto de base, ou seja, das informacgdes crucigteakes no exemplar a ser resumido.

Como prova disso, temos 0s principais desvios ddogetpelos alunos em suas
produgdes textuais iniciais, no diagndstico, quausemos no capitulo Ill — Metodologia. Em
uma lista de nove dificuldades principais idendiflas, sete delas dizem respeito a eleicao
adequada diguras Vejamos:

= Auséncia ddigura do conflito;

= Auséncia ddigura do climax;

= Auséncia ddigura do desfecho;

» Modificacdo semantica degura da situacao inicial;
* Modificagdo semantica dagura do conflito;

» Modificagdo semantica dayura do climax;

» Modificagcdo semantica degura do desfecho;

Por fim, vejamos a composicdo organizacional dagyes, composta por trés
capitulos:

No capitulo | — Fundamentagcéo Teorica —, discoreesabre a linha de pesquisa em
gue se apoia este trabalho, o sociocognitivismb),(tom base em Koch e Cunha-Lima
(2011); sobre a nossa concepcéao de texto (1.28abas em Koch (2009), Bakhtin (2010) e
Travaglia (2009); e diferenciamos género textuaipe textual (1.3), a partir do que diz
Marcuschi (2010). Neste subcapitulo, apresentarBesecdes: na primeira, esta exposta uma
breve historia do texto narrativo (1.3.1), com basegue diz Vieira (2001); na segunda, as
concepcgOes atuais da narrativa (1.3.2), com baseGamia (2010); por ultimo (1.3.3),
falamos sobre o0 género a ser trabalhadestmo escolar de narrativaa-partir de Machado
(2010). Na continuacédo, o subcapitulo 1.4 contérooasribuicbes do funcionalismo para a
pesquisa (PEZATTI, 2011), com a noc¢adidara e fundo,de acordo com Azevedo (2006); o
subcapitulo 1.5 fala sobre o trabalho com o textoario no Ensino Fundamental, com base
principalmente em Candido (1995).

Passando ao capitulo I, indicamos, neste pontog@dologia a ser empregada na
pesquisa, na mediacdo pedagodgica feita em salallde @m os alunos do sexto ano do
Ensino Fundamental.

O capitulo 11l — Proposta de intervencéo e analisgplica a composicao da sequéncia

didatica desenvolvida, seus objetivos e a suasanétim os respectivos resultados.
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Por fim, com as Consideracdes Finais, fazemos tawasl reflexdes sobre todo o
trabalho desenvolvido, levando em conta os sewessas e fracassos.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Perspectiva de Analise Linguistica: Sociocognitsta

Em 1950, o behaviorismo fazia um estudo do ser horbaseado exclusivamente em
suas atitudes externadas a partir de determinastd®utos. Qualquer outro elemento do
comportamento humano interno ou subjetivo era mphmrpor essa corrente de pesquisa,
concebendo a mente como algo inacessivel ao matemdifico. Como reacdo a esses
estudos, surgiu, principalmente a partir dessad#&ca cognitivismo (KOCH; CUNHA-
LIMA, 2011).

As ciéncias cognitivas, inicialmente, foram intramias por l6gico-matematicos, que
mostraram que a analise dos processos da intabgéiochomem era possivel. Assim, os
processos mentais e a mente tornaram-se os obgtiosestigacdo fundamentais dessa nova
ciéncia.

Os pesquisadores tentavam responder perguntas 0omo o0 conhecimento se
representa e se estrutura na mente?”, “A menterm@afta por partes individuais que se
coordenam, ou essas partes sdo todas conectad&@?o se da a organizagcdo da
memoria?”, “Os nossos conhecimentos sdo inatogde@ém da nossa experiéncia?”. Para
responder a tantos questionamentos, 0s cientistgsitivos desenvolveram métodos
especificos, dos quais o fundamental era o us@hpatador.

A linguagem, uma das capacidades cognitivas que imi@ressava aos pesquisadores
cognitivos classicos, embora tivesse claramente dimansdo social, ndo foi estudada por
esse angulo. Por muito tempo, ndo houve um diddge os estudos do cognitivo e os
estudos do social, colocados, muitas vezes, ers lgolustos.

O coghnitivista classico assumia a existéncia de faria relacdo entre as duas areas,
mas nao se preocupava com a associacao delas eagoielento. Isto €, mesmo que fosse
inegavel a existéncia de uma ligacdo entre vidaaka desenvolvimento cognitivo, o
cognitivista classico acreditava que as suas pessjuido dependiam da consideracdo desse
fato.

Pragmaticistas, sociolinguistas, etnolinguistas emaioria dos pesquisadores
interessados nos aspectos sociais da lingua tamé@ise preocuparam com o lado cognitivo.
Consideravam a mente como totalmente separadarpo. co

Dessa forma, pode-se dizer que, enquanto o grupoaimitivistas classicos se atinha

exclusivamente a aspectos inatos, individuais,rog e universais do processamento
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linguistico, outro grupo, formado por cientistagias de varias especificidades, atinha-se
fundamentalmente ao lado externo, social e higi@&linguagem.

Desde o final da década de 1980, entretanto, mgtidentre essas ciéncias tem
aumentado. Com isso, percebeu-se que 0s eventogivog e a linguagem sao fendbmenos da
construcdo de sentidos que acontecem na vida s&@eh os pesquisadores de ambas as
origens, a natureza da linguagem perpassa por agdedenadas entre os falantes, com a
utilizacdo de recursos individuais, internos, ctgos e sociais. O desenvolvimento da
linguagem, assim, é resultado tanto de elementm®lpgicos quanto de acdes sociais e
histéricas.

Hoje se considera que é impossivel estudar prog@ssntais separados do organismo
em que se situam e do meio social onde aconteaampmuitos deles resultam exatamente da
atividade interativa. Na area da Linguistica ocasrenesmo; acredita-se que categorias
importantes para o processamento textual como anemoéria, a de representacdo dos
conhecimentos prévios e a de atencdo ndo podemesécadas a margem dos aspectos
cognitivos.

Com isso, a principal questdo que o sociocognitivigorocura responder ndo esta
relacionada a compreensdao dos aspectos cognitivesciis do desenvolvimento do
fendbmeno linguistico em separado, ou das relagiies em e outro aspecto. Isso porque se
exclui a possibilidade de compreendé-los separag@an@ que se entende que ndo sao
elementos estanques. A questdo principal para iocagmitivismo atualmente é “Como a
cognicdo se constitui na interacao?” (KOCH; CUNHMA, 2011, p. 256). A pergunta
pressupde que 0s processos cognitivos contidosnimieno da linguagem constituem e séo
constituidos pelas e nas praticas sociais e cidtura

Um grande problema reside na consideracdo de @mgommo algo que acontece no
interior do individuo. Constitui um equivoco atiibpropriedades originadas em processos
sociais exclusivamente ao desenvolvimento intera® mentes envolvidas nesse processo.
Nesse caso, mentes situadas em sociedades prgrtgiram maneiras inferiores de tratar a
realidade quando comparadas a mentes situadascedastes tecnologicamente avancadas.

Como exemplo, cita-se a acéo conjunta de navegad@arenarinha dos EUA com o
objetivo de navegar embarcacdes grandes dentromdmmnal. A troca de informacdes entre a
equipe para realizar essa tarefa, sobre posic&toeidade da embarcagéo, por exemplo, sdo
captadas por varios membros da tripulacdo intenawdnte. As atitudes tomadas, como
mudancas na aceleracdo do navio e o angulo deiagagio do porto ndo sao resultado de

processos que tém origem dentro da cabec¢a dosdnds; mas de processos computados na
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interacdo entre todos os envolvidos. A mesma aileédé realizada por povos menos
tecnolégicos da Polinésia, por exemplo, compostms grandes navegadores, através de
procedimentos e processamentos bem diferentes (HINE, 1995, apud KOCH; CUNHA-
LIMA, 2011, p. 278).

Isso acontece porque 0s processos mentaiscedputados pelos individuos na
comunidade, nas ferramentas utilizadas, nos resuyse@ o ambiente disponibiliza e na
atividade em conjunto entre varias mentes, nao rilgmelo da suposta “superioridade”
cognitiva dos seres envolvidos.

Da mesma maneira podemos explicar a estruturagaa@odbecimento lexical,
agregando a interagdo e a negociagdo como prode#sices na construcdo de sentidos. De
outra forma, como explicar o fato de as palavrasntesentidos tdo flexiveis e, a0 mesmo
tempo, tao precisos quando séo usadas?

Grande parte da cognicao, entdo, é realizada toraahte, e ndo dentro dela, havendo
nisso uma inter-relacdo complexa. Como exemplgraparar uma receita culinéria com o
auxilio de alguém. Nesse caso, existe uma atividadstituida culturalmente que orienta os
processos mentais internos dos individuos. Estesnsielvem estratégias para atender as
demandas sociais com as quais se deparam.

A concepgdo de que o uso linguistico € uma agdoénéova na Linguistica. As
pesquisas na area da pragmatica tradicionalmeptelash o fendbmeno linguistico como um
tipo de acdo, ndo como um sistema de regras. Entogta Teoria dos Atos de Fala proposta
por John Searle e John Austin, e a Analise da Gsag@&o proposta por Paul Grice deixam de
lado o aspecto de acdo conjunta da linguagem eaadsnensdo situada. Essas teorias
postulam que o papel do locutor é expressar adaquemte o que intenciona, e o do
interlocutor é identificar essas intengoes.

Esse ponto de vista deixa de lado a imprescinditwddade de negociacéo realizada
pelo interlocutor no estabelecimento do sentidax®de lado o fato de que o locutor planeja
0 gue vai dizer com base no que sabe a respeitcaidgcimentos prévios do ouvinte, sua
relacéo e suas habilidades.

O conhecimento partilhado, isto €, todos os eleosetid contexto e o que os falantes
dizem um ao outro com base nas suas experiéndiesppeais, estd sempre em movimento
dindmico. A propria troca linguistica € um novo ltecimento partilhado. Numa interacéo

face a face, por exemplo, o contexto fisico imediedmpde esse conhecimento. Esse

! Termo utilizado pelas autoras do capitulo, Ko@ueha-Lima (2011), com base em Hutchins (1995) sgue
refere a realizacdo dos processamentos mentais.
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processo norteia 0 ato comunicativo no que dizeigs@o tipo de informacéo a ser exposta e
a que deve ficar implicita, aos fatos que devenmeinaa atencdo, a postura que um falante
deve ter em relacdo ao outro e a que géneros pselentilizados na interagéo.

Podemos dizer que a base da atividade linguisti@angéeracdo entre os falantes, o
conhecimento compartilhado entre eles e a atengdms) falantes dedicam um ao outro para
que haja comunicacdo. Assim, o evento linguist&@méalgo praticado individualmente pelos

individuos, mas uma atividade que se faz em comjunt

As ac¢0les verbais sdo acdes conjuntas, ou sejaa lisguagem é sempre se
engajar em alguma acao na qual a linguagem é oenegilmigar onde a acao
acontece necessariamente em coordenacdo com as.obBsas acgoes,
contudo, ndo séo realiza¢bes autbnomas de sujeres e iguais. S&o acoes
gue se desenrolam em contextos sociais, com fatd®l sociais e com
papéis distribuidos socialmente. Os rituais, oegéne as formas verbais
disponiveis ndo sdo nada neutros quanto a essextmsocial e historico

(KOCH; CUNHA-LIMA, 2011, p. 285).

Ainda assim, ver a linguagem como acao conjuntaba&ta para entendé-la como o
processo que €. Além de ser conjunta, a linguagema acdo social, situada histérico e
culturalmente. E essa caracteristica que autorizdesautoriza o falante a produzir
determinado sentido. Como exemplo, podemos citeordexto de sala de aula em que o
professor (locutor), ao interagir com os alunoge(incutor), os autoriza ou néo a interpretar a
sua fala de determinada maneira, e de usar detmtegxpressao para referir-se a algo.

Por isso, para entender o significado de uma pémudpguistica é necessario
observar a lingua em funcionamento, como os faardastroem o sentido nessa interacéo, e
como se envolvem nessa atividade. Também é preaisiderar o contexto mais imediato da
acao verbal e a relacdo dos usos linguisticos sororadicdes de producgédo.

Os autores inspirados nessa ideia admitem a arddiseso da linguagem apenas
quando o material analisado configurar uma situaeab de interacdo. Na sua concepcao,
abordagens da lingua como um sistema isolado eegi@m fatores importantes do seu
funcionamento.

Uma explicacdo apropriada do processo cognitiveesobuso da lingua, entdo, deve
incluir o fato de que as atividades linguisticas salizadas em contextos reais de uso. A
interacdo, a negociacao, a sensibilidade e a fleldde com que os processos cognitivos
ocorrem nao podem ser ignoradas.

O processamento textual nessa perspectiva conte&tuan dos aspectos que o

cognitivismo procura explicar. Atividades de congmgio textual, como identificar o topico
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principal de um texto, seus temas principais, redara fazer inferéncias sdo processos de
interesse para essa ciéncia. Para isso, tornoeegssaria uma visdo social da cognic¢ao, pois

ficou evidente que o processamento dos textos emasipectos sociais e interacionais.

Compreender textos depende sempre, entdo, de uamalegiparcela de
conhecimentos partilhados. Ativamos modelos deas#fa, expectativas
sobre estados de coisas que nos guiam no processantpreensdo. Estes
modelos, estruturas complexas que organizam o conésto, despertam
muita atencdo na Linguistica Textual e nas ciénc@mitivas (KOCH;
CUNHA-LIMA, 2011, p. 292).

A Linguistica Textual elaborou, diante desse paidovista, uma de suas principais
formulacdes: a de que nenhum texto € completamexgbcito, jA que a sua producao e
compreensao dependem em grande parte de elemeetedia mobilizados interativamente e
através desses modelos.

No curso do processamento dos textos, os model@squemas possibilitam que o
individuo faca diversas inferéncias. Chamados dgpiezsas,frames cenarios,scripts
modelos mentais, modelos experienciais, episdditosie situacdo, estes conhecimentos
dividem-se em conhecimentos procedurais e encidiopg Os procedurais sao
conhecimentos de cunho pratico, relacionados a 6dazer’. Como exemplo, a identificacao
do momento certo de falar e de calar nas interag@@®nciclopédicos estdo relacionados a
estados das coisas e conceitos sobre elas. Saecooentos gerais compartilhados
culturalmente por individuos, como, por exemplopt@cimentos oriundos de experiéncias
pessoais.

Os textos ndo s6 se apoiam nesses conhecimengtapar sentido, como também os
constroem e os modificam nos processos intera@psaio inclusive uma das principais
fontes de conhecimento. Os textos, dessa formaigmem a circulagdo e construcdo de
conhecimentos partilhados entre os individuos, gm@movem o desenvolvimento da
cognicao social e da organizacdo do conhecimentietd#Eminada cultura. Por isso os textos
tém um papel tdo importante nos estudos que relaciocognicdo e vida social — o
sociocognitivismo.

Uma questdo importante para o sociocognitivismestadar o texto € compreender
como o sentido da referéncia é construido para daanundo. Nessa investigacao, rejeita-se
a ideia tradicional de que a linguagem ¢€ utilizpdaa representar e espelhar o mundo,
dependendo, para isso, de condicdes de verdadenelhs@&ica que permitam o0 uso de
determinada palavra para determinado elemento.
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Para os sociocognitivistas, o sentido das palagrasegociado no momento da
interacdo; ele é situado historica e socialmen® Na uma base de célculos com regras
rigidas previamente estabelecidas para depreemisentido que seja imanente as palavras.
Em vez disso, esses estudiosos adotam a visdofeténaa como uma propriedade das
palavras, falando de “referenciacéo”, na tentatigatransmitir o seu aspecto dinamico, de
atividade.

De acordo com Koch e Cunha-Lima (2011, p. 294)idguagem nao traz os objetos
do mundo para dentro do discurso e sim trata edsesos de diversas maneiras, a fim de
atender a diversos propdésitos comunicativos: psssafalar, entdo, em objetos-de-discurso”.
Isto €, a depender do propdsito comunicativo, ¢stab de discurso, que sao 0s elementos do
mundo, sdo trazidos a interacdo. Isso aconteceodea$ variadas, ndo havendo uma
referéncia exata, tampouco Unica, para fazé-lo.

Com base nas mesmas autoras (KOCH; CUNHA-LIMA, 2041295), podemos
afirmar que os textos ndo sao explicitos, poish#@em sua superficie tudo o que é necessario
para compreendé-los. Também ndo apontam uma iaéstrad@ra de como preencher as
lacunas do que €é implicito para chegar ao seu @ntento. Assim, “todo texto requer uma
atividade de “enriquecimento” das formas que est@o superficie, do emprego de
conhecimentos prévios e de vérias estratégiapnetativas”.

Com base nos principios do sociocognitivismo amtes®s, pautamos a nossa
compreensao de texto e de uso linguistico. O desemento dos processos cognitivos
propostos nesta pesquisa, como identificar o togdacipal de um texto, resumi-lo,
parafrasea-lo, fazer inferéncias que tornem padsaigea coeréncia e, enfim, langcar mao do
uso da lingua como processo interativo para samifio mundo baseia-se nesses
conhecimentos.

Acredita-se, assim, que um processo de aprendizdgs®ado no texto enquanto
elemento de acdo e interagdo social, e enquandadeira unidade de andlise e de realizagdo
da lingua é relevante e adequado as propostas garai o ensino de Lingua Portuguesa.

1.2 Nocdes de Texto

Koch e Favero (2012), em seu trabalho relacionadovestigac6es do Instituto de
Pesquisas Linguisticas “Sedes Sapientiae” parad&stude Portugués, da Pontificia
Universsidade Catdlica de Sao Paulo, apontam amde@ferentes a “texto” que surgiram

nas Ultimas décadas na Europa. Conforme a sinta@tzdessas concepcoes, feita pelas
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autoras, 0s termos texto e discurso devem seediderdos, a medida que se pode considerar
texto, de maneira bastante abrangente, qualqueafde utilizacdo da linguagem por meio de
simbolos que transmitam alguma mensagem, istcagquer forma de comunicacao: musicas,
pinturas, esculturas, gestos, ou seja, represatagibais e ndo verbais de elementos que
facam sentido para o outro. As suas representaggisis sdo feitas através da lingua,
formada arbitrariamente por sigfos

E licito concluir, portanto, que o terntexto pode ser tomado em duas
acepcoestextqg em sentiddato, designa toda e qualquer manifestacao da
capacidade textual do ser humano (quer se tratendgoema, quer de uma
mdasica, uma pintura, um filme, uma escultura etstd, €, qualquer tipo de
comunicacdao realizado por meio de um sistema a®@sidem se tratando de
linguagem verbal, temos discursq atividade comunicativa de um falante,
em uma situacdo de comunicagdo dada, englobandocamunto de
enunciados produzidos pelo locutor (ou por esteueirgterlocutor, no caso
do diadlogo) e o evento de sua enunciacdo. O discarsnanifestado,
linguisticamente, por meio de textos (em sentidsirito). (KOCH;
FAVERO, 2012, p. 34).

Assim, o discurso, manifestado por meio de texdaosdissociavel do contexto em que
se realiza. Ele € baseado em representacfes guaivdiduos tém de si mesmos, do outro, da
realidade, da situacdo e da finalidade a que stapre

Partindo da concepcdo de linguagem como veiculointeracdo social, ou de
manifestacdo de discursos, antigas praticas deeuds Lingua Portuguesa fundamentadas
apenas na Gramatica Normativa tornam-se inadequ&taspre com uma finalidade, o
falante se utiliza do conhecimento linguistico qu@ssui para comunicar-se, para atuar
socialmente.

Vejamos, a seguir, brevemente, o percurso que lesastudos acerca tiextoaté a
Linguistica Textual, bem como algumas das suasepmies.

De acordo com Koch (2009, p.15),

o0 homem utiliza a lingua porque vive em comunidaces quais tem
necessidade de comunicar-se com 0S seus seme|hdmtestabelecer com
eles relagbes dos mais variados tipos, de obteesdetacbes ou
comportamentos, de atuar sobre eles das mais aéveraneiras, enfim, de
interagir socialmente por meio do seu discurso.

% Os signogAguiar, 2004, p.40) s&o a unido de um significdosesons que formam uma palavra) e um
significado (o que se compreende com o empregigdo)s
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Além de desenvolver a linguagem verbal, tambémtitonsapacidade de qualquer
falante, reconhecer um texto l6gico, coerente, tea@sar um texto incompleto, confuso,
il6gico. Dai a necessidade de compreender o quedarz que um texto seja considerado
texto, isto €, 0 que torna um texto coerente, corde a ele textualidade.

A busca da compreensdo acerca da textualidade ufgr,santes da Linguistica
Textual, a Gamatica TextualAté entdo, realizava-seamalise transfrasticaque concebia o
texto como uma sequéncia de enunciados coerertressgnanalisando-o, porém, ndo como
um todo, mas de forma fragmentada. A gramaticaiésurgiu com a visao de que o texto é
um conjunto de significacdes, e ndo a soma des/ddkas, afixadas pelas frases.

Percebendo outra capacidade do falante, a de adagsiza linguagem as diversas
situacOes de comunicacdo as quais € submetidonpeténcia textual tornou-se competéncia
comunicativa, surgindo, com issoteria de textpuma abordagem que verifica 0 texto em
seu contexto pragmatico. Deste modo, ao analisaextn, passou-se a observar também um
conjunto de condi¢cbes externas a ele, como o setexto de producdo e de recepgcao. A

respeito disso, Koch e Favero (2012, p. 21) apontam

Para Schmidt, @to de comunica¢ggdacomo forma especifica de interacdo
social, torna-se explicandumda linguistica, de modo que a competéncia
que constitui a base empirica da teoria de texixadie ser a competéncia
textual, passando a seompeténcia comunicativ@apacidade de o falante
empregar adequadamente a linguagem nas diversagciEs de
comunicacao).

A Linguistica Textual, que teve seu inicio na Aleima por volta de 1960, tem como
objeto de estudo, assim como a Teoria de Texttextes orais e escritos compostos por dois
signos linguisticos no minimo, podendo, um delessaprido pelo contexto quando o signo
verbal for apenas um.

Importante reforcar neste ponto a diferenca emx¢éote discurso. Segundo Koch
(2009, p. 19), “o discurso manifesta-se linguistieate por meio de textos — em sentido
estrito — que consistem em qualquer passagem fakadsscrita, capaz de formar um todo
comunicativo”. O discurso ndo se caracteriza apepel® conjunto de enunciados
constituintes de uma significacdo em sua amplitudas também por um contexto de
interacdo onde ha um locutor, instituido como Hu& gossui representacdes de si, do outro —
interlocutor — e do evento de sua enunciacéo, seogin uma motivacao / finalidade.

Ora, se é manifestado por meio de textos, o discumescessariamente, € dotado de

coesdo e coeréncia, possuindo, assim, textualidadeseja, possuindo um conjunto de
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enunciados interligados entre si de acordo condeiad que expressam, de que resulta uma
mensagem completa. Halliday (1973 apud KOCH, 2p090) define “texto como realizagc&o
verbal entendida como uma organizacdo de sentide,tgm o valor de uma mensagem
completa e valida num contexto dado”, especificaqu® se trata de um exemplar da lingua
em uso, nao de forma, mas de significado.

A Linguistica Textual, tomando o texto como maleda trabalho, cabe analisar e
explicar o que faz com que um texto seja considecadno tal, isto €, o que confere a ele
textualidade. S3o sete os fatores de que depensieaaessiturd: coesdo, coeréncia,
informatividade, situacionalidade, intertextualidgdntencionalidade e aceitabilidade.

Entende-se por coesédo a referéncia que se faz demmo ou ideia expressos
anteriormente num texto, realizando um encadeamemive eles; por coeréncia, a
propriedade de fazer sentido, de expressar algosgjge compreensivel para o outro; a
informatividade, cujo grau depende do conhecimetdgomundo do interlocutor, sdo as
informacgdes significativas proporcionadas pelodp@ situacionalidade € a adequacao do
texto ao contexto a que se relaciona; intertexdadlk sdo as referéncias feitas a textos ja
existentes partindo do principio de que tais texéaem parte do conhecimento prévio do
interlocutor; a intencionalidade tem a ver com bgtivos do locutor ao produzir o texto; e a
aceitabiliade depende do esfor¢o que o interlodatopara compreender a mensagem que o
locutor pretende transmitir, colaborando no prozekesformacéo de sentido.

Numa perspectiva sociointerativista da producadautdx Marcuschi (2008, p. 58)
posiciona a nocdo dextono ambito das expressdes linguisticas e da swmiaegdo. Os
textos sdo, assim, o Unico material linguisticagoor de sentido possivel de ser analisado.
Para o autor, o texto é como um tecido estrutucpaodispde de significado gracas a agbes
linguisticas vinculadas ao mundo. O texto, nessaovindo apenagflete 0 mundo, ele o
refrata, pois tem o poder de reordena-lo e reconstrui-lo.

Concordando com Beaugrand, Marcuschi adota a deguiigdo de texto: “um evento
comunicativo em que convergem acdes linguisticascias e comunicativas”
(BEAUGRAND, 1997 apud MARCUSCHI, 2008, p. 72).

Travaglia (2009, p. 21), em seus estudos voltados @ ensino da gramatica partindo
da reflexdo sobre a sua utilizacdo, expbe trésepmies de linguagem diferentes, que,
consequentemente, subentendem trés nogdes difedentexto.

A primeira delas compreende a linguagem como eg@cesdo pensamento,

concebendo a enunciacdo como um evento individual 8o afeta o outro, nem é

* Termo utilizado por Koch (2009, p.20) como equiveé a textualidade.
23



influenciado por fatores externos. Supbe-se queytdiaar a linguagem, o falante aciona
regras inerentes a cogni¢cdo humana que sdo se@aidaama organizacao — que seria logica
— do pensamento e da linguagem.

Nessa acepcdo, o0 texto seria um evento linguistitizado nas interacdes
comunicativas, mas que “nao depende em nada dejpena se fala, em que situacdo se fala
(onde, como,quando), para que se fala” (TRAVAGL2809, p. 22).

A segunda concepcéao de linguagem apresentada @adglia (2009, p. 22) concebe a
“linguagem como instrumento de comunicacdo, com@ robjetivo para a comunicacao”.
Nesse caso, ela é externa a consciéncia do indiv&furestando a ele aceita-la como tal.
Nessa perspectiva — formalista — separa-se o hoteeseu contexto social. Baseados nela,
estdo os estudos estruturalistas, de Saussuamstarmacionalistas, de Chomsky.

Nesse caso, 0 texto seria uma codificacdo de ifpdes ; um conjunto de signos
combinados segundo regras, que possibilita a tigedmde uma mensagem.

A linguagem vista como processo de interacdo ¢€ reeita das concepcoes
apresentadas por Travaglia. Esse ponto de vistg@d® pelos estudiosos das correntes da
Linguistica Textual, Teoria do discurso, Analise Dscurso, Andalise da Conversacao,
Semantica Argumentativa, e todas as correntes @ggipm alguma ligacdo a Pragmética.

Segundo Travaglia (2009, p. 23):

A linguagem € pois um lugar de interagdo humana, irderacéo
comunicativa pela producdo de efeitos de sentidee enterlocutores, em
uma dada situacdo de comunicacdo e em um contégto-tEstorico e
ideoldgico.

A partir desse ponto de vista, percebe-se, o téxtoncebido como um fenémeno
social de interacéo verbal concretizado pela eagéol Enunciacéo, vista aqui, como o texto
em agéao, sendo utilizado em determinado contextanaativo.

Esta ultima concepcao dialoga com o que estab8lakietin (2010, p. 93). De acordo
com o filésofo e estudioso da linguagem verbal manda lingua apresenta-se como uma
corrente evolutiva ininterrupta”, opondo-se totahteea nocdo de lingua como sistema
imutavel de normas. Para o autofjapso de tempo em cujos limites é possivel coirstm
sistema sincronico nao passa de uma ficcao” (BAKHRO010, p. 94).

A lingua, seguindo esses parametros, é formadsigos variaveis e flexiveis, sendo

incorporada dessa forma tanto para o locutor, @uaanta o interlocutor no ato da enunciacao.
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Ato, esse, que implica sempre um contexto ideotdgic vivencial, ao qual o falante de uma
dada comunidade linguistiteeage.

O contexto social mais imediato € fundamental nesseesso, ndo existindo, pois,
lingua fora dele. Cada locutor tem um auditoridadatefinido, no qual se insere e ao qual se
exprime. Isto é, o locutor enuncia sempre paraéagcom alguma finalidade, levando em
consideracdo os contornos sociais de onde estédimsA partir de tais consideracdes € que

esse sujeito objetivara expressar algum conteudo.

O contetdo a exprimir e sua objetivacéo externacgados, como vimos, a
partir de um Unico e mesmo material, pois ndo exasividade mental sem
expressdo semidtica [...] o centro organizadorremddor ndo se situa no
interior, mas no exterior. Nao é a atividade meqted organiza a expressao,
mas, ao contrario, € a expressao que organiza wdaate mental.
(BAKHTIN, 2010, p. 116).

Isto posto, pode-se moldartextq na concepcéo bakhtiniana, como evento variavel e
flexivel, componente da enunciacdo, que se consbim base em outros enunciados, como
resposta a outros mais, em determinado contextyn,laenunciado é concebido aqui como a

juncao do texto e dos outros componentes da stuEr@unicativa.

1.3 Género / Tipologia

Partindo da concepc¢éo de que todo texto se mamidistvés de um género, torna-se
matéria de grande importancia, tanto para a supm@nsdo quanto para a sua producao, o
conhecimento do funcionamento dos géneros textl&issso o que propdem os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), ao postularagabordagem dos textos orais ou escritos
na escola deve ser feita na base dos géneros.

Ja se tornou evidente que o0s géneros textuais muegenedida que se tornam
necessarios as praticas sociais, sendo, dessarmaekicionados a cultura das comunidades
linguisticas. Por isso, hoje, com as inovacfesolégitas, pode-se perceber uma maior
diversidade de géneros em comparacdo com a soeiddatm século atras.

Marcuschi (2010, p. 22) explica que “é impossieetemunicar verbalmente a ndo ser
por algum género, assim como é impossivel se caaumerbalmente a ndo ser por algum

texto”. Isso significa dizer que todas as produgderbais dos falantes se ddo por meio de

* O termo omunidade linguisticaefere-se, aqui, ao conjunto de falantes natieosrda lingua.
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textos, orais ou escritos, que, por sua vez, @iaam um género. Tais caracteristicas dizem
respeito principalmente a sua fungdo comunicaévego a sua composi¢do enquanto forma.

Além de ter um interlocutor, o essencial em umaneiagao, ou seja, na producao de
um discurso, por conseguinte, na utilizacdo de é@neip discursivo, é a situacdo social onde
ela ocorre. A comunicacéo verbal, para ser totalenefetiva, ndo pode ser depreendida da
sua situacdo de producdo. Esse contexto de produgée vai obrigar o discurso interior a
configurar-se em uma expressao linguistica defihidgorico-socialmente. Tais expressdes
linguisticas, os géneros do discurso, relativamestéveis e surgem a medida que novas
relagbes e ambientes sociais formam-se, trazendasnmotivacdes e necessidades para o
desenvolvimento dos enunciados.

Bakhtin (2010, p. 127) conclui o que € imprescietiio uso da lingua:

A verdadeira substancia da lingua néo é constifpddaim sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo mormdégiolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua produgéo, mas pelorfear® social dinteracéo
verbal realizada através denunciacdoou dasenuncia¢desA interacéo
verbal constitui assim a realidade fundamentairdgub.

Também € verdade que o0s novos géneros, 0s maistagceriados a partir das
demandas sociais originadas no desenvolvimentltegino, ndo sdo inovacdes absolutas.
Eles surgem como variagdes de um género ja exéstemino € o caso do telefonema, similar
a conversacao face a face, que surgiu com o addentanal telefonico.

Criados de acordo com as necessidades que surgeatividades comunicativas, 0s
géneros ndo possuem uma estrutura fixa. Eles sdativamente estaveis”, como aponta
Marcuschi (2010, p. 30), com base em Bakhtin (1997@as, muitas vezes assumem
caracteristicas que sdo mais comuns em praticasisativersas, além de apresentarem
heterogeneidade tipoldgica. Essa ultima denominaljaorespeito as sequéncias textuais

contidas nos géneros, 0s tipos textuais.

Usamos a expressédo tipo textual para designar specie de construcao
tedrica definida pela natureza linguistica de soeposicdo (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacbesch®)i Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia duzia de categooiasecidas como:
narracao, argumentacao, exposicdo, descricao,capurMARCUSCHI,
201Q p. 23)

Os tipos textuais sdo bem definidos linguisticameBuas caracteristicas estruturais

sdo o0 que possibilita identifica-los como um our@uipo. Para o reconhecimento dos
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géneros, entretanto, devemos observar outros dstalfambém se leva em conta, na

identificagdo e producdo de um género, a naturezaodteido que veicula, a variedade

linguistica utilizada, o tipo de situacdo em quewda — o que tem relacdo direta com a

variedade linguistica —, a relacéo entre os pp#ites, e 0s objetivos do ato de comunicacgao.
Assim, para lancar mdo de um género textual nagg@sadiscursivas diarias, o falante ndo

tenta enquadrar seus enunciados a uma estrutgtadgiita, mas os produz de acordo com as
particularidades da situacdo comunicativa.

Os tipos textuais, segundo Marcuschi (2010, p. ZBp cinco: narracéo,
argumentacao, descricdo, injuncdo e exposicdo. &pessentam, diferente dos géneros,
propriedades linguisticas proprias que constitusmsesuéncias de enunciados. Tais textos,
enquadrados em determinada tipologia, ndo sao ieogir sua classificacado é feita com
base em uma série de caracteristicas lexicaigfised e logicas.

Marcuschi (2010, p. 29) aponta, com base em We(li&73), alguns desses tracos
linguisticos que d&do origem aos tipos textuais.aftipde estruturas linguisticas comuns de
enunciados que formam a base do texto, desenvolvesaas cinco bases textuais
caracteristicas das tipologias:

= A tipologia descritiva apresenta verbos estaticmpmesente ou imperfeito, estrutura
simples, complemento e indicag&o circunstancidligar;

= A narrativa indica agdo, com verbo no passadocemstancias de tempo e lugar;

= A expositiva apresenta geralmente um sujeito nsgmte, um predicado e um
complemento;

= A sequéncia argumentativa apresenta verbo no pgesseromplemento;

= Ainjuntiva possui verbos no modo imperativo qugtam a acao.

Com bases nos estudos atuais apresentados soixto @ta sua funcao cognitiva e
social, podemos verificar a importancia de baseaawdas de lingua materna nos diversos
géneros textuais, orais e escritos. Como constitpigticas sociais e sdo originados socio-
culturalmente, os géneros, abordados como exemspliaguisticos apenas, destituidos das
suas caracteristicas de producao e circulaca@reee sem sentido para o interlocutor, além
de ndo contribuirem para o conhecimento dos edosaaderca de praticas sociais com as
guais eles ndo tém contato.

Assim sendo, a abordagem linguistica e social @ogngs e tipologias, nas aulas de
Lingua Portuguesa, proporcionaria ao aluno um ndoaninio sobre o uso linguistico e, por

conseguinte, das praticas sociais.
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1.3.1 Breve historia da narracdo e suas caracterishas

O que é uma narrativa e como pode ser definidari@giros estudos acerca desse
tema comecaram a partir da poética de Aristotéles foram escritos aproximadamente no
ano de 335 a.C. A tragédia, analisada profundangite filésofo, permanece, ainda hoje,
como obra de referéncia ao entendimento da emélogia textual.

Mais recentemente, Propp (1983 apud VIEIRA, 2001599) analisou os contos de
fada russos, propondo-se a fazer uma morfologiacdo®s de fada, e lancou as bases da
atual narracdo. O autor chama de morfologia asmélidescricdo das partes constitutivas dos
contos, as suas relagdes entre si e com 0 conjunto.

Com o estudo, o autor verificou que as funcdes mErsonagens sdo as partes
principais do conto. Segundo Propp, “No estudoada; a questdo de saber o que fazem as
personagens € a Unica coisa que importa; quemutdguer coisa e como o faz sdo questées
acessorias” (PROPP, 1983 apud VIEIRA, 2001, p..599)

As funcdes do conto maravilhoso apontadas no esedesumem a trinta e uma. As
sete primeiras formam a parte preparatéria do c@won a malfeitoria, origina-se a intriga.
Todas essas fungbes nem sempre aparecem em um ngesitop mas a sua ordem no
desenrolar da trama € sempre igual. Principiamup@ exposi¢do de alguma situacao inicial,
em seguida iniciam-se as fung¢des. Os outros el@sielot conto seriam, com base no mesmo
autor, elementos de ligacao.

Com isso, Propp foi o primeiro a salientar a congams estrutural do enunciado
narrativo, sendo um precursor do estruturalismo.

Bremond (1966 apud VIEIRA, 2001, p. 601) ira faaeretomada desses estudos,
propondo um esquema narrativo que ndo se limiteoato de fadas, mas que explique a
composicdo das narrativas em geral. A partir daifis@u-se que 0 processo nharrativo
apresenta uma situagdo l6gica com trés papéisosdsiitima, agressor e ajudante, que se
organizam segundo o encadeamento, degradacao,renelaguda. Quando, por fim, a ajuda é
recebida, a degradacédo sera evitada gracas a me@es0 o processo de ajuda falhe ou seja
inexistente, por outro lado, ndo havera melhora aellegradacao sera evitada.

Adan (1985 apud VIEIRA, 2001, p. 601), a partirdea abordagem estruturalista,
traca algumas condi¢bes para que um enunciadogooafuma narrativa. E preciso que haja
uma relacdo légico-semantica entre as funcbes som&gens; € necessario que os fatos

possuam entres si uma relacdo cronolégica e logioamportante, por ultimo, que haja uma
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transformacdo entre uma situacdo ou estado deoieica situacdo ou estado final, que
funciona como uma conclusédo da narrativa.

Assim, Adan (1985 apud VIEIRA 2001, p. 601) sirtata visdo de narrativa: situacao
inicial (universo perturbado) — transformacdo (raedo) — situacdo final (universo
restabelecido).

Retomando o conceito aristotélico de drama, Ju@g§4apud VIEIRA, 2001, p. 601)
analisa os sonhos, percebendo que eles tendem aagaeizar como um drama. Eles
apresentariam uma situacao inicial, a que Jung chaexposicdo, onde sdo indicadas as
personagens e o lugar da acdo. A segunda faseosdeisenvolvimento da acdo, em que ha
uma tensdo por iniciar-se a complicacdo da situagéml. Na terceira fase do sonho, na
culminacdo ou peripécia, acontece algo que mudan rda historia completamente. Na
quarta e ultima fase, chamada de solucéo ou rdsulteproblema resolve-se.

Com isso, Jung (1984 apud VIEIRA, 2001, p. 601)p mnpregando o termo
narrativa, mas a mesma terminologia empregada por Arisgtetirama—, organiza a sua
estrutura a partir de quatro macro-poposicdes: deigpo, desenvolvimento, peripécia e
resultado”.

Labov e Waletzky (1967 apud VIEIRA, 2001, p. 60g)esentam uma estrutura muito
semelhante a de Adan, dividida, porém, em cincorora@posi¢cdes. Para os autores, a
narrativa € uma forma de recapitular uma experémpeissada. Para isso, utiliza-se uma
sequéncia verbal de proposi¢cdes em substituicg@quEacia de eventos que de fato ocorreu.

A narrativa tera, aqui, duas funcdes fundamentade referéncia e a de avaliacédo. A
funcdo de referéncia aparece quando se transmitéarmiacbes como lugar, tempo,
personagens e eventos — 0 que, onde e como osooeram. A funcdo de avaliacéo,
explicita ou implicitamente, transmite o motivoalearrativa ter sido contada.

As cinco macro-proposicoes apresentadas pelosesus@orientacdo, complicacao,
acado ou avaliagao, resolucao, conclusdo ou mddaientacdo é a parte em que se definem as
situacdes de espaco, tempo e caracteristicas dempgens. Em seguida, quando ocorre a
complicacdo, modifica-se o estado inicial da hiatadando inicio a narrativa propriamente
dita. Ha entdo a culminacdo da narrativa em uma qgé transforma a situacao criada pela
complicagdo, ou ha uma avaliacdo da nova situdd@sse momento, a narrativa chega a um
resultado, com um novo estado, diferente do estadal apresentado. Por fim, expde-se
uma moral baseada nas consequéncias da historia.

Todorov (1979 apud VIEIRA, 2001, p. 603) tambémraaainco macro-proposicoes

para a narrativa:

29



Uma narrativa ideal comega por uma situagdo estguel uma forca
gualquer vem perturbar. Dai resulta um estado deqidibrio; por acdo de
uma forca dirigida em sentido inverso, o equilibdorestabelecido; o
segundo equilibrio é semelhante ao primeiro, masdas nunca s&o
idénticos. Ha, por conseguinte, dois tipos de eisona narrativa: 0os que
descrevem um estado (de equilibrio ou de deseqa)li os que descrevem
a passagem de um estado a outro.

O esquema narrativo do autor pode ser definidooded bem elucidativa como:
estado inicial, funcdo que abre um processo, psoceopriamente dito, funcdo que fecha o
processo e resultado ou estado final. Essa ségieal@, segundo o autor, uma sequéncia
narrativa. Com o agrupamento de tais sequénci&sithka encadeada, formam-se enunciados
mais complexos denominados textos narrativos.

A partir da década de 80, essa forma de ordenamseqgteencial desses tipos de texto
passa a ser criticada por alguns autores. Os paiscrepresentantes dessa visdo critica sao
Goodman (1981 apud VIEIRA, 2001, p. 604) e Ricq&@63 apud VIEIRA, 2001, p. 604).

Goodman (1981 apud VIEIRA, 2001, p. 604), ao aaaliversas narrativas verbais e
em imagens, aponta que qualquer tipo de reorderiarpede ser feito na historia sem que ela
deixe de ser uma narrativa. Para o autor, a terigexia contida na sequencialidade néo pode
ser um traco distintivo. De acordo com esse pomovidta, a narrativa pode ter o seu
ordenamento temporal segundo as indicacdes quemdé sobre o que ocorreu antes ou o
que ocorrerd depois da situacao que ele apresenta.

Ricoeur (1993 apud VIEIRA, 2001, p. 604), como Guad, também critica a
ordenacdo sequenciada de eventos como indispersaa@istrucdo da narrativa, tomando
como ponto de partida as consideragdes de SantstiAlgo sobre a natureza do tempo. O

tempo, nessa perspectiva, € visto como uma repiagsen como uma experiéncia de tempo.

Se existem coisas futuras e passadas, quero saleelas estdo. Se ainda o
nao posso compreender, sei, todavia que em qugbquier onde estiverem,
ai ndo sdo futuras nem pretéritas, mas presentdsTS AGOSTINHO
apud VIEIRA, 2001, p. 605).

Logo, o tempo deve ser definido em termos de ptestas coisas passadas, presente
das coisas presentes e presente das coisas futuras.

Também a partir das nogdes aristotélicamaresee mito, Ricoeur constrdi sua teoria
sobre a narrativa. Tomandahito como imitacdo de acdes e composicédo de atos,, gleré

Ricoeur, chamado de forma comparativa de intrigaastativa.
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O autor procura mostrar que a composicéo da traéimamecessariamente sequencial
e cronoldgica, mas é logica, salientando que maoitante do que essa nogdo de tempo é
um elemento anterior a escrita do texto: o univesisabdlico da cultura. Esse elemento
orienta a composicao do texto, por exemplo, nddee como o homem (personagem) deve
se comportar em determinada situacdo. Tal nocdo-saltural se estende até o interlocutor /
plateia. E através dela que o leitor / espectastmnstréi a historia, tornando possivel que ela
passe a fazer sentido para ele.

Com isso, observamos que estudar a narrativa isgnifnais que analisar
meticulosamente a sua estrutura. Esse estudo, deimalo, evidencia composi¢des textuais
relacionadas a vivéncia e a representacdo do tgrelps seres humanos e sobre como o

homem significa o préprio mundo e a propria vida.

1.3.2 Narrag&o — concepgoes atuais

A narracdo tem como objeto “qualquer acontecimdatque o homem patrticipe direta
ou indiretamente” (GARCIA, 2010, p. 254), isto éfabo. Para isso, ha a participacdo de
todos ou de alguns dos seguintes elementos: “caqoeteceu” (o fato, a agdo, o enredo),
“‘com quem aconteceu” (personagens), “como aconte@umodo como se deu o fato),
“quando aconteceu” (0 momento em que houve o fatajle aconteceu” (em que lugar foi o
acontecimento), “por que aconteceu” (0 motivo dto feer ocorrido) e “o resultado do
acontecimento” (consequéncia do fato).

Esses elementos fazem parte do relato completondespisédio real ou ficticio,
podendo, porém, estar ausentes. “O que aconteceghequem aconteceu”, no entanto, sao
informacdes indispensaveis, sem as quais nao retiaar

A histéria € sempre contada a partir de um pontovid®, que pode ser de um
observador neutro, de um participante dos aconetws, de personagens principais ou
secundarios, ou de um narrador onisciente e ompresque expresse a partir do seu ponto de
vista até o que sentem os personagens.

A ordem dos fatos narrados pode ser cronologicm é pode apresentar a
sequenciacdo temporal ordenada dos acontecimentasio. O ordenamento fica a critério
do autor a depender da sua intencdo. Comecar ipelda histéria, por exemplo, pode ser

uma estratégia de énfase ou suspense, como é coasurmmances policiais.
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Toda historia possui peripécias que, ao se enwivee caminharem para um
desfecho, constituem um enredo. Esse enredo edidacem umemasobre o qual se criam
situacOes dramaticagnvolvendo a atuacdo dos personagens.

Polti (1948 apud GARCIA 2010, p. 258), com o estuto enredo de diversas
narrativas, assim como Proop em dMdarfologia do contp conforme ja mencionado,
identificou algumas dessas situacdes dramaticasum®nmmos textos narrativos: crime
praticado por vinganca, peregrinacao, regresst¢dai), rapto, enigma, rivalidade, ambicao,
conflito intimo etc. Nesse tipo de situacdes semglacionadas a um tema, as personagens se
envolvem, formando o enredo.

De acordo com Garcia (2010, p. 256):

o enredo (intriga, trama, histéria ou estoria, dudh, fabula) é aquela
categoria da narrativa constituida pelo conjunt® fdtos que se encadeiam,
dos incidentes ou episddios em que as personageresi®lvem, num
determinado tempo e num determinado ambiente, adis/por conflitos de
interesse ou de paixdes.

Tradicionalmente, o enredo ocupava lugar de destagunarrativa. Ao escrever uma
novela, um conto ou um romance, 0 objetivo eraaonma historia o mais interessante
possivel, sendo, o enredo, a esséncia do géndictde.

Ja& no século XX, depois da obra de autores comdake®roust, Joyce, e do
surgimento do estruturalismo apds a Segunda Grdbhderra, 0 tempo e 0 espacgo
relacionados ao fato, ou seja, o0 objeto, passarapagecer, muitas vezes, como o foco dos
ficcionistas. A descricdo e a andlise psicolégiea gdersonagens passaram a ocupar, com
frequéncia, um espagco de destaque nas narrativas,earedo passou a condi¢cdo de
subalternidade. Assim, nem sempre se conseguenglistitodos o0s estagios em uma
narracao.

Em narrativas tradicionais, entretanto, esses iestagdo quatro: “exposicao,
complicagdo, climax, desenlace ou desfec{®ARCIA, 2010, p. 257). Comexposicao,
entendemos aquele primeiro momento da histéria, qgra se apresentam algumas
personagens, e situa-se o fato inicial quanto mpdee ao lugar. Ao apresentar-se o conflito,
o chogue de interesses entre o protagonista eagamsta, temos eomplicacdo O climaxé
0 ponto de maior tensdo da historia, € quandotielgeao seu apice, pois o conflito sofrido
pelas personagens aproxima-se de uma solucdo,ssandodesfecho Este Ultimo estagio,
também chamado d#esenlaceé o0 momento em que a trama se resolve, quand haoaer

algo tragico, destrutivo, ou algo positivo pararat@ggonista.
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Os fatos relatados nos estagios da narrativa padgmeais ou ficticios. Em uma
biografia ou reportagem policial, por exemplo, apreaam-se histérias reais. Nos romances,
contos, novelas e anedotas temos relatos ficticios.

O paragrafo narrativo tem como nucleo um incidemige ndo configura
necessariamente uma acéo, mas no qual é preciseo Ulnaa tensdo. Assim, as personagens
podem ndo movimentar-se, precisam, porém, ser tatianestar em expectativa de algo,
tensos.

Todo o paragrafo refere-se a esse incidente, podeledser fragmentado em mais de
um paragrafo desde que ndo haja em um ou outrodeaisn incidente. Alguns paragrafos
chegam a apresentar todos 0s estagios de umaivaredmo mini narrativas; contém
exposicao, complicacéo, climax e desfecho.

Assim, Garcia (2010, p. 263) sugere um ‘“roteiroapanalise literaria de obras de
ficcdo”. Nele, ao verificar a estrutura do texteve-se levar em conta as personagens, o
enredo, 0 ambiente, o tema, o tempo e 0 pontostié sobre 0s quais a narrativa se constitui.

As personagens devem ser analisadas quanto a adeiedimportancia e
caracterizacao; do enredo deve aparecer a apregengacomplicacédo, o climax e a solucéo;
na analise do ambiente é preciso haver uma degsa@&enéario em que a histdria acontece;
em relacdo ao tema, cabe ressaltar se se tratandehistéria policial, de espionagem ou
amorosa; se tem conotacdo politica, religiosa eiakgor exemplo; ao analisar o tempo da
narrativa, verifica-se se ha uma ordem cronologms fatos apresentados, se a passagem de
tempo € lenta ou rapida, curta ou longa, e quatd@oaa da histéria; por fim, o ponto de vista.
E preciso apresentar, nesse momento, informacies agarticipagio ou ndo do narrador na
histéria e sobre a sua postura frente a exposigsidados.

Nesse roteiro de analise pode-se basear o traelh&nsino Fundamental com
narrativas, ja que ele leva em conta tanto os el@aauanto a estrutura desse tipo de texto.
Aqui, entretanto, verificaremos principalmente ésTentos estruturais na composi¢cao dos

textos, pois o objetivo é desenvolver o seu resumo.
1.3.3 O género resumo escolar de narrativa
O ensino de producdo de resumos tem sido obje&stdelo de muitos pesquisadores

desde o final da década de 1970, por esse gémxtualtser essencial para o desenvolvimento

da capacidade de compreender textos. Além diss@swmo faz parte da producdo de
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diversos outros géneros textuais, como da reselghepntracapa de livro e ddstractsde
artigos cientificos, ndo sendo restrito, 0 seu asaontexto escolar.

Assim, e ao admitirmos que o0 ensino de producaonepreensdo de textos deve
fundamentar-se na abordagem dos géneros textuatseja, deve entender os textos como
praticas sociais, faz-se necessario construir gneemte um modelo do género a ser estudado.
Por esse motivo, pretende-se definir com o maximaldreza possivel o objeto (género) de
estudo. Tentaremos, entdo, delimitar aqui os cootodo género textual trabalhado nesta
pesquisa: resumo escolar de narrativa.

Nem todos os textos sdo bem conhecidos e facilmeoteeados pelos falantes.
Muitas vezes, a nomeacdo de um género varia, possditulos diversos. Também néo
possuem estruturas linguisticas rigidas; &#tmmas mais ou menos estayet®mo dito
anteriormente. Alem disso, quanto a sequéncia difjch que 0S compdem, 0S textos
comumente apresentam heterogeneidade, principamagteles que permitem que o
produtor tenha mais liberdade.

Assim sendo, devemos concordar com a ideia de quendamental para a
identificacdo e caracterizacdo de um género sacelesientos referentes a situacao
comunicativa em que é utilizado. Como define Bramtck1997 apud MACHADO, 2010, p.
151), o “conjunto de representacdes, interiorizagedos agentes, de determinadas
representacdes sociais sobre o mundo fisico essutifetivo, que por eles sdo mobilizadas
diante da necessidade de produzirem um texto arakorito” € o que configura as situacdes
de acdo de linguagem. Com base nessas situacOesie épaderemos identificar,
consequentemente caracterizar um género textual.

Passando a descricdo do resumo, podemos dizersges &xtos sdo produzidos
devido a necessidade de reduzir informacdes seraarde um texto de base. Tal processo é
denominado nos estudos de (VAN DIJK, 1976; SPRENGERROLLES, 1980 apud
MACHADO, 2010, p. 152) comsumarizacaoSegundo os autores, ao fazer uma leitura com
compreensao, ocorre um processcuaimarizacadmo qual o leitor faz um resumo mental do
conteudo lido. Dessa forma, quando lemos e com@eseos um texto, fazemos,
automaticamente, a eliminacéo das suas informag@Essorias, e a retencéo das principais.

As estratégias para sumarizar um texto estariamdogninteriorizadas, nao
necessitando ser aprendidas. Essas estratégiasdapl inconscientemente no decorrer da
leitura, guiariam o processo de resumo mental deoge descritivos, narrativos,

argumentativos, expositivos.
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No processo desumarizagdp o individuo realiza procedimentos mentais de
apagamente desubstituicdo Os procedimentos de apagamento séo a selecifwdeacdes
relevantes do texto, por conseguinte, o apagameatnformacdes ndo tdo importantes:
redundantes ou acessorias. A substituicdo € urmatéggh que exige a construcdo de novas
sentencgas, que ndo estao presentes no texto deressque estejam em conformidade com o
que ele diz. Nesse caso, h& procedimenta®dstrucdce degeneralizacao

Como construcdo entende-se a estratégia em guenseldm outras proposicoes que
manifestem as mesmas informagcdes contidas no teé&tdase. Por exemplo, ao nos
deparamos com a afirmativa “Estudantes ocupam Bidede Federal com faixas e
cartazes.”, podemos compreendé-la e reproduzi-laedainte maneira: “Estudantes fazem
protesto.”.

Como generalizacdo entende-se a substituicio deeetes com caracteristicas
similares encadeados por um nome mais geral quepossente, como, por exemplo, a troca
de “Arrancaram portas e janelas, picharam paredeeraibaram grades.” por “Houve
depredacéo.”.

Com base em Machado (2010, p. 153), o falante segun modelo dsumarizacao

para cada tipo de texto:

[...] sua aplicacdo seria guiada pelo esquema ssipetural tipico de cada
tipo de texto, que o leitor teria internalizadosis, por exemplo, o resumo
de um texto narrativo deveria contemplar as catagodo esquema
superestrutural desse tipo de texto, que seriasicdraente, a situacao
inicial, o conflito e a sua solucéo.

Os processos envolvidos na estratégia de sub&btusxistente naumariza¢aale um
texto — construcdo e generalizacdo —, sdo concebpdta Linguistica Textual como
parafraseamentoEsse método consiste em reproduzir, com meigsiisticos diferentes, o
conteudo dito / lido anteriormente, como vemos emclK e Elias (2012, p. 168):
“reapresentamos conteudos anteriores em construgigédticas diferentes”. Isto é, as
estratégias de substituicdo presentessummarizacdode um texto sdo nada a mais que
parafrases, método de sequenciacao textual janbastaoradado pela Linguistica.

Todos esses processos envolvidos no ato de resémisdo regras. Eles sdo tratados
como estratégias, por isso a sua utilizacdo assamearater flexivel, estando condicionada a
varios fatores contextuais, como 0s objetivos darke a situacdo em que ela se da e os

conhecimentos prévios do leitor.
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Com isso, acreditamos, assim como alguns pesquesadedricos do assunto, que
“praticas que se voltassem para o0 ensino e constuoente interiorizacdo dessas regras /
estratégias possibilitariam o desenvolvimento dapeenséo em leitura e da capacidade de
producdo em resumos” (BROWN; DAY, 1983; SPRENGERABOLLES, 1980; PAES DE
BARROS, 1989, 1991 apud MACHADO, 2010, p. 153).

Passando a definicdo de resumo, vejamos o que dizianario Novo Aurélio —
Dicionario de Lingua Portuguesan line: “1 Ato ou efeito de resumir; sinopse. 2
Recapitulacdo. 3 Epitome, sintese. 4 Compéndio. nb resumo: resumidamente”
(https://dicionariodoaurelio.com/resumo).

O termo em questdo causa duvida quanto a referénara género especifico, pois
serve tanto para nomear o processo sdenarizacdo(l; 5), quanto o género textual
confeccionado através desse processo (3). Aléno,disgitas vezes emprega-se “resumo”
como sindnimo de outro género textual que apredesthos de resumo em sua composi¢cao
(sinopse; compéndio).

Com base em pesquisa feita na internet (MACHADQO1020p. 157), ha uma
diversidade de textos que circulam na rede comoneende resumo, em sua maioria, textos
gue se referem a obras literarias: resenhas criticatracapas de livrogbstractse resumos
tipicamente escolares. Estes Ultimos, que nosesdam particularmente a nossa pesquisa,
podem ser vistos como subgéneros de resumos, aesim resumos jornalisticos, resumos

cientificos etc. Eles se definem como:

Resumos tipicamente escolares, que tém os estsdagmo seus
destinatarios explicitos, nos quais ha o predomiftido da apresentacéo do
conteudo completo de uma obra, de forma concisa,gmica ou nenhuma
interpretacdo ou comentario critico. Reproduz-sksourso de narragdo da
obra resumida, assim como a sua estrutura narratoen todas as
caracteristicas tipicas desse discurso e dessdueagirmas com uma sintaxe
e um léxico claramente facilitadores. (MACHADO, 20p. 158).

Isto posto, pondo os alunos na posicao de emisgmydemos definir o género resumo
escolar da seguinte forma: texto autbnomo, produga individuos compreendidos em um
processo de ensino-aprendizagem, que apresentaerldo de outro texto de forma concisa,
reproduzindo a organizacdo do texto de base, cajeiivo de apresentar ao destinatario,
que € o professor, informacdes sobre o conteldexdo original, cujo autor é outro que nao

o do resumo.
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Especificando ainda mais o género com o qual thababs, devemos levar em conta
que os textos de base, indissocidveis da produg8aesumos, sdo trechos narrativos de
romance de aventura. Eles apresentam a estrutwendenarrativa completa (apresentacéo,
complicacéo, climax e desfecho), a qual o resumre deguir. Também € necessario que 0s
resumos produzidos para a pesquisa contenham t&idos relevantes de todas as etapas da
narrativa original.

Finalmente, visto como o ensino de um género téxtuansino do resumo escolar de
narrativa, como tal, € relacionado a uma situagdocamunicacdo concreta claramente
especificada.

Numa definicdo mais explicita do género com o tpadlalhamos fesumo escolar de
narrativa — temos, entdo: textos narrativos que apresentamfoiea condensada, as
informacfes contidas em uma narrativa que lheseseomo base, ressaltando o que é
primordial ao entendimento do enredo; produzidasl@outores que séo alunos, situados no
contexto escolar, envolvidos em um processo denef@rendizagem que visa 0
desenvolvimento da habilidade de resumir narrativae tém como interlocutor um
individuo habilitado a avalia-los, e inclinado sas- o professor.

Dessa forma, isto é, através da pratica de proddgsse subgénero do resumo, temos
0 objetivo especifico de aprimorar as estratégeaseducdo semantica envolvidas no ato de
resumir, isto €, no processo slemarizacao

1.4 Contribui¢cdes do Funcionalismo para a Analiseas Narrativas: a No¢cao de Figura e

Fundo

Saussure, nos estudos que tiveram inicio no fimaédulo X1X, reconheceu que havia
a necessidade de estabelecer os fenbmenos dagemuwaserem estudados. No seu ponto de
vista, a lingua seria oposta a fala; a primeira, aglgjeto de estudos, teria carater social e
essencial; a segunda, carater individual e acesddais tarde, Chomsky concordou com esse
ponto de vista e com a eleicdo de um sistema hamogé&endo como base um falante-
ouvinte ideal, no desenvolvimento da teoria gesatoonforme o exposto por Pezatti (2011,
p.165):

Sabe-se perfeitamente sob que ponto de vista Saus$ou seu objeto de
estudos, a lingua (ou sistema) em oposicao a daleo(uso): algo que é
social, portanto geral, em oposi¢cdo ao que é péatice exclusivamente
individual; o que é social € também essencial emsigio ao carater
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acessorio e acidental do uso. Esse tipo de ideatizeeve em Chomsky um
adepto irrestrito com a noc¢ao, sobejamente, codheatt “falante-ouvinte
ideal numa comunidade linguistica completamentedg@mea”.

Mais recentemente, o desenvolvimento da linguisticaio aprimorando
sucessivamente essas teorias e modificando o meothzdr pesquisas acerca da lingua e seu
uso. Com isso, aos poucos, desencadeou-se o saotginde diversas tendéncias: a
Sociolinguistica, a Linguistica Textual, a Analte Discurso, a Analise da conversacao e
outras. A teoria funcionalista é uma dessas tena@&ngue, apesar nao ser tao recente, tendo o
seu inicio quase na mesma época dos estudos driBausve 0s seus principios atualizados.

O funcionalismo moderno segue principios cognitiyasscologicos e funcionais para
explicar a estrutura linguistica. A teoria considgue o uso da lingua estd a servico da
comunicacao, de modo que o homem se utiliza ddsimentos dela para, intencionalmente,
transmitir o seu pensamento a outros homens.

Roman Jakobson foi um dos precursores do pontastie funcional. Ele ampliou a
nocédo de funcdo da linguagem para que se tornfssedes da linguagem”, levando em
conta os participantes da interacdo, a mensagenséeligo. Assim, antes restrita a funcao
referencial na teoria estruturalista, as funcéemneeram-se a emotiva, conativa e a fatica.

Ha, entretanto, muitas escolas e tendéncias fualcstars. Bates (1989 apud
PEZATTI, 2011, p. 167) diz que o “funcionalismo @& o Protestantismo: um grupo de
seitas antagbnicas que concordam somente na mejeigaitoridade do Papa”. O autor faz
referéncia, com esta afirmacéo, ao fato de hamewganodelos tedricos funcionais, que o que
tem se buscado € um ponto em comum entre eles.

A critica é relativamente exagerada, pois a cogréumcionalista em geral postula a
concepcgao de linguagem como instrumento de congédoca interagdo social, baseando as
suas analises no uso real da lingua. Com isso,sa t&orica rejeita as concepcdes
estruturalistas e gerativistas, nas quais se sepspactivamente sistema e uso, competéncia e
desempenho.

Em outras palavras, o principio funcionalista pneswgue toda andlise sobre a lingua
deve relaciona-la ao seu uso no contexto socialatolo obrigatoria a tarefa de explicar o
fendbmeno linguistico levando em conta as relacGese efalante, ouvinte e as suas
informacdes pragmaticas. A intengdo pratica dedpe de analise é revelar a
instrumentalidade da linguagem em termos de sigsagéciais.
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As regras propriamente linguisticas devem ser derailas instrumentais
em relacdo aos objetivos comunicativos da interaefioal. Desse modo, 0
compromisso principal do enfoque funcionalista écdever a linguagem
ndo como um fim em si mesmo, mas como um requia@matico da
interacdo verbal (DIK, 1989 apud PEZATTI, 2011168).

De acordo com o enfoque funcionalista, entdo, grpética ocupa lugar de destaque,
para, com base nela, estudarem-se a semantiaataxes

Atrelada a esses moldes, a concepcadigiea e fundo pressupde que em todas as
situacOes de uso linguistico ha informacées mapoitantes que outras no que se diz. Elas
destacam-se de um fundo que as sustenta. Os gwiropais do discurso sdo denominados,
entdo figura, e os que apenas o sustentam ou comenmntaalo (PEZATTI, 2011, p. 189).

O esqueleto do texto, ou seja, sua estrutura hagieao faz progredir, corresponde a
figura; o fundo apoia essa base principal, mas @amntribuir para a progressao do discurso.
Para estabelecer a funcao de figura ou fundo,gaidimanca méo de recursos morfoldgicos,
sintaticos, entre outros indicios. Como exempligura estd presente em oragbes que narram
eventos, enquanto o fundo representa oracfes esisti/as e menos dinamicas.

Tentaremos, neste ponto, aplicar esse conceit@matinas. Segundo Turner (1996
apud AZEVEDO, 2006, p. 50), estamos fundamentaleneahdenados as narrativas, pois a
“nossa capacidade de histéria e projecdo é [.dispensavel a cognicdo. E dela nos
utilizamos para prever o futuro, planejarmos ouieapmos algo”.

Com base no mesmo autor, pequenas tarefas espaciaie lancar uma pedra ou
colocar a agua em um copo sao pequenas historexsitexlas por nés, através das quais
conseguimos distinguir objetos e eventos, e orgdng. Reconhecemos esses elementos
gracas a sua conformidade com padrdes absorvidogpsa experiéncia sensorial e motora —
0S esquemas-imagéticos. A nossa concepc¢do de svemtespaco e eventos no tempo, por
exemplo, estaria relacionada a esses padrdes.

Essa visao ndo permite aceitar como verdade adgetasignificado ser estatico, mas
sim de ser algo construido situacionalmente, entarmitancia a conexao entre espacos
mentais. Tal pensamento estd de acordo com a t@adé&ociocognitivista, vista
anteriormente, segundo a qual grande parte da gamréd realizada fora da mente, e néo
dentro dela.

Nas narrativas, o tempo verlpktérito perfeitoocupa espaco central, correspondendo
aos eventos de maior importancia. Eles estdo mmios em sequéncias de oracbes que
correspondem, nas narrativas cujo tempo é crorap@ uma sequéncia de ventos. Esses

eventos, indispensaveis a narrativa, constitueiguas.
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O fundo, quando se diz respeito aos mesmos textamstituido por estado de coisas,
e por situagdes relacionadas a atitudes dos pgmosiae a motivos pelos quais os eventos
ocorrem. Nesse sentido, ele é formado por detahefrmacdes adicionais que enriquecem

a historia, como podemos ver em Azevedo (20065p. 5

A Figura Narrativa contém os eventos narrados gaéseia cronologica em
que supostamente ocorreram. E a linha centraltddasO Fundo apresenta
diferentes elementos que dao suporte a linha ¢attsaeventos: descricbes
explicagcbes, comentarios, julgamentos, caractesistente.

Pressupbe-se, com base nesses estudos, que arasteutativa reflita uma realidade
de percepcao cognitivo-visual, cujo principio € esmo proposto pela Psicologia Gestalt
(AZEVEDO, 2006, p. 54). Fundamentado nessa linbada, ndo se pode conhecer o todo
por meio das partes, mas as partes por meio do Exte tem uma dinamica propria, que
coordena o0s seus elementos. E assim que o cérebrebp, interpreta e incorpora uma
imagem ou uma ideia. Em outras palavras, para @esnger o essencial do texto narrativo, €
necessario que haja a compreensédo do seu conjnoiigndo-se o fundo. SO dessa forma
podem-se depreender os elementos que constituignra flo discurso em questéao.

Reinhart (1984 apud AZEVEDO, 2006, p. 56) indic@stcritérios principais para
identificar a Figura Narrativa: “continuidade termglo pontualidade e completamento”:

Segundo o critério daontinuidade temporalas sequéncias narrativas nas quais a
ordem de apresentacao respeita a ordem de acoatgoidps eventos servem como figura,

A pontualidadeé o critério de identificacdo da Figura Narratigerente a semantica
que diz que 0s eventos precisos, pontuais (espircgrecar etc), servem mais como figura
que os continuos (morar, estudar etc).

Por fim, de acordo com o critério deompletamento eventos realizados,
concretizados, aparecem nas narrativas como faumamais frequéncia.

Nos estudos funcionalistas sobre figura e fundoe@almente sobre esses fenbmenos
aplicados a narrativa, podemos, também, apoiana@léses necessarias ao desenvolvimento
desta pesquisa. Leva-se em conta, aqui, que ems Bslaituacbes de uso linguistico ha
informagbes mais importantes que outras no queizeobservando que a producao de
resumos pressupde a identificagdo dessas informac@®do por este caminho,
apresentaremos atividades que facilitem a tarefaaldeos do Ensino Fundamental de
produzir resumos escolares de narrativa. Isso stensm identificar nos textos de base as

sequéncias textuais referentes a figura, e paedfias.
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1.5 O Trabalho com o Texto Literario no Ensino Funémental

A autonomia e a especificidade da Literatura vénidseegadas na area de ensino a
medida que os conteudos tradicionais foram sendorporados pelos estudos acerca da
linguagem. Sendo um modo discursivo entre varidsosujornalistico, cientifico, formal
etc.), modo esse, porém, menos usual, pois naa\agdicacdes praticas, o discurso literario
tem sido pouco apreciado nas instituicbes de emsmudar da atualidade.

O trabalho com o texto literario, entretanto, emabaparentemente nao proporcione
conhecimentos linguisticos praticos, possibilita amadurecimento sensivel do aluno. Isso
porgue, deparando-se com a liberdade demonstradaigrtextos, o individuo é langcado a
comportamentos mais criticos e menos preconcesuosote ao mundo.

Assim sendo, a abordagem da literatura torna-seesomdivel ao amadurecimento
do educando enquanto ser social, principalmentedrass de hoje, em que somos expostos
cotidianamente (E isso ndo € um exagero.) a mopasdes diferentes sobre um mesmo
acontecimento, e em que as pessoas estdo maiupadas com o respeito a diversidade,
considerado por grande parte da populacdo comspedsavel ao desenvolvimento de uma
sociedade. Esse tipo de amadurecimento, que magerssibilidade de olhar o mundo através
de um viés critico e humano, pode ser proporciopatt familiarizacdo com a literatura.

Concebida como arte, conforme o dicionario Auréliarte de compor ou escrever
trabalhos artisticos em prosa ou verspa Literatura rompe com a hegemonia da sociedade
alienada que recebe os valores, as opinides e pDeeitms prontos, como aspectos
simplesmente dados, pondo em questédo tudo o qoenbece através da liberdade que s6 a
fruicdo estética permite.

Dessa forma, a abordagem do literario no ensinéigton um meio de acesso a um
tipo de conhecimento que nao se pode alcancarrofobjetiva, principalmente no que diz
respeito & humanizagdo do homem coisificado, istop&dronizado, materializado,
transformado em mais uma “coisa” do sistema.

Cabe a escola auxiliar o educando a desenvolver lessianismo, a autonomia
intelectual e o habito de refletir criticamente,qoe sdo propriedades indispensaveis ao

exercicio de fazer escolhas conscientes. Paranfaleitada, a Literatura € fator indispenséavel.

Entendo aqui por humanizacéo [...] 0 processo aqudirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, comoroicaeda reflexdo, a
aquisicao do saber, a boa disposi¢cdo para comxinppo afinamento das
emocoes, a capacidade de penetrar nos problemédadi@ senso da beleza,
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a percepcéo da complexidade do mundo e dos secedtjv do humor. A
Literatura desenvolve em nds a quota de humanidacdeedida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a hatugezsgciedade, o
semelhante. (CANDIDO, 1995, p. 249).

Com isso, sera possivel formar o leitor literaron seja, conduzir o aluno ao
“letramento literario”. Ele sera capaz, além depleemas e textos romanticos, de se apropriar
dessas obras por meio da experiéncia estéticalg®peoporcionada, como em letramento,
que recebe como definicdo: “estado ou condicaoudengndo apenas sabe ler ou escrever,
mas que cultiva e exerce as praticas sociais qua aescrita” (SOARES, 2004, p. 47).

Assim, faz-se“necessario e urgente o letramento literario: eener esforgcos no
sentido de dotar o educando da capacidade de sgriaprda literatura, tendo dela a
experiéncia literaria” (BRASIL, 2006, p. 55). Orlnento literario de que se trata, cabe
ressaltar, implica o contato efetivo com o textoispapenas desse modo é possivel que o
individuo experimente o estranhamento que a com@osingular do texto literario, através
do uso criativo da linguagem, pode produzir. Isso gue vai estimular esse leitor, que
contribuird, com a sua propria visdo de mundouigdo estética.

Essa troca de significados torna possivel a cag@trde uma experiéncia que amplia
horizontes, questiona o “ja dado”, encontra a dditade e a reflexdo, ou seja, possibilita um
tipo de conhecimento que néo pode ser medido.

Quando falamos em literatura para o Ensino Fundthesexto ano, para sermos
mais exatos, que € a série com a qual trabalhapsia pesquisa, adotamos o ponto de vista
de que a percepcéo ludica na leitura faz-se ne@ssancep¢do essa que sO apareceu ha
Idade Moderna, com o surgimento de um novo modeldachilia burguesa. Percebeu-se,
nessa época, que havia a necessidade de propoiotmagdo especifica para as diferentes
faixas etarias. Até entdo, a literatura direcionaaa o publico adulto e infantil era a mesma,

como podemos verificar:

Todavia, a concepcdo de uma faixa etéria diferdacieom interesses
proprios e necessitando de uma formacéo espeaficacontece em meio a
Idade Moderna. Esta mudanc¢a se deu a outro acomteiti da época: a
emergéncia de uma nova nocéo de familia, centrddammais em amplas
relacbes de parentesco, mas num nucleo unicekgéimulando assim, o
afeto entre seus membros (ZILBERMAN, 1987, p. 13).

Seguindo a linha da Literatura Infantil, surgiram, século XIX, os Irmaos Grimm.
Sob os moldes do romantismo, eles criaram um nstil@ @ara a literatura com a singeleza
dos seus personagens populares. Criaram fabukastimmgue deram origem, mais tarde, a
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uma colecdo de contos de fada que se tornou sinddenliteratura para criangas, como
afirma Carvalho (1982, p. 104).

E sdo os irmaos Grimm que, animados pelo espiité@ntico, vao buscar as
suas estorias, “vivas”, na pureza e na simpliciddaie fontes folcléricas, e
revalorizar os contos maravilhosos, com a mesmarBao que alcangcaram
no século XVII.

No Brasil, ja no final do século XIX, o aparecimenf Literatura Infantil foi iniciado.
O grande nome, nessa esfera, é o de Monteiro LoDadmitor é reconhecido como precursor

desse tipo de leitura no Brasil, com a publicagiolitaA menina do narizinho arrebitado:

Com a publicacdo de A menina do narizinho arrebjtan 1921, José

Bento Monteiro Lobato inaugura o que se convenciodeamar de fase

literéria da producéo brasileira destinada espeeiale as criangas e jovens.
(SANDRONI, 1998, p. 13).

Alguns autores, como Candido, entretanto, assumposigdo de que nem toda obra
pode ser considerada literatura, até porque o télilcatura” é concebido como “arte em
palavras”. Nesse ponto chocam-se opinides de prarfigis da area de ensino que se dividem
entre trabalhar com autores indiscutivelmente cao8ncomo Machado de Assis, ou utilizar

textos tipicos da cultura de massa. Sobre issmesCandido (1995, p. 256-257):

Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classeedida em que um

homem do povo esta praticamente privado da paslsibé de conhecer e
aproveitar a leitura de Machado de Assis ou MagcAadrade. Para ele,

ficam a literatura de massa, o folclore, a sabadespontanea, a cancao
popular, o provérbio. Estas modalidades sdo imptasae nobres, mas é
grave considera-las como suficientes para a grameria que, devido a

pobreza e a ignorancia, é impedida de chegar as ebuditas.

Nesse ponto, consideramos outros fatores que nato aautor. Entendemos como
problema na abordagem de obras de Literatura Ihfaninfanto-Juvenil a restricdo do uso
dessas obras apenas com fins de desenvolvimen® Ipabilidades de leitura, ou,
restritamente, como veiculo para instrugdo moratieica, tornando-se inadequada para a
formacéao de leitor literario.

A literatura voltada para esse publico contribusien para a formacédo do leitor

literario, & medida que estimularia a crianca @&ifaedagacdes, estimularia a curiosidade e,
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dessa forma, estimularia a producdo de novos conéetos, proporcionando também o
contato com novos valores.

O trabalho ja nas séries iniciais do Ensino Funadéaheom o texto literario podera
quebrar esse ciclo de inadequacao da abordagem massrial, proporcionando ao educando
um letramento literario efetivo. Com base nesse@ae vista, elegemos trechos da obra
Razanique e o Livro de Magi@ICHI, 2004) para a leitura, nesta pesquisa. €a,sas
passagens do livro selecionadas para este trabattindo de base para a leitura, em seguida,

para a producdo do género proposto aqui, resunataesie narrativa.
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2 METODOLOGIA

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensinndamental de Lingua
Portuguesa (MEC/SEF, 1998, p. 20) propdem, comtetdo fundamental para essa area, o
trabalho com o texto enquanto discurso, ou sejmocama pratica social que se efetiva
através da oralidade, da escrita e da leitura. iBgguesse raciocinio, compartilhado por
tedricos como Marcuschi (2008), Bakhtin (2010) elKe Elias (2012), cada um em sua area,
a metodologia adotada nesta pesquisa tera potdyss como praticas sociais, isto €, como
géneros discursivos.

Assim sendo, o foco aqui € trabalhar o uso da déingnquanto texto — evento
linguistico concreto e analisavel —, também enqudisicurso — meio de acao social.

Nessa perspectiva, propde-se um trabalho sisteonétim atividades voltadas para o
desenvolvimento da habilidade de produzir textogyéloeroresumo escolar de narrativa
Para tanto, ndo deixando os objetos do discurspretgyiados, propde-se que eles sejam
ressaltados e esclarecidos de forma que o alunsapes bem definidos em mente os
contornos da enunciacgéo pretendidos para as suhsgies.

As atividades elaboradas para esta pesquisa selt@olas para uma turma de sexto
ano (32 etapa do Ensino Fundamental) compostaiar & trinta alunos, com idade entre 11
e 12 anos. Essas criangas sao, no geral, indisaials e desinteressadas no que diz respeito
ao desenvolvimento das praticas escolares.

A turma com a qual o trabalho foi desenvolvido Fta 1601 — situa-se no turno da
manha da Escola Municipal Monteiro Lobato, no loage Guaratiba, Rio de Janeiro, onde a
mestranda autora deste trabalho de conclusdo deadmaministra seis tempos de aula
semanais: dois as segundas-feiras, um as ter¢gagdguintas e um as sextas-feiras.

A unidade escolar é bastante estruturada e orghmimo €, ela é dirigida de maneira
que as criangas reconhegcam 0s seus deveres eites impostos pela instituicdo escolar; ha
uma clara divisdo de tarefas, colaboragdo entréumsionérios e seguranca no que diz
respeito a possiveis intervencdoes da direcdo; otps pedagogicos diferenciados séo
valorizados; e ela de possui as caracteristicagdsasle utilizacdo, como a limpeza, por
exemplo. Com isso, ha a possibilidade de desenvétabalhos singulares, que visem ao
agregamento de conhecimentos aos educandos dedtomeate.

No bairro de Guaratiba, onde a escola esta sitmg@gapulacido € bastante humilde,
isto €, de classe social baixa. Nas suas mediagidgsetanto, ndo ha comunidades

influenciadas pelo trafico de drogas, o que sesiawm de se ver no Rio de Janeiro. Essa
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caracteristica social proporciona aos profissiomigiseducacdo do local uma clientela, no
geral, boa.

Suplbe-se que essa relacdo se justifique pela aasEnwioléncia e da criminalidade
no meio social onde esse publico vive, pois sendetajue esses fatores, muitas vezes,
acarretam uma cultura de resisténcia ao cumpringtoormas relativas a cidadania, o que
se refletiria também no comportamento do individa@mbito escolar.

Voltando a abordagem do género proposto, o resgemae de narrativa, ela estd em
conformidade com o que sugerem os PCNs (MEC/SE¥, 12 58), de acordo com 0s quais
se deve trabalhar a producdo de textos enquaneyagrobservando os seus objetivos, sua
organizacdo e a importancia dos temas de que tatasao relativos a efetivacdo da acao

pretendida, como podemos observar:

Para a producgéo de textos escritos: [...]

= Utilizacdo de mecanismos discursivos e linguistidescoeréncia e
coesdo textuais, conforme o género e o0s propégimstexto,
desenvolvendo diferentes critérios:

» de manutencdo da continuidade do tema e ordenacsited partes; |[...]

= de suficiéncia (economia) e relevancia dos topeosformacdes em
sua relacdo ao tema e ao ponto de vista assumidio; [

Leva-se em conta também que a tipologia textualersig pelas Orientacdes
Curriculares do Municipio para o sexto ano gaarativa. A informacdo consta na parte de
conteudose € proposta para os quatro bimestres do anvo,l@mo observado no trecho a

seqguir:

A estrutura dos diferentes géneros discursivosdgoninantemente do
género narrativo, a saber: contos de fadas, lerfdaslas, narrativas de
aventura, histéria em quadrinhos, (RIO DE JANEIRQL3, p. 30).

Outra sugestdo da administracéo publica da educag#iderada neste momento € a

dos PCNs, que apontam a conveniéncia de trabalhaogéneraesumo

Atividades que envolvam reproducdes, parafrasssnres permitem que o
aluno fique, em parte, liberado da tarefa de peswane o que escrever, pois
o plano do conteldo j& esté definido pelo textoetmdA atividade oferece
possibilidades de tratar de aspectos coesivosdadj de aspectos do plano
da expressao — como dizer. (PCNs MEC/SEF, 1998).p.3
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Devemos ressaltar que o género a ser abordado subgénero do resumo, pois
constitui umresumo escolarO resumo escolar, como qualquer outro géneradéexdeve ser
entendido levando-se em conta as caracteristicaadoomunicativo. Assim, temos: texto
autbnomo, produzido por individuos compreendidos e@m processo de ensino-
aprendizagem, que apresenta o conteludo de outim dexforma concisa, reproduzindo a
organizacdo do texto de base, com o objetivo desaptar ao destinatario, que é o professor,
informacdes sobre o contetdo do texto original ewjimr € outro que ndo o do resumo.

Para o desenvolvimento da habilidade descritaaltnabemos, primeiro, com foco no
desenvolvimento da leitura. Essa leitura, necessariealizacdo de resumos, é uma leitura
motivada, na qual o aluno deve ndao sé compreendentido global do texto, mas também
identificar as informacfes necessarias aos obgtido ato comunicativo. Para tanto,
utilizaremos as concepc¢des ja mencionadas agsuim@rizacadsecao 1.3.3), especialmente
no que diz respeito as estratégiaspagamento

Para selecionar as informagbes mais pertinentesesiamo escolar de narrativa,
entretanto, € imprescindivel salientar as carattess do texto narrativo, conforme
apresentado nas secdes 1.3.1 e 1.3.2. Isso pargutr o aluno, consciente da estrutura e dos
aspectos discursivos da tipologia, consiga distinfigura e fundo (subcapitulo 1.4) nos
trechos narrativos de romance lidos.

Passando efetivamente a producéo textual, lancaremo do trabalho com foco nas
estratégias desumarizacaoreferentes asubstituicdo — generalizacdoe construcéao —,
denominadas, em outra linha de pesquiasafraseamentacomo visto na se¢éao 1.3.3.

Até este ponto, jA se sabe que a metodologia aemgregada compreende o
desenvolvimento da habilidade de produesumos escolares de narratjvpor alunos do
sexto ano do segundo segmento do Ensino Fundam&ataé-se também que, para isso,
utilizaremos os conceitos discutidos no capitulantfamentacdo Tedrica”, tais como:
sumarizagao, parafraseamento, figiwwéundo.

Outra ideia das Orienta¢des Curriculares acolhiga@a de:

criacdo coletiva (alunos e professor) de um ambikaitor que possibilite o
acesso a diferentes textos, promovendo rodas tlgaleidisponibilizando
livros, revistas, jornais [...]. (RIO DE JANEIRO)P3, p. 30).

Baseado nela, para o favorecimento de um ambieitte, labordaremos a producéo

dos resumos tendo como base textos literarios. fExids tornam possivel também o
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desenvolvimento do humanismo, da autonomia intedéet do pensamento critico, conforme
o explicado no subcapitulo 1.5.

Sera adotado para leitura, como base das atividadigo de ficcdoRazanique e
Livro de Magia(MICHI, 2004). A obra, descrita como ficcdo bras# e literatura brasileira,
€ adequada a idade / série da turma, por conteenmedo fantasioso e divertido. Nela,
Micogito, o0 protagonista da historia, precisa salgaTerra — planeta dos homens — e
Razanique — a terra da imaginacao — do poderoso degscuridao.

Além disso, o livro é dividido em quinze capitulpse apresentam, cada um deles,
pequenos enredos obedientes a estrutura da narr&sgéa caracteristica possibilita que as
leituras feitas nas aulas sejam relativamente £utssim, a falta de concentracdo inerente a
faixa etaria dos alunos nédo sera um problema.

Vale mencionar, neste ponto, que, a principio, ¢etolo deste trabalho era o
desenvolvimento da habilidade de produzir os resuesoolares de narrativa com foco na sua
organizacédo tépicaA dificuldade de organizar os resumos de formerame quanto a sua
progressao topica, apresentada na diagnose fettama, foi minimizada, entretanto, apés a
aplicacdo das atividades de sumarizacdo e de fidapfio da figura nos textos. Isso
demonstrou que a falta de conexéo e de continuidgitza presente nos resumos tinha como
causa a falta de habilidade para identificar agsepasrincipais das narrativas, fazendo com
gue os alunos elegessem as passagens constitlostessumos aleatoriamente.

Passemos, agora, a sintese da metodologia proposta:

No primeiro momento, diagnosticaremos a dificuldaftes alunos da turma em
questdo em resumir uma narrativa. Para isso, geodnzidos resumos de um dos pequenos
enredos apresentados no primeiro capitulo do roeRazanique e o Livro de Magia

Na etapa seguinte, faremos a leitura de outrobdsedo romance com o objetivo de
realizar o apagamento do seu fundo e a selecasad@ysra.

Vale ressaltar que, embora sejam trabalhados cumme também outros conteldos,
semanticos e linguisticos, por exemplo, eles nawstacdo nesta pesquisa, pois o tema
delimitado aqui é a producdo dos tais resumos.nmAs®ndo, a utilizacdo de elementos
coesivos, mesmo que necessaria para a sequendad@&xto, também nao serd abordada
diretamente nessas atividades.

Por fim, pediremos que os alunos da turma produzadiyidualmente, novos
resumos. Buscaremos, nesse momento, que elesemalizparafraseamento das passagens

dos trechos de romance selecionadas como figufarocom a etapa anterior.
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Ao todo, serdo expostas sete atividades, cada ealgada por quatro alunos da
turma 1601. Esses alunos foram selecionados pmireen, juntos, todas as dificuldades
verificadas na turma. Séo elas:

1. Copia do texto original;
Auséncia da figura do conflito;
Auséncia da figura do climax;
Auséncia da figura do desfecho;
Modificacdo semantica da figura da situacéao inicial
Modificagao semantica da figura do conflito;
Modificacdo semantica da figura do climax;

Modificacdo semantica da figura do desfecho;

© © N o o bk~ 0N

Modificacdo da ordem dos fatos apresentados nativar

Nao houve ocorréncias, nos textos produzidos rgndse, de “auséncia da figura da
situacao inicial”. Isto é, todos os resumos apresam uma situacao inicial, mesmo que com
modificagcbes semanticas em comparacao ao textimalrig

Chamaremos os quatro alunos selecionados de Alumdufo B, Aluno C e Aluno
D. O Aluno A, no diagnéstico realizado com a turrm@meteu os desvios 1 e 2; o Aluno B
apresentou os desvios contidos nos itens 2, 35;40eAluno B demonstrou dificuldades do
tipo 5, 6, 7 e 8; e 0 Aluno D cometeu desvios do 6 e 9.

Devemos observar que as atividades aqui propostas siseridas em uma sequéncia
didatica, conforme propdem Dolz e Schneuwly (20pddaMARCUSCHI, 2008, p. 212).
Conforme os autores, é necessario que sejam tealzah atividades organizadas
sistematicamente em torno de um género textual arakscrito. Ressalta-se que, nesse
trabalho, a modalidade de uso da lingua ndo sejtiganaciada, ja que sequéncias de
situacOes de comunicacao reais, orais e escréadis de maneiras diferentes. Dessa forma,
objetiva-se proporcionar ao aluno a pratica de dodsa tarefas e etapas envolvidas na
producao de um determinado género.

A sequéncia de abordagens sugerida pelos autorizseD8chneuwly (2004 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 214) constitui-se de “apreseatada situacao inicial, producdo
inicial, médulos e producéo final”.

Na apresentacdo da situacdo inicial, delimita-senadalidade da lingua a ser
produzida, qual € o género e as suas caractesistoano 0 receptor e o canal, e 0(s)

assunto(s) a ser(em) tratado(s). Nessa etapa, eesomdivel que sejam mencionados
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exemplos do género textual em questao, para gedurandos percebam alguns aspectos da
sua organizacdo, mesmo que ainda superficialmente.

Passando a producao inicial, individual ou coletigaindividuo elabora o texto
proposto sem ter tido contato com conceitos esmag;decnicamente acerca das suas
caracteristicas. Esta primeira producéo €, entgderente ao diagndéstico ja realizado, exposto
mais a frente, no capitulo “Proposta de interverg;analise”.

Os moédulos podem ser varios, segundo 0os mesmosgegutantos quantos forem
necessarios para treinar suficientemente a prodpaém a elaboracdo do texto final. Eles
devem dar conta dos problemas apresentados naggmducial, do mais complexo ao mais
simples, como instrumentos disponibilizados pahacgmna-los. No nosso caso, 0s problemas
identificados e eleitos com objeto de estudo téracé® com asumarizacdp o
parafraseamento e a identificacao da figura dastnas lidas.

Pondo em prética todas as aquisi¢des decorrensemaldulos, a producao final. Aqui,

o aluno, entendendo o que fez, porque fez e comopf®duz o texto final. Na avaliacao
dessa tarefa, devem-se levar em conta todos osepsng, procedendo a uma avaliacédo
somativa, ndo apenas formativa.

Para avaliar se os resultados pretendidos com @uigasforam alcancados, seréo
verificados os avancos dos alunos, comparandoraepa e a Ultima producdo dos seus
resumos.

Numa perspectiva mais detalhada, sera feita umég&a de resultados qualitativa.
Para isso, as dificuldades observadas inicialmsari&o verificadas ao final, para que possam
ser observados o0s aspectos da producao de ressootares de narrativa que tiveram éxito, e
0s que nao foram plenamente atingidos.

O tempo estimado para este estudo é de aproximatiardeis meses e meio (um
bimestre). Espera-se que, ao final desse periahs, fesultados possam ser observados, para
gue se considerem eficazes os métodos aqui empegazhtribuindo, assim, com a pratica
de ensino de producao textual para profissionaiéréa de Lingua Portuguesa que queiram

buscar auxilio para tal.
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3 PROPOSTA DE INTERVENCAO E ANALISE

A andlise apresentada constara, primeiramente,iandastico realizado na turma
1601, com uma atividade de producédo textual dorgéressumo escolar de narrativa. As
demais atividades terdo como objetivo o desenverim das habilidades referentes a
producao do género verificadas como dificuldadediagnose.

A segunda atividade da proposta de intervencadeéusa coletiva de um trecho do
capitulo 1l — A sala do Mestre- do romanceRazanique,em que 0s alunos deveriam
sublinhar (estratégia drimarizacapsele¢add os trechos que julgassem mais importantes — a
figura — na situagéo inicial, no conflito, no climax edesfecho. Para isso, eles precisariam,
individualmente, identificar essas partes. A predea apenas revisou 0 que eram esses
elementos, assunto do qual ja vinha falando nordecdo ano letivo.

Em seguida, com a leitura dos trechos sublinhacha aluno deveria avaliar se era
possivel resumir a histéria com as passagens qienmaestacado. Por fim, foi feita a leitura
outra vez, com a respectiva correcdo. Para a agalizdessa atividade, a turma utilizou dois
tempos de aula; um total de uma hora e trinta ragut

A terceira atividade tem 0 mesmo objetivo da segurehlizar aselecdodafigura e o
apagamentalo fundoda narrativa. Para isso, 0 mesmo procedimentaidldaale anterior foi
realizado. Apés a leitura coletiva de um novo teedbh romance — fragmento do capitulo 1V,
O “aquilo” e a mamae—, os alunos deveriam sublinhar os pequenos tseghe julgassem
mais importantes para a compreensdo do enredoaDexs as partes que compdem a
narrativa foram divididas pela professora imediaai® apos a leitura, antes que os alunos
fizessem &elecdo

Ressaltou-se também que, por ser uma narrativasep, uma sequéncia de
acontecimentos realizados por personagens, ofagiprescindiveis para a apreensao da
histéria seriam a¢gBes em que o0 personagem prinefiadesse envolvido. As caracteristicas
dos lugares e das personagens nao seriam releverstss atividade. Novamente fez-se uma
revisdo oral. Relembramos, aqui, 0 que eram carsiitas e o que eram acdes. Por fim, a
correcao coletiva, feita pela professora, com olaugo quadro-branco e da turma: nova
leitura, com aselegédodasfiguras da narrativa. A atividade teve, novamente, duaashe
quinze minutos de duragao, o equivalente a trépdsrde aula.

A quarta atividade teve como objetivo observar sealonos haviam alcancado as
habilidades desumarizacdo, apagameneoselecédo e a habilidade de identificacao filgura

na narrativa. Para isso, o exercicio trés foi idpetdessa vez, sem a ajuda da professora.

51



Apos leitura coletiva de um novo trecho do capitile- O “aquilo” e a mamae-, os alunos
deveriam identificar, sozinhos, as partes que cempa narrativa e fazerselecaodas suas
passagens mais importantes; das que constariamnmenesumo.

Por fim, a correcéo. Desta vez, a professora esgrew quadro-branco os trechos que
representavam fagura de cada componente da estrutura textual, e pediuog educandos
copiassem. Isso porque, para a proxima atividatlen@a precisaria fazex parafrasedesses
trechos. Essa atividade teve a duracdo de doioedgquarenta e cinco minutos.

O exercicio numero cinco, como dito acima, teve @oijetivo o desenvolvimento da
habilidade deparafrasear um texto, ou seja, de realizar substituicdo das estruturas
selecionadas do texto original. Assim, os alunotudaa 1601 foram orientados a transmitir
a mesma mensagem contida nos fragmentos reprodua@auadro-branco (os quais eles
haviam copiado em seus cadernos na aula antgray®m, com as suas proprias palavras.

O auxilio dado pela professora, neste ponto, fer i@s trechos indicados, verificando
se a turma compreendia bem todas as expressdeadad; realizando com os alunos um
parafraseamentaral. A correcdo dessa atividade foi a exposigdaais dos resumos dos
alunos no quadro branco, realizando as devidas fiteghes. Para a sua realizacéo,
utilizamos trés tempos de aula: duas horas e quimzatos.

A sexta atividade teve como duracdo quatro temposawda. Com o auxilio da
professora, que leu o texto e fez, oralmente, wume da histdria junto a turma, isto é, a
selecaadasfigurase o separafraseamentoos alunos deveriam produzir resumos escritos.

Com base na explicacdo, primeiro fez-seselecdo das figuras da narrativa,
sublinhando essas passagens no texto impresso.ag®ecae construiram-se 0s resumos
escolares de narrativa, individualmente, realizamola leitura e o separafraseamentoA
correcdo, novamente, foi a exposicdo de dois desnmres dos alunos no quadro branco,
realizando as devidas modificacdes. Elas congistipgincipalmente, em: uso de referéncias
adequadas aos personagens; uso de referénciasaddeqo lugar; verificagdo de trechos
copiados; verificagdo de mudancas semanticas;icag@io de mudancas na ordem de
disposicdo dos fatos narrados de acordo com o tewginal;, e verificacdo de trechos
irrelevantes ao resumo.

A sétima atividade foi a producéo final dos resum&solares de narrativa. Conforme
o trabalho desenvolvido, os alunos, sem a ajudarafassora, deveriam sublinharfagiras
da narrativa no trecho selecionado do romance #ubap/, Algo estranho no ar, e fazer,

em seguida, o sqarafraseamento
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A corre¢do desse exercicio foi individual, e conbat¢cdo de uma nota de zero a dez,
levando em conta os progressos individuais dosasdios. A duragdo do trabalho foi de
quatro tempos de aula.

Cabe ressaltar que a abordagem das narrativaehdasnto textos literarios, por ndo
ser foco desta pesquisa, ndo consta nesta propestatervencdo. Devemos observar,
entretanto, que foram realizadas leitura e ativddade compreensao e interpretacéo textuais
com base no carater literario da obra.

Outra observacdo importante, em relacdo a anahse pdimeiras producdes, diz
respeito a verificagdo darganizacdo topicanos resumos produzidos pelos alunos. Como
dissemos nédntroducdodesta pesquisa, @ganizacao topicainicialmente, era a habilidade
que se objetivava trabalhar com os alunos. Confamparticularidades do génemsumo
escolar de narrativdoram sendo vistas, entretanto, percebemos qaeoeganizacdo nao era
mais problema. Poderemos observar alguns desviaggamizacdo topicanas producdes
iniciais dos alunos C e D, mais adiante.

Passemos a analise da primeira atividade realizedddiagnostico, apresentamos um
exemplo de género composto por resumo — contrat@aparo —, evidenciando a diferenca de
quantidade de informagfes entre o texto apresemaun@eu original, e explicando os seus
objetivos e demais caracteristicas. Na continuidpddimos que os alunos resumissem um
fragmento do romandeazanique

O fragmento € o primeiro trecho do romaRazanique e o Livro de Mag{MICHI,
2004, p. 9-11), do capitulo IA-aula dos problemas, que fala sobre o atraso da personagem
Micogito para a aula da senhora Vasda.

O texto em questdo tem como situacao inicial agpaigem Micogito embaixo de uma
mangueira, lendo concentradamente um livro; comoflitm o atraso para a aula de
portugués e a impossibilidade de chegar a tempm gdar como climax, o fato de o menino
ter voado até o quinto andar do prédio, caindoesalprofessora; o desfecho é a parte em que
a senhora Vasda, furiosa, chama a aten¢ao do aharmlando-o sentar-se.

Vejamos o trecho do romance, e em seguida, agtigdss das producdes iniciais dos

alunos A, B, C e D e as suas analises:

| - A AULA DOS PROBLEMAS

Ele estava sentado no gramado, encostado no trdaceelha mangueira, afastado

das demais criangas. Parecia tdo entretido comlsitara que nem notava o que se passava
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a sua volta. Talvez nem se lembrasse mais de @ideae Para ele, era como se 0 tempo
tivesse parado naquele instante. Seus olhos negrosito vivos permaneciam arregalados,
sem ao menos piscarem; iam de um lado para o outno ritmo frenético, de tdo brilhantes
pareciam encantados.

O menino segurava o livro com forca como se aqtadse seu maior tesouro. Era
pequeno, mas tinha muitas folhas; as paginas dagazntilavam com os raios de sol. E
certamente 0 que estava escrito ali era incrivelnde, era fantastico! O garoto néo
conseguia desgrudar os olhos daquelas letras faaslo

N&o ouviu os sinos tocando alto. Muito menos vimesinos e as meninas entrando
apressados no imenso prédio. Algo o fez perdespinacao por alguns segundos [...]

— Uaba! — exclamou surpreso. — Entéo é assim qfezse— parecia euférico com
sua descoberta.

De repente, uma manga ainda verde se soltou dealho @ acertou em cheio sua
cabeca.

— Ai! Isso doi, senhor Vilnode! — reclamou com @oée, olhou ao redor e [...] —
Ops! Onde esta todo mundo?!

Pareceu ter acordado de um sono profundo. De orstigve sentado, pode ver as
dltimas criancas entrando no patio correndo.

Caramba! Nao ouvi os sinos [...] E agora?!

E fechou o livro bem rapido e levantou-se num pBla. um momento quis correr,
mas logo desistiu. Olhou para o ultimo andar dotsaso prédio com paredes de pedras
grandes, que de tdo brancas refletiam a luz sdia uma construcdo alta e sélida, como
uma grande fortaleza, de contornos arredondadosréejpos. Era muito bonita, talvez a mais
bonita que se possa imaginar, cercada por um granfatb e resplandecente com grandes
arvores que proporcionavam grandes sombras tamiirara na sombra mais longe da
entrada que 0 menino estava agora. Por mais queesse, ndo chegaria a tempo na classe.

Ele olhou para seu pequeno livro dourado e somi@g poderia perder mais nenhum
segundo e por isso resolveu experimentar sua nmeisnte descoberta. Sem pestanejar,
fechou os olhos, apertou seu tesouro com toda fereacondeu-o sob a blusa do uniforme;
ergueu a mao esquerda para o alto e disse as padawiagicas bem devagar:

— Vili magili quibili! Bipi lipi razam!!

No mesmo instante, seus pés sairam do chdo e alecoo a flutuar sobre o
gramado.

— Funcionou! Posso voaaaarrrr!
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Ele saiu em disparada, rodopiando no ar como unttfafoo meio de um furacéo. la
para l4, voltava para c4, dava uma cambalhota, #ae mais outra, caia um pouco, depois
subia alto, tudo bem veloz.

Mesmo sem conseguir controlar direito seu primeido, chegou até a janela de sua
classe no quinto andar da Escola Preparatdria deghtade Razanique. Entrou rodando,
rodando e rodando, a tempo de ouvir 0 seu nonje [...

— Micogito!

— Preseeeeente, senhora Vasda! Respondeu ainda anttes de se chocar com a
mesa de sua professora de portugués.

Tudo foi pelos ares: o menino, a professora, a negs@lo o que havia sobre ela.

ApOs retirar todos 0s papéis que estavam amontoadbge sua cabeca, Micogito
pode ver os olhos arregalados de todas as outresi¢as da sala fixos nele. Seu primeiro
pensamento foi algo um tanto incomum: “Onde estarf@ofessora?”. Estava certo de té-la
ouvido chamar seu nome.

— Quer fazer o favor de sair de cima de mim, g&troto

— Opa! Sinto muito, senhora Vasda, foi sem queref { tentou se explicar
enquanto ajudava a pobre mulher a levantar-se.

— Isso é jeito de entrar na sala de aula?

— Na&o, senhora [...]

— Quieto! Onde ja se viu uma coisa dessas? Vemlssigunca que vocé fez! Posso
saber como foi que conseguiu voar?

—Eul[..]

— Siléncio! — ordenou a zangada professora. — S$&tionbem como conseguiu!
Perguntei sO por [...] SO por [...] Por [...] Naamporta!l — disse quase gritando. Parecia
descontrolada e bastante preocupada. Inconformadaecou a balancar a cabeca de um
lado para o outro enquanto resmungava: — Isso ndomm, nada bom, nada bom mesmo.
Alids, é péssimo! Sabe que o que acabou de fazErfpdhe trazer um sério problema, nao
sabe, Micogito?

— Sim, senhora Vasda [...]

— Pois muito bem! J& esta feito e pronto! E cheg@ahfusdo por hoje! — concluiu
enquanto mexia rapidamente os dedinhos muito Bnosmpridos. A seu comando, todos os
papéis foram envolvidos por um pequeno redemoinhonwem passe de magica,
desapareceram. — Assim esta bem melhor! Vamos aoraegula. Micogito, va sentar-se

agora mesmo [...].
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Vejamos, a seguir, as primeiras producdes dosaaatnos acompanhados — A, B, C
e D:

Aluno A

Aula dos problemas

Ele estava sentado no gramado

O menino segurava o livro com forga certamente @ @gtava escrito ali era incrivel.

uaba exclamou surpreso entdo e assim que o livemtédo ele falou as palavras
magicas Vili magili Bigs Upi razam!! no mesmo egtaseus pes sairam do gramado e ele
comecou a voar

micogito ouviu chamar seu nome preseeente SenlasdalVRespondeu ainda no ar e
0 micogito choco na messa da profesora voou papel tudo que e lado vamos comesa a

aula micogito, va senta-se agora mesmo.

A primeira producdo do aluno A esta composta, quada, por copias do texto
original. O aluno selecionou, como pedido, os tnectiue acreditava serem imprescindiveis
para a compreenséo da narrativa como um todo, &@m®s parafraseou, os copiou, embora
tenha havido a clara orientacdo de que o resumerideser produzido “com as palavras dos
alunos” (expresséao utilizada pela professora cdorraa para explicar que nado podia haver
copias), e ndo do texto.

Outra falha cometida pelo aluno foi ndo apreseaftiigura referente ao conflito do
trecho. Em vez disso, ele passa da situacdo iraciatlimax, como podemos observar na

tabela 1:
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Tabela 1- Primeira producéo do Aluno A

Aluno A

Elementos estruturais

Figura

Texto do aluno

Situacao Inicial

Ele estava sentado no gramado,
encostado no tronco da velha
mangueira, afastado das demais
criancas. Parecia tdo entretido

com sua leitura que nem notava
0 que se passava a sua volta.

Ele estava sentado no gramado
O menino segurava o livro com
forca certamente o que estava
escrito ali era incrivel.

De onde estava sentado, pd
ver as ultimas criangas entranc

Conflito no pétio correndo.
Caramba! N&o ouvi 0s sinc
[..] e agora?!
uaba exclamou surpreso entédo
- G e assim que o livro e entdo ele
— Vili magili quibili! Bipi lipi d - -
razamil falou as palavras magicas Vili
y . magili Bigs Upi razam!! no
[...] Mesmo sem conseguir .
o oS mesmo estante seus pes sairam
controlar direito seu primeiro
- - do gramado e ele comecou a
. v0o, chegou até a janela de sua
Climax . voar
classe no quinto andar da SO ,
- micogito ouviu chamar seu
Escola Preparatéria de Magos
. nome preseeente  Senhora
de Razanique. Entrou rodando, .
vasda! Respondeu ainda no ar
rodando e rodando, a tempo de L
; € 0 micogito choco na messa da
ouvir o seu nome [...]
profesora voou papel para tudo
que e lado
— Quieto! Onde ja se viu unr
coisa dessas? Veja sO a bagur
que vocé fez! Posso saber col vamos comesa a aula micogito,
Desfecho foi que conseguiu voar? va senta-se agora mesmo.

[..] Vamos comecar a aule
Micogito, va sentar-se agor
mesmo [...].

Aluno B

A Aula Dos Problemas — Resumo

Micogito era um garoto estudioso um dia sua maepromum livro dourado para

Micogito. Pela nota boa que teve na escola. No s#iguinte ele sentou numa arvore de

mangueira.

Em sua primeira producédo, o Aluno B apresenta apemaa situacdo inicial. No

entanto, esta situacdo inicial ndo corresponde rasaptada no texto original. H& uma
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modificagdo semantica d@égura de situacao inicial, auséncia diiguras de conflito, de
climax e de desfecho, como podemos verificar abaixo

Tabela 2 — Primeira produg¢ao do Aluno B

Aluno B

Elementos estruturais Figura Texto do aluno

Micogito era um garoto
estudioso um dia sua mae
comprou um livro dourado
para Micogito. Pela nota boa
que teve na escola. No dia
seguinte ele sentou numa
arvore de mangueira.

Ele estava sentado no gramado,
encostado no tronco da velha
mangueira, afastado das demais
criancas. Parecia tao entretido

com sua leitura que nem notava
0 que se passava a sua volta.

Situacao Inicial

De onde estava sentado, pé
ver as ultimas criancas entranc

Conflito no patio correndo.
Caramba! N&o ouvi 0s sinc
[...] e agora?!
— Vili magili quibili! Bipi lipi
razam!!

[..] Mesmo sem conseguir
controlar direito seu primeiro
vOo, chegou até a janela de sua
classe no quinto andar da
Escola Preparatéria de Magos
de Razanigue. Entrou rodando,
rodando e rodando, a tempo de
ouvir o seu nome [...]
— Quieto! Onde ja se viu unr
coisa dessas? Veja sO a bagur
gue vocé fez! Posso saber col
Desfecho foi que conseguiu voar?

[...] Vamos comecar a aule

Micogito, va sentar-se agor

mesmo [...].

Climax

Aluno C
Resumo
A escola dos magicos um garoto chamado micogita egperto. Ele estava sentado
no gramado con sua tutura e sonhava en descore oumindos e matar um caras do mau que

querido dominar omundo e o micogito foi tentar mataara e matou o primeiro e depois

mato o seguno e ele voutol para o seu mundo.
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O Aluno C, em sua primeira producao textual, p@®$oos elementos estruturais de
uma narrativa. Nao hda, entretanto, correspondé@nti& eles e as informacdes apresentadas
no texto de base. Ha mudancas, invencdes na higti@iuzida pelo educando. Isso ocorre na
situacao inicial, no conflito, no climax e no desfe, ou seja, em todas as partes da narrativa,
nao havendo adequacéo entrdigisras apresentadas no texto original efigsiras expostas
no resumo inicial do aluno.

Quanto &organizacao topicaha quebra dela logo no comeco do texto, quaralorm
cita “A escola dos magicos”, mas néo da continwedaal tema. Logo em seguida, ele passa a
falar sobre a personagem Micogito.

Poderemos analisar melhor a primeira producéo dnoalvisualizando a tabela a

seqguir:

Tabela 3- Primeira producdo do Aluno C

Aluno C

Elementos estruturais Figura Texto do aluno

Ele estava sentado no gramado,
encostado no tronco da velha A escola dos magicos um
mangueira, afastado das demais garoto chamado micogito e era
criancas. Parecia tdo entretido esperto. Ele estava sentado no
com sua leitura que nem notava gramado con sua tutura

0 gque se passava a sua volta.
De onde estava sentado, pé
ver as ultimas criangas entranc

Situagéo Inicial

sonhava en descore outro
mundos e matar um caras do

Conflito no péatio corriendo. _ _ mau que querido dominar
Caramba! N&o ouvi 0s sinos [.. omundo
e agora?!
— Vili magili quibili! Bipi lipi
razamil!

[..] Mesmo sem conseguir
controlar direito seu primeiro
vOo, chegou até a janela de sua
classe no quinto andar da
Escola Preparatéria de Magos
de Razanique. Entrou rodando,
rodando e rodando, a tempo de
ouvir o seu nome [...]
— Quieto! Onde ja se viu umr
coisa dessas? Veja sO a bagur
gue vocé fez! Posso saber col
Desfecho foi que conseguiu voar? e ele voutol para o seu mundo

[...] Vamos comecar a aule

Micogito, va sentar-se agor

mesmo [...].

e 0 micogito foi tentar mata o
cara e matou o0 primeiro e
depois mato o seguno

Climax
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Aluno D

A Aula Dos problemas

Um garoto chamado, micosico lia seu livro olhantarhente para seu livro. até que
uma ora ele fixol os olhos e prendeu a repiracao gguns cegundos e ficou, emocionado
por uma descoberta mais quando ouviu gritando nmicho da sala. Ele correl para
alcancalos mais ficou, cansado e vil a sombra daax e foi ler céu livro e 0 menino disse
as magicas, vili magile quibili! Bipi lipi razam!!

entdo funcionol ele conceguiu vua, para a janelasdk e quando a professora viu

ela deu a maio bronca nele.

A primeira producdo do Aluno D apresenta modificag@&mantica ndigura do
conflito, pois diz que a personagewtcogito saiu correndo para tentar alcancar oS outros
alunos quando viu que estava atrasado para a fajan@as ndo conseguiu alcanca-los. Na
realidade, o conflito foi a propria constatacacattaso e da impossibilidade de chegar a sala
de aula a tempo.

Também ha uma modificagcdo da ordem em que os $ataio no texto original. O
Aluno D expde primeiro a informacdo de que a peagem principal da historia “prendeu a
respiracdo por alguns segundos e emocionado pordeswberta’, depois, que “ouviu [as
outras criancas] gritando no caminho da sala”. Hliaa caracteristica da producéo inicial
do Aluno D configura um desvio na elaboracéo deg&em questao porque, se tratando de
um resumo, € necessario seguir a sequéncia eatrdtutexto a ser resumido.

No que diz respeito @rganizacao topicaha quebra dela em relacdo ao texto de base
no trecho fais quando ouviu gritando no caminho da sala.dfleel para alcancalos mais
ficou, cansado e vil a sombra da arvore e foi léu divro”. Isso ocorre porque o aluno fala
primeiro do atraso de Micogito e da sua tentatrustfada de alcancar os outros alunos da
escola; em seguida, ele volta a dizer que Micdgito livro de magias, dessa vez, indicando
a sombra da arvore.

Assim sendo, o trecho produzido pelo Aluno D n&od@éo com aorganizagao topica
do texto de base, a que deveria ser seguida pgoatae de um resumo. Nele, a sequéncia dos
topicos discursivos €: a concentrada leitura dwo Ipor Micogito — a descoberta da magia que
faz voar — a percepcao do atraso — 0 voo de Migogit

Vejamos a seguir, a tabela demonstrativa:
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Tabela 4- Primeira producdo do Aluno D

Aluno D

Elementos estruturais

Situagéo Inicial

Conflito

Climax

Desfecho

Figura

Ele estava sentado no gramado,
encostado no tronco da velha
mangueira, afastado das demais
criancas. Parecia tdo entretido
com sua leitura que nem notava o
gue se passava a sua volta.

De onde estava sentado, pode
as Ultimas criancas entrando r
pétio correndo.

Caramba! N&o ouvi 0s sinos [..
e agora?!

— Vili magili quibili! Bipi lipi
razaml!

[..] Mesmo sem conseguir
controlar direito seu primeiro
voo, chegou até a janela de sua
classe no quinto andar da Escola
Preparatéria de Magos de
Razanique. Entrou rodando,
rodando e rodando, a tempo de
ouvir o seu nome [...]

— Quieto! Onde ja se viu umr
coisa dessas? Veja s6 a bagur
gue vocé fez! Posso saber col
foi que conseguiu voar?

[...] Vamos comecar a aule
Micogito, v& sentar-se agor
mesmo [...].

Texto do aluno

Um garoto chamado,
micosico lia seu livro
olhando fixamente para seu
livro. até que uma ora ele
fixol os olhos e prendeu a

repiracao por alguns

cegundos e ficou,
emocionado por uma
descoberta

mais quando ouviu gritando
no caminho da sala. Ele
correl para alcancalos mais
ficou, cansado

entdo funcionol ele
conceguiu vua, para a janela
da sala

e quando a professora viu
ela deu a maio bronca nele.

Vejamos, na sequéncia, a atividade dois. Comoaditeriormente, nesse exercicio, foi
feita a leitura coletiva de um trecho do capitlllpA sala do MestréMICHI, 2004, p. 40-46)

em que os alunos deveriam sublinhar (estratégiaudearizacdp selecdd os trechos da

situacao inicial, do conflito, do climax e do de$ie que julgassem mais importantes — a

figura. Para isso, eles precisariam, individualmententitiear essas partes. A professora

apenas revisou 0 que eram esses elementos, pesunt@ vinha sendo visto com a turma

1601 no decorrer do ano letivo de 2016.

Depois disso, com a leitura dos trechos sublinhach$a aluno deveria avaliar se era

possivel resumir a histéria com as passagens quenmaestacado. Por fim, foi feita a leitura

outra vez, com a respectiva corre¢ao.
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Temos, no fragmento selecionado para esta ativicghedsituag&o inicial, um encontro
entre Micogito e o inspetor Gronfo, em que o veliedle-lhe o livro de magias. Micogito
mente, dizendo que o objeto ndo esta com ele.

No conflito, Micogito se assusta ao se deparar cdgrande Mestre Grasquim, e fica
nervoso, pois sabia que Ihe devia explicacdes sofat® de ter voado.

Como climax, temos o0 momento em que Micogito sdéiexpo Mestre, ciente de que
receberd um grande castigo. Grasquim, entretaatie ppenas que o menino lhe entregue o
tal livro; no desfecho, vemos a entrega do livro @ogito, que, em seguida, sai da sala do
Mestre com o inspetor Gronfo.

Podemos observar, a seguir, esse trecho do ron(lehCell, 2004, p. 40-46). Apos, a
analise dasselecdedeitas pelos alunos A, B, C e D. Essas andlisestatio de tabela
comparativa entre os trechos do texto que repr@sdigura, e 0s trechos selecionados pelos

alunos.

Il — A sala do mestre

Micogito empurrou lentamente a porta da grande ibtlelca. Mais ao fundo, sentado
atrds de uma pilha de livros, bem a vontade, o ge@ronfo apenas ergueu os olhos por
cima dos 6culos e sorriu sem mostrar nenhum dente.

— Finalmente, finalmente, finalmente! — ele dissajuanto descruzavas 0s pés
retirando-os de cima da mesa; fez um gesto comdasanaos convidando-o a entrar.

O pequeno razani deu um longo suspiro, tomou conagentrou.

— Com licenga, senhor inspetor [...]

O velho levantou-se sem dizer nada caminhou engd&rao menino e estendeu sua
enorme mao na direcao dele. Micogito pareceu nderater o que ele queria.

— Vamos! O livro, o livro, o livro! — esbravejoucaemente . — Entregue-me agora!
[...]

— Eu néo posso, senhor Gronfo. A-acabei de deix@ho o professor Uioio — mentiu
sem saber o motivo.

[...] Ele caminhou em direcdo as centenas de peata$. Micogito o seguiu; passou
pela mesa na qual o encontrara e estranhou taméaalganca.

No siléncio da biblioteca, as Unicas coisas quelsgam eram 0s passos do inspetor e
do menino e o tilintar das chaves na cintura ddvwePassaram por muitas estantes repletas

de livros de todas as cores e tamanhos. Ao chegaréitima delas, que ficava encostada na
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parede do fundo, o senhor Gronfo parou, virou aegabpara tras, olhou o garoto e sorriu
novamente. Depois puxou um livro velho e muito dgar- 0 maior que Micogito ja vira —
que estava na prateleira mais baixa. No mesmo nstea pesada estante comecou a se
mover lentamente para o lado, fazendo surgir u doogyredor escuro.

[...] De repente, o velho parou. A sua frente, imansa porta se iluminou. Micogito
pode ler o que estava escrito entalhado na madé@aasquim Vontergrize, grande mestre e
diretor da Escola Preparatéria de Magos de Razaeiqu

[...] Micogito arregalou os olhos 0 mais que podjaando viu Grasquim sentado
junto a sua mesa oval.

[...] Grasquim cogou a barba com os olhos grudadosmenino e como néo dizia
nada, Micogito precisava falar [...]

— Si-sinto muito, diretor — disse com a voz embdagaa cabeca baixa. Quase nao
pode ser ouvido.

— Que sente, eu sei.

— Eu néo deveria ter voado, mas estava atrasada paaula da professora Vasda.
Foi sem querer. Estou aqui para receber o meu gasteja qual for.

[...] — Castigo algum vocé recebera — sentenciou.

O mestre Grasquim levantou-se calmamente, deixap#vecer sua longa veste
branca cintilante. De maneira solene, estendeu a n@mprida e enrugada para 0 menino;
em seu polegar havia um grande anel dourado cosogiedras vermelhas.

— A mim deve entregéa-lo, agora.

Micogito sentiu um nd na garganta. Pensou em arguanese fazer de desentendido,
mas sabia muito bem o que o mestre queria: o ilonagia de seu pai.

[...] o menino pareceu estar triste, fechou os ellmm forca, deu um suspiro
profundo e s6 entédo entregou o livro de nablia @o mestre.

[...] — Agora vamos, vamos, vamos! — Puxou-o Gronfo

O mago manteve os olhos firmes no menino e notorspaquanto se afastavam.
Tinha agora as sobrancelhas bem em pé, demonstrgnaghale preocupacao.

[...] sem dizer nada, 0 garoto apenas apressou JEss0S, apesar de ja estar
perdendo a paciéncia com o inspetor. Sabia quenéte gostava dos alunos, mas nunca o
vira com tanto mau humor e, muito menos, tdo matado. Logo chegaram a biblioteca.
Assim gque passaram pela estante, o Gronfo deurthirie empurréo.

— Saia da minha frente!
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Em passos acelerados, o velho dirigiu-se até aap®tarecia ter muita pressa. Abriu-

a com violéncia e de repente parou, virou-se pafieolfito, sorriu com malicia, levantou o

livro de magia para o alto e o balancou. Tinha ulimeo diferente, medonho, assustador.

— Vocé o quer?

Micogito franziu a testa sem entender nada.

— R4, ra, ra! — riu com grande ironia. — Finalmertemeu e ndo |he dou! —

completou com tom de gargalhada antes de virarsarebatendo a porta com forga [...].

As tabelas a seguir mostram, na segunda colunasglacela para a direita, as

passagens que representiguira no texto, isto é, passagens mais notaveis; quéeexms

informacfes mais importantes do fragmento. Na @olseguinte, apresentamos os trechos

selecionados comiigura pelo aluno.

Tabela 5- Atividade Il — selecéo de figuras do Aluno A

Selecao de figuras — Aluno A

Elementos estruturais

Situacao Inicial

Figura

— Vamos! O livro, o livro, o

livrol — esbravejou secamente .
— Entregue-me agora! [...]

— Eu ndo posso, senhor Gronfo.
A-acabei de deixa-lo com o
professor Uioio — mentiu sem
saber 0 motivo.

Sele¢do do aluno

Finalmente, finalmente,
finalmente! ele disse,
enquanto descruzavas 0S peés
retirando-os de cima da mesa;
fez um gesto com uma das maos
convidando-o a entrar.

[...] O velho levantou-se sem
dizer nada caminhou em
direcdo ao menino e estendeu
sua enorme mao na direcdo
dele.

[...] — Eu ndo posso, senhor
Gronfo. A-acabei de deixa-lo
com o professor Uioio
mentiu sem saber 0 motivo.
[...] No siléncio da biblioteca,
as Unicas coisas que se ouviam
eram o0s passos do inspetor e do
menino e o tilintar das chaves
na cintura do velho. Passaram
por muitas estantes repletas de
livros de todas as cores e
tamanhos.

Continua
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Tabela 5- Atividade 11— sele¢éo de figuras do Aluno A

Continuacao

Selecao de figuras — Aluno A

Elementos estruturais

Conflito

Climax

Desfecho

Figura

[...] Micogito arregalou os olhos

0 mais que podia quando viu
Grasquim sentado junto a sua
mesa oval.

[...] Grasquim cocou a barba com
os olhos grudados no menino e
como ndo dizia nada, Micogito
precisava falar [...]

— Eu néo deveria ter voado, m
estava atrasado para a aula
professora Vasda. Foi se
guerer. Estou aqui para receber
meu castigo, seja qual for.

[..] — Castigo algum voci
recebera — sentenciou.

[..] — A mim deve entregéa-Ic
agora.

[...] sabia muito bem o que
mestre queria: o livro de magi
de seu pai.

[...] 0 menino pareceu estar triste,
fechou os olhos com forca, deu
um suspiro profundo e sé entédo
entregou o livro de nablia ao seu
mestre.

[...] ewrrr— Agora vamos, vamos,
vamos! — Puxou-o Gronfo.

Selec¢do do aluno

“Grasquim Vontergrize, grande
mestre e diretor da Escola
Preparatéria de Magos de
Razanique”.

[...] Grasquim cocou a barba
com os olhos grudados no
menino e como nao dizia nada,
Micogito precisava falar [...]

[...] mas estava atrasado para
a aula da professora Vasda.
Foi sem querer.

[..] — Castigo algum vocé
recebera — sentenciou.

[...] deixando aparecer sua
longa veste branca cintilante.
De maneira solene [...].

[...] sentiu um n6 na garganta.
Pensou em argumentar, se
fazer de desentendido, mas
sabia muito bem o que o mestre
queria [...].

[...] 0o menino pareceu estar
triste [...].

[...] — Agora vamos [...].

O mago manteve os olhos
firmes no menino e no inspetor
enquanto se afastavam. Tinha
agora as sobrancelhas bem em
pé, demonstrando grande
preocupacéao.

[...] sem dizer nada, o garoto
apenas apressou Sseus passos,
apesar de ja estar perdendo a
paciéncia com o inspetor. Sabia
que ele ndo gostava dos alunos,
mas nunca o0 vira com tanto
mau humor e, muito menos, tao
mal-educado. Logo chegaram a
biblioteca. Assim que passaram
pela estante, o Gronfo deu-lhe
um forte empurréo.

— Saia da minha frente!

O Aluno A, na situagao inicial, selecionou trecluEscritivos de introdugéo e de

transicao entre as duas primeiras partes da estroturativa. N&o selecionou, entretanto, o

momento crucial, em que o inspetor exige que Micdbie entregue o livro.
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No conflito, o aluno seleciona a descricdo da fanedda titulacdo do Mestre
Grasquim, mas néo o trecho que demonstra o comfitgpersonagem Micogito ao ter de
enfrentar o diretor.

Na figura referente ao climax, o aluno, no comeco, selecionarecho incompleto,
nao ficando claro o motivo pelo qual a personagenodito devia explicacbes ao diretor da
escola. O Aluno A também seleciona o trecho desséce em que se descrevem as
vestimentas do Mestre.

A informacédo principal do conflito, o fato de quen®nino entrega, finalmente, o
livro, ndo foi selecionada pelo aluno no desfed&iém disso, ele destaca trechos descritivos
de pouca importancia, referentes a atitudes extefede personagens coadjuvantes.

Tabela 6- Atividade 11— sele¢&o de figuras do Aluno B

Selecgéo de figuras — Aluno B

Elementos estruturais Figura Selecao do aluno

Micogito empurrou lentamente a
porta da grande biblioteca [...].
enquanto descruzava 0S pés
retirando-os de cima da mesa.

O pequeno razani deu um longo
suspiro, tomou coragem e entrou.
[...] Micogito pareceu néo
entender o que ele queria.

[...] Ele caminhou em dire¢do as
centenas de prateleiras. Micogito
0 Sseguiu; passou pela mesa na
qual o encontrara e estranhou

— Vamos! O livro, o livro, o tamanha bagunca.

livrol — esbravejou secamente. No siléncio da biblioteca, as Unicas

— Entregue-me agora! [...] coisas que se ouviam eram 0S
Situagéo Inicial — Eu néo posso, senhor Gronfo. passos do inspetor e do menino e o

A-acabei de deixad-lo com o tilintar das chaves na cintura do

professor Uioio — mentiu sem velho. Passaram por muitas estantes

saber 0 motivo. repletas de livros de todas as cores e
tamanhos. Ao chegarem a dultima
delas, que ficava encostada na
parede do fundo, o senhor Gronfo
parou, virou a cabeca para tras,
olhou o garoto e sorriu novamente.
Depois puxou um livro velho e muito
grande — o0 maior que Micogito ja
vira — que estava na prateleira
mais baixa. No mesmo instante, a
pesada estante comegou a se mover
lentamente para o lado, fazendo
surgir u longo corredor escuro.

Continua
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Tabela 6- Atividade 11— selec&o de figuras do Aluno B
Continuagao

Selecdo de figuras — Aluno B

Elementos estruturais Figura Selecao do aluno
[...] Micogito arregalou os olhos
0 mais que podia quando viu
Grasquim sentado junto a sua [...] Micogito pbéde ler o que

Conflito mesa oval. estava escrito entalhado na
[...] Grasquim cocou a barba madeira:
com os olhos grudados no [...] Quase ndo pode ser ouvido.
menino e como né&o dizia nada,
Micogito precisava falar [...]
— Eu né&o deveria ter voado, m
estava atrasado para a aula ¢
professora Vasda. Foi se
uerer. Estou aqui para receber .
(rqneu castido seqa 5a| for O mestre Grasquim levantou-se
9o, s€jaq : . calmamente, deixando aparecer
. [..] — Castigo algum voci
Climax . : sua longa veste branca
recebera — sentenciou. o :
X . cintilante. De maneira solene
[..] — A mim deve entrega-lc L.]
agora. e
[...] sabia muito bem o que
mestre queria: o livro de magi
de seu pai.
[...] sem dizer nada, o garoto
apenas apressou Sseus passos,
apesar de ja estar perdendo a
paciéncia com o inspetor. Sabia
, . que ele ndo gostava dos alunos,
[...] o menino pareceu estar triste, .
mas nunca o vira com tanto
fechou os olhos com forca, deu , ~
. ; ~ mau humor e, muito menos, tao
um suspiro profundo e sO entédo
Desfecho entregou o livro de nablia ao seu mal-educado.
[...] Em passos acelerados, o
mestre. L .
velho dirigiu-se até a porta.
[..] — Agora vamos, vamos,

[...] Micogito franziu a testa

sem entender nada.

[...] completou com tom de
gargalhada antes de virar-se e
sair batendo a porta com forca

...

vamos! — Puxou-o Gronfo.

O Aluno B, na situagéo inicial, seleciona muiteschos descritivos de introducéo e
transicdo entre as duas primeiras partes da naratomo fez o Aluno A. Nao destaca,
porém, nenhuma das partes que represefigama.

No conflito, a selecdo feita pelo aluno é totalmente irrelevante, comchos
desconexos e incompletos. Na parte do climax acemtenesmo; hi destaque apenas de uma

pequena parte descritiva.
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Como desfecho, o Aluno B ndo seleciona nenhum dregle representigura; ele

destaca, em vez disso, trechos que indicam eswadoisias e pessoas, e descricdes de acdes

irrelevantes.

Tabela 7 Atividade Il — selecéo de figuras do Aluno C

Selecéo de figuras — Aluno C

Elementos estruturais

Situacao Inicial

Conflito

Climax

Figura

— Vamos! O livro, o livro, o livro!
esbravejou secamente.
Entregue-me agora! [...]

— Eu ndo posso, senhor Gronfo.
A-acabei de deixa-lo com o
professor Uioio — mentiu sem
saber 0 motivo.

[...] Micogito arregalou os olhos ¢
mais que podia quando vi
Grasquim sentado junto a st
mesa oval.

[...] Grasquim cocgou a barba cor
os olhos grudados no menino
como nado dizia nada, Micogit
precisava falar [...]

— Eu nao deveria ter voado, mas
estava atrasado para a aula da
professora Vasda. Foi sem querer.
Estou aqui para receber o meu
castigo, seja qual for.

[...] Castigo algum vocé
receberd — sentenciou.

[..] — A mim deve entrega-lo,
agora.

[...] sabia muito bem o que o
mestre queria: o livro de magia de
seu pai.

Selecao do aluno

BN

[...] bem a vontade, o senhor

Gronfo apenas ergueu os olhos
por cima dos Oculos e sorriu

sem mostrar nenhum dente.

[...] O velho levantou-se sem

dizer nada, caminhou em

direcdo ao menino e estendeu
sua enorme mao na direcao
dele.

[...] Micogito o seguiu; passou

pela mesa na qual o encontrara
[...].

No siléncio da biblioteca, as

Unicas coisas que se ouviam
eram 0s passos do inspetor e do
menino e o tilintar das chaves

[..] No mesmo instante, a

pesada estante comegou a se
mover lentamente para o lado,

fazendo surgir um longo

corredor escuro.

[..] Micogito arregalou os
olhos o mais que podia quando
viu Grasquim sentado junto a
sua mesa oval.

— Eu néo deveria ter voado,
mas estava atrasado para a
aula da professora Vasda. Foi
sem querer. Estou aqui para
[...].

[..] — A mim deve entregé-lo,
agora.

Micogito sentiu um né na
garganta. Pensou em
argumentar, se fazer de
desentendido, mas sabia muito
bemoqueol..].

Continua
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Tabela 7 Atividade Il — selecéo de figuras do Aluno C
Continuagao

Selecao de figuras — Aluno C

Elementos estruturais Figura Selecéo do aluno

O mago manteve os olhos
firmes no menino e no inspetor
enquanto se afastavam. Tinha
agora as sobrancelhas bem

[...] o menino pareceu estar [-]- s e
triste, fechou os olhos com forga, [--] . chegaram a biblioteca.

. . Assim que passaram pela
deu um suspiro profundo e soO

Desfecho entao entregou o livro de nablia estante, o Gronfo deu-lhe um
g forte empurréo.
ao seu mestre.

[..]— Agora vamos, vamos, [.] virou-se para Micogito,

vamos! — Puxou-o Gronfo. sprnu com mahma, levantou o
livro de magia para o alto e o
balancou. Tinha um olhar
diferente, medonho, assustador.
[...] de virar-se e sair batendo a
porta comforga |[...].

O Aluno C, assim como o B, ndo destacou nenhunindreepresentante dagura
referente a situacao inicial.

Do conflito, o aluno destacou apenas a parte indexando faltar a indicacdo de que
o conflito vivido pela personagem, naquele momesria ter de dar explicacdes a Grasquim.

No climax ha aselecdode alguns dos trechos relevantes, mas ela édeitaaneira
incompleta. H4 um recorte aleatério das passagens,oraces fragmentadas, por isso, sem
sentido.

Na parte do desfecho, ndo foi selecionado nenheamndrque configurassigura. O

aluno destaca apenas descri¢des, e atitudes anéss/do inspetor Gronfo.

Tabela 8- Atividade Il — sele¢éo de figuras do Aluno D

Selecao de figuras — Aluno D

Elementos estruturais Figura Selec¢éo do aluno
— Vamos! O livro, o livro, o livro!
— Vamos! O livro, o livro, o [...] Ele caminhou em direcdo as
livrol — esbravejou secamente.  centenas de prateleiras. Micogito
— Entregue-me agora! [...] 0 seguiu;
Situacao Inicial — Eu ndo posso, senhor Gronfo.  [...] estantes repletas de livros de

A-acabei de deixa-lo com o todas as cores e tamanhos [...] o

professor Uioio — mentiu sem senhor Gronfo parou, virou a

saber 0 motivo. cabeca para tras, olhou o garoto e
sorriu novamente.

Continua
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Tabela 8- Atividade 11— selec&o de figuras do Aluno D

Continuagao

Selecao de figuras — Aluno D

Elementos estruturais

Conflito

Climax

Desfecho

Figura

[...] Micogito arregalou os olhos
0 mais que podia quando viu
Grasquim sentado junto a sua
mesa oval.

[...] Grasquim cocou a barba
com os olhos grudados no
menino e como nao dizia nada,
Micogito precisava falar [...]

— Eu néo deveria ter voad
mas estava atrasado para a aL
da professora Vasda. Foi se
querer. Estou aqui para recebt
0 meu castigo, seja qual for.

[...] — Castigo algum voci
recebera — sentenciou.

[...] — A mim deve entrega-lc
agora.

[...] sabia muito bem o que
mestre queria: o livro de magi
de seu pai.

[...] o menino pareceu estar
triste, fechou os olhos com
forca, deu um suspiro profundo
e sb entdo entregou o livro de
nablia ao seu mestre.

[..] — Agora vamos, vamos,
vamos! — Puxou-o Gronfo.

Selec¢éo do aluno

[...] Micogito arregalou os olhos o
mais que podia [...].

[...] Grasquim cocou a barba com
os olhos grudados no menino [...].

[...] — A mim deve entrega-lo,
agora.

[...] deu um suspiro profundo [...].
— Agora vamos, vamos, vamos!
[...] nunca o vira com tanto mau
humor e, muito menos, tdo mal-
educado. Logo [...] Gronfo deu-lhe
um forte empurrao.

[...] o velho [...] muita pressa.

Como situacgao inicial temos, do aluno Bsedecaode apenas uma parte figura. As

demais informacdes sdo acessorias; descritivasianmaioria.

Como conflito, ha o destaque, também, de partigdea, ndo sendo suficiente para

deixar claro qual era o conflito vivido pela peragam.

No climax, o aluno indica apenas o pedido do MeGtrasquim de que o0 menino

Micogito Ihe entregasse o livro.

No desfecho ndo haselecdode nenhuméigura de forma compreensivel. Ha apenas

o destaque de um pequeno trecho dela, porém, inetamp

Podemos observar, com base nas andlises da priateidade com foco naele¢céo

dasfiguras do trecho narrativo de romance (exercicio doigg gs alunos A, B, C e D ndo

distinguemfigura e fundg informacdes-chave e informacdes acessorias.idate trés tem

como objetivo trabalhar essa dificuldade, realipaadnesma tarefa, com base nos desvios

verificados na correcao da atividade anteriorparéir de uma explicagdo mais minuciosa.
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Assim, a atividade trés tem 0 mesmo objetivo darseg: realizar selecaodafigura
e oapagamentalo fundoda narrativa, como dito na introducéo deste chpiRara isso, o
mesmo procedimento da atividade anterior foi radliz Dessa vez, entretanto, as partes que
compdem a narrativa foram divididas pela professgras a leitura, antes que os alunos
comecassem a fazesalecao

Também foi falado que, por ser uma narrativa, oja, seama sequéncia de
acontecimentos realizados por personagens, oofagiprescindiveis para a apreensao da
historia seriam acbes em que houvesse a particmec@ersonagem principal do fragmento
trabalhado. As caracteristicas dos lugares e desrmmgens ndo seriam relevantes nessa
atividade.

Novamente fez-se uma revisdo oral. Além disso,meteu-se, aqui, 0 que sao
caracteristicas e o que séo acoes. Por fim, agéarreoletiva, feita pela professora, com o
auxilio do quadro-branco e da turma: nova leitooa aselecédodasfigurasda narrativa.

Vejamos, agora, o fragmento trabalhado nessa atlei@ICHI, 2004, p. 47-50):

IV — O “aquilo” e a maméae

[...] Licoloco protestou: — Agora é a minha vez?

— Eu ainda néo errei — respondeu calmamente Zigay@uiliguim, o menino de
pele negra, que tinha o nariz torto apontando paaaxo.

— E isso ai! — concordou Viniditi Molesbe balangas@éu tapete. — Vocé tem que
esperar sua vez — ordenou segurando o enorme sacooldicas longe do alcance do
afobado Licoloco.

O menino fez uma careta, estava inconformado. €&samigos estavam brincando de
guinogui em frente ao muro da escola. Na verdaderigm passar o tempo enquanto
esperavam por Micogito. Nado poderiam ir para casmsantes saber o que acontecera na
conversa dele com Grasquim.

Guinogui € como € chamada uma das brincadeiras ilptad das criancas de
Razanique. E essa riladila € muito facil: bastanewalguns amigos, conseguir um saco bem
cheio de pipocas, determinar a distancia e escalfuem serd o primeiro.

Os trés haviam comprado um grande saco de pipocas maior que 0 pipoqueiro
tinha em seu carrinho. Por sorteio, o qual Licoloclassificou de marmelada, Viniditi
comecou a brincadeira. Do outro lado da rua, consegtrazer flutuando no ar até sua boca

duas dezenas de polucas. Passou a vez quando deneopipoca cair na cal¢ada [...].
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Micogito ndo gostou nada de encontrar os trés asiggsua espera. Estava chateado
demais para conversar. E a chuva de perguntas ré&modou a comecar. Viniditi foi o
primeiro:

— O que ele disse?

— Estava muito zangado?

— Recebeu um belo castigo, ndo recebeu? — chegquej@ndo saber de tudo, o
azarado.

— Nao seja estupido! Claro que ele ganhou um rezmdeé! — retrucou Ziniguigo.
— E s0 olhar a cara dele. Qual foi o castigo, hifitogito?

[...] Micogito procurou falar apenas o mais imponte:

— Mestre Grasquim s6 pediu que eu lhe entregaiseoale magia de meu pai.

— S0 iss0? — perguntou Ziniguigo.

Licoloco ndo deixou o amigo responder:

— Vocé estava com o livro? — perguntou surpreso.

Micogito apenas abaixou a cabeca, decepcionado [...

— Agora vou para casa!

— Espere! Nao vai contar como € a sala dele?

— E isso ai, Micogito, conte como é [...]

— Agora nao, minha mae deve estar me esperando pgentar — tentou se
justificar; queria encerrar 0 assunto por ora, esaaborrecido demais para ficar ali
jogando conversa fora. Ainda teria que enfrentana@e. Nao queria nem imaginar como ela
reagiria quando soubesse de tudo

—Ah, s6 mais alguns minutos, Micogito, o que custa?

— Ja disse que vou para casa, Licoloco — respojidandando [...].

Nesse fragmento do romance, a situacao iniciapgesentada pelo momento em que
trés amigos de Micogito brincam, esperando peleganl Encontravam-se em meio ao
conflito de estarem curiosos e preocupados comeoagontecera a Micogito durante a sua
conversa com o diretor Grasquim. No climax, Micodibhalmente acaba com a angustia dos
amigos, contando que o mestre pedira apenas quedbe entregue o livro de magias. Por
fim, no desfecho, os amigos de Micogito pedem meialhes sobre a ida a sala de Grasquim,
mas o protagonista do romance nao cede aos peg@igissprecisava ir a casa, onde a méae o

esperava para jantar.
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Em relacéo ao trabalho com esse fragmento como texbase para a atividade trés,

como poderemos observar, os alunos A e B fazsategéodafigura de forma idéntica. Eles

selecionam corretamentefigura da situacao inicial e a do climax. No conflitoles@nam,

além dafigura, mais algumas informacdes, que sdo redundantesomi@xto. Apenas no

desfecho hé falta de informagfes pertinentes, p@ish& a indicacdo de que os amigos de

Micogito, protagonistas do texto em questdo, quesaber mais sobre a sala do Mestre. Nao

h&, porém, aelecaade trechos desnecessarios nesta parte.

Vejamos, abaixo, as tabelas comparativas enfrguea do fragmento trabalhado na

atividade trés, e figura desse mesmo fragmento segundo os alunos A e B:

Tabela 9- Atividade Ill — selecdo de figuras do Aluno A

Selecao de figuras — Aluno A

Elementos estruturais

Situagéo Inicial

Conflito

Climax

Desfecho

Figura

Os trés amigos estavam
brincando de guinogui em frente
ao muro da escola. Na verdade,

queriam passar 0 tempo
enquanto esperavam por
Micogito.

[...] N&o poderiam ir para cas:
sem antes saber o qu
acontecera na conversa de
com Grasquim.

— Mestre Grasquim sé pediu
gue eu lIhe entregasse o livro de
magia de meu pai.

— Espere! N&o vai contar con

é a sala dele?

[..]— Agora ndo, minha ma
deve estar me esperando pare
jantar — tentou se justificar;

Selec¢éo do aluno

Os trés amigos estavam
brincando de guinogui em frente
ao muro da escola. Na verdade,
gueriam passar 0 tempo
enquanto esperavam por
Micogito.

[...] Nao poderiam ir para casa
sem antes saber o0 que
acontecera na conversa dele com
Grasquim [...].

— O que ele disse?

— Estava muito zangado?

— Recebeu um belo castigo, nao
recebeu?

— Mestre Grasquim s6 pediu que
eu lhe entregasse o livro de
magia de meu pai.

— Agora vou para casa!

[...]— Agora ndo, minha méae
deve estar me esperando para o
jantar — tentou se justificar;
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Tabela 16- Atividade IIl — selecao de figuras do Aluno B

Selecgéo de figuras — Aluno B

Elementos estruturais

Situacao Inicial

Conflito

Climax

Desfecho

Figura

Os trés amigos estavam
brincando de guinogui em frente
ao muro da escola. Na verdade,

queriam passar 0 tempo
enquanto esperavam por
Micogito.

[...] Nado poderiam ir para cast
sem antes saber o qt
acontecera na conversa de
com Grasquim.

— Mestre Grasquim so6 pediu
gue eu lIhe entregasse o livro de
magia de meu pai.

— Espere! N&o vai contar con

€ a sala dele?

[...] — Agora n&do, minha ma
deve estar me esperando pare
jantar — tentou se justificar;

Selecao do aluno

Os trés amigos estavam brincando
de guinogui em frente ao muro da
escola. Na verdade, queriam
passar 0 tempo engquanto
esperavam por Micogito.

[...] N&o poderiam ir para casa
sem antes saber o que acontecera
na conversa dele com Grasquim
[...]

— O que ele disse?

— Estava muito zangado?

— Recebeu um belo castigo, ndo
recebeu?

— Mestre Grasquim s6 pediu que
eu Ihe entregasse o livro de magia
de meu pai.

— Agora vou para casa!

[...] — Agora ndo, minha mae deve
estar me esperando para o jantar
— tentou se justificar;

Os alunos C e D também fazeselecOessemelhantes. Na situacdo inicial, eles

selecionam corretamente figura, subtraindo apenas um trecho desnecessario a sua

compreensao. Nas partes referentes ao conflit@liamx e ao desfecho, fazem a mesma

selecdoapresentada pelos alunos A e B, isto €, faltadpesas uma pequena partdigara

do desfecho.

Vejamos, a sequir, as tabelas comfigsras selecionadas por esses dois ultimos

alunos:

Tabela 11 Atividade Il — sele¢&o de figuras do Aluno C

Selecao de figuras — Aluno C

Elementos estruturais

Situagéo Inicial

Figura

Os trés amigos  estavam
brincando de guinogui em frente
ao muro da escola. Na verdade,
gueriam passar o tempo enquanto
esperavam por Micogito.

Selecao do aluno

Os trés amigos estavam
brincando de guinogui em
frente ao muro da escola [...]
esperavam por Micogito.

Continua
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Tabela 11 Atividade IIl — selecao de figuras do Aluno C

Continuagao

Selecao de figuras — Aluno C

Elementos estruturais

Conflito

Climax

Desfecho

Figura

[...] Ndo poderiam ir para casa

sem antes saber o que acontecera

na conversa dele com Grasquim.

— Mestre Grasquim so pediu q
eu lhe entregasse o livro de mac
de meu pai.

— Espere! N&o vai contar como é
a sala dele?

[...] — Agora ndo, minha mae

deve estar me esperando para o

jantar — tentou se justificar;

Selec¢éo do aluno

[...] Nao poderiam ir para casa
sem antes saber o0 que
acontecera na conversa dele
com Grasquim [...].

— O que ele disse?

— Estava muito zangado?

— Recebeu um belo castigo,
nao recebeu?

— Mestre Grasquim s6 pediu
que eu Ihe entregasse o livro de
magia de meu pai.

— Agora vou para casa!

[...] — Agora ndo, minha mée
deve estar me esperando para o
jantar — tentou se justificar;

Tabela 12- Atividade Il

— selecao de figuras do Aluno D

Selecao de figuras — Aluno D

Elementos estruturais

Situacao Inicial

Conflito

Climax

Desfecho

Figura

Os trés amigos estavam
brincando de guinogui em frente
ao muro da escola. Na verdade,

queriam passar o tempo enquanto

esperavam por Micogito.

[...] N&o poderiam ir para cast
sem antes saber o que acontec
na conversa dele com Grasquim

— Mestre Grasquim so6 pediu que
eu lhe entregasse o livro de magia

de meu pai.

— Espere! Nao vai contar como
a sala dele?

[...] — Agora ndo, minha ma
deve estar me esperando pars
jantar — tentou se justificar;

Selec¢éo do aluno

Os trés amigos estavam
brincando [...] queriam passar
0 tempo enquanto esperavam
por Micogito.

[...] Ndo poderiam ir para casa
sem antes saber o que
acontecera na conversa dele
com Grasquim [...].

— O que ele disse?

— Estava muito zangado?

— Recebeu um belo castigo,
nao recebeu?

— Mestre Grasquim sé pediu
que eu lhe entregasse o livro de
magia de meu pai.

— Agora vou para casa!

[...] — Agora ndo, minha méae
deve estar me esperando para o
jantar — tentou se justificar;

Nessa atividade trés, conforme observado na anaksalunos A, B, C e D tiveram

mais sucesso. Com a ajuda da professora, consegfarer a distincdo entref@gura e o

fundoda narrativa, selecionando as passagens adequadas.
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Passemos, agora, ao fragmento narrativo do romagieeente a atividade quatro
(MICHI, 2004, p. 50-57):

IV — O “aquilo” e a mae

Micogito ndo demorou a chegar em casa, pois elavéica apenas algumas quadras
da Escola Preparatoria; além disso, por ser pegquermagro, 0 menino conseguia ser bem
rapido quando queria.

Da rua, viu as janelas coloridas abertas e soube guméae ja havia chegado do
trabalho. Da chaminé saia uma fumaca azulada concheiro de abrir o apetite. Mal se
aproximou e o0 pequeno portdo magico abriu os otheerriu.

— Micogito! Ja ndo era sem tempo! Vocé demoroukSple horas sdo? Sete horas e
vinte e nove minutos! Entre logo! Sua mée ja est&asa! E perguntou por vocé duas vezes.
Ela deve estar preparando um jantar delicioso, eihesta bom, muito bom mesmo. Hum
[...] esta tudo em ordem por aqui, viu? Tempo bdi@a,bom, cheiro bom, tudo bom [...] Ah!
Vocé sabe aquela piada do [...] Ah! Nao! Outra v&m! Nanham,nnn, nhom-nhom [...]

O garoto acabara de enfiar uma bola de ténis naabia portdo que, além de magico,
era muito falador. A bola ficava dentro da caixa d@®respondéncias justamente para isso,
pois ndo havia outro modo de fazé-lo se calar. Miimoempurrou o portdo que nao parava
de resmungar e logo foi recebido por Piprix, queerrendo e pulando como um canguru.
Na verdade, Piprix ndo era um canguru e sim um gaohpreto e alegre.

— Calma, amigo, ou vai acabar me derrubando [...]

Na mesma hora, o esperto cdozinho se transformmarhola peluda e continuou a
pular, agora mais alto e muito mais rapido.

— Agora nao posso brincar, Piprix; amanha de maerb§ogarei bola com vocé —
explicou, pois ndo estava com nenhuma vontadeidednrmaquela hora. = Vamos, seja um
bom menino e me deixe passar [...]

O animal entendeu e se afastou meio desanimadalrk@mte Micogito tinha o
caminho livre para entrar em casa. Encontrou a maemaquina magica de fazer comida.
Ela era baixa, nem magra nem gorda; os longos aabebtavam sempre presos bem no alto
da cabeca num volumoso coque. Era boa mée, mulicatia e atenciosa.

— Oi, mée [...] — disse timidamente.

Taretala abriu um grande sorriso e girou imediatart@ea cabeca sobre 0 pescoco

para ver o filho, sem parar de mexer os habilidodedos magicos.
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— Filho! Como vocé demorou! E entdo, como foi aaul

[...] — E[...] Mais ou menos tudo bem, méae.

Taretala ndo gostou nem um pouco daquela respod&Er®nstrou isso fazendo uma
careta; sem dizer nada, intimou-o apenas com orotha&ontar absolutamente tudo. Ele
entendeu no mesmo instante. Era um bom filho eigamentira para o pai ou para a mae. A
explicagcéo saiu de uma vez so:

— Fui chamado na sala do Mestre Gasquim — disssluailzo e todo envergonhado.

A mae assustou-se com a novidade e novamente codoceometeu uma gafe
horrivel. Ela, ou melhor, eles — a mée e o instmime— ndo esperavam ouvir nada
parecido.

— Mas o que foi que vocé aprontou, Micogito? —edisem 0 ar muito sério,
parecendo estar muito brava.

— Nade demais, mae — ele responde com ar inocenk [...] Eu [...] Apenas voel
até a sala de aula depois do recreio.

Desta vez o piano desistiu de tocar, precisavaramyilo com todas as letras.

— Ah! Muito bonito! Entdo quer dizer que o senhoi] [— Taretala parou de falar
por um momento e empalideceu. — Vocé disse qué'voou

— Ha- ham [...] Mas foi uma emergéncia, mae, veeamao chegar atrasado para a
aula de portugués [...]

— Micogito! — ela interrompeu-0 com a voz asperaVeeé estd com o livro de seu
pai?

O menino estremeceu, tinha que contar toda a verdads faltavam-lhe as palavras.

— Responda, filho! — insistiu. — Esta ou ndo esta o livro de magia de Cripino?

Ele encolheu-se todo, ndo estava suportando o ddlustero da mae encarando-o.
Enfim, tomou coragem:

— Sim, mée, eu estava [...]

— Era o que eu imaginava! Minha nossa! Onde seleptva com a cabecga? Entéao
VOCcé estava com o livro e eu sem saber de nada?!

Micogito percebeu que ela ainda ndo havia caidoses) para sua infelicidade, teria
que repetir.

— Mae, eu disse que estava co m o livro do pagairaando estou mais.

Taretala arregalou muito os olhos. A essa alturagstava quase subindo pelas
paredes.

— Como assim? — perguntou alto, temendo a respostauviria.
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— Bem, Grasquim ndo me deu nenhum castigo a nda.$drive que Ihe entregar o
livro de magia, mée.

Ela deu um grande suspiro. Parecia aliviada. Franai testa e ficou pensativa por
alguns segundos. Por fim, deu a sua opinido a iespe

— E melhor assim; estara bem guardado até encamivarseu verdadeiro dono [...].

— Bom [...] — ela disse. — Vamos esquecer tudo 4ssocompletou, voltando-se
apressada para a maguina de comida antes que arjaomisse de vez [...].

Quanto a Micogito, ficou parado por um tempo deixpueaido. Como era possivel
ter escapado do castigo duas vezes no mesmo die€zTldacoloco tivesse razédo ao dizer que
era azarado. O pobre nunca conseguia sair ilesosmte quando fazia travessuras bem

menores que aquela.

O texto tem como situacao inicial o menino Micogiteegando a sua casa. Como
conflito, temos o problema pelo qual a personagassava, de ter de contar a sua mae o que
acontecera durante o dia na escola. O climax apgueando Micogito conta que foi levado a
sala do diretor porque voou, e que conseguiu aratizfacanha de voar gracas ao livro de
magias do seu pai, que estivera com ele, mas que=stava mais, pois, COMoO punicao,
precisou entrega-lo a Mestre Grasquim. No desfedlapetala, a mae, fica aliviada por
Grasquim estar com o livro, e ndo da nenhum caatidgilho, o que o deixa surpreso.

Essa atividade teve como objetivo observar se amsoal haviam alcancado as
habilidades dapagamente selecédo e a habilidade de identificacéo figura na narrativa.
Assim, o exercicio trés foi repetido, porém, seajuala da professora. Apds leitura coletiva
do texto, os alunos deveriam identificar, sozinlagspartes que compdem a narrativa e fazer
aselecaadas suas passagens mais importantes; das quedegenstar em um resumo.

Na correcdo, a professora escreveu no quadro-b@nt@chos que representavam a
figura de cada componente da estrutura textual, e pediuog educandos copiassem. Essa
etapa do trabalho foi de extrema importancia pqrguaea a préxima atividade, a turma
precisaria fazea parafrasedesses trechos.

Observemos, na sequéncia, as tabelas comparatwas,0os trechos do texto que

representarfigura, e os trechos destacados cdigara pelos alunos:
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Tabela 13- Atividade IV — sele¢&o de figuras do Aluno A

Selecao de figuras — Aluno A

Elementos estruturais

Situacao Inicial

Conflito

Climax

Desfecho

Figura

Micogito ndo demorou a chegar

em casa [...].

— Filho! Como vocé demorou!
entdo, como foi a aula?

[..] — E[...] Mais ou menos tud
bem, mae.

Taretala ndo gostou nem u
pouco daquela resposta
demonstrou isso fazendo ur
careta; sem dizer nada, intimou:
apenas com o olhar a cont:
absolutamente tudo.

— Fui
Mestre Gasquim [...].

[...] — Eu [...] Eu [...] Apenas

voei até a sala de aula depois do

recreio.

[...] Tive que Ihe entregar o livro
de magia, mae.

— E melhor assim; estara be
guardado até encontrarmos st
verdadeiro dono [...].

Quanto a Micogito, ficou parad
por um tempo de queixo caid
Como era possivel ter escapa
do castigo duas vezes no mes
dia?

chamado na sala do

Selecao do aluno

Micogito n&o demorou a
chegar em casa [...].

— Fui chamado na sala do
Mestre Gasquim(...].

[..] — Eu [...] Eu [...] Apenas
voei até a sala de aula depois
do recreio.

[...] Tive que Ihe entregar o
livro de magia, mae.

— E melhor assim; estara bem
guardado até encontrarmos seu
verdadeiro dono [...].

[...] Quanto a Micogito, ficou
parado por um tempo de queixo
caido. Como era possivel ter
escapado do castigo duas vezes
no mesmo dia?

Tabela 14- Atividade IV — sele¢éo de figuras do Aluno B

Selecéo de figuras — Aluno B

Elementos estruturais

Situacao Inicial

Conflito

Figura

Micogito ndo demorou a chegar

em casa [...].

— Filho! Como vocé demorou!
entdo, como foi a aula?

[..] — E [..] Mais ou menos
tudo bem, mae.

Taretala ndo gostou nem u
pouco daquela resposta
demonstrou isso fazendo ur
careta; sem dizer nada, intimol
0 apenas com o olhar a conti
absolutamente tudo.

Selecdo do aluno

Micogito ndo demorou a
chegar em casa [...].

Continua
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Tabela 14- Atividade IV — selecéo de figuras do Aluno B

Continuagao

Selecdo de figuras — Aluno B

Elementos estruturais

Climax

Desfecho

Figura

— Fui chamado na sala do
Mestre Gasquim[...].
[...] — Eu [...] Eu [...] Apenas

voei até a sala de aula depois do

recreio.
[...] Tive que lhe entregar o livro
de magia, mée.

— E melhor assim; estara be
guardado até encontrarmos st
verdadeiro dono [...].

Quanto a Micogito, ficou parad
por um tempo de queixo caid
Como era possivel ter escapa
do castigo duas vezes no mes
dia?

Selec¢do do aluno

— Fui chamado na sala do
Mestre Gasquim — disse
cabisbaixo e todo
envergonhado [...].

[...] — Eu [...] Eu [...] Apenas
voei até a sala de aula depois
do recreio.

[...] Tive que lhe entregar o
livro de magia, mae.

— E melhor assim; estara bem
guardado até encontrarmos seu
verdadeiro dono [...].

[...] Micogito, ficou parado por
um tempo de queixo caido.
Como era possivel ter escapado
do castigo duas vezes no
mesmo dia?

Tabela 15- Atividade IV — selecéo de figuras do Aluno C

Selecao de figuras — Aluno C

Elementos estruturais

Situacao Inicial

Conflito

Climax

Figura

Micogito ndo demorou a chegar
emcasal...].

— Filho! Como vocé demorol
E entdo, como foi a aula?

[..] — E [..] Mais ou menos
tudo bem, mae.

Taretala ndo gostou nem u
pouco daquela resposta
demonstrou isso fazendo ur
careta; sem dizer nada, intimot
0 apenas com o olhar a conti
absolutamente tudo.

— Fui chamado na sala do
Mestre Gasquim [...].

[..] — Eu[..] Eu [...] Apenas
voei até a sala de aula depois do
recreio.

[..] Tive que |he entregar o
livro de magia, mae.

Selec¢éo do aluno

Micogito ndo demorou a
chegar em casa [...].

— Filho! Como vocé demoroul!
E entdo, como foi a aula?

— Fui chamado na sala do

Mestre Gasquim — disse
cabisbaixo e todo
envergonhado [...].

— Nada demais, made — ele

responde com ar [...].

— Vocé disse que voou?!

[...] — Bem, Grasquim ndo me
deu nenhum castigo a ndo ser
[...] Tive que lhe entregar o
livro de magia, mae.

Continua
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Tabela 15- Atividade IV — selecéo de figuras do Aluno C

Continuagao

Selecao de figuras — Aluno C

Elementos estruturais

Desfecho

Figura

— E melhor assim: estara bem
guardado até encontrarmos seu
verdadeiro dono [...].

Quanto a Micogito, ficou
parado por um tempo de queixo
caido. Como era possivel ter

escapado do castigo duas vezes

no mesmo dia?

Selec¢éo do aluno

— E melhor assim; estara bem
guardado até encontrarmos seu
verdadeiro dono [...].

— Bom [..] — ela disse. —
Vamos esquecer tudo isso —
completou [...].

[...] Quanto a Micogito, ficou
parado por um tempo de queixo
caido. Como era possivel ter
escapado do castigo duas vezes
no mesmo dia?

Tabela 16- Atividade IV — sele¢&o de figuras do Aluno D

Selecao de figuras — Aluno D

Elementos estruturais

Situacao Inicial

Conflito

Climax

Figura

Micogito ndo demorou a chegar
emcasal...].

— Filho! Como vocé demorot
E entado, como foi a aula?

[..] — E [..] Mais ou menos
tudo bem, mae.

Taretala ndo gostou nem u
pouco daquela resposta
demonstrou isso fazendo ur
careta; sem dizer nada, intimot
0 apenas com o olhar a conti
absolutamente tudo.

— Fui chamado na sala do
Mestre Gasquim [...].

[..] — Eu[..] Eu [...] Apenas
voei até a sala de aula depois do
recreio.

[..] — Bem, Grasquim ndo me
deu nenhum castigo a nao ser
[..] Tive que |he entregar o
livro de magia, mée.

Selec¢éo do aluno

Micogito ndo demorou a
chegar em casa [...].

— Filho! Como vocé demorou!
E entado, como foi a aula?

[...] nem um pouco daquela
resposta.

— Fui chamado na sala do

Mestre Gasquim — disse
cabisbaixo e todo
envergonhado [...].

— Nada demais, made — ele

responde com ar inocente. —
Eu [...] Eu[...] Apenas voei até
a sala de aula depois do
recreio.

[...] — H&- ham [...] Mas foi
uma emergéncia, mae, voei
para ndo chegar atrasado para
a aula de portugués [...]

[...] — Sim, mée, eu estava [...]
[..] — Mae, eu disse que
estava com o livro do papai,
agora nao estou mais.

Continua
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Tabela 16- Atividade IV — selecéo de figuras do Aluno D
Continuagao

Selecao de figuras — Aluno D

Elementos estruturais Figura Selecéo do aluno
— E melhor assim: estara bem — E melhor assim; estara bem
guardado até encontrarmos seu guardado até encontrarmos seu
verdadeiro dono [...]. verdadeiro dono [...].

Desfecho Quanto a Micogito, ficqu — Bom [...] — ela Qisse. —
parado por um tempo de queixo Vamos esquecer tudo isso [...].
caido. Como era possivel ter [...] Quanto a Micogito, ficou
escapado do castigo duas vezes parado por um tempo de queixo
no mesmo dia? caido.

Como visto, os quatro alunos — A, B, C e D — firer@adequadamente selecdoda
figura de situacdo inicial.

No conflito, os alunos tiveram mais dificuldadeeB n&o apresentaram conflito; C e
D selecionaram um trecho insuficiente. O fragmeatdstacado por eles ndo demonstra que
era conflitante para a personagem principal, Miopgesponder a mae como havia sido o seu
dia na escola. A selecédo do Aluno D apresentaaaumcha parte do texto fragmentada, sem
sentido.

Os alunos A e B selecionaranfigura do climax correta. O aluno C, entretanto, nao
selecionou o motivo pelo qual a personagem Micdgitéevada ao diretor, além de destacar
trechos descritivos e trechos do diadlogo entre enéitho irrelevantes. O Aluno D destaca,
além de trechos descritivos dispensaveis, a partexto em que o menino justifica para a
mae o fato de ter voado até a sala de aula. Essenacdo ndo é essencial ao resumo, ja que
0 que esta em questdo € unicamente 0 voo. Tambéino ndo seleciona a informacao
sobre o que, por fim, aconteceu ao livro de magias.

A e B, no desfecho, selecionaranfigura correta. O Aluno C destacou a mais um
trecho que, para o resumo, é redundante. A fatadda“Bom [...] Vamos esquecer tudo isso”
ja estaria inserida no trecho seguinte, em quafsema que o menino nao recebeu castigo
algum, por isso € desnecessaria. Ao inves disdtyrm D ndo deixa claro que a mée nao deu
castigo algum a Micogito, nao justificando o falbalmenino ter ficado de queixo caido.

Assim sendo, nenhum dos quatro alunos acompanhagoam cem por cento de
aproveitamento no desenvolvimento da habilidadéede fragmento narrativo de romance
realizando a suaumarizacao- aselecéo da figura@ oapagamento do fundd&m relacdo a
primeira atividade desenvolvida com esta finalidadatretanto, apresentaram grande

progresso. Na atividade dois, percebemos que o®swldestacaram trechos do texto sem
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nenhum parametro, de maneira aleatéria e incomestal# atividade quatro, embora ndo a
tenham realizado com perfeicdo, cometeram pequdesgios, que nao comprometeriam
totalmente a producédo de um resumo de narrativa.

Passando a atividade numero cinco, ela teve corjetivab o desenvolvimento da
habilidade deparafrasear um texto, ou seja, de realizar substituicdo das estruturas
selecionadas do texto original. Para tanto, osaaldaram orientados a transmitir a mesma
mensagem contida nos fragmentos reproduzidos ndrapmanco (os quais eles haviam
copiado em seus cadernos na aula anterior porat® tta correcdo da atividade quatro),
porém, com as suas proprias palavras.

O auxilio dado pela professora, neste ponto, fer i@s trechos indicados, verificando
se a turma compreendia bem todas as expressfeadasd, realizando com os alunos um
parafraseamentana modalidade oral da lingua. A correcdo dessadatle foi feita no
quadro-branco com a exposicdo de dois dos resumesaldinos, realizando as devidas
modificacdes.

A seguir, as transcricdes dparafrasesfeitas pelos alunos A, B, C e D, e as suas

respectivas analises:

Aluno A

O “aquilo” e a maméae”

Resumo:

Micogito saio da escola e foi gue nem um foguete pasa.

Micogito teve que contar para a mae que foi jamaddliretoria, porque ele pego um
atalho voando até a sala de aula.

E a mée reagio com cauma e mando esquecer, e qiteiaedo ganho nenhum
castigo.

Micogito ficou muito surpreso, porque nao ganhaticas

O aluno A, ao fazer paréfrasedafigura de situacao inicial, levou em conta o trecho
do romance selecionado para a atividade trés,gso; acrescentou a informacédo de que a
personagem Micogito saira da escola, e foi rapidéere casa.

A figura de conflito ndo foi indicada no texto do alunosbke ponto, ele deveria dizer

gue a personagem principal da histéria estava cedorde contar 0 que acontecera na escola
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a sua mae. Em vez disso, o aluno passa para ox¢lm@amento em que as personagens
conversam. Entdo, Micogito relata que voou atéla da aula, e as consequéncias disso na
escola. O fato de ter de entregar o livro de nsag@diretor Grasquim, no entanto, nao é
citado no texto do aluno A.

Para o desfecho, o aluno construiu dois paragriliogrimeiro, ele exp6s a reacdo da
mae, que, apesar de descrita no fragmento tralmlhadaula, ndo foi selecionado para o
parafraseamentoNo segundo, corretamente, ele expde a surpreddiabgito por ndo ter

sido castigado.

Aluno B

O “aquilo” e a mamée — resumo

Micogito ndo demorou chegar da escola

Fui chamado na sala do Mestre Grasquim. Micogiteeegonhado disse para mae
que ele voou até a sala de aula.

A mée do micogito apenas brigou com ele.

Micogito ficou surpreso como ter se livrado do st

Na parafrase da situacdo inicial, como o Aluno A, o Aluno B lewn conta
informacfes anteriores, contidas em outro fragmemaialhado. Também de forma
semelhante, ndo expde o conflito pelo qual Micogdssava, de hesitar para contar a mae o
gue havia se passado na escola. O aluno, de madb@na semelhante ao primeiro, nao leva
em consideracdo a parte figura do climax que diz qual foi a punicdo que recelzhra
diretor. No desfecho, o Aluno B abstrai do dialogatre mae e filho apresentado no
fragmento a informacdo de que Taretala “briga” ddioogito, o que também ndo constava
nos trechos selecionados parparafraseamentoPor fim, no dltimo paragrafo, completa,

corretamente, que o0 menino ficou surpreso comtan@nto brando que a mée lhe deu.

Aluno C

O “aquilo” e a mée — resumo

Micogito demorou a chegar em casa da escola poogugmigos ficaram falando.
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Mae fui chamado na sala do mestre gasquin porquapenas voei até a sala de aula
me desculpa mae.

Vamos esquecer tudo isso — e a méae ndo deu nerastigoc

Quanto o micogito ficou parado por um tempo de xueaido por que ele néo levol
nenhum castigo

O Aluno C leva em conta, na situagdo inicial, infagdes contidas no texto
trabalhado na aula trés. Como os alunos A e B,dlliex informacéo déigura do climax que
diz o que acontecera ao livro de magias. Tambérdestecho, o aluno parafraseia um trecho
do desfecho do fragmento do romance que néo fdexieeado para esta tarefa. Na

sequéncia, de forma correta, ele cita a surpredéiamgito por nao ter sido castigado.

Aluno D

O “aquilo” e a maméae — resumo

Micogito chegol como um relampago em casa depa@ssqiu da escola.
— Fui a sala do direto pos voei mae “disse micojito
A mae de Micojito n&o ce irritol com micaojito.

Micogito ficol chocado pos nao recebel nenhum gasti ndo entendeu nada disso.

O Aluno D repete as caracteristicaspdoafraseamentdeito pelos alunos cujos textos
foram analisados anteriormente na situacéo inio@lconflito e no climax. A informacgédo de
gue Taretala, a mae da personagem Micogito, nacitsea com o filho, no entanto, esta
incorreta, pois, em algumas partes do didlogo evdrdois, podemos entender que ela teve
momentos de raiva por causa dos acontecimentdadetapelo filho. O aluno D finaliza o
desfecho também de forma muito semelhante aos secoaieta.

Com base nessa andlise, observou-se que os altemdanase muito a leitura e a
discusséo sobre o texto como ao todo, tendo difaclds em focar nas suas partes quando elas
sao fragmentadas, o que reflete nos seus resuropwEsAfirmamos isso a partir do fato
verificado nesta analise, de que eles, os educanédosse basearam rfaguras selecionadas
pela professora, as quais eles copiaram na corrdgaatividade trés, para realizar o
parafraseamentoEm vez disso, expuseram, em muitos trechos de tegtos, informacoes

lidas em outras partes da histoéria trabalhada.

85



Na préxima atividade, o segundo exercicio com faom parafraseamento
procuraremos sanar essa dificuldade.

Na sexta atividade, com o auxilio da professora, lgqu o texto e fez, oralmente, um
resumo da historia junto a turma, isto é&edecdodasfiguras e o seuparafraseamentoos
alunos deveriam produzir resumos escritos.

Na explicacdo do exercicio, professora e alunagdin juntos aelecdodasfiguras
da narrativa. A medida que a educadora explica@aeda, os alunos iam sublinhando essas
passagens no texto impresso que havia sido enteegles.

Apds aselecdp construiram-se 0s resumos escolares de narrati@jdualmente,
realizando nova leitura e o sparafraseamentoA corre¢cdo, novamente, foi a exposicéo de
dois dos resumos dos alunos no quadro brancozaadb as devidas modificacdes. As
principais correcdes foram: uso de referéncias watbap aos personagens e ao lugar;
verificacdo de trechos copiados, de mudancas se@asné de mudancas na ordem de
disposicéo dos fatos narrados, de acordo com o teidinal; e a exposicao de informagdes
irrelevantes ao resumo.

O fragmento selecionado para esta aula tem comacéib inicial a chegada das
criancas no Laboratorio de Pesquisas Humanas digegqae era o lugar de onde elas podiam
ver os humanos. Como conflito, temos o fato de §ilidica e Bacarina, as meninas que
chegaram depois, entram no laboratério e deixameysnos de fora. No climax, 0s meninos,
nervosos, também entram na sala, e percebem guandegrido-talaquaestava aberto. Por
fim, o desfecho em que as criancas permanecenasti@#endo o que queriam: observar os
humanos.

Na sequéncia, veremos esse fragmento (MICHI, 2G04,62-71). Nele estéo

destacados os trechos selecionados daguoas durante a explicacédo da professora.

V — Algo estranho no ar

Quando Micogito chegou, Viniditi, Ziniguigo e Lioob ja estavam em frente a
escola. Ele se atrasara um pouco por causa de Rigue ndo queria deixa-lo sair de casa;
fora obrigado a pular o muro [...].

Finalmente chegaram ao local desejado. Era o Labigréo de Pesquisas Humanas

da escola o lugar preferido da maioria dos alunos, pois elaque podiam fazer algo que

adoravam. Pois bemp “aquilo” que os amigos haviam planejado tanto embservar
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humanos sem nenhum adulto por pert& Micogito ndo mentira para Taretala quando

dissera que pretendia fazer pesquisas com os arigos
— Esperem!
— O que foi?
— Vocés nao ouviram?
— 0 qué, Micogito?

— Vem vindo alguény...] — sussurrou.

— Ai, caramba! E agora? — perguntou um assustadmlo¢o que ja estava
comecando a tremer. — Eu sabia que isso néo inadgo [...].

— Vocés?! — eles disseram ao mesmo tempo.

— Aaaaiiill — gemeu Licoloco. — Eu sabia! Eu saléstre Grasquim e inspetor
Gronfo! Ai! Podem dizer! Sei que sao eles! Estapaydidos [...]

Micogito torceu o nariz e tratou de tirar as maas ldcoloco dos olhos antes que ele
chamasse a atencéo da escola toda ou morresserdgamde tanto medo.

— N&o, eu néo quero ver, ndo quero, nao que [..liesloco parou de falar, deu um
sorriso bem amarelo e disse aliviado: — He, H¢ Que bom ver vocés, pelecas!

Sim, eram Sibilica e Bacaringpara total desgosto dos meninos [...].

— Vamos entrar de uma vez, antes que apareca rgaiéra.

— Boa ideia, Micogito! — concordou Sibilica.

— Ei' Um momento! Nés quatro vamos entrar, vocés ddo embora.

— Nem morta, Viniditi! — protestou Bacarina mosttarum desenho parecido com o
de Ziniguigo, para desespero dos meninos.

— Nés vamos entrar e vamos entrar primeiro! — cetopl Sibilica decidida.

— Ah, ndo vdo mesmo!

[...]

— Calma, amiga [...] — ela disse co¢ando o seu pequnariz, parecia estar fazendo
um sinal. — NOs podemos voltar outro dia [...]

Os meninos fizeram cara de vitoriosos e estufargaim. Sibilica continuou:

— Ah! S6 que antes de irmos embora [...] — ret@towbolso do vestido alguma coisa.
— Tome, Micogito, segure isso para mim, sim?

Rapidamente ela puxou a médo do garoto e colocoresgla um pé branco, muito fino
e brilhante. Ele aproximou a mao do rosto para@eue ela lhe dera.

— O qque éisso, Sibili [...] A[..]JA[...]JAT]].

— Essa nao! E po de espirro! — falou Ziniguigd.[...
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Sibilica olhou para a amiga e sorriu satisfeita. B que o caminho estava livre,

abriram a porta e entraram correndo no laboratéri®o lado de fora, ficaram os meninos

empenhados em impedir que Micogito espirrasse [...]
— AATCHIMMMM!
Ziniguigo, Viniditi e principalmente Licoloco emjdceram. Até pararam de
respirar. O espirro saiu tao alto que o inspetodpda ouvi-lo mesmo que fosse quase surdo.
— Vamos correr?
— Na&o, Ziniguigo, vamos entrar no laboratorio!

[...] Assim que entraram, Viniditi fechou a portautra vez. Os quatro tentaram se

acalmar e respirar um pouco, mas levaram um susinoda maior, Sibilica e Bacarina

estavam imoveis em frente ao grande gidro-talagua aentro da sala; para surpresa das

criancas, ele estava aber® a enorme tampa de vidro estava suspensa petdastem

acima dele. O cheiro doce do mel tomava conta taisgeira [...].

Os jovens razanis ficaram em siléncio olhando comita atencdo. Era dessa forma

gue eles podiam observar humanagraves de um vidro cheio de mel, que funciorrao

um verdadeiro monitor de televisao transmitindogeras ao vivo [...].

Vejamos, neste ponto, as semelhaptsfrasesdas passagens destacadas realizadas
pelos alunos A e B.

Aluno A

V — algo estranho no ar

O micogito e seus amigos chegaram no laboratori@ pdserva os humano sem que
os adultos o vejam.

Tem alguém vindo eram as meninas Sibilica e Baaaolharam uma pra outa e
comecaram a ri. Elas viram que ninguém estava nmoimao delas e foram no laboratoério
muito rapido.

O Micogito e seus amigos tentavam se acalmar aidlam o pote de grido-talagua
no meio da sala e fivaram surpresos porgue o [@ta aberto.

Os amigo ficaram queto vendo com muita atencdo ysorera o Unico jeito deles
observa os humanos.
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Aluno B

V — Algo estranho no ar

O micogito e seus amigos chegaram no laboratéra@®igos teriam planejado tanto
era olhar humanos sem adulto nenhum por perto.

— Vem vindo uma pessoa. Sim, eram elas SibilicacarBa. Sibilica apenas olhou
para a sua amiga e sorriu contente. E ja que a agss estava aberta, abriram a porta e
consseguiram entrar correndo no laboratorio.

Os garotos nédo conseguia se acalmar nem respirtavBs parados em frente ao
enorme grido-talaqua no meio da sala; Os garota@afam surpresos, porque o grido estava
aberto.

Os meninos razanis tentaram ficar em siléncio olzs®io com bastante atengao. Era
desse jeito que eles podiam olhar as pessoas.

Os alunos A e B, como observado nos dois textestdin corretamente garafrase
dafigura de situacéo inicial, de conflito e de desfechendb-se aos trechos selecionados
coletivamente na turma. No climax, entretanto,ofaltieixar claro que Micogito e seus
amigos entraram no laboratorio depois das meninas.

Vejamos, agora, parafraserealizada pelo Aluno C:

Aluno C

V — Algo estranho no ar

— Vamos ate o laboratério? eles chegaram |4 parseolar humanos sem nenhum
aduto por perto

— ta vindo alguen — Micogito falou.

Eram Sibilica e Bacarina elas queriao entrar no daétorio. elas enganaram
micogito e seus amigos e entraram.

O micogito e seus amigos tentaram se alcalmar per@m frente ao grande vidri de
mel e tava aberto e ficaram de queicho caido

As criancas razanis ficaram em silencio por que esae jeito que podido observar

humanos
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O Aluno C né&o usa uma referéncia adequada aosn@@®es, na situacao inicial,
utiliza apenas “eles”, quando deveria indicar “Mjto e seus amigos”, ou “0S meninos”.
Outro trecho problematico rparafrasefeita pelo aluno é o climax. Nessa parte, ele,ccém
e B, ndo deixa claro que os meninos entraram rard&drio depois de Sibilica e Bacarina.
Além disso, para que haja coeréncia no trechoa fath verbo que faca ligacdo entre os
personagens e a passageam frente ao grande vidri de mel”.

Em relacédo ao conflito e ao climax, o aluno faamfraseamentadequadamente, de

acordo com os trechos selecionados na aula.

Aluno D

V — Algo estranho no ar

As criangas chegaram ao laboratdrio para olha humsgsem adultos.

Via vindo alguém eram as duas meninas Sibilica eaBaa que errolaram o0s
meninos para entra primero.

Os quatros ficaram imOveis ao entra e veren o gtaldqua aberto mais ndo ce
enportaran e comecaram a olhar os humanos.

Entdo ficaram em siléncio olhando os humanos.

O Aluno D cumpre a tarefa com éxito. Faz adequadtaneparafraseamentalos
trechos selecionados corfigura na aula, transmitindo, assim, as informacdes sades ao
resumo do texto.

Na sétima atividade, a producéo final desumos escolares de narratjvas alunos,
sem a ajuda da professora, deveriam sublinhfigasas da narrativa no trecho selecionado
do romance — capitulo Wlgo estranho no ar, e fazer, em seguida, o ggErafraseamento

O trecho selecionado para a atividade final temacaituacao inicial a chegada do
professor Trispim a sala de aula, em substituigii@fiessora Vasda. A turma, entao, entra em
conflito, pois se preocuparam com a professoraal@sos ficam exaltados, querendo saber o
gue acontecera a ela. No climax, o professor sutustiala, aos gritos, que Vasda ficaria
afastada uns dias por conta do estresse pelo @asahm@ na aula do dia anterior. Como
desfecho, o professor comeca a falar sobre o ims@bnfo; sobre o motivo pelo qual ele
merecera a confianca do diretor da escola, e smls®u cacoete, o que deixa as criancas

muito interessadas e comportadas novamente.
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A seguir, podemos visualizar esse trecho (MICHIQ£L0p. 76-78). Em seguida,
veremos as tabelas comparativas entre os trechaextip que apresentam &guras que
compdem o seu enredo, os trechos selecionados,®r @ e D e seus respectiviesumos

escolares de narrativnais.

V — Algo estranho no ar

[...] Por estarem tdo comportados e atentos, todles notaram Micogito e Sibilica
entrando, o que deixou o menino meio encabulado.dB®s trataram de sentar-se
rapidamente. Antes que as brincadeiras sem gragaecassem, a porta da sala foi aberta.

Todos tiraram os olhos de Micogito e Sibilica eav@im para a frente. Ficaram
assustados ao ver o professor Trispim entrando.

— OI4, criancas! — ele disse animado. — Como podema senhora Vasda néo
pode vir hoje e eu fui escalado para substit [...]

Trispim foi interrompido pela criancada. Todos cgawam a falar de modo exaltado
uns com 0s outros, querendo saber o que poderiadentecido com a professora. Uns
especulavam daqui, outros davam palpites dali eogudinda se aproveitavam da confusao
para gritar, atirar objetos e jogar mais lenha ragtieira [...].

Micogito era o mais agitado de todos. A ideia de quprofessora sumira da mesma
forma que seu pai deixou-o bastante perturbadom®smo tempo sentia-se preocupado e
esperangoso, pois talvez surgisse alguma nova mjeta levasse Grasquim a encontrar
Cripino.

A agitacdo e o barulho eram tantos que Trispim odoeseguia controlar seus alunos;
mal podia falar e por mais que tentasse nao eradmupor eles. Repetidas vezes ele cocava
no topo da cabeca o Unico chumaco de cabelos gha.tComo n&do encontrava outra saida,
berrou:

— CA-LEM-SE!!! A SE-NHO-RA VAS-DA SO ES-TA DE REHSO!!

As criancas silenciaram por um momento. O professiava vermelho como um
tomate e seu pouco cabelo estava todo em pé [...]

— Acalmem-se [...] — ele disse enquanto recupeoaiidego. — A professora Vasda
ficou muito nervosa ontem e vai precisar de alglias para [...]

O professor Trispim ndo deveria ter dito “algunsasli, os alunos novamente

comecaram com as especulacdes. Nao havia um quejui@esse dar o seu palpite a
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respeito. Sem querer, Micogito sentia-se um poesapbntado, pois ndo seria dessa vez que
descobriria algo que pudesse leva-lo até o pai.

Trispim colocou as maos na cabeca, fazendo-a diean rapido. Era assim que ele
fazia quando precisava de alguma boa ideia. Naoadema encontrar a solucao ideal para
fazer com que se calassem. Apontou o dedo fincgolpara o quadro magico, onde
apareceu a imagem do senhor inspetor Gronfo Bruésq

Na mesma hora o barulho praticamente parou. O quelssiam agora eram alguns
gemidos — como os de Licoloco, por exemplo —, arfaaia classe apenas olhava para o
professor com certa desconfianca, sem entenderecepupretendia. Micogito fez cara feia,
pois estava com o inspetor entalado na gargantal@@sdia anterior quando ficara com o
livro de magia de seu pai e ainda debochara dele.

— Prestem muita atencdo todos vocés, hoje irdorspbe qual razdo o senhor
Gronfo tem a confianga plena de nosso mestre Giasgh aula sera sobre [...] — Trispim
parou por um instante, realmente gostava de famspense; passou o0os olhos por cada um
dos alunos e sorriu. — Falaremos sobre o cacoetmsipetor — concluiu com satisfacéo e
meio baixo para nao correr o risco de ser ouvidtopelho, caso ele estivesse passando pelo
corredor.

O efeito foi imediato e muito melhor do que o eager O siléncio era absoluto e
jamais se viram alunos tdo bem comportados e ateriissa era das curiosidades mais

curiosas para as criancas da Terra de Razaniqug [..

As tabelas comparativas abaixo apresentam, na ipginmdluna, as passagens
selecionadas por nés corfiguras que compdem o enredo do texto trabalhado na aala —
situacdao inicial, o conflito, o climax e o desfecAcsegunda coluna constitui-se sidecaade
figuras referentes ao mesmo trecho da primeira coluni, pelo aluno. Na terceira e ultima
coluna, o resumo do aluno esta transcrito em pegtesentes as colunas anteriores.

Vejamos as tabelas e as suas analises:
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Tabela 17 Selecao e producéo finais do Aluno A

Figura

[...] a porta da sala foi aberta.
Todos tiraram os olhos de
Micogito e Sibilica e viraram
para a frente. Ficaram
assustados ao ver o professor
Trispim entrando.

— OI4, criangas! — ele disse
animado. — Como podem ver, a
senhora Vasda nado pbéde vir
hoje e eu fui escalado para
substit [...]

Todos comecaram a falar c
modo exaltado uns com ¢
outros, querendo saber o qt
poderia ter acontecido com
professora.

— CA-LEM-SE!I' A SE-NHO-
RA VAS-DA SO ES-TA DE RE-
POU-SO!

[...] — Acalmem-se [...] — ele
disse enquanto recuperava o
félego. — A professora Vasda
ficou muito nervosa ontem e vai
precisar de alguns dias [...].

— Prestem muita atencgéo tod
vocés, hoje irdo saber por qu.
razdo o senhor Gronfo tem
confianca plena de nosso mes
Grasquim. [...] — Falaremo:t
sobre o cacoete do inspetor [...
O efeito foi imediato e muit
melhor do que o esperado.
siléncio era absoluto e jamais ¢
vi,am  alunos tdo ben
comportados e atentos.

Aluno A
Selecao do aluno
[..] Por estarem tdo
comportados e atentos,

todos eles notaram Micogito
e Sibilica entrando, o que

deixou 0 menino meio
encabulado. Os dois
trataram de sentar-se

rapidamente. Antes que as
brincadeiras sem graca
comecassem, a porta da sala
foi aberta.

Trispim foi interrompido
pela criangada. Todo:
comecaram a falar de mod
exaltado uns com os outro
querendo saber 0 qu
poderia ter acontecido cor
a professora.

[..] — A professora Vasda
ficou muito nervosa ontem e
vai precisar de alguns dias
para[...]

O efeito foi imediato e muit
melhor do que o esperado.
siléncio era absoluto ¢
jamais se viram alunos ta
bem comportados e atentc
Essa era das curiosidade
mais curiosas para a
criancas da Terra de
Razanique [...].

Resumo do aluno

Os alunos estavam muitos
atentos, e a atencado toda
viria para Micogito e
Sibilica e o menino com
medo de se suado. Micogito
e Sibilica sentaram com
medo do professor chega, e
cuando eles sentara o
professor chego.

E era o Trispim e ele ndo
conseguia fala  porque
cuando ele chego as crianca
estava querendo sabe onde
estava a professora Vasda.

E ele falo a professora
Vasda precisa ficar de
reposo.

Todo mundo fico quieto,
porque eles queriam sabe
muito o cacoete do inspeto.

O Aluno A, em sua producéo inicial desumo escolar de narratiyapresentou os

seguintes desvios: copia do texto original e fdddigura de conflito. Conforme a tabela

acima, em que a sua producao final pode ser adaligeercebemos que A néo apresentou

essas dificuldades.

Na situacao inicial, h4 equiparacdo entrégara selecionada pelo aluno (segunda

coluna) e o seu resumo (terceira coluna). Faltaagpenesses dois momentos, a informacao
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de que o professor Trispim, ao chegar a sala,nrdoa turma sobre a sua substituicdo a
professora Vasda.

No conflito, A expde parte diigura de situacao inicial, especificando que professor
adentrou a sala: Trispim. Na continuacéo, ha agdio correta déggura de conflito.

Embora ndo tenha selecionado a partégilaa do climax em que o professor Trispim
informa aos alunos que a professora ficaria algliass de repouso, o aluno apresenta, em seu
resumo, essa informacao. Portanto, o trecho deeseino referente ao climax esta correto.

Fato semelhante ocorre no desfecho escrito pelooalele ndo faz umaelecéo
adequada ddigura (segunda coluna), mas indica, em seu resumo iferamluna),
informacgdes corretas, que ndo constam na partégselecionada. Mesmo assim, falta parte

importante ddigura, de acordo com a qual o professor diz a turmaesolgue falara na aula.

Tabela 18- Selecao e producéo finais do Aluno B

Aluno B
Figura Selecao do aluno Resumo do aluno
[...] Micogito e Sibilica
[...] a porta da sala foi aberta. entrando [...]. Os dois

Todos tiraram os olhos de trataram de sentar-se

Micogito e Sibilica e viraram rapidamente. Antes que as Micogito e Sibilica entraram
para a frente. Ficaram brincadeiras sem (graca rapidamente na sala de aula.
assustados ao ver o professor comegassem, a porta da sala chega o professor trispim.

Trispim entrando. foi aberta. — Oi, pessoal, Bom pode ver
— Ola, criancas! — ele disse Todos tiraram os olhos de que a professora vasda nao
animado. — Como podem ver, a Micogito e Sibilica [...]. veio hoje eu vou ficar no
senhora Vasda ndo p6de vir — OI4, criangas! [...] como lugar dela.

hoje e eu fui escalado para podem ver, a senhora Vasda

substit [...] ndo pdde vir hoje e eu fui

escalado para substit [...]

Trispim foi interrompido
pela criancada. Todo:
comecaram a falar de mod
exaltado uns com os outro
querendo saber o qu
poderia ter acontecido com

Todos comecaram a falar ¢  professora. [...] Micogito ere  As criangas ficaram curiosa

modo exaltado uns com ¢ o mais agitado de todos. porque a senhora vasda ndo
outros, querendo saber o qu ideia de que a professor foi a escola. Micogito era
poderia ter acontecido com sumira da mesma forma qu  muito bagunceiro, as
professora. seu pai deixou-o bastani criancas ficavam gritando.

perturbado. Ao mesmo temj
sentia-se  preocupado
esperangoso, pois talve
surgisse alguma nova pisl
que levasse Grasquim
encontrar Cripino.

Continua
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Tabela 18- Selecao e producéo finais do Aluno B
Continuagao

Aluno B

Figura Selecao do aluno Resumo do aluno
— CA-LEM-SE!' A SE-
— CA-LEM-SE!ll A SE-NHO- NHO-RA VAS-DA SO ES-TA
RA VAS-DA SO ES-TA DE RE- DE RE-POU-SO!!
POU-SO! As criancas silenciaram por
[...] — Acalmem-se [...] — ele um momento.
disse enquanto recuperava o [...] — Acalmem-se [..] —

CALESEM! A SENHORA
VASDA ESTA DE
REPOUSO! As criancas
ficaram quietas. — Acalme-
se criancas disse ele
enquanto  recuperava O

félego. — A professora Vasda ele disse enquanto
. . : . félego —. A professora vasda
ficou muito nervosa ontem e vai recuperava o félego. — A . )

: , . .. ficou muito nervosa ontem e
precisar de alguns dias [...]. professora Vasda ficou muito

por isso ndo veio hoje.
nervosa ontem [...].

— Prestem muita aten¢éo tod
vocés, hoje irdo saber por qu. O efeito foi imediato e muit
razdo o senhor Gronfo tem melhor do que o esperado.

confianca plena de nosso mes  siléncio era absoluto ¢ -
O professor Trispim falou

Grasquim. [..] — Falaremo: jamais se viram alunos ta :
. sobre o inspetor Gronfo
sobre o cacoete do inspetor [... bem comportados e atentc . ;
. o : . . Brulisque, e as criangas
O efeito foi imediato e muit Essa era das curiosidade . :
. . ficaram quietas.
melhor do que o esperado. mais curiosas para a

siléncio era absoluto e jamais ¢ criangas da Terra de
viram alunos tdo ben Razanique [...].
comportados e atentos.

O aluno B, em sua producéo inicial, apresentouifeauldlades: falta ddigura de
conflito, falta dafigura de climax, falta déigura de desfecho e mudanca semanticiglaa
de situacgéo inicial. A partir desta andlise, corsebiaa tabela acima, verificamos que ndo ha
recorréncia desses desvios.

Na situacao inicial, o aluno seleciona alguns tedhrelevantes, e ndo destaca a parte
que informa sobre a chegada do professor Trispimehtanto, essa informacéo figura,
mesmo ausente dalecdgaparece no resumo de B, cuja situacdo inicial asteta.

No conflito, o aluno também seleciona trechos cies@o imprescindiveis ao resumo,
como, por exemplo, o segundo paragrafo destacagofatp sobre a preocupacgdo exacerbada
de Micogito com o até entdo suposto desaparecingagorofessora Vasda. Mesmo assim,
podemos dizer que este trecho do resumo do alutdo cesreto, pois contém todas as
informacdes necessariafigura de conflito.

A selecdodafigura de climax possui um pequeno trecho desnecessaresamo, 0
que nao torna a construcdo do aluno “incorretais mba contém todas as informacdes

relevantes dessa parte da narrativa. Outra observaiportante é a semelhanca entre o texto
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original e o texto do aluno. Nao houve copia dddede origem, como podemos perceber,

mas o vocabuldrio e a estrutura textuais utilizguysB sédo bem familiares a ele.

O desfecho também esta correto. Embora nédo tenttimsslecionadas pelo aluno

todas as partes digura, ha indicacdo dagura completa.

Tabela 19- Selecao e producéo finais do Aluno C

Aluno C

Figura

[...] a porta da sala foi

aberta. Todos tiraram os
olhos de Micogito e Sibilica
e viraram para a frente.

Ficaram assustados ao ver o
professor Trispim entrando.
— OI4, criangcas! — ele disse
animado. — Como podem
ver, a senhora Vasda néo
pbde vir hoje e eu fui
escalado para substit [...]

Todos comegaram a falar c
modo exaltado uns com
outros, querendo saber o qt
poderia ter acontecido cor
a professora.

— CA-LEM-SE!' A SE-

NHO-RA VAS-DA SO ES-TA
DE RE-POU-SO!

[...] — Acalmem-se [...] —
ele disse enguanto
recuperava o folego. — A
professora Vasda ficou
muito nervosa ontem e vai
precisar de alguns dias [...].

Sele¢do do aluno

[...] Por estarem tdo

comportados e atentos, todos
eles notaram Micogito e
Sibilica entrando, o que deixou
0 menino meio encabulado. Os
dois trataram de sentar-se
rapidamente. Antes que as
brincadeiras sem graca
comecassem, a porta da sala foi
aberta

Trispim foi interrompido pele
criancada. Todos comecaram
falar de modo exaltado uns co
0S outros, querendo saber o g
poderia ter acontecido com
professora. Uns especulava
daqui, outros davam palpite
dali e outros ainda st
aproveitavam da confuséo pai
gritar, atirar objetos e jogar
mais lenha na fogueira [...].

A agitacdo e o barulhc
eram tantos que Trispim nd
conseguia  controlar  seu
alunos; mal podia falar e po
mais que tentasse nado e
ouvido por eles. Repetidas ve:
ele cocava no topo da cabecs
Gnico chumaco de cabelos q
tinha. Como n&o encontrav
outra saida, berrou:

— CA-LEM-SE!l! A SE-NHO-
RA VAS-DA SO ES-TA DE RE-
POU-SO!!

Resumo do aluno

Aluno estao bem coporato e
centado olhando para tras
notam micogito e sibilica

gue os meninos ficarao
surpresos.
Os alunos ficaran

preocupado com provesso
vasda

[..] o trispim falou — a
professora vasda sO esta de
repolso

Continua
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Tabela 19- Selecao e producéo finais do Aluno C
Continuagao

Aluno C

Figura Selecao do aluno Resumo do aluno

— Prestem muita atencdo
todos vocés, hoje irdo saber
por qual razdo o senhor
Gronfo tem a confianca
plena de nosso mestre
Grasquim. [...] — Falaremos
sobre o cacoete do inspetor
[...]

O efeito foi imediato e muito
melhor do que o esperado. O
siléncio era absoluto e
jamais se viram alunos tdo
bem comportados e atentos.

O efeito foi imediato e muito

melhor do que o esperado. O

siléncio era absoluto e jamais O professo falou das manias
se viram alunos tdo bem do espetor e as crianca
comportados e atentos. Essa era ficaram queto e a criancas
das curiosidades mais curiosas ficaram curiosa.

para as criancas da Terra de

Razanique [...].

Na producéo inicial do resumo, o Aluno C faz maaifides na situacao inicial da
histéria que Ihe mudam o sentido. Isso ndo acomesgéa Ultima producdo, entretanto, o
trecho construido pelo aluno ainda néo esta corie$o ocorre porque C ndo seleciona a
figura referente a esta parte da narrativa corretamkstéeé, nesta parte, ele faz referéncia a
informacdes irrelevantes, deixandbigura de lado.

A exposicao do conflito, parte em que o aluno tambévia apresentado mudancas de
sentido (invencdes) na primeira producdo, estéetamriEmbora tenha selecionado muitos
trechos irrelevantes figura apresentada no texto, C apresenta em seu resuenasaps
informacdes referentes a ela.

O Aluno C também expde a informacdo essencial ioagl da narrativa, como néo
havia feito em sua primeira produgéo, quando fedangas que influenciaram na formacéo
de sentido do enredo.

Mais uma vez, no desfecho, o aluno D n&o incoreumesmo erro cometido na
situacgao inicial — o de modificacdo semantica. Mesem ter selecionaddiigura completa,

0 aluno a exp0ds corretamente.
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Tabela 20 — Selecao e producgéo finais do Aluno D

Aluno D

Figura

[..] a porta da sala foi

aberta.

Todos tiraram os olhos de
Micogito e Sibilica e viraram

para a frente. Ficaram

assustados ao ver o professor
Trispim entrando.

— Ola, criangas! — ele disse
animado. — Como podem
ver, a senhora Vasda nao
pbéde vir hoje e eu fui

escalado para substit [...]

Todos comecaram a falar ¢
modo exaltado uns com ¢
outros, querendo saber o qt
poderia ter acontecido com
professora.

— CA-LEM-SE!' A SE-
NHO-RA VAS-DA SO ES-TA
DE RE-POU-SO!!

[...] — Acalmem-se [..] —
ele disse enguanto
recuperava o fblego. — A

professora Vasda ficou muito
nervosa ontem e vai precisar
de alguns dias [...].

— Prestem muita atencgé
todos vocés, hoje irdo sab
por qual razdo o senho
Gronfo tem a confianca plen
de nosso mestre Grasquil
[...] — Falaremos sobre
cacoete do inspetor [...].

O efeito foi imediato e muit
melhor do que o esperado.
siléncio era absoluto e jamal
se viram alunos t&o ber
comportados e atentos.

Selecdo do aluno

[..] todos eles notaram

Micogito e Sibilica entrando, o

que deixou 0 menino meio
encabulado. Os dois trataram
de sentar-se rapidamente. Antes
que as brincadeiras sem graca
comecassem [...].

Todos tiraram os olhos de
Micogito e Sibilica e viraram

para a frente. Ficaram

assustados ao ver o professor
Trispim entrando.

[..] — Como podem ver, a

senhora Vasda ndo pbéde vir
hoje e eu fui escalado para
substit [...]

— CA-LEM-SE!ll A SE-NHO-
RA VAS-DA SO ES-TA DE RE-
POU-SO!!

— Prestem muita atenc¢éo tod
vocés, hoje irdo saber por qu
razdo o senhor Gronfo tem

confianca plena de nosso mes
Grasquim.

Resumo do aluno

Todos viam micogito e
sibilica emtrando meio
encabulado  sontarance
rapido para para nao
participarem de
brincareiros cem graca.

viram que a profesra
vasda nao pode ir a aula
todos ficaram

peucupados.

A professora so esta de
repouso i¢co acaumolum
poecoos alunos dice o
professo Trospiim.

“A aula tera a ver” [...]
— Trospim ficou queito
por um instante. “O
espeto tem um cacoete”
todos os alunos ficaram
quitos na ora.

O Aluno D, na producéo inicial do resumo, faz miedifdes semanticas figura de

conflito e modifica a ordem de apresentacdo dassfaiarrados no texto original. Essas

inadequacdes ja ndo aparecem nesta Ultima produm&o, podemos observar na analise.
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Na situagao inicial, o aluno, embora tenha as melado, ndo expde todas as
informacgBes necessarias a construcafigaa, deixando-a incompleta.

O Aluno D, no conflito, ndo seleciona nenhum treokferente digura. No resumo,
entretanto, D apresenta edsgura de forma completa, ou seja, ndo falta a ela neahum
informacéo.

No que diz respeito ao climax da narrativa, o resf@ito pelo aluno esta correto,
tendo todas as informacgdes necessarias a cordtitdafigura.

Por fim, em relacdo ao desfecho, o aluno expés aw resumo as informacodes
adequadas, constituindo corretamenfig@a do texto de origem. Essas informacdes, porém,
nada tém a ver com o trecho selecionado na prine¢d@a da atividade, ou seja, D nao se
baseia n@elecaague fez na leitura do texto para produzir 0 ssumm.

Com base nas analises das producdes finaisreksnos escolares de narrativa
produzidas pelos alunos, podemos perceber que humi@enelhora significativa em relacéo a
qualidade das informagfes. Isso porque nao houwerrémcia dos erros de mudanca
semantica vistos no diagndéstico da sequéncia dadati

Pudemos ver, de acordo com o material analisade,oguproblemas encontrados
ainda nas producdes finais tém relagcdo com a réifidacdo dasiguras que constituem o
enredo da narrativa. Essa dificuldade acarretanarsncompletude das informacdes, ora na

irrelevancia delas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas concepc¢des sociocognitivistas, ddacom as quais a observacéo dos
processos cognitivos do uso da lingua deve levarcema o fato de que as atividades
linguisticas séo realizadas em contextos reaissde pautamos, nesta pesquisa, o trabalho
com o desenvolvimento do género textuesumo escolar de narrativéA interacdo, a
negociacéo, a sensibilidade e a flexibilidade com @s processos cognitivos ocorrem, assim,
foram levadas em conta, a medida que o desenvaitindas atividades de intervencéo foi
sendo concluido, observados o desenvolvimentoiohgay e coletivo dos alunos.

As habilidades que propusemos desenvolver, comtegialho, foram basicamente
duas: a de identificar selecionar— asfiguras que constituem os trechos narrativos do
romance trabalhados, e a debstituir tais estruturas por meio dmrafrases Com tais
habilidades, o individuo se apropriaria da capasdae produzir textos do géneesumo
escolar de narrativa

Nesse processo, nos deparamos com as dificuldadesiuhos da turma 1601 — sexto
ano do segundo segmento do Ensino Fundamentaineigaimente no que diz respeito a
identificacdo das informacdes principais e dasrmégdes secundarias das narrativigura
e funda Os alunos, muitas vezes, perderam-se em metegaode trechos descritivos, nem
sempre destacando as passagens que eram fundamentasumo.

Outro obstaculo observado no desenvolvimento datidedes propostas foi referente
a producao dearafrasesdo texto original. Mesmo tendo consciéncia tigaras a serem
reproduzidas, os alunos enfrentaram problemasipicaluzi-las, para contextualiza-las, por
vezes, deixando fragmentos sem referéncia algupgsmnagens e / ou lugares; por vezes,
fazendo referéncias inadequadas. Outros desviostimioe em relacdo a essa habilidade foi a
pratica de copias do texto original, e modificacéa®anticas do seu conteudo.

Com base na analise dos materiais produzidos dloss apoés a aplicacdo das
atividades de mediacdo desenvolvidas nesta pesguisidas dessas dificuldades foram
dissipadas:

O Aluno A, que fez copias do texto original e n@eeaentou digura de conflito em
sua primeira producéo, ndo cometeu, em sua produngipesses desvios. Persistiu, porém, a
dificuldade na identificacdo ddmgjuras, que, embora com avancos, nao teve éxito total. O

aluno deixou, por exemplo, partefitpura de desfecho de fora do seu resumo final.
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O Aluno B havia apresentado, inicialmente, os desde falta daBguras de conflito,
de climax e de desfecho, e mudanca semantifigura de situag&o inicial do texto resumido.
Em sua ultima producdo, podemos observar que nemhiessas dificuldades persiste.
Embora tenha apresentado alguns trechos irrelesjaaterocabulario e estrutura bastante
semelhantes aos do texto original, consideramosesenyolvimento das habilidades
trabalhadas com este aluno muito bom.

Modificagcdo semantica ndguras de situacao inicial, de conflito, de climax e de
desfecho foram os desvios cometidos inicialmente Akino C. Apds o desenvolvimento da
mediacdo didatica, C apresentou dificuldade apenaaslentificacdo ddigura de situacao
inicial. Nessa parte do seu resumo, o0 aluno de&tigura de lado, expondo informacbes
referentes adundodo texto original. Entendemos isso como um avaegtretanto, pois nao
houve mais, por parte do aluno, invencdes sobreexe.

Esse progresso é muito significativo ndo sé serttat do desenvolvimento de
estratégias de leituraymarizacépe tratamento de informacgdes relevanfiggifas) no texto,
mas também em relacdo a apropriacdo do génercataxéibbalhado fesumo escolar de
narrativa. Podemos perceber, com base nessa analise, caractecistica dos resumos de
serem fiéis ao texto original, sem que haja aams@u mudanga nos seus conteudos, foi
percebida e respeitada pelos alunos.

O Aluno D, que modificara figura de desfecho e a ordem dos fatos narrados no texto
original, também ndo demonstrou, na producéo filwalesumo escolar de narratiya&ssas
mesmas dificuldades. O Unico obstaculo enfrentaddaapor este aluno tem a ver com a
identificacdo dadiguras da narrativa, o que podemos perceber com basexpasiedo
incompleta das informacdes principais da situag#al, e naselecdoequivocada dafsguras
de conflito e de climax.

Interessante observar que, embosalacadeita por esse aluno na leitura da atividade
sete, no conflito e no desfecho do texto, estivass®reta, no seu resumo foram apresentadas
informacdes corretas. Isso pode ter acontecidoddedileitura coletiva feita na turma pela
professora antes da realizacdo da atividade. AtdspG que, nessa leitura, em que houve a
discussédo, por exemplo, sobre aspectos literaritisgaisticos do texto, o aluno pode ter
memorizado as informagdes essenciais da narr&ssm, ndo foi necessario para ele fazer
uma nova leitura sele¢agpara produzir o seu resumo.

Outra observacao relevante diz respeitmrganizacdo topicados textos. Como
pudemos perceber na analise dos materiais produpelos alunos, C e D, nas producdes

iniciais, apresentaram desvios nesse quesito. Besmos produzidos na atividade sete,
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entretanto, ndo observamos mais esse problema.mB@edentender, com isso, que a
dificuldade em focar em um tema para ser deserdmluD texto, muitas vezes, tem como
origem a falta de compreenséo sobre a sua composigd seus objetivos, ou seja, sobre o
texto enquanto género textual.

Assim, podemos concluir que a aplicacdo de atigdadom foco na leitura,
especificamente no desenvolvimento da estratégia sdmarizagdo “sele¢dq” na
identificacdo defigura e fundo na narrativa, e na producdo gmrafrases contribui
significativamente para o desenvolvimento da hddde de produziresumos escolares de
narrativa.

Contribuicdo tdo quanto, ou mais singular do qu&a dési a que obtive como
profissional do ensino de Lingua Portuguesa, noordec do desenvolvimento dessa
sequéncia de atividades. Uma nova pratica, adg@adeim, que vale a pena mencionar € a
de tabelar os alunos e suas respectivas dificudgdadgificadas nos trabalhos produzidos.
Dessa forma, ou seja, de maneira muito organizagantual, ndo se corre o risco de
negligenciar por esquecimento nenhum dos ponteseansmelhorados. Também dessa forma
€ possivel enxergar com mais clareza quais sao aeraa obstaculos de determinado
processo, refletindo sobre a origem do problema, ppde ser inerente ao professor, ou ao
préprio contexto educativo, ndo se restringindogessariamente, ao aluno. O contexto
educativo configura-se, muitas vezes, dificultqem, exemplo, por impor o cumprimento de
um curriculo extenso, resultando disso pouco tepapa uma boa exploracdo dos conteudos.

Muito interessante observar também, ainda sobreperiéncia com o trabalho
apresentado aqui, € que a correcdo, ou exempéficde como realizar determinada tarefa
com a posterior repeticdo do exercicio foi eficaz desenvolvimento das habilidades
propostas. Fica, com isso, a conclusdo de queasuézes, o aluno ndo consegue um bom
resultado em suas praticas escolares por faltamereensao sobre o que fazer, e/ou por falta
de tempo para realizar quantas vezes for necessaraxercicio.

Além disso, essa experiéncia trouxe, em termos ge@ms, a convicgdo de que uma
sequéncia didatica objetiva e bem definida aumentaossibilidade de conseguir bons
resultados. Creio que, devido ao fato de ter ura,foom estratégias elaboradas previamente,
os efeitos positivos do processo sejam mais prosave

A habilidade em questdo é vista por n6és como pdeeprocessos cotidianos
fundamentais a realizacdo de atos comunicativasg, iseo, ao exercicio da cidadania. I1sso
porque, além de em questdes linguisticas presemteam nivel mais superficial, ela esta

presente também na atividade de compreensdo epratigdo de textos, com uma
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conseguinte producao deles. Dessa forma, podemesglie esta pesquisa, desenvolvida no
PROFLETRAS — Mestrado Profissional em Letras —rilomtexpressivamente para a area de

Ensino de Lingua Portuguesa, tanto para o eduagui@to para esses profissionais.
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