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RESUMO

ISABELLA Moreira Barros Costa. Didlogos epistemolégicos: os curriculos na formacao
inicial do professor de inglés no Rio de Janeiro. 2022. 87f (Dissertagdo de Mestrado em
Educacao Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica-RJ, 2022.

A presente pesquisa se propde a investigar os curriculos dos cursos de Letras — Inglés de seis
(6) universidades da regido metropolitana do Rio de Janeiro a fim de identificar os saberes
que estdo sendo contemplados nesses curriculos. Apoiados na perspectiva decolonial para
promover didlogos democraticos e buscar justica social e cognitiva, analisamos a formagao do
professor de inglés nos cursos de Letras como um elemento possivel para transpor as
auséncias dos curriculos modernos. A pesquisa, qualitativa e documental, foi realizada a partir
da andlise das ementas e fluxogramas oficiais disponiveis nas plataformas digitais das
institui¢des investigadas. Buscamos 1) compreender a distribuicdo das disciplinas das
matrizes curriculares pelas areas do conhecimento — Linguistica, Literatura, Ensino; 2)
apontar quais modalidades de educagdo sdao trabalhadas nesses cursos; e 3) identificar
potencial decolonial para o trabalho pedagdgico. As referéncias teéricas para andlises e
interpretagdes estdo inscritas nos estudos decoloniais e no art. 3, § 6 do decreto N° 8752/16,
que orienta um dos objetivos da Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacao
Basica. Os dados interpretados nos levaram a concluir que as ementas apresentam
possibilidades de se discutir a decolonialidade em algumas disciplinas que ja estdo
incorporadas aos curriculos das instituicdes investigadas, contudo o nimero ainda ¢ minimo
considerando o total de disciplinas ofertadas ao longo da formacgao. Diante disso, torna-se
fundamental pensar em curriculos decoloniais que ultrapassem os conhecimentos modernos e
deem conta da pluralidade dos seus licenciandos e das modalidades de ensino em que eles
poderdo vir a atuar.

Palavras-chave: formacgdo do professor; curriculo; decolonialidade.



ABSTRACT

ISABELLA Moreira Barros Costa. 2022. Epistemological dialogues: curricula in the initial
training of English teachers in Rio de Janeiro. 87p. (Master's Dissertation in Agricultural
Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica-
RJ, 2022.

The present research aims to investigate the Language Arts curricula from six (6) universities
in the metropolitan area of Rio de Janeiro in order to identify what knowledge has been
contemplated among the curricula. In order to promote democratic dialogues and cognitive
social justice, we analyzed the teaching development, supported by the decolonial
perspectives as a possible element to overcome the negation of some knowledges in modern
curricula. The research, qualitative and documental, was developed from the analyses of the
official course syllabuses and flowcharts available digitally on the institutions’ platforms. We
aimed to 1) understand the distribution of subjects in the curricula among three (3) main areas
— Linguistics, Literature, Education; 2) highlight which modalities in the educational field
have been studied in the courses; and 3) identify a decolonial potential for the pedagogical
work. The theoretical references for the investigation are embedded within the article three (3)
of the decree 8752/16, item VI that states one of the objectives for the National Teacher
Training of the Elementary Education Framework. The analyzed data proposed that the
syllabuses present possibilities for promoting decolonial dialogues among some of the
subjects that have already been incorporated into their curricula, however that is very limited
considering the vast number of subjects that is explored throughout their undergraduate
course. Thus, it is essential to think of a decolonial curriculum that will transgress modern
knowledges and will consider fairly the plurality of its undergraduate students and the
educational areas that they might be interested in teaching.

Key words: teaching practices; curriculum; decoloniality.
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INTRODUCAO

No periodo em que todo o globo sofre com as implicagdes da pandemia de Covid-19,
doenca causada pelo virus SARS-CoV-2, com a intensificagdo do desequilibrio politico da
atual gestdo brasileira e com a crise econdmica e social que foi escancarada no Brasil sob o
reflexo do cenario pandémico que nos cerca, torna-se essencial pensar em uma escola que
naturalize epistemologias outras sob olhares desviados da colonialidade ou de vieses
neoliberais e de uma conjectura politica de extrema direita, posto que esses reforcam
ideologias discriminatdrias em relagdo as ideias de raga, género, sexualidade e credo que
divergem das consideradas padrdo por um certo grupo de poder. Ademais, compreendem e
reforgam ideias de sociedade homogénea cujos papéis sociais se mantém determinados pela
percepcao de mundo de lideres politicos que condenam a multiplicidade de visdes e de
subjetividades; que percebem o meio ambiente como um negocio lucrativo para alimentar a
estrutura neoliberal, o que provoca auséncias profundas nos ambitos emocional, social,
econOmico ¢ ambiental de forma generalizada, além de reforcar uma norma catolica
apostolica romana colonial discriminatéria e politizada em discursos e atitudes
antidemocraticas.

Se observarmos a trajetoria da lingua inglesa ¢ possivel compreender as razdes pelas
quais esta se estabeleceu como uma lingua global. Nesse processo, fatores tais como raga, cor
e classe se instituiram nesse objetivo de afirmagdo do Reino Unido no século XIX como um
Estado poderoso e passaram a ser caracteristicas fundamentais para a lingua inglesa ser
estabelecida como uma entidade (GARCIA, 2019). Consequentemente, esta se caracterizou
como o idioma da politica, do turismo, das exportagdes, at¢ chegar a ser a lingua
recomendada pelos curriculos institucionais e politicas publicas educacionais em diversos
paises, inclusive no Brasil.

No século XX, os Estados Unidos da América ascenderam como o estado de poder,
como observa Rajagopalan (2005), “notadamente os Estados Unidos passaram a gozar do
poder hegemonico no mundo pdés Segunda Grande Guerra” (p.147). Uma demonstracdo da
proeminéncia da lingua inglesa pode ser observada na exigéncia do entdo presidente norte-
americano Woodrom, que requereu que os Tratados de Versalhes, de Sevres e de Trianon
fossem redigidos em inglé€s, o que propiciou a ascensao da lingua inglesa no cenario mundial
(RAJAGOPALAN, 2005).

Compreendemos que as motivagoes pela “escolha” da lingua inglesa naquele cenario
ndo se deram simplesmente porque havia a inten¢do de se ter uma lingua comum para facilitar
a comunicacdo entre as trocas globais em um contexto de globalizagdo. Ao se pensar em
linguas
para além da linguistica cientifica, como advoga Rajagopalan (2005), entendemos que as
linguas carregam politicidade, sentido, historias e consequéncias que fundamentam a escolha
do uso de uma lingua nomeada em detrimento de outras. Por esse motivo, afirmamos que toda
escolha, seja no ambito pessoal ou das politicas educacionais, ndo ¢ neutra ou sequer ingénua.
Consideramos fundamental explicar que o termo “linguas nomeadas” trata de uma convengao
linguistica que nao prevé diferentes meios semiodticos, mas compreende as linguas como
linguas separadas, ou como Rocha e Megale (2021) postulam, “um conjunto autossuficiente
de signos e como um simbolo de identidade nacional” (p.4). Ainda, Wei pontua que essa
compreensdo de linguas nomeadas ¢ um conceito politico-cultural conectado a ideia de que
cada nacdo se dispde de apenas uma lingua (WEI, 2020).

Nessa concepgao, as linguas nomeadas promovem a no¢do de uma homogeneidade
cultural e ideoldgica no imaginario de seus falantes. Sendo assim, a ideia cultivada ¢ a de que



exclusivamente através da uniformizagdo do codigo linguistico, e de uma lingua que recebeu
um nome, a comunicagdo ¢ considerada bem-sucedida.

As atuais politicas educacionais no Brasil tendem a reforcar o pensamento de ter uma
a lingua inglesa como a lingua estrangeira a ser mais valorizada. Ao observar a Lei 9394/96,
chamada Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB, percebemos o empenho das
politicas educacionais brasileiras em promover o aprendizado dessa lingua. Considerando o
ensino fundamental, essa ¢ a lingua a ser ofertada a partir do sexto ano (ver Art. 26 § 5° -
alterada pela lei n° 13.415, 2017); no ensino médio essa lingua também estd inserida no
curriculo como disciplina obrigatoria, sendo as outras linguas nomeadas de carater optativo
por parte das instituigdes (ver Art. 35 § 4° - dada pela lei n® 13.415, 2017).

No municipio do Rio de Janeiro, foi implementado, em 2013, o projeto de escolas
municipais bilingues, que ofertavam francés, alemao, espanhol e inglés. De acordo com dados
da secretaria municipal de educagdo do Rio de Janeiro, até 2018 — ultimo registro disponivel —
das 1543 escolas municipais da rede', 25 participavam do projeto bilingue, promovendo, em
sua maioria, espanhol ou inglés’. No estado de S3o Paulo, também, por meio do programa
Inova Educacgdo, da Secretaria Estadual de Educacdo, iniciou-se em 2022, a ampliagdo da
grade curricular com a inser¢ao do inglés, além das disciplinas tecnologia e inovagdo e
projet03convivéncia para alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, em mais de 1,4 mil
escolas’.

A partir de
janeiro de 2022
= todos os alunos
——wssy da rede estadual

terao aulas de
inglés desde os
primeiros anos

doEnoam e wvsmuml ?"'oo e3TA50

Figura 1: Imagem de divulgag¢do do novo projeto de insercao da lingua inglesa no curriculo
da educacao basica.
Fonte: Secretaria do Governo do Estado de Sio Paulo®.

Quando politicas educacionais determinam que apenas uma lingua nomeada, dentre as
multiplas oportunidades linguisticas disponiveis ao redor do globo, seja capaz de formar um
cidadao sob uma perspectiva global, compreendemos que ¢ o momento de transver o que esta
turvado para que se prevaleca a democracia e a justica social, de pensar em justica cognitiva,
justica historica para promover solidariedade social (SANTOS, 2021). Se atentarmos aos
termos de Santos (2021), cada uma das justicas citadas busca promover uma igualdade ética
com reparos no ambito da histéria e sustentam a participacao igualitaria dos povos, das

' Disponivel em: < https://educacao.prefeitura.rio/educacao-em-numeros/ >. Acesso em margo de 2022

* Disponivel em: <http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=7697800>. Acesso em 13 de fevereiro
de 2022.

} Disponivel em: <ttps://www.educacao.sp.gov.br/volta-aulas-escolas-da-rede-estadual-iniciam-2022-com-
turmas-de-ingles-tecnologia-e-projeto-de-convivencia-para-criancas/>. Acesso em 13 de fevereiro de 2022.

* Acesso em margo de 2022



linguas, dos géneros, dos conhecimentos e dos corpos que foram apagados por um passado
que ainda se reflete em n6s em decorréncia da colonialidade.

Desde 1988, com a promulgacdo da nova constituicdo do Brasil, apds 21 anos de
ditadura civil-militar (1964-1985), as diversas leis do Brasil foram sendo pensadas para
buscar o acolhimento de todos os brasileiros e para possibilitar equidade em relagdo ao acesso
desses cidaddos aos bens sociais comum. Até bem recentemente, ¢ importante ressaltar,
governos, sociedade civil e académicos da Educagdo vinham empreendendo esforcos
conjuntamente para construir politicas publicas que atendessem aos anseios da jovem
republica que renascia apds vinte anos de ditadura militar. Porém, a partir de 2016, uma
modificacdo nos rumos politicos do pais fez estagnarem e até retrocederem os projetos de
avanco em diversas areas, incluindo a Educacao.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento orientador dos curriculos
das escolas no territorio nacional brasileiro desde 2017, por exemplo, orienta que a disciplina
Lingua Inglesa deva integrar o ensino fundamental II. Com o intuito de possibilitar um carater
formativo para a disciplina, a BNCC “inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva
de educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e politicas
estao intrinsecamente ligadas” (BRASIL, 2017, p. 241). Esse documento, porém, define a
lingua inglesa como a unica lingua nomeada capaz de cumprir o papel de promover que os
aprendizes desenvolvam a habilidade de se comunicar como cidaddos globais, e afirma que
essa lingua “obriga a rever as relagdes entre lingua, territdrio e cultura, na medida em que os
falantes de inglés ja ndo se encontram apenas nos paises em que essa € a lingua oficial” (p.
261).

Além dessas sinalizagdes de discurso unico nas politicas publicas de educagdo
linguistica para o ensino basico no Brasil, percebi que a Universidade, como um espaco de
formacgdo, ainda precisa intensificar o didlogo com as diversas areas de atuacao as quais os
profissionais, egressos de seus cursos, podem pertencer.

Na formacdo do profissional de linguas, tema desta pesquisa, além do discurso de
exclusividade da lingua inglesa nos curriculos da educagdo basica (niveis Fundamental e
Médio), percebemos uma lacuna nas licenciaturas quanto as especificidades das diversas
modalidades da educagdo basica — educagao do campo, educacdo quilombola, educagdo de
jovens e adultos, educacdo indigena, etc — um distanciamento de didlogos nesses territorios
para o ensino de inglés. Tanto a BNCC quanto as politicas educacionais das secretarias
estaduais e prefeituras precisariam transcender a ideia da monocultura do saber e da escala
dominante (SANTOS, 2021) porque ambas as perspectivas desprezam as multiplicidades.

A auséncia do reconhecimento das varias modalidades na formagdo inicial dos
discentes de Letras somada as politicas publicas que privilegiam a lingua inglesa nos
curriculos sinalizam um olhar colonialista na orientacdo oficial para o ensino da lingua inglesa
nas escolas brasileiras. Como Santos (2021) advoga, “o reconhecimento da diversidade dos
conhecimentos e das linguas implica, por sua vez, o reconhecimento da diversidade
ontologica, dos modos se ser e conviver” (p. 273). Por isso, € necessario que paradigmas do
Norte Global sejam transpostos em prol do reconhecimento e valoriza¢do de modalidades que
tém sido historicamente esquecidas ao se tratar do conceito de “linguas estrangeiras”.

A presente investigagdo, assim, parte da constatacdo da urgente necessidade de
reflexdo e (re) construcao de saberes e praticas pedagogicas no que tange a formagao dos
professores de linguas, especificamente dos professores de Lingua Inglesa na regido
metropolitana do RJ. A partir dessa reconstrucdao, cheguei até a elaboracao deste trabalho
buscando contribuir para a possibilidade de uma formagao de futuros profissionais de linguas
que nao se ocupe em fortalecer paradigmas persistem em serem reforgcados pela colonialidade.
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Meu lécus de enunciaciao

Assimilando a importdncia em reconhecer as vozes que estdo produzindo
conhecimento, serd apresentado neste espaco um pouco sobre o meu percurso como
pesquisadora.

Catherine Walsh (2015), refletindo sobre o trabalho de Paulo Freire no livro
Pedagogia da Esperanca, relatou que, uma vez, ao escrever ao autor sobre as incertezas dos
caminhos a serem seguidos como pesquisadora, recebeu a seguinte resposta, “[...] apenas
ande. Caminhe perguntando e questionando™ (p. 11 — tradugdo nossa). Refletindo sobre a
minha trajetdria nas diversas instancias que a compdem, percebo que a reconstruo no caminho
através de uma autorreflexdo e autoquestionamento, assim como Freire sugeriu a Walsh. Esse
caminhar observando, questionando, refletindo e tentando transver paradigmas coloniais para
entdo conhecer e reconhecer que nao ha linearidade no mundo e que s6 ha subsisténcia nas
pluralidades ¢ o que me move como pesquisadora.

Ao observar a minha formacdo enquanto professora de Letras-Inglés/Portugués e
literaturas, minha experiéncia como professora bilingue e mestranda em Educacdo, comecei a
questionar aspectos que, embora essenciais de serem aderecados ao longo da formagao inicial
de um professor de linguas, ndo foram contemplados no decorrer da minha licenciatura.
Destarte, minha trajetoria vem sendo modificada ao passo que me permito compreender o
quao necessario ¢ reconhecer que coabitamos um espaco fluido, plural, que tem poténcia na
horizontalidade. Dessa forma, “[...] assistindo a imersdo dos significados em cujo processo vai
se tornando também significador critico [...]” (FREIRE, [2020] p.65), percebo que a esséncia
de minha criticidade tem sido fundamentada a partir do processo de conhecer e me reconhecer
como um sujeito que percebe a educacdo como um rio que segue o seu caminho fluindo o seu
curso de forma aprazivel até se incorporar junto a um grande mar, seguindo por caminhos
ainda desconhecidos, porém maiores.

Assim, no desenvolvimento de minha criticidade, no forjar da minha identidade como
profissional da educacdo, comecei a conceber como imprescindiveis valores, tais como,
democracia, defesa dos direitos humanos, respeito ao meio ambiente, respeito matuo a todas
as gentes, constru¢do de um ambiente democratico e cooperativo como principios que
precisam ser contemplados no decorrer da formagao dos profissionais de educagdo, uma vez
que esses profissionais estdo sendo formados para atuar em salas de aulas heterogéneas, em
diversas instituicoes e modalidades de ensino com especificidades distintas. Diante disso, €
fundamental que a formagdo inicial do professor de linguas desnude esses esteredtipos e
outorgue visibilidade as modalidades silenciadas ao longo dos quatro anos de formagao inicial
do discente de Letras.

A partir de minhas leituras, inferéncias e interpretagdes iniciais, perguntas como as
destacadas a seguir emergiram [.O que deve ser ensinado para que se formem professores de
linguas que transcendam a visdo colonizadora da lingua inglesa?; II.Quais conhecimentos
devem ser essenciais para que o professor em formacgao construa uma identidade profissional
que valorize a multiplicidade identitaria em sala de aula?; I[II.LEm quais modalidades de ensino
esses futuros professores de linguas estdo sendo preparados, pelos cursos de Letras, para
atuar?. Essas perguntas forneceram suporte na elaboracao dos objetivos desta pesquisa ao
estimularem uma reflexdo sobre a necessidade de se pensar a formagdo dos futuros
profissionais de linguas.

> [...] just walk, to walk questioning and asking.



Assim, esta pesquisa se construiu com o seguinte objetivo geral: investigar a formacao
de professores de inglés proposta nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Letras-Inglés
de seis universidades na regido metropolitana do Rio de Janeiro quanto as possibilidades de
atuacdo decolonial do profissional egresso. Para essa investigacdo, desdobrei trés objetivos
especificos, a saber: I) Apontar nos curriculos dos cursos de Letras Inglés investigados quais
demandas e modalidades tém sido contempladas nos curriculos dessas institui¢des; II)
Apresentar sugestoes de elementos tedrico-metodoldgicos para compor o curriculo dos cursos
de Letras baseadas nas perspectivas decoloniais; III) Identificar se ha articulagdo nas matrizes
curriculares observadas com os principios contidos no Art. 3 § VI, estabelecido no
DECRETO N° 8.752, DE 9 DE MAIO DE 2016 que dispde sobre a politica nacional de
formacgao dos profissionais da educacao basica.

Comunidades investigadas

As comunidades investigadas foram escolhidas no intuito de contemplar diferentes
realidades na regido metropolitana do Rio de Janeiro, na busca pela possibilidade de um olhar
ampliado sobre os profissionais de Letras — Inglés que sdo formados nessa regido, como esté
demonstrado na imagem a seguir.

‘Soogle EXEIETENIIED

Figura 2: Regido Metropolitana do Rio de Janeiro com indicacdo de localizacao faz
Institui¢des de Ensino investigadas (criagdo da imagem Google através do programa Vicon
Saga pela autora)

Entendendo a responsabilidade ética com o corpus da pesquisa e o rigor cientifico da
academia, optamos por ndo utilizar os nomes reais das institui¢des analisadas. Portanto,
foram nomeadas neste texto como Universidade Amarela, Universidade Cinza, Universidade
Roxa, Universidade Marrom, Universidade Vermelha e Universidade Grena.

A seguir, as instituicdes de ensino serdo descritas a fim de proporcionar um
entendimento especifico acerca dos cursos de Letras/Inglés das comunidades investigadas. As
informagdes registradas nesta divisdo foram coletadas nas midias de livre acesso dessas
institui¢des. Destacamos que das seis instituigdes investigadas, duas (2) sdo instituicdes
privadas e quatro (4) s@o publicas. Os cursos investigados em cinco (5) institui¢des foi Letras
Portugués e Inglés e em uma (1) instituicdo Letras Inglés e literaturas.

Universidade Vermelha



A universidade ndo divulgou em suas plataformas oficiais o ano de criacdo de seu
curso de Letras. O niamero do corpo docente do curso de Letras/Portugués/Inglés também nao
fora informado. A matriz disponivel para consulta publica na plataforma oficial da
universidade ¢ a versdao do ano de 2018.

Inauguragao do curso de Letras: nao informado

Numero de docentes: ndo informado

Ano versdo da ementa: 2018

Universidade Amarela

A Faculdade de Letras da Universidade Amarela foi criada em 1968. O curso de
Letras Portugués/Inglés é composto por cinquenta e cinco (55) docentes®. A matriz disponivel
para consulta publica plataforma oficial da universidade ¢ a versao do ano 2020.

Inauguragdo do curso de Letras: 1968

Numero de docentes: 55

Ano versdo da ementa: 2020

Universidade Marrom

A universidade ndo divulgou em suas plataformas oficiais o ano de criacdo de seu
curso de Letras. O curso de Letras /Portugués/Inglés ¢ composto por 34 (trinta e quatro)
docentes. A matriz disponivel para consulta publica na plataforma oficial da universidade ¢ a
versdo do ano 2012.

Inauguracdo do curso de Letras: ndo informado

Numero de docentes: 34

Ano versdo da ementa: 2012

Universidade Roxa

O Instituto de Letras da Universidade Roxa foi inaugurado em 1946. As plataformas
oficiais dessa instituicao ndo apresentaram dados - até o periodo da escrita desta dissertagao -
em relacdo ao numero total de discentes ou do corpo docente. A matriz disponivel para
consulta publica na plataforma oficial da universidade ¢ a versao do ano de 2018.

Inauguracdo do curso de Letras: 1946

Numero de docentes: ndo informado

Ano versao da ementa: 2018

Universidade Grena

O Instituto de Letras da Universidade Grena foi criado em 2009. O corpo docente do
departamento de Letras ¢ formado por 30 (trinta docentes). A matriz disponivel para consulta
publica na plataforma oficial da universidade ¢ a versdo do ano de 2020.

Inauguragdo: 2009

Numero de docentes: 30

Ano versdo da ementa: 2020

Universidade Cinza
O Instituto de Letras da Universidade Cinza foi criado junto a Faculdade de Filosofia e
Ciéncias do Instituto La-Ffayete em 1941. O curso de Letras /Inglés/Literaturas’ ¢ composto

% O ntimero de docentes investigados nesta e nas demais institui¢des é referente apenas as disciplinas especificas
dos cursos de Letras, ndo contemplando as disciplinas das areas da Educagao.
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por doze (12) docentes. A matriz disponivel para consulta publica na plataforma oficial da
universidade ¢ a versdo do ano de 2015.

Inauguragao do curso de Letras: 1941

Numero de docentes: 12

Ano versao da ementa: 2015

Os perfis das comunidades investigadas sdo variados em relagdo a criagdo e a estrutura
do curso de Letras — Inglés ofertado, assim como ao acesso aos bens culturais e aos tipos de
transporte publico proximos a localizagdo das instituicdes. Para oportunizar equidade nos
curriculos dos cursos de Letras, consideramos importante que aspectos de mobilidade e acesso
aos bens culturais regionais sejam apreciados ao longo do periodo de formagao do professor,
para enriquecimento da formacgdo de professionais criticos e éticos. Reconhecemos que a
disparidade geografica pode interferir nos espacos de aprendizagem, uma vez que, no estado
do Rio de Janeiro, a maior oferta de bens culturais se concentra em regides especificas.
Assim, pode ser mais desafiador pensar em assistir uma pega de teatro, por exemplo, como
elemento curricular de formagdo quando a universidade ndo estd localizada proximo a esses
espagos, e, provavelmente, tampouco seus alunos.

Metodologia

Esta dissertagdo ¢ um relatério de pesquisa com abordagem qualitativa e finalidade
exploratoria desenvolvida a partir do método de analise documental. A pesquisa qualitativa ha
muito tem garantido o seu espago na Academia em sua validade e fidedignidade, uma vez que
se preocupa em compreender e descrever a manifestacao de fendmenos sob uma perspectiva
macro, se atentando aos procedimentos e implicagdes na esfera atual. Com seu fim
exploratorio, a pesquisa ndo tem intencdo de testar ou provar uma hipotese, mas sim de
explorar o tema, o fendomeno para compreender mais profundamente. No caso desta
investigacao cientifica, essa abordagem se mostrou satisfatoria, ja que, mesmo nao havendo
profusdo quantitativa de dados, a fidedignidade se faz garantida através da andlise de
documentos oficiais, a saber: 1) as matrizes curriculares das universidades investigadas; 2)
decretos de educacdo vigentes; e 3) portais digitais oficiais das instituigdes.

A “pesquisa documental ¢ aquela em que os dados logrados sdo absolutamente
provenientes de documentos, com o proposito de obter informagdes neles contidos, a fim de
compreender um fenomeno” (JUNIOR et.al, 2021, p. 42); dessa forma, para compor o corpus
de analise desta investigagcdo, nos debrugamos sobre decretos, leis, matrizes curriculares e
projetos politicos pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Letras — Inglés investigados.

As matrizes curriculares dos cursos de Letras foram investigadas congruentemente a
necessidade de se estabelecer formacdes docentes que tratem de constituir profissionais
atentos a urgéncia de se estabelecer uma educagdo decolonial a partir do local onde as
universidades estao situadas. As reflexdes e analises, por sua vez, foram organizadas a partir
da leitura do Decreto 8.752/2016, documento sistematizado durante o segundo mandato da
ex-presidenta da Republica, Dilma Rousseff, e que trata da politica nacional de formacao dos
professores da educacdo basica. Nele sdo estabelecidos os principios que estruturam a
formacdo docente, os objetivos, a organizacao e o planejamento estratégico de implementacao
e acompanhamento em nivel nacional.

7 Dentre as institui¢des investigadas esté ¢ a tnica que ndo oferece habilitagio em Lingua Portuguesa juntamente
com a de Lingua Inglesa.
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Esse decreto determina que a formacdo docente esteja alinhada ao Plano Nacional de
Educagéo - PNE, aprovado em 24 de junho de 2014, dois anos antes. E possivel compreender
que havia uma movimentacdo naquela gestdo para que houvesse integracdo entre os projetos
que tratavam de orientar diretrizes educacionais, para manter a progressdo dessas politicas
sem tratar delas isoladamente. O documento apresenta avangos em relacdo a orientagdes
legais anteriores pois ndo compreende o trabalho docente sob uma demanda meramente
quantitativa, mas busca promover espacos de aprendizagens, valorizando principios que
favorecem um ensino horizontal com uma compreensdo de valorizacdo a multiplicidade,
fomentando a ética; os profissionais da educagdo como protagonistas no processo de
formacao educativa; suscita a importancia de possibilitar formacdo continuada para todos os
profissionais que estao envolvidos no processo educativo (ver o art. 2§ 1, VIII, XIII).

Outro ponto alto desse documento ¢ o fato de tratar as diretrizes que fomentam a
formacdo dos alunos licenciandos de forma amplificada e humanizada, sendo, portanto, um
oficio organizado de forma coerente a tratar a autenticidade dos docentes e discentes em prol
de uma educagdo democratica e ética. Por esse motivo, escolhemos esse decreto para
estabelecer um referencial de formagao docente que se aproxima dos principios educacionais
de teorias decoloniais, bases tedricas desta investigagao.

No ambito do documento, nos detivemos, mais especificamente, nos principios de
formacdo docente propostos pelo Art. 3, § VI, destacados abaixo.

VI — promover a formacdo de profissionais comprometidos com os valores de
democracia, com a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito ao
meio ambiente ¢ com relagdes étnico-raciais baseadas no respeito mutuo, com
vistas a constru¢do de ambiente educativo inclusivo e cooperativo.

(BRASIL, 2016, art. 3°, § VI — grifos
meus)

Os principios de formagdo docente apontados no decreto 8752/16 enfatizam justiga
social, e, assim, se articulam com as propostas decoloniais de valorizar todos os sujeitos
independentemente de sua raga, cor, género, religido e injusticas histéricas. Também, os
valores reforgados no decreto tratam de ética, respeito mutuo e promocao de um ambiente
cooperativo que estdo contidos nos pressupostos dessa perspectiva. Além de valorizar a
multiplicidade e a autonomia dos professores, prioriza o respeito aos sujeitos promovendo um
ambiente inclusivo e cooperativo.

Embora o documento legal referente nesta pesquisa ndo tenha sido revogado, este
sofre apagamento, uma vez que a lei n°. 13.415/2017, que implementa a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, desprestigia o documento ao orientar formagdo de professores e
base curricular para o ensino basico em sentidos drasticamente opostos estabelecendo normas
padronizadas as modalidades de ensino, e negligenciando, assim, saberes locais. Escolhemos
utiliza-lo por ser um documento legal orientador da formagdo docente no Brasil, construido
coletivamente hd menos de dez anos, e que, provavelmente, ndo fosse o golpe parlamentar de
2016 estaria ainda sendo estimado. Também a partir de 2017, entrou em vigor outro
documento orientador de formagdao docente, o BNC-Formagdo, sobre o qual ndo iremos
discorrer nesta pesquisa, uma vez que nado se coaduna com principios éticos, democraticos e
justos que defendemos aqui como essenciais a uma sociedade ndo opressora. Em nossa
perspectiva, o BNC-Formagdo se configura um simples manual de treinamento para que
professores sejam aplicadores da BNCC.

Procedimentos metodoldgicos



Compreendendo que uma analise documental “busca identificar informagdes factuais
nos documentos a partir de questdes e hipdteses de interesse” (JUNIOR et.al, 2021, p. 38),
utilizamos 6 (seis) organogramas curriculares e 5 (cinco) ementas dos cursos de Letras das
comunidades investigadas, que estavam disponibilizadas nos canais oficiais das instituigdes.
Esclarego que o numero de ementas foi inferior ao niimero de organogramas, pois as
observagdes sobre a Universidade Amarela foram baseadas exclusivamente em seu
organograma curricular uma vez que at¢ o momento da composicao do trabalho a ementa
dessa institui¢do nao havia sido disponibilizada em suas plataformas digitais.

A pesquisa documental foi desenvolvida a partir das etapas expostas por Cellard
(2008): 1) uma andlise preliminar; e 2) a analise propriamente dita. A andlise preliminar
constituiu-se a partir de uma examinacao critica quanto a confiabilidade dos dados, da
disposi¢dao do acesso e dos interesses pertinentes aos objetivos e hipoteses que foram sendo
construidas no decorrer deste trabalho. Em seguida, apos o levantamento desses dados,
analisamos cuidadosamente as matrizes e ementas de cada instituicdo investigada a fim de
apurar as seguintes informagdes: 1) as subareas mais contempladas a partir da distribui¢do e
quantitativo de disciplinas ofertadas (Linguistica, Literatura, Ensino); 2) as modalidades de
atuacdo profissional além da regular urbana contempladas nas matrizes curriculares (tais
como educa¢do quilombola, educagdo do campo, educagdo indigena, educagdo inclusiva e
bilinguismo); e 3) o potencial decolonial das disciplinas ofertadas nos curriculos.

Vale um esclarecimento quanto ao item 3 que denominamos como potencial
decolonial. Esse aspecto € uma interpretacio minha como pesquisadora da perspectiva
decolonial acerca das possibilidades de trabalho com abordagem decolonial mesmo que nao
esteja evidente nos nomes das disciplinas. A partir do objetivo da disciplina tentei inferir se a
disciplina busca ou ndo transcender o que ¢ sugerido em seu nome, dialogar com perspectivas
comumente excluidas dos curriculos por ndo serem compreendidas como saberes formais e
contemplar os principios apresentados no art. 3, § 6, do decreto 8752/16. Essa investigag¢ao do
que chamo potencial decolonial se fez importante, uma vez que compreendemos que as
ementas, muitas vezes, demoram para serem atualizadas em documento legal e publicavel ao
grande publico, mas mesmo assim, o docente-pesquisador da formacdo de professores de
inglés pode, como agente, ressignificar a proposta disciplinar e oportunizar didlogos
horizontais em disciplinas que ainda ndo apresentam esse potencial nominalmente.

Sendo assim, o primeiro passo foi organizar e analisar o fluxograma curricular dos
cursos de Letras Inglés das Universidades investigadas e, posteriormente, as ementas. Em
seguida, comparei as ementas com as disciplinas ofertadas a fim tornar essa etapa ainda mais
representativa para a etapa seguinte do trabalho. Logo depois, contrastamos os dados obtidos
com intuito de fornecer referéncias coerentes e assertivas relacionando-as as informagdes que
buscamos coletar na primeira etapa da pesquisa.

Desta forma, o processo de levantamento de dados se organizou da seguinte forma:

1. Organizacdo e andlise do fluxograma;
2. Organizacdo e analise das ementas;
3. Anadlise comparativa dos dados levantados nas etapas 1 e 2.

A partir dos dados gerados, dividi a pesquisa em duas grandes areas — curriculo e
decolonialidade — originando a composi¢ao deste trabalho. O capitulo 1 discute a perspectiva
decolonial como possibilidade de transver o imaginario coletivo da colonialidade que cerca o
paradigma ocidental de sociedade e reconstruir saberes e olhares, de modo que os professores
de linguas egressos possam oportunizar outros paradigmas em suas aulas para construir aulas
de inglés na busca da ética, justica, respeito mutuo e pluralidade que sao preceitos contidos no
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decreto 8752/16, no qual esta pesquisa esta apoiada, para entdo difundir outras epistemologias
possiveis a fim de corporificar a formacao dos professores de inglés. O capitulo 2 tratou de
expor conceitos do curriculo e seu papel na formagao do profissional de letras-inglés que sera
habilitado a atuar em diversas modalidades da educacdo e em diferentes regides geograficas,
ou seja, em diversos mundos e espacos educativos®. O capitulo 3 apresentou as analises de
dados que foram estruturadas a partir da investigacdo das ementas e fluxogramas a fim de
identificar potenciais decoloniais nas disciplinas que ja estdo incorporadas aos curriculos das
comunidades que foram pesquisadas. A ultima parte da pesquisa contemplou as consideragdes
finais interconectando as reflexdes apresentadas ao decorrer do trabalho.

1 POR UMA FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS DECOLONIAL
1.1 Conceitos de decolonialidade

A criagdo do grupo Modernidade e Colonialidade — M/C —, no final dos 1990, por
intelectuais oriundos de lugares considerados de desprestigio cientifico’ pelas lentes
ocidentais destinava seu enfoque de pesquisa a promover a discussao de outras epistemologias
para assuntos concernentes a pluridiversidade dos sujeitos, dos pensamentos e da politica. A
partir de interlocugdes com distintas areas de conhecimento, abriram-se caminhos para o
reconhecimento de outros paradigmas e, com isso, novas concep¢des € vocabularios tém sido
(re) criados sob oOticas decoloniais.

Essa pratica busca transcender epistemologicamente o pensamento que tende a
universalidade histérica; para isso, busca evidenciar através da palavra “colonialidade” toda
postura que apaga a capacidade de manifestar outras humanidades sejam elas ligadas ao
pensamento, género, credo, a raga, politica e anscestralidade ou as convengdes que foram se
tornando verdades devido a opressdo de saberes que ndo eram considerados como validos em
determinado periodo da histéria da humanidade.

A perpetuacdo desses modos de ver e significar o mundo nas sociedades que sofreram
o colonialismo histérico do século XVI foi chamada de colonialidade. A colonialidade, como
sugere Pessoa (2022), pode ser considerada como noés que foram constituidos ao longo da
histéria para atar determinados dogmas, visdes e compreensdes como um padrdo a ser seguido
dentro de uma organizacao social. O desate desses nos precisam ocupar um lugar consciente e
urgente nas politicas publicas para que se rompam os limites geograficos e as fronteiras “na
busca pelas semelhangas, pelo didlogo e pelas multiplas realidades e epistemologias™ (SILVA

® 0 temo foi escolhido a partir do trecho repleto de sensibilidade rumo a coexisténcia de multiplos entendimentos
de Krenak (2020) “devemos admitir a natureza como uma imensa multiddo de formas, incluindo cada pedago de
nds, que somos parte de tudo: 70% de agua e um monte de outros materiais que nos compdem”. “[...] esse
contato com outra possibilidade implica escutar, sentir, cheirar, inspirar” (p. 69).

? O desprestigio cientifico ¢ desencadeado pela linha abissal (SANTOS, 2020) que separa o conhecimento do
Norte Global como de grande influéncia intelectual enquanto o Sul Global ocupa o outro lado da linha sem ou
com quase nenhuma notoriedade e relevincia para a visdo ocidental. Quijano (2000) postula que as ragas
concebidas como inferiores pela concep¢do ocidental ndo sdo tratadas como “sujeitos racionais” (p.221 —

tradugdo nossa), sdo apenas “objetos do conhecimento ou de dominagdo e exploragdo” p.221 — traducdo nossa).
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et.al, 2018, p. 77) no ambito da producdo de conhecimento, da gestao politica, de questdes de
preservacdo ambiental e na valorizagdo dos multiplos corpos que comungam socialmente.
Dessa forma, héd urgéncia em se propiciar mudancas de mentalidades que foram incutidas em
nossos imagindrios em decorréncia das narrativas eurocéntricas que serdo apresentadas mais
adiante (SILVA, 2021).

Quijano ¢ Wash (2018) consideram que um dos argumentos acerca da ideia de
universalidade historica recai sobre “a hipotese de uma tnica origem” (p. 215) de existéncia
das civilizagdes, pois esta privilegiaria a concep¢do da centralidade da Europa, o
eurocentrismo.  Com isso, seria reforcada uma visao binaria e, consequentemente, a ideia de
uma raca, um idioma e um género superiores. De certo, era necessario que essas
problematicas fossem aderecadas de tal forma que dessem conta de evidenciar os
silenciamentos, preconceitos, exploragdo e violéncias que maracaram e continuam marcando
de forma direta ou indireta memaorias, histérias, culturas e conhecimentos de povos que foram
e ainda sdo considerados inferiores (ver SANTOS, 2020; QUIJANO, 2000; KREKAK, 2020),
perpetuando a ideia colonial do século XVI, instaurando a colonialidade. Segundo Grosfoguel
(2006), a “colonialidade nos permite compreender a continuidade das formas coloniais de
dominagdo mesmo com o fim de administra¢des coloniais produzida por culturas e estruturas
coloniais dentro do sistema mundial moderno/colonial capitalista”10 (p. 24 — tradugdo nossa).

A perspectiva decolonial'' caminha em dire¢do a desconstru¢io de pensamentos que
foram — e, ainda permanecem — impostos aos povos subalternizados desde a modernidade.
Para Mignolo (2001) “a colonialidade ¢ constitutiva da modernidade, ¢ ndo uma derivagao
dela” (p. 26 — traducao nossa)lz. Ela se caracteriza como o “lado invisivel e constituitivo da
modernidade” (QUIJANO , 1989 apud MIGNOLO, 2007, p. 451); desse modo, a
colonialidade pode ser compreendida como um processo que transpde a nogdo de tempo e
espaco, uma vez que ele ndo ¢ composto apenas por um periodo especifico, linear e ostensivo,
ou seja, um momento pré-determinado da histéria. Como pontua Menezes de Souza (2019),
“a historia ¢ um processo. Nao estamos todos em um mesmo momento na histéria. Nos nos
movemos em ritmos diferentes” (p. 12).

A medida que posturas desiguais'® continuam sendo partilhadas em nossas relagdes
humanas, existe a necessidade de fazer o caminho inverso, possibilitar e abragar
desconstrugdes e tradugdoes (MENEZES DE SOUZA, 2019). Essas desconstru¢des podem ser
contempladas a partir do que Mignolo (2007) propde com o seu termo de-linking, uma
mudanga decolonial epistémica que possibilita “uma outra universalidade, isto ¢ a
pluridiversidade como um projeto universal” (p. 453) (ver MIGNOLO, 2007) dialogando com
a ideia de Santos (2021) sobre traducdo intercultural (ver SANTOS, 2021). Essa tradugao
seria um resgate de “convergéncias, sinergias, complementariedades que permitam articular
lutas pelo respeito e exercicio dos direitos humanos, de humanos ¢ ndo humanos, e pela
imposicao do dever de os defender, de os ndo violar nem ser cumplice de quem os viola” (p.
272).

No Brasil pesquisas sobre decolonialidade também vém sendo realizadas. Hoje, o
professor sénior da USP, Lynn Mario Menezes de Souza ¢ um dos principais nomes da

'% Coloniality allows us to understand the continuity of colonial forms of domination after the end of colonial
administrations, produced by colonial cultures and structures in the modern/colonial capitalist world-system.

" Nesta Pesquisa utilizamos também os termos paradigma e pratica decolonial para se referir & perspectiva
decolonial, pois compreendemos que esses vocabulos concebem principios decoloniais.

1 “coloniality is constitutive of modernity, and not derivative of it”.

'3 Ao utilizar esse termo buscamos abranger as mais diversas formas de silenciamento, exclusdo e preconceito,
sejam elas de exposicao cultural, histdrica, de raga, politica, género ou religiosa.
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decolonialidade no pais. Sua pesquisa versa com os termos “tradu¢do, corporalidade e
criatividade”'* (MENEZES DE SOUZA, 2019, p. 13) para reconhecer e evidenciar o 16cus de
enunciacdo e os conhecimentos situados dentro do tempo e espago que sdo concebidos
(MENEZES DE SOUSA, 2019). Menezes de Souza discute a importancia de se abrir para
outros imaginarios e destaca o qudo potente pode ser o processo de traducdo para a
humaniza¢do e valorizagdo dos sujetos cujos conhecimentos diferem dos nossos proprios,
“nods tentamos entendé-lo de uma maneira colaborativa e ndo de uma maneira de exclusdao do
outro ou de preferenciar um ao outro”'® (p.13 — tradugdo nossa). Ademais, suas pesquisas no
campo da decolonialidade sdo atreladas a ideia de solidariedade que segundo ele ¢ uma forma
de compreender a multiplicidade como igualitdria e ndo sobreposta por estigmas de
superioridade.

A decolonialidade pode ser apontada como uma pratica transgressora perante o
modelo epistemologico moderno que nos tem sido imposto desde o século XVIII. Um olhar
cartesiano se atentaria a defini¢do do termo transgressor que € composta pelos verbos infringir
e violar. Uma percepcao limitada compreenderia esses significados conectados a sentidos
estritamente negativos — violacdo de regras, infracdo de alguma lei. Porém, a proposta ¢ um
desvincular essa relacdo de compreensdo bindria da palavra e apresentar outras possibilidades,
novos sentidos para esse termo como uma proposta de uma pratica transgressora.

O entendimento da palavra transgressdo que orienta este trabalho dialoga com a
percepcdo necessaria de uma ruptura epistémica (MIGNOLO, 2009), ao compreender que
nenhum conhecimento parte de um ponto nulo na histéria; desconstruir significados que
foram determinados para usos ou tons especificos, como o verbo transgredir, ¢ reconstrui-los
a partir de novas vivéncias e novas subjetividades torna-se essencial para contrapor ideias da
modernidade. A transgressao ¢ uma possibilidade de superar algo que ja ndo lhe ¢ suficiente;
realizé-la a partir de um movimento sempre horizontal porque parte de um olhar critico acerca
dos universos que coabitamos, das trocas de experiéncias. A partir disso, torna-se necessaria a
expansao de realidades e perspectivas.

Uma pratica transgressora possibilita uma abertura para a constru¢do de novos
conhecimentos, uma percepg¢ao outra sobre visdes que ocupam o lugar de verdades universais
atravessadas pela modernidade. A pratica transgressora pode ser uma revisitagdo a historia a
partir das marcas que nos constituiram ao longo de nossa trajetéria como sujeitos sociais.
Uma releitura critica sobre os pensamentos que organizam a sociedade suscita um olhar para a
ancestralidade, para as nossas raizes. Como afirma Freire (1997), “ninguém deixa o seu
mundo adentrado por raizes, com o corpo vazio ou seco. Carregamos conosco a memoria de
muitas tramas, o corpo molhado de nossa histéria, de nossa cultura” (p.45). As memorias que
marcam 0s nossos corpos nos campos fisico e espiritual podem estar embacadas dada a
historicidade que constitui narrativas imperialistas experimentadas ainda hoje no periodo que
a modernidade critica do Sul global compreende como p6s-colonial (GROSFOGUEL, 2013).

A concepcao de que habitamos uma sociedade pds-colonial é uma reproducao de uma
ideia eurocéntrica de que “s6 hd uma tradicdo epistémica para se alcangar 4 Verdade e a
Universalidade” "*(GROSFOGUEL, 2013, p. 66 — grifos do autor). Dessa maneira, a forma
como habitamos este mundo, como nos comportarmos, os ideais, 0s conceitos que
reproduzimos sdo moldados por verdades da filosofia ocidental, a “ego-politica do
pensamento” (GROSFOGUEL, 2013, p.78) que caracteriza a producdo do pensamento

" “Translation, bodyness and creativity”.

15 «“We try to understand it in a collaborative manner and not in a manner of excluding one or giving preference
to another”.

' There is one sole epistemic tradition from which to achieve Truth and Universality.
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ocidental como a tnica forma de validar um conhecimento, uma verdade (GROSFOGUEL,
2013).

1.2 “Identificar, Interrogar e Interromper”: os trés Is da decolonialidade

Para apontar a decolonialidade como uma pratica transgressora, primeiramente, se
deve refletir acerca dos pressupostos de uma pratica transgressora, os fatores que transformam
uma determinada pratica em transgressora, para entdo, relacionarmos a decolonialidade.

Menezes de Souza (2020) adverte que a colonialidade mora em nds e que € preciso um
exercicio continuo, atento e ativo para desmantelar o estabelecido e permitir que a
transformagao aconteca. Segundo o autor, a atitude decolonial, em suas diversas demandas
locais, vai sempre exigir trés passos imprescindiveis: 1) identificar a colonialidade quando ela
se apresenta concreta nas diversas areas da vida contemporanea; 2) apos identificar, ¢ mister
interrogar a colonialidade que nos atravessa; 3) por ultimo, € necessario interromper o ciclo de
colonialidade.

O identificar abrange detectar a linha abissal (SANTOS, 2016) que divide os
pensamentos modernos ocidentais “do lado de 14” do Norte global dos pensamentos dos
grupos apagados “do lado de ca”, do Sul global que abarcam o imaginario coletivo que ¢
embacgado pela busca do poder em uma organizacao social neoliberal que reforca forgas
simbolicas através da supremacia europeia, branca, heterossexual, catolica e protestante. Para
Menezes de Souza (2019), a identificacdo ¢ crucial para formar possibilidades outras que
permitam outras visdes e cosmovisdes (KRENAK, 2020). A partir do elo entre a
identificacdo e a criticidade, a proxima atitude decolonial ¢ a interrogacdo. Uma vez que as
linhas abissais forem identificadas, ¢ necessario interrogar, questionar por que tais linhas
abissais excluem determinados corpos, sob quais perspectivas?; para entdo interrompé-las. O
interromper pressupde um ato continuo, uma vez que carregamos a colonialidade
constantemente em nossas relagdes, pensamentos e corpos em virtude das marcas que
sustentamos ao privilegiar um povo, um conhecimento em detrimento a outro. Portanto, nao ¢
uma ac¢do que uma vez tomada nunca mais podera tornar-se evidente, j4 que ‘“fomos
colonizados, perpetuamos o processo colonial com suas injusticas e desigualdades e nao ha
como nos descolonizar da noite para o dia” (MENEZES DE SOUZA, 2019, p. 20). A essas
trés agdes objetivas de intervencdo na colonialidade — identificar, interrogar, interromper -
tenho chamado de “os trés Is de Menezes de Souza” ou “os trés Is da decolonialidade”, que
consideramos fundamentais para a existéncia ativa e critica no mundo moderno.

Bem como o movimento de propiciar que outras perspectivas também sejam ouvidas,
a decolonialidade busca transpor a nocdo acerca da “arquitetura hegemonica do
conhecimento” '"(MIGNOLO, 2018, p. 212), portanto, a decolonialidade se apresenta como
uma opcao transgressora de existéncia no mundo. Posto isso, ¢ importante compreendermos
que a opgao decolonial representa uma “critica do eurocentrismo a partir dos conhecimentos
subalternizados e silenciados”® (GROSFOGUEL, 2013, p.65). Por isso, a necessidade de

'7 The hegemonic architecture of knowledge.
'8 A decolonial critique (which represents a critique of eurocentrism from subalternized and silenced
knowledges).

13



refletir sobre a producao de conhecimento e praticas que nos constituiram como sujeitos.
Embora saibamos que a producao de conhecimento ¢ sempre parcial (GROSFOGUEL, 2013),
¢ imprescindivel determinar o l6cus de enunciagdo — a geopolitica (DUSSEL, 1977) e
corpopolitica’® (GROSFOGUEL, 2013) para que o enunciador seja identificado como um
corpo que existe e por isso ele ¢ valido e auténtico. Considerar a geopolitica e a corpopolitica
pode ser um caminho para descentraliza¢do da producao de conhecimento.

Para Mignolo (2009[2021])*, a geopolitica do conhecimento e do corpo caminham
concomitantemente, “quem e quando, por que ¢ onde o conhecimento é gerado” (p.26). A
medida que esse sujeito ¢ localizado, apresentando a sua identidade, o seu saber regional, a
filosofia e a ciéncia ocidental se distanciam, pois ndo impera mais a exclusividade da
mensagem a ser comunicada, mas a humanidade dos sujeitos subalternizados localizados,
silenciados, escondidos e apagados como enunciadores capazes de produzir conhecimentos
validos a rigor cientifico sob a oOtica ocidental. Esse movimento ¢ caracterizado por Mignolo
como desobediéncia epistémica, ou seja “ desvincular-se da visdo da epistemologia do ponto
zero” (2009 [2021], p. 26).

Através da decolonialidade, a concepgao acerca da producdo de conhecimento pode
ser expandida, pois ela busca tornar saberes subalternizados — raga, etnicidade, saberes locais,
género, corpos- visiveis a partir do entendimento de ¢ para com o Sul global. Sendo assim, a
decolonialidade busca articular uma critica a forma de “organizacgao politica e econdmica que
constitui o capitalismo como um sistema global promovendo discussdes sobre a colonialidade
que permanece nas instancias sociais ainda hoje” (GROSFOGUEL, 2013, p. 66).

Assim sendo, a decolonialidade se ocupa em revelar injusticas sociais que foram
embacgadas pelos ideais de universalidade da modernidade, uma pratica que exige acdes
criticas para transgredir a colonialidade em suas diversas facetas que habitam em nds.

Com esse papel transgressor que a decolonialidade pode ocupar ¢ importante trazé-lo
para os espacgos de aprendizagem. Um caminho possivel pode ser proporcionar conexdes entre
a decolonialidade e a formacdo inicial de professores de linguas, as salas de aula de
licenciatura. Assim, os curriculos dos cursos de licenciatura mantém um territorio vasto para
possibilitar dialogos decoloniais entre as diferentes areas do conhecimento que habitam esses
documentos.

1.3 Formando professores de inglés decoloniais

Quando se pensa na formagdo do professor de Lingua Inglesa considerando a
decolonialidade se faz necessdrio o romper de abordagens e esteredtipos que reforgam a
colonialidade. Um deles ¢ a ideia do monolinguismo que sera tratada nesta secao.

O monolinguismo ¢ um tema recorrente nas pesquisas de ensino de inglés, e ¢ um
paradigma que precisa ser superado para que o aprendizado de uma outra lingua ndo seja
vertical e fixo. Decidimos abranger nesta secdo por considerarmos que a ideia de uma
comunidade monolingue seja em decorréncia de marcas da colonialidade que subsistem nos
curriculos de Letras.

Garcia (2019) aponta que a colonialidade de poder contemplou

somente aqueles os quais estavam no topo da classe social colonial foram
privilegiados com o aprendizado de inglés e participagdo como cidaddos da segunda
classe na vida da colonia. Os outros ndo eram reconhecidos como falantes legitimos.

' Geo-political and body-political.
2% Artigo traduzido por Isabella B. Veiga, 2021.
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A imposi¢do da lingua nomeada reconhecida como inglés era uma ferramenta
importante para a colonizagao e opressdo de muitos.

(GARCIA, p. 155 — tradugio nossa)
21

Trabalhos nas areas de Sociolinguistica e Linguistica Aplicada evidenciaram que a
linguagem ¢ um processo mais fluido, hibrido e instavel do que fora compreendido no inicio
das pesquisas em linguagem (PENNYCOOK; MAKONI, 2020). A partir de entdo, olhares
mais expandidos possibilitaram outros entendimentos, resultando em outras terminologias tais
como, translinguagem (GARCIA; WEI, 2014), pratica translingue (CANAGARAJAH, 2013)
e polilinguismo (JORGENSEN, 2008). Apesar disso, ainda ha paradigmas que precisam ser
transpostos junto ao entendimento sobre o ensino de linguas a partir das epistemologias do
sul.

Segundo Pennycook e Makoni (2020), se conserva o equivoco em observar o impacto
das tradicdes e mudangas do norte global nas abordagens das epistemologias do Sul. Os
autores apontam que essa posicdo reforca o Norte como o produtor dos conhecimentos a
serem seguidos pelos demais sujeitos. Pennycook e Makoni (2020) propdem um
“entanglement” entre as duas perspectivas na area de Linguistica Aplicada para que seja
possivel “fornecer descricdes sutis nas estruturas do Norte Global [...]7 (p. 123)*
Semelhantemente, os autores discutem que ndo se deve desvincular totalmente das
perspectivas ocidentais e tampouco interagir apenas com o Sul Global (PENNYCOOK;
MAKONI, 2020). O que se pretende atingir com a possibilidade de encontrar pontos de
contato entre ambas as epistemologias ¢ propor a ideia de uma decolonizacao linguistica em
progresso (PENNYCOOK; MAKONI, 2020). Para isso, ¢ necessario “questionar a fim de
refletir sobre quais possibilidades estdo sendo excluidas enquanto novas ideias estdao
emergindo™® (p.136). Assim como Menezes de Souza (2020) propds com os trés “I’s”
fundamentais, percebemos que a inser¢do de um olhar decolonial sobre as concepgdes
linguisticas, politicas, ambientais, de raca e género sdo um processo continuo de
desconstrugao, reflexdo e aplicagao em busca da promog¢ao de novas ontologias.

Consoante essa concep¢do, percebemos o qudo importante ¢ o financiamento de
pesquisas que considerem afirmar as epistemologias do sul competentes para pensar a respeito
de praticas educacionais a partir do seu proprio eixo regional e cultural para que cosmovisoes
outras sejam contempladas. Dai se evidencia a responsabilidade que os programas de
financiamento de estudo e pesquisas percebam com rigores decoloniais quais pesquisas serao
fomentadas, visto que

0 eurocentrismo nas ciéncias sociais ndo ¢ apenas sobre como o das pesquisas
académicas tendem a ser na es esfera social Europeia, mas também como este foco
europeu social, deixa a vida social e o pensamento de outras comunidades e nagdes
pouco estudadas, pouco conhecidas ou, pior, suprimida ativamente.

(RICHARDSON, 2018, p. 233 — tradugdo nossa)’"

2 Only those who were at the top of the colonial social class were given the privilege of learning English and
participating as second-class citizens in the life of the colony. The others were not recognized as legitimate
speakers. The imposition of the language named and recognized as English was an important tool for the
colonization and oppression of many.

 “als0 to provide nuanced descriptions of the frameworks from the Global North”,

% “to ask what possibilities are being excluded as new ideas are put forward”.

?* “Burocentrism in the social sciences is not only about “how the focus of academic work tends to be on
European societal phenomena, but also how this focus on European social life leaves the social life and thought
of other communities and nations understudied, unattended to or, worse, actively suppressed”.
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Para reconhecer o potencial que as epistemologias do Sul agregam ao evidenciar a
distribuicao desigual da produc¢do de conhecimento, ¢ necessario refletir sobre o discurso
hegemonico acerca da internacionalizacdo da ciéncia. Sabe-se que a lingua escolhida para
publicacdo e avaliagdo de artigos e projetos ¢ o Inglés, colocando em segundo plano as
pesquisas que sdo desenvolvidas em outras lingua(gens). Assim como Santos (2016) nos
atenta em relagdo a uma orientacdo horizontal para que se seja possivel transpor a
monocultura do pensamento moderno a fim de possibilitar uma relagdo equilibrada em prol de
um convivio justo para além do espago geografico Sul e Norte.

A produgdo de invisibilidades ¢ assegurada pelas cinco monoculturas do pensamento
moderno: a monocultura do saber e do rigor do saber cria o ignorante, a monocultura
do tempo linear determina o residual, a monocultura da naturalizagao das diferencas
legitima a classificacdo do inferior, a monocultura do universalismo abstrato
demarca o que ¢ local e estabelece a sua irrelevancia e a monocultura dos critérios
de produtividade capitalista decreta o improdutivo.

(SANTOS, 2016, p. 18)

Ao encararmos que o numero dos pesquisadores e pesquisas financiadas partem da
estrutura do Norte global, somos aconselhados a observar tais motivagdes com cautela, pois
“tudo o que o canone nao legitima ou reconhece ¢ declarado inexistente ou irrelevante”
(SANTOS, 2021, p.287). Enquanto as epistemologias do Norte privilegiam ideias
centralizadas, as perspectivas do Sul estdo abertas a muitas interpretacdes (PENNYCOOK;
MAKONI, 2020) tornando-se “um movimento contra o positivismo nas ciéncias sociais, um
programa sobre relagdes com o territdrio, uma proposta por um multilinguismo fluido, um
projeto para assegurar que mais pesquisadores do Sul obtenham acesso aos mesmos
privilégios dos académicos do Norte e etc” (PENNYCOOK; MAKINI, p.134 — tradugdo
nossa)”>. Em contrapartida, também ¢ preciso levar em considera¢io que nem toda produgéo
realizada a partir do Sul possa ser automaticamente considerada como auténtica e com rigor
de valor, nem que toda produ¢ao académica seja uma virada do Sul ou uma virada decolonial
rumo a outras ontologias (PENNYCOOK; MAKONI, 2020). Assim sendo, ¢ fundamental
interpretar ¢ analisar tudo cautelosamente sem estabelecer que todas as pesquisas que
coabitem o Sul sejam inteiramente expressas com as motivagdes do Sul.

Nessa concepgdo ¢ importante considerar que a questdo de tempo e espago precisa
também ser contemplada pela perspectiva decolonial. Se observamos a nog¢do de tempo e
espaco que os indigenas possuem, por exemplo, podemos compreender que nao ¢€
exclusivamente a ideia de um territorio definido e delimitado que determina os valores dos
humanos. A nocao de humanidade sob as interpretacdes indigenas ¢ expandida, “pessoas
coletivas, células que conseguem transmitir através do tempo suas visdes sobre o mundo”
(KRENAK, 2020, p. 28).

O coragdo, na tradi¢do indigena, ¢ “o pulsar de uma estrela na noite. Homens, arvores,
serras, rios e mares sio um corpo, com agdes interdependentes” (JECUPE, 2020, p. 64). Com
1ss0, toda nossa esséncia como coabitantes do Sul ou do Norte pulsa em um corpo responsavel
por agdes em todas as esferas sociais e linguisticas da sociedade. Para que haja fluidez entre
os 6Orgdos, € preciso que o humano se abra para outras perspectivas, deixando a ideia da

% «3 movement against positivism in the social sciences, a programme about the relations with the land, a

proposal for fluid multilingualism, a project to ensure more scholars in the geographical South gain access to
northern academic privileges and so on”.
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“monocultura do tempo linear” (SANTOS, 2020), pois pode ser necessario desaprender o que
j& é conhecido e conveniente em busca de possibilidades a serem desbravadas no mar do que
ainda é desconhecido ou pouco creditado. E necessario “largar as armas do intelecto”
(JECUPE, 2020, p. 64) moderno, colonial ¢ monolingue para ser possivel a conexdo com
outras ecologias.

A monocultura do saber e do rigor do saber apresenta no ambito da ciéncia moderna
“critérios unicos de verdade e de qualidade estética” (SANTOS, 2002, p. 247), a monocultura
da escala dominante por sua vez reduz tudo o que a modernidade capitalista concebe como
universal e global a “ndo existéncia ¢ produzida sob a forma do particular e do local”
(SANTOS, 2002, p.249). Sendo assim, essa monocultura impede que o que ¢ regional tome
uma propor¢ao global, protegendo o que foi determinado como global ou universal. Assim
acontece com a ideia equivocada do monolinguismo que sufoca a plurilinguisticidade dos
aprendizes.

Uma percepgdo decolonial acerca da poténcia que ¢ trabalhar com ideias que
abrangem e que ndo sufocam pode ser o caminho para um movimento baseado no respeito
mutuo e na justica social onde todos os sujeitos passam a ser compreendidos como produtores
de aprendizagens, onde trocas horizontais ocupam lugar de primazia nas relagdes, nas
interagdes sociais e na formagdo de profissionais, “ centrarmos em relagdes, conexdes,
articulacdes, o local e o global deixam de ser escalas para serem mosaicos de relagdes entre
ideias e entre praticas de dimensdo adequada ao contexto e ao tempo em que ocorrem”
(SANTOS, 2021, p. 272).

2 O CURRICULO E ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS

O curriculo ¢ um documento oficial que organiza as praticas pedagogicas da educagao
basica até o ensino superior, ¢ ocupa um papel fundamental em todas as instituicdes de
ensino. Por se tratar de um documento oficial, as orientacdes nele contidas sdo interpretadas
como essenciais para a pratica docente porque preestabelecem os conteudos fundamentais
para as diversas etapas de formacao do sujeito durante sua vida escolar. Assim, o curriculo
ocupa uma posicao de poder que molda a formacao dos profissionais atuantes nas variadas
areas da sociedade. Nessa perspectiva, o curriculo trata de um territdrio que esta em disputas
constantes por poder (ARROYO, 2019). Esta secdo busca dialogar com os conceitos de
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curriculos para se conceber uma outra Otica em relacdo as disputas que permeiam esses
documentos.

As institui¢des de ensino, na concep¢ao de Michael Apple (2019), operam para
distribuir valores ideoldgicos e conhecimento, assim como produzem o “tipo de conhecimento
necessario a manutengdo das composigdes econOmicas, politicas e culturais” (p. 56). No
entanto, nessas institui¢des, coexistem sujeitos (professores, pesquisadores, ativistas,
curiosos) que buscam trabalhar entre as brechas quando nao percebe auséncias no que tange a
diversidade de saberes, reconhecendo a importancia de uma educagao critica. Por isso, o autor
ressalta que ndo se engajar nessas tensoes, ¢ “esquivar-se da propria responsabilidade para
com as vidas atuais e futuras de milhares de alunos que passam tantos anos nas escolas” (p.
57). Os fatores que, segundo o autor, interferem na organizacdo, na compreensao € no
controle dos efeitos sociais nos curriculos sdo a reproducdo cultural e economica, relagao de
classe, género e raca que sao fatores que sdo atravessados pela colonialidade.

2.1 Curriculo e demandas sociais atuais

4

A perspectiva de curriculo que discutimos nesta pesquisa € construida a partir do
entendimento proposto por Silva (2005), ou seja, o curriculo como um documento de
identidade. Dessa forma, nossa proposta nas linhas a seguir € possibilitar um olhar situado em
relagdo a algumas mudangas politicas que impactaram as propostas curriculares na educagao
brasileira nos ultimos anos. Para tal compreensdao, ¢ significativo apresentar as agdes
antidemocraticas que culminaram em uma série de modificacdes legislativas que tém
influenciado a educacdo brasileira. Urge discutir o retrocesso caminhando junto a
colonialidade que tais alteragdes provocaram nesses curriculos.

O cenario politico brasileiro tem passado por momentos de profunda instabilidade no
sentido da ética, da justica social e da propria democracia nos ultimos cinco anos®®. O
conceito de democracia discorre sobre 0 modo de organizacao de uma determinada sociedade
para tomada de decisdes. Embora existam outras defini¢des acerca da democracia desde sua
origem na Grécia antiga (TONET ,2016; DAHL, 2012), para os fins desta pesquisa, o
conceito de Tonet (2016), nos contempla satisfatoriamente. Esse autor preconiza que “a
democracia como modelo de organizagdo politica e social tem sua justificativa de existéncia
na necessidade da coletividade de tomar decisdes diante das necessidades e de problemas que
afetam a sociedade de uma forma geral” (p. 57). A partir desse entendimento acerca da
democracia, isto €, voltada para a coletividade e para o bem comum, podemos afirmar que
aconteceram sucessivos atos no Brasil que transgrediram brutalmente esse conceito.

Podemos compreender que uma das transgressoes ocorreu em 2016. A entdo
presidenta Dilma Rousseff, que fora eleita democraticamente pelo voto popular em 2013 com
41,59%27 dos votos validos, sofreu um impeachment no terceiro ano de seu mandato — 2016 —
e foi destituida de suas atribuicdes como presidenta. Reforco aqui que, pela legislacao
brasileira, a agdo do impeachment “s6 poderia acontecer se houvesse um crime de
responsabilidade, o que ndo aconteceu, indo de encontro ao que estava previsto na
constituicdo, que foi escancaradamente violada” (NETA et.al. 2018 apud SAVIANNI, 2017).
A partir da ratificagdo do processo de impeachment da Presidenta, pelo Senado Federal,

% Esse numero ¢ representativo a partir das observacdes da autora, uma cidadd brasileira, no cenério politico
brasileiro, devido a golpes politicos, fortalecimento do sistema neoliberal na educagdo e na saiide com programas
que prestigiam a injustica social.

*"Disponivel em < https://www.tse jus.br/eleicoes/estatisticas/estatisticas-eleitorais>. Acesso em 25 de agosto de
2021.
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diversos direitos coletivos conquistados ao longo da década anterior sob governo de seu
partido, comegaram a ser violados nas mais diversas maneiras. A medida que a violagdo dos
direitos dos coletivos acontecia no legislativo, a Educacdo passou a sofrer outras
transgressdes, seguindo por caminhos sombrios que, posteriormente, resultaram em mudancas
ilegitimas, de modo que ndo houvesse participacao dos cidadaos civis, dos grupos populares e
da classe trabalhadora da sociedade.

Para Frigotto (2017), o golpe de Estado, por meio do impeachment, foi um movimento
para romper com anos de conquistas em prol das camadas populares da sociedade, dos
movimentos sociais, sindicatos, institui¢des cientificas e culturais iniciadas no governo do ex-
operario Luiz Inacio Lula da Silva®®. Nessa concepgio, pode-se compreender que um dos
objetivos dessa agdo era diminuir a participacdo das classes populares nos processos da
democracia. Sob o olhar da decolonialidade, pode-se afirmar que os grupos sociais populares
foram colocados novamente do outro lado da linha abissal (SANTOS, 2019), a linha do
esquecimento, do siléncio, do apagamento que resulta na anulagdo desses grupos.

Ap6s o impeachment, o entdo vice-presidente, Michel Temer, assumiu a presidéncia,
em 31 de agosto de 2016, governando até 1 de janeiro de 2019, quando ocupou a presidéncia
o candidato que ganhara o pleito nas eleigdes convocadas em 2018. ApoOs esse periodo
turbulento, iniciaram-se tentativas de reformas educacionais que colocam em risco anos de
conquistas e avangos; sobretudo, as conquistadas pelas classes populares. Ressaltamos que
essas reformas ndo haviam sido discutidas previamente com a classe que seria inteiramente
afetada e que luta por uma educacao de qualidade - a classe de professores. Nao houve um
movimento horizontal de escuta e didlogo de maneira que as diferencas fossem debatidas, ndo
teve espago ou interesse na “ética da abertura” (FREIRE, 2011 p. 133), uma vez que os
interesses ja haviam sido compreendidos como completos e acabados por parte das
autoridades politicas; logo, ndo se propunham a discuti-los. As decisdes ja haviam sido
tomadas, de forma ndo-democratica, reforcando os direitos apenas de alguns grupos da
sociedade em prol da “ordem” do capital. Trés dessas decisdes foram: 1) a reforma do ensino
médio, instituida, primeiramente, por medida provisoéria em 2016 e depois pela Lei
13.415/2017; 2) a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, instituida,
primeiramente por medida provisoria, e depois pela Resolucdo CNE/CP 2/2017; 3) a
retomada das discussdes sobre o movimento Escola sem Partido®’.

2.2 A reforma do ensino médio

A lei 13.415/ 2017 alterou leis educacionais anteriores e instituiu a politica de fomento
a implantacdo de escolas de Ensino Médio em tempo integral. Para tal fim, indica a
ampliacdo da carga horaria dessa etapa do ensino basico, de forma progressiva, das 800 horas
ja preconizadas em legislagdo anterior para 1400 horas (BRASIL, 2017, art. 24°, § I). Essa Lei
também legitima a Base Nacional Comum Curricular — BNCC como responsavel por definir
direitos e objetivos do ensino médio (BRASIL, 2017, art. 35A). Além disso, as disciplinas
obrigatorias do ensino médio foram assim definidas: Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés,

® Esclareco que ndo busco uma imparcialidade em meus escritos, tampouco levanto uma bandeira partidaria,
me proponho a demonstrar minha responsabilidade ética. Minhas contribui¢des, ainda que embacadas pelo viés
de constante contato com a colonialidade, partem de observagdes criticas da sociedade em que estou inserida e a
ética, justica e respeito a multiplicidade que incorpora esse pais.

¥ Esse movimento politico sera detalhado mais a frente, ainda neste capitulo.
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tornando facultativo o ensino de Espanhol, e revogando a lei 11.161/2005°°, que indicava o
ensino de Espanhol nas escolas brasileiras. Também se flexibilizou o ensino das outras areas
de conhecimento — Educacdo Fisica, Filosofia, Sociologia ¢ Artes — que se tornaram nao
obrigatdrias e passaram a ficar a cargo de escolha dos sistemas de ensino. Essa Lei também
instituiu que o curriculo dos cursos de formacao de professores deva ter por referéncia a
BNCC (art. 62, § 8), que fomenta a BNC- Formagao -resolu¢do CNE/CP n° 2, 2019, cujo
objetivo ¢ definir as diretrizes fundamentais para formar professores de educacao basica.

2.3 A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC ¢ um documento orientador curricular
que institui a base curricular comum no territorio nacional. Nesse documento, ha uma
flexibilidade tdo exacerbada que parece terceirizar a responsabilidade do curriculo as
instituigdes privadas, uma vez que permite que essas instituigdes decidam por si proprias
sobre a oferta de disciplinas que foram negligenciadas nos documentos oficiais, tal como o
Espanhol, colocando em situagdo de negacgdo o art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, que
compreende “a educagdo, direito de todos e dever do estado e da familia”.

O termo flexibilidade aparece no documento como a chave para uma nova organizacao
curricular sob a premissa de uma estrutura curricular pautada nas especificidades locais e com
oportunidade de criagcdo de curriculos com aprofundamento nas areas de conhecimento que
forem beneficiar os interesses dos estudantes de uma determinada localidade, por exemplo.

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagdo por areas do
conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia direta a todos
os componentes que compunham o curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de
variados itinerarios formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou
mais areas do conhecimento, seja para a formagdo técnica e profissional. Essa
estrutura adota a flexibilidade como principio de organizagdo curricular, o que
permite a constru¢do de curriculos e propostas pedagodgicas que atendam mais
adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos
estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o
desenvolvimento de seus projetos de vida.
(BRASIL, 2017, p. 468, grifos nossos)

Com essa estrutura, a BNCC parece fortalecer as desigualdades entre as instituigdes
publicas que atendem as camadas populares e as instituicdes privadas que atendem as
camadas econdmicas altas, dado que permite que as instituigdes privadas ofertem além das
disciplinas obrigatdrias, enquanto reduz o curriculo do ensino publico. Cabem aos sistemas e
redes de ensino a construcdo dos curriculos e a elaboragdo das propostas pedagogicas
“considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares,
como também o contexto e as caracteristicas dos alunos” (BRASIL, 2017, p.16). Dessa forma,
as limitacdes or¢amentarias podem ser usadas como justificativas para omitir do curriculo
componentes necessarios a formacao dos alunos das camadas populares.

A BNCC também registra que a igualdade configura um dos seus pilares de
sustentagdo. Ela se propde a equiparar as aprendizagens que sdo reconhecidas como
primordiais para os alunos no decorrer da educacdo basica, pois “explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade

0 Esta lei reconhecia o Espanhol como disciplina obrigatoria no ensino médio, conquista importante dos
professores de Espanhol no Brasil € uma relevante medida diplomatica, politica e cultural do Brasil para estreitar
lagos entre os Estados membros do Mercado Comum da América do Sul — Mercosul.
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educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas” (BRASIL,
2017, p. 15). Todavia, o pressuposto de igualdade pode ser uma manobra. Ao observar as
metas a serem alcancadas pelo Plano Nacional de Educagdao — PNE no que diz respeito a
formagao dos professores de escolas publicas, as estimativas de escolas do campo e educagao
indigenas, percebemos que nao existe a equidade educacional pleiteada pela BNCC, ja que
serve para destacar ainda mais a desigualdade entre esses espacos. As escolas privadas
conseguem manter o seu quadro de professores todos os anos, nao precisam lidar com faltas
de recursos para manter o fluxo das aulas, ndo precisam lidar com auséncia de professores em
seu quadro de disciplinas, dentre tantos outros desafios que foram e continuam sendo
marcados ao longo da historia da educagao publica brasileira.

Em toda a sua extensdo, a BNCC nao trata de modalidades de Educacao Especial nem
de Educacgdo de Jovens e Adultos, ndo dialoga com a educa¢do indigena, nem com escolas do
campo ou quilombolas. Apenas fomenta que cabe as instituicdes regulares de ensino - escolas
publicas e privadas de zonas urbanas - inserirem em seus curriculos tracos das culturas
africanas e indigenas em leituras e brincadeiras. A BNCC indica que apenas com as
aprendizagens essenciais pré-determinadas no documento seja possivel realizar a igualdade
educacional no territorio nacional. Ao mesmo tempo em que fomenta a equidade (BRASIL,
2017, p. 15) entre os conhecimentos, ndo propde um plano efetivo para reconhecimento das
modalidades educacionais que sdo apagadas dos curriculos.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino
devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas
que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

(BRASIL, 2017, p. 15)

Entendo que esse documento reforca a ideia colonialista de que ha saberes superiores a
outros. A exclusdo da oferta obrigatoria do ensino de Espanhol e a exclusividade da Lingua
Inglesa no curriculo reafirmam o esteredtipo de que essa lingua ¢ a Unica lingua adicional
valida para compor curriculos obrigatérios do ensino médio. Portanto, ¢ necessario um olhar
critico e decolonial frente a destituicdo de saberes que foram e continuam sendo
marginalizados.

O carater facultativo da oferta da lingua espanhola ilustra a colonialidade do
conhecimento, que QUIJANO (2000) e MIGNOLO (2007) apresentam em seus escritos. A

considerar que
a coloniza¢do do conhecimento ¢ do ser consistida no uso do conhecimento
imperial para reprimir as subjetividades colonizadas e o processo dos
movimentos de la para construir estruturas de conhecimento que emerjam da
experiéncia de humilhagdo e marginalizagdo continua intacta pela
implementagdo da matriz de poder colonial.
(MIGNOLO, 2007 p.49)

O movimento autoritdrio de escolha de uma determinada lingua adicional em
detrimento da “pluriversalidade” (MIGNOLO, 2007) linguistica, assim como o apagamento
das modalidades de ensino dentro de uma reforma curricular em nivel nacional, reafirmam a
necessidade de se pensar um curriculo que seja planejado horizontalmente — que considere as
multiplas linguas, que valorize as muitas linguas que compdem os sujeitos da sociedade
brasileira, e que transponha a visao neoliberal mercadologica.

Segundo Apple (2019), as institui¢cdes de ensino, as escolas, representam uma conexao
de reprodugao cultural e ideoldgica. Para esse autor, os valores econdmicos € sociais ja estdo
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de alguma forma incorporados na estrutura dessas institui¢des, em vista disso, ¢ urgente que
as mudangas previstas no sistema educacional sejam organizadas junto a classe trabalhadora.
A colonialidade ¢ reforcada quando presenciamos saberes que sao negados nos curriculos de
licenciaturas e do ensino basico, quando as bibliografias ndo sdo plurais, pois privilegiam, em
sua maioria, apenas as que sao do norte global.

Um olhar critico sobre a BNCC permite compreender que esta se ocupa em segmentar
os saberes sob a responsabilidade de ter um curriculo nacional homogéneo que dé conta de
contemplar apenas o que ¢é relevante sob a otica do capital de um — pequeno’’ — grupo
responsavel por distinguir os assuntos necessarios a serem ensinados na educagdo basica.
Arroyo (2011) trata dessa questdo como “uma configuragdo politica do poder” (p. 13) em que
os curriculos se mantém protegidos através dos “conhecimentos definidos como comuns,
unicos, legitimos e ndo permitir a entrada de outros conhecimentos considerados ilegitimos do
senso comum” (p.18). E preciso ter em mente que a escola pode ser uma instancia reprodutora
de ideologia e cultura.

24 O movimento Escola sem Partido

Na tentativa de deter o controle politico e ideoldgico na educacdo basica e em
institui¢des de ensino superior, em 2004, teve inicio um movimento civil-politico idealizado
pelo entdo procurador do estado de Sdo Paulo, Miguel Nagib, cujo objetivo era “inibir a
pratica da doutrinagdo politica e ideologica em sala de aula e a usurpagdo do direito dos pais
dos alunos sobre a educagdao moral dos seus filhos” (MESP, 2019). Como uma das medidas, o
Movimento Escola sem Partido - MESP, recomendava a fixacdo de um cartaz nas salas de
aula do ensino médio, fundamental e na sala dos professores recomendando os deveres de um
professor conforme a imagem a seguir.

31 Constru¢do da BNCC atrelada a funda¢do Lemann, uma fundacdo de elite financeira (MARTINEZ, 2017).
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Figura 3: Cartaz elaborado pelo MESP mostrando as diretrizes de um professor segundo os
principios do movimento™

Esse movimento foi denominado Escola Sem Partido, e se autointitulava uma
organiza¢ao sob uma proposta antipartidaria. Esse movimento tem elaborado ao longo desses
anos, por meio de seus representantes nas Casas Legislativas municipais, estaduais e federal,
varios projetos de leis sob a perspectiva da neutralidade ideologica do professor em sala de
aula. Destaco aqui, por exemplo, o projeto de lei n° 7.180/2014%, cuja intencdo era a de
incluir principios de ensino a respeito da convicgdo religiosa, politica, moral e sexual por
parte dos pais dos alunos e dos alunos. Decerto o respeito ¢ imprescindivel para a
convivéncia em sociedade, entretanto, quando o objetivo € privilegiar somente um determina
religido, orientacdo sexual e posicionamento politico — como o0 movimento se propde a fazer —
ndo se trata de respeitar, mas sim de impelir a religido denominada como cristd e que tem
caracteristicas modernas, do branco, homem, heterossexual, capitalista.

O movimento — MESP — quer levar a sociedade a acreditar que os professores, de
modo geral, sejam doutrinadores de partidos de esquerda, e que, por isso, precisam ser
limitados ¢ vigiados, para que, em sua pratica docente, sejam neutros, acriticos, e,
consequentemente, apartidarios. Tal movimento pleiteia um conservadorismo exacerbado e
posicionamentos autoritarios a partir de uma ideia frouxa de impor a neutralidade como uma
estratégia para um “pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas” (MESP, 2019, p. 5)**.

32 Disponivel em: <www.escolasempartido.org>. Acessado em janeiro de 20222.

*Disponivel em:  <https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606722>.
Acessado em 28 de junho de 2021.

3 Texto extraido da proposta constitucional do movimento escola sem partido.

Disponivel em: < http://escolasempartido.org/wp-content/uploads/2018/02/pfesp.pdf > acessado em 29 de junho
de 2021.
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Freire (2011 [1996]) ja apontava que ndo ha uma educacdo neutra: “a educacdao nao
vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela ¢ politica” (p. 108). O
Movimento Escola Sem Partido fomenta o papel do professor como um sujeito cuja funcao €
a de reproduzir um contetdo, desvinculando-o da historicidade dos acontecimentos, uma vez
que, segundo o movimento, promoveria a “pregacao ideoldgica e a propaganda politico-
partiddria mais ou menos disfarcada” (MESP, 2019, p. 2). A ideia de dissociacdo de
capacidade critica e das vivéncias experimentadas ao longo da vida do professor ¢ equivoca.
Esse movimento pré acriticidade parece uma tentativa de manter o controle dos saberes, €
também uma tentativa de impor a ideia do colonizador e de reafirmar a homogeneidade do
saber.

Queremos usar a ideia de despersonalizacao (KRENAK, 2020) para fazer analogia aos
objetivos do Movimento sem Partido. Krenak (2020) acusa a atitude do humano de
desintegrar outros olhares. Para o autor, o humano “despersonaliza o rio, a montanha, quando
tiramos deles os seus sentidos, considerando que isso € atributo exclusivo dos humanos” (p.
49). Assim como o rio, as montanhas e os nao-humanos sdo despersonalizados por uma
humanidade que os concebe apenas para uma relagao de atividade industrial, extrativista para
fins lucrativos, o movimento ESP despersonaliza os professores de suas subjetividades e
propde o silenciamento de suas vivéncias e de olhares outros que transcendem os conteudos
formais. O olhar para dentro e o autoconhecimento do profissional que somos precisa ser
garantido (ARROYO, 2011) para que se promova um ambiente de respeito, liberdade e
empatia para com o outro.

Em meio a obscuridade do tempo presente diante do contexto pandémico®>, a luz reluz
pelas brechas nos fazendo “esperancar” (FREIRE, 2021 [1992]). No dia 25/08/2020, o
advogado Miguel Nagib concede uma entrevista em formato de live 4 Radio Guaiba®, a fim
de tornar publico seu desligamento do Movimento Escola Sem Partido. O principal motivo
alegado pelo advogado seria a falta de apoio por parte de figuras influentes a sua causa
(0.49”). Posteriormente, ele comunica que as celebridades ndo devem se envolver com
politica ou assuntos complexos e deveriam deixar para os politicos resolverem (15°50”).

Assim dizendo, através dessas falas, percebe-se um enfraquecimento quanto ao apoio
de figuras politicas a causa. Fica entendido também que para o advogado Miguel Nagib, ha
uma classe bem marcada e delimitada que ¢ responsavel por decidir, de forma a criar um
modelo neutro de educacdo por ele defendida. Essas falas exprimem o olhar dominante que
ainda prevalece firme nos didlogos sobre a educagdo bésica. E nitido que a tentativa de
implementagao de um movimento que busca silenciar os professores ndo se preocupa com a
promoc¢ao de um ambiente inclusivo, tampouco baseado no respeito mutuo. A preocupagao €
em promover uma educagdo que se mantenha pautada na reprodugdo de contetido e de uma
ideologia conservadora.

A partir dos pressupostos apresentados junto aos ideais do MESP ¢ possivel inferir que
tal movimento caminha em dire¢do contraria aos principios que esta pesquisa sustenta como
fundamentais para uma educacao justa, tais como respeito a democracia, a ética, as relagdes
sociais € a0 meio ambiente, como apontado no decreto n°® 8752/2016, um dos documentos
base para esta pesquisa. Desta forma, em se tratando de pesquisa voltada para a formagao
docente ¢ importante perceber que ha movimentos que sdo autopromovidos mediante ao

% Até o presente momento, agosto de 2022, a pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2 esta com taxa de
2,0% de letalidade. Nesse momento, a vacina contra esse virus estd em sua 4* dosagem, e, portanto, mais
controlada, embora ndo esteja totalmente erradicada. Por isso, ndo estamos mais vivenciando restricdes sanitarias
como nos periodos entre 2020 ¢ 2021.

3% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uwSpMNIWRjg. Acessado em 28 de junho de 2021.
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silenciamento da classe que vivencia as deficiéncias e dificuldades diariamente, a classe
docente. Através dessa promog¢do da doutrinacdo do apagamento docente, € possivel perceber
a colonialidade se ocupando em sufocar as diferencas de ideias e reforgar posturas autoritarias
de uma determinada classe dominante, uma vez que o0s protagonistas seriam apenas
reprodutores dos conhecimentos propostos previamente pela classe opressora em prol de uma
neutralidade inexistente.

A ideia de que seja possivel uma postura de neutralidade também pode ser
compreendida como um reflexo da colonialidade. A medida em que um grupo pretende
impor uma postura de neutralidade, esse movimento ja ndo ocupa mais um lugar de
neutralidade, se tornando entdo, um imperativo, e, portanto, deixando de ser algo acerca do
qual um outro determinado grupo tenha oportunidade de refletir e dialogar.

Os curriculos de formagao de professores precisam comungar em prol da democracia,
da ética e do respeito as relagdes sociais € ambientais contemplando as mais diversas formas
de pensamentos ¢ comunidades para que movimentos como o MESP nao ditem os principios
de um educador, pois ndo ¢ possivel padronizar um unico comportamento para educadores
que abragam principios plurais, éticos e democraticos.

3  DIALOGANDO COM OS CURRICULOS DOS CURSOS DE LETRAS DA
REGIAO METROPOLITANA DO RIO DE JANEIRO

O primeiro curso de bacharelado em Letras foi ofertado pelo Colégio Pedro II*’, no
Rio de Janeiro em 1837. Ja os primeiros cursos de Letras oferecidos em universidades no
Brasil foram criados nos anos 1930. Por volta de 1934, iniciando na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo; em 1935, na Universidade do Distrito
Federal; em 1939, na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e na
Universidade de Minas Gerais (FIORIN, 2006).

Investigando a primeira universidade brasileira a ofertar o curso de Letras, a
Universidade de Sdo Paulo — USP, observamos que os primeiros cursos de linguas nomeadas
3oferecidos foram os de Lingua Francesa e Italiana. Somente em 1940, seguindo Fiorin
(2006), propiciaram o ensino das linguas alema, espanhola e inglesa nessa universidade.

37 Disponivel em: <http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-2-no-2-12008/106-as-primeiras-
faculdades-de-letras-no-brasil >. Acesso em abril de 2022.
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No periodo do estudo de Fiorin (2006), entre 1934 e 1962, sobre a histéria do curso de
Letras no Brasil, o autor identificou que nos cursos de linguas nomeadas, a area mais
desenvolvida era a literatura. O ensino da lingua tinha a finalidade de levar os alunos a
compreenderem textos literarios. As pesquisas no campo da linguistica eram escassas sendo
restritas somente ao Italiano, devido ao fato de Sao Paulo ter uma significativa comunidade de
imigrantes italianos. Sendo assim, os “estudos sobre as linguas faladas” (p. 23) eram
oferecidos no curso de Letras-Italiano. Acho importante chamar a atengao para o fato de que,
enquanto as linguas, de modo geral, eram vistas somente como instrumento de mediagdo entre
a obra literaria e o leitor concreto, a lingua italiana — porque existia uma comunidade de fala
na cidade de S@o Paulo — evidenciava que linguas sdo muito mais que instrumentalizagao, e
compreendem pratica social e identitaria, passiveis de serem estudadas cientificamente em sua
modalidade oral. Podemos compreender que a oferta exclusiva da lingua italiana se deu em
virtude do reconhecimento dessa lingua apenas como pratica social, entretanto, pelas lentes
decoloniais sdo necessarios olhares mais profundos, como apresentar os corpos localizados,
no tempo € no espago, com suas memdorias, conhecimentos, conflitos e historicidades.
Segundo o autor, a USP seguia, na época de seu estudo, “a orientagdo pedagdgica e as linhas
de pesquisa da média das universidades europeias, onde foram recrutados seus primeiros
professores” (p. 24). Decerto essa escolha pelos modelos europeus para a estruturagdo do
curso de Letras da USP pode ser um reflexo da colonialidade ao valorizar apenas os saberes e
os professores advindos da Europa.

Podemos considerar que também na USP - Universidade Estadual de Sao Paulo, o
processo de escolha dos primeiros professores influenciou a forma organizacional das
primeiras matrizes curriculares dos cursos de Letras, ja que grande parte do seu copo docente
possuia formagdo a partir de premissas europeias (ver FIORIN, 2006). Assim sendo, sob a
perspectiva decolonial, a europeizagao do curso de Letras logo em seu surgimento, se ocupou
em valorizar o que o Norte global pretendia exaltar, como as literaturas e o estudo
aprofundado das gramaticas. O que a decolonialidade permite observar ¢ que tais orientacdes
ainda se perpetuam nos cursos de Letras em decorréncia da colonialidade que persiste em
residir as nossas relagdes sociais, politicas, culturais e religiosas.

Voltando as universidades investigadas nesta pesquisa, a partir da analise das matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura Letras Inglés foi possivel perceber que, assim como na
época das observacdes de Fiorin (2006), essas universidades ainda apresentam uma vasta
demanda de oferta de literaturas nas linguas alvo — inglés e portugués -, conforme demostrado
na tabela 1.

Tabela 1: Quantidade de disciplinas de literaturas nos cursos de letras das comunidades
investigadas

Instituicoes Nuamero de disciplinas de Literatura
X
Nuimero total de disciplinas39

Universidade Amarela 18/54
Universidade Grena 10/50
Universidade Marrom 7/53
Universidade Roxa 14/44
Universidade Cinza 18/69
Universidade Vermelha 14/51

¥ As disciplinas estdgio foram contabilizadas. Ja as disciplinas optativas nao foram consideradas, pois os
licenciandos podem optar entre as areas de formacao pedagdgica, literatura ou linguistica.
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Tabela desenvolvida pela autora.*

As matrizes das institui¢des destinam no minimo 4 (quatro) periodos para as literaturas
Norte Americana e Inglesa e, em torno de 1 (um) a 2 (dois) periodos, para as literaturas
Portuguesa e Brasileira (vide anexos).

Ja as literaturas Africanas e Indigenas ndo sdo contempladas em todas as institui¢des
observadas. No entanto, as instituicdes que ofertam essas literaturas em seu quadro de
disciplinas obrigatorias, geralmente as ofertam organizadas como uma unica disciplina
ministrada em apenas 1 (um) periodo. Esse dado reafirma a necessidade de termos curriculos
que transcendam a ordem da colonialidade, tendo em vista que as literaturas que fogem ao
padrdo do Norte - Literatura da Inglaterra, Norte-Americana e Portuguesa — ndo sdo
concebidas como fundamentais. As ofertas das Literaturas Indigenas e Africanas, por
exemplo, ora sdo ofertadas em menos tempo - comparadas as literaturas consagradas pela
modernidade -, ora sdo ofertadas como disciplinas ndo obrigatérias. Condensar a historia de
uma determinada cultura ou juntd-la com uma outra ¢ um exemplo da colonialidade que
circula na Academia. As Literaturas que nao apresentam um prestigio cientifico ficam as
margens nos curriculos. Parece curioso e ao mesmo tempo evidencia o total desprezo pelas
epistemologias indigenas, tendo em vista que “quase 90% de féabulas, lendas e mitos
conhecidos s3o de origem tupi, assim como os nomes dos seres da natureza e varios costumes
medicinais e de alimenta¢io” (JECUPE, 2020, p. 52).

Dentre as comunidades investigadas, apenas a Universidade Roxa oferta uma
disciplina intitulada “Teoria da literatura aplicada ao ensino da Educagdo Basica”, que
pretende apresentar uma aplicagdo pratica aos licenciandos, uma vez que eles poderdo atuar
como professores de literaturas, caso atuem no Ensino Médio. As demais universidades nao
ofertaram disciplinas que sugerissem um aprofundamento para aplicacdo pratica nas aulas de
literatura na educagao basica.

Esse ¢ um aspecto que também pode sugerir a colonialidade nos curriculos, se
considerarmos que a Literatura em suas multiformas ¢ um direito humano, como advoga
Antonio Candido. O autor afirma que a Literatura ¢ “fator indispensavel para a humanidade”
(CANDIDO, 2011, p. 177), pois esta relacionada ao potencial do sonho atuando no consciente
e no subconsciente. Sendo assim, a Literatura nos curriculos ¢ uma ferramenta capaz de
apresentar valores diversos adequando-os ou nao a realidade das mais variadas sociedades,
além de ter “papel formador da personalidade, mas ndo segundo as convengdes”
(CANDIDO,2011, p.178). A Literatura “[...]confirma e nega, propde ¢ denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas” (CANDIDO,
2011, p.177). Nessa perspectiva, a Literatura precisa habitar os curriculos e passear por eles
para além da formagdo erudita, numa interacdo com a pratica docente, e nas diversas
modalidades de ensino na educagdo basica. Para uma sociedade justa e diversa, “pressupde o
respeito aos direitos humanos, e a frui¢ao da arte e da literatura em todas as modalidades e em
todos os niveis ¢ um direito inaliendvel” (CANDIDO, 1993). As implica¢des nos curriculos
de formacdao de professores de linguas precisam considerar “novos e diversos perfis de
docéncia” (ARROYO, 2011, p.137) uma vez que “diversificam e enriquecem”. (ARROYO,
2011, p. 137).

Tendo em vista a grande énfase nas literaturas nas institui¢des observadas, realizamos
um levantamento em relacdo as disciplinas obrigatérias que tratem da pratica da atuagdo do
professor de linguas nos seguintes contextos: educacdo inclusiva; escola do campo e
quilombola; escolas bilingues; educagdo de jovens e adultos. Reconhecemos que essas

* Todas as tabelas desta secdo foram desenvolvidas pela autora.
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modalidades sdo realidades na educacdo brasileira e para as salas de aulas de lingua inglesa.
Sendo assim, observamos algumas disciplinas obrigatorias que podem expandir o campo
atuacao do professor de linguas em formagao (ver tabela 2).

Tabela 2*’: Disciplinas obrigatorias com potencial decolonial

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS INSTITUIC()ES
. Educagio Universidade Vermelha
quilombola e indigena
. Educacao de
Jovens e Adultos
° Educacao,
Cultura e Sociedade
. Educacao a
distancia, Comunica¢ao e tecnologia
o Educagdo ¢ Meio
Ambiente
. Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Indigena

e Educacdo Especial e Inclusiva
e Escola e Curriculo
e Movimentos Sociais e Educacao
e Artes e Linguagens audiovisuais
e Tradugdo em Lingua Inglesa Universidade Amarela
e Oficina Bilingue I-I1I Universidade Marrom
e Oficina IV: Pesquisa e Ensino - A
Linguagem Oral e Escrita em Contextos
Pedagogicos
e Pesquisa e Pratica Educativa I, Il e IV Universidade Roxa
e Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Estrangeira
e Ensino de Lingua Inglesa Universidade Grena

e Psicologia da  Educagdo:  Aspectos
Cognitivos e Fundamentais

e Planejamento de lingua inglesa no ensino Universidade Cinza
fundamental ¢ médio

e Linguistica aplicada ao Ensino de Lingua
Estrangeira

As disciplinas obrigatérias exibidas na Tabela 2 podem expandir o conhecimento do
professor de linguas ao levar em consideragdo outras abordagens tedricas e metodologicas de
planejamento e de pratica por entendermos que podem romper com uma formacao de
professores atrelada a colonialidade. Além disso, essas disciplinas podem fornecer diretrizes
de atuagdo em areas que envolvam politicas educacionais e, também, areas ndo associadas a
atuagdo educacional.

Nas paginas subsequentes, analisamos as ementas e as bibliografias basicas de cada
uma das disciplinas obrigatorias apontadas na Tabela 2 apresentando possibilidades

! Foram observadas as ementas ¢ a bibliografia basica de cada uma das disciplinas que foram encontradas online
nos perfis oficiais das universidades. Entretanto, nem todas as universidades observadas disponibilizam de forma
online as ementas, nesse caso, analisamos o fluxograma do curso de Letras- Inglés conforme apontamos na
introducao.
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decoloniais a partir das disciplinas oferecidas nos curriculos de Letras Inglés das comunidades
investigadas. Para apresentd-los de maneira mais funcional e objetiva, organizamos a
apresentacao dos dados através das tabelas de 3-8. Os enxertos localizados nas tabelas nesta
secdo foram retirados das ementas das comunidades investigadas em seus perfis oficiais
disponibilizados eletronicamente.

Tabela 3*: Disciplinas que podem possibilitar didlogos decoloniais no curriculo da
Universidade Vermelha

Universidade Vermelha

A ementa desta disciplina sugere reconhecer
a “educacdo dos povos quilombolas e
indigenas do Brasil como protagonistas do
processo de ensino-aprendizagem.
Compreensdo a respeito dos quilombos e
das aldeias. Temdaticas educacionais

Educacio quilombola e indigena voltadas aos remanescentes de quilombos.
Relagdo que estes povos tém com o espago
territorial e com o processo educacional. A
educacdo como fator de autodeterminacdo e
afirmacdo identitaria. O legado dos povos
quilombolas e indigena”.

A biliografia basica desta disciplina
pretende discutir o processo de escravidao e
aetnicidade nas Américas, Também,
contempla a educagdo indigina no Brasil e
as lutas indigenas passadas e atuais em
virtude do processo de colonizacao.

Esta ementa sugere observar ‘“diretrizes
curriculares para Educa¢do de jovens e
adultos. A educagdo de jovens e adultos no
contexto dos pardmetros curriculares
nacionais. Atividades, materiais de ensino e

Educacio de Jovens e Adultos avaliagdo na educagdo de jovens e adultos.
Tendéncias e concepgdes na educacao de
jovens e adultos concepgdes politicas
ideoldgicas”.

Sendo assim, percebemos que ¢ uma
disciplina que pode oportunizar maior
seguranca para enfrentar salas de aulas
mistas que ¢ uma realidade na maioria das
escolas publicas do estado do Rio de
Janeiro.

A bibliografia bésica se apoia em orientar os

2 Os grifos contidos nesta e nas tabelas subsequentes foram realizados pela autora desta pesquisa.
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professores sobretudo a composicao do
curriculo da educacdo de jovens e adultos.
Além disso, as contribui¢des de Paulo Freire
também sdo contempladas.

A ementa desta disciplina dialoga com
“direitos humanos no contexto do

multiculturalismo contemporaneo.
Sociedade e diversidade cultural:
Educacao, Cultura e Sociedade etnicidade, relativismo cultural e escola. Os

povos originarios e o elemento negro na
formagdo  cultural  brasileira. Género,
Sexualidade e Cidadania.
Multiculturalismo. O homem como ser
cultural. A pratica profissional docente e
questoes de diversidade cultural”.

A disciplina em questdo dialoga com

temas fundamentais para a atuagdo do
professor, pois busca contemplar questdes
que sdo facilmente silenciadas em sala de
aula, como a diversidade étnica, cultural e
sexual dos individuos. Além disso, busca
desenvolver questdes concernentes a
cidadania que consideramos ser um dos
pilares fundamentais para se conviver na
multiplicidade.
A bibliografia basica desta disciplina sugere
trabalhar os direitos humanos atrelados as
praticas pedagogicas em busca da promogao
de igualdade.

A ementa desta disciplina busca tratar das
“tecnologias de comunicagdo e informatica
na educacgdo a distancia e seus desafios. A
educacdo no mundo da comunicacdo e
informagdo. Os impactos das Tecnologias
da Informagao e Comunicagdo na
Educacao. Ambiente virtual de
aprendizagem; Politicas de uso; Inovagdo
Educacio a distancia, Comunicacio e em Educagdo. Tecnologias aplicadas a
tecnologia Educacdo. Inovagdes pedagdgicas ancoradas
em tecnologias. O Advento das Novas
Tecnologias e a Formagao dos Profissionais
para a Pratica da Educacdo a Distancia. O
Perfil dos professores e alunos na EAD. As
Imposi¢oes sobre a EAD no Brasil.
Metodologia da EAD apoiada nas TIC para
o efetivo Ensino/Aprendizagem”.
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Com a necissidade de um ensino hibrido em
virtude da pandemia global do virus SARS-
CoV-2, ficou evidente a necessidade de um
letrmento  digital. Sendo assim essa
disciplina pode ampliar o campo de atuacao
do profissional uma vez que lhe fornecera
conhecimentos para uma outra modalidade
de ensino.

A bibliografia basica desta disciplina sugere
trabalhar a integracdo das tecnologias na
educacao.

A ementa desta disciplina pressupde a
compreensao historica da relagdo educagao e
meio ambiente “no contexto internacional e
nacional. Desenvolvimento  Conceitual.
Grandes problemas ambientais. Praticas de
Educacio e meio ambiente educagao ambiental nas escolas.
Possibilidades de Projetos de Educacao
Ambiental. Justica ambiental e construcdo
da cidadania”.
Essa disciplina abrange uma temadtica que
por vezes ¢ ocultada nos curriculos de
formacdo de professores de disciplinas que
ndo tém relacdes diretas com as ciéncias
naturais. No entanto, € preciso transver essa
relagdo, pois a conexdo homem e meio
ambiente ¢ fundamental em uma sociedade
que preza pela justica entre os povos o0s
espagos que coabitamos.
A bibliografia basica desta disciplina
abrange temas ligados as politicas do meio
ambiente; a educagdo ambiental no Brasil e
promove didlogos com a sustentabilidade e
reponsabilidade social.

Historia e Cultura Afro-Brasileira e A ementa desta disciplina busca apresentar
Indigena a historia identitdria e cultural sob a
prespectiva etinicorracial. Se propde a
discutir questdes de raga, movimentos
sociais e diverisdade no contexto social
atual.
Compreendemos que essa disciplina é de
extrema importdncia para  promover
equidade e fortalecimento identitario e
cultural para formagdo dos professores.
Ademais, ¢ uma disciplina que trata
diretamente de grupos desprivilegiados,
portanto, ¢ uma disciplina que pode
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favorecer um dialogo decolonial.

A bibliografia basica desta disciplina
abrange o ensino da histéria indigena e
africana e aplicacdo da tematica étnico-
racial na educagao.

Educacao Especial e Inclusiva A ementa desta diciplina pretente explorar o
tema educacdo para todos a partir das
lesgilagbes que vigoram no Brasil;
fundamentos historicos; especificidades de
alunos com deficiéncia e transtonos -—
espectro autista, altas habilidades,
dificuldades de aprendizagem-; adaptacdo
curricular e accessibilidade.

Essa ¢ uma modalidade que ndo ¢ discutida
com muita frequéncia nas salas de aula em
cursos de licencitura, o que pode ocasionar
dificuldades nos profissionais recém-
egressos uma vez que essas especifidades
sdo reais nas salas de aula.

A bibliografia desta disciplina se ocupa em
dialogar com as politicas educacionais que
impulsionam a educagdo especial; os
parametros nacionais ¢ sua formagdo
historica e inclusao.

Escola e Curriculo A ementa desta disciplina busca apresentar
as “relagdes entre organizacdo, producdo,
distribuicado de saber, poder e identidades
sociais.  Fundamentos da  concep¢do
curricular: o homem, o mundo, a educagao e
a escola” e documentagdes oficiais.

Consideramos ser uma disciplina com
forte potencial critico uma vez que ¢
proposta uma visdo expandida do curriculo.
Além de ser uma tematica essencial para
todos os profissionais da educagdo. Saber de
onde vém os contetidos que sdo prestigiados,
a conexao desses conteudos com as relagoes
humanas e de poder nos contextos sociais
atuais. Com isso, pode se tratar de uma
disciplina ~ que  possibilite  didlogos
decoloniais.

A bibliografia basica desta disciplina ndo
contempla linhas teoéricas de curriculo, mas
se propde a problematizar todo o processo
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de organizacao curricular baseado em
reflexdes aplicadas aos curriculos da
educagdo basica a educagdo superior.

Movimentos Sociais e Educacio A ementa desta disciplina trata de
compreender teoricamente os movimentos
sociais na América Latina e no Brasil; a
ligacdo histérica dos movimentos sociais
com as populagdes campesianas junto a
educagdo; a educagdo do campo na
formagao de sujeitos.

Como ¢ pontuado na ementa, essa disciplina
propde trabalhos de campo em escolas de
campo de assentamentos dos Movimentos
Sem Terra — MST ou movimentos
ambientais ou pré-vestibulares populares.
Consideramos essa uma tematica totalmente
ligada a decolonialidade uma vez que esse
tema quase ndo ¢ explorado na formagao de
professores de linguas e, ao percebé-lo, em
um curriculo de uma lingua que
histéricamente ¢ elitizada, ¢ uma grande
conquista.

A bibliografia desta disciplina contempla a
educagdo do campo ¢ a historia dos
movimentos sociais com enfoque no inicio
do século XXI.

Artes e Linguagens Audiovisuais. A ementa dessa disciplina trata de
desenvolver estratégias metodologicas para
o ensino da literatura e das artes através de
ferramentas virtuais de produgdo textual
colaborativas. Para tanto, a disciplina
pretende explorar diversas plataformas
digitais; articular métodos audiovisuais para
o ensino-aprendizagem de literatura.

Consideramos que essa disciplina possa
contribuir para o ensino e aprendizagem de
pessoas com deficiéncia  visual, sendo
pessoas que geralmente ficam a margem nos
curriculos, pois poderia possibilitar o acesso
a literatura através de plataformas digitais.

A bibliografia desta disciplina contempla
temas como novas tecnologias, cibercultura
e a formagdo de professores e literatura
infanto-juvenil na cibercultura.
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Tabela 4: Disciplinas que podem possibilitar didlogos decoloniais no curriculo da

Universidade Amarela

Universidade Amarela

Tradug¢io em Lingua Inglesa Esta univesidade ndo disponiliza as ementas

do curso de Letras — Inglés, por isso, nao
sera fornecida uma descricdo da ementa e
tampouco, indicadores dos temas abordados
em relacdo a bibliografia basica.

No entanto, achamos pertinente destacar
esta disciplina por compreender que ela
pode expandir o repertério do professor de
inglés ao possibilitar o manejo e leitura de
obras literarias de autores para além do
Norte Global, assumindo assim potencial
decolonial.

A medida que se trabalha Literatura, é
fundamental que exista dial6go com os mais
variados autores e tipos de textos para que
se tenha uma percep¢do critica sobre os
aspectos  literarios que podem  ser
explorados.

Tabela 5: Disciplinas que podem possibilitar didlogos decoloniais no curriculo da

Universidade Marrom

Universidade Marrom

Oficina Bilingue I

A ementa desta disciplina trata das
modalidades do  ensino  presencial,
semipresencial e a distdncia. Trata também
das diferengas do ensino de inglés em
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contexto de escola regular, de curso de
linguas, aulas particulares e curso em
empresas.

Consideramos que esta disciplina possibilite
discussdes decoloniais, pois abordard areas
de atuacdo que ndao s3ao comumente
contempladas pelos curriculos.

A bibliografia basica desta disciplina trata
da atuacdo do professor em diversos
contextos de aprendizagem e de
Sociolinguistica Interacional.

Oficina Bilingue II A ementa desta disciplina trata do uso de
tecnologias no ensino de inglés na
modalidade de educagdo a distancia, além
fomentar o uso dessas tecnologias como
recurso pedagogico.

Envolver os novos contextos educacionais e
sociais € contemplar outros sujeitos que, por
exemplo, podem sO6 conseguir estudar
através de midias digitais. Assim, preparar o
professor para ocupar esses territorios € uma
forma de transcender paradigmas.

A Dbibliografia basica desta disciplina se
dedica a contemplar a formacdo do
professor em multiplos contextos
educacionais tendo como premissa a
educagdo a distancia. Além de contemplar a
aprendizagem de linguas na internet.

Oficina Bilingue III A ementa desta disciplina trata do
planejamento e adaptacdo de materiais
didaticos nas aulas de lingua inglesa.

E imprescindivel que se aborde de maneira
profunda o tema planejamento nos cursos de
Letras — Inglés, pois aulas significativas
come¢am no planejamento, a partir da
escolha dos materiais a serem utilizados em
sala, da organizacdo das carteiras, da
abordagem pedagdgica que ird compor a
aula. Todos esses aspectos comunicam o
objetivo da aula e, também, o zelo do
professor em organizar todos 0os momentos
da aula.
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Essa disciplina pode promover potencial
decolonial se oportunizar que materiais
auténticos para além do Norte Global facam
parte do planejamento das aulas de linguas.

A bibliografia bésica desta disciplina busca
refletir sobre ensino e aprendizagem nas
linguas adicionais e na lingua materna no
contexto brasileiro. Também contempla
topicos sobre gameficacao.

Oficina IV: Pesquisa e Ensino- A
Linguagem Oral e Escrita em Contextos
Pedagogicos

A ementa desta disciplina busca analisar
diferentes géneros literarios em inglés.

Essa disciplina pode ter potencial decolonial
se os titulos escolhidos para a analise
transcenderem titulos do Norte Global.

A bibliografia basica desta disciplina, no
entanto, ndo sugere titulos para além do
Norte Global, se ocupando em trabalhar
apenas um titulo de um autor Norte-
Americano.

Pesquisa e Ensino: A Linguagem Oral e
Escrita em Contextos Pedagégicos

A ementa desta disciplina busca fomentar o
perfil pesquisador do licenciando a partir da
investigagdo de pesquisas nas dareas de
analise do discurso e letramentos. Tem
“foco no aprimoramento das habilidades de
letramento e andlise de aspectos da
gramadatica trabalhados na escola. Andlise
do discurso de salas de aula presenciais, de
EAD, de chats, de redacoes escolares, de
materiais didaticos”.

Essa disciplina pode apresentar potencial
decolonial se considerarmos os espacos de
educagdo os quais se propde a observar.
Essa interagdo com o cotidiano em que os
licenciandos poderdao atuar ¢ fundamental
para superar uma visao tradicional de sala de
aula.

A bibliografia basica desta disciplina
contempla variados géneros orais e escritos
em ambiente escolar e apresenta a visdo da
linguistica aplicada no que tange ao
aprendizado de linguas.
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Tabela 6: Disciplinas que podem possibilitar didlogos decoloniais no curriculo da
Universidade Roxa

Universidade Roxa

Ensino de lingua na educacio basica A ementa desta disciplina se propde a
promover a elaboracdo de atividades de
andlise linguistica, producdo de texto e
interpretagdo de textos levando em conta as
adequacdes linguisticas. Além disso, busca
trabalhar elementos de intencionalidade,
coeréncia e coesao.

Esta disciplina pode assumir potencial
decolonial se considerar a pluridiversidade
textual e de seus alunos. A andlise de
diferentes tipos de textos e autores de
diversas nacionalidades também pode ser
um recurso favoravel para a promocao de
didlogos horizontais.

A Dbibliografia desta disciplina ndo esta
disponivel para consulta publica.

Pesquisa e Pratica Educativa I1 A ementa desta disciplina busca trabalhar a
transdisciplinaridade nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa, os multiletramentos,
praticas de escrita e oralidade fomentado a
“cultura da tolerancia e pluralidade na
escola”.

Esta disciplina deve assumir potencial
decolonial por considerar aspectos que
enriquecem a pluridiversidade de temas e
formas de se trabalhar com materiais
didaticos, como a transdisciplinaridade e os
multiletramentos.

A bibliografia desta disciplina ndo esta
disponivel para consulta publica.

Pesquisa e Pratica educativa lll- A ementa desta disciplina pretende expandir
Portugués/ Inglés os conhecimentos dos licenciandos para os
“documentos prescritivos da atividade
docente”, métodos e abordagens do ensino
de inglés na educagdo basica. Trata também
do planejamento do projeto para pratica de
estagio preconizando a tematica da
diversidade e dos direitos humanos.

Esta disciplina pode assumir um potencial
decolonial se considerar as mais variadas
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modalidades da educacdo basica com a
finalidade de expor aos licenciandos
modalidades que ndo sdao consideradas
convencionais sob a otica da colonialidade;
tais como, Educagao Indigena, Educacgdo do
Campo, Educacdo Quilombola, Escolas
Bilingues e Internacionais.

A Dbibliografia desta disciplina ndo esta
disponivel para consulta publica.

Pesquisa e Pratica educativa IV- A ementa desta disciplina propde analisar a
Portugués/ Inglés formagdo do leitor no Brasil em sua lingua
materna  articulando com  praticas
pedagdgicas para a Educacdo Baésica.
Considera também a formacao dos leitores
no uso das tecnologias; a formagdo do leitor
considerando seus direitos humanos e a
pluralidade cultural.

Esta disciplina pode apresentar potencial
decolonial se considerar a formacao dos
leitores considerando a multiplicidade de
género, de raca, étnica, faixa etaria e pessoas
com deficiéncia.

A Dbibliografia desta disciplina ndo esta
disponivel para consulta publica.

Linguistica Aplicada ao Ensino de Apesar do fato desta disciplina estar
Lingua Estrangeira disponivel na matriz curricular do curso de
Letras —  Portugués/ Inglés desta
universidade, a ementa desta ndo foi
localizada no sistema. Logo, apontamos que
a mesma possa nao ter sido incluida no
sistema ou ter sido removida da matriz
curricular uma vez que a matriz mais recente
disponibilizada na plataforma ¢ de 2018.

Essa disciplina poderia apresentar potencial
decolonial se considerarmos tematicas para
além dos padrdes do Norte Global, como
aspectos de sotaque € monolinguismo.

Ensino de Literatura na Educacao Basica A ementa desta disciplina pretende
apresentar a “constituicao da literatura como
disciplina no Brasil” e dialogar com os
desafios frente ao ensino de literatura no
Brasil. Busca trabalhar diferentes géneros
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literarios e obras literarias levando em
consideracdo abordagens e aplicacdes para a
educacao basica.

Esta disciplina pode apresentar potencial
decolonial se forem consideradas as
literaturas e modalidades para além do Norte
Global.

Tabela 7: Disciplinas que podem possibilitar didlogos decoloniais no curriculo da
Universidade Grena

Universidade Grena

Ensino de Lingua Inglesa A ementa desta disciplina se propde a
apresentar os papeis do professor de linguas
na contemporaneidade; habilidades
linguisticas comunicativas; métodos e
abordagens para as aulas de lingua;
“orientacdo oficial para o ensino de Linguas
Estrangeiras no Brasil” considerando o
Ensino Fundamental.

Esta disciplina pode apresentar potencial
decolonial se considerar teorias que
transcendam padrdes do Norte Global e
considerem a pluridiversidade linguistica de
seus sujeitos em seus multiplos espacos de
educacao.

A bibliografia basica desta disciplina
abrange formac¢ao dos professores de linguas
e o processo linguistico nas dimensoes

comunicativas.
Psicologia da Educacao: Aspectos A ementa desta disciplina propde apresentar
Cognitivos e Fundamentais aos licenciandos diferentes tedricos do

campo da Psicologia na area de
comportamento e aquisicdo da linguagem
para a fim de prepara-los para contexto de
educagao variados.

Esta disciplina pode apresentar potencial
decolonial se considerar a pluridiversidade
de seus aprendizes para além de suas
possiveis especificidades.

A bibliografia basica desta disciplina
contempla a area da psicologia social, das
multiplas  inteligéncias e  abordagens
diversas na area da Psicologia da Educacao.
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Tabela 8: Disciplinas que podem possibilitar didlogos decoloniais no curriculo da
Universidade Cinza

Universidade Cinza

Planejamento de Lingua Inglesa Embora esta disciplina esteja na matriz
no ensino fundamental e médio curricular desta universidade, a ementa ¢ a
bibliografia basica nao foram encontradas

nas redes oficiais da instituicao.

Essa disciplina pode assumir potencial
decolonial se considerar os multiplos
espacos  educativos e as  diversas
modalidades da educagao basica.

Aplicagoes da Linguistica ao Ensino de A ementa desta disciplina se propde a
Lingua Estrangeira analisar o processo de aquisicio da
linguagem no que tange o Inglés; a
formagdo dos professores de Lingua
Estrangeira e a “interagdo em sala de aula e

o discurso pedagdgico”.

Esta disciplina pode assumir uma postura
decolonial se a formagdo do professor de
linguas para além do contexto de escolas
urbanas, privadas ou cursos de idiomas. Sob
o viés decolonial, todos os espacos de
educagdo precisam ser considerados como
validos, assim como seus sujeitos. Além
disso, pensar em interacdes de salas de
aulas, pode transcender a ideia de salas de
aulas homogéneas.

A disciplina bésica desta disciplina ndo foi
disponibilizada pela institui¢ao.

Uma questdo importante de ser abordada a partir das observacdes das ementas é que
apenas uma universidade das que foram investigadas apresentou como disciplina obrigatoria
questdes sobre a historia ¢ a cultura Africana e Indigena. No entanto, incluir a temética
¢étinicorracial na Educacdo Superior ¢ uma recomendagdo registrada no artigo 1 do Plano
Nacional de Implementacdes das Diretrizes de Base Curriculares Nacionais para Educagio
das Relacoes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana
“observadas pelas instituicdes de ensino, que atuam nos niveis ¢ modalidades da educagao
brasileira e, em especial, aquelas que mantém programas de formagao inicial e continuada de
professores” (BRASIL, 2004). Na resolucdo CNE/CP, n° 01/2004, art. 1, § 1 € postulado que
“as Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o
tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004” (BRASIL, 2004). Posto isso, percebemos que a
questao etnicorracial no curso de Letras das universidades investigadas ndo ocupa um lugar de
prestigio epistémico, o que refor¢a a necessidade de um curriculo decolonial que possibilite o
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acesso aos multiplos conhecimentos que estdo a disposi¢do. Para tanto, ¢ fundamental
desvincularmos os olhares do que ¢ considerado tradi¢dao histérica, a partir da ideia de
universalidade, para compreender que outras humanidades também tém o que ensinar.

A partir das observagdes das disciplinas que podem apresentar potencial decolonial,
resaltamos que algumas nomenclaturas precisam ser reajustadas a fim de romper com
vocdbulos que ndo contemplam a todos os sujeitos. A nomenclatura utilizada Lingua
Estrangeira, por exemplo pode ser alterada por Linguas Nomeadas por ter uma compreensao
ampliada e menos generalizada. O termo aquisi¢cdo pode carregar um esteredtipo monolingue
ao se pensar a conotagdo de sujeitos passivos ao aprender uma nova lingua e nao de
autores/designers em seus processos de aprendizagens.

Ademais ¢ importante estabelecer a relevancia de um didlogo préoximo as escolas que
cercam essas universidades, pois pode ser a partir de impressdes dessas instituigdes que exista
uma reformulacao nos curriculos que priorize a formacao docente para ocupar territoérios que
muitas vezes estdo apagados nos curriculos. Ignorar as necessidades e os saberes do entorno ¢
uma atitude colonial de separabilidade e universalizacao dos saberes. Existe a necessidade de
traduzir (MENEZES DE SOUZA, 2019) a fim de oportunizar compreensdes macro. Além
disso, o saber corporificado, contextualizado ¢ uma forma de identificar, interrogar e
interromper a colonialidade na academia. A partir de investigagdes acerca das reais
necessidades das escolas, pode surgir oportunidade de promover disciplinas que conectariam
a realidade das necessidades escolares a formagdao dos licenciandos. Como Pessoa (2022)
propoe, a formacgao dos professores e os curriculos sdo nos que poderiam ser desatados se os
cursos como um todo fossem reestruturados a partir da escola” (p.273). Uma investigacao
solida e profunda das escolas que estdo proximas ao entorno das universidades — inclusive
aquelas que sdo marginalizadas como as escolas do campo e escolas quilombolas — pode
enriquecer os curriculos e ampliar a formacgdo dos licenciados, pois o conhecimento tedrico
“so faz sentido se discutido a luz dos valores, da historia e das praxis das instituigdes
escolares” (p. 277).

A luz do decreto 8752/16, art. 3, § VI, percebemos que hé auséncias nos curriculos das
instituicdes investigadas ao considerarmos o respeito com as relagdes étnico-raciais, visando o
respeito mutuo e a promoc¢do de ambientes de aprendizagem inclusivo e cooperativo. Essas
auséncias se tornam evidentes quando percebemos as lacunas acerca da promogdo de
modalidades de ensino que nao sao consideradas essenciais para a atuacao do profissional de
Letras — Inglés, como as escolas do campo, educacao quilombola e indigena. Assim como nao
percebemos, em todas as matrizes, olhares atentos para a educacdo inclusiva e educacao
ambiental. Essas demandas precisariam ocupar lugares de maior visibilidade, pois tratam de
especificidades que tendem a ficar a margem dos debates sobre formagao do profissional de
linguas. No entanto, ¢ necessario aborda-los com maior intensidade, pois corpos divergentes
ocupam as salas de aula e tém direito a Educacdio. E importante que saibamos promover
aprendizagens democraticas e respeitosas. Proporcionar consciéncia ambiental nos cursos de
licenciatura de linguas também faz parte de uma educagdo que valoriza a relagdo do humano
com outras humanidades, enfatizando a responsabilidade que sujeitos éticos precisam ter ndo
s6 no ambito das relagdes de carater social, mas com outros espagos que coabitamos. E o
reconhecimento do local que multiplos sujeitos coexistem, o eu, o local, e os outros, torna-se
um convite para viver em comunidade.

4  CONSIDERACOES FINAIS
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Ao longo da pesquisa e da escrita deste trabalho foi preciso uma constante
desconstrugdo, pois assim como a colonialidade atravessa os nossos discursos, pensamentos,
atitudes, ela também atravessa a nossa escrita e, assim, aconteceu ao longo da composi¢ao
desta pesquisa. Foi necessario desembacar as lentes de colonialidade da escrita ao selecionar
com cautela termos que nao ocultassem um determinado grupo ou que sugerissem a
superioridade de uma determinada classe. Assim, ao investigar a perpetuagdo da colonialidade
nos curriculos dos cursos de formagdo de professores de inglé€s na regido metropolitana do
Rio de Janeiro, investigava também a propria colonialidade arraigada em minhas praticas
pessoais, profissionais e interpretativas, € buscava exercitar o ato de supera-la para me
construir como pesquisadora decolonial.Dessa forma, ressaltamos que ¢ fundamental que
estejamos dispostos a refletir sobre os nossos l6cus de enunciagdo, nossos corpos, nossos
textos e subjetividades, a fim de que sejamos cada vez mais coerentes com as linhas tedricas
as quais nos identificamos. A decolonialidade requer um movimento de reflexdes minuciosas
contrarias a pressa e a versatilidade que a modernidade e o sistema neoliberal insistem em
determinar para as relagdes sociais coletivas. Ela exige posturas de observagdes constantes e
atentas.

Sendo assim, interpretamos que as premissas decoloniais que sustentam as reflexdes
contidas nesta pesquisa, podem possibilitar o desembarago de visdes e percepcdes
(norte)adoras para (sul)eadoras que concebemos como essenciais para que os didlogos sejam
horizontais e ndo hierarquizados, e, portanto, primordiais para a discussdo sobre os curriculos
e formacodes dos professores de linguas.

Os curriculos, como apontamos ao longo deste trabalho, sdo documentos orientadores
para todas as disciplinas, temas e abordagens necessarias para a formacao de professores,
sendo assim, precisam carregar as identidades do lugar em que ele esta inserido. Ele precisa
conter os pressupostos que adiram as realidades locais, pois cada lugar apresenta a sua propria
cultura, os seus proprios conflitos e a sua propria historia. Como proposto no objetivo I
observamos que os curriculos atuais das universidades investigadas ndo abrangem todas as
modalidades de educacdo que o profissional de linguas pode atuar. Além disso, a presenga de
modalidades que ndo sdo consideradas como de prestigio e que ficam & margem nos
documentos oficiais, como a educagdo do campo, indigena e quilombola, ndo estdo presente
de forma sistematica na maioria desses curriculos.

A ideia de curriculos padronizados busca seguir a premissa da universalidade,
portanto, pode servir para perpetuar pré-conceitos e privilegiar certos saberes e corpos em
detrimento de outros. Uma vez que tomamos a consciéncia de que o efeito historico da
supervalorizagdo do que ¢ de fora estd predominantemente ativo em nossa existéncia, no
sistema educacional e na sociedade percebemos a necessidade de pensar praticas que
busquem expandir a forma de oportunizar aprendizagens para além da nocdo ocidental da
Academia. Passa a ser fundamental trazer a ideia de corpo para discussdes acerca da
Educacdo Superior, uma vez que este ¢ parte vital de sustento e equilibrio para os sujeitos,
nao podendo ser compreendido apenas por massa muscular e, jamais, concebido como parte
dissociada da mente. Corpos importam.

Entendemos que a desvalorizagdao dos corpos nos curriculos dos cursos de Letras seja
em decorréncia da colonialidade que atravessa os nossos olhares e os lugares que habitamos.
O levantamento do numero de Literaturas que ndo dialogavam apenas com os paises do Norte
Global, como por exemplo as Literaturas Africanas e Indigenas, foi quase minimo se
compararmos com o grande volume de disciplinas que ofertavam as Literaturas Portuguesa,
Inglesa e Norte-americanas, por exemplo. Além disso, a maioria das universidades
investigadas ndo considerava outros campos de atuagdo para os licenciandos, desconsiderando
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outras modalidades, tais como Educacdo do Campo, Comunidades Quilombolas, Educacao
Bilingue e Internacional ja que ndo foram observadas explicitamente nas ementas. Esses
aspectos contrariam os principios de respeito as diversidades que compdem a formagao dos
profissionais de educacdo basica apoiados no decreto n® 8752/16, art. 3, §6 que utilizamos ao
longo desta pesquisa em terceiro objetivo (III). Transcender os espagos de atuagdo do
professor de Inglés ja convencionais - institutos de idiomas, escolas privadas e ou escolas
publicas de zonas urbanas -, ¢ um passo transgressor a norma da colonialidade que define e
limita. Evidenciar nos curriculos que atuar em outras modalidades da educagdo ¢ possivel,
pode ser um movimento de tornar conhecido outros saberes a fim de que exista uma troca
horizontal, respeitosa e multipla entre esses conhecimentos.

Nao buscamos anular a importancia de investigar as estruturas da Lingua Inglesa ou
das Literaturas. Afinal, estes sdo aspectos que precisam compor a formac¢do do professor de
Linguas, uma vez que lidar com as complexidades de uma outra lingua nomeada também ¢
essencial para esse profissional. No entanto, evidenciamos essa problemdtica a fim de
rompermos com estigmas que foram construidos desde o inicio dos primeiros cursos de Letras
no Brasil quando um numero grande de professores era advindo da Europa. O curso de Letras
ndo deve formar professores unicamente para dar conta das convengdes linguisticas; ¢
necessario, se queremos uma nova configuracao social, permitir e efetivamente construir o
didlogo com saberes para além das linguas nomeadas, ou seja, incluir os saberes locais, a
concepgdo de espacos educativos plurais e perspectivas que contemplem o plurilinguismo e
valorizem os sujeitos como protagonistas de seus multiplos repertérios.

Esta pesquisa buscou promover reflexdes a partir da apresenta¢do de analise de dados
das ementas das comunidades investigadas para evidenciar potenciais decoloniais dentro
desses curriculos a fim de perceber quais saberes tém sido apontados como fundamentais para
a formacdo dos profissionais das linguas, abrangendo assim, o objetivo II. Conforme
observamos, existem lacunas que devem ser preenchidas se aplicarmos os trés I’s
fundamentais propostos por Menezes de Souza (2021) e desembaragarmos nossas visdes que
foram forjadas através da modernidade. Nao pretendemos padronizar esses conhecimentos,
porém, ¢ urgente que se ecoe a necessidade de uma revisdo constante e profunda nos saberes
que estdo ocupando lugares privilegiados nesses curriculos enquanto outros ndo sao sequer
tratados ao longo da formacgdo desses profissionais. Parece longinqua a possibilidade de
alcancarmos a formacdo de profissionais que valorizem a ética, o respeito muituo se nossos
curriculos segregam saberes e corpos. No entanto, reforgamos que trabalhar a perspectiva
decolonial nos cursos de Letras pode ser um movimento rumo a uma formacao de professores
mais respeitosa. Dessa forma, uma inciativa que pode ser contemplada por todos os
profissionais formadores ¢ o potencial decolonial que apresentamos nesta pesquisa. A partir
de uma andlise prévia das disciplinas que t€ém ocupado os curriculos de Letras, ¢ possivel
reconhecer outros dialogos e olhares que a disciplina em questdo tem a abranger. O potencial
decolonial ndo ¢ estatico, pois ele ¢ construido a partir das multiplas conexdes e didlogos
entre os sujeitos.

E hora de transpormos paradigmas que apenas reforcam as desigualdades entre os
corpos para promover formagao de futuros profissionais de linguas que ndo se ocupe em
fortalecer paradigmas persistem em serem refor¢ados pela colonialidade. E preciso abragar a
“diversidade ontologica” (SANTOS, 2021, p. 273) dos saberes, dos seres e das conivéncias.

A medida que nossos olhares tornam-se menos embagados, passamos a perceber que
movimentos politicos partidarios ou apartidarios ferem a democracia, através de tentativas de
projetos de lei ou programas educacionais que evidenciam a desigualdade e reforcam a
supremacia de esteredtipos e saberes que permanecem enraizados em suas posturas e
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discursos. E inevitavel anular a agéncia que uma visdo politica imperialista, negacionista,
preconceituosa impacta as relagdes humanas e educacionais. Dessa forma, a decolonialidade
sendo uma perspectiva fluida, de constate movimento e reflexdo se faz necessaria, pois

incorpora os sujeitos que sao apagados da sociedade e aproxima as multiplas vozes.
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Anexo 1 — Matriz Curricular da Universidade Vermelha

Periodo: 01

Codiao Disciplina CcCH Crédito |
NO0O000T JESTUDRO DA TINGUA BREASIIFIRA DE SIMNAIS 70 0z
NO0O0003 JOFICINA DE PRODUCAO NEF TEXTOS 60 04
NOOO424  JEDLCACAO CLITIHRA E SOCIFNADE G0 04
MOOOA2N EQUCACAT A DISTANCIA COMUNICACAD E TECNOL OGIA an n2
NOOOOOR TELINOAMENTOS HISTORICOS E FIl OSOFICOS DA EDUCACAD an 02

Total 280 14
Parimndan- 02
| Codinn _ Discinlina CH Cradita |
NOOQa22 TEDUCACAC F MEIO AMBIFNTE 70 0z
NO0000Ss IMETODOS E TECNICAS DE ESTUDOS a0 02
NO0O0018 1SOCIONOGIA DA FDUCACAD a0 0z
NOOOOSY JESTUDOS TINGUISTICOS 70 0z
NO0O0099 JARTEIITERARIA a0 0z
NO0009s JCUTTURA IITERARIA BRASI FIRA a0 0z
N114310 JTINGUA INGIESA - TOPICOS GERAIS 60 04

Total 290 1R
Parindn- 0%

Codiaan Discinlina CH Crédita
KOOOO11 HISTORIAE CILITIIRA AFRO - BRASIIFIRA E INDIGENA an n2
NOOOO?0 |IDINATICA GERAI 70 nz
MOOOOOG ENUCACAT ESPECIAL EINCILLISIVA 0 n2
MOOO104 GIfNFFEﬂQ DA LITERATI IR’L} an n2
NO0O0100  HINGUA PORTUGUESA - TOPICOS GERAIS 60 04
NOOO103  HINGUISTICA - FONETICA F FONOI OGIA 20 0z
N114095 JLINGUA INGIESA - MORFOI QOGIA 60 04

Total 25() 18
Parindn- 04

Codiao Disciplina CH Crédito |
NOO00AS  JANAILISE FINTERPRFTACAO DE DANDOS a0 0z
NOOONAS  |AVAL IACAO FDLCACIONAL an a2
MAOZ20 ESCOIAECUBRICIIGO an n2
NOOOM0s [ INGHA PORTHGIIESA - MOREQOI OGIA &0 04
KMOOOI08 LINGHISTICA - SINTAXE an n2
B114111 DIDATICA DO ENSINGO DE PORTHUGIHES E INGIES 0 n2
MN114333 [ INGHA INGI ESA_ O SINTAGMA VERRBAI G0 N4
N114102 JICUITURA JITERARIA ANGI O - AMERICANA 20 0z

Total 240 70




Parindn- A5
|__Codigo Disciplina CH Crédito |
INOOO424 TEDUCACAO QU OMBOI A F INDIGENA a0 nz
N102209 JFDUCACAD DE JOVENS ADUI TOS a0 nz
NOOOOZ4 JESTAGIO ORIFNTADO | 230 nz
NOOO110  HINGUA PORTUGUESA - MOBFOSSINTAXE G0 04
N114334 LINGHA INGIESA - SINTAXE DO PERIODO COMPOSTO &0 04
NOOn114 [ INGHISTICA APLICANA A ENSING an nz
NOODIOS JCINTIHRA LITERARIA POBTIHIGUIESA an az
M114336 LITERATIIBA INGIESA _ POESIAF NRAMA a0 a2z
Total 500 20
Parindn~- A&

Codigo Dizcinling CH Crédito |
NOOOO31 JESTAGIO ORIENTADO I 230 nz
NOOOO36 JEDUCACAD BRASII FIRA a0 nz
NOOO115 N INGUA PORTUGUESA - SINTAXE 60 04
N114112 HINGUA INGIESA - FONETICA F FONOI OGIA 0 04
INOOQ441 JOFICINA DETEITURA 100 04
NOOO118 JTOPICOS DEVITERATUIRA BRASII FIRA a0 nz
N114113 NITERATURA INGIFSA PROSA a0 0z

Total £AN 20
Porimdms- 07
|_Coding Discinlina CH Crédita |
NOnon37 |1 ARCGRACAD DE PROIETOS a0 az
INOOOADE MOVIMENTOS SOCIAIS E FDI ICACAO 70 a2z
INOOOAA3 HITERATIIRA COMPARADA a0 04
N114231 HINGUA INGIESA - ANALISE DO DISCURSO 100 04
NOO0149 J1PORTUGUES HISTORICO a0 nz
N114116 HITERATURA NORTE - AMPRICANA - DA COl ONIZACAD AQ ROMANTISMO a0 nz
NOOO444 JTOPICOS DELITERATURA UNIVERSAI 60 04

Total 380 70
Paorimds~- 00

Cadiaa Discinlina CH Crédito |
MNOOOO3Y PSICOl OGIA DA EDNCACAQ a0 n2
MN114332 LINGLA INGIESA - PRODIICAO ORAl EESCRITA &0 04
NONO124 | TOPICOS DE LITERATUIRA PORTLIGIIESA a0 nz
MNOOO120 LINGIA PORTHGIIESA - SEMANTICA F PRAGMATICA 100 n4
MN114122 JITERBATIIEBA NOBTE - AMERICANA - DO BEALISMO AC MODEENISMO a0 nz

ABTES EIINGUIAGERNS ALINDIOWVISTIALS a0 nz

Nonon4az JTRARAI HO DE CONCITISAQ DE CIHEBSO &0 n4
Total 340} 20

Total Gerall  ap2n 148
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Anexo 2 — Ementa / Universidade Vermelha

DISCIPLINA: EDUCACAD QUILOMBOLA E INDIGENA )
CODIGO: PERIODO: 5° SEMESTRE CARGA HORARIA: 30H

OBJETIVOS: Ao téarmino do semestre, o aluno deve ser capaz de refletir sobre os elementos que
contribuem na estruturagéo da educacéo quilombola e indigena. Compreender e analisar o elo que
estes povos tém com o espaco territorial. Desenvolver a vis&o critica em relacdo as singularidades
relativas aos elementos culturais e educacionais destes povos no processo de ensino-aprendizado.

EMENTA: Educacéo dos povos quilombolas e indigenas do Brasil como protagonistas do processo
ensino-aprendizagem. Compreensao a respeito dos quilombos e das aldeias. Tematicas educacionais
voltadas aos remanescentes de quilombos. Relagéo que estes povos tém com o espaco territorial e
com o processo educacional. A educacg&do como fator de autodeterminacgéo e afirmacéo identitaria. O
legado dos povos quilombolas e indigena.

METODOLOGIA: Aulas expositivas, estimulando a participacdo da turma, leitura e discussé&o dos

textos propostos, debates sobre o conteudo apresentado, exercicios praticos, trabalhos em grupo e
apresentacao de seminarios.

RECURSOS DIDATICOS: Quadro branco, recursos multimidia e material impresso.

AVALIAGCAO: atividades em grupo, seminarios com participacdes individuais, testes e provas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
FUNARI, Pedro Paulo; PINON, Ana. A tematica indigena na escola. Séo Paulo: Contexto, 2011.

GOMES, Mercio Pereira. Os indios e o Brasil: passado, e futuro. Séo Paulo: Contexto, 2012.

HALL, Gwendolyn Midlo. Escraviddo e etnias africanas nas Américas: restaurando os elos. Petropolis,
Rio de Janeiro: Vozes, 2017.
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Anexo 3 — Ementa / Universidade Vermelha

DI_SCIPLINA: EDUC{%@E\O DE JOVENS E ADULTOS| )
CODIGO: PERIODO: 5° Semestre CARGA HORARIA: Presencial 30H

OBJETIVOS :Compreender o processo historico da alfabetizacéo de jovens e adultos e as relacdes
entre analfabetismo, cidadania e sufragio nas constituigbes brasileiras. Analisar o compromisso da
escola e da Universidade com a alfabetizac&o de jovens e adultos. Os mecanismos de excluséo da
escola publica. O ler e 0 escrever como bens sociais. O universo do adulto analfabeto: seus valores,
suas crencas, seus sentimentos, suas concepgdes sobre o mundo, suas representacdes sociais, sua
experiéncia no mundo do trabalho, sua cultura.

EMENTA: Tendéncias e concepgdes na educacio de jovens e adultos. Concepcdes politico-
ideologicas das propostas de Estado, da lgreja e da Sociedade Civil Organizada. Diretrizes
Curriculares para Educacédo de jovens e adultos. A educacéo de jovens e adultos no contexto dos
parametros curriculares nacionais. Atividades, materiais de ensino e avaliagéo na educacéo de jovens
e adultos.

METODOLOGIA : Aula expositiva; leitura, analise e fichamento de textos; prova individual;
apresentacéo oral, em grupo, através de seminarios.

RFCIIRSOS DINATICOS - Kit multimidia livrns: neriadicne videns anadrn hranea: hihlintera

Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.

SCHWARTZ, Suzana. Alfabetizacéo de jovens e adultos: teoria e pratica. 2.ed. Petrdpolis, RJ: Vozes,
2012.

RJ: Vozes, 2012

FREIRE, Paulo. Educacéo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
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Anexo 4 — Ementa / Universidade Vermelha

DISCIPLINA: EDUCACAQ, CULTURA E SOCIEDADE| (SEMIPRESENCIAL)
CODIGO: PERIODO: 1° SEMESTRE CARGA HORARIA: 60H

OBJETIVOS: Compreender a era moderma e o0s padries culturais e sociais dela decorrentes;
Relacionar os processos sociais formadores de cultura e os padrdes culturais da atualidade; Refletir
acerca da formacéo cultural brasileira e a importdncia da educacéo para a diversidade.

EMENTA: Cultura, Educacéo e Sociedade: fundamentos historicos e conceituais. Direitos humanos
no contexto do multiculturalismo contemporaneo. Sociedade e diversidade cultural: etnicidade,
relativismo cultural e escola. Os povos originarios e o elemento negro na formacéo cultural brasileira.
Género, Sexualidade e Cidadania. Multiculturalismo e Educacédo Escolar. A pratica etnografica e a
pratica pedagogica: o dialogo entre areas de conhecimento, observacdo e pesquisa no cotidiano da
educacéo escolar. O homem como ser cultural. A pratica profissional docente e questdes de
diversidade cultural.

METODOLOGIA: Aulas expositivas, debates em grupos, seminarios e leituras dirigidas e plataforma
EaD para atividades.

RECURSOS DIDATICOS: Quadro branco, Datashow, videos e visitas guiadas.

AVALIACAO: Trabalhos individuais e em grupo. Seminarios e Prova individual.
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Anexo 5 — Ementa / Universidade Vermelha

DISCIPLINA: EDUCACAO A DISTANCIA, COMUNICACAO E TECNOLOGIA
cODIGO: PERIODO: 1° SEMESTRE CARGA HORARIA: 30H

OBJETIVOS: Esta disciplina tem por objetivo alinhar Tecnologia, Comunicacdo e Educacdo f
distdncia, buscando acompanhar as novas tendéncias, sob a ética do aluno ainda atuante na sua
formacdo ou profissionais que irdo atuar em diversos ambientes, fornecendo conhecimentos e
desenvolvimento de habilidades nas tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), demonstrando
conhecimento e desenvoltura em ambientes virtuais, desenvolvendo sendo criticos e reflexivos em
sua pratica

EMENTA: Tecnologias de comunicacdo e informatica na educacado a distdncia e seus desafios. A
educacdo no mundo da comunicacdo e da informacdo. A era da informagdo e do conhecimento. A
evolucdo dos meios de comunicagdo. Os impactos das Tecnologias da Informac&o e Comunica¢do na
Educacdo. Ambiente virtual de aprendizagem; Politicas de uso; Inovacdo em Educacgdo. Tecnologias

AVALIAGCAO: Trabalhos em grupo, seminarios e Prova individual.

BIBLIOGRAFIA BASICA
COSCARELLI, Carla. Tecnologias Para Aprender. Parabola, 2016. 192 p

MUNHOZ, Antonic Siemsen, Objetos da Aprendizagem [livro eletrénico], Curitiba. Editora:
InterSaberes, 2013.

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de; MORAN, José Manuel (Org.). Integragao das
Tecnologias na Educacgao: Salto para o Futuro. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2005. Disponivel

no site: hitp://www.pucrs.br/ciencias/vialitic literatura/livros/Salto tecnologias.pdf, acessado em 18
de maio 2018.
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Anexo 6 — Ementa / Universidade Vermelha

DISCIPLINA: EDUCACAO E MEIO AMBIENTE
CODIGO: PERIODO: 2° Semestre CARGA HORARIA: 30h + 40h (PRATICA PEDAGOGICA)

OBJETIVOS: Compreender a histdria, a necessidade, o desenvolvimento e os desafios da Educacdo
Ambiental a partir dos modelos e concepgdes tedricas de educagdo ambiental no contexto
contempordneo. Desenvolver competéncias e habilidades para o desenvolvimento e aplicacdo de
projetos de Educagdo Ambiental. Integrar saberes de Educacdo Ambiental em situacdes reais e
cotidianas.

Levar o aluno a compreensdo de sua responsabilidade futura no ambito social e ambiental das
instituicdes em uma sociedade globalizada.

EMENTA: Histérico no contexto internacional e nacional. Desenvolvimento Conceitual. Grandes

METODOLOGIA: Aulas expositivas interativas. Leitura e analise de textos indicados na bibliografia
recomendada. Desenvolvimento de trabalhos de pesquisa e seminarios pelos alunos. Aula de campo
de carater multidisciplinar para observacao das questdes ambientais e visita a escolas.

RECURSOS DIDATICOS: Livros, periddicos, reportagens, documentos oficiais. Projetor multimidia.
AVALIAGAO: Avaliacdo escrita sem consulta, seminarios e participacdo de projetos socioambientais.
BIBLIOGRAFIA BASICA

LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Educacdo Ambiental no Brasil: Formacao, Identidades e desafios.

Campinas: Papirus, 2015. (BVirtual)

DIAS, Reinaldo. Gestdo ambiental e responsabilidade social e sustentabilidade. Sdo Paulo: Atlas,
2006. 08 exs.

FANTIN, Maria Eneida. Educagdo Ambiental, saude e qualidade de vida. Curituba: Intersaberes,
2014. (BVirtual)

56



Anexo 7 — Ementa / Universidade Vermelha

DISCIPLINA: HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA
CcODIGO: PERIODO: 3° SEMESTRE CARGA HORARIA: 30 HORAS

OBJETIVOS: Reconhecer criticamente a histéria afro-brasileira e indigena e suas relagdes com a
realidade através da analise dos programas e projetos diversos e do processo educativo.

EMENTA: O ensino de Histdria e cultura afro-brasileira. A identidade, a cultura e a histéria dos negros
brasileiros. Raiz cultural africana. A ideia de Africa - o imaginario étnico-racial. Entendimento de raca
e construcdo social: Ideologias, desigualdades e esteredétipos racistas no Brasil. Movimentos sociais e
politicas afirmativas. O indigena como importante matriz geradora da histéria e cultura brasileiras. Os
diferentes grupos negros e indigenas e suas diversidades no contexto atual.

METODOLOGIA: A Disciplina sera ministrada utilizando o ambiente virtual de aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MARCAL, José Anténio; LIMA, Silvia Maria Amorim. Educacao Escolar das Relacdes Etnico-
Raciais - histdria e cultura afro-brasileira e indigena no Brasil. Curitiba: Intersaberes, 2015.

PEREIRA, Amilcar Araujo; MONTEIRO, Ana Maria (Org.). Ensino de Histéria e Culturas Afro-
Brasileiras e Indigenas. Rio de Janeiro: Pallas, 2013.

WITTMANN, Luisa Tombini (Org.). Ensino (d)e Historia Indigena. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.
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Anexo 8 — Ementa / Universidade Vermelha

DISCIPLINA: EDUCAQA'O ESPECIAL E INCLUSIVA ) ]
CODIGO: PERIODO: 3° SEMESTRE CARGA HORARIA: 30h + 40h (PRATICA
PEDAGOGICA)

OBJETIVOS: Analisar as perspectivas histéricas e conceituais da educacio especial e inclusiva.
Compreender o novo paradigma da Educacdo para todos. Analisar a proposta de inclusdo na
educacdo para a diversidade. Repensar as condicdes de atendimento escolar para os alunos com
necessidades educacionais especiais face a politica de inclusio.

EMENTA: Diferencas Individuais: conceitos de normalidade e anormalidade. Legislagdo e politicas

nithlinas eam adiicarin ecnerial & inclhiiciva Cnoneeitne & histarica da ediicarin ecnerial & incliiciva
METODOLOGIA: Aulas expositivas; pesquisas dirigidas. Leitura orientada para o desenvolvimento
dos conhecimentos tedricos. Exercicios praticos de leitura, compreensdo e producdo textual.
Discussdo em grupo e debates com producédo de relatos, seminarios.

RECURSOS DIDATICOS: Sala de aula; livros: periddicos; documentos oficiais; videos; quadro
branco; biblioteca; projetor multimidia, micro system.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BRASIL, MEC/SEESP. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, 2008. (em PDF)

FERREIRA, Maria Elisa Caputo & GUIMARAES, Marly. Educagéo Inclusiva. Rio de Janeiro: DP&A,
2006.

MARTINS, Lucia de Araujo R. [et al] org. Inclusao: compartilhando saberes. 32 ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2008.

MAZZQOTTA, Marcos J. S. Educagao Especial no Brasil: Historias e Politicas Publicas. 5% ed. Sao
Paulo: Cortez, 2005.
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Anexo 9 — Ementa / Universidade Vermelha

D[SCIPLINA: ESCQLA E CURRICULO )
CODIGO: PERIODO: 4° Semestre CARGA HORARIA: Presencial: 30 h

OBJETIVOS: Analisar as politicas de curriculo e as correlacdes de forcas que envolvem a selecdo de
conteudos curriculares. Compreender conceitos, perspectivas de andlise e paradigmas no campo do

curriculo. Relagdes entre curriculo, ensino, cultura e sociedade. Curriculo e producdo do
conhecimento no cotidiano escolar.

EMENTA: Fundamentos e conceitos de curriculo e sua articulacdo com a organizacdo do trabalho
pedagdgico. Relagdes entre organizacdo, producdo, distribuicdo de saber, poder e identidades
sociais. Fundamentos da concepc¢do curricular: o homem, o mundo, a educacdo e a escola. Conceito

RECURSOS DIDATICOS: Kit multimidia, livros, periddicos, reportagens, documentos oficiais, videos,
retroprojetor, quadro de giz, materiais paradidaticos.

AVALIACAOQ: Trabalhos individuais e em grupo, participacdo nas aulas e nos debates; producées e
contribuicdes pessoas; prova individual.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ARROQOYO, Miguel Gonzalez. Curriculo, territério em disputa. 2.ed. Petrépolis,RJ: Vozes, 2011.

COSTA, Marisa Vorraber (Org.). Curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de Janeiro: DP&A,
2005 . ESTEBAN, Maria Teresa (Org.). Escola, curriculo e avaliacdo. 4.ed. S3o Paulo: Cortez, 2013.

GRANVILLE, Maria Antonia (Org.). Curriculos, sistemas de avaliacdo e praticas educativas: da escola
basica a universidade. Sao Paulo: Papirus, 2011.
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Anexo 10 — Ementa / Universidade Vermelha

DISCIPLINA: MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAOQ ] )
CODIGO: PERIODO: 7° SEMESTRE CARGA HORARIA:30H+40H(PRATICAS
PEDAGOGICAS)

OBJETIVOS: Refletir a organizacdo da sociedade ao longo do tempo; Entender a discusséo tedrica
em torno da categoria Movimentos Sociais e Novos Movimentos sociais no campo das lutas de
classes e fracdes de classes, mas também a partir da atualidade. Discutir os movimentos sociais
brasileiros ao longo do tempo e sua importédncia nas mudancgas sécio-politicas e econdmicas. Refletir
os movimentos sociais como processo educativo e a educacdo no campo enquanto producdo de
cultura. Compreender as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do conselho Nacional de
Educacdo no que concerne a Educacdo do Campo.

EMENTA: O que sdao movimentos sociais (reflexdo tedrica); Os movimentos sociais na América
| atima & nAa Rracil- A atiialidada Aae maAavimantae eariaie MaAavimantae QAaciaie a ardiirarda M Airaita
PRATICA PEDAGOGICA:

Nesta disciplina desenvolveremos com os discentes seminarios e grupos de pesquisas sobre os
movimentos sociais locais, com realizacdo de Trabalhos de campo em Escolas do Campo de
assentamentos do MST ou outro movimento que realizem educacdo em escolas proprias,
movimentos de pré-vestibulares populares e movimentos ambientais que tenham atuacao local ou
regional.

RECURSOS DIDATICOS: Lousa, textos, livros, projetor multimidia, trabalhos de campo, seminarios,
rodas de conversa.

AVALIAGAOQ: Primeira avaliacdo: avaliacdo em dupla ou grupo, pesquisa sobre um movimento social
(escolhido pelo grupo) e debate em sala de aula. Segunda avaliacdo: avaliacdo individual e sem
consulta. Prova Final: avaliacdo individual e sem consulta.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
GOHN, Maria da Gldria. Movimentos sociais no inicio do século XXI: antigos e novos atores sociais.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2010.

ROCHA, Maria lzabel. Territérios educativos na educacdo no campo: Escola, comunidade e
Movimentos Sociais. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012. Biblioteca Virtual.

MULLER, Cintia Beatriz. Teoria dos Movimentos Sociais. Curitiba, Intersaberes, 2013. Biblioteca
Virtual.
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Anexo 11 — Matriz Curricular/ Universidade Amarela

Fluxograma - Licenciatura em Letras: Portugués-Inglés (Versao 2020-1)

tEv2oo  [Joa LEv3o0 [ osiEvaoe  JosfliEvass oz
Prod. Leit. Variagao Fonologia Morfologia Morfossintaxe Sintaxe Semantica Ens. de Port.:
Textos LP em LP daLP da LP da LP dalLP | daLP | Lingua Mat. |

Gramatica do Produgéo Aquisicdo do Educagédo Fonologia Gramatica Tradugdo Lingua Inglesa
Texto em Escrita em Inglés como Linguistica em da Lingua da Lingua em Lingua e Processos de
Lingua Inglesa Lingua Inglesa Segunda Lingua Lingua Inglesa Inglesa Inglesa Inglesa Globalizagao

i

LEcto Jo4 LEc266 [Jos[lLevios  HosQiEviee o4
Cult. Romana Oratoria Latina Ling. Lit. Lat.: Lingua Lit. Lit. Bras. | - Lit. Bras. Il - Temas Prob. Historia
|_Morfol. Latim Morfoss. Lat. | Poesia Lirica | | Lat.: Narrativa [ | Poesia | Ficgdo Lit. Brasileira daLP

LEG430 ] o4
Intro Lingua Intro Literatura Intro Lit. Narrat. Lingua Narrat. Lingua Poesia em Drama em A Literatura do
| _Grega Antiga Grega Antiga | Lingua Ingl. | Inglesa | Inglesa ll Lingua Inglesa | Lingua Inglesa| | Renascimento

LEv4so [ oaliEBsss Joa
Fundamentos Fund. Analise Fund. Analise Linguistica Poesia Narrativa LIBRAS Optativa
da Linguistica Fonoldgica Sintatica e suas Aplic. Portuguesa Portuguesa
LEt1oo  [Jos eppe2s ] oz
Teoria Teoria Fund. Cult. Lit. Teoria Literatura Didatica de Didatica de
Literaria | Literaria Il Brasileira Literaria 1l Comparada Port. e Lit. | Port. e Lit. Il

L

EpF40 || o4lenF24s  Jo4[eDaz34 Qo4 EDD51s [ o2feppezs [ 02
Filosofia Educ. Fund. Sociol. Psicologia Educagio Didatica de Didatica de
Mundo Ocid. | da Educagdo | | da Educaciio | | Brasileira | Inglés | | Inglés Il |

B ot
Didatica Profissiao Monografia
Docente

Pratica de Ensino de Portugués-inglés

Atividades Académicas, Cientificas e Culturais (AACC)

EXTENSAQ: 420 horas
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CRE1100

LET1806

LET1842

LET1902

LET1905

LET1951

LET1803

LET1804

LET1805

LET1840

LET1841

LET1900

Anexo 12 — Matriz Curricular / Universidade Marrom

0 Humano e o Fendmeno Religioso

Fonologia

Literatura e Cultura

Lingua Inglesa: Discurso Oral

290 Periodo

Lingua Inglesa: Aspectos Léxico-gramaticais

Oficina I: Bilingue

Portugués Padrao

Introdugdo a Linguistica

Produgdo de Texto

Estudos de Literatura

Praticas de Leitura

Lingua Inglesa: Texto e Contexto I

1° Periodo

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04
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CREO700

LETO201

LET1807

LET1843

LET1903

LET1904

LET1952

EDU1445

LET1808

LET1832

LET1847

LET1901

LET1913

30 Periodo

Optativa de Cristianismo

Optativa de Letras Classicas

Estruturas Lexicais do Portugués

Cdnones em Lingua Portuguesa

Lingua Inglesa: Discurso Escrito

Lingua Inglesa: Aspectos Fonoldgicos

Oficina II - Bilingue

40 Periodo

Educagao e Sociedade

Sintaxe

Linguagem e Sociedade

Literatura e Macionalidade

Lingua Inglesa: Texto e Contexto II

Literatura e Cultura Morte-Americana: MNagdo e Identidade

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04
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LET1953

LET1833

LET1835

LET1854

LET1855

LET1906

LET1907

LET1914

LETD212

LET1830

LET1831

LET1856

LET1908

Oficina III — Bilingue|

52 Periodo

Lingua e Cognigao

Linguistica Aplicada a Lingua Materna

Canone Ocidental

Literatura e outras Artes

Lingua Inglesa: Oficina de Producgdo Escrita e Gramatica

Lingua Inglesa: Oficina Literaria

Literatura.e Culbura Britanica: Obras Fundadoras

62 Periodo

Optativa de Producgdo Textual para Licenciaturas

Linguagem e Sentido

Aquisicdo e Processamento da Linguagem

Literatura e Modernidade

Lingua Inglesa: Oficina de Produgdo Oral

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04

04
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LET1915

LET1944

CRE1141

EDU1446

LETO209

LET1712

LET1715

LET1801

LET1715

LET1801

LET1916

EDU1447

LETO206

LET1713

LET1716

Literatura e Cultura Britanica: Tradigdes e Rupturas

Oficina 4 - Pesquisa £ Ensino: A Linguagem Oral e Escrita em Contextos Pedagégicos

70 Periodo

Etica Cristd

Historia e Politica da Educag3o Basica

Optativa de Licenciatura

Estagio Supervisionado de Ensino Bilingue I

Estagio Supervisionado de Ensino: Inglés I

Lingua Brasileira de Sinais I

Estdgio Supervisionado de Ensino: Inglés I

Lingua Brasileira de Sinais I

Literatura e Cultura Morte-Americana: Modernidade & Contemporaneidade

82 Periodo

Processo de Construgdo do Conhecimento na Escola

Optativa de Literaturas Portuguesa e Africanas

Estagio Supervisionado de Ensino Bilingue II

Estdgio Supervisionado de Ensino: Inglés II

04

04

02

04

04

05

05

02

05|

02

04

04

04

05

035
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LET1802

LET1909

LET1714

LET1911

LET1912

CRE1168

LET1717

Lingua Brasileira de Sinais II

Lingua Inglesa: Aspectos Sociossemidticos

992 Periodo

Estagio Supervisionado de Ensino Bilingue 111

Lingua Inglesa: Escrita Académica

Linguistica Aplicada a Lingua Estrangeira

10° Periodo

Etica Profissional

Estagio Supervisionado de Ensino: Inglés III

02

04

02

04

04

02

02
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Anexo 13 — Ementa / Universidade Marrom

OFICINA | - BILINGUE

4 créditos

- Ementa

Concepcdes socioeducacionais e modelos de interagao
em sala de aula. A interagdo em ambientes de ensino-
aprendizagem de lingua materna nas modalidades
presencial, semipresencial e ensino a distancia. ©
contexto da escola, do curso de linguas, das aulas
particulares, dos cursos na empresa. Gestdo das
diferengas culturais. Desenvolvimento da competéncia
interpessoal do professor em diversas situacgdes de
atuagdo profissional. Estudos de caso, simulagbes e
foruns eletrénicos.

- Bibliografia

COX, M. I. P.; ASSIS-PETERSOMNM A. A. Cenas de sala
de aula.; Campinas: Mercado das Letras, 2003.

LODER, L. L.;: JUNG, N. M. Analises de fala-em-
interacao institucional: a perspectiva da Analise
da Conversa Etnometodolégica; Campinas:
Mercado das Letras, 2009,

RIBEIRO, B. T; GARCEZ, P.M. Sociolingistica
Interacional; S3o Paulo: Parabola, 2002,
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Anexo 14 — Ementa / Universidade Marrom

OFICINA Il - BILINGUE

4 créditos

- Ementa

Importancia da tecnologia em processos de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira nas modalidades
presencial e a distancia. Uso pedagdgico de recurso e
ferramentas digitais para o professor de lingua
estrangeira.

-Bibliografia

COLLINS, H; FERREIRA, A. Relatos de experiéncia
de ensino e aprendizagem de linguas na
Internet.; Campinas: Mercado de Letras, 2004.

SANTOS, C.P. L. Convergéncias e tensoes no
campo da formacado e do trabalho docente.; Belo
Horizonte: Auténtica, 2010,

SILVA, E. T. A Leitura nos Oceanos da Internet;
Sdo Paulo: Cortez, 2003.
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Anexo 15 — Ementa / Universidade Marrom

OFICINA 11l - BILINGUE

4 créditos

- Ementa

Elaboracao, planejamento, adaptacdo =
complementacio de materiais didaticos para ensing de
lingua estrangeira. Enfase na criatividade e no
empreendedorismo do aluno-professor. Transitoriedade
de competéncias e habilidades na contemporaneidade.
Multimodalidade e Multiletramento. Maximizagdo de
tecnologias tradicionais e de tecnologias de ponta:
internet, website, hipertexto, comunidades virtuais.

- Bibliografia

BARCELOS, A. M. Linguistica Aplicada: Reflextes
sobre Ensinoe e Aprendizagem de Lingua
Materna e Lingua estrangeira.; Campinas:
Pontes, 2011.

SALIES, T. G. simulation and Gaming; London:
Sage Publications, 2002.

SZUMDY, P. T. C. Linguistica Aplicada e
Sociedade: Ensino e Aprendizagem de Linguas
no Contexto Brasileiro.; Campinas: Pontes, 2011,
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Anexo 16 — Ementa / Universidade Marrom

LING INGLESA:OFICINA LITERARIA

4 créditos

- Ementa

Leitura e andlise dos diferentes géneros literdarios em
lingua inglesa através de atividades dinamicas e
interativas. Desenvolvimento das habilidades de
recepcao, intuicdo e indugdo. Conscientizagdo do
processo criative a partir da anadlise linguistica em
fragmentos, pequenos textos e poemas. Producdo de
texto criativo e critico.

- Bibliografia

AMATO-RICHARD, P. Exploring themes: An
interactive Approach to Literature; London:
Longman, 1993,

MCRAE 1; PANTALECQNI, L. Words on the Page;
Oxford: Oxford University Press, 1993.

ALBEE, E. The American Dream and The Zoo
Story; Mew York: Plume, 1997.
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Anexo 17 — Ementa / Universidade Marrom

OFIC 4-PES/ENS:LING ORAL ESCR

4 créditos

- Ementa

A pesquisa como fonte do trabalho pedagdgico. ©
licenciando como leitor critico de pesquisas ja
realizadas e como autor de projetos préprios. Foco no
aprimoramento das habilidades de letramento e anilise
de aspectos da gramadtica trabalhados na escola.
Andlise do discurso de salas de aula presenciais, de
EAD, de chats, de redacBes escolares, de materiais
didaticos. Uso de corpora ou outras abordagens de
pesquisa

-Bibliografia

SCHMEUWLY, B: DOLZ, 1. Géneros Orais e Escritos
na Escola; S3do Paulo: Mercado das Letras, 2004,

MOITA LOPES, L. P. Oficina de Linguistica
Aplicada: A Natureza Social e Educacional dos
Processos de Ensino/Aprendizagem de

Linguas.; Campinas, S3o Paulo: Mercado das Letras,
1996,

PERIMI, M. A. Principios de Lingiiistica
Descritiva: introducdo ao pensamento
gramatical; S3o Paulo: Parabola Editorial, 2006.

71



Anexo 18 - Matriz Curricular/ Universidade Roxa

GRAL - GraduagSo

Cuwrso: LETRAS

Thulagho: LICENCIADD Habliiagio PORTUGUESNINGLES Enfise: -

Linha de Formagdo: -

Curiculoc 21.04 004

warsda: 1 Tuma: Molumo

[DE} Carga horana obrigabona: 3730
[E) Canga horara obrigatora de escodhas O
{OL} Carga horara oorgatona lre: 0

[EL} Carga horana eletva: 30

(D) Canga horara optativa; 60
{DM) Canga horana optativa ge enfasa: 60
{AC) Carga horara ge atividade complementar: 200

Carga horana intal 4080

TEMFO F.'lR.'l.IHI'I'EE-FF..'d_IZl".l','.’-D EM SEMESTRES LETIVOS:

PREVISTO - 10

MAXIMOD - 15
1% periodo
Codipo Hame Tipo | CHTednca | CHPTalica | CHEestaglko | CHTodal | CHPre-Req Pre-requislbas Co-requisitos
GCLOO0ES LINGUISTICA | OB | 10 o £40
CLODOTE TEORIA DA LITERATURA | oB =) 10 o EQ
GLCO0212 LINGUA PORTUGUESA | oB | 10 o E£0
GLGCD0Z23 MATRIZES CLASSICAS OB 50 10 ] &0
GLEDOST1 LING LA INGLESA -4 oB 50 o o ED
Toial de Carnga Horara corgatona oo Semesire: =00
2 periodo
Codigpo Hame Tipo CHTedrnca | CHPratlca | CHEestago | CHTodal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[1 - GCLODDGS]
0L 000ES LINGUETICA I oB o 10 o 640 LiNGUISTICA ]
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GRAU - Graduac 3o

[1 - ECLO0ITE) TEORLA DA
ECLDO0T TECRIA DA LITERATURA I L =] =i | 10 o £ LITERATURA |
CLOI020 CRITICA TEXTUALECDOTHCA N oB 340 a0 o B0
[1- SLCDDZ12] LINGLUA
GLCDIZ213 LINGLUA PORTUGUESA N oB =i | 10 o E0 PORTUGUESAI|
[1 - GLEDIST1] LIMNGUA
GLEDDST2 LIMGUA INGLESA -4 L =] =i | 10 o £ INGLESA 1A
Toial de Carga Hordrla corgabiria oo Semesine: =00
3% periodo
Codlgo Miome Tipo | CHT2o0M:a | CHPratica | CHEesiaghe | CHTodal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[T - GCLOODGS)
CLDI0ES LINGUISTICA I oB =2 10 o E0 LINGUISTICA I
GLCDOZ20S LITERATURA BRASILEIRA | B =40 10 B0
ELCol209 LITERATURA PORTWEUESA | oB 50 10 640
[2 - GLCODI213] LINGLA
GLCDOZ14 LINGUA PORTUGUESA oB =2 10 o B0 PORTUGUESA N
[2 - GLEDISTZ] LINGUA
GLEDNISTS LIMGLE INGLESS, -4 B =40 10 o B0 IMNGLESA -4
Toial de Carga Horara cbrgabiria do Semeasine: a0
4% periodo
| Codigo | Mome |1'|:}.:.| CHTeonca | cHPratica | cHEestagi | cHTow | crPe-Req Pre-requisitos Co-requisitos

GRAL - Graduagdo

GLCO0210 LITERATURA PORTUGUESA II OB 50 10 o 60
GLCOIZ1S LINGUA FORTUGUESA IV OB =0 10 o &0
GLCOIZ24 LATIM BASICO | OB =0 10 o &0
- L - B - GLEDOSTS] LINGUA
GLEDOST4 LNGUA '”GI'_‘E.IS.“;MN QNT'?:IH""T'C“"“* DE loe =] 10 ] il INGLESA NIFA
SSENIZ2D DIDATICA OB £0 [i} ] £0
To@El 08 Canga Horana congalona 00 Semesre: p—
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5° periodo

Cidign Home Tipo| CHT=onca | CHPratica | CHEestaglo | cHTotal | CHPre-Req Pra-requisitos Co-requisitos
2 - GLCO0Z03]
GLCO0204 LITERATURA ERASILEIRA I 0B 50 10 ] £0 LWER‘“‘T”R""IE'R""S'LE'R"“
3 - GLCO0Z13] LINGUA,
GLCDIZ16 LINGUA PORTUGUESA V oe| =0 10 ] €0 PORTUGUESA Il
| - GLCO0Z24] LATIM
ELODI22S LATIM BASICO I oe| =0 10 ] €0 BASICO |
l 4 - GLEDOST4] msua
LINGUA INGLESA V-A - ESTUDOS DA INGLESA IV-A - PRATICAS
GLEDOSTE oe| =0 10 ] €0
ORALIDADE DE LETRAMENTS
ssEn0ses | PESQUISAE pfﬁ.ﬂc.ﬂ; EDUCATVAI- |oa| 1o = - 150 |4 - SSEDDZ29] DIDATICA
Tohl de Caga Horana corgalona oo Semeste: e
@ periodo
cediga Nome Tipa| CHT=onca | cHPrtica | CHEestagio | cHTotl | cHAmm-Req Pré-raquisitos Co-requisitos
celooms | EMSNDDE LNGUANAEDUCAZAG | | . ) 0
[5 - GLCDDZ16] LINGUA
ELCD0217 LINGUA PORTUGUESA VI oE| = 10 ] €0 PORTUGUESA V
MATRIZES DA LITERATURA E CULTURA
GLED4ET i) oB| s 10 ] &0
MATRIZES DA LITER E CULT NORTE-
GLED43E T oB| = 10 ] &0
LINGUA INGLESA VI-A - TORICOS EM
GLEDOSTT iy oE| = 10 ] &0
[5 - 55E00363] FESQUISA
S . .
sospgasy | PESGUISAE PIE&TIGtEDUmTNﬁ - |ael 1 0 100 150 3 PRAﬂCEgﬁSCﬁTNA ]
To@l de Carga Horana oorigalona do Semeste: a0
7° periodo
Codiga Home Tioo| CHTeonea | CHPratica | cHEestagio | cTota | cHPe-Req Pré-requisitos Cu-requisitos
oLooazy | ENSING DE LTERATURA NAEDUCAGAD | 0 | g P p p
BASICA
6 - GLCDDZ17] LINGUA
GLCDIZ1E LINGUA PORTUGUESA VI oB| = 10 ] &0 FORTUGUESA VI
[6 - GLEOD45E] MATRIZES
DA LITER E CULT NORTE-
POESIA E FICC EM LING
GLEDIEDS NEL-METODOLOGIAS CE| = 1o o &0 AMERICANA
LINGUA INGLESA Vil-A - ESCRITA |4 - GLEDOST4] LINGUA
GLEDETE ACADEMICA ceEl e e B INGLESA V-4 - PRATICAS
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DE LETRAMEMNTO

ROMAMCE EM LINGUA INGLESA I

[E - SLEIDASE] MATRIZES
DA LITER E CULT NORTE-

SLEDASIS SECULOS XVl £ XIX os =a o o &0 AMIE RICAMA
[E - SSEDD364] FESQUISA
PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA I - E PRATICA EDUCATIVA I
SSE003T3 oB 10 so 100 160
PORTUGUES - INGLES - LETRAS
To@l de Carga Horarna ocorgalona oo Semeste: o0
8% periodo
codiga Mome Tipo| cHTaenea | cHPratica | cHEestage | cHTota | cHPre-Req Pra—raquisitos Co-requisitos
5 - GLCDDZ15] LINGUA
GLCDOZ19 LINGUA PORTUGLIESA WIN os sa 10 D £a FPORTUGUESA W
|2 - GLEDOST4] LINGUA
- . INGLESA NW-A - PRATICAS
GLEDOSTS LINGUA INGLESA V-4 - DISCURSO os sa 10 o £a L LA ETT
[E - GLEODSSE] MATRIZES
DA LITER E CULT NORTE-
ROMANCE EM LINGUA INGLESA II:
GLEDDSAT SECULOS XX E XXI oB sa o o £a AMERICANA
[E - GLEODAGE] MATRIZES
DA LITER E CULT NORTE-
TEATRO EM LINGUA INGLESA I:
SLEDAS3S SECULOS XVI A XIX os =a o o &0 AMERICANA
[F - SSEDD3T3I] PESQUISA
ssEDO3Te | PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA IV - | o 10 s0 100 160 E PRATICA EDUCATIVA 11

PORTUGUESINGLES
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| FORTUGUES - INGLES

Total de Carga Horarla clbrigatdna do Semesire:

400
8° periodo
Cedign Hame Tipo| CHT=anca | CHPratica | cHE=stagio | cHTotal | cHPre-Req Pra-raquisitos Co-requisitos
GLCDI20S LITERATURA BRASILEIRA [N 0B 0 10 o &0
[6 - CLEOD45E] MATRIZES
D LITER E CULT NORTE-
CONTO LING. INGL :CANOMNES E
GLEDO3TS P OB sa 10 o £0 AMERICANA
B - GLEDO574] LINGUA,
LIMGUA INGLESA IX-A -TORICOS EM INGLESA IV-A - PRATICAS
GLEDOSTS OB sa 10 o 50
LINGUA E CULTURA DE LETRAMENTD
- B - GLEDO575] LINGUA
LINGUISTICA APLICADA AC ENSING DE INGLESA WIlI-A -
GLEDa=ET LINGLIA ESTRANGEIRA - INGLES o8 = o o £a DISCURSD
N [ - GLEODS9E] TEATRO
TEATRO EM LINGUA INGLESA II: EM LINGUA INGLESA I
GLEDQS33 SECULOS XX E XX oB = o o £a SECULDS XV A XIX
[ - SSEDI374] PESGLISA
E PRATICA ECUCATIVA IV
sseEpoa7y | PESOQUISAE Pmlznuc.ﬁwav - |oe o 0 150 150 - PORTUGUES-INGLES
Toml e Carga Horana sorigalona 0o Semesie =0
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10® periodo

Cidigo Mome Tipo| CHTeonca | CHPvatiea | CHEestaglo | CHTotal | CHPe-Req Pra-raquisitos Co-requisitos

GLCO0282 LIERAS | OB 3 0 o 3

SFPO00ST PEICOLOGLA DA EDUCACAD =] &0 a o &0

e OREANIZAGAD DA EDUCAGAD NO .

SSEDD225 SRASIL OB B0 1} o &0

[2 - SSEDD3TY) PESQLISA
ssepazap | PESQUISA E PRATICA EDUCATIVAVI- | op o p - 150 E PRATICA EDUCATIVA V
LETRAS - L 5
Tolal de Carga Horara oorigatona do Semastre 0
Méo pericdizada ( optativas & atividades complementares)
Codigo Name Tipo | CHTedrca | CHPratica | CHEesiagk | CHTodal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
LINGUISTICA XV [ESTUDOS DE
GCLO00ED LINGUAGEM) o ED i} o £
LINGUISTICA XVIAMALISE DOS i

e DISCURSOS MIDIATICOS) @ Bl ] o 5

GOLO00EZ | LINGUISTICA XV (TEXTO E CONTEXTO) | © Ed 0 o &0

GCLO00ET LINGUISTICA IV ¢} 50 10 o &0

GCLO00ES LINGUISTICA V o = 10 o £

GCLO006S LINGUISTICA VI ¢} B0 0 o &0

GCLO00TO LINGUISTICA VI o &0 a o &0

GCLO00TM LINGUESTICA X1l o L] 10 o &0

GCLO0072 LINGUISTICA X1 fs] 50 10 ] &0

GCLO00T3 LINGUISTICA XIV fs] &0 10 ] &0
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Anexo 19 — Ementa / Universidade Roxa

Ementa e Contetdo Programatico GGL00026 - Ensino de Lingua na Educacio

Basica - MM

Ementa

ELABORACAO DE ATIVIDADES DE ANALISE LINGUISTICA, PRODUCAQ TEXTUAL E INTERPRETACAQ DE
TEXTOS. ATIVIDADES LINGUISTICAS, EPILINGUISTICAS E METALINGUISTICAS. NORMAS LINGUISTICAS,
ESTILOS TEXTUAIS E GENEROS DISCURSIVOS. O PRINCIPIO DA ADEQUAGCAO LINGUISTICA NA
ELABORACAO DE EXERCICIOS. A IMBRICACAQ ENTRE ANALISE LINGUISTICA, PRODUGAO TEXTUAL E
INTERPRETACAQ DE TEXTOS. EMPREGO DE ELEMENTOS LINGUISTICO-DISCURSIVOS NA COESAQ E
NA PROGRESSAQ TEXTUAL. SELECAO E AMPLIACAO LEXICAL. INTENCIONALIDADE E ACEITABILIDADE
COMO FATORES DE COERENCIA TEXTUAL. INFERENCIAS CONTEXTUAIS, CONTEXTUAIS E
INTERTEXTUAIS. ELEMENTOS LINGUISTICOS CARACTERIZADORES DE SEQUENCIAS DESCRITIVAS,

NARRATIVAS E ARGUMENTATIVAS. O PAPEL DO VERBO NA ESTRUTURACAQ DOS PERIODOS, DOS
PARAGRAFOS E DOS TEXTOS.

CONTEUDO PROGRAMATICO NAO INFORMADO
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Anexo 20 — Ementa / Universidade Roxa

Ementa e Conteudo Programatico sse00364 - Pesquisa e Pratica Educativa Il -
Letras - A2

Ementa

ASPECTOS DO LETRAMENTO NA CONTEMPORANEIDADE. MULTILETRAMENTOS. LIVROS DIDATICOS E
ENSINO DE PORTUGUES NA EDUCACAQ BASICA. PRATICAS DE LEITURA, DE ESCRITA E DE ORALIDADE
NA CONSTRUCAO DE CULTURA DE TOLERANCIA E PLURALIDADE NA ESCOLA. ALTERNATIVAS
TRANSDISCIPLINARES DE PROJETOS EDUCATIVOS NO ESPACO ESCOLAR.

Conteudo Programatico

CONTEUDO PROGRAMATICO NAO INFORMADO
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Anexo 21 — Ementa / Universidade Roxa

Ementa e Conteudo Programatico SSE00373 - Pesquisa e Pratica Educativa 11l -

Portugués - Inglés - 16

Ementa

O PAPEL EDUCATIVO DAS LINGUAS ADICIONAIS NA EDUCACAO BASICA. OS DOCUMENTOS
PRESCRITIVOS DA ATIVIDADE DOCENTE. A COMPREENSAQ E A PRODUCAQ DE TEXTOS NO ENSINO DE
LINGUAS ADICIONAIS, ESPECIALMENTE, O INGLES: TEORIAS E PRATICAS. OS METODOS E AS
ABORDAGENS NO ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS. PLANEJAMENTO DO PROJETO DE PESQUISA E
PRATICA EDUCATIVA PARA A ESCOLA CAMPO DE ESTAGIO QUE INCORPORE TEMATICAS DA
DIVERSIDADE E DOS DIREITOS HUMANOS.

Contetido Programatico

CONTEUDO PROGRAMATICO NAO INFORMADO

80



Anexo 22 — Ementa / Universidade Roxa

Ementa e Conteudo Programatico SSE00378 - Pesquisa e Pratica Educativa IV -

Portugués/Literaturas - L1

Ementa

ELEMENTOS HISTORICOS DA FORMACAO DE PUBLICO LEITOR NO BRASIL EM DIALOGO COM AS
PRATICAS ESCOLARES; ASPECTOS DA LEITURA LITERARIA NA CONTEMPORANEIDADE; NOVAS
TECNOLOGIAS E FORMACAQ DE LEITORES; MEDIACAQ ESCOLAR NA FORMACAO DO LEITOR
CONTEMPORANEOQ; POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DO LEITOR NO BRASIL; FORMAGAO DO
LEITOR NA ESCOLA E PLURALIDADE CULTURAL; FORMAGCAO DO LEITOR E DIREITOS HUMANOS NO
AMBITO ESCOLAR.

Conteudo Programatico

CONTEUDO PROGRAMATICO NAO INFORMADO
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Anexo 23 — Matriz Curricular/ Universidade Grena

FLUXOGRAMA: LICENCIATURA PORTUGUES-INGLES-LITERATURAS

NUCLEO DE PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA D ESTAGIO D DISCIPLINAS DE 30 HORAS D
DISCIPLINAS DO DTPE E DPSI OPTATIVAS
IH 919 HISTORIA IH 920 TEORIA J IH 921 INGLES | IH 918 LINGUA AADL3
r IE 33 FLOSOFA DO PENSAMENTO [T DA LITERATURAI PORTUGUESA EDucacho £
= LINGUISTICO PADRAD S
EDUCAGAD I 20 HORAS
TH 412 INGLES 1l 1H 990
Fy IE 328 TH 42 TEORIA IH991 TEQRIA DA | RN DEINE
==| SOCIOLOGIA [™] EPRATICADO [ | LITERATURAN SINTAXE
DAEDUCAGAC TEXTO |
IE 211 PSICOLOGIA H440 PRATICA E TH 413 INGLES
» DA EDUCAGAD: PRODUGAD DE [Ha2 [T [H893 LITERATURA
ASPECTOS TEXTG CIENTIFICO SOCIOLINGUISTICA BRASILEIRA |
COGNITIVOS E PSICOLINGUISTICA
COMPORTAMENTAIS ETHDLMGLIESTICA I
I IH997 LITERATURA T
= [E10PSICOLOGIA | IH 985 HISTORIA IH 536 AMALISE TH 414 INGLES IV BRASILEIRA Il NEitha
DAEDUCAGAD: INTERNA E DO DISCURSO
ASPECTOS N EXTERMA DA 1 —
LINGUA PORTUGUESA AAESTAGIO |
— | vl |
TH403 METODOS E PORTUGUESA i H
<~ IE 384 POLITICAS [GLES) TH416 INGLES V
—_ TECNICAS DE PESQUISA
E FOMETICA E FONOLOGIA EM LETRASE
ORGANZAGAD LINGUISTICA
DA EDUCAGAD =
& TH 415 LITERATURA
o TH 404 MORFOLOGIA DO TH 405 LIMERATURA i AA-NEPE Il ANESTAGO Il
= — PORTUGUES === ITH 417 NGLES VI PORTUGUESA II = 30 HORAS 100HORAS
™ ASESTAGIO il
IE 617 ENSINO DE TH 408 SINTAXE DO THa19 AA-NEPE 11l
— OPTATIVA TH 418 LITERATURA L 30 HORAS 100 HORAS
LINGUA PORTUGUES LTERATURA  [== AMERICANAT MONOGRAFIA | |
MATERNA | INGLESA I
AAESTAGIO
TH#18 LITERATURA Ll
8 _] IEGIZENSINO DE TH 414 SEMANTICA E ESTILISTICA INGLESA N || IE&18 ENSING _| MONOGRAFLA I | 30HORAS 100 HORAS
LiNGUA DO PORTUGUES m DE LiNGUA
MATERNA Il INGLESA |
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Anexo 24 — Ementa / Universidade Grena

DISCIPLINA

Cf)D_IGO: IE 210 PSICOLOGIA DA EDUCACAO: ASPECTOS COGNITIVOS E
CREDITOS: 04 COMPORTAMENTAIS
(4T-0P) Cada Crédito comresponde a 15h/ aula

OBJETIVO: Capacitar o aluno a reconhecer e identificar os paradigmas tedrico/metodolégicos
em Psicologia; habilitar o aluno a realizar escolhas teoricas ¢ metodologicas em Psicologia,
frente ao seu contexto de atuagdo profissional; habilitar o aluno a discorrer teorica e
metodologicamente sobre os fundamentos psicologicos da educacdo; habilitar o aluno a

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Bock, A.M.. Psicologia e compromisso social. Sao Paulo: Cortez, 2004.

Bruner, J. Afas de significacdo. Porto Alegre: ARTMED, 2001

Garrara, K. (org). Introdugdo a psicologia da educagdo: seis abordagens. Sao Paulo: AVERCAMP, 2004.
Coll, C. Psicologia da educagdo. Porto Alegre: ARTMED, 1999.

Gardner. H. Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias muiltiplas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1994,
GrossL,E.& Bordin,). Construtivismo pos-piagetiano. Rio de Janero: VOZES, 1993.
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Anexo 25 — Ementa / Universidade Grena

OBJETIVO: Desenvolver a competéncia profissional dos licenciandos por meio da articulacio
entre conteidos pedagogicos e conteidos especificos de Lingua Inglesa, e promover o espago
de reflexdo acerca de questdes concernentes ao ensino da lingua inglesa para o ensino
fundamental em contexto brasileiro na contemporaneidade, tendo em vista as modificagoes
sociais € epistemologicas em decorréncia do advento das novas tecnologias de informagdo e
comunicagio e da crescente presenca da lingua inglesa nas praticas sociais.

EMENTA: Papeis do aluno e do professor na contemporaneidade. Concepg¢des de lingua e
linguagem. Habilidades linguisticas e competéncia comunicativa. Historico dos métodos e
abordagens para o ensino de Lingua Inglesa. Orientacdo oficial para o ensino de Linguas
Estrangeiras no Brasil (ensino fundamental): PCN.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. 4 ed.
BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacdo Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992/2006.
CRYSTAL, David. 4 revolugdo da linguagem. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

LARSEN-FREEMAN, Diane. Techniques and principles in language teaching. 2 ed. Oxford e
New York: OUP, 2010.

JORDAO, Clarissa Menezes, MARTINEZ, Juliana Zeggio & HALU, Regina Célia (orgs).
Formagdo desformatada: praticas com professores de lingua inglesa. Campinas, SP: Pontes,
2011.
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Anexo 26 — Matriz Curricular/ Universidade Cinza

CURSO DE L|CENCIATURA EM LETRAS HABILITACAO: INGLES - LITERATURAS UNIDADE RESPONSAVEL: INSTITUTO DE LETRAS

17 Panodo Pariodn Pariodo  Penado E*Periodn Paniado 72 Perioto @ Perioda
Lingua Lingua Lingua Lingua Literatura Literatura  Sup. ELS_I- Sup.
Porluguesa Fortuguesa Il Foruguesa 8 | "] Portuguesa vV Brasileira | Brasilsira I ™ . L‘I"?‘{ . i

— inplesa V
07 z =R ] =] i 5 EE"EEE I}Iﬁiﬁ [
i Lingua Literatura Literatura B Psicologia da Est. Sup -
» Latina Fortuguesa | Poriuguesa I Educagie |L f"ﬂ“a
=7 > nglesa
A_ILE 0105770 5 2 EDUDS 06515 AT T 1 0a- 101
- Flanejamento | |Estagio Est: Flan Mat
Tearia da Teoria da Teora da Ling. Ingl. Ens. 86, | Supervisionado ds L2 pf Com
Literatura Il Literatura Il Litaratura N Fund e Médio o LECULT Surda __
] 3 LE 0510732 2 LE 05 1053 T ILE 05 10235 [1__Capog poco | T L0 e ——
|| Enfoques Metod. Est Sup.
Lingdistica | Lingaistica ll | Lingoistica | Lingpiséica N o o de Lingua s
(ge]inglesa
4 Lelc oo 7 IEDE 535 T IE 06 B0 R T ST
Tratca de s . Eketiva Restrita RVEIIALE0 N0 ENS. Est. Sup. Eletiva Restrita Utarmtura
Lingoistica Aplic. Pratica dz = ! N
nterpretagn Ens. de Lingua Ptermretogso Pratica do de Ling Ingl com 3] Lng= Noris-Americans W
de Textos | [—— o Tam ILE/LING Lingua Estrang | inglesalv |
ETRE reET T — el
- a [ETTTRT 1_LEDS 1__CAg 03 0eaga|
Lol Lingua
Linguz Lingua Lingua Lingua Lingua Lingua Inglesa VIl
Inglesa Inglesa Il nglesa IV Inglesa V! ngiesa Vil
- ENMRERCE
Cunura Cuitura J Lieratura Lilarahos Eletiva Restrita
Harie-Amancana Norte-Amenzana | NOrE-AMEncans i Norie-amencan it Pratica da EDU
[{_LE T O
ulurs Cuz Lierzara erara R — Literatura Literatura Lierat.ra
naless nglesa nglesa nglesa Inglesa Il 7™ inglesa v nglesaV
P 7 IE 0% 1006L 3L 0 eEe 3 IE 02 05518 _| b— b——]
— m— — SRS
O Enfoque Instr. Prat. Abord. de
&0 Ens. Ling. = - Filosofia da Puiiticas Pabiicas] - _
Inclsca o Educagae em Educagdo Elaiva Fstrtn Del. n® 046/2010
1_ILE 02 001 TR TS S Versac 6
LEL4 10113 BT EDU0S- 085
= =
Soiologia da Eletiva Restrita
X i ATENCA‘_) § Educagio Pratica da EDU Carga horaria total do curso: 3620h
O Curriculo de Licenciatura em Lefras - Inglés/ Literaturas se completa com: TR T Total de créditos: 200 erd
# 04 créditos em disciplinas eletivas definidas + 04 créditos em disciplinas ©O curso serd infegraizaro no minimo em 08
eletivas definidas ou universais ge | DidsticaEstagio periodos e no maximo em 18
Total de eletivas definidas’ universais: 08 creditos = 120 horas ca | _Supenvisionada Exigénci P . . o
_ i o . B xigéncia para iniciar os estagios: ter obtido 86 créditos
{ consulte as opcdes de eletivas definidas ou universais no Aluno Online ou na secretaria do eurso ) 4 Fouoe 11318 9 P 9

——  com recomendagio de pré-requisito
—_— com exigéncia de pré-requisito

e
# 200 horas de atividades académico-cientifico-culturais
Adualizado em 26062015




Anexo 27 — Ementa/ Universidade Cinza

Nome da disciplina: APLICAC&ES DA LINGUISTICA AO ENSINO DE LINGUAS
(ILE06-10309) Créditos: 2

Pré-requisito: LINGUISTICA I: Fundamentos Teéricos (ILEO6-05256)
Ementa: Contribuicdes da linguistica as questées de aprendizagem/aquisicdo, uso
e ensino de linguas. Competéncia Comunicativa. Competéncia Social. Inter-relacdo
entre producdo linguistica e processos sociocognitivos. A interacdo em sala de aula
e o discurso pedagoagico. A formacdo do professor de LE.
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