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RESUMO

LETRAMENTO HISTORICO E RACIAL: AS RELACOES ENTRE CULTURA
HISTORICA, APRENDIZAGEM HISTORICA E IDENTIDADE RACIAL

Este estudo teve por objetivo pesquisar a construcdo de identidade racial e experiéncias de
racializacdo de jovens estudantes do Ensino Médio na mobilizagdo de suas consciéncias histdricas
presentes nas narrativas produzidas pelos discentes sobre o tema. A partir da experiéncia do
docente-pesquisador com os debates no cotidiano escolar, nas aulas de Histdria com jovens e das
reflexdes sobre aprendizagem historica, identidade e pertencimento racial, buscaram-se
fundamentos tedrico-metodolégicos da Didatica da Histéria e do Letramento Racial para elaborar
atividades que mobilizassem as ideias histdricas dos jovens estudantes sobre tais conceitos. As
atividades foram os instrumentos que, com o foco na tematica racial, provocaram os jovens a
expressar concepgdes, questionamentos, hipdteses e raciocinios sobre suas experiéncias com o
racismo, sua compreensao e interpretacdo dessas experiéncias e sua capacidade de comunicar
ideias, construir reflexdes e argumentos para debater desigualdade racial, antirracismo,
consciéncia racial. O estudo possibilitou analisar elementos do processo de aprendizagem
histérica e identidade racial, conduzindo a proposi¢des de como o ensino de Histdria precisa
promover o letramento histérico e racial. Os dados produzidos demonstraram que uma cultura
histérica sobre raca no Brasil manifesta-se nas ideias dos alunos e que por meio do ensino de
Historia € plausivel sofisticar e ampliar um repertdrio sobre raga e racismo que seja capaz de dar

conta das tensdes raciais que impactam sua vida prética.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Didatica da Historia. Letramento Racial. Cultura Historica.

Antirracismo.



ABSTRACT

HISTORICAL CULTURE, HISTORICAL CONSCIOUSNESS AND RACIAL
IDENTITY: A PROPOSAL FOR HISTORICAL AND RACIAL LITERACY

This study aimed to investigate the construction of racial identity and experiences of racialization
of young high school students in the mobilization of their historical consciousness present in the
narratives produced by the students on the subject. Based on the experience of the teacher-
researcher’s and on the debates in everyday school life, in History classes with young people and
on the reflections on historical learning, identity and racial belonging, theoretical and
methodological foundations of the History Didactics and Racial Literacy were sought to develop
activities that mobilize young students' historical ideas about such concepts. The activities were
the instruments that, with a focus on racial themes, provoked young people to express
conceptions, questions, hypotheses and reasoning about their experiences with racism, their
understanding and interpretation of these experiences and their ability to communicate their ideas,
build reflections and arguments for debating racial inequality, anti-racism, racial consciousness.
The study made it possible to analyze elements of the process of historical learning and racial
identity, leading to propositions on how the teaching of History needs to promote historical and
racial literacy. The data produced showed that a historical culture about race in Brazil manifests
itself in student’s ideas and that through the teaching of History, it is plausible to sophisticate and
expand a repertoire on race and racism that is capable of dealing with the racial tensions that

impact their practical life.

Keywords: History Teaching. History Didactics. Racial Literacy. Historical Culture. Antiracism.
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INTRODUCAO

“Exu matou um pdssaro ontem com
a pedra que atirou hoje”

Exu sobre cultura e consciéncia
historica.

Sendo filho de uma familia inter-racial, de pai preto e de mae branca, a presente pesquisa
estd intrinsecamente relacionada com a minha histdria de vida, cuja trajetdria foi marcada pela
constru¢do da minha identidade como homem negro e pela busca e reafirmagdo da minha
identidade racial. Ao longo de minha existéncia, as impressoes de autodeclaracdo ou
heterodeclaracdo como negro ou como branco estiveram presentes de toda a minha biografia.

Assim que nasci, minha mae relata que minha avé materna costumava me examinar
minuciosamente a fim de depreender se o tom de minha pele seria claro ou escuro. J4 na infincia,
sempre foi apregoado pelo lado materno que eu ndo era branco, mas que também nao era negro.
Aos cinco anos, a separacdo de meus pais contribuiu para uma ideia indefinida, distante e vaga
de uma possivel identidade racial negra. Além disso, o pai preto sempre foi ausente, o que
favoreceu, igualmente, a falta de referéncia para negritude. Na adolescéncia e juventude essa
sensacdo vaga permaneceu, porém, buscava minha prépria leitura de mundo sobre raca,
principalmente pela referéncia religiosa de matriz africana.

No campo profissional, 0 meu percurso formativo como professor de Histéria agregou
mais elementos para essa percep¢do, pois ao longo de dez anos em sala de aula, percebi esse
mesmo incdmodo em meus alunos pardos', caminhando sempre para o ideal de
embranquecimento e vagando em um “limbo” racial, que ora o identifica como preto/negro, ora
como pardo, ora como branco. Assim, nos brancos eu notava o lugar confortdvel do privilégio
enquanto aos pretos, cabia somente a parte extrema da recep¢ao do racismo.

Dessa forma, em um pais racista como o Brasil, entender os processos de racializa¢do aos
quais brancos e negros (pardos / pretos) sdo submetidos € imprescindivel para adotar uma
identidade que permitird posicionar-se na luta antirracista e, caso isso ndo ocorra, infelizmente a
consequéncia serd a de conformidade com o racismo.

Diante do exposto, a ndo percepg¢do histdrica da ideia de raga e, consequentemente, da
manifestagdo do racismo, faz com que todos se tornem vitimas e/ou cumplices de tal realidade,
sendo necessdrio, portanto, construir acdes que minem o sofrimento silencioso dos jovens nas
escolas e nas salas de aula. Nao se posicionar ativamente quanto a isso traz implicagdes

extremamente negativas, tais como a retirada e o enfraquecimento do potencial de jovens negros

! Na pesquisa utilizo as cinco categorias de classificagdo de cor/raga do IBGE: branca, preta, parda, amarela €
indigena.
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(pardos e pretos) de crescerem individual e coletivamente pelo caminho da negritude e, dos
brancos, de ndo se posicionarem a partir de uma branquitude critica.

A manifestacdo do racismo em nosso pais ainda caminha pela narrativa da democracia
racial, a qual pode ser evidenciada nos discursos que deslegitimam a desigualdade de
oportunidades para pessoas brancas e negras em nosso pais, onde o ideal de branqueamento ainda
vivo em nossa sociedade opera como elemento inibidor de uma identidade negra positiva.

Logo, hd a necessidade de deslegitimar discursos que se apresentam no imagindrio
coletivo relacionando aspectos negativos ao povo negro como padrdo de beleza inferior, a
tonalidade da pele vinculada ao crime, a sexualizacdo exagerada e como o oposto disso, a
exaltacdo do branco como sendo o ideal positivo a ser atingido.

Nesse sentido, a pesquisa ao priorizar os adolescentes do Ensino Médio de uma escola
publica estadual localizada no municipio de Engenheiro Paulo de Frontin, teve a intencdo de
investigar a possivel relacdo entre o desenvolvimento da consciéncia historica e o processo de
constru¢do de identidade racial. A partir das narrativas dos alunos em sala de aula enquanto
espaco de experiéncia social, buscou-se interpretar como esses discentes representam e percebem
as questoes raciais através do conhecimento histérico, bem como a cultura histérica influenciada

por outros espacos de socializagdo como familia, religido, redes sociais e meios de comunicagao.

O objetivo geral deste estudo consistiu em pesquisar as relacdes étnico-raciais de alunos
do Ensino Médio de uma escola publica estadual, a partir da andlise das suas narrativas para
refletir sobre a construcao de identidade racial jovens estudantes por meio da perspectiva de um
letramento racial e de elementos presentes no desenvolvimento da consciéncia histdrica,
considerando ambos como processos resultantes de aprendizados historicos. Este objetivo geral

desdobra-se em objetivos especificos. Sao eles:

- entender como o ensino de Histéria pode fundamentar e contribuir para a compreensdo das
identidades raciais, para ampliar as praticas de educagdo antirracista, problematizando
preconceitos, atos intolerantes e discriminatdrios atrelados ao ideal de branqueamento, bem como

a sua associagado a raga, a identidades raciais e ao racismo;

- analisar como as narrativas dos estudantes, na perspectiva da Didatica da Histéria, expressam
as relagdes sociais e perceber a sua cultura histdrica sobre raca, identificando nesses discursos
como os jovens constroem o pertencimento racial sobre si (autodeclaracdo), sobre o outro
(heterodeclaracdo) e como se articulam com acdes racistas ou antirracistas, de branquitude ou

negritude;
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- analisar o papel do conhecimento histérico no didlogo com os conhecimentos prévios dos alunos
acerca dos conceitos de raca e de racismo, isto é, a sua aprendizagem histérica na perspectiva da

Didatica da Histéria articulada ao Letramento Racial;

- problematizar o papel do ensino de Histéria na proposi¢ao de praticas de letramento racial de
modo a contribuir para a constru¢do de sentidos de orientacdo da consciéncia racial para a luta

antirracista ou na perspectiva antirracista.

- subsidiar préticas educativas e pedagdgicas na perspectiva do letramento histérico / racial que
possibilitem identificar formas de racializacdo em nossa sociedade que complexifiquem o que é
ser negro e o que € ser branco no Brasil, auxiliando, principalmente, na constru¢do de identidades
negras positivas, alterando subjetividades embranquecidas e colonizadas, possibilitando, assim,
o combate ao racismo de forma permanente.

Esta dissertagdo propds realizar um estudo da construcdo de identidade racial e
experiéncias de racializacdo no ambiente escolar, especificamente no espaco das aulas de
Histéria, tendo como referencial tedrico os conceitos de consciéncia histérica, memoria e
identidade em Jorn Riisen (2010) como constituintes dos processos da aprendizagem histdrica e
a andlise das questdes no campo das relagdes étnico-raciais pela perspectiva do Letramento Racial
em Twine (2010). O estudo procurou compreender as relacdes raciais por meio da materialidade
da consciéncia histérica nas producdes narrativas dos discentes, bem como a cultura histérica
caracterizada como aquilo que a sociedade escolhe materializar do passado ao entrar em contato
com eventos do passado sobre a populacdo negra, as suas vivéncias de branquitude?, negridade®
ou negritude* e como essa realidade apresenta-se atualmente na construcdo de identidade racial
desses jovens. As fontes para esse estudo serdo as experiéncias registradas em narrativas de
alunos do Ensino Médio elaboradas em aulas dedicadas a esse tema.

O trabalho situa-se no campo das pesquisas em Didatica da Histdria, pois busca investigar
e refletir sobre a producdo de conhecimento histérico em um contexto de aprendizagem da
Histéria na escola e pretende também contribuir para o campo da Educagio das Relag¢es Etnico-
Raciais, por levantar questionamentos ligados a raga e ao racismo.

Nas duas ultimas décadas, as pesquisas sobre o ensino de Histdria e acerca das relagdes
étnico-raciais vém promovendo debates importantes sobre raca e racismo no ambiente escolar.

Sem dudvida, muito desse contexto se deve as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, as quais tornaram

’PIZA, Edith. Adolescéncia e racismo: uma breve reflexdo. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DO
ADOLESCENTE, 1., 2005, Sdo Paulo. Anais online. Disponivel em:
<http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC0000000082005000100022&Ing=en&n
rm=abn>. Acesso em: 27dez. 2019.

3Ferreira, L. (2006). “NEGRITUDE”, “NEGRIDADE”, “NEGRICIA”: HISTORIA E SENTIDOS DE TRES
CONCEITOS VIAJANTES. Via Atldntica, (9), 163-184. https://doi.org/10.11606/va.v0i9.50048

“Idem.
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obrigatério o ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Contudo, no
que concerne as acodes praticas efetivas nas instituicdes de ensino, hd muito que se avangar na
legitimagdo das identidades negras e na luta antirracista. Nesse sentido, a criacdo de préticas
pedagdgicas, producdo de materiais e sequéncias diddticas que descolonizem e
desembranquecam o curriculo e contribua para a subjetividade dos alunos se faz necessaria para
que se alcance a dimensdo vasta da diversidade em nossa sociedade ndo somente por um ponto
de vista eurocéntrico.

No decorrer de minha atuacdo em sala de aula, um questionamento sempre esteve
presente: qual seria a melhor forma de desenvolver os conhecimentos histéricos para que
alcancassem um sentido profundo para os alunos? Venho encontrando essa resposta na Didatica
da Histéria de origem alema, em pesquisas desenvolvidas em outros paises e no Brasil, em que
as investigacdes privilegiam conhecer como se desenvolvem a formagdo e o aprendizado
histérico de professores e alunos tanto em sala de aula, quanto fora dela, considerando suas
narrativas como materializacdo ou expressao de aprendizagem historica, processo constituido e
constituinte da consciéncia histérica (RUSEN, 2010). Conhecer e buscar compreender como 0s
estudantes constroem ideias, representagdes e conceitos histdricos é fundamental para responder
a pergunta de como os conhecimentos historicos podem alcancar um sentido profundo para a vida
dos estudantes, contribuir para sua subjetividade e vivéncias intersubjetivas. Ante essa
perspectiva, a investigacdo com alunos do Ensino Médio buscou, a partir de dados e informacdes
que mobilizassem suas consciéncias histéricas sobre a histéria da Africa e do negro no Brasil e,
consequentemente, sobre a formacdo histdrica racial brasileira, evidenciar o tipo de conexao
desses elementos com os processos de constituicdo de sua identidade racial.

A hipétese de que as ideias sobre raga sdo acionadas por aquilo que Riisen (2010) chama
de consciéncia histérica, que se manifesta pelas narrativas dos sujeitos em uma sociedade
formada numa cultura historica de racismo, ou seja, a consciéncia histérica opera na constitui¢ao
de sentidos constituintes da identidade racial, uma orientacdo como formagdo das subjetividades
e articulagdes intersubjetivas para a tomada de decisdes, posicionamentos éticos, politicos,
estéticos, morais, ao realizar uma articulacdo entre o passado, o presente ¢ o futuro em um
processo continuo, onde essa interpretacdo participa da construgdo identitaria e das memorias
sociais. Logo, se podemos estabelecer uma relacdo entre a consciéncia histdrica e a identidade
racial, propde-se que a construcdo de letramento racial com adolescentes do Ensino Médio pode
substanciar essa consciéncia/identidade.

Em um pais em que a ode a miscigenagdo colabora para a percep¢do de que nao se possui
conflitos raciais, considerando as hierarquizacbes raciais no periodo colonial, o
embranquecimento da nagdo patrocinado desde o século XIX até o surgimento da ideia de

“democracia racial” na década de 1930, permite-nos pensar o quao complexo é denominar o que
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€ ser negro e o que € ser branco no que diz respeito aos elementos subjetivos da identidade racial,

que vao além dos fendtipos e como essa identidade € construida na juventude.

Assim, o presente estudo foi motivado pela observacao de como essas ideias raciais se
desenvolvem no contexto escolar e especificamente no Ensino Médio, associado aos significados
que a cor da pele possui para mim enquanto negro (pardo) e aos estudos tedricos sobre as relagoes
étnico-raciais, onde a realidade social brasileira indica a persisténcia do racismo. Ademais, a
visdo permanente do preconceito e da discriminagdo racial, somados a negacdo de uma visdao
positiva e de orgulho negro, da invisibilidade e da violéncia simbdlica pelo embranquecimento
no contexto da escola publica onde leciono abriram caminho para esta pesquisa relacionando

aprendizagem histdrica e identidade racial.

No que tange a proposicao e criacdo de uma acao antirracista efetiva em sala de aula de
Historia, a pesquisa pretendeu promover aquilo que estd sendo chamado por mim de letramento
historico e racial. Essa proposi¢do, como afirmado anteriormente, justifica o aporte tedrico-
metodoldgico acionado, tendo como foco subsidiar acdes pedagdgicas de combate ao racismo
institucional da escola, a racializacdo das praticas sociais cotidianas, assim como ser mais uma

evidenciar o papel do Ensino de Historia na constituicao de sentidos histdricos racializados.

Finalmente, cabe destacar que para a elaboracdo desta escrita alguns questionamentos
foram cruciais: inicialmente, de que maneira os processos historicos de racializacdo diluem os
debates sobre raca e deslegitimam o processo de construcdo da identidade racial negra,
favorecendo um ideal difuso de branqueamento? Como foi construida social e historicamente
essa percep¢do? Por quais motivos alunos e alunas negras nio se reconhecem como negros? De
que forma os alunos brancos percebem a branquitude? Como o ensino de Histéria pode contribuir
para complexificar e problematizar tal realidade? Que tipo de acdes pedagdgicas em Histdria
podem ser elaboradas para uma efetiva educacao antirracista?

Ap0s essa introdugdo, expomos a estrutura desta dissertagcdo composta por trés capitulos.
No primeiro capitulo é debatido o referencial tedrico metodoldgico, onde sdo apresentados a
Didatica da Histdria, o Letramento Racial, as discussdes sobre raca e identidade e um panorama
sobre a cultura histdrica racial no Brasil. No segundo capitulo temos o percurso metodolégico,
onde € analisado o perfil da escola, dos estudantes e a composi¢ao dos instrumentos de produgao
de dados. O terceiro e ultimo capitulo se constitui da analise dos dados gerados na pesquisa a
partir da Didatica da Historia e do Letramento Racial. Nas consideragdes finais € feito um balango
de todo o processo de pesquisa, onde sdo apontados os desafios encontrados e a potencialidade

deste estudo.
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Antes de iniciarmos o primeiro capitulo, € importante marcar o contexto de realiza¢do da

pesquisa feita no periodo da pandemia do novo coronavirus.

ESCOLA E PESQUISA EM TEMPOS DE COVID-19

A partir de marco de 2020, com o inicio da pandemia do NOVO CORONAVIRUS,
instituicdes de ensino tiveram de suspender o ensino presencial, afetando a vida de alunos,
professores e dando inicio, assim, ao isolamento social em obediéncia as recomendacdes de
distanciamento da Organizacao Mundial de Saide (OMS), como medida que visava a reducdo da

velocidade do contdgio e automaticamente do colapso do sistema de sadde.

A mudanca gerou grande impacto nas formas de ensinar, as quais tiveram de ser
reinventadas em um cendrio nunca antes vivido na educa¢do mundial. Com a suspensao das aulas,
houve um crescimento da carga de trabalho para os profissionais da educagdo com o aumento do
numero de reunides via aplicativos de videoconferéncia, cursos e oficinas com o objetivo de
aprender e usar tecnologias para ensino e aprendizagem, em uma tentativa de promover aulas a

distancia em plataformas digitais como forma de reparagdo de danos educacionais aos alunos.

Porém, na mesma velocidade em que surgiram intimeras solucdes para dar continuidade
as aulas, os problemas também apareceram na mesma propor¢do. A realidade brasileira, marcada
pela desigualdade, escancarou a falta de um servico fundamental, que € o acesso a internet, bem
como a qualidade do servigco de conexao, os quais terminaram tornando duvidosa a eficiéncia da
aprendizagem em um contexto de emergéncia pelo improviso de uma educagdo online, a distancia

ou de ensino remoto.

Consequentemente, o locus da pesquisa com os alunos foi prejudicado. Nao havendo a
troca em sala de aula, ele teve de ser reinventado na criacido de tarefas possiveis de realizar a
despeito do contato fisico. A “magica” que acontece no encontro de professores e estudantes em

tempos semanais de 100 minutos, infelizmente ndo esteve presente nesta pesquisa.

Esta dissertac@o estd marcada pelo cendrio cadético do ano de 2020 e 2021 e pela faléncia
dos governos em criar, minimamente, um clima coletivo seguro para enfrentar a Covid-19,
ameaca invisivel da morte em todo o mundo. Realizar esta pesquisa foi um ato de resisténcia, de
uma profissdo que opera no limite da precarizacdo e que foi levada ao extremo por imposi¢ao

dessa realidade.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAS TEORICO-CONCEITUAIS:

Nesta dissertagdo, os aportes tedricos que fundamentam a pesquisa, advém de dreas
diferentes, mas correlatas quando se aborda o Ensino de Histéria. Inicialmente, embasar-me-ei
teoricamente na produgdo de conhecimento sobre aprendizagem histdrica através da Didatica da
Histéria com um olhar especifico sobre os conceitos rusenianos como, consciéncia histérica e
cultura histérica a fim de refletir a respeito de como as aulas de Historia podem contribuir para a
constru¢do de uma consciéncia histérica critico genética e desta como meio de romper com as
prescricdes de uma cultura histérica legada, neste caso, elementos da cultura histérica das

relagdes raciais no Brasil.

Para a criacdo de uma acao antirracista efetiva em sala de aula realizada sob a constru¢do
da narrativa dos alunos, a pesquisa pretende utilizar estratégias a partir da perspectiva do
Letramento Racial, articulada a questOes referentes ao campo das relacdes étnico-raciais
envolvendo aspectos de processos de identidade e de diferenca e, mais especificamente, da
identidade negra e manifestacdes da branquitude. Tal aporte tedrico-metodoldgico se deve a sua
abordagem no combate ao racismo, ao reconhecimento de uma identidade racial negra positiva e

problematizacgdes sobre individuos socialmente brancos.

Comecaremos a seguir por Jorn Rusen e a Didatica da Historia.

1.1 JORN RUSEN E A DIDATICA DA HISTORIA

No Brasil, o pesquisador alemao Jorn Riisen tem, nas duas dltimas décadas, colaborado e
influenciado a historiografia e a sua relacdo com o ensino de Histdria, trazendo um amplo
desenvolvimento para os profissionais do campo da Teoria da Histéria e da Educagdo. Riisen
parte “de referenciais epistemoldgicos que t€ém como premissa relacionar a producdo

historiografica oriunda da ciéncia da Histéria com a Vida pratica dos individuos na sociedade™.

A formacgdo do pensamento do autor alemao estad contextualizada historicamente quando,

“no final dos anos 60, uma crise da ciéncia historica e do ensino de histdria se tornou evidente na

3 ALVES, Ronaldo Cardoso. Histéria e vida: o encontro epistemoldgico entre didética da histéria e educagio
histdrica. In. Historia & Ensino. Londrina, vol. 19, n. 1, p.49-69, jan./jun. 2013. p. 57
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Alemanha Ocidental”®, sendo necessario discutir consciéncia histérica, identidade e orientagcao
temporal para um entendimento de quem eles eram e para onde estavam indo. E a partir dessa
demanda por orientacao temporal em uma crise, que alguns pensadores alemaes, incluindo Riisen,
promoveram debates entre o ensino de Histdria e a epistemologia da Histéria, renovando, assim,

o campo da Didatica da Histéria (D.H.). Nesse sentido Saddi afirma que:

Ao mesmo tempo, no final dos anos 60 e inicio dos anos 70, Riisen (1969) (1976)
superava, com o retorno a Droysen, a reducdo da teoria da histéria a um fator da pesquisa
histdrica. Tratava-se de entender a teoria da histéria como Historik, isto €, como meta-
teoria, como uma reflexdo tedrica sobre a praxis historiografica. Nesta reflexao tedrica
sobre a teoria, ganhava destaque a reflexdo sobre os fundamentos mundanos de toda e
qualquer histéria, compreensdo que colocava a diddtica da histéria como uma
preocupagio relevante da ciéncia histérica.’

Naquele momento, inicialmente foi criada a D.H. com objetivos bem delineados de
discutir ou de questionar a funcdo da ciéncia histérica na formacao histérica dos sujeitos, das
sociedades, das rupturas histdricas, quanto o conhecimento produzido pelo historiador atende ou
dialoga com essa realidade, com a sociedade onde a ci€ncia € produzida. Se constituindo assim
como um campo de reflexdo da funcdo do conhecimento histérico, na formacdo historica

subjetiva dos sujeitos, da coletividade na cultura histérica.

Além disso, seria o papel da D.H. indagar sobre as questdes sociais a partir de como a
sociedade se relaciona com o seu passado e com os conhecimentos histéricos produzidos pelos
historiadores e, ainda, de como ela seria capaz de suprir, na coletividade, as caréncias de
orientagdo temporal, entendendo o papel da racionalidade histérica muito além do caréter
especializado dos profissionais da Historia. Oldimar Cardoso nos respalda com a seguinte

reflexdo:

A Geschichtsdidaktik estd para a Histéria escolar assim como a Teoria da Histéria —
Historik — esta para a ‘Historia dos historiadores’. Porém, a Geschichtsdidaktik ndo ¢
uma reflex@o apenas sobre a Historia escolar, mas sobre todas as ‘elaboragdes da
Historia sem forma cientifica’ — nicht-wissenschaftsformigen
Geschichtsverarbeitungen.®

6 SADDI, R. Didatica da Histéria na Alemanha e no Brasil: consideracdes sobre o ambiente de surgimento da Neu
Geschichtsdidaktik na Alemanha e os desafios da mnova Diddtica da Histéria no Brasil
DOI10.5216/0.v14i2.30835. OPSIS, /S. [.], v. 14, n. 2, p. 133147, 2014. DOI: 10.5216/0.v14i2.30835. Disponivel
em: https://www.revistas.ufg.br/Opsis/article/view/30835. Acesso em: 29 dez. 2021. p.136

" SADDI, R. Didética da Hist6ria na Alemanha e no Brasil: consideragdes sobre o ambiente de surgimento da Neu
Geschichtsdidaktik na Alemanha e os desafios da nova Diddtica da Histéria no Brasil
DOI10.5216/0.v14i2.30835. OPSIS, /S. [.], v. 14, n. 2, p. 133147, 2014. DOI: 10.5216/0.v14i2.30835. Disponivel
em: https://www.revistas.ufg.br/Opsis/article/view/30835. Acesso em: 29 dez. 2021. p. 138

8 CARDOSO, Oldimar. Para uma definicio de Didatica da Histéria. Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo,
v. 28, n. 55, p. 153-170, 2008. p.158
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Os objetos de conhecimento histéricos debatidos em sala de aula possuem grande
importancia para a D.H., em uma relagdo que busca entender o papel tanto do professor como
dos alunos na interacdo com as tematicas abordadas e a partir das quais o ensino de Histéria
realiza a autorreflexdo de sua producdo e de sua pratica ligada a sociedade, afirmando, assim, a
sua importincia para a ciéncia histérica, com elementos epistemoldgicos préprios vinculados a
uma atuacgdo educativa e que discuta saberes elaborados pelas investigacdes cientificas do campo

da Historia.

Dessa maneira, Riisen propde reflexdes que integrem essa relacdo entre a ciéncia da
Histoéria e a vida pratica, em uma interligacdo que dé conta dos processos que impactam as
experiéncias dos sujeitos. A pesquisa académica e aprendizagem histérica escolar tornam-se
significativas somente a partir das demandas e das caréncias na préxis cotidiana, ganhando
sentido e significado quando acessadas. Nas palavras do pesquisador Ronaldo Alves, “(...) €
exatamente essa relacdo intrinseca entre Historia e Vida que deve nortear o labor historiografico

sem o qual ndo haveria sentido construir racionalmente o conhecimento historico (...).”°.

Buscando uma definicdo bdsica para a D.H., recorremos a esta reflexdo do pensador
alemao:

Eu gostaria de propor uma defini¢do mais modesta do objeto de pesquisa da didatica da

histéria. Seu objetivo € investigar o aprendizado histérico. O aprendizado histdrico é

uma das dimensdes e manifestacdes da consciéncia histdrica. E o processo fundamental

de socializagdo e individualizagdo humana e forma o nucleo de todas estas operacgdes.
A questio bdsica é como o passado € experienciado e interpretado de modo a

z

compreender o presente e antecipar o futuro. Aprendizado é a estrutura em que
diferentes campos de interesse didatico estdo unidos em uma estrutura coerente. Ele
determina a significancia do assunto da histéria da didatica bem como suas abordagens
tedricas e metodoldgicas especificas. !’

Assim, a D.H. ndo pode ser compreendida somente como uma metodologia para ensinar
Histéria, mas sim como uma disciplina ou area da Hist6ria que investiga a sua aprendizagem
como uma das formas de manifestacdes da consciéncia histérica. Na perspectiva alema, a D.H.
teoriza as fungdes praticas e de orientagdo do conhecimento histdrico (historiografico), analisa
essas fungdes na cultura histérica (histéria publica, escolar, museus, centros de memoria,
monumentos, midia), teoriza e analisa os processos de aprendizados ocorridos nos diferentes

ambitos da ciéncia, da cultura e da consciéncia historica.

Ao introduzirmos o pensamento ruseniano, faz-se necessirio que apresentemos, de forma

sucinta, a sua matriz disciplinar que busca abarcar a totalidade de suas concepgdes tedricas com

% ALVES, Ronaldo Cardoso. Histéria e vida: o encontro epistemolégico entre didética da histéria e educagio
histc’gica. In. Histéria & Ensino. Londrina, vol. 19, n. 1, p.49-69, jan./jun. 2013. p.53

10 RUSEN, Jorn. Didatica da histéria: passado, presente e perspectivas a partir do caso alem#o. Praxis Educativa.
1.2006. p.16
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cinco fatores interdependentes do pensamento histérico: métodos, formas, fungdes, interesses e
ideias. A figura seguinte representa, na forma de um circuito ciclico, a matriz disciplinar
conjecturada a partir das consideracdes dos fundamentos da Histdria e das caréncias de orientacao
que o ser humano tem em sua existéncia e que influenciam as suas maneiras de viver, impactando
e movendo-se nas temporalidades passada, presente e futura. Em outras palavras, € a partir dos
“interesses” que “sdo abordados pela teoria da histéria a fim de poder expor, a partir deles, o que

significa pensar historicamente e por que se pensa historicamente”.!!

Posteriormente, vém as “ideias”, as quais “servem a transformacdo de caréncias
motivadoras em interesses (claramente identificaveis) em agir”!'?, denotando que a experiéncia

sobre o passado € organizada com outros pontos de vista. Na Histéria enquanto ciéncia, os

29 ¢¢

“métodos”, “como regras da pesquisa empirica, caracterizam a forma especifica do pensamento

histérico”!?, se manifestando-se no uso de fontes e resultando na historiografia ou nas “formas”.

Nessas “formas de apresentacdo, o pensamento historico remete, por principio, as caréncias de

14>

orientacdo de que se originou. ™’ e retorna para a vida pratica assumindo “func¢des de orientacio

existencial!>”. Esses elementos apresentados brevemente, resumem a perspectiva analitica meta-
tedrica de Riisen nas relagdes da cultura histérica e na formacao da consciéncia histérica, em que
os seres humanos sao implicados.

Meétodos
(regras da pesquisn emplrica)

N\

Formas

Idéias {de apreseatacao)

(perspectivas orientadoras
da experiéncia do passado)
{Ciéncia especializada)

(Vida prética)

Interesses

(caréncias de osientagiio no e
C Fungdes

tempo, interpretadas)

\_—/(de orientagdo existencial)

Figura 1: Matriz Disciplinar no Pensamento Riiseniano'®

' RUSEN, J6rn. Razdo histérica - Teoria da histéria: fundamentos da ciéncia histérica. Trad. Estevio de Rezende
Martins. Brasilia: UnB, 2001. p. 30.

12 Idem p. 31

13 Ibidem. p. 33

14 Ibidem. p.34

15 Ibidem. p.34

16 Ibidem, p. 34
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Métodos de Pesquisa

[ PerspectivaDidética (Teoriasda Formas de Organizar o Ensino
| Aprendizage m Histérica) ¢ aAprendizagem )

Competéncia de geragBo de sentido
dravés da Narrativ 3 Histrica

Interesses em aprendizagem | gé; I) ungdes da EducacBo Histérica

Figura 2: Esquema Matriz Disciplinar da Didatica da Histéria!”

Ao analisar a matriz acima podemos refletir que Riisen esté interessado no que mobiliza
a consciéncia historica a aprender historia e a se transformar. Nos elementos a serem investigados
na mobiliza¢do no aprendizado, a pensar o interesse pela historia, na interpretacao das ideias, no
movimento das relacdes de ensino e aprendizagem, por onde o pensamento humano transita nesse
percurso. Dai o esforgo tedrico de colocar na matriz acima, os fundamentos ou dimensdes
basilares do aprendizado. Assim, € no contato com a narrativa historica que a aprendizagem vai
acontecer. Uma das funcdes da Didatica da Historia € pensar como a teoria da aprendizagem
historica se processa, neste caso, o pensador alemao traz a hipotese tedrica de que a producao do
conhecimento histdrico tem seu sentido na fun¢do desse, ou seja, o quanto dialoga com as
caréncias de orientacdo dos sujeitos, grupos e culturas. Desse sentido deriva a matriz disciplinar
da Didatica da Historia cujo objeto € pensar o aprendizado historico com desenvolvimento do
pensamento historico. Isto €, qual o interesse em aprendizagem, qual a perspectiva o professor
estd trabalhando (ou pretende trabalhar), quais s@o os métodos, as formas de organizar o ensino
através do curriculo e do material didatico? Essa dimensdo da fun¢do da educacao historica ¢é

entendida como auto cultivagao.

E pelo contato com as narrativas historicas que se materializa o conhecimento historico e
os sentidos de orientagdo que serdo construidos, ou seja, a competéncia de geragdo de sentido
através da narrativa historica. S@o campos de comunicagdo, assim, qual o discurso, qual a

estratégia que precisa ser usada, qual ¢ o método de pesquisa, qual a metodologia de ensino?

A Didatica da Histoéria deve se dedicar a avaliar, analisar, entender e propor maneiras para

que o movimento dessa matriz acontega, partindo dos interesses de aprendizagem da vida pratica,

17 RUSEN, Jorn. Contribuicdes para uma teoria da Didética da Histdria. Curitiba: W&A Editores, 2016, p. 25.
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as caréncias de orientacdo, e movimentando as acdes com base no conhecimento historico e
outros elementos da cultura histérica. Por exemplo, conceitos de raga, racismo, experiéncias de
racializagdo, letramento racial, sdo elementos da cultura histérica e conceitos historicos (da

disciplina, conceitos substantivos elaborados na ou pela ciéncia historica.

A consciéncia histérica'® pode ser entendida como “a suma das opera¢des mentais com as
quais os homens interpretam a sua experiéncia de evolucdo temporal de seu mundo e de si
mesmos”!® e que, através de uma relacdo temporal, orientam a vida pritica dos sujeitos. Esse
conceito € parte central no processo de aprendizagem histdrica, pois aumenta as possibilidades
de investigacdo no campo da D.H. atuando sobre o individuo e questionando como se dao as suas

relagdes com o conhecimento historico e as proprias dindmicas de como a Historia vem sendo

ensinada.

Para o desenvolvimento da consciéncia histdrica, Ronaldo Alves nos explica que:

¢ fundamental ter acesso as operagdes mentais geradoras de um quadro interpretativo
que possibilite, aos seres humanos, a autonomia de leitura do processo histérico e de si
mesmos. Dessa forma, sua relagdo com a temporalidade modificar-se-4, pois se
entenderdo como agentes do préprio pensamento ao promoverem a interpretacido da
experiéncia passada, o diagndstico do tempo presente e a projecao do futuro — algo como
o que Koselleck chamou de prognéstico.?

Em concordancia com Riisen, Agnes Heller?! reitera o cariter inerente aos seres humanos
da consciéncia histdrica, em que os questionamentos que acionam operagdes mentais no presente,
ligadas a temporalidades passadas e que perspectivam futuros, estdo naturalmente tentando sanar
caréncias de orientacdo com o objetivo de dar sentido a vida do sujeito e situando-o em um
pensamento histérico, que por sua vez, também se vincula aos processos de constitui¢do da
identidade. Esses processos de constituicdo de identidade*” correspondem a uma funcio da

consciéncia histérica. Memorias histéricas coletivas operam na dimensdo da construcdo das

identidades, na interacdo do “eu” com o “outro”, em que a “consciéncia histdrica existe nas

18 Riisen articula esse conceito ao pensar uma “consciéncia histdrica europeia” a partir do trabalho do ensino de
histéria nos diferentes paises. Bodo Von Borries (que trabalhou com Riisen) levanta essa questdo e organiza a
pesquisa os Jovens e a Historia, nos anos 1990. Porém, as andlises ndo concluiram pela existéncia de tal consciéncia
— ao contrdrio — as identidades locais ainda sao mais fortes e significativas que as nacionais ou continentais. No
entanto, o conceito passou a fundamentar a pesquisa sobre aprendizagem em outros contextos escolares, na América,
Africa e Asia. VON BORRIES, Bodo. Jovens e consciéncia histérica. Curitiba: W. A. Editores, 2016.

YRUSEN, Jorn. Razéo histérica. Teoria da histéria: os fundamentos da ciéncia histérica. 1? reimpressdo. Brasilia:
Editora UNB, 2010. p. 57.

ALVES, Ronaldo Cardoso. Da Consciéncia Histérica (Pré) (P6s?) Moderna: reflexdes a partir do pensamento de
Reinhart Koselleck. Saeculum, Jodo Pessoa, v. 30, p. 321-339, 2014a. p.322

2l HELLER, Agnes. Uma Teoria da Histéria - A THEORY OF HISTORY- 1° Ed. ART LINE Prod. Graf. Ltda.-
RIO DE JANEIRO. EDITORA CIVILIZACAO BRASILEIRA S/A- RIO DE JANEIRO, 1993.

22 Novamente, Riisen e Heller convergem em suas reflexdes sobre o papel da consciéncia histérica na construgio da
identidade. Cerri reitera essa equivaléncia. Ver mais em: CERRI, L. F. Cartografias Temporais: metodologias de
pesquisa da consciéncia histérica. Educacio e Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 1, p. 59-81, 2011.
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praticas de narragcdo histérica. Dito de outra forma, a narrativa é a expressao material do
pensamento historico.”?
Estevao de Rezende Martins, pesquisador e principal tradutor das obras de Riisen no

Brasil, oferece-nos a seguinte reflexao:

a operacdo fundamental e fundante da consciéncia histérica: a narrativa histdrica.
Essa narrativa é concebida como sintese significante, estruturada e estruturante das
evidéncias empiricas que sdo reunidas pela pesquisa, articuladas pela
interpretacdo, sustentadas pela argumentacdo e enunciadas pela narrativa, que as
insere no contexto mais amplo do presente pratico em que se situam autor e
interlocutor.?*

Em relacdo a isso, é necessario destacar a passagem em que o historiador alemao atribui
ao sujeito a habilidade de construir e de estabelecer relagdes temporais entre os tempos presente
e passado, com destaque para a aprendizagem histérica como campo capaz de aperfeicoar e de
oportunizar o oferecimento de novos repertorios manifestados pela narrativa histérica, a qual é

entendida

como essa operacdo mental constitutiva [O ensino de histéria estd fundado numa
narrativa]. Com ela, particularidade e processualidade da consciéncia da histéria podem
ser explicitadas didaticamente e constituidas como uma determinada construcio de
sentido sobre a experiéncia do tempo. O aprendizado histdrico pode, portanto, ser
compreendido como um processo mental de construcio de sentido sobre a experiéncia
do tempo através da narrativa histérica, na qual as competéncias para tal narrativa
surgem e se desenvolvem.?

A narrativa histérica instrumentaliza o individuo para uma manifestacdo de sentido ao
passado e ao presente. Porém, vale lembrar que essas construgdes de sentido, ao contrario do que
se pensa, ndo sdo aprendidas e assimiladas somente nas aulas de Historia ou da produgdo de
conhecimento histérico na academia, mas também, e por vezes principalmente fora dela, nas
vivéncias sociais, nas disputas de memdrias e nos contatos com a histéria ptiblica?®. O ensino e a
aprendizagem histdérica na sala de aula, ou seja, na educagdo formal, constituem-se como
processos atravessados por vetores diversos, como é o caso dos meios de comunicacdo, dos
estabelecimentos religiosos, das relacdes familiares, os quais terminam por conferir sentido a vida

das pessoas, orientando-as nas suas decisdes através do tempo, isto é, em que as formas e os

23 GERMINARI, Geyso Dongley. Histéria da cidade nas narrativas de jovens escolarizados: A relagio entre
consciéncia histdrica e identidade. Perspectiva, v. 30, n. 3, p. 1153-1181, 2012. p.1157

2 MARTINS, Estevio de Rezende. CONSCIENCIA HISTORICA, PRAXIS E CULTURA. Sintese: Revista de
Filosofia, v. 19, n. 56, 1992 p. 63, 64.

ZIdem. “Aprendizado histérico”, In Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e Estevao de Rezende Martins (orgs.),
Jorn Riisen e o ensino de Histéria (Curitiba: Ed. UFPR, 2010), p. 43.

ZHistoria publica - Os Editores. Estud. hist. (Rio J.), Rio de Janeiro, v. 27, n. 54, p. 229-230, Dez. 2014. Disponivel
em<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-21862014000200229&Ing=en&nrm=iso>.
Acesso em 04 Fev. 2020.
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conteuddos das narrativas histéricas forjadas pelo sujeito serao marcados por essas relacdes. Esses
processos interrelacionados constroem a competéncia narrativa dos sujeitos, sua capacidade de
expressar os sentidos de orientacdo temporal, suas interpretacdes das relagdes entre passado-
presente-futuro para elaborar autoconhecimento e ac¢des cotidianas, sua visdo e atuagdo em

sociedade.

Ao analisar a teoria de Riisen e a ideia de competéncia narrativa, Ribeiro nos propde o seguinte:

A competéncia narrativa é uma qualidade especifica da consciéncia histérica, e esta
qualidade se desenvolve por meio dos processos de aprendizagem histdrica. Assim, a
consciéncia histdrica pode ser compreendida como um processo de aprendizado em que
o sujeito desenvolve a competéncia narrativa como forma de organizar e dar sentido as
experiéncias temporais.?’

Com o intuito de contribuir com o aumento do repertério e da complexificacdo da
consciéncia histérica dos alunos, é preciso refletir sobre um método que desenvolva a
competéncia narrativa “[...] como a habilidade da consciéncia humana para levar a cabo
procedimentos que ddo sentido ao passado, fazendo efetiva uma orientacdo temporal”?,
sofisticando a visdo de mundo do sujeito, tornando perceptivel os atravessamentos de um todo
temporal, orientando-o para acdes mais contundentes na sua realidade social. Essa competéncia
narrativa € detentora de trés atributos: fungdo, contetido e forma. “Em relagdo ao conteudo, pode-
se falar de “competéncia de experiéncia historica”; em relacdo a forma, de “competéncia para

interpretagio histérica”; e em relagio a fungio, de “competéncia para a orientagdo histérica”.?

Todas essas competéncias precisam fundamentar a aprendizagem histérica e cada qual
com a sua demanda especifica, concernente a experiéncia esta relacionada a “habilidade para
experiéncia temporais”, a interpretacdo o que corresponde a “habilidade para reduzir diferencas
de tempo entre o passado, o presente e o futuro através de uma concep¢do de um todo temporal
significativo que abarque todas a dimensdes de tempo” e, finalmente, a orientagdo que “(...)
Implica guiar a agdo por meio das no¢des de mudanca temporal, articulando a identidade humana
com o conhecimento histdrico, mesclando a identidade no enredo e na prépria trama concreta do

conhecimento historico”.?°

YRIBEIRO, Regina Maria de Oliveira. Tudo isso antes do século XXI: estruturas e significados em narrativas da
histéria do Brasil por estudantes do ensino fundamental. 2012. Tese (Doutorado em Educagdo) - Faculdade de
Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2012. doi:10.11606/T.48.2012.tde-12112012-143015. Acesso em:
04 Fev. 2020. p.109.

2RUSEN, Jérn. “O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem historica: uma hipotese
ontogenética relativa a consciéncia moral”, In Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e Estevdo de Rezende
Martins (orgs.), Jorn Riisen e o ensino de Histéria (Curitiba: Ed. UFPR, 2010), p.59.

2 Idem. p. 59

30 Ibidem p.59-61
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Riisen, com o intuito de identificar em narrativas formas de como a consciéncia historica
se manifesta, esbocou uma tipologia®' com quatro caracteristicas: o tipo tradicional, o tipo
exemplar, o tipo critico e o tipo genético. Através desses “tipos funcionais de narrativa
historica”?, é possivel identificar como o sujeito atua dentro das temporalidades em sua vida

pratica, em relacao ao passado, ao presente e as possibilidades de futuro.

31 Essa tipologia se sustenta na ideia de “tipo ideal” de Max Weber. Para ver mais: WEBER, Max.Economia e
Sociedade: fundamentos da sociologia compreensiva. Traducdo Regis Barbosa e Karen Elsabe Barbosa; revisao
técnica Gabriel Cohn. Brasilia, DF: UnB: Sao Paulo: Imprensa Oficial do Estado de Sdo Paulo, 1999.

32 RUSEN, Jorn.“Narrativa historica: fundamentos, tipos, razdo”, in Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca ¢
Estevdo de Rezende Martins (orgs.), Jorn Riisen e o ensino de Histéria (Curitiba: Ed. UFPR, 2010), p.98
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TRADICIONAL

EXEMPLAR

CRITICA

GENETICA

Experiéncia do
tempo

Origem e repetigao de
um modelo cultural e de
vida obrigatéria

Variedade de casos
representativos de
regras gerais de conduta
ou sistemas de valores

Desvios
problematizadores dos
modelos culturais e de
vida atuais

Transformagdes dos
modelos culturais e de
vida alheios em outros
préprios e aceitaveis

Formas de
significagao
histoérica

Permanéncia dos
modelos culturais e de
vida na mudancga
temporal

Regras atemporais de
vida social. Valores
atemporais

Rupturas das totalidades
temporais por negagcao
de sua validade

Desenvolvimento nos
quais os modelos
culturais e de vida
mudam para manter sua
permanéncia

Orientagéo da
vida exterior

Afirmagéo das ordens
preestabelecidas por
acordo ao redor de um
modelo de vida comum
e valido para todos

Relagéao de situagoes
particulares com
regularidades que se
atém ao passado e ao
futuro

Delimitagcéo do ponto de
vista préprio frente as
obrigagoes
preestabelecidas

Aceitagdo de distintos
pontos de vista em uma
perspectiva abrangente
do desenvolvimento
comum

Orientagéo da
vida interior

Sistematizagao dos
modelos culturais e de
vida por imitagao — role-
playing

Relagao de conceitos
préprios a regras e
principios gerais.
Legitimacéo do papel
por generalizagao

Autoconfianga na
refutacéo de obrigacdes
externas — role-playing

Mudanga e
transformacgao dos
conceitos proprios como
condigdes necessarias
para a permanéncia e a
autoconfianga

Equilibrio de papéis

Relagao com os
valores morais

A moralidade é um
conceito preestabelecido
de ordens obrigatérias; a
validade moral é

A moralidade é a
generalidade da
obrigagao dos
valores e dos

Ruptura do poder moral
dos valores pela
negacao de sua
validade

Temporalizagao da
moralidade. As
possibilidades de
um

efetivo que permite o
consenso sobre
questdes morais

generalizagéo,
referéncia a
regularidades e
principios

inquestionavel. sistemas de desenvolvimento
Estabilidade por tradigao | valores posterior se
convertem em uma
condigao de
moralidade
Relagdo com o | A razéo subjacente aos | Argumentacao Critica dos valores e da | A mudanca
raciocinio moral | valores é um suposto por ideologia como temporal se

estratégia do discurso
moral

converte em um
elemento decisivo
para a validade dos
valores morais

Tabela 1: Os Quatro Tipos de Consciéncia Histérica
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BRUSEN, Jérn. “O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem historica: uma hipétese
ontogenética relativa & consciéncia moral”, in Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e Estevdo de Rezende
Martins (orgs.), Jorn Riisen e o ensino de Histéria (Curitiba: Ed. UFPR, 2010). p. 63
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“As narrativas de tipo tradicional lembram as origens dos sistemas de vida do

presente”*

, Ou seja, essa consciéncia histdrica se orienta a partir das tradi¢des, em que o seu
propdsito no tempo indica algo permanente. “As narrativas exemplares lembram os casos que
demonstram aplicagdo de regras gerais de conduta;”, isto €, essas normas, principios, canones
e tém os seus usos reivindicados como referéncia para confirmar comportamentos, valores de
um determinado individuo ou do seu grupo. As narrativas do tipo critica “lembram dos desvios
que tornam problematicas as presentes condi¢des de vida”, questiona a moral dada, relativiza e
interroga as generalizacdes visando a escapar de discursos universalizantes, porém com 0 risco
de criar novos modelos totalizantes. Por fim, “as narrativas genéticas lembram as
transformagoes que levam dos modos de vida alheios para modos mais apropriados”, em que o
surgimento dessa consciéncia historica se sustenta na transformac¢do apontando para um futuro

ideal, rompendo com o passado em um presente possivel de ser modificado, apontando novas

perspectivas para a posteridade.

Para o ensino de Historia, a perspectiva aqui tracada sobre a relagdo consciéncia
histérica e narrativa possui um interesse central para investigar a qualidade da narrativa
histérica de jovens no Ensino Médio, colaborando para apontar os possiveis sentidos de
orientagdo temporal construidos pelos estudantes, levando em consideracdo o cendrio
desafiador da realidade social brasileira com um “confronto narrativo de diferentes culturas
histéricas que lhe atravessam™°. Nesse sentido, Regina Ribeiro nos traz a importincia de se
investigar os processos de formacdo e aprendizagem histérica, apresentando a seguinte

reflexao:

a aprendizagem histérica possibilita ao sujeito afirmar a si préprio na medida em que
este apreende a dimensdo temporal de sua identidade, tornando-se senhor de si e de
seu tempo. Nesse processo, o sujeito compreende a emergéncia de seus interesses e
necessidades numa perspectiva temporal que envolve passado, presente e futuro,
torna-se capaz de relacionar com diferentes alteridades (espaciais e temporais), de
descobrir o estranho no familiar, de recusar a naturalizacdo do cotidiano e de
flexibilizar as préprias posi¢cdes sobre bases racionais. O aprendizado histdrico,
constitui o processo da formacao histdrica, caracterizando-se por tornar subjetivo algo
que objetivo (o conhecimento histdrico), a0 mesmo tempo que o sujeito, confrontado
com essa experiéncia, se objetiva nele. Tal processo ocorre na relacdo entre o

3 RUSEN, Jormn. “O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem histérica: uma hipétese
ontogenética relativa a consciéncia moral”, in Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e Estevdo de Rezende
Martins (orgs.), Jorn Riisen e o ensino de Histdria (Curitiba: Ed. UFPR, 2010). p. 63

3ALVES, Ronaldo Cardoso. Ensino de Histéria e Histéria Publica: conhecimento histérico e seu papel
social. Dialogos, v. 22, n. 3, p. 20-31, 2018. p.30
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desenvolvimento cognitivo e a formag@o da consciéncia histéria como um fendémeno
da vida.*

Na sequéncia, apresentamos as relacdes entre esses processos de aprendizado histdrico

e formacao da consciéncia histérica com os processos de letramento racial.

1.2 LETRAMENTO RACIAL

No Brasil, o conceito de letramento racial surgiu, pela primeira vez, em 2012 no campo
da Psicologia Social, por meio da tese de doutorado intitulada “Entre o ‘encardido’, o ‘branco’

e 0 ‘branquissimo’: raca, hierarquia e poder na construcio da branquitude paulistana™?’

,ha qual
a autora e pesquisadora Lia Vainer Schucman realiza uma andlise sobre a branquitude. Em
2014, partindo de outro caminho a partir da educagdo e da linguagem e com o foco nas
identidades negras, Aparecida de Jesus Ferreira nos traz o letramento racial critico®®, criado a
partir de sua anélise tedrica de diversos autores da teoria racial critica (TRC) e do letramento

racial. Assim, podemos dizer que no Brasil, hd uma divisdo do uso do letramento racial nessas

duas vertentes.

Primeiramente, em Ferreira, ao privilegiar a andlise das narrativas de quem sente a
experiéncia dos processos de racializacdo em seu cotidiano, a TRC parece se apresentar como
base para as suas pesquisas, a saber, como forma de acessar as memorias e resgatar a historia
para a transformacdo das relagdes raciais. Sendo assim, aproxima-se de Gilborn e Ladson-

Billings, os quais afirmam o seguinte:

36 RIBEIRO, Regina Maria de Oliveira. Tudo isso antes do século XXI: estruturas e significados em narrativas da
histéria do Brasil por estudantes do ensino fundamental. 2012. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de
Educacao, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2012. doi:10.11606/T.48.2012.tde-12112012-143015. Acesso
em: 04 Fev. 2020. p.104,105.

37 SCHUCMAN, L. V. (2012). Entre o "encardido", o "branco" e o "branquissimo": raca, hierarquia e poder na
construgdo da branquitude paulistana. Tese de doutorado, Instituto de Psicologia, Universidade de Sdo Paulo, Sdo
Paulo, SP.

3 Ver mais em: FERREIRA, Aparecida de Jesus. Teoria racial critica e letramento racial critico: narrativas e
contranarrativas de identidade racial de professores de linguas. Revista da ABPN, Uberlandia, v. 6, n. 14, p. 236-
263, 2014.

FERREIRA, Aparecida de Jesus. Narrativas autobiograficas de professor/es de linguas na universidade: letramento
racial critico e teoria racial critica. In: FERREIRA, Aparecida de Jesus. (Org.). Narrativas de identidades sociais
de raca, género, sexualidade e classe em estudos de linguagem. Campinas: Pontes Editores, 2015.
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A TRC v& o racismo como mais do que simplesmente os atos mais 6bvios e grosseiros
de 6dio racial; ela se focaliza nos processos sutis e ocultos que t€m o efeito de
discriminar, independente da sua inten¢@o declarada. Na politica predominantemente,
“racismo” tende a estar associado com atos de édio racial conscientes e deliberados;
a discriminacio € assumida, como uma faceta anormal e relativamente incomum do
sistema de ensino. Contrariamente, a TRC sugere que o racismo opera de forma muito
mais ampla, frequentemente por meio de atividades e suposi¢des rotineiras, mundanas
que ndo sdo questionadas pela maioria dos profissionais e politicos por exemplo, por
meio do modelo do curriculo, da operacdo de certas formas de avaliacdo, e da selecdo
de professores que esmagadoramente reproduzem normas e pressupostos culturais
dominantes sobre raga e desigualdade racial.®

E, ainda, podem ser acrescentadas sob essa perspectiva as trés proposi¢oes de Ladson-

Billings para o uso da TRC na educacao:

—_
1

2-
3-

a raga continua a ser um fator significativo para a determinagdo da desigualdade nos
Estados Unidos;

a sociedade norte-americana se baseia nos direitos de propriedade; e

a intersec¢do raca e propriedade cria uma ferramenta analitica por meio da qual
podemos entender a desigualdade social (e consequentemente, a desigualdade
escolar).*0

O conceito de letramento racial como categoria analitica utilizado nesta dissertagao

parte de Lia Vainer

Schucman, a qual importou o conceito de Letramento Racial da

pesquisadora americana France Winddance Twine*'. Como dito anteriormente, em sua tese de

doutorado sobre branquitude, a pesquisadora brasileira apresentou esse aporte tedrico

metodoldgico afirmando que:

Para compreendermos as formas com que a brancura pode ser
desvinculada da branquitude, invoco os estudos da antropdloga afro-
americana France Winddance Twine (2004, 2006, 2007) que cunhou o
conceito de “Racial Literacy” para ser usado na compreensdo de como os
sujeitos brancos adquirem consciéncia dos privilégios da branquitude, da
estrutura racista da sociedade e como negociam sua branquitude.
Portanto, sujeitos brancos agem em seu cotidiano para desconstruir o
racismo de suas identidades raciais brancas, abrem novos lugares,
produzem novos sentidos ao ser branco, desidentificando a brancura da
branquitude. Twine propde que para que haja uma real desconstrug¢do do
racismo nas identidades raciais brancas é preciso que os sujeitos brancos

3 GILLBORN, D. LADSON-BILLINGS, G. Educacfo e Teoria Racial Critica. In: Apple, M. W., S. Ball, and
L.A. Gandin, eds. 2013. Sociologia da Educacio: Andlise Internacional. Porto Alegre: Penso Editora, p. 57.

40 IJdem. A raca ainda é importante: a Teoria Racial Critica na Educacdo. In: APPLE, M. W.; AU, W.; GANDIN,
L. A. Educacio critica: andlise internacional. Porto Alegre: Artmed, p. 135, 2011.

41 TWINE, France Winddance. A White Side of Black Britain: Interracial Intimacy and Racial Literacy.Durham,
N.C.: Duke University Press, 2010
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se percebam racializados e adquiram o que ela ird chamar de Racial
Literacy (...)*.

E importante pontuar que o conceito de Letramento Racial criado por Twine nasceu das
primeiras inspiragdes que a pesquisadora teve ao entrar em contato com escritos sobre questoes

raciais de mulheres brancas nos Estados Unidos. Dessa forma a pesquisadora nos relata que:

Foi nos escritos autobiograficos de feministas brancas que adquiri pela primeira vez
insights sociolégicos sobre as condigdes sob as quais os brancos podem experimentar
mudancas e realinhamentos transformacionais em sua autoconsciéncia racial.
Feministas 1ésbicas brancas que estabeleceram familias descreveram mudancas
semelhantes as vivenciadas por mulheres heterossexuais casadas com homens negros.
Em Memoir of a Race Traitor (1994), por exemplo, Mab Segrest, uma ativista
antirracista 1ésbica branca, descreve a organizacdo contra a supremacia branca com
negros na Carolina do Norte durante a década de 1990. Escrevendo como ativista em
vez de académica e estudiosa literdria, Segrest descreve mudancas em sua percepcao
do significado e valor da branquitude que se assemelham aos de Lazarre. (...) As
mudangas na consciéncia racial e na visdo que Segrest, Lazarre e Reddy mapearam
em detalhes elegantes destacam uma drea que permanece subteorizada na literatura
teoricamente inovadora e etnograficamente rica sobre a branquitude que foi publicada
durante duas décadas.*®

Assim comega a nascer o seu conceito de letramento racial, que foi desenvolvido em
um trabalho etnogréfico por quase dez anos, entre o final dos anos 1990 e inicio dos 2000, com
familias inter-raciais britanicas e americanas. Nas relacdes familiares entre brancos e negros, a
autora capta a manifestacdo das consciéncias raciais e de como isso se manifesta nas percepgoes
de raca, racismo e branquitude. O Letramento Racial de Twine e Schucman ¢ “usado na
compreensdo de como os sujeitos brancos adquirem consciéncia dos privilégios da branquitude,

»4 - Ademais, o

da estrutura racista da sociedade e como negociam sua branquitude
comportamento social de individuos brancos constituiu-se como elemento principal de suas

analises.

Mais uma vez, o letramento racial desenvolvido nesta pesquisa reflete sobre a
possibilidade de se alargar os seus usos para refletir também sobre os individuos negros (pretos

e pardos), ou seja, enfocando as narrativas dos estudantes a partir das suas perspectivas sobre

“SCHUCMAN, L. V. (2012). Entre o "encardido", o "branco” e o "branquissimo": raca, hierarquia e poder na
construgdo da branquitude paulistana. Tese de doutorado, Instituto de Psicologia, Universidade de Sdo Paulo, Sdo
Paulo, SP. p. 103,104.

4 TWINE, France Winddance. A White Side of Black Britain: Interracial Intimacy and Racial Literacy.Durham,
N.C.: Duke University Press, 2010. p. 90, 91. (tradu¢do minha)

“SCHUCMAN, Lia Vainer. Entre o encardido, o branco e o branquissimo: raca, hierarquia e poder na
construcio da branquitude paulistana. 2012. Tese de Doutorado. Universidade de Sdo Paulo. p. 103.
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0s aspectos raciais no Brasil ndo apenas no que concerne aos posicionamentos dos sujeitos
brancos sobre os seus privilégios, como também as experi€ncias racializadas que impactam as
identidades negras. Ao sujeito negro que ndo reconhece de forma evidente os impactos do
racismo estrutural no seu dia a dia, o letramento racial pode trazer outras visdes além da sua e
evidenciar como as dinimicas racializadas afetam a sua vida. Um discente branco tem a
possibilidade de acolher a vivéncia das pessoas negras ultrapassando a sua experiéncia
individual e problematizando as vantagens sociais dos significados de ser socialmente de pele

clara na sociedade brasileira.

Deve-se pontuar que vivenciar o racismo nao atribui uma capacidade natural ao sujeito
racializado de responder criticamente aos ataques racistas; dessa forma, € necessario aprender
aler e a agir de forma contundente ao sofrer com essa realidade. Ou seja, ter a experi€éncia com
o racismo nao confere automaticamente competéncia para lidar com ele, ainda mais pensando
nas suas mais diferentes formas de manifestacio. Em nosso pais, marcado pela negacdo da
existéncia do racismo, isso se torna mais complexo e a ideia de um posicionamento critico para
tal problema nao pode ser confundida com uma suposta resposta imediata por conta da
experiéncia adquirida daqueles que sdo oprimidos diariamente. Diferentes pessoas racializadas
podem ter percepcdes desiguais sobre como elas interpretam o mundo racista. Assim, 0
letramento racial pode ser uma importante ferramenta no aprimoramento das percepgdes sobre
as relagOes raciais e impactar os processos de identidade individual e coletiva atravessados
também por outros elementos que interagem entre si, como classe, género, sexualidade e

territorio.

Gostarfamos de enfatizar que mesmo que Twine parta de uma andlise sobre as praticas
de sujeitos brancos em familias interraciais, as mais variadas dimensdes do letramento racial
que se apresentam na sua pesquisa manifestam-se também em sujeitos racializados. Essas

dimensdes, que compdem o processo de formagao critica sobre raga, sdo as seguintes:

(1) identificando formas cotidianas de racismo, (2) avaliando como as hierarquias de
género e classe se interseccionam para moldar a experiéncia localizada de raca e
racismo, (3) identificando e avaliando os significados da branquitude e (4) negociando
geografias locais (territério) de raga e racismo.*’

4 TWINE, France Winddance. A White Side of Black Britain: Interracial Intimacy and Racial Literacy.Durham,
N.C.: Duke University Press, 2010. p.92. (tradu¢do minha)
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O conceito de Letramento Racial em sala de aula pode trazer, portanto, uma perspectiva
de como os discentes elaboram significados sobre raca além da escola e contribui para inserir a
discuss@o dentro desse contexto, o qual, infelizmente, ainda é carregado de uma cegueira
racial*®. Nesse aspecto, o letramento*’ estd vinculado as relagdes sociais construidas nos mais
diversos espacos, bem como aos desdobramentos que se dao na percep¢ao dos individuos em
seu cotidiano e que afetam o entendimento sobre a sua identidade individual e coletiva. Nas
palavras da pesquisadora brasileira, “se ser racista é um aprendizado, se ns aprendemos desde

cedo a ser racistas em nossa sociedade, o letramento racial é a proposta de um

desaprendizado.”™

Na obra de Twine, ela nos traz a seguinte afirmagdo sobre letramento racial:

Uma orientagdo analitica e um conjunto de praticas que refletem um deslocamento
nas percepgdes de raga, racismo e branquitude. E um modo de perceber e responder
ao racismo que gera um repertorio discursivo e de praticas materiais. Os componentes
do Letramento Racial incluem o seguinte:

1- A definicdo de racismo como um problema contemporaneo em vez de um legado
histérico;

2-  Um entendimento das formas de experiéncias de racismo e racializacao sao
mediados por desigualdade de género e heterossexualidade;

3- O reconhecimento do valor cultural e simbdlico da branquidade;

4- Um entendimento que identidades raciais sdo aprendidas e uma consequéncia das
praticas sociais;

5- A posse de um vocabuldrio e gramatica racial para debater raca, racismo e
antirracismo;

6- A habilidade para interpretar c6digos raciais e praticas racializadas*.

4GLASS, Ronald D. Entendendo raca e racismo: por uma educagio racialmente critica e antirracista. Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia, v. 93, n. 235, p. 883-913, set./dez. 2012. p. 890, 891.

4’Podemos destacar que a anélise dos relatos dos discentes atrelados aos instrumentos utilizados para a coleta das
narrativas se encaixam na perspectiva de letramentos criticos, com a visdo da pedagogia critica de Paulo Freire.
Por se tratar de narrativas e discursos, o conceito de letramento problematiza as relacdes de poder a partir da
linguagem. A pesquisadora Kleiman propde o seguinte sobre letramento: “(...) um conjunto de praticas sociais,
cujos modos especificos de funcionamento tém implicacdes importantes para as formas pelas quais os sujeitos
envolvidos nessas praticas constroem relagdes de identidade e de poder”. KLEIMAN, Angela B. Modelos de
letramento e as praticas de alfabetizacio na escola. In: KLEIMAN, Angela B. (Org.) Os significados do letramento.
Campinas: Mercado de Letras, 1995. p. 11.

“SCHUCMAN, Lia Vainer, Revista IHU online, 09 de fevereiro de 2015. Disponivel em:
<http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/539722-racismo-e-branquitude-na-sociedade-brasileira-entrevista-com-

lia-vainer-schucman> Acesso em: 08 fev. 2020.

“TWINE, France Winddance. A White Side of Black Britain: Interracial Intimacy and Racial Literacy.Durham,
N.C.: Duke University Press, 2010, p.92. (tradu¢do minha)


http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/539722-racismo-e-branquitude-na-sociedade-brasileira-entrevista-com-lia-vainer-schucman
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1.3 LETRAMENTO HISTORICO E RACIAL

Os pontos do letramento racial expostos acima podem ser articulados, enquanto
instrumento analitico, com a Didatica da Histéria. Quando analisamos a primeira proposi¢ao,
na qual se afirma que o racismo é um problema atual, isso significa que partimos de sua
compreensdo no presente para entdo refletirmos ou agirmos sobre ela, essa reflexdo acontece
com os elementos do passado (histéria), porém, mais do que isso, € nas relagdes entre as
diferentes temporalidades que Riisen afirma que "a consciéncia histérica d4 estrutura ao
conhecimento historico como um meio de entender o tempo presente e antecipar o futuro™. E
a partir das caréncias de orientagdo do sujeito no tempo presente como, por exemplo,
compreender o racismo contemporaneo, que o permite refletir sobre a sociedade em que vive
inserida em uma realidade histérica e realizar seu posicionamento individual e coletivamente

diante do problema.

No segundo e terceiro pontos, racismo e racializacdo operam vinculados a
heteronormatividade e a branquidade, a uma cultura historica “constituida por atos discursivos
especificos, formas de comunicagio e padres de pensamento™'. E funcio da prépria Didética
da Histéria desconstruir, problematizar, “olhar para a cultura histérica como um processo
objetivo de aprendizado™2. “A cultura historica incorpora algo que foi construido e esteve ativo
muito antes da existéncia do sujeito”?, ou seja, 0 eco encontrado em nosso pais é visivel na
impunidade que se apresenta nos relatos de crimes de racismo ou na prépria negacao desse tipo
de questdo. Assim, se préticas sociais racistas sdo aprendidas em diversos contextos sociais, a

aprendizagem histdrica tem por funcdo a tentativa de superagdo desse quadro.

No item quatro, que apresentas as identidades raciais como consequéncias de praticas
sociais, considerando que essas identidades sao histdricas, “aprende-se a capacidade de dizer a

si mesmo "eu" e "nés" a respeito de memdrias articuladas em comum e a organizar a propria

SORUSEN, Jorn. Diddtica da Histéria: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemao in Praxis Educativa.
Ponta Grossa, PR. v. 1, n. 2, p. 07 — 16, jul.-dez. 2006. p.14.

SIRUSEN, Jorn. Didatica da Histéria: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemo in Praxis Educativa.
Ponta Grossa, PR. v. 1, n. 2, p. 07 — 16, jul.-dez. 2006. p.15.

2Idem. O que é e com que finalidade praticamos hoje a Diddtica da Histéria. In: Aprendizagem histdrica:
fundamentos e paradigmas. Curitiba: W.A. Editores, 2012. p. 122.

SRIBEIRO, R. A construcdo de sentidos histéricos: cultura histérica e atribui¢do de significAncia em narrativas
de estudantes do ensino fundamental. In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, 27., Natal, 2013. Andais...
Natal, 2013. p. 5.
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vida pritica sob representacdes temporais orientadoras™*. Ou seja, a identidade se articula a
dimensdo da cultura e da consciéncia histérica. Nesse caso, por exemplo, a realidade racial
brasileira é forjada desde o periodo colonial, passando por processos de embranquecimento
desde o século XIX e pela ideologia da democracia racial na década de 1930, que fundamenta
posicionamentos sociais e politicos, de negacdo da existéncia do racismo no Brasil. A forca
dessa ideologia se renova mesmo contrastada com os indmeros casos de racismo, injdrias e
tentativas de apagamento racial que aparecem na segunda década do século XXI. Utilizando a
perspectiva da Diddtica da Histéria em um processo de formacao do sujeito, que ele se aproprie
por meio de narrativas a aprender a se posicionar nessa realidade, reinterpretando experiéncias
individuais e coletivas, tendo um efeito transformador e, consequentemente, contribuindo com

o processo de constitui¢ao dessa identidade.

Os itens cinco e seis podem ser pensados a partir de uma perspectiva em educagdo
historica, pois se falamos em um vocabuldrio racial, estamos lidando com conceitos

substantivos’>

como raga, racismo, preto, negro, branco, antirracismo, colorismo, entre outras
palavras que se apresentam em narrativas sobre raca. O papel da aula de Historia € analisar esse
vocabuldrio como conceitos histéricos, a partir dos conceitos de segunda ordem®®, com o
objetivo de aprimorar a interpretacdo desses cOdigos raciais e praticas racializadas em um
“processo de mudanca estrutural da consciéncia histérica™’. A Didética da Histéria e o
Letramento Racial compartilham da centralidade da narrativa como material que expressa
ideias histdricas (sobre raga) e como fonte para a andlise dessas mesmas ideias. Ela, a narrativa,

€ constituidora e constituinte dos processos de aprendizagem historico e letramentos.

Desse modo e com a devida cautela metodoldgica, podemos propor um didlogo com o
conceito de Letramento Racial para sugerir um debate racializado como elemento capaz de
auxiliar no refinamento de metodologias de ensino de Histéria e educagio das relacdes étnico-
raciais, com vistas a promover maior desenvolvimento da consciéncia histdrica dos estudantes,

agindo especificamente sobre a tematica da identidade racial e podendo conquistar, assim,

SRUSEN, Jorn. O que é e com que finalidade praticamos hoje a Diddtica da Histéria. In: Aprendizagem histérica:
fundamentos e paradigmas. Curitiba: W.A. Editores, 2012. p. 122

SLEE, Peter. Em direcdo a um conceito de literacia historica. Educar em Revista, [S.1.], p. p. 131-150, mar. 2006.
ISSN 1984-0411. Disponivel em: <https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/5543>. Acesso em: 05 fev. 2020.
Idem. Em dire¢do a um conceito de literacia histérica. Educar em Revista, [S.1.], p. p. 131-150, mar. 2006.
ISSN 1984-0411. Disponivel em: <https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/5543>. Acesso em: 05 fev. 2020.
STRUSEN, Jorn. O Desenvolvimento da Competéncia Narrativa na Aprendizagem Histérica: uma hipStese
ontogenética relativa a consci€ncia moral. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS,
Estevdo de Rezende. Jorn Riisen e o ensino da Histdria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010. p.51-77.


https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/5543
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/5543
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novos significados e relacdes sobre as questdes raciais através do desenvolvimento da

competéncia narrativa.

Como uma lente de aumento, ao privilegiar a andlise das narrativas de quem sente a
experiéncia de processos de racializacdo em seu cotidiano, o Letramento Racial, atrelado a
Didatica da Histdria, pode contribuir para a transformacgao das relacdes raciais com intencoes
assertivas no combate ao racismo e na complexificacdo dos processos de racializac¢do, de forma
a enfrentar o dominio da branquitude. Destacamos ainda que as relacdes sociais sdo
atravessadas por essas questdes e se materializam de forma negativa para quem sofre os
horrores do racismo e beneficia quem possui privilégios. Como evidéncia dessa realidade cruel
e historicamente estruturada, podemos tomar como exemplo o curriculo da disciplina Historia,
na sua formagdo e nas permanéncias, mesmo apds processos de critica e de renovacdo, a
inclusdo da Lei n° 10.639/03 e os baixos rendimentos das escolas publicas, como algumas das

manifestacdes do racismo desmedido.

Finalmente, concluimos que ao nos valermos da Didatica da Historia, analisando
teoricamente as questdes da aprendizagem histérica como processo de desenvolvimento da
consciéncia histérica, de constru¢do de sentidos de orientacdo para a vida prética subjetiva e
objetiva (individual e coletiva), trazendo elementos para refletir como os alunos apreendem um
determinado conhecimento histdrico (que neste caso especifico se dd no campo das relagdes
étnico-raciais) e tendo como pressuposto analitico o Letramento Racial, nossa hipotese,
portanto, € a de que € necessdrio um letramento racial por meio do conhecimento histérico, que
nesse trabalho quero enfatizar (ou nomear) sob o termo de “Letramento Histdérico e Racial”.
Sendo assim, nesta dissertacdo, a ideia foi articular as questdes das identidades dos alunos nas
relagdes étnico-raciais com a fungdo pratica da consciéncia histdrica e a sua relagdo com uma
cultura histdrica sobre raga. Para tanto, estimulou-se a percep¢cao dos alunos por meio de um
aporte tedrico metodoldgico que buscou um olhar mais perspicaz sobre os processos historicos

de racializacao e seus impactos nas identidades dos sujeitos.
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1.4 IDENTIDADE, RACA E RACISMO NO BRASIL

% no Brasil, ainda

Efetivamente, hd uma dificuldade em falarmos de raca® e racismo
que os processos de racializacao® sempre tenham se evidenciado desde o periodo colonial®! até
o surgimento do pais enquanto nagio, onde a cor configurou-se como elemento de distingio®
daqueles que eram pretos e escravizados, dos seus descendentes escravizados ou ndo € os
brancos constantemente ocupando o topo de uma hierarquia social. Historicamente, a propria
formacdo da identidade nacional®® perpassa por esse elemento de cor e estard presente seja no
ensino de Histdria junto com a narrativa historica nacional do Instituto Histérico e Geografico

Brasileiro fundado em 1838%, seja nas discussOes académicas, no ensino escolar e até no

cotidiano do senso comum.

No século XIX, as discussdes em torno da raca possuiam um foco notadamente
bioldgico; contudo, na década de 1930 e através de Gilberto Freyre®, essa perspectiva é
deslocada para o campo da cultura, onde uma visdo positiva das relagdes interraciais passa a
dominar no contexto brasileiro como fruto de um processo de miscigenagdo bioldgico e cultural,
desprovido de tensdes sociais e em uma mistura pacifica do europeu, do africano e do indigena.

Partindo dessa ideia, surgiu o mito da democracia racial®

, que sobrevive e se propaga na
sociedade brasileira reduzindo os debates sobre raca, mantendo o racismo de forma violenta e

apagando/silenciando a cultura negra, sendo reivindicada somente quando convém atribuir um

8 GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Como trabalhar com "raga" em sociologia. Educ. Pesqui., Sdo Paulo
, v.29,n. 1, p. 93-107, June 2003 .

% MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem Conceitual das no¢des de Raga, Racismo, Igualdade e Etnia. Palestra
proferida no 3° Semindrio Nacional de Rela¢des Raciais e Educacio - PENESB - RJ 05/11/2003. Disponivel em:
http://www.acaoeducativa.org.br/downloads/09abordagem.pdf. Acesso em 28 Jan. 2020.

OGUIMARAES, Antonio Sergio A. (1999). Racismo e anti-racismo no Brasil. Sio Paulo: Editora 34.
SICRISPIN, Ana Carolina Teixeira. Além do acidente pardo os oficiais das milicias pardas de Pernambuco em
Minas Gerais (1766-1807). Niter6i, RJ, 2011. Disponivel em: <http://www historia.uff.br/stricto/td/1490.pdf>.
Acesso em: 28 jan. 2020.

62 SANTOS, Jocélio Teles dos. “De pardos disfar¢ados a brancos pouco claros: classifica¢des raciais no Brasil dos
séculos XVIII-XIX”, Afro-Asia, n° 32, 2004, pp. 115-137.

SSCHWARCZ, Lilia Moritz. Espetdculo da miscigenagdo. Estud. av., Sdo Paulo , v. 8,n. 20,p. 137-
152, Apr. 1994 . Disponivel em<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40141994000100017&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em28 Jan. 2020.

#SCHWARCZ, Lilia Moritz.. “Os Institutos Historicos e Geogréficos: Guardides da historia oficial”. In: O
Espetaculo das Racas: cientistas, instituicdes e questdes raciais no Brasil (1870-1930). Séo Paulo: Companhia
das Letras, 1993.

5SOUZA, Jessé. Gilberto Freyre e a singularidade cultural brasileira. Tempo soc., Sdo Paulo, v. 12, n. 1, p. 69-
100, May 2000. Disponivel em<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
20702000000100005&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 28 Jan. 2020.

% GUIMARAES, Antonio Sérgio A. (2002). Democracia racial. Niter6i, Cadernos Penesb, 4, 33- 60. Disponivel
em:<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/247567/mod_resource/content/1/Democracia%20racial.pdf>Acess
oem 28 Jan. 2020.
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sentido positivo a unidade da nacdo. Mesmo com o surgimento de contestacdes na década de
1950 a partir do Projeto Unesco®’, trazendo novas perspectivas sobre as relacdes raciais
brasileiras, além do aprofundamento das pesquisas na década de 1970%, a ideia de uma

sociedade sem racismo seguiu viva no imagindrio da populacio.

Com efeito, ndo podemos negar o poder da democracia racial enquanto elemento do
mito fundador de um ideal de nacao ilusério, que mascara as contradi¢des de um povo fundado
e erguido sob os pilares da escraviddo. Nao obstante, vale enfatizar que foi gracas a capacidade
de articulacdo do Movimento Negro Unificado, no final dos anos 1970, em pensar o conceito
de raca imbuido de um significado politico®, e que ao promover acdes significativas durante
duas décadas entre anos 1980 e 1990, que originaram-se a partir dos anos 2000 a conquista de
legislacdes novas e mais consistentes que contemplaram a populacio negra, havendo, assim, a
valorizacdo e o reconhecimento da exclusdo social como resultado de séculos de
subalternizacdo social e histdrica. As politicas publicas criadas no inicio do século XXI, se
fundamentaram no reconhecimento da importancia de uma parcela da populagdo que, em
termos numéricos é maioria’’, mas que no campo da representatividade ainda se constitui como

minoria social.

Consequentemente, essas transformacdes alcancaram o ambiente escolar’!,
evidenciando lacunas na narrativa histérica, promovendo reflexdes e novas formas de
comportamento etornando interessante, portanto, pesquisar como essas mudangas sobre a forma
de abordagem da temadtica das relagdes étnico-raciais afetam os alunos, de modo a permitir que
sejam desenvolvidas atividades pedagdgicas que busquem efetivamente construir agdes em sala
de aula que mobilizem processos de subjetivacdo que engendrem uma genuina educagdo

antirracista.

67 MAIO, Marcos Chor. A histéria do Projeto Unesco: estudos raciais e ciéncias sociais no Brasil. Rio de Janeiro,
tese de doutorado em Ciéncia Politica, Instituto Universitdrio de Pesquisas do Rio de Janeiro (Iuperj). 1997.

% SEGURA-RAMIREZ, Hector Fernando. Revista estudos afro-asiaticos (1978-1997) e relagdes raciais no Brasil:
elementos para o estudo do sub-campo academico das relagdes raciais no Brasil. 2000. 169p. Dissertacdo
(mestrado) - Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Filosofia e Ciencias Humanas, Campinas, SP.
Disponivel em: <http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/279049>. Acesso em: 22 de fev 2020.
SOUZA, Neusa Santos Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensdo social.
Rio de Janeiro: Edi¢des Graal, 1983.

"0Populagiio chega a 205,5 milhdes, com menos brancos e mais pardos e pretos. Brasilia, 24, nov, 2017. Agéncia IBGE Noticias.
Disponivel em: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/18282-
populacao-chega-a-205-5-milhoes-com-menos-brancos-e-mais-pardos-e-pretos>. Acesso em 28 Jan. 2020.
'GOMES, Nilma Lino. Movimento Negro e Educacfo: Ressignificando e Politizando a Raca. In: Educagio &
Sociedade: Revista de Ciéncia e Educagdo. Campinas, v. 33, n. 120, p. 727- 744, jul.-set. 2012.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/18282-populacao-chega-a-205-5-milhoes-com-menos-brancos-e-mais-pardos-e-pretos
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Nesse sentido, para um melhor entendimento do que no propomos no que diz respeito
as questdes étnico-raciais, esclareco que o foco desta dissertagdo estd vinculado a questao da
identidade racial percebida a partir da narrativa de alunos do Ensino Médio, de como eles se
reconhecem enquanto negros e, ainda, qual é a percepcdo dos discentes brancos diante do

racismo.

Assim, no que se refere a jovens negros e a construcio de sua identidade enquanto tal,
reportamo-nos a Munanga’?, segundo o qual definir quem é negro no Brasil trata-se de uma
tarefa complexa, pois “num pais que desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo é facil
apresentar uma definicao de quem € negro ou ndo.” Ou seja, o pertencimento étnico-racial negro
é cotidianamente vetado em uma sociedade onde ser ou parecer branco é a norma’. Nio raro,
ainda que possuam caracteristicas fenotipicamente negras, muitos individuos ndo se
reconhecem como tal e, além disso, ainda existe a ode & mesticagem’* que colabora para a visdo
de um pais que acredita ndo possuir conflitos raciais. Logo, a realidade racial brasileira estd
inserida em um contexto social de préticas discursivas que acabam por silenciar a negritude’ e

dar continuidade & branquitude’®.

Ao discorrer sobre o processo de constituicdo das identidades nos individuos, Hall”’
afirma haver “identidades contraditorias” e um constante “deslocamento” das identificacoes, o
que nos leva a refletir sobre o quao complexo torna-se a acdo de conceituar o que € ser negro e
o que € ser branco. Assim sendo, tal perspectiva nos permite questionar se ha elementos além
da cor da pele que norteiam e subjetivam as identidades raciais e, caso sim, quais seriam? Pensar
o olhar negativo sobre a identidade negra no Brasil pela compreensdo do pensador jamaicano €
dialogar com um pensamento em perspectiva diaspdrica, ou a seja, a partir de um ponto de

partida construido historicamente, em continua transformacdo, negociada e agenciada nas

2. MUNANGA, Kabengele (Org.). A dificil tarefa de definir quem é negro no Brasil: entrevista de
KabengeleMunanga. Estudos Avancados: revista do IEA da USP, Sdo Paulo, v. 18, n. 50, p. 51-56, 2004. p.52.

73 Ana Célia da Silva, em “Branqueamento e branquitude: conceitos bésicos na formagéo para a alteridade”, lanca
os seguintes questionamentos: “Porque € tdo importante ser ou parecer branco? Qual o grau de prestigio econdmico
ou simbdlico que esse grupo detém, para que muitos procurem assemelhar-se a ele?”. A pesquisadora tenta
responder essas perguntas a partir dos estudos sobre branquitude no Brasil respaldada nos seguintes autores: Iray
Carone (2002), Edith Piza (2002), Maria Aparecida Silva Bento (2002) e Licio Otdvio Alves Oliveira (2007).
SILVA, Ana Célia da. Branqueamento e branquitude: conceitos basicos na formagao para a alteridade. Meméria
e formacao de professores. Bahia: UFBA, p. 87-102, 2007.

" E em Silvio Romero que essa “esséncia amorenada” do Brasil ganha uma forma mais consistente e seguiu se
perpetuando nos debates sobre a identidade nacional. Ver mais em: Schneider, Alberto Luiz. Silvio Romero,
hermeneuta do Brasil. Annablume, 2005.

MUNANGA. Kabengele Negritude: Usos e Sentidos. Sdo Paulo, Atica, 1986.

SGIROUX, H. Por uma pedagogia e politica da branquidade. Cadernos de Pesquisa, n. 107, p.97-132, jul. 1999.
"THALL. S. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A. 2002
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relagdes de poder na sociedade, onde o resultado € o tensionamento das questdes através da
manifestacdo do racismo e, consequentemente, de uma identidade negada continuamente desde
a escravidao (ainda que com a aboli¢do) até os dias atuais. A fim de corroborar o que foi dito,

recorremos ao excerto abaixo, no qual o referido tedrico considera que:

Daf que, nesse tipo de discurso, as diferencas genéticas (supostamente escondidas na
estrutura dos genes) sdo “materializadas” e podem ser “lidas” nos significantes
corporais visiveis e facilmente reconheciveis, tais como a cor da pele, as
caracteristicas fisicas do cabelo, as fei¢cdes do corpo, o tipo fisico, o que permite seu
funcionamento enquanto mecanismos de fechamento discursivo em situagdes
cotidianas.”

As dificuldades em torno dos debates sobre a identidade racial no Brasil sio marcadas
pelas relagdes sécio-histéricas de classificacio entre brancos e negros. E visivel como as
representacdes sociais nas mais diferentes esferas, sejam elas politicas, educacionais, religiosas
ou mididticas, propagam-se através de um enquadramento monocromatico que atribui como
norma uma pseudo-identificacdo (individual ou coletiva) embranquecida da populagdo
brasileira. Notadamente, a branquitude opera como elemento classificador e estratificador que
condiciona, ainda no final da segunda década do século XXI, a percepcao sobre o negro como
algo negativo e que se reflete socialmente nas micro e macro relagdes de poder trazendo,
consequentemente, privilégios e sancdes vinculados ao pertencimento ou a condi¢io racial.

Dessa forma, explica-nos Cida Bento:

Na descri¢do desse processo o branco pouco aparece, exceto como modelo universal
de humanidade, alvo da inveja e do desejo dos outros grupos raciais nio brancos e,
portanto, encarados como ndo tdo humanos. Na verdade, quando se estuda o
branqueamento constata-se que foi um processo inventado e mantido pela elite branca
brasileira, embora apontado por essa mesma elite como um problema do negro
brasileiro. Considerando (ou qui¢d inventando) seu grupo como padrio de referéncia
de toda uma espécie, a elite fez uma apropriacdo simbodlica crucial que vem
fortalecendo a auto-estima e o autoconceito do grupo branco em detrimento dos
demais, e essa apropriagdo acaba legitimando sua supremacia econdmica, politica e
social. O outro lado dessa moeda € o investimento na constru¢do de um imaginério
extremamente negativo sobre o negro, que solapa sua identidade racial, danifica sua
auto-estima, culpa-o pela discriminacdo que sofre e, por fim, justifica as
desigualdades raciais.”

BHALL, S.Da didspora: identidades e mediagdes culturais. Belo Horizonte: Editora da UFMG. 2006. p. 66,67.
7 Bento, Maria Aparecida Silva. "Branqueamento e branquitude no Brasil." Psicologia social do racismo: estudos
sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes (2002): 25-58.
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Ainda sob a 6tica social, o individuo negro representa o “outro” naquilo que Kilomba®’

afirma como sendo “o diferente em relagcdo ao qual o ‘eu’ da pessoa branca é medido — mas

também ‘alteridade’ — a personificagdo de aspectos repressores do ‘eu ’ do sujeito branco”; o

diferente que, dependendo do contexto, deve ser evitado e cujas indmeras violéncias reais e/ou

simbdlicas vividas desde o nascimento, onde o critério racial estd ligado a tonalidade da cor da

pele mais escura ou a elementos que marcam indisfargcavelmente a sua origem racial, validam

o que Luis Gama afirmava: [do povo negro] “até a cor é um defeito”!. Nesse contexto, Sodré

traz uma importante reflexao:

O interesse estd em levantar a questdo do julgamento da aparéncia na fenotipia escura,
a espinhosa questao estética que tem acarretado desvantagens objetivas nas lutas dos
descendentes dos escravos por inser¢do social e melhores oportunidades de emprego.
Numa sociedade esteticamente regida pelo paradigma branco — por mais dificil que
seja hoje manejar a ideia de uma identidade cultural fundada em critérios de raca -, a
clareza ou a brancura da pele, mesmo sem as barreiras guetificantes do
multiculturalismo primeiro-mundista, persiste como marca simbdlica de uma
superioridade imagindria atuante em estratégias de distin¢do social ou de defesa contra
as perspectivas “colonizadoras” da miscigenagdo, da coexisténcia com imigrantes
cada vez mais numerosos nos fluxos da globalizacéo.??

Assim, o negro € infra-humanizado®’, tendo a sua identidade silenciada, massacrada e,

ainda nas palavras de Costa (1984), “parasitado pelo racismo”*. Nesse sentido, o autor

mencionado reitera:

O racismo que, através da estigmatizacdo da cor, amputa a dimensdo de prazer do
corpo negro, também perverte o pensamento do sujeito, privando-o da possibilidade
de pensar o prazer e do prazer de funcionar em liberdade. O pensamento do negro é
um pensamento sitiado, acuado e acossado pela dor da pressio racista.®

80 KILOMBA, Grada. Memérias da plantacio: episédios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro: Cobogé. 2019.

p.37.38.

81 GAMA, 2008 apud Figueiredo, 2011, p. 277.

82 Sodré M. Claros e escuros, identidade, povo e midia no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes; 1999. p. 234.

$LIMA, Marcus Eugénio O.; VALA, Jorge. A cor do sucesso: efeitos da performance social e econdmica no
branqueamento e na infra-humaniza¢do dos negros no Brasil. Psicol. USP, Sao Paulo, v. 16,n. 3, p. 143-

165,

Set.

2005.

Disponivel em:  <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-

65642005000200008&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 03 Fev. 2020.
84COSTA, J. F. Da cor ao corpo: a violéncia do racismo. In: . Violéncia e Psicandlise, Rio de Janeiro: Graal,

1984.

85Idem. Da cor ao corpo: a violéncia do racismo. In: . Violéncia e Psicandlise, Rio de Janeiro: Graal, 1984.

p. 8.
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Desde a segunda metade do século XX, Guerreiro Ramos nos traz essa questdo, “o que
parece justificar a insisténcia com que se considera como problematica a situacdo do negro no
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Brasil ¢ o fato de que ele ¢ portador de uma pele escura”® e, assim, “a condi¢do do negro no

Brasil s6 € sociologicamente problemdtica em decorréncia da alienagdo estética do préprio

negro e da hipercorrecio estética do branco brasileiro, 4vido de identificagdo com o europeu”®’

A partir das consideragdes acima sobre identidade negra, surgiu a necessidade de torna-
la cada vez mais combativa, colocando-a em confronto com a branquitude, dando continuidade
a luta do Movimento Negro, enfatizando esse sentido critico nas aulas de Histéria através de
um aporte tedrico-metodolégico como a Didética da Historia e o Letramento Racial, com o
intuito de auxiliar na construcio de subjetividades e identidades empoderadas. Mas para que tal
proposito tivesse €xito, mergulhamos na cultura histérica sobre raca no Brasil, onde foi tracado
um panorama histérico amplo nas dimensdes cognitiva, politica e estética da construcao racial
brasileira. Esta ampla analise foi fundamental para o processo de letramento historico e racial,

possibilitando um exame acurado das narrativas dos discentes.

1.5 APRENDIZAGEM HISTORICA E RELACOES RACIAIS

Entender o sentido de certos conceitos nos jovens, pela aprendizagem histérica, como
parte do processo de constru¢do das suas identidades, estd ligado ao grau de importancia que
esses conceitos tém quando manifestados na cultura histérica, ou seja, como contribuem para
elaboracgdo e compreensio de explicagdes histéricas®®. Uma aula de Histéria traz uma série de
indagacOes que estdo associadas a como desenvolver um trabalho com jovens tendo como
elemento principal a cultura e a consciéncia histérica a partir das relacdes raciais, visando
construir um letramento histdrico e racial. Ou seja, o interesse ndo estd apenas em apresentar
uma perspectiva histdrica das questdes nacionais sobre raga, mas tornar viavel a elaboracdo de
um processo que crie estratégias para acessar as ideias histdricas dos estudantes, em

procedimentos que durante o ensino revelem as tensdes, continuidades e rupturas sobre o tema.

8 RAMOS, Alberto Guerreiro. O problema do negro na sociologia brasileira. Cadernos de Nosso Tempo, v. 2,
n. 2, p. 189-220, 1954. p. 22

8 Idem. p. 28

8 SCHMIDT, M. A. Cognicdo histérica situada: que aprendizagem histérica é esta?. In: SCHMIDT, M. A. M. S.;
BARCA, 1. (Org) Aprender Histdria: Perspectivas da Educac@o Historica. 1? ed. [jui: Unijui: v.1, p. 21-51, 2009b.
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Em uma perspectiva histdrica, nas ultimas décadas, os estudos sobre relagdes raciais no
Brasil e as experiéncias sobre raga e racismo partem da critica ao mito da democracia racial.
Essas pesquisas fundamentam as criticas a “democracia racial”, pois a inferiorizacao dos negros
e sua escravizacao desmentem o mito de relagdes cordiais na coldnia, império e no pds-
abolicdo. Ha pesquisas que se debrucam investigando as origens de uma mentalidade racista
antes do racismo, buscando entender como a diferenciacdes em termos de cor eram acionadas

dentro da prépria diniAmica do processo colonial®’.

Quando pensamos nas relacdes raciais e em seus conceitos histéricos, algumas questdes
se apresentam. Primeiro, raca e racismo com os seus variados elementos sdo experiéncias
globais desde o processo de colonizagdo da modernidade, o neocolonialismo do século XIX e
os processos de descolonizacdo, a luta pelos direitos civis nos Estados Unidos e o fim do
apartheid na Africa do Sul no século XX. Segundo, no contexto nacional hé as suas proprias
especificidades na dinamica racial no presente que caminham diante de um paradoxo que vai
desde discursos assimilacionistas® a exclusio social’!; E, por fim, o eterno retorno das
discussdes em torno das classificagdes de cor/raca em debates cada vez mais recorrentes na

atualidade.

Esse tdltimo ponto pode ser relacionado ao ambito da cultura histérica, pois nossa
sociedade as narrativas reproduzidas historicamente sobre a populagdo negra estdo geralmente
carregadas de sentido negativo e, a do branco, com sentido positivo. No entanto,
questionamentos sobre se de fato existe racismo em nosso pais tentam deslegitimar as lutas dos
movimentos sociais e promover uma imagem de parafso racial®’. As disputas referentes 2

memoria dificultam a compreensao e as interpretagdes sobre esse passado, tornando obscura a

8 Para Cacilda Machado, na colonia as relagdes interpessoais eram marcadas pela cor e muito importante para
aqueles que ndo eram negros/escravos ou brancos/livres. In: MACHADO, Cacilda. Cor e hierarquia social no
Brasil escravista: o caso do Parand, passagem do século XVIII para o XIX. Topoi (Rio J.), Rio de Janeiro , v.
9,n. 17, p. 45-66, Dec. 2008 .

%0 Giralda Seyferth faz importante analise sobre o assimilacionismo. SEYFERTH, G. A inveng¢do da raga e o poder
discriciondrio dos estere6tipos. Anuario Antropolégico, [S. 1.], v. 18, n. 1, p. 175-203, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/anuarioantropologico/article/view/6581. Acesso em: 4 abr. 2021.

! Dados sobre a exclusio da populagio negra na pandemia estdo presentes neste artigo. SANTOS, MARCIA
PEREIRA ALVES DOS et al. Populagdo negra e Covid-19: reflexdes sobre racismo e saude. Estud. av., Sdo
Paulo, v. 34, n. 99, p. 225-244, Aug. 2020. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010340142020000200225&Ing=en&nrm=iso>.
Acesso em 4 abr.2021. Epub July 10, 2020. https://doi.org/10.1590/s0103-4014.2020.3499.014.

92 Petronio Domingues analisa a viagem do empresério afro-americano Robert Abott ao Brasil em 1923, onde este
relata de maneira bastante equivocada as suas impressdes positivas sobre as questdes raciais no Brasil publicadas
no jornal Chicago Defender. Ver, Domingues, Petronio A visita de um afro-americano ao parafso racial. Revista
de Histdria [en linea]. 2006, (155), 161-181 [fecha de Consulta 4 de Abril de 2021]. ISSN: 0034-8309. Disponivel
em: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=285022045009
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tarefa de precisa-lo, deixando a parte convicgdes equivocadas sobre os assuntos que cercam o

tema.

Alguns pontos importantes nesta pesquisa sobre relagdes raciais devem ser destacados:
arelacdo com as dimensdes cognitivas, politica e estética da cultura histérica; as problematicas
que envolvem as identidades raciais de jovens, pelo fato de estarem mais propensos a aderirem
a discursos que pulverizam os debates sobre raga e racismo; como o assunto estd vinculado ao
cotidiano de recepg¢ao do racismo por jovens negros, onde abordagens equivocadas servem mais
para reafirmar um lugar negativo de pertencimento. A seguir, para elucidar tais apontamentos
sobre aprendizagem historica e relacOes raciais, apresentaremos uma analise que levard em
consideracgdo a ideia de identidade racial e as suas questdes politicas, a for¢a que o debate sobre
racismo ganhou nas dltimas décadas e o seu vigor no presente € os apontamentos histéricos das

relacdes raciais no Brasil.

1.6 A CULTURA HISTORICA DAS RELACOES RACIAIS NO BRASIL

Interpretando a cultura histérica a partir de Riisen, podemos afirmar que ela se manifesta
em acoes, discursos, elementos materiais como objetos, simbolos, constru¢gdes. Ela é a

materializacdo da memoria histérica (coletiva/social).

Refletindo sobre cultura histérica, Riisen afirma que:

E o epitome daquelas orientagdes da vida humana em que o passado desempenha um
papel essencial. Estas orientagdes foram produzidas pela consciéncia histérica
humana. As suas atividades constituem cultura histérica e realiza-se de formas muito
distintas, por exemplo, em monumentos, memoriais, museus, estudos histéricos,
filmes histéricos, comemoragdes publicas, feriados nacionais, ensino da histéria na
escola, literatura histérica, historiografia profissional e popular.”

Elio Chaves Flores contribui com a seguinte colocacao:

93 RUSEN. Jorn. Algumas ideias sobre interseciio da meta-histéria e da didética da histéria. Revista Histéria Hoje,
v.5,n°9, p. 159-170, 2016. Entrevista concedida a Marilia Gago. p.167
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Entendo por cultura histdrica os enraizamentos do pensar historicamente que estao
aquém e além do campo da historiografia e do canone historiografico. Trata-se da
intersecc¢do entre a histdria cientifica, habilitada no mundo dos profissionais como
historiografia, dado que se trata de um saber profissionalmente adquirido, e a historia
sem historiadores, feita, apropriada e difundida por uma pléiade de intelectuais,
ativistas, editores, cineastas, documentaristas, produtores culturais, memorialistas e
artistas que disponibilizam um saber histérico difuso através de suportes impressos,
audiovisuais e orais.”

O sujeito nasce em determinada cultura histérica e esta ou melhor, os elementos desta,
participam da formacdo de sua consciéncia histdrica, inicialmente nas relacdes cotidianas ao
ouvir, sentir, viver a historia da realidade em que estd inserido, produzindo sentidos de
orientagdes temporal a partir desse ambiente. Essas orientacOes, através da experiéncia,
elaboram a memdria histérica impactando na identidade e nas préticas sociais. Para Riisen, “[...]
numa argumentacdo mais complexa podem distinguir-se sete dimensdes da cultura histdrica:
estética, retorica, politica, cognitiva, moral, diddtica, religiosa, e a dimensao da visdo do mundo
e da ideologia.”® As mais importantes sdo: a cognitiva, a politica, e a estética e que se
manifestam na realidade a partir do sujeito, de suas narrativas que materializam tais sentidos
produzidos pela consciéncia histérica e manifestados em sociedade o que nos possibilita

identificar as dimensoOes discursivas da cultura histdrica.

A cultura histérica se manifesta na dimensdo publica, nas instituicdes politicas,
culturais, educacionais e na midia. Suas fung¢des estao relacionadas ao ensino, entretenimento,
discursos legitimadores ou criticos de praticas sociais e da memoria socio-histérica. A memoria
tem, por isso, uma fun¢do didética, por meio das narrativas, do conhecimento histdrico e
sentidos historicos publicizados por meio dos elementos/dimensdes da cultura histdrica, através
da consciéncia histdrica, penetrando nos mais diversos espagos da sociedade. Interessa-nos aqui

dar destaque a trés dimensoes articuladas as relagdes raciais.

% FLORES, E. C. Dos feitos e dos ditos: Histéria e Cultura Histdrica. Seculum — Revista de Histdria, n. 16, 30
jun. 2007. p. 95

9 RUSEN. Jorn. Algumas ideias sobre intersecfio da meta-histéria e da didética da histéria. Revista Histéria Hoje,
v.5,n°9, p. 159-170, 2016. Entrevista concedida a Marilia Gago. p. 167.
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A- DIMENSAO COGNITIVA

Comecaremos pela dimensdo cognitiva: esta se caracteriza pela relacio com o
conhecimento considerado verdadeiro sobre um determinado passado, gerando sentido no
tempo para o que aconteceu, ou seja, via operacdo mental da consciéncia histdrica, ocorre o
processo de aprendizagem inserido em uma cultura histérica guiando o sujeito para a
identificacdo, o pertencimento e a conformidade vinculados a uma trajetdria temporal comum

para os grupos que compartilham deste saber celebrado como legitimo.

A dimensdo cognitiva “[...] se caracteriza pelo saber e pelo conhecimento sobre o
passado humano. Seu critério decisivo de sentido é a verdade, isto €, a capacidade de
fundamentar todas as sentencgas sobre o passado humano com respeito a seu teor empirico,
tedrico e normativo™®. O conhecimento histérico do sujeito resulta do pensar, da construgio da
narrativa que € feita da cultura histérica do seu tempo, com o sentido de verdade para o
pensamento historico, ocorrendo a partir de muitas fontes de informagdo, como elas sdo

processadas e legitimadas.

Como afirma o pensador alemdo, “sem essa pretensdo cognitiva de verdade a cultura

histérica ndo pode ser pensada™’

, a interpretacdo do “eu” e do “mundo”, do “eu no mundo”
hoje, de um periodo passado e arquitetando o que estd por vir em representacdes coletivas.
Nessa dimensao, estdo presentes os saberes histéricos das pesquisas nas universidades e as aulas

de Histdria na educacio basica através dos livros didaticos e dos discursos dos professores.

A partir dessa dimensdo, podemos pensar a trajetoria histérica da historiografia
brasileira®® sobre a temdtica racial. H4 um consenso entre os pesquisadores ao colocar a criacdo
do Instituto Histérico Geogrifico Brasileiro® (IHGB) no século XIX como inicio da
historiografia no pais, das andlises sobre a constru¢cdo da nacdo ligada a formagdo do nosso

povo. Carl Philipp von Martius, na década de 1840, foi o vencedor de um concurso promovido

9 RUSEN, Jorn. Teoria da Histéria: uma teoria da histéria como ciéncia. Traducdo de Estevdo C. de Rezende
Martins. Curitiba: Editora UFPR, 2015. p.231

7 Idem.

%8 Tomo emprestada de Trapp a sua definicdo ampla de historiografia “[...] como o conjunto multidisciplinar de
estudos da nossa formagao social que tracejaram linhas mestras de interpretagdo” sobre a sociedade brasileira ao
longo do tempo. Ver, Trapp, R. P. (2019). HISTORIA, RACA E SOCIEDADE: NOTAS SOBRE
DESCOLONIZACAO E HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA. Rth |, 22(2), 52-78. Recuperado de
https://www.revistas.ufg.br/teoria/article/view/59414

9 Ver, GUIMARAES, Manoel L. S. Nacio e civilizagio nos trépicos: o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
e o projeto de uma histéria nacional. Estudos Histéricos, v. 1, p. 5-27, 1988.
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pelo instituto com o tema “Como se deve escrever a Historia do Brasil”!® onde o manual escrito
recebeu 0 mesmo titulo. Nesse texto de cardter cientifico, a narrativa que ali se construiu sobre

o nascimento da patria estava alicer¢ada no encontro das trés racas.

O sentido de verdade elaborado por aquele manual vai influenciar outros historiadores
do periodo e fundamenta-se na intenc¢do de legitimar a identidade nacional, esta pensada de
forma hierarquizada a partir do componente racial. Como nos apresenta aqui José Murilo de

Carvalho:

o texto fornece os elementos fundamentais de uma historiografia imperial:
incorporacdo das trés ragas, com énfase na predominancia dos portugueses sobre
indigenas e africanos, atencgdo as particularidades regionais, sempre tendo em vista a
unidade do todo; defesa intransigente da monarquia constitucional como garantia da
unidade do Pais; crenca em um destino de grandeza nacional.!%!

Vanhagem, entre 1854-1857, publica cinco volumes de Historia Geral do Brasil, onde
o aspecto racial se apresenta. Porém, diferentemente de Martius, como pontua Vainfas, o
sorocabano faz uma “Historia branca, elitista e imperial que, se deu contribui¢ao surpreendente
ao informar sobre os costumes e crengas dos tupis, chamou-os quase sempre de béarbaros e
selvagens e praticamente silenciou sobre os negros.”'%* Ndo seguir a miscigenagio proposta por
Martius diz muito sobre a narrativa de Vanhagem, que constréi uma Histéria do Brasil
destacando apenas os portugueses, reforcando esteredtipos sobre os indigenas e apagando os

negros.

Ainda no século XIX, um grande destaque na constru¢do da historiografia nacional,

99103

Capistrano de Abreu, em sua “trajetdria em busca do Brasil e dos brasileiros” ", ird colocar o

indigena como elemento original da nagdo e portugueses € negros como elementos externos

~ %

que se agregam a identidade nacional. O “sertdo” como territdrio que molda essa identidade, a
brasilidade sertaneja nessa perspectiva constituindo-se mestica, por mais que o cearense em
suas pesquisas concentre-se no elemento indigena nessa representagdo miscigenada, como

afirma Sousa: “Naquele ambiente que se construia por brancos, mulatos, pretos e indios emergia

190 Ibidem.

101 CARAVALHO, José Murilo. Pontos e Bordados: Escritos de Histéria e Politica. Belo Horizonte: Editora
UFMG. 2005. p. 241

102 VAINFAS, Ronaldo. Coloniza¢do, miscigenagdo e questdo racial: notas sobre equivocos e tabus da
historiografia brasileira. Tempo (London), Niter6i, v. 8, p. 7-22, 1999. p. 2-3

103 Ver, GONTIJO, Rebeca. Capistrano de Abreu, viajante. Rev. Bras. Hist., Sdo Paulo, v. 30, n. 59, p. 15-

36, June 2010.
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a figura do sertanejo como representante de uma brasilidade que escapara aos olhos atentos e

controladores da metropole.”!*

Estabelecendo essa relacdo entre cultura histérica e a sua dimensdo cognitiva nas
relacdes raciais, o historiador Vainfas traca um importante panorama da produgdo
historiogrifica dos séculos XIX e XX, comecando pelo trio de pesquisadores Martius,

Vanhagem e Abreu comentados anteriormente. O pesquisador afirma que hd uma influéncia da

2105

“raciologia cientifica” ™ presente na obra de Capistrano de Abreu mesmo que de maneira

timida, mas bastante evidente nos “racistas de oficio” Nina Rodrigues, Euclides da Cunha,
Silvio Romero, Mello Moraes, Oliveira Vianna e que vai aparecer de maneira bastante evidente
em Paulo Prado, apontando que o problema racial no Brasil estava na miscigenacdo e nao

necessariamente no negro. Vale destacar esse trecho:

Até o limiar dos anos de 1930 o que se poderia chamar de historiografia brasileira
tratava, pois, a miscigenacdo, ndo como problema de investigacdo, mas como
problema moral ou patolégico que cabia resolver para o bem da Nagdo. Poderiamos
multiplicar os exemplos de historiadores que trataram do tema com este cariz
“raciologico” ou mesmo racista, temperando com a heranga colonial as novidades
cientificas de um Gobineau e outros: Jodo Ribeiro, Pedro Calmon, Pandia Calégeras
— a lista seria vasta e monétona. Ao tratarem da “miscigenacdo racial”, evitavam
adentrar o dominio da sexualidade — campo fértil para entender os fendmenos
culturais e o préprio fendmeno da miscigenagc@o — e quando o faziam, como no caso
de Paulo Prado, era para execrar a libido desenfreada de antanho. E quando
rascunhavam a mescla cultural de que a miscigenacao étnica € parte insepardvel, mal
disfarcavam o desalento em constatar que o Brasil era diferente da Europa, isso
quando ndo afirmavam terem sido os indios e sobretudo os negros elementos

corruptores de um projeto de civilizagdo compativel com os “anseios nacionais”.!%

Seguindo ainda com Vainfas, este vai colocar que se pensarmos em exce¢do aos
estigmas colocados no aspecto da miscigenagdo, o ponto fora da curva no inicio da década de
1930 sera Manuel Bonfim, ndo tanto pela perspectiva sobre a formagao do povo a partir também

de um viés racioldgico, mas como isso se apresenta de forma

contraditéria em que o cientificismo raciolégico € criticado nas suas conclusdes,
porém ndo na linguagem e nos referenciais teéricos da reflexdo. O resultado é uma

104 SOUSA, Ricardo Alexandre Santos de Capistrano de Abreu: histéria pétria, cientificismo e cultura — a
construgdo da histdria e do historiador / Ricardo Alexandre Santos de Sousa — Rio de Janeiro: s.n., 2012. p.208
105 Ver, CARVALHO, Joice Anne. MACIEL, Renata Baldin. Consideragdes sobre pensamento raciolégico do
século XIX e inicio do XX e seus reflexos no Brasil. Revista Aedos, Porto Alegre, v. 8, n. 19, p. 128-150, Dez.
2016.

106 VAINFAS, Ronaldo. Colonizagdo, miscigenacdo e questdo racial: notas sobre equivocos e tabus da
historiografia brasileira. Tempo (London), Niter6i, v. 8, p. 7-22, 1999. p. 4-5
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apologia da mesticagem concebida em termos de “cruzamento” positivo de espécies,
em detrimento das dimensdes étnicas e culturais pertinentes a discussio.!'??

Como podemos perceber através da interpretacdo, a historiografia era negativamente
carregada pelas teorias raciais desde o surgimento do IHGB até a década de 1930; e dependendo
dos autores citados, dificilmente vamos encontrar algo totalmente depreciativo sobre os
portugueses, os indigenas oscilando entre a ingenuidade romantica, visto como ‘“bons
selvagens” e os negros geralmente atrelados a aspectos negativos. Refletindo sobre a construc¢ao
cientifica desse tipo de conhecimento produzido e reproduzido por intelectuais do periodo,
calcados em um discurso civilizatério, temos tempo suficiente para pensar no desenvolvimento
de uma estrutura que sustenta a constru¢do da identidade nacional a partir de vdrias narrativas

racializadas com o intuito de ser tornarem legitimas.

H4 um consenso sobre os nomes relevantes na historiografia brasileira dos anos 1930,
girando em torno de Gilberto Freyre, Caio Prado Jr. e Sérgio Buarque de Holanda. Nesse
periodo, hd um novo olhar sobre o processo histérico com novas abordagens sobre as questdes
raciais e, obviamente, no elemento mais complexo que era a questdo da miscigenacao. A marca
se d4 no incremento de métodos e na criacao de teorias para repensar a constru¢do da sociedade

brasileira, impactando no meio académico e fora dele.

Sobre os trés autores supracitados, Moscatelli'®

vai afirmar que Caio Prado, como
marxista, privilegia seu olhar analitico a partir das condi¢des materiais de producdo em
detrimento de aspectos culturais e parte de uma hierarquizacio, ou seja, que negros e indigenas
s6 ganham relevancia como forca produtiva e ndo como atores principais “fazendo com que as
varias ‘“ragas” comuniquem-se mais como partes do processo produtivo do que como

representantes de diferentes civilizagdes.” E ainda reitera que:

comparando a escraviddo antiga e a moderna, afirma que enquanto na primeira a os
senhores puderam até mesmo aprimorar sua cultura aprendendo com os escravos
vindos de civiliza¢des superiores, na segunda ocorreu o inverso, havendo um imenso
prejuizo cultural tanto para os dominadores quanto para os dominados.'®

107 Idem. p. 5.

108 MOSCATELLI, Renato. Um redescobrimento historiografico do Brasil. Revista de Histéria Regional, Goiania:
UFGO, n. 1, p.187-201, 2000. p. 190.

109 MOSCATELLI, Renato. Um redescobrimento historiografico do Brasil. Revista de Histéria Regional, Goiania:
UFGO, n. 1, p.187-201, 2000. p. 194.
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Sobre Buarque de Holanda, Moscatelli destaca os aspectos positivos da mesticagem
aproveitados pelos portugueses, por também serem um povo mestico, “ndo considerando que a
miscigenacao possa ser vista como um problema para a nacdo que se havia formado através da

“plasticidade social” lusitana.''®

Em Freyre, o processo de formagao da sociedade brasileira se dd a partir de uma
harmonizacao das diferengas culturais, observada, sobretudo, em Casa Grande e Senzala (1933)
em um abrandamento das relagdes entre senhores e escravos e a possibilidade, através da
mesticagem, de uma igualdade entre as diferentes racas, ou seja, a ideia de democracia racial
formatada em saber académico. Petronio Domingues colabora a interpretacdo do surgimento

do mito e a sua sintese na obra de Gilberto Freyre:

Finalmente, € necessdrio fazer a seguinte reflexdo. Ao racionalizar teoricamente o que
a posteriori foi chamado de democracia racial, “Gilberto Freire, na obra Casa-grande
e Senzala de 1933, catalisou os fundamentos de um mito construido historicamente
pela classe dominante, contudo aceito, no geral, por camadas das demais classes
sociais e, em particular, por um setor da populacido negra. O lancamento de Casa-
grande e Senzala teve menos importdncia pela originalidade das proposi¢des
colocadas e mais pela capacidade de canalizar a representacdo popularizada das
relacdes entre negros e brancos do pais e transforma-las na ideologia racial oficial.
Entre 1889 1930, em Sao Paulo, o sentido da democracia racial, no plano das ideias,
era senso-comum. Portanto Gilberto Freyre nao fundou o mito da democracia racial,
mas consolidou-o, elevando ao plano considerado cientifico um imagindrio das
relagdes raciais, fortemente arraigado no pensamento nacional.'!!

Pensando na anélise que foi feita até o momento, deve-se considerar que desde Martius
no século XIX até a primeira metade do século XX, o que se percebe em termos de construgdo
de uma cultura histérica e a sua dimensao cognitiva sobre a questao racial, € que ha aspectos
dominantes, hegemoOnicos de uma certa elite cultural e ideolégica que consequentemente se
apresentam na geracao de sentido através de discursos e narrativas nos escritos sobre o Brasil.
Outros discursos comegam a entrar em desacordo de maneira substancial a partir da década de

1950 — 1970, como por exemplo, podemos citar Florestan Fernandes.

2

Florestan participou do Projeto Unesco'!?, 6rgdo ligado 2 Organizacdo das Nacdes

Unidas (ONU) que tinha por objetivo realizar pesquisas sobre relagdes raciais no Brasil para

10 [dem. p. 195.

" DOMINGUES, Perdnio. O mito da democracia racial e a mesticagem no Brasil (1889-1930. Aarhus: Didlogos
Latinoamericanos, nimero 010, 2005. p.127

112 Ver, MAIO, Marcos Chor. O Projeto Unesco e a agenda das ciéncias sociais no Brasil dos anos 40 e 50. Rev.
bras. Ci. Soc., Sdo Paulo, v. 14, n. 41, p. 141-158, Oct. 1999.
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tentar entender o funcionamento da suposta democracia racial, a qual poderia servir de modelo
de combate ao racismo em outros paises. Os resultados encontrados aqui se mostravam opostos
a ideia de que o pafs possuisse uma alta tolerancia nas questdes de cor e raga e representava
uma nova perspectiva paradigmatica de se olhar a nossa formacgdo social e problematizar uma
harmonia entre as ragas que nunca existiu, conforme apresentou o fundador da Escola de
Sociologia Paulista. Contudo, sem retirar o mérito de tal feito, hd dois elementos que chamam
a aten¢do nos estudos do periodo que acabam ficando marcados: uma anélise do racismo como

113

uma heranca da escraviddo '” e o povo negro sem posicionamento ativo enquanto sujeito

histérico. Nessa perspectiva, vale a critica do pesquisador Sidney Chalhoub:

Ainda que ordenado pelo objetivo louvavel de denunciar a vigéncia e a abrangéncia
do racismo na sociedade brasileira, tal ordem de idéias, ao incorporar avalia¢des sobre
as conseqiiéncias da escraviddo para os escravos articuladas no contexto das lutas
abolicionistas de final do século XIX, resultou na desqualificacdo radical dos escravos
como sujeitos possiveis de sua propria histéria. Em certos casos, apesar do verniz
erudito e da aparente sofisticacdo tedrica, o que temos é a negacdo caricatural da
relevancia da cultura politica dos trabalhadores, a fé inabalavel na “teoria do escravo-
coisa.”H4

E no final da década de 1970 e inicio dos anos 1980 que surgem novas perspectivas
analiticas para os grupos que foram racializados historicamente predominantemente sobre os
negros. Quando pensamos neste momento da historiografia brasileira, hd uma renovagdo na
abordagem dos temas, novos aportes tedrico-metodoldgicos, outros tipos de fontes e novas
interpretagdes. Sobre o povo negro, Andreoni Adolfo diz que “durante os anos 1980 podemos
perceber a emergéncia de um referencial que perpassou a maioria dos trabalhos deste periodo:

o entendimento do escravo como agente histérico.”!!>

113 Silvia Hunold Lara em uma introdu¢fo para a revista “Historia Social” faz o seguinte comentario sobre as

produgdes a partir da década de 1960 dessa relagdo do racismo como legado da escraviddo: “Essa visao da historia
contém pelo menos dois elementos distantes da perspectiva dos artigos que compdem o dossié “Racismo: historia
e historiografia”. De um lado, toma a escraviddao como um fato unico, constituido de caracteristicas especificas,
sem que na sua constituicdo estejam presentes lutas, tensdes e conflitos, sem que haja mudangas em suas
caracteristicas ao longo do tempo. De outro, o préprio racismo perde historicidade: ao se tornar um fato decorrente
da escraviddo, ganha certa naturalidade, constituindo-se como uma prética a ser denunciada, mas que estd sempre
remetida a outro tempo — uma incomoda permanéncia do passado.” LARA, Silvia Hunold. Introdugéo: a histéria
social e o racismo. In: Dossié racismo: histdria e historiografia. Histéria Social, n. 19, segundo semestre de 2010.
p. 16.

114 CHALHOUB, S.; SILVA, F.T. Sujeitos no imaginério académico: escravos e trabalhadores na historiografia
brasileira desde os anos 1980. IN: Cadernos AEL, Campinas, UNICAMP, v.14, n.26, 1° semestre 2009. p. 20

115 ADOLFO, Roberto Manoel Andreoni. Novas fontes, novos olhares: uma andlise das mudancas documentais na
historiografia brasileira da escravidao. In: XXIII Encontro Estadual de Histéria - ANPUH, 2016, Assis - SP. Histdria:
por qué e para quem?, 2016. p. 6.
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Ser escravo no Brasil (1982) de Katia Mattoso, autora considerada como uma das
precursoras da renovagao dos estudos escravistas nos anos 1980; Rebelido escrava no
Brasil (1986) de Jodo José Reis, autor que trouxe buscou renovar os estudos sobre as
revoltas escravas; e Campos da violéncia (1988) de Silvia Hunold Lara, com seu
trabalho representativo da tendéncia que buscou historicizar os valores correntes no
periodo escravista.'®

A consolidagdo do campo vai acontecer nos anos 1990 com a historiadora Angela de
Castro Gomes'!” analisando pesquisas sobre as relacdes de trabalho desde a escraviddo no
decorrer do século XX no Brasil destacando Sidney Chalhoub, Jodo José Reis e Hebe Matos
com a visdo sobre como o trabalhador escravo representava o seu mundo e atuava nele.
Podemos pensar que este momento € o ultimo em termos de constru¢do de novos paradigmas
de pesquisa em Historia sobre a populagdo negra, onde esta geracao € responsavel por um olhar
mais perspicaz sobre a histéria social da escraviddo, abolicdo e pds-abolicdo e que acaba
influenciando as décadas seguintes, pois as pesquisas buscam entender o alcance ainda longe

do ideal, da cidadania para pretos e pardos, ontem e hoje.

Sem querer gerar um epistemicidio!'®, hd a necessidade de, dentro dessa dimensdo

cognitiva da cultura histdrica, destacar uma lacuna perceptivel que € consenso dentro da

119

Historiografia Brasileira sobre o destaque que a histéria indigena' "~ s6 vai ganhar a partir de

1989 quando, segundo Cavalcante'?°, hd a publicacio do primeiro dossié sobre histéria indigena
organizado por Manuela Carneiro da Cunha e, em 1990, é fundado o Nicleo de Historia

Indigena e do Indigenismo. A pesquisadora Maria Regina Celestino de Almeida afirma que:

A pouca importincia dada as atuag¢des dos indios e o apagamento de suas identidades
étnicas construiram-se pari passu com a supervalorizacdo do desempenho dos
colonizadores em narrativas eurocéntricas e preconceituosas que davam conta de
responder as questdes citadas. Herdis ou vildes, os poderosos portugueses teriam sido
capazes de dominar milhares de povos guerreiros, catequiza-los e disciplina-los,
fazendo-os trabalhar e defender a terra como fiéis e submissos servidores do rei. Com
leis que oscilavam entre o apoio a praticas de violéncia e de protecdo aos indios, os
portugueses e, posteriormente, os brasileiros teriam conseguido vencer, civilizar e/ou

116 Idem. p.07

17 Ver, Gomes, Angela Maria de Castro. "Questdo Social E Historiografia No Brasil Do P6s-1980: Notas Para
Um Debate." Revista Estudos Historicos 2, no. 34 (2004).

118 Ver, SANTOS, Boaventura de Sousa; ARAUJO, Sara; BAUMGARTEN, Maira. As Epistemologias do Sul
num mundo fora do mapa. Sociologias, Porto Alegre, v. 18, n. 43, p. 14-23, Dec. 2016.

119 Interessante notar que o site Café Histéria em 2017 vai apontar as dez principais producdes sobre histéria
indigena, todas elas dos anos 1990 e 2000. Ver CORREA, Luis Rafael Aratijo. Nova Histéria Indigena: o
protagonismo dos indios. In: Café Histéria. Disponivel em: https://www.cafehistoria.com.br/nova-historia-
indigena-recuperando-o-protagonismo-dos-indios/. Publicado em: 17 abr. 2017. ISSN: 2674-5917.

120 CAVALCANTE, Thiago Leandro Vieira. Relatdrio de estiagio de pés-doutorado: Histéria Indigena no Brasil:
historiografia, critica decolonial e perspectivas contemporaneas. 2019. Relatério (Pés-Doutorado) — Programa de
Pés-Graduagdo em Histdria, Universidade Estadual de Maringd, Maringd, 2019. p.13-14
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manipular inimeros povos em proveito proprio, submetendo-os completamente, até
fazé-los desaparecer sem deixar vestigios. 2!

O interesse aqui foi lancar uma perspectiva de como historicamente essa dimensdo
cognitiva da cultura histérica construiu-se ao longo dos séculos XIX e XX na trajetoria da
Histéria da Historiografia Brasileira, com foco nas relacdes raciais. O empenho aqui ndo se deu
em fazer uma andlise profunda dos autores e obras, pois faltaria espaco nesta pesquisa para
mergulhar em todos os debates acima comentados. Novamente, recorro a Vainfas para sintetizar

o percurso da historiografia brasileira sobre raga:

Em resumo, e numa visao de conjunto, nossa historiografia avangou muito em relacdo
ao que propunha Martius nos anos de 1840, o que ndo € de surpreender. Nas ultimas
décadas, pds em cena a problemdtica dos hibridismos culturais, refinando o conceito
de miscigenacdo, introduzindo os estudos sobre intermedidrios culturais ou
fendmenos de mesticagem cultural perfeitamente afinados com o que se tem
produzido na historiografia internacional especializada. Avancou também na
dimensdo étnica dos encontros e conflitos da colonizagdo, (re)valorizando
criticamente o trabalho de antigos e modernos etnélogos, desvendando recriagoes de
culturas na didspora, o que resulta em grande parte da aproximag¢do com a
antropologia e com a historiografia norte-americana.'??

A minha inten¢do como professor de Histdria foi de demonstrar que nesta dimensao,
pensamentos, conceitos, principios e padrdoes adquirem forma e impulsionam atores na
academia e na sociedade ao longo do tempo. E importante analisar de maneira cautelosa como
essas dindmicas se desenvolveram em seus contextos especificos e a sua capacidade de moldar
as relacdes raciais no Brasil. Isso serve para termos um olhar critico e um melhor entendimento
tanto da nossa realidade como do quadro complexo que compde a constru¢io de conhecimento

sobre as relagdes raciais.

Vale finalizar esta breve andlise sobre o desenvolvimento da Historiografia Brasileira e
a sua perspectiva sobre raca com uma critica lancada por Rafael Petry Trapp'?® em um artigo
intitulado “Raga, sociedade e historiografia”. As perguntas que ele faz no inicio do seu texto
sdo as seguintes: “quais foram os autores que compuseram as leituras indispensaveis no

curriculo da disciplina de Historiografia Brasileira durante seu curso?”, “Quem mais, porém,

12l ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. A atuagdo dos indigenas na Histéria do Brasil: revisdes

historiograficas. Rev. Bras. Hist., Sao Paulo, v. 37, n. 75, p. 17-38, May 2017. p. 19.

122 VAINFAS, Ronaldo. Coloniza¢do, miscigenacdo e questdo racial: notas sobre equivocos e tabus da
historiografia brasileira. Tempo (London), Niterdi, v. 8, p. 7-22, 1999. p. 11.

122 TRAPP, Rafael Petry. Historia, raca e sociedade: notas sobre a descolonizagio e historiografia brasileira.
Revista de Teoria da Histéria, Goiania, vol. 22, n. 02, p. 52-77, 2019.
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tem habitado de forma permanente e pouco contestada as ementas de nossas formacdes
académicas?”, chegando a conclusdo de que aqueles considerados os “intérpretes do Brasil”,

dentro de um recorte de género e raca, sao majoritariamente homens e brancos.

O mesmo autor lanca uma terceira indagacdo: “com quais autores negros, ou nao

brancos, o/a leitor/a teve contato nesses cursos?” E vai além:

Como pensar esse processo histdrico de exclusdo de subjetividades intelectuais ndo
brancas? Sera que simplesmente elas ndo existem ou nao sio sofisticadas o suficiente
para se agregar, se contrapor e questionar o pensamento tomado como cldssico? E
justamente esse descompasso entre o campo historiografico e a realidade racial que
aqui nos interessa.'?*

A influéncia do saber académico sobre raca na sociedade brasileira faz-se presente ainda
com o desenvolvimento do conhecimento cientifico do século XIX e da primeira metade do
século XX reverberando ideias basilares que possuem os seus limites sobre as questdes raciais
do Brasil como mesticagem, eugenia e democracia racial enquanto discurso hegemonico. Os
contra-hegemoOnicos a partir da sua constru¢do nas décadas de 1950, 1960 e 1970, das dentincias
sobre o racismo e os processos de racializagdo, da sua reelaboracdo nos anos 1980-1990
exaltando o protagonismo de negros e indigenas na constru¢do da histéria nacional ainda sao
invisibilizados se pensarmos que estamos entrando na segunda década do século XXI e ainda

ha muita disputa a ser feita para que essas narrativas alcancem amplamente a sociedade.

- Ensino de Histdria no Brasil e relacoes raciais: balanco critico-bibliografico

Também deve ser pensado o Ensino de Histéria no Brasil e as relagdes raciais na
dimensdo cognitiva da cultura histérica. Segundo Katia Abud, “No Brasil, o conhecimento
académico, a producdo da ciéncia de referéncia ocupa um lugar de importancia predominante
em relagdo ao curriculo de Histéria.”'> Nesse contexto, retomamos o préprio IHGB que, além
de ser o ponto inicial da nossa historiografia, buscava criar um modelo educacional que fosse

padrdo. A partir de uma elite letrada, o saber histérico seria difundido pelo ensino de Histéria

124 Idem. p. 54.

125 ABUD, K.M. A histéria nossa de cada d~ia: saber escolar e saber académico na sala de aula. In: MONTEIRO,
A.M.; GASPARELLO, A.M.; MAGALHAES, M.S. Ensino de Historia: sujeitos, saberes e praticas. Rio de
Janeiro: Mauad X; Faperj, 2007, p. 107.
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como disciplina escolar. Abud afirma que “ha razdes histéricas para a permanéncia da
concepcdo que atribui exclusividade a participacio da ciéncia de referéncia no conhecimento

histérico escolar’’'?. E continua:

A criacdo do Colégio Pedro II, a primeira escola secunddria do Brasil, introduziu a
Histéria como disciplina escolar. Paralelamente, a Histéria académica se iniciava,
com a criagcdo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. As duas institui¢des,
criadas durante a regéncia de Pedro de Aradjo Lima, iniciaram suas atividades no
mesmo ano de 1838, incumbidas que estavam de colaborar para a consolida¢do do
Estado Nacional Brasileiro e para o estabelecimento de uma identidade para o pais. E,
se o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro cuidava de estabelecer os paradigmas
para a constru¢do da Histéria Brasileira, o colégio tratava de transformé-los em
programas de ensino.'?’

Se pensarmos na génese desse tipo ensino, compreendemos que ele € arquitetado a partir

[13

de uma imposicao civilizatéria onde “[...] o Brasil era pensado como parte da civilizacao
ocidental, fruto da cultura europeia transplantada para os trépicos, de outro como um novo pais
a se organizar.”'?8, Uma formacio pensada para homens da elite e a conducio do futuro da
nacdo, onde a memoria se reproduz como Histéria através do objeto de conhecimento da

Histoéria da nacao.

Se olharmos pela perspectiva racial, os mais importantes manuais diddticos do periodo,
na década de 1860, Joaquim Manoel Macedo, segundo Gasparello € “[...] celebrado como o
primeiro historiador do Colégio. Foi também o primeiro professor de Histéria que publicou um
livro didético de histéria do Brasil especialmente dedicado aos alunos dessa instituicio.”'?® Nas
suas obras, de maneira geral, considera indigenas e negros como inferiores. Kénia Moreira
afirma que o “[...] autor narra os indigenas como pertencente a um povo na sua infancia, rudes

99130

e selvagens, alheios a civilizacdo e que “Uma narrativa que contemplasse o negro como

elemento formador do povo brasileiro estava fora de perspectiva™!?!

126 [dem. p. 108.

127 Idem. p. 108.

128 Idem. p. 110.

129 Medeiros Gasparello, Arlette Homens de letras no magistério: Joaquim Manuel de Macedo e a construcio de
uma histoéria escolar. Revista de Historia. 2011, 463-485. p. 473.

130 Moreira, K. H. (2012). Povo brasileiro nos livros diddticos de histéria republicanos: 1889-1950 - doi:
10.5216/hr.v1711.21684. Historia Revista, 17(1). p. 56

131 Idem. p. 56.
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Buscando respaldo na pesquisadora Cristina Ferreira de Assis'*, esta vai nos dizer que
com o advento da Republica, o destaque estd em Jodo Ribeiro, nomeado como professor de
Histéria do Pedro II e que tem, em 1900, o seu primeiro livro publicado, “Historia do Brasil”,
sendo esta obra reeditada até a década de 1960. Sobre as questdes raciais, Ribeiro defendia a
ideia de uma raca nacional, a raca mameluca e, segundo Elvis Hahn Rodrigues, o mesmo

afirmava que:

O contato do branco com as “ragas inferiores” — negros e indios — depravou o espirito
culto do branco europeu e depravou ainda mais os negros e os indigenas, sob a
opressdo a qual eram submetidos. Esse movimento histérico ndo permitiu o
desenvolvimento do niicleo de uma sociedade: a familia. O negro é representado como
o braco da colonizagdo, a quem coube trabalhar efetivamente na edifica¢do da coldnia,
pois se adaptaram melhor ao clima que os brancos. O indio € apresentado como altivo,
mas indolente, que pouco contribuiu e contribui para o desenvolvimento econdmico
e moral do pais; isso € atribuido ao dlcool que lhes corrompeu o espirito. As indias
sdo representadas como sedutoras, que preferiram os europeus. Os indigenas sdo

corruptores dos costumes europeus, cujos costumes “asselvagem-se”.'**

Na década de 1920, Rocha Pombo e a sua obra didética para o ensino de Histdria tiveram
ampla repercussdo, as ideias desse autor foram largamente difundidas, visto que seus livros
tiveram vdrias edigdes até a década de 1970. O que nos interessa aqui sdo as suas ideias sobre
a formacao racial do Brasil como questdo da identidade nacional. Forjar essa identidade era
uma tentativa de criar uma memoria coletiva em uma populagdo heterogénea e que “ao langar

um olhar geral sobre a populagdo brasileira, é que ndo estariamos diante de uma raca, mas de

95134

um vasto amalgama de racas” %, na perspectiva de Oliveira. E prossegue afirmando que sobre

os indigenas a ideia geral em Rocha Pombo € que:

incapazes de defesa, os nativos ou se submetem incondicionalmente aos europeus, ou
abandonam-lhes a terra, sendo assim aqueles que se submetem que entram no
caldeamento geral, de forma que tudo aquilo que havia de viril e mesmo de herdico
no sangue americano, foi deixado de fora da fusdo. Foram, portanto, as mulheres
indigenas que formaram o grande nexo entre os dois elementos, o que marcaria dessa
forma o destacamento quase que absoluto do sangue europeu nos primeiros
cruzamentos.'%

132 ASSIS, Cristina Ferreira. . A representagiio dos negros na Histéria do Brasil: narrativas de manuais didéticos na

construgdo nacional e identitdria brasileira. Oficios de Clio - Revista Discente dos Cursos de Histéria da Universidade
Federal de Pelotas, v. 4, p. 37-51, 2019.

133 RODRIGUES, E. H. A Raga e o territ6rio na Hist6ria do Brasil de Jodo Ribeiro. In: XXVI Simpésio Nacional de
Histdria, 2011, Sao Paulo. Anais do XX VI Simpdsio Nacional de Histéria, 2011. p. 05

134 Oliveira, R. E. (2015). O Brasil imaginado em José Francisco da Rocha Pombo. (Dissertacdo de Mestrado).
Universidade Federal de Goids, Goiania. p.125

135 Idem. 125-126



63

Sobre as origens africanas presentes no livro “Nossa Patria” (1917), vale destacar o
trecho de um artigo de Lucchesi sobre como esta obra antecipa a harmonizagao racial proposta

por Freyre:

apesar de escravos, a relacdo de proximidade com os donos mediada pelas histérias e
cafunés das amas de leite acabava por suavizar a relacdo a violéncia constitutiva da
escraviddo. Finda esta, teriamos nos tornado todos “irmaos”. Vemos nesse livrinho
um primeiro esbog¢o da teoria da democracia racial, popularizada nas pédginas de Casa
Grande e Senzala e até hoje invocada como caracteristica constitutiva da
brasilidade.'3¢

Nas décadas de 1930 e 1940, o pais vai ser marcado por politicas nacionalistas e
desenvolvimentistas no governo Vargas, onde a propagacio do conhecimento sobre as questdes

raciais vai ser marcado pela divulgacdo da ideologia da unido das racas em torno da nacao. “A

“teoria da miscigenagio” torna-se integrante da ideologia estadonovista.” %7

O que se percebe aqui € a harmonia da constru¢do da historiografia com a Histéria
ensinada na consolidacao de um discurso sobre identidade nacional que estava em transi¢do, da
condenacdo sobre a miscigenagdo para a consolidacdo de um modelo de exaltacio da mesma.
Mais uma vez, autores de livros didaticos como Basilio de Magalhaes, Joaquim Silva e Jonathas

Serrano servem para tornar evidente o modelo educacional do periodo, pois segundo Moreira:

A teoria da miscigenagdo assumida pela produgdo historiogréfica seria, por assim
dizer, chave para a concretizacdo desses objetivos. Essa problemdtica comparece
abertamente nos didéticos de Basilio de Magalhaes e Joaquim Silva. Entre as herancas
acumuladas pela soma das trés racas, estaria a passividade, a auséncia de revoltas e a
conformacio para o trabalho. Por sua vez, as relagdes em torno do trabalho constam
nas narrativas de Jonathas Serrano, Basilio de Magalhdes e Joaquim Silva ao se
referirem ao povo. Ao explicar os indios como avessos ao trabalho e os negros como
aptos ao trabalho, Jonathas Serrano ressaltava o trabalho produtivo como fator
essencial nas relagdes sociais, isso desde os primérdios da colonia. Quando Basilio de
Magalhaes afirma que o Estado Novo preocupava-se em tornar o homem brasileiro
intelectualmente apto e fisicamente forte para o trabalho e defesa da patria, ele
explicitava a importancia do trabalho produtivo. Por sua vez, Joaquim Silva, ao
postular que entre os portugueses degredados haveria gente honesta e trabalhadora, e
ao mesmo tempo, postular a falta de amor ao trabalho por parte dos negros, igualmente
reforgava a importancia do trabalho para a sociedade em formagdo. !

136 LUCCHESI, F.Criando a Nagdo: os livros did4ticos de histéria do Brasil de Rocha Pombo (1857-1933). Educagio
online (PUCRIJ), v. 3, p. 5, 2008. p. 9.

137 MOREIRA, Kénia Hilda. POVO BRASILEIRO NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA
REPUBLICANOS: 1889-1950. Historia Revista (UFG. Impresso), v. 17, p. 53-71, 2012. p. 65.

138 Tdem. p. 65-66.
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Pensando o periodo que vai da segunda metade do século XIX até a década de 1950, os
conhecimentos desenvolvidos no Ensino de Histéria possuem dois elementos comuns:
hierarquizacio das racas e branqueamento.'** Mas é também nesse periodo, concomitante com
novas as perspectivas historiograficas, que comecam a surgir contrapontos ao que estava sendo
ensinado nas relagOes raciais. Esmeralda Negrdo destaca alguns autores e obras do periodo
como "Preconceito racial e patriotismo em seis livros didaticos primdrios brasileiros", de Dante
Moreira Leite (1950), “Valores e estere6tipos em livros de leitura", de Bazzanella (1957) e a
“Pesquisa, esteredtipos e valores nos compéndios de Histéria destinados ao curso secundario

brasileiro”, de Hollanda, 1957. 140

E a partir dessas contestacdes académicas que as criticas sobre o tipo de conhecimento
que era produzido, propagado e os seus efeitos sobre os estudantes aumentam
consideravelmente nas décadas seguintes. E no final dos anos 1970 e na década de 1980 que
“ocorreu uma nova onda de estudos que tratam direta, ou indiretamente, do tema, o que parece

ser fruto tanto de novas tendéncias nos estudos sobre relagdes raciais no Brasil”!*!.

Na década de 1990, da-se continuidade aos debates e aprofundamentos sobre indigenas
€ negros por outras perspectivas tedricas, como a Histéria Nova, alterando livros didaticos,
inaugurando novas formas de abordagem dos objetos de conhecimento e alcancando também
os curriculos. Tudo isso, claro, fruto de muita luta politica dentro do movimento negro e do
movimento indigena, desembocando no inicio dos anos 2000 nas Leis n° 10639/2003 e n°
11.645/2008 questionando enfaticamente o “privilégio epistémico dos brancos”!'*?. Toda essa
alteracdo no campo do conhecimento vem se desenvolvendo com forga anos ultimos setenta

anos.

Pela dimensao cognitiva da cultura histérica, também podemos pensar o levantamento
critico bibliogréfico feito para a constru¢do desta pesquisa principalmente porque os debates

em torno das relacdes étnico-raciais vém ganhando um destaque cada vez maior desde a

139 Idem. “Podemos sintetizar em trés momentos as narrativas sobre a formagdo do povo brasileiro nos livros
didaticos de Histéria do Brasil aqui analisados: o primeiro concerne a valoriza¢io/reconhecimento do indigena; o
segundo, pés-Aboli¢do, a influéncia do negro na formagdo do povo e desenvolvimento da economia, todavia, nesse
mesmo momento € possivel identificar uma desvalorizacdo do indio; o terceiro momento, a valorizacdo da
miscigenagdo entre o branco, o indio e o negro.” p. 66

140 NEGRAO, E. V. Preconceitos e discriminagdes raciais em livros didéticos. Cadernos de Pesquisa, Sio Paulo,
n. 65, p. 52-65, maio 1988. p. 53.

14 ROSEMBERG, Filvia; BAZILLI, Chirley; SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. Racismo em livros didaticos
brasileiros e seu combate: uma revisao da literatura. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 29, n. 1, p. 125-146, June, 2003
.p-129.

142 Ver, GROSFOGUEL, Ramén. Dilemas dos estudos étnicos norte-americanos: multiculturalismo identitério,
colonizacao disciplinar e epistemologias descoloniais. Cienc. Cult., Sdo Paulo, v. 59, n. 2, p. 32-35, June 2007.
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promulgacio das leis 10.639/2003 (Brasil, 2003)!** e 11.645/2008'** (Brasil, 2008).'* Assim,
as discussdes acerca das relagdes raciais € o espaco escolar aprofundaram-se e,
consequentemente, houve um aumento qualiquantitativo das produ¢des académicas com o
objetivo de se pensar como a histdria e a cultura afro-brasileira e indigena devem ser abordadas
na educacdo bésica diante da importancia e da relevancia para a formagdo social, politica,
cultural e econdmica da sociedade brasileira. Cabe destacar que nao podemos afirmar que
anterior ao surgimento das legislagdes acima citadas, o campo de estudos das relagdes étnico-
raciais ndo se debrucasse sobre o tema; porém, € indiscutivel que as pesquisas recentes

ganharam novas abordagens e reflexdes.

Posto isso, apresentar esse balanco bibliografico tem como foco as produgdes
académicas no campo das relacdes étnico-raciais a partir do ensino de Histéria, com um olhar
especifico para as producdes que privilegiam a identidade racial e a sua relagdo com jovens no
ambiente escolar. Em um recorte ainda mais minucioso, utilizo como referéncia Gomes'*® e
didlogo com as produgdes ligadas aos processos de formagdo da identidade negra. E importante
observar que ambas as produgdes possuem caracteristicas muito préximas e com as quais
pretendo trabalhar, seja pela luta antirracista ou pela positivacdo de identidades negras.
Contudo, a minoria delas faz discussdes mais profundas sob a 6tica das questdes raciais pelos
alunos e sobre as questdes de aprendizagem historica, que € onde reside o meu maior interesse.

Janz e Cerri '’

afirmam que apesar do avango de estudos no campo das relagdes étnico-
raciais apds a promulgacao da referida lei, também é visivel que a produgdo académica tenha

se concentrado em aspectos como curriculos, livros didaticos, acdes diddticas e formacgao de

SBRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica ‘Histdria ¢ Cultura Afro-Brasileira’, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 10 jan. 2003. Disponivelem: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm>. Acesso
em: 27 dez. 2019.

144BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 10 de marco de 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm> Acesso em: 27 dez.2019.

145 As legislagBes legitimaram a "caréncia" de orientagdo de sentidos histéricos sobre raga/racismo/ no curriculo
da ed. bésica e ens. Superior, sentidos que perspectivassem a supera¢do do racismo (estrutural, institucional,
cotidiano....).

146 GOMES, Nilma Lino. Educacdo e Identidade Negra. Aletria: Revista de Estudos de Literatura, [S.1.], v. 9, p.
38-47, dez. 2002. ISSN 2317-2096. Disponivel em:
<http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/aletria/article/view/1296>. Acesso em: 27 dez. 2019.
doi:http://dx.doi.org/10.17851/2317-2096.9.0.38-47.

47JANZ, Rubia Caroline; CERRI, Luis Fernando. TREZE ANOS APOS A LEI N° 10.639/03: O QUE OS
ESTUDANTES SABEM SOBRE A HISTORIA DA AFRICA? Afro-Asia, Salvador, v. 57, p. 187- 211, mar.
2018. Disponivel em:<https://portalseer.ufba.br/index.php/afroasia/article/view/21562/15744> Acesso em: 27 dez.
2019.
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professores, sendo em numero reduzido, entretanto, os trabalhos que contemplam a
aprendizagem histérica dos alunos. Assim, fica incompleto o destaque no papel formador da
educagdo, em que estdo inseridas as produ¢des com foco na fun¢@o do ensino de Histéria no
desenvolvimento do conhecimento para a diversidade, respeito as diferencas e a construcao de
identidade dos discentes. Ou seja, trabalhos que incluam de maneira mais precisa os discursos
e as narrativas dos alunos sobre raca e racismo. Nesse sentido, a producdo de mais estudos
concentrados na aprendizagem dos estudantes, pode ser a op¢ao mais eficaz naquilo que afirma

148.

Larkin Nascimento'*: o aluno e as aulas de Histéria gerando identifica¢des sobre a cultura

negra e colaborando com a formacdo da sua identidade racial.
Neste momento, cujo cendrio € de crescimento constante das tensdes raciais no pais e
motivadas por uma camada privilegiada que se vé obrigada a aceitar os negros ocupando cada

vez mais espagos, cabe ao docente dar continuidade a luta tocando nesse assunto de maneira

149

sensata e pedagdgica como nos ensina Silva'™. Dessa forma, entende-se que as questdes raciais

e a sua relacdo com a escola deparam-se sempre com dois grandes desafios permanentes: o
primeiro insere-se na obviedade da luta contra o racismo e o segundo, na construcdo de
identidades raciais dos negros positivamente.

Ainda que os educadores das relacdes étnico-raciais saibam que o racismo € uma

realidade estrutural que atinge a todos, hd de se enfatizar os aspectos positivos a serem

150

alcancados em um pais que busca o respeito na diferenca. Assim, Munanga " afirma que:

O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra nao interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso,
essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista
que a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condi¢gdes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formacgdo da riqueza econdmica e social e da identidade
nacional.!>!

Para Gomes'*?, ter o olhar voltado para a construgdo da identidade dos negros na escola

€ extremamente necessario, pois 0 aspecto racial ainda age como elemento diferenciador e de

4SNASCIMENTO, Elisa Larkin. O Sortilégio da Cor: Identidade, Raga e Género no Brasil. Sdo Paulo: Summus
2003.

M9SILVA, Ana Célia. A Representa¢do Social do Negro no Livro Diddtico: o que mudou? Por que mudou?
Salvador: Edufba, 2011.

ISOMUNANGA, Kabengele (org.). Superando o Racismo na Escola. Brasilia: Ministério da Educagio, Secretaria
de Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005.

SIdem. p.16.

1S2GOMES, Nilma Lino. Educaciio e Identidade Negra. Aletria, Belo Horizonte Minas Gerais, v. 9, n. 1, p. 38-47,
2002.
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forma negativa, atuando sobre os alunos negros em forma de julgamento individual e sem
considerar aspectos sécio-histéricos sobre a populacdo negra, que carrega no presente

desvantagens ligadas a aspectos estruturais.

Quando a diferenca étnica/racial € transformada em deficiéncia, surgem também
justificativas pautadas num “psicologismo” que reduz as implicagdes historicas,
sociais e econdmicas que incidem sobre o povo negro a comportamentos individuais:
“alunos com dificuldade de aprendizagem”, por exemplo. A énfase nesse
“psicologismo” encobre o carater excludente da estrutura escolar brasileira, dando

margem para que a diferenca cultural da aprendizagem seja vista como desvio. '3
Nesse sentido, a atuacdo do professor precisa ser enfética para intervir em realidades
marcadas pela discriminag@o, preconceito e racismo, ou seja, agir na perspectiva politica de
Lopes!>*, onde a prépria contribuicdo de pesquisas dentro da drea precisa ter esse cardter de
intervencdo efetiva em soélidas estruturas racistas com o intuito transformador de praticas de

ensino-aprendizagem. Amauri Mendes Pereira!>

afirmou com propriedade sobre os trabalhos
que se propdem a abordar as questdes raciais: “E imprescindivel proceder a critica do racismo
vigente na sociedade e na educagdo. Mas por que guindd-lo a condi¢do de unico sujeito,
voltando toda a energia para ele?” Ou seja, ¢ preciso atacar o racismo com estratégias de
intervencdo multifacetadas, alcancando diretamente os jovens que estdo inseridos nessa légica.

Ja o autor que possui um olhar amplo sobre a questdo histérica do negro na escola é
Santos'*®, que de maneira abrangente e diddtica apresenta o panorama racial da sociedade
brasileira que claramente se reflete nos microcosmos da sala de aula, servindo como obra
introdutdria para aqueles que precisam entender as dindmicas de um povo racializado. Em sua
obra, o referido autor percorre desde a heranca da democracia racial até a apresentacdo de uma
importante bibliografia, abordando as temadticas de raca, racismo, movimento negro,
preconceito racial e livro didatico; contudo, o hiato presente tanto nessa quanto em outras obras,
€ um olhar mais profundo voltado tanto para os estudantes como também para a
problematiza¢do da branquidade.

Uma significativa andlise de documentos, bem como das diretrizes e dos parametros

curriculares nacionais é feita por Abreu e Mattos'>’, as quais reportam-se a elementos de

153[dem. p. 40.

I OPES, Vera Neusa. Racismo, Preconceito € Discriminagio. In: MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o
racismo na escola. Ministério da Educagdo: SECAD, 2005, p. 185-204.

ISSPEREIRA, Amauri Mendes. “Escola - espago privilegiado para a constru¢do da cultura de consciéncia negra”.
In: ROMAO, Jeruse. Histéria da Educagio do negro e outras histérias. SECAD/Brasilia, 2005. p. 40
I3SANTOS, J. R A questdo do negro na sala de aula. Sdo Paulo: Ed. Global, 2* Ed.2016.

I57TABREU, Martha; MATTOS, Hebe. Em torno das "Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relacdes
étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana": uma conversa com
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identidade nacional e multiculturalismo. Faz-se mister citar a visao positiva e problematizadora

sobre esses documentos evidenciada na seguinte passagem:

Por fim, o texto sugere o trabalho, em forma de projetos, com biografias de
personalidades negras com impacto na histéria do Brasil e do mundo atlantico. Essa
orientacdo é especialmente vulneravel as decisdes tomadas em classe pelo professor.
Este pode cair na tentacdo de heroicizar os personagens negros da historia,
simplesmente replicando o que a antiga historiografia fazia com personagens em sua
maioria "brancos". Por outro lado, uma abordagem critica das biografias sugeridas
permitiria historicizar, através de exemplos concretos, as formas diferenciadas de ser
negro e de conviver com a presenca do racismo nos diversos contextos da histéria
brasileira. O que significava ser um negro rico e culto em plena vigéncia da
escravidao, como foi o caso dos irmaos Antdnio e André Reboucas? O quanto a
condi¢do de liberto marcou a agdo politica de homens como Toussaint L’Ouverture
ou Luis Gama? Qual o papel dos intelectuais e musicos negros nas lutas anti-racistas
do século XX? Associadas a questoes especificas, tais histérias de vida podem deixar
de ser uma tentativa de constru¢cdo de contra-herdis para se tornar uma ferramenta
eficaz, porque ligada a experiéncias concretas, de abordagem da questdo de como,
apesar de difuso, o preconceito racial na sociedade brasileira se manifesta, e racializa,
gostem eles ou ndo, uma parte expressiva da populagdo. As experiéncias de vida de
personagens negros também evidenciam o quanto, apesar dos limites, homens e
mulheres negros modificaram e romperam com os caminhos e destinos que lhes
tentaram impor, seja no periodo escravista ou no pds-aboli¢do. Suas experiéncias
alargaram e diversificaram as possibilidades de vida e cultura dos afro-
descendentes. '

Com um olhar preciso sobre curriculo, mas também sobre a producdo de livros
didaticos, Costa'*discute, por exemplo, a questdo problemdtica da escraviddo presente em
materiais escolares da década de 1980 e 1990, como elemento que leva a reflexdo para a criagao
de agdes afirmativas em relacdo ao negro. E preciso frisar que a gama de discussdes pautadas
nesses dois elementos de disputa, o curriculo e os materiais didéticos, foram de grande
importancia para a reflexdo da construcdo de formas de atuacdo contundentes no ensino de
Histéria da Africa e do negro no Brasil, abrindo caminho para atitudes que se propagaram no
espaco escolar e para o caminho da igualdade racial através da atuacdo dos professores.

Nessa acepg¢do, as produgdes relevantes que se orientam por acdes préticas dentro da
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perspectiva das relagdes étnico-raciais sdo de autoria de Alberti >*, a qual apresenta propostas

pedagdgicas para trabalhar temas sensiveis, tais como valorizacio de identidades e tecnologias

historiadores. Estud. hist. (Rio J.), Rio de Janeiro, v. 21,n. 41, p. 5-20, Junho de 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-21862008000100001 &Ing=en&nrm=iso>.
Acesso em: 28 Dez. 2019. http://dx.doi.org/10.1590/S0103-21862008000100001.

158 Idem. p. 16-17.

ICOSTA, Warley. A escrita da escraviddo nos livros didéticos de ensino fundamental nos anos 1980/90.
Disponivel em: http://www .histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario7/Resumo/res_wa
rley%20da%?20costa.pdf> Acesso em: 28 Dez. 2019.

10ALBERTI, Verena. “Algumas estratégias para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras”. In PEREIRA,
Amilcar Araijo& MONTEIRO, Ana Maria (Orgs.). Ensino de Histéria e Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas.
Rio de Janeiro: Pallas, 2013.
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%linsere a temdtica do Movimento

de informac@o e comunicagio. O historiador Amilcar Pereira'
Negro e sua luta para promover uma “verdadeira democracia racial”!®2. Grinberg, Mattos e
Abreu'®® fazem um importante balanco dos tltimos quinze anos relacionados tanto i producio
académica nas universidades, como também as praticas dos professores de Historia na educagao
bésica no que se refere a Histéria da Africa e do Negro no Brasil e como a metodologia da
Historia Oral e projetos de histéria piblica contribuem para novas formas de abordagem em
sala de aula. A pesquisadora Maria Emilia Vasconcelos dos Santos'®* dedica-se ao estudo do
papel do professor pesquisador e da necessidade de se apresentar textos académicos e fontes
primdrias sobre a escraviddo em sala de aula, como ferramenta de ensino que vise a
desconstru¢do de imagens estereotipadas sobre a populacdo negra e a criagdo de novas
representacoes.

Diante das obras e pesquisadores mencionados, convém salientar, ndo desmerecendo a
importancia dos estudos citados anteriormente, o que se evidencia nessas produgdes: parte da
andlise das possiveis atitudes que podem ser construidas para a propaga¢cao do conhecimento
sobre a Histéria da Africa e do Negro no Brasil, porém que nio focalizam as vozes dos
estudantes no processo de constru¢do desse conhecimento. As pesquisas que se caracterizam
pela andlise da narrativa de docentes e de discentes de forma predominante ainda sao reduzidas,
principalmente no que concerne aos alunos, pois a formagdo de professores, o que é muito
importante, ainda aparece em boa parte delas. Sdo ainda em uma escala reduzida, os estudos
que se concentram na relacao raca e racismo através do ensino de Hist6ria e como os estudantes
se relacionam com o processo de aprendizagem a estes objetos de conhecimento, bem como a
andlise das aprendizagens nessas abordagens e propostas. Nesse sentido, os estudos que
possuem tal crivo analitico sdo mais recentes e aqui podemos destacar a atuagdo do
PROFHISTORIA.

O levantamento feito no banco de dissertacdes do PROFHISTORIA'® demonstra que

parte dos estudos na drea possui a mesma caracteristica que destacamos nos trabalhos

161 PEREIRA, Amilcar A. “Por uma auténtica democracia racial!”: os movimentos negros nas escolas € nos

curriculos de histéria. In Revista Histéria Hoje, ANPUH, v. 1, n. 1, 2012. Disponivel em:
http://rhhj.anpuh.org/ojs/index.php/RHHJ/article/view/21 . Acesso em: 28 Dez. 2019

12GONZALEZ, Lélia. O Movimento Negro na tltima década. In: GONZALEZ, Lélia; HASENBALG, Carlos.
Lugar de negro. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1982. p. 48-50.

163 GRINBERG, Keila; ABREU, Martha; MATTOS, Hebe. Historia piiblica, ensino de histéria e educagio
antirracista. Histéria hoje. Rio de Janeiro, v.8, n.15, p. 17-38, Jun.2019. Disponivel em:
<https://rhhj.anpuh.org/RHHIJ/article/view/523/297> Acesso em: 28 Dez. 2019.

164SANTOS, Maria Emilia Vasconcelos dos. O tema do pés-aboli¢io em salas de aula de histéria do Brasil — notas
introdutdrias. Interfaces Cientificas — Educagdo. v.5, p4l — 50, 2016. Disponivel em:
<https://periodicos.set.edu.br/index.php/educacao/article/viewFile/2591/1904> Acesso em: 28 Dez. 2019.
165https://profhistoria.ufrj.br/bancotese
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anteriores: privilegiam curriculos, livros didaticos, a¢des didéticas e formacgao de professores;
os que diferem sobre um olhar mais atento para a fala de alunos sao mais recentes. As producdes
que se afinam ao que eu estou apontando aqui, com importantes propostas de intervencao e
merecem destaque dentro do programa sdo: Guedes (2019), Souza (2018), Lemos (2016), Mota
(2016), Barros (2018), Santos (2017) e Santiago dos Santos (2017). Além disso, realizei o
recorte da pesquisa por meio das palavras-chave que estivessem relacionadas ao meu projeto.
Nao pretendo aqui analisar todas as teses encontradas, mas sim fazer um breve comentario sobre
as que se alinham a minha pesquisa, ocultando a citacdo das que ndo se relacionam. Logo, as
palavras das quais ndo obtive nenhum resultado foram as seguintes: identidade racial,
letramento racial, consciéncia negra, negridade, branquidade e branquitude.

Inicialmente, com a busca da palavra-chave “antirracismo” foi encontrado um resultado
nao muito relevante, pois sua andlise se dd nas disputas sobre curriculo e na elaboracdo de
possibilidades de construcdo de material didatico. Ja o vocabulo “negritude” teve um registro
encontrado bastante significativo, da autoria de Guedes'®. Por mais que estivesse relacionado
ao universo das letras de samba carnavalesco como fonte histérica e aos usos de recursos
didéticos, o principal objetivo pretendido mostrou-se através do questionamento sobre qual o
efeito alcancado no uso do material didatico aplicado nos discentes e como isso colaborou na
constru¢do da negritude, sendo necessario recolher os relatos escritos dos estudantes.

Em seguida, temos o termo “racismo”, o qual apresentou quatro registros, tendo apenas

dois com foco na narrativa de alunos, onde Souza '¢’

,2através do movimento negro e da biografia
de uma de suas liderancas, constrdi atividades com alunos que evidenciam a sua percepc¢ao
sobre identidade racial principalmente através de autorretrato por desenhos. Em sua dissertacgao,
Lemos '%® mobiliza atividades e relatos dos discentes, a sua aprendizagem histérica e como os
mesmos contam suas experiéncias com a educagdo das relacdes étnico-raciais, visando a
melhorar a aplicac¢do da Lei n® 10.639/03.

Dando continuidade, a palavra “raca” apareceu em trés registros, sendo um deles em

uma tese sobre curriculo, porém sem relacdo com as questdes étnico-raciais, a segunda

I6GUEDES, Rafael Pereira. Negritude e Sambas Enredo no Carnaval de 1988: a Caixa do Samba e os G.R.E.S.
Beija-Flor, Mangueira, Tradicdo e Vila Isabel em interface com o ensino de histéria. Dissertacdo (Mestrado).
Programa de Pés-Graduagdo em Histéria — Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2019.

167SOUZA, Geraldyne Mendonga de.Trajetérias da luta negra pela Educacdo: Uma inspiracdo em Mundinha
Aratjo. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pés-Graduagdo em Histéria — Universidade Federal Fluminense,
Rio de Janeiro, 2018.

188 EMOS, Cristiane Alves de. Tecendo caminhos para a aplicacio da Lei 10.639/03: wm relato de
experiéncia em turmas de 3° ano da rede publica. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduacdo em
Histéria. Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.
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ocorréncia em uma pesquisa sobre imigragcao japonesa e a terceira contemplando africanidades,
mas com analise sobre curriculo. Finalmente, e com o maior nimero de resultados, temos a
locugao “relagdes étnico-raciais”, a qual apresentou 15 registros; dois trabalhos que ja haviam
aparecido em outros termos repetem-se aqui, como a pesquisa ji citada de Souza (2018) na
palavra-chave “racismo” e uma sobre africanidades e curriculo que surge em “raca”. Em outras
nove dissertagdes temos: uma producao ligada a andlise de livro didético, uma para género e
formacdo docente, duas para curriculo e formacao de professores, uma com usos da biografia e
formacgdo docente, uma sobre questdo indigena, uma para educacdo patrimonial, uma sobre
religiosidade afro-brasileira e construcdo de material diddtico e uma pesquisa relacionando
autobiografia de um africano escravizado e confec¢do de jogo de tabuleiro. As quatro pesquisas
restantes dentro dessa palavra-chave especifica foram as que tinham como objetivo e
priorizavam a andlise na relacdo dos alunos e a educagdo das relacdes étnico-raciais, bem como
o ensino de Historia.

O docente Mota'®®, fez uma importante pesquisa sobre identidade e producio de
materiais produzidos pelos alunos, através de entrevista feitas pelos discentes e contato com
fonte primaria como fotografia. Barros !"’passa pela discussdo curricular e caminha para o
sentimento de pertencimento racial dos alunos através de atividades semiestruturadas que
geraram como resultado a andlise da producgdo dos discentes.

A pesquisa de Santos!’! h4 uma articulacfo entre a educagio das relagdes étnico-raciais
e a aprendizagem histdrica, tendo ainda um recorte de género privilegiando as narrativas de
alunas negras na EJA. Santiago dos Santos!’’debate as concepgdes dos estudantes sobre
Historia, articulando-as com a legislacdo da educacao das relagdes étnico-raciais e o ensino de
Historia, com a finalidade de criar um material didatico.

Duas dissertagdes que nao apareceram pelos filtros de busca, porém merecem destaque,

o trabalho de Crespo!” a partir da biografia de Laudelina de Freitas, oferece um material

IMOTA, Flavio Braga.“Afinal, quem sou eu?” — A potencialidade da histéria escolar na mediagfo de saberes €
seu papel na reflexdo e constru¢io de identidades. Dissertacdo (Mestrado). Programa de P6s-Graduacdo em
Histéria — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

I"'BARROS, José Walmilson do Régo. O curriculo de histéria e o sentimento de pertencimento cultural de
estudantes negros nos anos finais do ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pés-Graduagao
em Histéria — Universidade federal de Pernambuco, Pernambuco, 2018.

IMISANTOS, Eline de Oliveira. A mulher negra na EJA: Reflexdes sobre ensino de histdria e consciéncia histérica.
Dissertacdio (Mestrado). Programa de P6s-Graduagao em Histéria — Universidade do Estado da Bahia, Bahia, 2016.
I2GANTOS, Carina Santiago dos. A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria na Educacdo
de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Florian6polis (2010 —2015). Dissertacao (Mestrado). Programa de P6s-
Graduacdo em Histéria — Universidade do Estado de Santa Catarina, Santa Catarina, 2017.

173 CRESPO, Fernanda Nascimento. O Brasil de Laudelina: uso do biogréfico no ensino de histéria. Dissertagio
(Mestrado). Programa de Pés-Graduacao em Historia — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2016.
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didético para ser trabalhado com os alunos, tornando-os investigadores da histéria a partir de

relatos biograficos. Coelho!”*

cria um importante instrumento pedagégico para combater a
intolerancia religiosa e promover a diversidade, debatendo as ideias dos discentes.

Finalmente, neste levantamento, gostaria de inserir a pesquisa que mais se aproxima da
minha, mas que nio faz parte do programa do PROFHISTORIA. E a dissertagio de Oliveira'”,
que investiga a consciéncia histérica dos estudantes a partir do conceito de racismo e através
de pesquisa etnogréfica, buscando analisar a competéncia narrativa por meio das ideias prévias
e das narrativas construidas pelos alunos.

176 afirma ndo haver ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino,

Quando Paulo Freire
isso ndo estd somente relacionado a formacdo docente, isso engloba também o processo de
formacdo dos alunos. Como entender os processos de ensino e aprendizagem em Histdria sem
levar em conta o protagonismo do discente?!”” Pensando no campo das relacdes étnico-raciais,
isso se torna mais importante, pois os processos de racializacdo e racismo sdo materializados
cotidianamente na vida dos alunos, sendo importante, dessa forma, registrar os seus discursos,
a sua narrativa, como foi encontrado nos trabalhos anteriores, e tomé-los como fontes para de
fato estabelecer acOes pedagdgicas contundentes.

As pesquisas do PROFHIST, tendo a necessidade de gerar um produto final de mediacao
ou intervengdo pedagdgica acabam, por consequéncia, gerando conteddos que naturalmente
caminham para uma aplicabilidade pratica. Caso o professor pesquisador encerre sua pesquisa
de forma prematura e nido perceba de forma genuina a grande importancia dos alunos,
desperdi¢ca a oportunidade de formar sujeitos criticos que podem elevar a pesquisa a outro
patamar. Assim, percebo nesses trabalhos o docente como mediador do conhecimento,
oportunizando novas formas de compreensdo da realidade escolar para si, como também
contribuindo a partir de outras conexdes para leituras de mundo distintas dos estudantes. Dessa

maneira, a aprendizagem histdrica e as questdes das relacdes étnico-raciais, criam novos

repertdrios e maneiras de atuar sobre a realidade.

174 COELHO, Isabelle de Lacerda Nascentes. O Axé na Sala de Aula: Abordando as Religides Afro-Brasileiras no
Ensino de Histéria. Dissertacdo (Mestrado). Programa de P6s-Graduagdo em Histéria — Universidade Federal
Fluminense, Rio de Janeiro, 2016.

175 OLIVEIRA, Andressa da Silva. Racismo no ambiente escolar: consciéncia histérica e experiéncias de
estudantes do Ensino Fundamental. 2020. Dissertacao (Mestrado em Histéria Social) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2020.

I"6FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo, SP: Paz e Terra,
1996.

177 Maria Auxiliadora Schmidt defende essa perspectiva de pesquisa em sala de aula, com uma metodologia de
ensino baseada em Paulo freire e pela educacio histérica. SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene.
Ensinar historia. 2 ed. Sdo Paulo: Scipione, 2009.
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Concluindo, reitero que promover abordagens e acdes coordenadas em sala de aula que
se preocupam diretamente com o desenvolvimento da reflexdo do discente, visando a uma
educagdo de qualidade, constitui-se como papel fundamental do professor de Histéria que
precisa buscar resultados significativos no seu trabalho para que este se efetue enquanto praxis.
Nesse aspecto, o ensino de Histéria deve promover leituras sociais, possibilitar o
desenvolvimento de significados, ser carregado de um propdsito pedagdgico que se insira no
contexto do educando para que ele fagca descobertas e crie questionamentos com o objetivo de
agir na sua realidade social.

A seguir, abordaremos essas lutas sobre as questdes raciais a partir da sua dimensao

politica na cultura histdrica.

B- DIMENSAO POLITICA

A dimensao politica da cultura histdrica evidencia uma relagdo entre a aplicabilidade do
pensamento histdérico e as relagdes de poder, estando em conformidade a demandas e a
interesses politicos. O conhecimento histérico € tensionado por determinados grupos, gerando
disputas pelas narrativas historicas coletivas. Com um sentido negativo, edifica uma visado tinica
sobre o passado, legitimando e perpetuando o controle do poder por determinados atores e
operando na exclusdao de outros. Com um sentido positivo, € a resisténcia ao hegemonico, a
visdo critica sobre o passado, problematizando mudancas e permanéncias, perspectivando

novas ideias e praticas sociais para o futuro. Riisen afirma que:

O pensamento histérico € uma forma cultural na qual essa relacdo social tensa €
apresentada, com respeito ao passado, como vivivel e suportivel. A convivéncia
humana depende da circunstincia de os mandantes poderem esperar que oS
destinatarios obedecam as ordens. Os obedientes precisam igualmente ter motivos
para agir assim. Essa convic¢do da legitimidade das relagdes de poder e dominacéo,
sob as quais, os seres humanos tém de viver, caracteriza o teor de sentido de sua
relagio politica entre si, na qual se dd todo o jogo politico. E a legitimidade que torna
todas essas relagdes viviveis. E nela que convergem as subjetividades de mandantes e
obedientes na unidade de um tenso existir como ser humano. (Mediante legitimidade,
poder e dominacdo tornam-se humanizaveis)'”®

I8 RUSEN, Jorn. Teoria da Histéria: uma teoria da histéria como ciéncia. Traducdo de Estevio C. de Rezende
Martins. Curitiba: Editora UFPR, 2015. p. 232.
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Nesta dimensdo, um consenso € estabelecido entre quem controla o poder politico e
quem se submete a ele genuinamente; no caso da Histéria, como manifestacdo pratica da
memoria coletiva que se apresenta maior do que o sujeito na vida pratica. Essas questdes se
apresentam, por exemplo, na historiografia, na fala dos historiadores, na selecdo das fontes, dos
instrumentos analiticos utilizados e do contexto histérico vivido, do objeto de pesquisa

selecionado e da instituicdo ou do movimento social que representa.

De maneira ampla, apresenta a forma de como a sociedade entende e manifesta
determinados pontos de vista ligados a elementos do passado de maneira politica, tornando
legitima uma memoria historica no convivio social. Gontijo, interpretando Riisen, entende que
a “dimensao politica esta relacionada com o pressuposto de que toda forma de dominio, de
organizagdo politica e institucional da sociedade depende do consentimento dos sujeitos

envolvidos na relagdo.”!”

Com relagdo a dimensao politica nas relagdes raciais no Brasil, o objetivo aqui é tracar
um breve panorama de como € articulado o passado e o presente e de como podemos
perspectivar uma continuidade ou ruptura desse presente no futuro, destacando as disputas pelas

narrativas histéricas sobre raca e os seus desdobramentos sobre as identidades.

- Cultura Historica do racismo institucionalizado e contranarrativas

Pensar no poder de uma determinada elite no Brasil remete, obviamente, ao periodo
colonial, onde a ac@o desses grupos, relacionada a aspectos raciais, ja se fazia presente em uma
sociedade estruturada através da escraviddo, onde “esta moldou condutas, definiu
desigualdades sociais, fez de raca e cor marcadores de diferenca fundamentais, ordenou
etiquetas de mando e obediéncia, e criou uma sociedade condicionada pelo paternalismo e por
uma hierarquia muito estrita.”!% No século XIX, com o advento da nacdo brasileira, os
discursos atravessados pela questdo racial municiaram projetos politicos com efeitos profundos
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na sociedade onde, segundo Schwarcz!®!, “é com a entrada das teorias raciais, que as

"GONTIJO, Rebeca. Cultura Histérica. FERREIRA, Marieta; OLIVEIRA, Maria (coord.). Diciondrio de ensino
de histdria. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019. p. 70

10SCHWARCZ, Lilia Moritz. Sobre o autoritarismo brasileiro. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019. p. 27-28
BISCHWARCZ, Lilia Moritz. Gilberto Freyre: adapta¢io, mesticagem, trépicos e privacidade em Novo Mundo
nos tropicos. In: LUND, Joshua; McNEE, Malcolm (Ed.). Gilberto Freyre e os estudos latinoamericanos.
Pittsburgh: Instituto Internacional de Literatura Iberoamericana, Universidade de Pittsburgh, 2006. p.87
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desigualdades sociais transformam-se em matéria da natureza, quando ocorre uma espécie de

“naturalizacdo das diferencas”.

A relacdo entre o campo politico e as relagdes raciais nesse periodo inaugura uma busca
que se dava em tentar solucionar os problemas sociais que determinavam a nossa desigualdade
amparada por um racismo enquanto doutrina cientifica que, segundo Guimardes, manifesta

como “reacdo a igualdade legal entre cidaddos formais”!®?

quanto as desigualdades regionais
entre o Norte e o Sul do pais. A igualdade legal com o processo abolicionista batendo a porta,
desigualdades regionais apontadas no desespero de muitos intelectuais da época com um Norte

mestico, atrasado e o Sul branco rumo ao progresso.!'®?

Tudo o que ndo era branco colocava em risco o futuro do pais em um momento em que
a determinacao em se definir o que era o Brasil e o brasileiro era visivel na obsessdo de um pais
desejando tornar-se civilizado. A marca concreta desse momento € a visita de Gobineau ao
Brasil entre 1869 e 1870 e as suas trocas de correspondéncias com D. Pedro II apontando
caminhos para o desenvolvimento do pais, onde a culpa para o nosso atraso e o alto grau de
degeneracdo estaria relacionado a mesticagem e, caso nada fosse feito, os brasileiros
desapareceriam em 200 anos. Para solucionar tal problema, Gobineau aconselha D.Pedro II a
promover a entrada de imigrantes alemies no Brasil.'"®* E nesse periodo que as teorias racistas

e as politicas de Estado tornam-se inseparaveis.

A questao da imigracdo no pais ja se apresentava desde 1850, depois da aprovagdo da
Lei Eusébio de Queirds, a qual proibia a entrada de escravizados no pais; contudo, o debate
sobre imigracio se aprofunda nas décadas posteriores com calorosas discussdes'®> no
parlamento brasileiro trazendo como conseqiiéncia, apds a proclamacgao da republica, o decreto

528 de 1890'%, que proibia a entrada de asidticos e de africanos. Lima afirma que:

182 GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Preconceito de cor e racismo no Brasil. Rev. Antropol., Sdo Paulo, v.
47, n. 1, p. 9-43, 2004.

183 Idem

184 Ver. Sousa, Ricardo Alexandre Santos de (2008). Agassiz € Gobineau — as ciéncias contra o Brasil mestigo.
Dissertacdo de mestrado. (Rio de Janeiro: PPGHCS — COC/Fiocruz).

185 Nesse periodo, ha um intenso debate sobre a entrada dos chineses. Para ver mais, LIMA, Silvio Cezar de Souza.
Determinismo biolégico e imigracdo chinesa em Nicolau Moreira (1870-1890). 2005. 123 f. Dissertagdo (Mestrado
em Historia das Ciéncias e da Sadde) - Casa de Oswaldo Cruz, Fundac¢do Oswaldo Cruz, Rio de Janeiro, 2005.
IBDECRETO 528 de 28 de junho de 1890. In Colecdo de Leis do Brasil - 1890, Pdgina 1424, Vol. 1, fasc.VI
(Publicacdo Original) Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-528-28-
junho-1890-506935-publicacaooriginal-1-pe.html>
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Em 1892, foi aprovada a lei n ®© 97 que permitia a entrada de imigrantes chineses e
japoneses no Brasil. Assim, o decreto de 1890 praticamente perdia seu efeito. Ainda
que o decreto ndo tenha alcangado resultado prético, € de extrema relevancia o fato
do Estado iniciar uma politica que dificultava a imigra¢do de ndo-brancos (negros e
asidticos, principalmente), enquanto incentivava a imigragio de Europeus.'®’

As teorias eugénicas incentivam as politicas de Estado de controle social pelo estimulo
da entrada de mao de obra branca europeia visando a clarear a populacio. Nas primeiras décadas
da Republica, o avanco dessas ideias ganha forca em politicas de saide e de educacdo. A
justificativa cientifica das elites para a sociedade brasileira ndo avancar estava ligada aos
elementos dos grupos raciais considerados degenerados no aspecto fisico e moral (obviamente,
a populacdo ndo branca e das classes pobres). Para solucionar tal “problema” e “melhorar” a
populacdo, o Estado ndo mediu esforcos na tentativa de constru¢do de um novo tipo nacional.

Dévila nos informa que:

por volta dos anos 10 do século vinte, estas elites comegaram a procurar escapar de
uma armadilha determinista que limitava o Brasil a um perpétuo atraso devido ao alto
nimero de sua populagcdo nado branca. O posicionamento destas elites perante isto foi
o de abracar uma nocdo de que degeneragdo era adquirida e portanto uma condi¢do
remedidvel. O negro ainda carregava todas as conotagdes pejorativas, mas individuos
podiam escapar da categoria social negra por meio de melhorias em seus estados de
saude, nivel de educac@o e cultura ou por sua classe social. De forma convexa, brancos
poderiam degenerar-se por intermédio da exposicdo a indigéncia, vicios e doengas. '3

Entre 1910 e 1920, a eugenia se fortalece no pais e assim podemos pensar como eventos
relevantes para a consolidagdo de tal teoria, a participagdo do Brasil no Congresso Universal
das Racas em 1911 com o representante do governo brasileiro, o cientista Jodo Batista de
Lacerda'®®. Em 1918, a Sociedade Eugénica é criada em Sdo Paulo e, no Rio de Janeiro, em
1923, a Liga Brasileira de Higiene Mental, tendo como principal divulgador o médico Renato

Kehl'®, O Primeiro Congresso Brasileiro de Eugenia, em 1929, representou a sintese da

BTLIMA, Silvio Cezar de Souza. Determinismo bioldgico e imigragio chinesa em Nicolau Moreira (1870-1890).
2005. 123 f. Dissertagdo (Mestrado em Histéria das Ciéncias e da Sadde) - Casa de Oswaldo Cruz, Fundacao
Oswaldo Cruz, Rio de Janeiro, 2005.p.111-112.

188 DAVILA, J. O valor social da brancura no pensamento educacional da era Vargas. Educar, Curitiba, n. 25, p.
111-126,2005. p.118.

189 Mais informacdes sobre o congresso e Jodo Batista de Lacerda, ver: SOUZA, Vanderlei Sebastido de; SANTOS,
Ricardo Ventura. O Congresso Universal de Racas, Londres, 1911: contextos, temas e debates. Bol. Mus. Para.
Emilio Goeldi. Ciénc. hum., Belém, v. 7, n. 3, p. 745-760

199SOUZA, Vanderlei Sebastido de. A Politica Biolégica Como Projeto: a “Eugenia Negativa” e a construgdo da
nacionalidade na Trajetoria de Renato Kehl (1917-1932). 2006. 220 f. Dissertacdo (Mestrado em Histéria das
Ciéncias e da Saude) - Casa de Oswaldo Cruz, Fundacdo Oswaldo Cruz, Rio de Janeiro, 2006.
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construcdo de tal teoria e demonstrava a forca que ainda teria na década de 1930. Segundo

Stepan:

Os temas abordados na conferéncia foram, de fato, abrangentes: matrimdnio e
eugenia, educacdo eugénica, protecido da nacionalidade, tipos raciais, a importancia
dos arquivos genealdgicos, imigracao japonesa, campanhas antivenéreas, téxicos e
eugenia, tratamento dos doentes mentais e prote¢do a infancia e a maternidade. Os
participantes aprovaram diversas resolucdes, a mais controvertida das quais foi a
defesa de uma politica nacional de imigracdo que limitasse a entrada no Brasil aos
individuos julgados ‘eugenicamente’ adequados com base em algum tipo de avaliagdo
médica.'®!

As possibilidades de politicas publicas que se propagaram nesse periodo foram pensadas

192

a partir de uma proposta de eugenia abrasileirada "<, onde foram levadas em consideracdo “[...]

as diferengas entre as ragas sem que isso excluisse o “valor eugénico” da mestigagem nacional
e, a0 mesmo tempo, a viabilidade do Brasil como uma nac¢io moderna e civilizada.”!>® Na
década de 1930, com a entrada da Era Vargas, a presenca dos eugenistas fez-se macica desde
as questoes legislativas, como a presenca da educacao eugénica na Constitui¢do de 1934, até a
participacao de seus membros no Ministério da Educacdo e Saude Publica e no Ministério do

Trabalho.

Com advento do Estado Novo, em 1937, Stepan afirma que:

O exemplo mais interessante da forma como a eugenia se entrelagava com o Estado
Novo na década de 1930 refere-se a raga e a nacionalidade. [...] Novos aparatos
estatais foram desenvolvidos para ajudar a formar tal consciéncia, para promover o
patriotismo e gerar um sentimento de unidade nacional. Diante dessa orientagdo
ideolégica, evitava-se deliberadamente em publico o uso da linguagem do racismo, a
evocagdo do antagonismo ou da diferenca, ou o reconhecimento da realidade da
discriminac@o racial, especialmente depois que o Brasil entrou na guerra contra a
Alemanha. Mesmo antes, porém, a no¢do de que a fusdo racial e cultural seria a
solucdo para a composicdo racial e social do pafs tornara-se a ideologia oficiosa do
Estado, defendida galhardamente apesar das evidéncias em contrdrio das profundas
divisdes raciais e de classe. A identidade e a homogeneidade nacionais seriam forjadas

191 STEPAN, NL. Eugenia no Brasil, 1917-1940. In: HOCHMAN, G., and ARMUS, D., orgs. Cuidar, controlar,
curar: ensaios histéricos sobre saide e doenca na América Latina e Caribe [online]. Rio de Janeiro: Editora
FIOCRUZ, 2004. Histdria e Sadde collection, pp. 330-391. p.345

192 As teorias eugenistas europeias eram muito pessimistas sobre a mesticagem. Silvio Romero, no século XIX,
propde uma perspectiva sobre a miscigenagdo que, de fato, se deveria caminhar para o progresso que era branco e
europeu, mas como fazer isso em um pais muito misturado desde o periodo colonial? A resposta era que o elemento
branco ia se sobrepor ao negro e ao indigena, tratando-se de uma questdo de tempo. Na década de 1920, as acdes
se dedicavam em encurtar esse tempo.

193SOUZA, Vanderlei Sebastido de. A Politica Biolégica Como Projeto: a “Eugenia Negativa” e a construcgdo da
nacionalidade na Trajetoria de Renato Kehl (1917-1932). 2006. 220 f. Dissertacdo (Mestrado em Histéria das
Ciéncias e da Saidde) - Casa de Oswaldo Cruz, Fundacido Oswaldo Cruz, Rio de Janeiro, 2006.p. 57.
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em casa, pela incorporagdo ao Estado dos estratégicos operdrios da industria, que
recompensaram Vargas com seu apoio, € por um nacionalismo excludente que
resultou em uma série de leis que restringia o nimero de estrangeiros que poderiam
ter emprego nas empresas brasileiras, e fez do portugués a lingua dnica de instru¢ao
nas escolas.'**

O que também pode ser percebido nesse contexto € uma transi¢do na perspectiva da
eugenia com o foco em embranquecer a populagdo com um sentido de limpeza étnica para uma
eugenia onde a “[...] higiene publica, compativel com o branqueamento racial e com o mito da
democracia racial, ganhou apoio”®>. Se pensarmos em uma cultura histérica de raga e a sua
dimensao politica do século XIX até ao Estado Novo, podemos perceber a convivéncia de
possibilidades sobre o “problema” racial em perspectivas que se entrecruzavam:
embranquecimento, visdo negativa de negros e de indigenas, miscigenagdo como aspecto

positivo e a sua sintese no caminho de uma harmonizagao racial a favor da unidade nacional.

Se na primeira republica o projeto politico de cidadania era excludente, apagando os
indigenas e impossibilitando que a populacdo negra fosse incorporada integralmente a
sociedade no periodo pds-aboli¢do, nesse momento, o debate politico sobrepde-se ao cientifico

apropriando-se de uma perspectiva culturalista'®®

onde a exclusdo de negros e de indigenas
inverte-se na sua apropriacdo enquanto base da nagdo. A miscigenacdo e a figura do mestico
deixam de ser um impedimento e passam a operar como um “Deus ex machina” das questdes

raciais.

Getulio Vargas cria um projeto politico conciliador sobre as questOes raciais, positivo e
integrador na promogdo de simbolos da cultura nacional'”’. Alguns exemplos como a cria¢io
do dia da Raca em 1939, o dia do Indio em 1943, a exaltagio do samba e a retirada da capoeira
da ilegalidade, servem para enxergar o esfor¢co do governo em colocar em prética o seu ideal
de nacdo. Os efeitos de tal politica, pautados por uma ideologia racial falsamente harmoniosa,
foram questionados a partir da década de 1950 por intelectuais e movimentos sociais que
reivindicaram agdes que de fato combatessem o racismo, conduzissem genuinamente o respeito

as diferencas e que trouxesse cidadania plena aos grupos historicamente excluidos ou

I%STEPAN, NL. Eugenia no Brasil, 1917-1940. In: HOCHMAN, G., and ARMUS, D., orgs. Cuidar, controlar,
curar: ensaios histéricos sobre saiude e doenca na América Latina e Caribe [online]. Rio de Janeiro: Editora
FIOCRUZ, 2004. Histéria e Sadde collection, pp. 330-391. p.377

195Idem. p. 380.

196Sem querer ser exaustivo, hd um consenso sobre o papel de Gilberto Freyre nesse momento: a sua contribui¢o
para a modelagem da identidade nacional na ideia de coadjuvacdo entre portugueses, negros e indigenas.

197 Ver, SCHWARCZ, Lilia Moritz. 1995. "Complexo de Zé Carioca. Notas sobre uma identidade mestica e
malandra". Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, n. 29.
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assimilados em um limitado processo de inclusao na Era Vargas. Contudo, teriam que enfrentar
0s governos posteriores que deram continuidade a tal discurso, alimentando a for¢a simbdlica

da ideia de uma harmonia racial no Brasil.

Os debates que apontaram a existéncia de racismo naquele periodo ganharam
importancia por representarem um contraponto ao forte discurso de igualdade em uma
sociedade que permanecia operando com uma forte hierarquia racial no cotidiano das praticas
sociais. Era preciso compreender que uma sociedade constituida de forma tdo complexa
também gerava tensdes especificas nas relacdes raciais. Dessa maneira, vale destacar as
contestacoes, a partir dos anos 1950, da realidade racial edificada desde o século XIX a sua

aparentemente consolidagdo até aquele momento.

Inicialmente, podemos destacar a dentincia contundente no Projeto Unesco'®®, através
da pesquisa realizada por Oracy Nogueira'®’, em que se demonstrava que a dinAmica racista no
Brasil estava atrelada a um preconceito de marca, onde caracteristicas fenotipicas
influenciavam na recepc¢do do racismo e na qual este evidenciou®[...] um modo particular de
entendimento das relacdes sociais em que o preconceito de raca ndo se reduz ao preconceito de

classe.”?”® Maio enfatiza que:

Oracy Nogueira mostra que o preconceito no Brasil ndo se limitaria ao “preconceito
de raga”, a exemplo dos Estados Unidos ou Africa do Sul, nem com o preconceito de
classe, que atingiram aos pretos de modo indireto, por pertencerem, geralmente, as
chamadas “classes inferiores”. Oracy aponta uma terceira via: o preconceito de cor,
que seria “um tipo de preconceito intermediario”, ndo se confundindo com o de estrato
social, préprio ao modelo norte-americano, no qual a ascendéncia negra, mesmo que
longinqua, definiria a identidade racial do individuo, tampouco o preconceito de
classe, na medida em que negros e pardos localizados em posi¢cdes sociais mais
elevadas na estrutura social ndo estariam imunes a atributos negativos preconcebidos
derivados na cor. Aqui se encontra o ponto de partida de Oracy Nogueira, adensado
nos anos 50 com a defini¢do do preconceito racial de marca.?!

198 Fiz um comentdrio na dimensdo cognitiva sobre a importincia do projeto UNESCO e a Escola de Sociologia
Paulista.

199 Ver, NOGUEIRA, Oracy. Preconceito racial de marca e preconceito racial de origem: sugestdo de um quadro
de referéncia para a interpretacdo do material sobre relacdes raciais no Brasil. Tempo soc., Sdo Paulo, v. 19, n.
1, p. 287-308, Junho 2007.

20MAIO, M. O Racismo no microscépio: Oracy Nogueira e o projeto UNESCO. Estudios Interdisciplinarios de
América Latina y el Caribe, v. 19, n. 1, 5 jan. 2008, p. 36.

201 Idem. p. 38.
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202

A mobilizacdo de intelectuais negros de maneira mais contundente”"~, nesse momento,

foi importante para marcar um lugar de questionamento e de ataque a tentativa do Estado de

cooptar as subjetividades negras ao seu projeto assimilacionista. Abdias do Nascimento?*?,

fundador do Teatro Experimental Negro e diretor da revista Quilombo, vai se tornar uma
lideranga negra marcante por comecar um ativismo pautado pela negritude, onde “[...] tem

inicio a valorizacdo de uma identidade racial negra e a ideia de democracia racial comeca,

» 204 o)

paulatinamente, a ser descartada como possibilidade futura socidlogo Guerreiro

205

Ramos~™, nesse contexto, apresenta as bases daquilo que futuramente seriam os estudos sobre

branquitude, e “[...] defende que o racismo seria fruto de uma visdo alienante do pais, em que

o brasileiro teria introjetado e estaria reproduzindo uma perspectiva colonialista diante da

populagio local, objetivamente mestica.””%

Por mais que essa base critica sobre a realidade racial brasileira estivesse se erguendo
com um forte posicionamento politico, onde se percebe isso na aprovagdo da Lei Afonso
Arinos®”’, de maneira geral, a imprensa e o posicionamento do Estado, ndo reconheciam o pafs
como um pais racista. Como exemplo, podemos observar o posicionamento de Juscelino

Kubischek, onde Jocélio Teles afirma que:

Desde os anos cinquenta, através da Lei Afonso Arinos, a pratica de racismo estava
circunscrita as contravencgdes penais. Além disso, o contexto internacional dando
conta das constantes tensdes raciais nos EUA e da politica do apartheid na Africa
do Sul favorecia o surgimento de dentincias sobre discriminac¢do racial no Brasil.
A imprensa constantemente noticiava a segregacio racial na Africa do Sul e nos
EUA. As respostas oficiais, mesmo que ndo diretamente relacionadas as dentncias
no Brasil, vinham pela constante reiteracdo da nossa convivéncia mesti¢ca, como
pode ser observado na reacdo de Juscelino Kubitschek ao assassinato de negros
sul-africanos em 1960. Por outro lado, a imprensa, ao divulgar casos de
discriminagdo racial, ia na mesma dire¢cdo. Destacava a existéncia de preconceito

202§ jmportante colocar aqui que a luta da populacdo negra j vinha se estabelecendo de maneira organizada antes
da década de 1950. A Frente Negra, na década de 1930, representa esta resisténcia, porém as bases tedricas e as
novas formas de organizagdo politica que vao gerar consequéncias significativas no final dos anos 1970 e inicio
dos anos 1980 se alicercam ali.

203 Ver: MACEDO, Mircio. Abdias do Nascimento: a trajetéria de um negro revoltado: 1914-1968. Sdo Paulo.
Dissertacdo de mestrado em Sociologia. FFLCH-USP. 2006.

204 Idem. p.224

205 yer: FIGUEIREDO, Angela; GROSFOGUEL, Ramon. Por que ndo Guerreiro Ramos? Novos desafios a serem
enfrentados pelas universidades publicas brasileiras. Cienc. Cult., Sdo Paulo, v. 59,n. 2, p. 36-41, junho
de 2007.

26BARBOSA, Muryatan Santana. Guerreiro Ramos: o personalismo negro. Tempo soc., Sdo Paulo, v. 18, n. 2,
pag. 217-228, novembro de 2006. P.223

207 Ver: BRASIL, Lei n° 1.390, de 3 de julho de 1951. Inclui entre as contravengdes penais a prética de atos
resultantes de preconceitos de raga ou de cdr. Centro de Documentacio e Informagdo. Camara dos Deputados,
Brasilia [s.d.]. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/1950-1959/1ei-1390-3-julho-1951-
361802-normaatualizada-pl.pdf
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racial como algo residual, a0 mesmo tempo em que ressaltava a nossa tolerancia
para com as diferencas raciais.?%®

O que nos leva a pensar “[...] que, enquanto pratica discursiva, nada havia de mais
s6lido que a representagdo da sociedade brasileira como um corpus imune a conflitos
raciais.”?” Nos sete meses do governo Janio Quadros, em 1961, houve tempo para posicionar-
se como o governo anterior reforcando a nossa imagem no exterior, com a “[...] diferenca que
a cultura brasileira, mais especificamente, a de origem africana, se tornou um elemento
prioritirio na implementacdo da politica externa voltada para a Africa ou outros
continentes.”?!° E Jocélio Teles enfatiza que:

A defesa da democracia racial € reveladora tanto da esséncia de uma nagdo quanto
da razdo do Brasil ir & Africa e constituia um poderoso argumento que nortearia
qualquer tentativa de obstru¢do da aproximagdo brasileira com o continente
africano. A democracia racial, lida como o principio candnico da sociedade
brasileira, tornava-se a base explicativa da nova politica externa do pais. Ela era
capaz de equacionar as praticas e interpretagcdes politicas de intelectuais e servir de
alicerce na légica econdmica da geopolitica brasileira.?!!

No periodo da ditadura militar (1964-1985), o governo seguiu com a negacdo de
conflitos nas relacdes raciais do pais, mesmo tendo assinado a Convengdo Internacional sobre

a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial?!?

, a qual foi adotada pelas Nacoes
Unidas em 21 de dezembro de 1965 e ratificada pelo Brasil em 27 de marco de 1968. No
discurso de abertura da Assembleia Geral em 1966, o Ministro de Estado das Relagdes
Exteriores, Juracy Magalhaes, demonstra bem esse posicionamento ao afirmar que o Brasil era
“[...] um exemplo proeminente, e eu diria até o primeiro, de uma verdadeira democracia racial,
onde muitas racas vivem e trabalham juntas e se mesclam livremente, sem medo ou favores,
sem 6dio ou discriminacdo.”?!?

Os relatorios apresentados a ONU nos anos seguintes expressavam o mesmo tom e
confirmavam o posicionamento dos militares sobre raca e racismo no Brasil. Sobre o discurso

de Juracy Magalhaes, Silva afirma que:

208 Santos, Jocélio. O poder da cultura e a cultura no poder. A disputa simbélica da heranga cultural negra no Brasil.
2005. p. 50.

209 Idem. p. 53.

210 [dem. p. 34.

21 Idem. p. 41-42.

22BRASIL. DECRETO N° 65.810, DE 8 DE DEZEMBRO DE 1969. Promulga a Convencdo Internacional sobre
a  Eliminacdo de  todas as Formas de  Discriminacio Racial. Disponivel Em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1950-1969/D65810.html

23BRASIL. Ministério das Relagdes Exteriores, A Palavra do Brasil nas Nagdes Unidas: 1946-1995, Brasilia,
Fundag@o Alexandre de Gusmao e Ministério das Relagdes Exteriores, 1995, pp. 212-213. Disponivel em:
http://funag.gov.br/biblioteca-nova/produto/1-1074-palavra_do_brasil_nas_nacoes_unidas_1946_1995_a
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Poucos textos poderiam ser tdo reveladores da influéncia da ideologia da democracia
racial sobre o discurso da politica externa brasileira adotado a respeito da realidade
racial no Pais durante os anos de governo militar. Em sua esséncia, buscava Juracy
Magalhaes transmitir a0 mundo a imagem da identidade nacional brasileira idealizada
a partir de um modelo de relagdes raciais imaculadas, harmdnicas e democraticas. A
falsa impressao que o discurso visava transmitir era que a discriminagdo racial era um
fendmeno social desconhecido num Brasil miscigenado e multirracial.>'*

Pensando nas resisténcias a esse posicionamento do governo € que representam
respostas a ideia de democracia racial temos, no final dos anos 1970, os estudos de Carlos

Hasenbalg?!?

, 0s quais tornavam evidentes as disparidades de renda e o acesso a educacido em
comparacdo da populacdo negra com a populacdo branca. E com o protagonismo na luta
politica, em pleno regime de excegdo, temos o surgimento do Movimento Negro Unificado

(MNU). Amilcar Pereira afirma que:

A denuncia do “mito da democracia racial” como um elemento fundamental para a
constituicdo do movimento a partir da década de 1970 pode ser observada, por
exemplo, em todos os documentos do Movimento Negro Unificado (MNU), criado
em 1978 em Sao Paulo e que contou com a participacdo de liderancas e militantes de
organizagdes de varios estados. Desde a “Carta Aberta a Populagdo”, divulgada no
ato publico de langcamento no MNU, realizado nas escadarias do Teatro Municipal de
Sao Paulo em 7 de julho de 1978, podemos encontrar em todos os documentos a frase
“por uma verdadeira democracia racial” ou “por uma auténtica democracia racial”.?!®

Na década de 1980, as articulagcdes dos movimentos sociais € do saber académico sobre
as questdes raciais tornam-se fundamentais para penetrar na politica e gerar mudangas que
comegam a se tornarem significativas a partir do processo de redemocratiza¢do. No que diz
respeito a identidade negra, “[...] o MNU resolveu ndo s6 despojar o termo "negro" de sua
conotacdo pejorativa, mas o adotou oficialmente para designar todos os descendentes de
africanos escravizados no paifs.”?!” No campo da politica institucional, transformacdes
comecam a surgir nos debates para a criacdo da nova Carta Magna e se apresentam como

resultado da luta politica que ascendeu nos Anos de Chumbo.

214 SILVA, Silvio José Albuquerque e. Combate ao Racismo. Brasilia: Fundagfo Alexandre Gusmio e Ministério
das Relac¢des Exteriores, 2008. p.70

25ver: HASENBALG, C. (1979), Discriminacéo e desigualdades raciais no Brasil. Rio de Janeiro, Graal (2 ed.
2005, Belo Horizonte/Rio de Janeiro, Editora UFMG/Iuperj/ Ucam)

216 PEREIRA, Amilcar Aratjo. Movimento negro brasileiro: aspectos da luta por educacdo e pela “reavaliacdo do
papel do negro na histdria do Brasil” ao longo do século XX. Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Historia —
ANPUH, Sao Paulo: ANPUH, jul 2011. p. 12.

217 Ver, DOMINGUES, Petronio. Movimento negro brasileiro: alguns apontamentos histéricos. Tempo, Niter6i,
v. 12, n. 23, pag. 100-122, 2007. p. 115.
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Na Constitui¢ao de 1988, vérias conquistas foram alcangadas pelo movimento: desde a
educacdo até a atencdo dada a questdo quilombola. Mas o grande destaque estava na
criminalizacdo do racismo, onde o artigo 5°, inciso XLII, da Constitui¢do Federal determinava
que “a pratica de racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusio, nos termos da lei.”?!® No ano seguinte, o Presidente José Sarney sancionou a Lei n°
7.716, de 5 de janeiro de 1989, que tipificava o crime de racismo no seu Art. 20: “Praticar,
induzir ou incitar a discriminag@o ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia
nacional.” Apesar da legislagao ter sido considerada um grande avango no combate ao racismo,
a luta antirracista ndo poderia ficar limitada a a¢des juridicas e deveriam ainda ser pressionadas

pelo movimento negro acdes institucionais dos governos que viriam, a seguir, para gerar o

desenvolvimento econdmico e social dos grupos raciais oprimidos.

Como resultado de lutas politicas, na década de 1990 e nos anos 2000, apresentam-se as
maiores conquistas para a populagdo negra. Em novembro de 1995, em Brasilia, ocorreu a
Marcha Zumbi dos Palmares, organizada pelo MNU. O objetivo dessa manifestacao era
apresentar ao Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, um conjunto de
reivindicagdes para a institui¢ao de politicas publicas de combate ao racismo. Os efeitos da
marcha no ano seguinte foram a instalacdo de grupos de trabalho como o Grupo de Trabalho
Interministerial para a Valorizagdo da Populacdo Negra e, no mesmo ano, o reconhecimento
pelo representante maximo do poder Executivo, da existéncia do racismo além de que acdes

institucionais deveriam ser feitas para enfrentd-lo. Sales Augusto dos Santos afirma que:

Ao reconhecer oficial e publicamente que ha desigualdade racial no Brasil, como
consequéncia do racismo, o presidente Fernando Henrique Cardoso nos legou um fato
sdcio-politico sem precedentes na nossa histéria. Essa declaragdo nao se deve somente
a uma “convic¢do antiga” e a0 compromisso intelectual que o presidente tinha com a
superacdo do racismo (ja que foi pesquisador na drea), mas deve ser atribuida as
pressdes internas e externas que punham em cheque as supostas relacdes harmoniosas
entre os segmentos étnico-raciais (negros — pretos e pardos —, brancos, indigenas e
amarelos) em face das assimetrias, cujo fundamento no racismo apartava (e ainda
continua separando desigualmente) os diferentes grupos.?"”

Por mais que tenha acontecido um reconhecimento institucional da necessidade do

Estado em assumir acdes contundentes sobre a questdo racial, elas ndo aconteceram, na pratica,

2I8BRASIL. Constitui¢do (1988). Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal:
Centro Grafico, 1988.

2]9SALLES, Augusto, 2014. “A¢des Afirmativas nos Governos FHC e Lula: um Balanco”, Revista Tomo 24, 37-
84. p. 55-56.
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de maneira substantiva com Fernando Henrique Cardoso. Na transi¢do desse governo para o
governo Lula, apés a Conferéncia de Durban??° em 2001, é que as politicas piblicas vinculadas
a ideia de discriminacgdo positiva através de acdo afirmativa impactaram indiscutivelmente nas

questdes raciais nos ultimos vinte anos.

Nos governos do Partido dos Trabalhadores (PT) (2002-2016) é que o Movimento
Negro conseguiu ver, em prética, todos os anos de luta tornando-se realidade na sociedade: a
criacdo da Secretaria de Promocdo da Igualdade Racial (2003), a Lei 10.639/2003 que incluiu
a obrigatoriedade da temética Histéria e Cultura Afro-Brasileira, sendo alterada através da Lei
n° 11.645/2008, quando € incluida também a referéncia aos povos indigenas, a criagdo do
Estatuto da Igualdade Racial (2010), a Lei 12.711 /2012 que dispde sobre cotas no ingresso das
universidades federais e nas institui¢cdes federais de ensino técnico de nivel médio e, por dltimo,
a Lei n° 12.990/2014 referente as cotas no servigo publico. Dessa forma, podemos perceber
essas agdes “ndo s6 como movimento de luta politica pela corre¢do das desigualdades raciais,
mas também como locus em que confluem principios gerais de outro modelo de racionalidade

e saberes emancipatérios produzidos pelo Movimento Negro ao longo dos tempos.” 2*!

Essas transformagdes tocam a dimensao politica da cultura histérica nas relagdes raciais;
€ nesse momento que os discursos e as narrativas legitimadas ao longo do tempo sao colocados
em xeque. Os pensamentos hegemonicos sobre raga, como o embranquecimento e a democracia
racial, sofrem as suas primeiras grandes rupturas através dos movimentos politicos antirracistas
na reorientacdo do Estado através de politicas publicas tocando, consequentemente, a

reelaboracdo das identidades raciais®?2.

H4 um retrocesso em curso e desde o golpe parlamentar em 2016 e a entrada do governo

Temer (2016-2018), comprometido com o modelo neoliberal, houve um ataque contra as

6223

politicas publicas representadas na aprovacao da Emenda Constitucional 95/2016*°, a qual

estabelecia um novo regime fiscal congelando os gastos até o ano de 2036. Em 2018, a vitoria

220A T Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a Xenofobia e as Formas Conexas de
Intolerancia, realizada na Africa do Sul entre os dias 31 de agosto e 8 de setembro representou 0 comprometimento
do Brasil internacionalmente na luta pelo fim da desigualdade racial.

2Z2IGOMES, N.L. O movimento negro no Brasil: auséncias, emergéncias e a produgdo dos saberes. Politica &
Sociedade, Florianépolis, v. 10, n. 18, p. 133-154, abr. 2011. p. 148.

22SILVEIRA, Daniel. Com alta crescente de autodeclarados pretos e pardos, populacdo branca tem queda de 3%
em 8 anos, diz IBGE. GIl, Rio de Janeiro, 06 de maio de 2020. Disponivel em
<https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/05/06/com-alta-crescente-de-autodeclarados-pretos-e-pardos-
populacao-branca-tem-queda-de-3percent-em-8-anos-diz-ibge.ghtml>

22BRASIL. Emenda Constitucional n.° 95, de 15.12.2016. Altera o Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitérias, para instituir o Novo Regime Fiscal, e dd outras providéncias. Brasilia, 2016. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm>
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de Jair Bolsonaro, com o seu perfil ultraconservador, apontou para um quadro ainda mais

nebuloso, principalmente no que diz respeito ao ataque as questdes identitarias.

A grande dificuldade € a articulacdo politica nesse momento, onde a branquitude
hegemonica e a sua condic¢do privilegiada tendem a sufocar os movimentos sociais e impedir o
papel do Estado na redugdo das desigualdades. E nisso, o aspecto racial salta aos olhos nas
condig¢des sociais assimétricas de pretos, pardos e indigenas, onde articulacdes cada vez mais
organizadas serdo necessdrias para o alcance de suas reivindica¢des. Caso contrdrio, os
discursos aparentemente moribundos erguem-se de suas tumbas e lancam-se como
configuradores da realidade e a questdo racial deixa de ser prioridade. “O Brasil vive uma tensao
constante entre os ideais de mistura e do ndo-racialismo (ou seja, a recusa em reconhecer “raca”

como categoria de significacdo na distribui¢io de juizos morais ou de bens e privilégios).” 2**

Na trajetdria historica das relagdes raciais, movimentos antirracistas e agdes do Estado
sdo diametralmente opostos, os avancos conquistados sempre estiveram relacionados as
pressoes exercidas pela populacdo, conscientes de uma atitude cidada, comprometidas em
exigir politicas publicas dos governos. Nao resistir a reatualizacdo de determinados discursos
que mascaram as desigualdades e que falsamente amenizam as tensdes raciais, é permitir o

avango de uma necropolitica®*> em vigor.

A proposta deste trabalho enfatiza a dimensdo politica e cognitiva da cultura histérica
nas relacdes raciais, pois compreende as questdes intrinsecas do jogo politico nacional
marcadas por uma memoria fortemente racializada. A aprendizagem histérica de alunos e
alunas sobre as questdes raciais € imprescindivel para entender as dinamicas sociais cotidianas
que vivem, atravessadas por processos de racializacdo. Racismo institucional, recreativo e
religioso provavelmente sdo vividos nos lugares sociais frequentados por esses jovens, assim
como também as resisténcias a eles, hoje fruto de uma militancia jovem muito combativa nas

redes sociais.

Entretanto, o contato com a tematica racial, se podemos assim dizer, uma memoria sobre
raca, foi construida socialmente na vida desses estudantes além das suas relacdes sociais, mas
também através dos meios de comunicacao, em filmes, novelas e, 6bvio, pela internet. Dessa

forma, a raca ainda funciona como marcador social da diferenca e as visdes sobre ela podem

224FRY, Peter. Feijoada e soul food 25 anos depois. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2005. p. 164.
225 Ver: MBEMBE, Achille. Necropolitica. Barcelona: Melusina, 2011. Traduccién de Elisabeth
FalomirArchambault.
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ser equivocadas, seguir uma perspectiva dominante, manifestadas através de um habitus

racial.?%®

que evoca as diferenciagdes de cor do periodo colonial, a raciologia cientifica do
século XIX, a eugenia a brasileira do inicio do periodo republicano e a democracia racial, onde
as aulas de Histdria e o papel do professor sdo fundamentais para trazer novas perspectivas e

novas leituras sobre raca.

C- DIMENSAO ESTETICA

Para Riisen, a dimensdo cognitiva da cultura historica apresenta-se direta e
indiretamente através do conhecimento, a dimensdo politica torna-se visivel nas disputas de
poder. O intelectual alemdao d4 destaque para uma terceira dimensdo, a estética, a qual se
relaciona com os meios de comunicacao € com as expressoes artisticas, sendo acionadas na

relacdo temporal entre o passado e o presente.

A dimensdo estética da cultura histdrica estabelece uma relacio entre as impressoes de

como o passado apresenta-se através do sensivel, onde “a forca imaginativa do estético €

histérica enquanto trabalha com a experiéncia do passado, ou melhor, a coloca em dia”?%’,

atuando pelo fundamento antropoldégico do sentir, representando significado e orientagdo para

o ser humano.

Manifestagdes artisticas situadas em uma determinada temporalidade ou que evocam

periodos histéricos especificos encontram-se nessa dimensao. Riisen afirma que:

A dimensio estética da cultura histdrica é a prépria percepgio das apresentagdes do
passado (nos diversos meios de comunicacao). Tradicionalmente, o critério decisivo
de sentido é, aqui, chamado de “beleza”. Pensa-se aqui na capacidade de tal
apresentacdo de falar ao espirito e a sensibilidade de seus destinatdrios. Estes, por
intermédio da forma apresentada, adotam as representacdes e as inserem no quadro
da vida pratica.??

226 Ver: SANSONE, L. As relacdes raciais em casa-grande & senzala revisitadas a luz do processo de
internacionalizag@o e globalizacdo. In: MAIO, M.C., and SANTOS, R.V., orgs. Raga, ciéncia e sociedade [online].
Rio de Janeiro: Editora FIOCRUZ; CCBB, 1996, pp. 206-217.

227 SCHMIDT, M.A./ MARTINS, E.R. (ed.) Jorn Riisen. Contribuicdes para uma Teoria da Didatica da
Historia. Curitiba: W & A Editores, 2016. p. 69.

228 RUSEN, Jorn. Teoria da histéria: uma teoria da histéria como ciéncia. Traducdo de Estevdo C. de Rezende
Martins. Curitiba: Editora UFPR, 2015. p. 231.
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A relagdo que pode ser feita com as questdes raciais através dos processos de
racializacdo e as imagens dos corpos historicamente apresentados de maneira visual trazem-nos
uma dimensdo estética da cultura histérica marcada tradicionalmente por um padrdo branco
europeu ligado a sentimentos positivos € aos negros e indigenas, a sentimentos negativos. A
partir dessa dimensdo, podemos pensar a trajetdria histérica a partir de um breve panorama
dessas imagens produzidas no periodo colonial, séculos XIX e XX, e os seus impactos nos
processos de racializacdo no presente com a continuidade através de intepretacdes tradicionais

ou o rompimento de uma cultura histérica legada com novas possibilidades de interpretagao.

- A representacao dos povos indigenas

Desde a invasdo dos portugueses no Brasil, em 1500, as fontes que retrataram os
indigenas podem ser encontradas nos relatos de viagens e nas cartas de religiosos do século
XVI, os quais introduziram um primeiro enquadramento imagético sobre 0s povos originarios.

Manuela Carneiro da Cunha afirma que:

Ha vérios discursos sobre os indios no século XVI: toda uma literatura e uma
iconografia de viagens, com desdobramentos morais e filoséficos firma seus canones
ao longo do século; um corpus legiferante e de reflexdo teoldgica e juridica elabora,
passada a era do escambo, uma ordenacdo das relagdes coloniais; paralela a conquista
territorial, a conquista espiritual, por sua vez, se expressa sobretudo em um novo
género, inaugurado pelos jesuitas e destinado a obter grande sucesso: as cartas, que se
fazem cada vez mais edificantes.??

No século XVII, com o dominio holandés sobre o Nordeste, as imagens vao extrapolar
o campo da literatura e ganhar um tom mais realista a partir da missao artistica holandesa, com
destaque para o pintor Eckout. Nas producdes de Eckout, hd “um discurso de dominagdo e

tentativa de traducdo dos tropicos através de parametros estéticos europeus, um discurso que

229 CUNHA, M. C. da. Imagens de indios do Brasil: o século XVI. Estudos Avancados, [S. [.], v. 4,n. 10, p. 91-
110, 1990. p.91. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/eav/article/view/8582. Acesso em: 2 set. 2021.
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mantém sua forca até hoje (...)"**, tudo isso revelado, principalmente, quando é retratada a

populacdo local na caracterizacao de tipos étnicos no Brasil colonial.

Da literatura nativista aos indigenas retratados nos quadros pelos holandeses,
estabelece-se um ponto de partida para refletirmos sobre que tipo de representacdo indigena
comecava a se constituir no imagindrio social do periodo. Essas imagens serviam ao europeu
para efetivar o seu projeto colonizador, engessando esteticamente oS povos origindrios e
estabelecendo um dominio sobre essa populacdo nativa. Os elementos presentes tanto na
literatura da col6nia quanto nas pinturas sdo a do indigena enquanto barbaro, selvagem que
realizava antropofagia ou era inimigo na guerra contra o colonizador, sendo, a partir de um

ponto de vista eurocéntrico, dominado e circunscrito a uma visdo de passividade.

No século XIX, a literatura e a pintura seguiram de forma mais sofisticada na
representacio, carregada de esteredtipos similares ao periodo colonial, sobre os indigenas.
Considerando o momento de construc¢do da nacionalidade, o Romantismo vai beber na fonte de
textos quinhentistas para moldar o indigena como simbolo nacional. Marcio Passos Azambuja

nos traz essa perspectiva afirmando que:

Todo um histérico de violéncias e abusos entre o colonizador portugués e o indio é
resolvido através do simples apagamento de qualquer referéncia a brutalidade dessa
relagdo. A exploragdo e a degradacdo a que os nativos foram submetidos em niveis
que foram além do concebivel pelo urbano leitor do Rio de Janeiro do século XIX ndo
sdo sequer trazidos a tona e ao invés disso, ironicamente, sdo ofuscadas e substituidas
pela relacdo romantica de origem medieval entdo revestida com uma nova roupagem
inter-racial que supostamente nutriria a formagdo da nacao brasileira. Ou seja, temos
a figura do indio gozando de um certo destaque, mas desta vez totalmente desprovida
de sua esséncia indigena. Apenas uma casca nacional recheada de valores morais e
éticos da cristandade e das caracteristicas do heréi medieval importados de além-mar.
A cultura indigena s6 aparece em breves vislumbres que se prestam muito mais para
contextualizar esse simulacro de indio e justificar uma origem nativa da nossa
civilizagdo. Sdo elementos acessorios a caracteriza¢do de um tipo humano congelado
no tempo passado e aprisionado no espago da selva apresentados superficialmente e
sem qualquer compromisso com a veracidade da cultura indigena real.?*!

O Romantismo brasileiro atua nessa mediacao entre o passado colonial na busca de um

novo sentido para o Brasil separado da metrépole portuguesa e com a intengdo de interpretar e

Z0OLIVEIRA, Carla Mary S. O Brasil seiscentista nas pinturas de Albert Eckhout e Frans Janszoon Post:
documento ou inven¢do do novo mundo? Portuguese Studies Review, Peterborough, Ontario, Canad4, Trent
University, v. 14, n. 1, 2006, p. 127.

B1 AZAMBUIJA, M. P. de. Panorama das representacdes da cultura oral e da figura indigena na literatura
brasileira. Nau Literdria, v. 9, n. 1, jan./jun. 2013. p.8
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fornecer elementos formadores dessa nova nacionalidade. E a figura do indigena nesse
momento serd celebrado como o herdi, o mito fundador envolvido em uma falsa relacdo
harmoniosa com os brancos. Como autores de destaque do periodo, citamos José de Alencar e
Gongalves Dias: o primeiro, com a prosa nos romances [racema e o Guarani; o segundo, com
os poemas I-Juca- Pirama, Os Timbiras e Can¢do do Tamoio como os maiores representantes
desse estilo. A imagem que serd perpetuada na literatura indianista, a partir dai, tem como

referéncia os tupis e os guaranis que, segundo Manuela Carneiro da Cunha,

4 entdo virtualmente ou extintos ou supostamente assimilados, que figuram por
exceléncia na imagem que o Brasil faz de si mesmo. E o indio que aparece como
emblema da nova nag@o em todos os monumentos, alegorias e caricaturas. E o caboclo
nacionalista da Bahia, € o indio do romantismo na literatura e na pintura. E o indio
bom e, convenientemente, é o indio morto.23?

Na arte pictorica do século XIX, destacamos Debret, que dividia os indigenas entre

selvagens e civilizados®*® e Rugendas, que generalizava os povos origindrios como
234

9 s
1

indolentes~*. Na pintura romantica, a consagracio da representacdo do “outro” “indio” tem a
sua maior expressao na tela intitulada Primeira Missa, do pintor Victor Meirelles, encarnando
toda essa dimensao estética, politica e cognitiva em uma complexa trama articulada entre os
escritores romanticos, o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), a Academia Real

de Belas Artes e o Estado Imperial brasileiro na conformacio do ideal de nagdo.?*>

A obra denominada A Primeira Missa no Brasil, de 1860, é muito eficiente em fixar
uma imagem da coloniza¢do e o contato com os indigenas como um encontro conciliador,
pacifico e equilibrado. Nela encontramos, simbolicamente, uma metanarrativa eurocéntrica que
impactard as geracoes posteriores e, principalmente, algo omitido pelo quadro: as resisténcias

indigenas, das etnias e o seu agenciamento politico na luta pela sobrevivéncia contra o Estado.

No século XX, as manifestagdes artisticas da primeira geracdo do Modernismo, ainda
que partindo de uma perspectiva critica e atacando o Romantismo a fim de gerar um novo

caminho para a arte nacional, recorrerd a literatura colonial trazida em forma de parddia para

232 CUNHA, Manuela Carneiro da. Indios no Brasil: histéria, direitos e cidadania. [S.1: s.n.], 2012. p.62

233 Ver: ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. Indios mesticos e selvagens civilizados de Debret. Reflexdes
sobre relagdes interétnicas e mesticagens. Varia Historia [en linea]. 2009, 25 (41), 85-106.

24 Ver: ROCA, Andrea. “Imagens construtoras da nag¢do: Rugendas e seus desenhos sobre indigenas no Brasil
e na Argentina”, [luminuras, Porto Alegre, 18, 43 (2017).

235 Para acessar os debates em torno do autor e da obra é interessante ver: FRANZ, Teresinha Sueli. Victor
Meirelles e a Construciao da Identidade Brasileira. 19&20, Rio de Janeiro, v. II, n. 3, jul. 2007.


http://www.dezenovevinte.net/19e20/19e20II3/index.htm
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apresentar um rumo novo ao Brasil. Porém, a busca pelo primitivo ird, mais uma vez, buscar o

indigena do passado, idealizado. Azambuja afirma que:

A Carta de Pero Vaz de Caminha € ironizada no capitulo IX (Carta pras Icamiabas)
do Macunaima, de Mario de Andrade. No livro Pau-Brasil, Oswald de Andrade
compds varios poemas com frases extraidas dos autores do século XVI, de modo a
criar uma versdo parddica do modo tradicional de narrar a histéria do Brasil.
Novamente o foco estd no passado, em um indio que ji ndo é mais. Ao invés de
mergulhar no presente do indio, na sua realidade cotidiana atual, os escritores
debrucam-se nas beiradas recolhendo o que mais for de serventia para destaque de
seus proprios projetos de arte e nacionalismo. Era um nacionalismo sem a xenofobia
onde artistas estudados nas tradi¢des europeias se revestiam de um verniz de
primitivismo, por conseguinte temos assim uma arte indigena produzida pela elite
branca urbana que até esbogou algumas investidas na direcdo do nativo original
brasileiro, mas sdo interacdes timidas que resultaram em obras que ndo deram nenhum
destaque aos artistas indigenas e nem privilegiaram a sua situagdo no momento. O
didlogo se deu entre os civilizados eruditos e indios marginalizados que estavam
muito distantes da realidade de um movimento cultural modernista urbano que
demonstrava pretensdes de ressignificar a nossa civilizagcdo sob os aspectos sociais,
estéticos, politicos, morais e éticos.?*®

Os relatos de viajantes no periodo colonial, o Romantismo no século XIX e o
Modernismo no século XX tornaram-se fortes veiculos de imagens generalizantes sobre os
povos origindrios somados, evidentemente, a outras linguagens artisticas e midias como a
imprensa e os livros diddticos que continuaram a perpetuar concepgdes equivocadas sobre os

indigenas no Brasil.

O cinema €é um excelente exemplo dessa cultura histérica construida sobre os indigenas.
Souza®*’ traga um panorama histérico das producdes cinematograficas ao longo do século XX
para, exatamente, constatar esse congelamento na memoria social coletiva da figura indigena,
estdtica, sem a possibilidade de mudanca através da acdo do tempo histérico. Nesse sentido, a
autora afirma que, do primeiro filme, O Guarani, em 1911, até o final dos anos 1980, as
producdes, em sua maioria, terdo um conteido muito préximo na forma de representar os
indigenas, a saber: a idealizacdo, a selvageria, os aspectos sensuais, 0 comportamento

preguicoso, a possibilidade de exting@o, os incivilizados. “Esse repositério imagético que

236 AZAMBUIJA, M. P. de. Panorama das representacdes da cultura oral e da figura indigena na literatura brasileira.
Nau Literaria, v. 9, n. 1, jan./jun. 2013. p. 8-9.

ZISOUZA, Mabel Freitas Araujo de. Histéria, cinema e representacdes sobre indigenas: uma andlise de
Caramuru, a inven¢do do Brasil (1995-2005)/Mabel Freitas Araujo de Souza. — Feira de Santana, 2016.
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elegemos como exoOtico revela mais sobre nossa propria sociedade do que as etnias

representadas no cinema”. 23

Se no campo das artes a reproducdo das imagens ainda se d4 de maneira
preconceituosa e estereotipada, na educacdo esse cendrio repete-se, principalmente, na
representacdo sobre os indigenas apresentada nos livros didéticos. Ribeiro, ao analisar a

Colec¢ao Histoéria e Vida no ano de 2008, tracou o seguinte panorama:

Ao nos debrugarmos sobre a andlise das imagens do indio nesta Cole¢do, percebemos
como seus autores forjam este “sujeito racializado” a partir de quatro eixos-tematicos,
fazendo uma espécie de etnografia e ndo uma narrativa histérica: origens e
classificagdo; relagdes sociais e familiares; usos e costumes; primeiros contatos e suas
influéncias na obra colonial (nacional)?*®

Russo e Paladino afirmam que a “instrumentalizacdo da imagem das populagcdes
indigenas € ainda mais evidente quando analisamos o modo como diferentes etnias sdo

240 onde o livro didatico

apresentadas nos livros didéticos utilizados em escolas brasileiras
constitui-se como uma das maiores fontes de referéncia para os professores e como perpetuador

de repertdrios imagéticos coloniais.

Podemos pensar que essa construcao da dimensao estética da cultura histérica sobre
os indigenas € imposta pela colonialidade; contudo, também haverd perspectivas contra-
hegemonicas que tentardo desconstruir essas imagens. Ou seja, os elementos que caracterizaram
os povos indigenas ao longo dos séculos como sujeitos do passado, estagnados no tempo,
sofrem contestacdes, principalmente, das mais de 200 etnias que, desde a década de 1990,
resistem exigindo o seu reconhecimento de maneira eficaz. Nesse sentido, € interessante
retomar a literatura como umas das possiveis linguagens de rompimento com as visdes
hegemonicas sobre os indigenas e na qual o escritor Tiago Hakiy, da etnia Sateré-Mawé, traz a

seguinte contribui¢ao:

Em sua esséncia o indigena brasileiro sempre usou a oralidade para transmitir seus
saberes, e agora ele pode usar outras tecnologias como mecanismos de transmissdo.

238 Idem. p. 28.

Z¥RIBEIRO, Renilson Rosa. Imagens didaticas do indio na Cole¢io Histéria & Vida/ ETD — Educagio
Temadtica Digital, Campinas, v.9, n.2, p.102 -115, jun. 2008. p.108.

240RUSSO, K.; PALADINO, M. A Lei 11.645 e a visdo dos professores do Rio de Janeiro sobre a temdtica indigena
na escola. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v. 21, n. 67, p. 897-921, 2016. p. 917
http://dx.doi.org/10.1590/
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Af estd o papel da literatura indigena, produzida por escritores indigenas, que
nasceram dentro da tradicdo oral, que podem ndo viver mais em aldeias, mas que
carregam em seu cerne criador um vasto sentido de pertencimento. Esta literatura tem
contornos de oralidade, com ritos de grafismos e sons de floresta, que tem em suas
entrelinhas um sentido de ancestralidade, que encontrou nas palavras escritas,
transpostas em livros, ndo s6 um meio para sua perpetuacdo, mas também para servir
de mecanismo para que os ndo indigenas conhecam um pouco mais da riqueza cultural
dos povos origindrios.?*!

“A literatura indigena se apresenta como maquina de guerra que demonstra 0 mesmo
poder destruidor de um encontro na selva com uma onga”>*?. E esse poder destruidor que desfaz
imagens a partir do proprio protagonismo dos povos origindrios, da diversidade de pontos de
vistas das mais variadas etnias e ndo mais pelo ponto de vista do colonizador, possibilitando,

assim, reconstruir, identidades, propor novos olhares e novos discursos.

Também como recurso estético, as produgdes cinematograficas dos ultimos vinte anos
oferecem novas paisagens descolonizadas pelos indigenas a partir do seu universo cultural.
Com o uso de novas tecnologias, 0os povos origindrios tém produzido as suas representacdes
retirando dos ndo indigenas o controle das suas narrativas. Nunes, Silva e Santos Silva afirmam
que:

No plano das representagdes audiovisuais contemporaneas, ¢ notivel a emergéncia
daquilo que Shohat e Stam (2006) chamam, num contexto global, de “midia
indigena”, ou seja, o emprego da tecnologia audiovisual para os propdsitos culturais
e politicos dos povos nativos. No Brasil, desde a década de 1980, ja foram produzidos
mais de 70 filmes indigenas, entre médias e curtas-metragens. Esses trabalhos
representam historicamente a inauguracdo da producdo dessas narrativas pelos
proprios indigenas, que pela primeira vez t€m a oportunidade de se constituirem
enquanto sujeitos de suas representacdes cinematograficas e elaborar suas proprias

imagens para serem divulgadas no ambito da sociedade envolvente, bem como nos
contextos da diversidade indigena.?*?

Nesse breve panorama que tracamos sobre os elementos presentes na dimensao estética
da cultura histdrica referentes aos povos origindrios, podemos refletir sobre a importancia do
Ensino de Histéria na construgcdo de estratégias que descortinem as visdes equivocadas a

respeito dos indigenas no Brasil. E fundamental a elaboragdo de préticas na sala de aula que se

2HAKIY, Tiago. Literatura indigena — a voz da ancestralidade. In DORRICO, Julie; DANNER, Leno Francisco;
CORREIA, Heloisa Helena Siqueira; DANNER, Fernando. Literatura indigena brasileira contemporanea:
criagdo, critica e recepcdo. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2018. p. 38.

22ROSA. Francis Mary Soares Correia da. Representa¢des do indigena na literatura brasileira. In DORRICO,
Julie; DANNER, Leno Francisco, CORREIA, Heloisa Helena Siqueira;, DANNER, Fernando. Literatura
indigena brasileira contemporanea: criacio, critica e recepgao. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2018. p. 289.
2BNUNES, Karliane Macedo; SILVA, Renato Izidoro da; SILVA, José de Oliveira dos Santos. Cinema indigena:
de objeto a sujeito da producgdo cinematografica no Brasil. Polis, Santiago, v. 13, n. 38, p. 173-204, ago. 2014. p.
48.
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comprometam a romper com padrdes histéricos que fixam imagens equivocadas na memoria

social e impactam as identidades raciais.

244 chamou

Caso isso ndo seja feito, estaremos sempre repetindo aquilo que Bessa Freire
a atenc¢do para ser combatido, isto €, as cinco ideias equivocadas sobre os indigenas: o “indio
genérico”, povos com cultura atrasada e congeladas e pertencentes ao passado.
Consequentemente, daremos continuidade ao processo de apagamento dos povos origindrios,
da ancestralidade dos primeiros habitantes do territério, distanciando-nos das nossas origens,

do nosso presente e do nosso futuro.

- A representacio do povo negro

Historicamente, as representacdes estéticas sobre a populacdo negra no Brasil sdo
marcadas pelo racismo. Igualmente ocorre com os indigenas aos quais, em virtude da oposicao
eurocéntrica que positiva o olhar sobre aquilo que € branco, onde para o corpo racializado, é
legado tudo que € negativo. A hierarquia confere uma superioridade ficticia a populac¢do branca
em contraste a populacdo negra desde as expressoes artisticas do periodo colonial, a imprensa
do século XIX, as producdes televisivas e cinematograficas do século XX até os livros didéticos

nas escolas.

As ideologias sobre raga estdo sempre sendo reatualizadas visualmente, produzindo e
reproduzindo representagdes raciais, impactando a realidade e mantendo relacdes hegemonicas
de determinados grupos sobre outros. Inicialmente, no periodo colonial, o discurso da igreja
catdlica era influente nas perspectivas negativas sobre os negros africanos escravizados;
todavia, € no processo de desenvolvimento do conhecimento cientifico europeu a partir do

século XVIII, que essas imagens vao ganhando formas mais especificas de enxergar o “outro”.

Assim como as imagens dos povos indigenas comegam a ser retratadas em missoes
artisticas de estrangeiros no periodo colonial, a populacdo negra também passa por um processo
similar. Franz Post, em 1637, pode ser considerado o primeiro artista a retratar a populacao

negra escravizada e o seu cotidiano no periodo colonial, apesar de o fazé-lo sempre de forma

24FREIRE, José Ribamar Bessa. Cinco ideias equivocadas sobre o indio. Cenesch: Revista do Centro de
Estudos do Comportamento Humano, Manaus, v. 1, p. 17-33, 2000.
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desfocada e como parte integrante da paisagem. Em Eckout, temos representacdes exdticas

como, por exemplo, Mulher Negra, de 1641. Sobre os artistas holandeses, Neto diz que:

A pintura a 6leo introduzida por esses artistas holandeses é também uma pintura que
numericamente registra muito mais pessoas negras do que brancas, mas que opta por
ignorar as condi¢des subumanas e 0s maus tratos a que estava submetida a populacdo
negra escravizada naquela época. A violéncia registrada por eles se apresenta
justamente na forma de hierarquizagc@o das culturas, onde a europeia se configura
como modelo para as demais.?*

Saindo de um espanto exotico, Debret, que esteve no Brasil entre 1816-1830, e
Rugendas, entre 1822-1824, organizaram informacOes sobre a populacdo negra naquele
periodo, pensando na “(...) sua contribuiciio a formacdo do Brasil e sua civilidade”?*®. O artista
francés parte do dia a dia da sociedade escravista no momento de transi¢do do periodo colonial
para o império brasileiro entendendo que esta “(...)se justificaria no fato de oportunizar a estes
individuos a cristianizagdo e conseqiiente civilizagio™?*’. O alemdo também registrou o
trabalho escravo, desde atividades costumeiras aos castigos fisicos e “(...) “aposta” na
miscigenagdo, pensando af o branqueamento dos tipos negros, como via para a civilizagdo”?*8,
Freitas ainda afirma que ambos “(...) possuem o mérito de terem suas aquarelas amplamente

difundidas em nosso imaginario™**.

No final do século XIX e a consolidacdo da classificagdo dos seres humanos em racas,
a populagdo negra foi bastante retratada em estudios fotograficos com a finalidade de afirmar a
superioridade branca europeia, perpetuando esse olhar sobre o “outro” de forma preconceituosa
e racista presentes, por exemplo, nas fotografias de Christiano Junior (1832-1902). Sobre essas

imagens, em sua tese, Koutsoukos afirma que:

Em se tratando de fotos de possiveis escravos produzidas no interior de estidios, o
que mais se fez aqui foram fotos de tipos e costumes. Uma parte dessas fotos foi
explorada na chave do exético, e vendida na forma de cartdes postais como souvenir
aos estrangeiros, colecionadores e/ou curiosos, atendendo, sobretudo, a demanda do
mercado europeu no periodo. As imagens colecionadas eram “entretenimento”, mas
também ajudavam a (re)afirmar o sentimento intimo de superioridade dos
consumidores. Outra parte dessas fotos foi explicitamente usada como coleta de dados
para sustentacdo de trabalhos “cientificos” e teorias racistas entdo em voga. Esse
segundo grupo se dividiu entre retratos, sobretudo de bustos em meio-perfil, e

245 Neto, M. G. O. (2015). Entre o grotesco € o risfvel: o lugar da mulher negra na histéria em quadrinhos no Brasil.
Revista Brasileira de Ciéncia Politica, 16, 65-85. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0103-335220151604 p. 65-66.
246 FREITAS, Iohana Britto de. Cores e olhares no Brasil Oitocentista: Os tipos negros de Rugendas e Debret.
Niter6i PPGH — UFF. Dissertacdo de Mestrado em Histdria Social, 2009. p. 66.

247 Idem p. 77.

248 Idem p. 134.

249 Idem p.135.
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fotografias antropométricas (de bustos ou de corpos inteiros, de frente, perfil e costas),
adquiridas com o objetivo de dar suporte visual a estudos comparativos sobre a raca
humana; estudos nos quais, via de regra, procurava-se demonstrar a superioridade da
raca branca sobre as demais.?>°

Segundo Benedicto®!

, as representacdes negativas também eram encontradas nas
revistas ilustradas do final dos anos 1800 e inicio do século XX. Analisando 30 publicacdes, a
autora nos fornece exemplos de como € alimentada uma visdo ruim sobre a populacdo negra.
Os temas sdo diversos em periddicos como a Semana Ilustrada (1861-1876), O Mequetrefe
(1875-1893), Revista Ilustrada (1876-1898), O Malho (1902-1954), Fon Fon! (1907-1942) e
Careta (1908-1926), os quais, situados temporalmente entre a Belle Epoque e os anos 1920,
evidenciam um forte conteddo de humor racista sobre o povo negro e ideologia do

252

branqueamento™~, sendo perpetuado até hoje.

O campo da literatura também nos traz uma trajetéria histérica racializada, o que nos
motiva a discorrer sobre um breve panorama histérico desta imagem do “negro como objeto”?>3
e a partir de um olhar estético branco. Proenca Filho afirma que essa visdo ja pode ser percebida
desde o periodo colonial, em Gregério de Matos, e que ao longo do tempo vai sendo refor¢ado
em esteredtipos a partir do autor e da obra em que ele iré figurar: o escravo nobre em Escrava
Isaura, de Bernardo Guimaraes, publicado em 1872; o negro vitima, nos poemas de Castro
Alves; o negro infantilizado, em O Demonio Familiar (1857), de José de Alencar; o escravo
demonio, em As Vitimas Algozes (1873 e 1896) de Joaquim Manuel de Macedo; o negro
pervertido presente em O Bom Crioulo (1885), de Adolfo Caminha; o negro erotizado em O

Cortico (1890), de Aluisio Azevedo e, por dltimo, o negro exilado na cultura brasileira, em

Urucungo (1933), de Raul Bopp.

Toda essa construcdo histdrica de uma estética sobre o negro desde o periodo colonial
e no século XIX refletird no cinema e na televisdo ao longo do século XX fixando imagens

equivocadas sobre a populacdo negra. Sobre a arte cinematogrifica e as telenovelas, essas

POKOUTSOUKOS, Sandra Sofia Machado. No estidio do fotégrafo: representagiio e auto-representagio de
negros livres, forros e escravos no Brasil da segunda metade do século XIX. 2006. 274p. Tese (doutorado) -
Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Artes, Campinas, SP. p.111

BIBENEDICTO, Maria Margarete dos Santos. Quaquaraquaqua quem riu? Os negros que nao foram... A
representacio humoristica sobre os negros e a questdo do branqueamento da belle époque aos anos 1920 no
Rio de Janeiro. f. 262. Tese de Doutorado. Sao Paulo: Universidade de Sdo Paulo, 2019.

22Debatido constantemente no meio académico e nas aulas de Historia é a imagem a “Reden¢do de Cam”, pintura
do espanhol Modesto Brocos de 1895. Lotierzo debate a obra e a sua relacdo com a questdo do embranquecimento
em sua tese de doutorado. LOTIERZO, Tatiana H. P. Contornos do
(in)visivel:A redencdo de Cam, racismo e estética na pintura brasileira do iultimo Oitocentos. Universidade de
Séao Paulo, 2013.

233PROENCA FILHO, D. A trajetéria do negro na literatura brasileira. Revista de Estudos Avancados, v 18, n.
50, 2004.
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ficardo marcadas tanto pela construcdo de esteredtipos racializados, que na perspectiva de
Rodrigues®* é o preto velho, a mie preta, o martir negro de alma branca, o nobre selvagem, o
negro revoltado, o negdo, o malandro favelado, o crioulo doido, a mulata boazuda, a musa e o
afro-baiano, como também pelo branqueamento que se consolida como padrdo estético no
audiovisual, segundo Aratijo®>>. “No terreno das convencdes, géneros narrativos e acordos sobre
os modos de representar certos grupos humanos, o cinema brasileiro criou um repertério de

leitura das populagdes negras”>°.

Nesse breve panorama histérico sobre a dimensao estética da cultura histdrica sobre a
populacdo negra, o que fica marcado desde o periodo colonial até os dias atuais é que “por
enquanto ainda impera em nés o ideal estético do branco”’. Por mais que as resisténcias e
tensdes estéticas sejam criadas por aqueles que sdo dominados, oferecendo novas perspectivas
2258

e saidas das representacdes equivocadas sobre o povo negro, essas “imagens de controle

ainda ndo sdo capazes de, infelizmente, subverter a ordem da realidade atual.

No que diz respeito as producdes estéticas da populagio negra, Santos>>® apresenta
uma trajetdria historica de artistas plasticos negros desde o periodo colonial até o século XX
em uma perspectiva decolonial. No século XVIII, hd nomes de destaque como os dos mineiros
Valentim da Fonseca e Silva (1745-1813) e Antdnio Francisco Lisboa (1730-1814), do paulista
Jesuino Francisco de Paula Gusmao (1764-1819) e do baiano José Tedfilo de Jesus (1758-
1847). Na academia Imperial de Belas Artes, hi Emmanuel Zamor (1840- 1917), Antonio
Rafael Pinto Bandeira (1863-1896), Estevao Roberto da Silva (1844- 1891) e Timétheo da
Costa (1882-1922), que modernizaram a pintura brasileira. Sobre as artistas negras no século

XX, a autora ainda destaca Raquel Trindade (1936-2018) e Maria Auxiliadora (1935 -1974).260

Z“RODRIGUES, Jodo Carlos. O Negro Brasileiro e o Cinema. Rio de Janeiro, Pallas, 2011.

255 ARAUIJO, Joel Zito. A Negacio do Brasil: o Negro na Telenovela Brasileira. Sdo Paulo, Editora Senac, 2000.
Z6MATOS, Teresa Cristina Furtado. Cinema brasileiro, tempo passado e tempo presente: o lugar da memoria € a
questdo racial. Analise Social, p. 170-190, 2016. p. 176.

ZINASCIMENTO, Beatriz. Racismo Negro € racismo. In: RATTS, Alex. Eu sou Atlantica: sobre a Trajetéria de
Vida de Beatriz Nascimento. Sdo Paulo: Imprensa Oficial/Kuanza, 1974b, p. 98-102. p. 100.

258 Collins, Patricia Hill. (2018), “Controlling images”. In: Weiss, G.; Murphy, A. & Salamon, G. (eds.). 50
concepts for a critical phenomenology. Evanston, Illinois, Northwestern University Press.

2¥SANTOS, Renata Aparecida Felinto dos. A palida Historia das Artes Visuais no Brasil: onde estamos negras e
negros? Revista GEARTE, Porto Alegre, v. 6, n. 2, p. 341-368, maio/ago. 2019.

2600utros grandes nomes de artistas plasticos negros do século XX que buscaram referéncia na africanidade e
negritude, pés-modernistas e que possuem um grande reconhecimento sdo: Heitor dos Prazeres (1898-1966),
Abdias do Nascimento (1914-2011), Mestre Didi (1917-2013), José de Dome (1921-1982), Anténio Bandeira
(1922- 1967), Rubem Valentim (1922-1991), Otavio Araujo (1926), Emanoel Aradjo (1940), Eustdquio Neves
(1955), Rosana Paulino (1967). Sobre os artistas contemporaneos, trinta e seis foram convidados para fazer as
imagens ilustradas na Enciclopedia Negra. Sdo eles: Amilton Santos, Antonio Ob4, Andressa Monique, Arjan
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No campo da literatura, a trajetéria do elemento negro vai sofrer continuamente
tentativas de apagamento. Exaltando o trabalho de pesquisadores da drea empenhados em
descortinar essas historias, Eduardo Assis Duarte afirma que desde o século XVIII a literatura
negra ja existe, contudo, propde como marco fundador os nomes de Maria Firmina dos Reis

(1825-1917) e Luiz Gama (1830 — 1882), no século XIX. O docente afirma que:

a contribuicdo de pesquisadores empenhados no resgate de vozes esquecidas da nossa
literatura vai, aos poucos, construindo um instigante suplemento a esta histéria. No
caso, um suplemento de género, que desconstrdi a narrativa eminentemente masculina
até entdo em vigor. Note-se que, no mesmo ano em que Luiz Gama publicava suas
Primeiras trovas burlescas, Maria Firmina dos Reis trazia a publico Ursula. Deste
modo, se a Literatura Afro-brasileira tinha, em 1859, um de seus marcos fundadores,
ap6s a redescoberta de Ursula, passa a ter dois... 0 que induz a pensar na existéncia
ndo apenas de um Pai, mas também de uma Mae... Tais anotacdes, ainda distantes e
de qualquer conclusio, ressaltam a necessidade de permanentemente se revisitar e
desconstruir a narrativa de nossa histéria literaria.?s!

H4 um consenso entre os pesquisadores de que o destaque efetivo da literatura do povo
negro se d4 a partir dos anos 1970%2, fruto da luta dos movimentos sociais negros. “Foi
precisamente em 1978, que no plano da producio literdria surgiram, em Sao Paulo, os Cadernos
Negros. Outras publicacdes viram a luz em Salvador, Recife, Rio de Janeiro, Belo Horizonte,
afiliadas ao “Movimento Negro Unificado”?®. A partir daf, a literatura negra foi continuamente
se desenvolvendo em paralelo as lutas politicas do povo negro, ainda que nao tenha atingido o

mesmo status dos cAnones da literatura nacional.?®*

No cinema, a partir dos anos 1960 e com o Cinema Novo, comecam aparecer novas

265

erspectivas sobre o povo negro=>”. Contudo, somente os “anos marcaram a primeira onda
t b Contud te os “ 1970 d

Martins, Ayrson Heréclito, Bruno Baptistelli, Castiel Vitorino, Dalton Paula, Daniel Lima, Desali, Elian Almeida,
Hariel Revignet, Heloisa Hariadne, Igi Ayedun, Jackeline Romio, Jaime Lauriano, Juliana dos Santos, Kerolayne
Kemblim, Kika Carvalho, Lidia Lisboa, Marcelo D’Salete, Mariana Rodrigues, Micaela Cyrino,Michel Cena,
Moisés Patricio, Mdnica Ventura, Mulambo, Nadia Taquary, Nathalia Ferreira, Oga Mendonga, Panmela Castro,
Rebeca Carapia, Renata Felinto, Rodrigo Bueno, Sonia Gomes e Tiago Sant’Ana. Em: Enciclopédia Negra.
Pinacoteca, 2021. Disponivel em: https://pinacoteca.org.br/programacao/enciclopedia-negra/. Acesso em: 28 de
maio de 2021.

21Dyarte, Eduardo de Assis, e Maria Nazareth Soares Fonseca, eds. Literatura e afrodescendéncia no Brasil:
Antologia critica. 4 vols. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2011. p.10.

222LIMA, Carina Bertozzi de. Literatura negra — uma outra histéria. Terra roxa e outras terras — Revista de
Estudos Literarios. Vol. 17 A (dez.2009). Disponivel em:
www.uel.br/pos/letras/terraroxa/g_pdf/vol17A/TRvol17Af.pdf

263MERIAN, Jean-Yves. O negro na literatura brasileira versus uma literatura afrobrasileira: mito e literatura.
Navegacdes, Porto Alegre, v. 1, n.1, p. 50-60, mar. 2008.p. 51.

2640 que marca esse reconhecimento nos ultimos dez anos, foi a publicagio da antologia “Literatura e
afrodescendéncia no Brasil” da Editora da UFMG pelos pesquisadores Eduardo Assis Duarte e Maria Nazareth
Soares Fonseca em 2011. Quatro volumes compde a obra e situa historicamente escritores negros do periodo
colonial ao republicano, sdo eles: Precursores, Consolidacao, Contemporaneidade e Histdria, teoria e polémica.
Z5MATOS, Teresa Cristina Furtado. Cinema brasileiro, tempo passado e tempo presente: o lugar da memdria e a
questio racial. Analise Social, p. 170-190, 2016.
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de “diretores negros” no cinema brasileiro: Antonio Pitanga, Waldyr Onofre, Odilon Lopes e
Zézimo Bulbul?%, tendo efeito nos filmes produzidos nos anos 1980 na celebracio da heranca
da cultura africana. Na década de 1990, ocorre uma consolida¢do do negro no cinema, “mas
principalmente a partir dos anos 2000, se verifica um novo horizonte de tematiza¢ao, marcado
pelo distanciamento do tom celebrativo em torno da ideia de um pais racialmente
harménico.”?*” O que se percebe, nesse sentido, ainda ¢ uma disputa de narrativa contra-
hegemonica na segunda década do século XXI, que visa a descolonizar as imagens ainda

reproduzidas na linguagem cinematografica, com um forte sentido de luta e de resisténcia.

Finalmente concluimos essa breve apresentacdo sobre a dimensdo estética da
cultura histdrica sobre raca no Brasil, afirmando que € importante oportunizar experiéncias
estéticas que promovam um processo de ruptura do sentir colonizado, transformando imagens
continuamente reproduzidas sobre a populacdo negra e sobre os povos indigenas ao longo da
histéria. E papel das aulas de Histéria, comprometidas com uma educagio do sensivel, propor
vivéncias que reescrevam narrativas conscientes da importancia de uma percepcao estética

genuina e emancipadora sobre a populacdo negra e indigena.

266yentura, Hélio & Oliveira, Samuel & Borges, Roberto. (2020). Cinema negro na educagfo antirracista: uma
possibilidade de reeducacdo do olhar. Revista Teias. 21. 294-303. p.296.

ZTMATOS, Teresa Cristina Furtado. Cinema brasileiro, tempo passado e tempo presente: o lugar da memdria e a
questdo racial. Andlise Social, p. 170-190, 2016. p.178.
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CAPITULO 2 - O PERCURSO METODOLOGICO - Mapeando ideias histéricas dos

jovens sobre raca, racismo, identidade e privilégio

Esta pesquisa possui cardter qualitativo e desenvolvimento foi realizado por meio de
procedimentos da Andlise de Conteddo, na qual a elaboragcdo dos instrumentos, a geracao dos
dados e a sua andlise deu-se sob o respaldo dessa perspectiva auxiliando, assim, o processo de
constru¢do dos dados desta dissertacdo. Nesse sentido, a prépria estruturagao do texto
estabelece-se enquanto processo convergindo para a investigacdo das informagdes obtidas e
possibilitando a ordenac¢do das etapas. Segundo Bardin,

Um conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (conteudos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum dessas técnicas mudltiplas e
multiplicadas — desde o célculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a
extracdo de estruturas traduziveis em modelos — é uma hermenéutica controlada,
baseada na deducdo: a inferéncia. Enquanto esfor¢o de interpretacdo, a andlise de
conteddo oscila entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade. Absolve e cauciona o investigador por esta atracdo pelo escondido, o

latente, o ndo aparente, o potencial de inédito (do ndo dito), retido por qualquer
mensagem.?68

Inicialmente, os termos e conceitos utilizados nesta pesquisa tiveram um carater fluido
a partir da geracdo de dados que apontaram para o caminho a ser seguido e construido. Dessa
maneira, conforme a andlise avancava, o proprio processo apresentou um cardter organico
concomitantemente as etapas desenvolvidas com os estudantes e, a medida que ela foi
acontecendo, evidenciou os métodos de andlise e interpretacdo a serem seguidos nesta
investigacao.

A pesquisa teve inicio em 2019 com um estudo exploratério que objetivou antecipar os
possiveis desdobramentos desta investigagdo e, no ano de 2020, com o surgimento da pandemia,
iniciamos a realizag¢do do estudo principal, o qual foi concluido em 2021. Os dados examinados
nesta pesquisa advém desse ultimo estudo, por meio do qual as inquietacdes sobre a
metodologia utilizada ecoam na estrutura do trabalho e no percurso trilhado. Assim, neste
capitulo, abordaremos o estudo exploratdrio e o primeiro instrumento, bem como a descri¢ao
da construcao dos outros sete instrumentos de producao de dados para o estudo principal.

O total de oito instrumentos foram divididos da seguinte forma: o primeiro refere-se ao

questiondrio que buscou mapear o contexto socioecondmico e cultural dos alunos; o segundo é

Z8BARDIN, Laurence. "Andlise de Conteddo/Laurence Bardin; Tradu¢do Lufs Antero Reto, Augusto
Pinheiro." Sdo Paulo: Edigcoes 70 (2011). p.15
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concernente as duvidas dos estudantes sobre a temadtica racial; o terceiro faz alusdo a
autodeclaragdo; o quarto relaciona-se com a heteroidentificacdo; o quinto diz respeito a como
os participantes da pesquisa avaliam os aspectos positivos e negativos de seu pertencimento; o
sexto registrou os conhecimentos prévios dos estudantes acerca da relacdo histérica sobre raca
e racismo; o sétimo registrou, apds a mediagdo didatica, na reelaboracdo das respostas ao quinto
instrumento pelos alunos; e, finalmente, o oitavo instrumento apresenta, apds 0s encontros em
que foram debatidas questdes raciais, a reelaboracdo das narrativas registradas no sexto
instrumento pelos participantes da pesquisa.

Comecaremos a entender o percurso pretendido nesta pesquisa principiando pelo estudo
exploratério, o qual teve por objetivo permitir que compreendéssemos a realidade escolar dos
participantes da pesquisa e representou uma forma inicial de mapear as provaveis estratégias a

serem utilizadas quando se aborda a tematica racial e historia em sala de aula.

2.1 0 ESTUDO EXPLORATORIO - Como identificar as ideias histéricas dos jovens

Primeiramente, antes de dar inicio a apresentacdo da secdo de metodologia e da
caracterizacdo de fontes, consideramos necessario explicar que, para a realizacio deste projeto,
realizamos um estudo exploratdrio no ano de 2019 utilizando procedimentos de questiondrio e
debates realizados com alunos da 2* série do Ensino Médio. Os objetivos dessa pequena
investigacao buscaram evidenciar para o pesquisador, nos dados construidos e analisados por
meio das narrativas, o conceito de raca mobilizado pelo grupo de estudantes. Essa coleta e
andlise valeu-se de informacdes extraidas de dois pequenos blocos de perguntas, buscando
registrar opinides e experiéncias de racializagcdo dos estudantes que materializaram o potencial
dos instrumentos, questdes e possibilitaram uma prévia das ideias historicas dos alunos a

respeito de raca, racismo, antirracismo que circulam entre jovens do Ensino Médio.

Neste contexto, foram analisadas as atividades desenvolvidas com uma turma do 2° ano
do Ensino Médio de uma escola publica estadual do municipio de Engenheiro Paulo de Frontin,
considerando os estudos dos campos tedrico-metodoldgicos das Relacdes Etnico-Raciais e da
Didética da Histéria e, principalmente, compreendendo que a sala de aula, na relacio entre
professor e alunos, pode proporcionar debates com o intuito de oferecer repertorio por meio dos

usos do conhecimento histérico para capacitar jovens na luta contra o racismo.
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Destacamos que, para a realizacdo deste estudo, contamos com a participacdo de 22
alunos na faixa etdria dos 15 aos 17 anos. No que concerne as questdes apresentadas, eles
tinham o intuito de ndo somente estimular os jovens a discutirem sobre branquidade, negritude,
racismo e mesticagem, como também levar ou levantar questionamentos sobre a sua identidade
racial a partir da proposta apresentada. As perguntas sobre cor/raga basearam-se na
classificaciio do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?% para a composicdo

étnica e racial da populacao brasileira.

Desta maneira, a primeira questdo apresentada aos alunos foi: “a sua cor ou raga ¢
branca, preta, amarela, parda ou indigena? Sendo indigena, a qual etnia vocé pertence?”, na
qual tivemos quatro alunos classificando-se como pretos, nove como pardos € nove como
brancos. Salientamos que em relacdo a essa pergunta, os alunos apresentaram relativa
dificuldade para se autoidentificar-se*’’, o que contrastou com as respostas da segunda
pergunta, que indagava o seguinte: “vocé sempre se identificou com essa cor/raca? Caso a sua
resposta seja “sim”, diga em qual momento isso aconteceu. Se a sua resposta for “ndo”,

identifique os momentos de mudanga de sua cor/raga”.

Como resultado, a maioria relatou que, desde a infincia, se percebia da cor/raca
apresentada como resposta a pergunta feita. As excecdes foram trés respostas, a saber: um aluno
que afirmou se identificar com base em um documento que afirmava isso (provavelmente, o
referido documento refere-se a certiddo de nascimento); um segundo aluno que relatou ter se
deparado com tal questionamento através de uma atividade feita no 8° ano do Ensino
Fundamental; e, o registro que considerei mais interessante, o do terceiro aluno que revelou ter
se questionado pela primeira vez através deste estudo exploratorio, no qual o mesmo

identificou-se como pardo.
A terceira questao indagava o seguinte:

“Quantos alunos brancos, pretos, amarelos, pardos ou indigenas a turma possui? Escreva
o nome dos colegas e o grupo correspondente a cor/raga.” Relacionando essa questdo com a
primeira, os estudantes pardos apresentaram dificuldade para estabelecer um critério de

classificacdo de si e do outro no que diz respeito as cores parda e preta; ja os que se identificaram

290SORIO, Rafael Guerreiro. O sistema classificatorio de “cor ou raga” do IBGE. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=4212 Acesso em 25 de fev.
2020

20pPIZA, Edith e ROSEMBERG, Fulvia. Cor nos censos brasileiros. In: Iray Carone (org.) Psicologia social do
racismo — estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Petrépolis, RJ:Vozes, 2003.


https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=4212
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como pretos ou brancos, ndo tiveram dificuldade na autoidentificacdo; contudo, ambos
apresentaram, novamente, problemas em classificar quem era preto ou pardo, o que suscitou
questionamentos sobre como se da a classifica¢do racial no Brasil, evidenciando, portanto,

como ¢é vago, entre os jovens, o entendimento do pardo enquanto negro.

Essa dificuldade pode estar relacionada ao que se entende como negro, o que nos conduz
a destacar o registro de um aluno visivelmente preto que se identificou como pardo e a
ocorréncia de a grande maioria dos alunos que se autodeclarou parda ter divergido na
heteroidentificacdo, havendo um mesmo jovem recebido classifica¢do diferenciada por parte
dos colegas, sendo ora considerado pardo e ora até mesmo branco, enquanto outros oscilavam

entre o pardo e o preto.

Primeiramente, isso parece demonstrar que ao classificar pardos e pretos ha,
aparentemente, uma incompatibilidade sobre o que € ser negro e uma ligacao de negro somente
ao preto; a segunda hipétese € a de que isso pode revelar uma ideia de condi¢do de classificacdo
inferior e a0 mesmo tempo pode significar que a caracteristica fisica relacionada a cor da pele
pode ndo expressar a sua identificagdo, a qual pode estar marcada por outros elementos que
constroem a sua identidade. Tanto a heteroidentificacio como a autoidentificacio podem
mostrar maior complexidade quando manifestada as opinides de alunos carregadas por questdes

sociais que atravessam as suas percepgoes sobre o pertencimento acerca de cor/raga.

A quarta pergunta foi: “justifique o critério de escolha para a cor/raca de cada grupo”.
Predominantemente, as respostas apresentadas a essa questdo para identificar os alunos brancos

basearam-se na tonalidade da pele clara, tendo sido adjetivada da seguinte maneira: “pele

2 <6 99 ¢ 99 ¢

clara”, “menos sol”, “fantasma europeu”, “clarinho”, “claros demais” e “palida”. Para os alunos

considerados pretos, revelaram-se, majoritariamente dois critérios: a tonalidade de pele mais

2% ¢ 29 ¢

escura e a aparéncia fisica. Os termos que apareceram foram: “pele escura”, “escurinho”, “mais

99 ¢ 29 ¢

escuro”, “caracteristica fisiondmica”, “cabelo crespo” e “origem/aparéncia afro”. Mais uma vez
nessa questao, identificar o que € pardo surge como um ponto de conflito, mesmo que o que
predomine como identificacdo seja a cor da pele. A quantidade de termos e expressoes
utilizadas para justificar o critério chama a aten¢do, sendo eles: “mistura negro e branco”,

“encardido”, “nem branco, nem preto”, “cor bonita”, “chicletes rosinhas”, “moreninho”,

29 ¢ 29 ¢ 29 ¢¢

“pouco claro”, “marronzinho”, “um pouco de branco e preto”, “€ mais € nem menos, um pouco

2 ¢ 29 <¢ 2 ¢¢ 29 ¢

de cada”, “pele mediana”, “as duas cores”, “mais claros que os pretos”, “mas chegado para os

29 <

pretos”, “nem morena, nem negro e nem branca, meio termo”.
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Apoés a realizacdo dessa atividade com quatro perguntas, ministrei uma aula sobre
identidade racial abordando os temas de raca, racismo, branquidade e negritude e apresentei
como se da os critérios de identificacdo pela coleta de dados do IBGE. Busquei o tempo todo
demonstrar a importancia de se debater sobre o assunto, sensibilizando-os para uma realidade
que nos afeta materialmente no cotidiano e enfatizando a realidade histdrica sobre raga na
sociedade brasileira, marcada por sanc¢des e privilégios relacionados a cor da pele. Com o
término da exposi¢do sobre os referidos temas, realizei uma atividade sobre vantagens e
desvantagens sobre a cor/raga, na qual foram apresentadas as seguintes perguntas: “qual a
cor/raga possui vantagem sobre os outros? Justifique.” “E bom ser da sua cor/raga? Por qué?”

e “E ruim ser da sua cor/raga? Por qué?”

Foi possivel perceber que, apds a aula sobre identidade racial, os jovens aparentavam
uma maior seguranca em falar sobre o assunto e ndo apresentaram dificuldade em responder as
as questdes. Pelo contrario, foi possivel perceber que, apds uma aula de Historia especifica
sobre a questdo em debate, houve uma melhora qualitativa no repertorio dos discentes

apresentada nas respostas dessas duas ultimas perguntas.

Os alunos que se autoclassificaram como brancos, na sua totalidade, relataram que ha
vantagens em ser branco na sociedade, o que pode revelar duas perspectivas: a primeira, de que
houve uma percepg¢do de que o branco nao € racializado, ndo sofrendo san¢des que se impdem
através do racismo com 0s outros grupos e, a segunda, um posicionamento pautado por uma
“branquitude critica”, pois na maioria das respostas a palavra “privilégio” apresentou-se com
padrdo. Tanto os pardos quanto os pretos também afirmaram haver uma vantagem atribuida, na
sua totalidade, aos brancos, na mesma perspectiva de que € um grupo ndo racializado, nio
julgado pela cor por ndo sofrer preconceito e associado, a0 mesmo tempo, a visdo de uma
superioridade atribuida a brancura, demonstrando também por eles uma aproximagdo aos

privilégios da branquidade.

Sobre ser bom ou ruim o pertencimento a sua cor, os alunos brancos, na sua totalidade,
afirmaram que nao héd desvantagem e nenhum aspecto negativo sobre a sua cor/raga. Nos alunos
pretos, os relatos, em sua totalidade, afirmam ser ruim, relacionando tal declaracdo a uma
preocupacio futura com o mundo do trabalho, sugerindo, assim, haver uma dificuldade maior
para quem possui tal tonalidade de pele em conseguir emprego. Contudo, apesar disso,
reafirmaram e ter orgulho de pertencer a sua cor/raga, revelando um posicionamento articulado

a negritude, o que se mostrou bem interessante. Na totalidade dos relatos, os pardos acenaram
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para 0 mesmo aspecto negativo em relacdo aos brancos, evidenciando também a questao futura
sobre o trabalho e as dificuldades que podem surgir dai, mas a0 mesmo tempo em um
posicionamento relacional aos pretos, em que os relatos caminharam para uma comparagao que,
em certas ocasides, sem citar nenhuma especifica, o pardo pode ser visto como neutro e ser
tratado como branco. E interessante ressaltar que, apés a aula, o grupo pardo passou para uma

perspectiva de pertencimento negro, revelando também posicionamentos de negritude.

Para finalizar, relatamos que este estudo exploratério teve como objetivo investigar
aspectos relacionados a identidade racial de jovens do Ensino Médio, a fim de observar
elementos que poderiam ser pesquisados em uma aula de Histdria, pretendendo, assim,
apresentar dados que ofereceram um melhor planejamento para a pesquisa, como também
refletir analiticamente conceitos e teorias que possibilitaram uma escolha melhor do aporte

tedrico-metodoldgico para a investigagao.

Com um resultado positivo, pudemos constatar a necessidade de um aprofundamento
em questdes relacionadas a identidade e diferenca e as dinAmicas sobre a identidade negra no
Brasil, porém a maior dificuldade consistiu em como utilizar a anélise das narrativas através
dos conceitos de “consciéncia historica” e “competéncia narrativa” na Didatica da Historia de
Riisen e de como essas chaves conceituais poderiam auxiliar na construcdo de uma aula de

Historia com sentido transformador na vida dos alunos.

Sobre identidade e diferenca, € preciso um maior aprofundamento nos estudos sobre os
aspectos relacionais de identidade racial para pensar em como se desnaturaliza a ideia de que
identidade e diferenca funcionam como algo “normal”, vivenciado na realidade cotidiana, sem
problematizd-las como constru¢des histéricas e sociais que afetam os individuos,

principalmente no que diz respeito a raca e as relacdes de poder que as perpassam.

No que tange a identidade negra, este estudo exploratério mostrou como € importante
criar estratégias para a construcdo da negritude em jovens pardos e pretos. Os aspectos
negativos que remetem ao povo negro ainda sdo visivelmente marcados na vida desses
individuos. Ao jovem preto, a marca indisfarcavel pelo fenétipo da origem afro o torna um
forasteiro em uma sociedade que o relega a um papel subalterno, em que o branco € a referéncia
de superioridade. Para os pardos, a necessidade de uma aproximacao e de referéncia racial com
os pretos, uma dificil pratica no pais da “democracia racial” uma vez que, dependendo da marca
que se tenha, nenhuma subjetividade negra sobrevive as pressdes externas para o

embranquecimento.
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Finalmente, houve uma necessidade maior da apropriacdo e da articulacdo das
ferramentas da Didética da Histéria, a fim de fazer com que os jovens analisassem as suas
realidades e complexificassem leituras de mundo tocando as suas subjetividades. Acreditamos
que no estudo exploratdrio, a escolha das atividades, em que as perguntas e a aula sobre raca
buscaram construir um percurso que conectou o passado ao presente, os estudantes perceberam
o seu papel na luta antirracista e a importancia do debate racial historicamente situado. Porém,
a categoria histdrica “tempo’ mostrou-se ausente nas respostas dos alunos, o que nos fez pensar
na elaboracdo de atividades para o prosseguimento da pesquisa e de estratégias que
mobilizassem o elemento temporal na narrativa dos jovens e evidenciassem mais elementos da
cultura e da consciéncia histérica em uma perspectiva sobre raga.

A seguir comecaremos a andlise do estudo principal, tracando primeiro, um perfil da
escola e dos participantes da pesquisa, a descri¢do dos instrumentos, o formato dos encontros e

da mediac¢ao didética.

2.2 AMBIENTE DA PESQUISA - Escola e comunidade escolar

A pesquisa foi realizada com estudantes de uma escola localizada no municipio de

21 De acordo com o ultimo levantamento do Indice de

Engenheiro Paulo de Frontin
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) de 2019, a cidade ocupava a 1288 colocagio e
a escola obteve a pontuagdo de 5,1. O colégio estd localizado em uma regido central do
municipio e atende alunos também das cidades vizinhas, como Paracambi e Mendes. A escolha

desta escola deu-se pelo fato de o pesquisador ser professor desta instituicao de ensino.

A estrutura da escola conta com 4gua filtrada, laboratério de ciéncias, cozinha,
biblioteca, banheiro, secretaria, refeitério, almoxarifado, patio coberto, TV, 18 computadores,
11 salas utilizadas, internet, 79 funciondrios e também oferece refei¢des. Além disso, possui
uma taxa de 97% de aprovacao e, no ranking do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
ocupa a 646 Esta unidade de ensino atende a etapa do Ensino Médio regular com 18 turmas,

sendo cinco no primeiro ano, cinco no segundo, cinco no terceiro e trés turmas para cada ano

271 O municipio estd localizado no interior do estado do Rio de Janeiro, na regido Sul Fluminense. Junto com

outras quatorze cidades da regido, Engenheiro Paulo de Frontin faz parte do Vale do Café. A cidade com pouco
mais de 13 mil habitantes possui o menor indice de criminalidade do estado. A sua principal fonte econdmica € o
turismo por possuir grandes dreas de Mata Atlantica preservada.
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do magistério. Ainda, possui 563 estudantes em que a cor/raca apresentada no ato da matricula
apresenta 59% de brancos, 21% de pardos e 6% de pretos, em que 14% nao foi identificado.

E importante salientar que a intengo inicial era realizar a pesquisa com duas turmas do segundo
ano do Ensino Médio; contudo, devido a pandemia da Covid-19, a mesma foi realizada com 23
estudantes, mesclando alunos do segundo e terceiro anos. A seguir, trataremos do perfil

discente.

2.3 JOVENS DISCENTES: PERFIL SOCIOECONOMICO E CULTURAL?"

O primeiro instrumento teve por objetivo tracar o perfil dos 23 estudantes participantes
desta pesquisa. O questiondrio que continha 27 perguntas teve como finalidade obter
informacdes que contribuissem para tragar os perfis socioecondmico e cultural dos discentes.
Virios elementos foram levantados, tais como raga/cor, sexo, idade, renda familiar, nivel de
escolaridade dos pais, entre outros. Os elementos culturais dos adolescentes, tais como acesso
a internet, atividades de lazer, estilo musical que mais gostam, consumo de livros, acesso a
plataformas digitais e redes sociais, tiveram por objetivo analisar quais eram as distracoes
preferidas dos jovens. O propdsito dessas questdes foi obter dados para fornecer o perfil dos

alunos, integrando um conjunto de dados que interagem com outros levantados na pesquisa.

2-|dade

23 respostas

8

4 (17 4%)

3
(13%)

1 (4,3%) 1 (4,3%) 1(4,3%) 1(4,3%)

16 16 anos 17 17 anos 17 anos 18 18 anos 19 19 anos

Grifico 1: Faixa etdria. Fonte: Elaborado pelo autor.

22 INSTRUMENTO 1



107

Conforme o grafico apresentado, a faixa etaria do grupo em andlise varia entre 16 e 19
anos. Entre os/as entrevistados/as, 14,3% possuem 16 anos, 56,5% dos/as alunos/as, 17, apenas
4,3%, 18 anos, enquanto, 8,6% encontram-se na faixa dos 19 anos.

Trata-se, portanto, de um coletivo participante formado majoritariamente por adolescentes?’>,
no qual apenas 8,3% tém idade superior a 18 anos. Tais indicativos apontam que a maioria
dos/as entrevistados/as estao regulares em relacdo a idade escolar projetada pelo Art. 4° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB)/96, voltada a etapa regular do Ensino

Médio, com inicio a partir do 1° ano aos 15 anos e de conclusdo aos 17, sendo esta ultima, a

idade de maior representatividade na presente andlise.

3-Turma
23 respostas

7 (8,‘7%)

2(8,7%)

1(4,3%)1 (4,3%)
| |

1(4,3%)1(4,3%)1(4,3%)1 (4,3%)1 (4,3%) 1 (4,3%)
1 | | | | |

2001 3002 CN 2001 Curso Normal 2001
2004 3004 CN3001

Grafico 2: Ano de escolaridade e modalidade de ensino. Fonte: Elaborado pelo autor.

Os/as alunos/as que responderam ao questionario da pesquisa cursam o 2° € o 3° anos
do Ensino Médio, aqui distribuidos em duas modalidades: formagdo geral e curso normal — cuja
formacdo atende aos requisitos minimos para que estudantes possam atuar como docentes na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1996).

Dos/as alunos/as participantes, 73,7% cursam o Ensino Médio na modalidade da formagao
geral, ou seja, ndo direcionaram a sua formacdo a uma ocupagdo especifica. Ja 25,8%

correspondem a discentes que se prepararam para além da formagdo geral, isto €, para uma

2B3Considera-se adolescente, segundo o Estatuto da Crianga e do adolescente (ECA), o individuo entre 12 ¢ 18
anos de idade, salvo casos expresso em Lei, nos quais aplicam excepcionalmente as pessoas entre 18 e 21 anos.
(BRASIL, 1990, p.1)
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formacdo profissionalizante direcionada ao magistério. Quanto ao ano de escolaridade, 38,8%

encontram-se no 2° ano e 60,7%, no 3°.

Desse modo, os dados apontam que a maioria dos/as alunos/as cursa a modalidade gerals-e estd

no ultimo ano da etapa da Educacdo Bésica.

35%

= Paracambi

= Engenheiro Paulo de Frontin

= Mendes

Grafico 3.1 - Bairros de
Paracambi

N

AW

O Guarajuba @ Cascata

0Jd. Nova Era ™ Lajes

o Costa Verde

Grafico 3.2 - Bairos de
Eng. Paulo de Frontin

o Barreira o Morro Azul

o Graminha I Matadouro

@ Centro @ N&o informado

Gréfico 3.3 - Bairros de
Mendes

@ Vila Mariana @ Martins Costa

0 Santa Rita Independéncia

@ Cinco Lagos

Gréfico 3: Municipio/bairro onde reside. Fonte: Elaborado pelo autor.
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O grupo é composto por moradores das cidades de Paracambi, Mendes e Engenheiro
Paulo de Frontin, sendo estas localizadas na regido centro-sul fluminense e aquela, na regido
metropolitana do estado do Rio de Janeiro, e todas fazendo divisa entre si. A maioria dos
participantes residem nas cidades de Engenheiro Paulo de Frontin e de Mendes, ambas com
35% Contudo, a diferenca entre o nimero de moradores entre essas cidades e a cidade de
Paracambi € de apenas 5%, ou seja, um participante. Na distribuicao por bairros, percebe-se um
arranjo variante entre cinco bairros distintos para cada cidade. Ainda nessa leitura das
localidades dentro dos municipios, constata-se que o nimero equivalente de moradores em um
mesmo bairro ndo ultrapassa dois residentes, ou 15%, conforme observado em Lajes e
Guarajuba no municipio de Paracambi, em Martins Costa e Santa Rita no municipio de Mendes

e no bairro Barreira, em Engenheiro Paulo de Frontin.

5-Género
23 respostas

@ Feminino
@ Masculino
0 Prefiro néo dizer

Griéfico 4: Género. Fonte: Elaborado pelo autor.

Dos/as alunos/as integrantes do levantamento, 65,2 % identificam-se como sendo do
sexo feminino e 34,8%, do sexo masculino. Todos/os os/as alunos/as indicaram o género com
o qual se identificam e, por meio dos dados, nota-se que as estudantes do sexo feminino sdo a

maioria, com uma vantagem de 30,4% em relacdo aos demais.
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6-De acordo com as categorias de cor/raca do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), vocé se declara:

23 respostas

e @ branco

C @ preto

@ pardo
® indigena

Grafico 5: Declaracdo de cor/raca de acordo com as categorias do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) Fonte: Elaborado pelo autor.

Em conformidade com as categorias de cor e raca estipuladas pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) é possivel constatar, a partir das respostas em andlise, que
participantes de cor/raga branca e parda tém porcentagens equivalentes a 39,1% cada, enquanto
os/as que se autodeclararam da cor/raga preta correspondem ao menor indicativo, de 21,7%. A
vista de tais aspectos informados, compreende-se este um grupo formado por maioria
autodeclarada branca e parda. Cabe salientar, na constru¢do da descricdo do gréifico aqui
descrito, que ndo houve nenhuma porcentagem em relacio a cor/raca indigena.

7- Religiao

23 respostas

2(8,7%)

1(4,39(4,3%1) 1(4,391(4,3%)

|
1

(4,3.(4,3%1)(4,391)(4,3.(4,391)(4,3%1)(4,39.(4,391)(4,3.(4,3%)
| |

- Catolico Crista protestante Evangélica Nenhuma
Agnostico Catolica Envagelica Evangélico eva...

Grifico 6: Religido. Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dados relacionados a religido aludem a nove declaracdes distintas. Uma pessoa
pertencente a esse grupo, o que corresponde a 4,3%, declarou-se como ateu, deista, espirita

kardecista e cristd — sem alguma ramificag¢do catdlica ou protestante —, somando 17,2%. O
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equivalente a quantidade numérica referente a nenhuma religido obteve o somatério de 21,6%.
Ja 8,7% declararam-se como agndsticos e outros 8,7% como umbandista. O catolicismo foi
apontado como sendo a religido equivalente a 12,9%, enquanto o protestantismo como a
religido de maior representatividade, condizendo com 34,5% dos/as estudantes. As religides
cristas, isso posto, representam mais que a metade das mengdes aqui explanadas, uma vez que
entre catdlicos/as, protestantes, além da mencdo cristd sem especificacdo, a porcentagem

unificada é de 51,7%.

8- Composigao Familiar
23 respostas

pai
mae e pai 17 (73,9%)
irmaos/irmas 18 (78,3%)
sobrinhos/sobrinhas
primos/primas 7 (30,4%)
7 (30,4%)

8 (34,8%)

tios/tias
avbs/avos

outros -3 (13%)

0 5 10 15 20

Griéfico 7: Composi¢ao familiar. Fonte: Elaborado pelo autor.

No que tange a composicao familiar dos/as estudantes, analisando as extremidades, a
maioria reside com seus/suas irmdos/irmas € a minoria com seus pais — apenas —, sobrinhos e
sobrinhas. Pai e mde compdem, juntos, uma quantidade bem expressiva, a saber, de 73,9%;
porém, numa perspectiva dissociativa os/as alunos/as moram em sua maioria com as maes,
correspondendo a 21,7% contra 8,7% dos que vivem com 0s pais. Primos/primas e tios/tias
equiparam-se com 30,4% cada, enquanto avls e avos, equivalem a 34,8%. Treze por cento
vive com outros familiares ndo especificados. Em sintese, ha uma preponderancia de sujeitos
que convivem em um nucleo familiar composto por pais e mdes (juntos em uma mesma

residéncia) e irmaos/irmas refletindo, assim, 73,9% e 78,3%, respectivamente.
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9- Numero total de pessoas que moram na residéncia
23 respostas

@ até 3 pessoas
@ de 4 a 5 pessoas

) de 6 a 8 pessoas
@ acima de 8 pessoas

Griéfico 8: Numero total de pessoas com quem moram. Fonte: Elaborado pelo autor.

Dentro do publico analisado, ainda na esfera da composi¢ao familiar, percebe-se que a
maioria das casas nas quais residem os/as alunos/as abrigam 4 e 5 pessoas, 0 que corrobora o
gréfico anterior, se considerarmos a convivéncia com pais € maes e irmaos/irmas com o maior
indicativo no arranjo familiar das casas. Supondo que um/uma estudante conviva com seus pais
e, pelo menos, um/uma irmao/a, temos um cendrio cujos componentes familiares perfazem, no
minimo, quatro moradores. Treze por cento vive em lares com até trés pessoas e 13%, indicativo
em terceiro lugar no somatério, em lares compostos por seis a oito pessoas. Nao foi mencionado
residéncia com mais de oito moradores. Assim, essa visdo das familias e de seus componentes
concerne, de uma forma mais ampla, a um grupo cujas casas sao, majoritariamente, compostas

por uma quantidade mediana®’* de moradores.

24 evando-se em consideragdo a escala apresentada no grafico 8, em que as extremidades correspondem a até 3
—acima de 8.
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10-Moradia

23 respostas

@ Aluguel
@® Cedida

@) Casa propria quitada
Gl
NE(]

Griéfico 9: Situag@o de moradia. Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Desses lares para os quais se lancaram andlises nos graficos 7 e 8, que dizem respeito
aos moradores, as suas identidades e as quantidades em relacdo aos/as entrevistados/as, o
grifico 9 revela, ainda, a situacdo de habitacdo dos imdveis. Os nimeros mostram que entre as
condi¢cdes representadas na série de dados, predominam os imdveis proprios e quitados, com
larga vantagem — média de 70% — seguidos pelos alugados e, por fim, pelos cedidos e outros,

esses empatados em 8,7% cada.

11- Quais dos itens abaixo ha em sua casa?

23 respostas

Computador 15 (65,2%)
Automovel 15 (65,2%)
Maquina de lavar roupa 22 (95,7%)
Geladeira 23 (100%)
Fogéao 22 (95,7%)
Micro-ondas 16 (69,6%)
Videogame 8 (34,8%)
Notebook 13 (56,5%)
Televisdo 23 (100%)
Telefone celular 23 (100%)
Telefone fixo 9 (39,1%)
Acesso a Internet 22 (95,7%)
Tv por assinatura 12 (52,2%)
0 (0%)
0 5 10 15 20 25

Griéfico 10: Bens e recursos disponiveis em casa. Fonte: Elaborado pelo autor.

Para a construcao do perfil socioecondmico das pessoas participantes, analisar o acesso
das familias aos bens e recursos contribui na dimensao, para além de questdes econdmicas, da
dinamica do cotidiano. Todos os itens postos para a analise estdo presentes em pelo menos oito
residéncias. Bens como maquina de lavar roupa, geladeira, fogdo, televisado, telefone celular e

acesso a internet encontram-se em, praticamente, todas as casas. Cabe salientar que, apesar da
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quantidade expressiva de 95,7% do publico ter acesso a internet, existe/ha moradia em que ndo
ha tal condi¢do, ou seja, ndo hd acesso a esse recurso tao essencial para as préticas educacionais
atualmente, as quais foram reconfiguradas em consequéncia das mudangas provocadas pela
pandemia da Covid-19, bem como as novas configuracdes nos processos de ensino e
aprendizagem, nos quais a tecnologia tem ocupado cada vez mais espaco. Além disso, mais da
metade das moradias dispdem de computador, automdvel, micro-ondas, notebook e TV por

assinatura, enquanto menos da metade, videogame e telefone fixo.

12- Renda familiar (valor total recebido por todos os membros trabalhadores da familia -
considerando que o salario minimo é de R$ 1045,00).

23 respostas

@ até um salario minimo
@ de 1 a 3 salarios minimos
de 3 a 8 salarios minimos
@ de 8 a 12 salarios minimos
@ acima de 12 salarios minimos

Grifico 11: Renda Familiar?”*. Fonte: Elaborado pelo autor.

Pode-se observar nos dados do questiondrio que 60,9% dos/as estudantes pertencem a
familias que se mantém com uma renda de 1 a 3 saldrios minimos, isto é, de R$ 1.045 a R$
3.135 mensais. Seguinte a esse grupo, encontram-se as familias que det€ém renda de 3 a 8
saldrios minimos — R$3.135 a R$ 8.360, ao passo que 17,4% possuem renda familiar de até um

saldrio minimo. Nao houve registros de rendas superiores a 8 saldrios minimos.

23V alor total recebido por todos os membros trabalhadores da familia — considerando o saldrio minimo no valor
de R$ 1045,00.
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13- Escolaridade dos responsaveis - MAE
23 respostas

@ Nao frequentou a escola
@ Até o quinto ano

@ Até o nono ano

@ Ensino Médio incompleto
60,9% @ Ensino Médio Completo

> @ Superior incompleto

@ Superior completo

@ Especializagdo incompleto

12V

13- Escolaridade dos responsaveis - MAE

23 respostas

@ Especializagdo completo
@ Mestrado incompleto

@ Mestrado completo

@ Doutorado incompleto
@ Doutorado completo

A 212

Griéfico 12: Escolaridade da mae. Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relacdo ao nivel de escolaridade das maes dos/as alunos/as, 60,9% delas possuem o
Ensino Médio completo. Empatadas em 13% cada, encontram-se as que dispdem de
especializacdo completa e as que ndo concluiram o Ensino Médio. As maes cujas escolaridades
foram citadas com 1% cada, possuem, respectivamente, especializacdo incompleta, estudaram
até o 5° ano do Ensino Fundamental e cursaram até o 9° ano do Ensino Fundamental. De acordo
com os dados, apenas 17,3% teve acesso ao Ensino Superior, porém, em contrapartida, todas

frequentaram a escola.
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14- Escolaridade dos responsaveis - PAI
23 respostas

@ Nao frequentou a escola
@ Até o quinto ano

@ Até o nono ano

@ Ensino Médio incompleto
@ Ensino Médio Completo
@ Superior incompleto

@ Superior completo

@ Especializagdo incompleto

12V

14- Escolaridade dos responsaveis - PAI

23 respostas

@ Especializagdo completo
@ Mestrado incompleto

@ Mestrado completo

@ Doutorado incompleto

47 ,8%
b @ Doutorado completo

A 212

Grifico 13: Escolaridade do pai. Fonte: Elaborado pelo autor.

Assim como a estatistica relacionada a escolaridade das maes, a que se refere a
escolaridade dos pais também aponta o Ensino Médio completo como o grau de escolaridade
mais relevante, aqui totalizando 47,8%. Todavia, os pais dos/as alunos/as tiveram mais acesso
ao Ensino Superior: 21,7% deles deram continuidade aos estudos apds a conclusdao do Ensino
Médio, mas nenhum avangou ao nivel de pos-graduacdo, diferentemente do grupo das maes,
das quais 17,3% - todas com nivel de graduacdo — chegaram a p6s-graduacdo. Todos os pais
frequentaram a escola e, dentre eles, 8,7% cursaram até o 5° ano do Ensino Fundamental,

17,4%, até o 9° ano e 1%, apenas, nao concluiu o Ensino Médio.
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15- Ocupacao do responsavel - MAE

22 respostas

3 (1'3%%)

1(4,5M(4,51(4,51:(4,51(4,51 (4,51, (4,51, (4,57, (4,57 (4,57 (4,57 (4,57(4,515(4,5%) 1 (4,57 (4,51(4,51 (4,51, (4,5%
\ \ | | \ | | | | \ \

| | |

1 ‘

0
Adentende em uma... Auténoma, trabalha... Diarista Manicure Técnico de enferma...
Assistente social Criadora Empreendedora Professora autbnoma

Grafico 14: Escolaridade do pai. Fonte: Elaborado pelo autor.

Quanto a ocupagdo das maes dos/as participantes desta pesquisa, ao ler o grafico é
possivel perceber uma linearidade relativa a 4,5%, o que quer dizer que dentro deste grupo
existem muitas ocupacdes distintas. Foram citadas ocupacdes como atendente em empresa de
internet, ajudante em restaurante, assistente social, babd, criadora, diarista, do lar,
empreendedora, empregada doméstica, manicure, militar, e faxineira com esse percentual.
Ainda em relacdo a representacdo de 4,5%, ha dois indicativos significativos: uma mae
desempregada e outra, apenas essa, com multiplas fun¢des citadas, uma vez que ela ocupa o
cargo de professora, psicopedagoga e diretora. E, por fim, foram pontadas trés ocupacdes
desempenhadas por mais de uma pessoa: autonoma, 13,5%; técnica em enfermagem, 9% e

professora, oficio mais citado, com 18%.

16- Ocupacao do responsavel - PAl
23 respostas

2

2 (%%)

1 (4,314(4,316(4,314(4,31¢(4,314(4,3% )JIE1 (4,514(4,316(4,316(4,316(4,314(4,316(4,316(4, 31¢(4, 31¢(4,31¢(4,316(4, 314(4, 314(4,314(4 3%
| | | | | | | |

1

Balconista Desempregado Pedreiro Técnico em meca... caseiro
Aposentado Comerciante Microempreendedor Soldador Vendedor auténo...

Griéfico 15: Ocupagdo do pai. Fonte: Elaborado pelo autor.
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Similar ao que revela o Grafico 14 — Ocupagdo da mae, os dados relacionados a
ocupacdo dos pais também apresentam distingdo consideravel, representados pela quantidade
equivalente a 4,3% por 18 vezes. Dentre tais ocupagdes estdo: autdnomo, balconista, chefe de
garcom, corretor de imdveis, funciondrio publico municipal, microempreendedor, motorista,
pedreiro, auxiliar de servigos gerais, soldador, técnico em engenharia civil, técnico em
mecanica, motorista de aplicativo Uber, vendedor autonomo de antiguidades, caseiro e técnico
em elétrica e instrumentag¢do. Além desses oficios citados, desempregado e nenhuma ocupagdo
também estdo presentes dentre os componentes com 4,3%. Pais comerciantes somam 8,7% e,
aposentados, 12,9%, sendo essa ocupacao a maior em meio as demais.

17- O que vocé faz nos momentos de lazer

23 respostas

assistir televisao
ouvir musica
maratonar séries

—16 (69,6%)
20 (87%)
—14 (60,9%)

ir a shows musicais

ir a praia

ir a cachoeira

ir ao cinema

ir ao teatro

ir a parques e areas verdes
ir ao shopping center

ira museus

1(4,3%) ouvir musica

5(21,7%)
6 (26,1%)
6 (26,1%)
1 (4,3%)
3 (13%)
5(21,7%)
0 (0%)

Contagem: 20

ir ao seu culto religioso 9 (39,1%)
ler livros 13 (56,5%)
ir a festas familiares 10 (43,5%)
praticar esportes 6 (26,1%)
sair com os amigos
dar uma volta no bairro
ler jornais e revistas —5(21,7%)
ler revista em quadrinhos 3 (13%)
realizar pesquisas na internet
usar as redes sociais
jogar jogos virtuais
jogar video game

—17 (73,9%)
—14 (60,9%)

11 (47,8%)
22 (95,7%)
6 (26,1%)
4 (17,4%)

0 5 10 15 20 25

Grifico 16: Atividades de cultura e lazer. Fonte: Elaborado pelo autor.

Em meio as atividades culturais e de lazer expressas no Grafico 16, o uso de redes
sociais compreende 95,7% dos apontamentos, muito proximo da totalidade. Adverso a tal fato,
nenhum aluno marcou ir a museus. Poucas representagdes, com 4,3%, incluem as atividades de
ir a shows musicais. Em torno de 50 a 90% dos/as alunos/as costumam assistir a televisao, ouvir

276

musica, maratonar-"> séries, ler livros, sair com os amigos e dar uma volta no bairro. Ja os/as

alunos/as que tém o hdbito de ir a parques e areas verdes, shopping center, ao seu culto religioso,

276Realizar atividades prolongadas.
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festas familiares, praticar esportes, ler jornais e revistas, revista em quadrinhos, realizar

pesquisas na internet, jogar jogos virtuais e video game, correspondem entre 13 e 50%.

18- Qutro tipo de atividade de lazer que vocé faz
16 respostas

1(6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%) 1(6,3%1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%)
| | | |

0
Assistir anime e cozinhar Costurar Gosto também de desenhar... RPG, pintar quadros e dese...
Brincar com os meus pets Ficar com meus animais. Namoro tocar i...

Gréfico 17: Outras atividades de cultura e lazer. Fonte: Elaborado pelo autor.

O Gréfico 17 apresenta a porcentagem de outras atividades culturais e de lazer ndo
mencionadas no anterior. Nessa questdo, 31% dos/as estudantes ndo apresentaram uma
resposta, porém, dos/as que apresentaram, a maioria, 18,9%, ficam/brincam com os pets,
seguido dos 12,6% que mencionaram desenhar e outros 12,6%, namorar. Outras atividades tais
como assistir anime, cozinhar, confeitar bolos, costurar, praticar esportes — atividade também
disponivel para marcagdo de resposta nas alternativas do Grafico 16 -, praticar gindstica ritmica
artistica, limpar o quintal, andar de bicicleta, tocar instrumentos, pintar quadro e jogar RPG sao
opcoes de lazer de 6,3% dos/as entrevistados/as. Mais de uma atividade foi mencionada em

apenas duas das respostas.
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19- Vocé trabalha? Se sim, que tipo de ocupacao exerce?

23 respostas

g 6 (26,1%)
6 7 (30%%)

4
2 4 (4,3%) 1(4,3%) 1(4,3%) 1(4,3%) 1(4,3%) 1(4,3%) 1(4,3%) 1(4,3%) 1(4,3%) 1(4,3%)
| | | | | i |
0
Ainda néo. Gargom Nao N&o Nao. nao
Comerciario Jovem aprendiz... Nao Nao trabalho N&o. nao

Griéfico 18: Trabalho/ocupacio. Fonte: Elaborado pelo autor.

No total, 86,6% dos/as alunos/as ndo trabalham. Dos 12,9 % que trabalham, as
ocupacdes variam, com 4,3% de porcentagem cada, entre comercidrio, garcom e jovem

aprendiz — eletricista industrial.

20- Preferéncias — Género Musical
23 respostas

Axé 4 (17,4%)
Blues 6 (26,1%)
Country 3 (13%)
Eletrénica 5 (21,7%)
Forré 8 (34,8%)
K e | —14 (60,9%)
Musica religiosa 9 (39,1%)
Hip Hop -7 (30,4%)
Jazz 4 (17,4%)
MPB 13 (56,5%)
Musica classica -8 (34,8%)
Pagode —19 (82,6%)
Pop —12 (52,2%)
Rap —17 (73,9%)
Reggae 8 (34,8%)
Rock 10 (43,5%)
Samba —15 (65,2%)
Sertanejo 13 (56,5%)

0 5 10 15 20

Griéfico 19: Preferéncias por género musical. Fonte: Elaborado pelo autor.

No tocante as preferéncias por género musical, pagode e rap aparecerem como o0S
géneros preferidos pela maioria dos/as estudantes, com 82,6% e 73,9%, respectivamente. Funk,

MPB, pop, samba e sertanejo compreendem a preferéncia entre 50 e 70% dos/as entrevistados
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e os géneros blues, eletrdbnica, musica religiosa, hip hop, reggae e rock, de 20 a 50%. Quanto

aos géneros menos preferidos, axé, country e jazz aparecem com menos de 20%.

21- Sobre o acesso a internet voceé utiliza:
23 respostas

Pacote de dados no celular
Internet via radio
19 (82,6%)

conexdo banda larga - cabo

Internet via satélite

20

Griéfico 20: Ferramentas de acesso a internet. Fonte: Elaborado pelo autor.

A porcentagem supera de 82,6%, no que tange as ferramentas de acesso a internet,
refere-se a conexdo banda larga — cabo, seguido do pacote de dados no celular, com 34,8% e

internet via satélite, com 13%. A internet via radio obteve 0% dentre os meios de acesso.

22- Quantas vezes vocé utiliza a internet

23 respostas

nunca 0(0%)

raramente 0 (0%)
semanalmente 1(4,3%)
diariamente

varias vezes ao dia 17 (73,9%)

20

Griéfico 21: Frequéncia de utilizacdo da internet. Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme o demonstrativo verificado no Grafico 21, em relevante maioria, mais de

70%, os/as alunos/as utilizam a internet varias vezes ao dia. Os/as que fazem uso diariamente,
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porém, com menor frequéncia, compreendem a 21,7%, e, semanalmente, apenas 4,3%. Alinha-
se, dessa forma, um grupo em que todos/as os/as componentes t€m acesso a internet e a utiliza,
consideravelmente, de forma constante em meio as dindmicas didrias. Nao houve, como se pode

observar, registro de aluno/a que nunca utilizasse a internet ou o fizesse raramente.

23- Por quais meios vocé acessa a internet
23 respostas

Computador ou notebook 11 (47,8%)

Telefone celular
Contagem: 23

Telefone celular —23 (100%)

Tablet 0 (0%)

Griéfico 22: Meios de acesso a internet. Fonte: Elaborado pelo autor.

Dos dispositivos de acesso a internet aos quais os/as estudantes tém acesso, o telefone
celular configura-se, em totalidade, como o instrumento mais utilizado. Menos da metade,
47,8%, acessam pelo computador ou notebook. Quanto ao tablet, nenhum/a aluno/a o

mencionou como dispositivo utilizado para tal fim.

24- Quais redes sociais e aplicativos vocé utiliza?
23 respostas

Facebook 9 (39,1%)

Instagram —22 (95,7%)
Twitter 20 (87%)
Tik Tok —5 (21,7%)

Snapchat 6 (26,1%)

Youtube 21 (91,3%)
Whatsapp 23 (100%)
Spotify 13 (56,5%)
Uber

Aplicativo de banco

Grifico 23: Redes sociais e aplicativos utilizados. Fonte: Elaborado pelo autor.
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Diante de um cendrio em que a tecnologia abarca e proporciona cada vez mais
possibilidades de comunicacdo, informacdo, entretenimento e tantas outras finalidades,
apresenta-se um balanco em relacdo ao uso das redes sociais e aplicativos lidados para
diferentes fins. Whatsapp, Instagram e YouTube, conforme os dados apresentados, sdo os mais
utilizados, uma vez que mais de 90% o fazem, sendo o Whatsapp o aplicativo mais presente no
dia a dia com porcentagem total. Entre 50 e 90% dos/as entrevistados/as utilizam Spotify e
Twitter.Facebook, Tik Tok e Snapchat sao recorrentes entre 20 e 40%. Os aplicativos menos
utilizados, cuja porcentagem nao atingiu 20%, compreendem aos aplicativos Uber e aplicativos

de banco.

Outros aplicativos/redes sociais

Tinder
Duolingo 5%
Wattpad5%
5%
Viki
5%
Issuu
5%
Bigo
4%

N3o ou nenhum
23%

Classroom

4%
Descor%plica
4%

Amazon Prim

9% Pinterest

4%

Netflix
18%

Gréfico 24:Outros aplicativos/redes sociais. Fonte: Elaborado pelo autor.

Quando questionados/as sobre outros aplicativos ou redes sociais que utilizam além
daqueles pontuados no Gréafico 23, a maior parcela dos/as alunos/as afirmou nao utilizar outros
além daqueles ja mencionados. Netflix e Amazon Prime foram os tnicos aplicativos citados por
mais de um/a aluno/a, com 18% e 9%, respectivamente. Os demais aplicativos/redes sociais
citados apresentaram porcentagem equivalente a 4 e 5%, o que corresponde a um/a aluno/a por

cada resposta.
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26- Vocé costuma usar aplicativo de video chamada? Se sim, qual?

23 respostas

6 (26,1%)

Zoom
Chamada de video do Whatsapp 15 (65,2%)

Team Link

Hangouts do google 2 (8,7%)

N&o uso aplicativo de video —5 (21,7%)

Grifico 25: Aplicativo de videochamada. Fonte: Elaborado pelo autor.

Na questdo cujo quesito reporta-se a utilizacdo de videochamada, a maior parte dos/as
estudantes dispdem das chamadas de video via Whatsapp para se comunicar. O Zoom €
utilizado por 26,1% e, com menores porcentagens, Hangouts do Google e Team Link, com 8,7%
e 4,3%. H4, ainda, os/as que ndo fazem uso de aplicativos de video, esses/as compreendendo

21,7%.

Para finalizar, cada estudante expds, por meio de um comentdrio, de que forma a

pandemia do Coronavirus (Covid-19) afetou a sua vida.

“Eu ndo consigo escutar muito, mesmo com aulas on-line, por conta da dificuldade. Meu pai
perdeu o emprego”.

“Esse ano seria ano de vestibular e eu acabei desanimando bastante de estudar on-line. As
aulas presenciais estdo fazendo falta no meu aprendizado e fiquei desanimada em relacdo ao
ENEM”.

“N3do sei”.

“De uma forma muito negativa. Nao consigo fazer todas as 30 tarefas semanais que colocam
na plataforma, consequentemente tive que trancar o curso que estava fazendo para o
vestibular o que me deixou para baixo de uma forma assustadora. Sempre gostei de estudar
e a minha rotina de estudos estava bastante puxada, porém, nada que eu ndo conseguisse
fazer. Com o virus tudo isso foi por dgua abaixo. Nao conseguir fazer algo que eu goste
(estudar no caso) me abalou profundamente”.
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“Em grande parte, em relacdo aos estudos. Planos interrompidos devido aos acontecimentos
que levaram ao desanimo”.

“Atrasou minha formacao no curso, e me deixou um pouco sedentério. Fora isso sem grandes
problemas”.

“Mudou quase totalmente, no comeco foi um baque ficar dentro de casa, ndo estdvamos
acostumados a ficar assim por muito tempo. Mas as coisas foram se ajeitando e fomos
aprendendo a lidar com isto. E (sic) vai dar td (sic) certo”.

“Afetou principalmente meus estudos, pois na primeira metade do ano estive sem telefone
celular e ndo consegui acompanhar as aulas”.

“A pandemia mudou muito a minha vis@o do mundo, logo que a quarentena comecou a minha
rotina mudou completamente. Por conta de tudo que estamos vivemos, hoje em dia eu faco
terapia, por conta da minha ansiedade que piorou com a pandemia, mas isso me ajudou a me
conhecer melhor. Minha fé ficou muito mais forte, estando sempre em conexdao ao meu
sagrado”.

“A pandemia afetou os meus estudos, meu ciclo de amizades e até mesmo a convivéncia com
a minha familia, pois estou sem contato com eles”.

“A maneira que afetou minha vida foi mais de maneira psicoldgica, tendo que ficar em casa
nao podendo reencontrar quem gosto, mas dentro dos varios privilégios que ja tenho, sou
privilegiado nessa pandemia também, meus pais a (sic) tempo ja vem trabalhando em casa
vendendo comida entdo ndo passamos dificuldade de renda”.

“Afetou muito, antes eu saia para ir a (sic) igreja e na casa dos meus amigos e agora nao
posso por conta do corona”.

“Diminuiu a renda da minha familia, pois meu pai perdeu o emprego, afetou os estudos,
dificultando o ensino, ndo somente pela falta da escola, mas pelos danos psicolégicos que
uma pandemia traz, dificultando o aprendizado”.

“A pandemia afetou minha vida de uma forma absurda tanto na drea da educacdo quanto na
area do psicologico”.

“Na minha produtividade, ndo consigo ter vontade de estudar em casa como eu estudava
presencialmente”.

“Durante os primeiros dois meses acabei fugindo bastante de qualquer atividade produtiva
por menor que fosse. Praticamente, s6 comia, bebia e ficava no celular. Depois de um tempo
retornei a praticar atividades fisicas diariamente e também tirei proveito do momento para
criar o habito de estudar. Em geral, tiveram bastante pontos positivos, com certeza aprendi
mais do que aprenderia num ano normal e sou um ser humano melhor do que no inicio da
pandemia”.
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“A pandemia me permitiu trabalhar, estou juntando dinheiro, entdo foi "bom". Analisando o
lado dos estudos foi bem ruim, nao aprendo direito com esse método de ensino que estamos
tendo”.

“Nao afetou muito minha vida, pois sou uma pessoa caseira e nao tenho o habito de sair com
frequéncia. Também, tive mais tempo para ler, estudar e assistir (sic) minhas séries.
Entretanto, estou convivendo um tempo maior com a minha familia, o que ndo é
necessariamente uma coisa boa, € me tornei uma pessoa que protela as minhas
responsabilidades, sendo que eu costumava ser uma pessoa que fazia minhas obrigagdes
adiantadas”.

“Afetou na questao financeira e psicoldgica da familia”.

“O (sic) covid-19 afetou mais em minha vida académica e social. Eu costumava sair bastante
com OS meus amigos € com a quarentena as coisas sdo mais complicadas, afetou também
minha vida académica, pois ndo existe nada que substitua uma aula presencial com a base de
um professor”.

“Ela afetou em alguns modos como um pouco do meu foco escolar, confesso que ndo estou
nem perto de ser a aluna que era na escola, mas estou sempre tentando o meu melhor. E
inevitdvel ndo se sentir frustrada ou perdida em meio a todo (sic) o que estd acontecendo, e
comigo ndo esta sendo diferente. Eu estava sempre acostumada com (sic) sair, tanto com a
minha familia, quanto meus amigos e igreja idem. Depois com o isolamento, isso teve que
parar, € mais uma vez, fiquei e ainda estou um pouco frustrada com tamanha limitagcdo. Nao
€ como se eu fosse de sair todos os dias, ou fosse alguém que vive viajando, mas € ruim saber
que voceé esta restrito a fazer algo que vocé sempre fez”.

“Me fez aprender sobre o valor das coisas e da familia”.
“Eu ndo poder mais sair”.

Tabela 2: Reflexos da pandemia do novo coronavirus (covid-19). Fonte: Elaborado pelo autor.

A fala dos estudantes revela como a pandemia afetou negativamente a sua vida pessoal
e arelacdo com os estudos. Foi importante ter esses relatos para adequar a pesquisa ao contexto
investigado. A condi¢do de isolamento social prejudicou a interacdo social que o ambiente
escolar trazia e o processo de aprendizagem foi afetado principalmente por problemas
tecnoldgicos como a qualidade da internet ou pela falta de recursos materiais como computador
e celular.

Destacamos algumas falas dos estudantes para termos a dimensdo dos efeitos da
COVID-19 tanto na vida escolar como no ambiente familiar. A preocupagdo com o vestibular:
“as aulas presenciais estao fazendo falta no meu aprendizado e fiquei desanimada em
relacio ao ENEM”. A sobrecarga do ensino remoto: “néao consigo fazer todas as 30 tarefas

semanais que colocam na plataforma”. Aspectos financeiros e econdmicos negativos como
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consequéncia da pandemia: “meu pai perdeu o emprego”, “minha ansiedade que piorou

com a pandemia” e “afetou na questio financeira e psicologica da familia”.

2.4 DESCRICAO DOS DEMAIS INSTRUMENTOS

2.4.1 PERGUNTAS RACIALIS - INSTRUMENTO 2

Este instrumento de pesquisa teve por objetivo identificar as questdes iniciais dos
estudantes sobre raca. A pergunta feita aos jovens foi a seguinte: “As vezes, temos varias
dividas sobre questoes raciais e nao temos a quem perguntar. Coloque pelo menos uma
pergunta que sera em breve respondida por mim sobre questdes raciais.” A inten¢do foi
fazer um levantamento de ideias prévias sobre o que os discentes gostariam de saber sobre raca
e racismo. A andlise dos dados obtidos neste instrumento auxiliou a elaboracdo da mediagao

didética e as informagdes expostas ali foram lidas e categorizadas.

2.4.2 QUESTIONARIO RACIAL - AUTODECLARACAO - INSTRUMENTO 3

Foram construidas cinco perguntas neste instrumento, as quais foram as seguintes:

1- A sua cor ou raca é branca, preta, amarela, parda ou indigena? Sendo indigena,

a qual etnia vocé pertence?

2- Justifique por que vocé escolheu a cor/raca acima.
3- Vocé sempre se identificou com essa cor/raca?
4- Se a resposta acima foi “sim”, diga em qual momento isso aconteceu. Se a sua

resposta foi “na0”, identifique os momentos de mudanca de sua cor/raga.
5- Fora da escola, no seu ambiente familiar, conversa com amigos, locais religiosos

debate-se sobre temas raciais como, raca, racismo e antirracismo? Justifique.



128

A primeira pergunta foi, especificamente, para saber sobre o pertencimento racial dos
alunos e a segunda solicitou que eles justificassem tal escolha. A terceira e a quarta tentaram
localizar possiveis mudangas na autodeclaracdo e, a ultima, saber se eles abordam temas
relacionados a raga e ao racismo em lugares fora da escola. Na andlise dos dados, veremos que
surgiram vdrias justificativas sobre o momento em que os discentes percebem o seu
pertencimento racial, sendo todos categorizados de acordo com as diferentes respostas dadas.
Seguiu-se a categorizacdo também sobre como o assunto raga e racismo € debatido fora do

ambiente escolar indicando onde essa discussdo acontece.

2.4.3 HETEROIDENTIFICACAO - INSTRUMENTO 4

Nesse instrumento foram utilizadas fotos dos 23 estudantes participantes da pesquisa e
a atividade proposta aos jovens foi: “Nesse instrumento, vamos atribuir cor/raca aos nossos
colegas. Escolha apenas uma opc¢ao”. Sem saber o pertencimento racial declarado pelos
colegas no instrumento 3, os discentes classificaram de acordo com as cinco categorias do IBGE
(pardo, preto, branco, amarelo e indigena), justificando o critério de escolha. Seguiu-se, a partir
dai, a categorizacdo das respostas e a andlise dos indices percentuais que ora entraram em
consenso entre como um determinado estudante se declarava e ora em discordancia entre a

autodeclaracdo e a heteroidentificagao.

2.4.5 AUTODECLARACAO E HETEROIDENTIFICACAO - INSTRUMENTO 5

O instrumento 5 vem com o seguinte enunciado: “Este instrumento apresenta duas
questoes. Uma relacionada ao questionario anterior e a outra a questdes raciais

especificas”. As duas perguntas levadas aos discentes foram:

1- Observando como os seus colegas identificaram o seu pertencimento racial, isso

altera como vocé percebe sua cor/raca?
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2- A partir do seu pertencimento racial responda as seguintes perguntas. E bom ser

da sua cor/raca, por qué? E ruim ser da sua cor/raca, por qué?

Dessa forma, na primeira pergunta, eles tiveram contato com a forma como os colegas
os classificaram no instrumento 4 e tiveram de responder se discordavam ou concordavam com
a classificacdo. J4 na segunda pergunta, eles responderam aos aspectos positivos e negativos do
seu pertencimento. A andlise e a categorizacdo das respostas desse instrumento partiram da
importancia de perceber se houve mudancga ou se se manteve a autodeclaracdo quando eles
entraram em contato com a maneira com que os colegas os classificaram, se houve uma
reafirmacdo do pertencimento ou alteracao pelo impacto de como os outros estudantes os leram
racialmente e quais as justificativas nas respostas. A andlise e a categorizacdo também seguiram
sobre 0s aspectos negativos e positivos presentes nas respostas, em que foi necessario analisar
observar como esses elementos afetaram e se manifestaram nas suas respostas a partir do
entendimento da sua cor/raca. As duas perguntas do instrumento, foram separaras no momento
da andlise dos dados produzidos. A primeira pergunta foi analisada como “instrumento 5 parte

I” e a segunda como “instrumento 5 parte 11"

2.4.6 RACA, RACISMO E HISTORIA - INSTRUMENTO 6

A partir de trés perguntas, os estudantes tiveram de explicar historicamente sobre

questdes relacionadas a raga e ao racismo, em que os questionamentos foram os seguintes:

1- Pensando na classificacdo de cor/raca do IBGE, preto, branco, pardo, amarelo e
indigena, explique historicamente qual a cor/raca possui vantagens e quais
possuem desvantagens no Brasil?

2- Historicamente, qual € a raiz do racismo no Brasil e quando vai acabar?

3- Qual a relacao historica de responsabilidade entre o seu pertencimento étnico-

racial tanto para a continuidade como para o fim do racismo?

A importancia deste instrumento consistiu em observar, nas respostas, quais os conceitos
e os termos histéricos que apareceram, seguido da andlise com a categorizagdo das mesmas.

Foi relevante analisar também se apareceria uma constru¢do temporal nessa representagcdo do
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passado-presente na dindmica do racismo, as suas permanéncias € rupturas e quais os
possiveis posicionamentos atrelados ao pertencimento racial e a luta antirracista seriam

desenvolvidos pelos jovens.

2.4.7 REVISANDO IDEIAS DE AUTODECLARACAO e HETEROIDENTIFICACAO
— INSTRUMENTO 7- REFAZENDO O INSTRUMENTO 4 E 5

A proposta deste instrumento inicia-se com a seguinte colocacdo: “Neste instrumento,
vamos CONCORDAR (SIM) com a ou DISCORDAR (NAO) da cor/raca com que nossos
colegas se identificam. Apos ter feito isso, responda as perguntas no final do instrumento.
Novamente, foram utilizadas as fotos dos 23 participantes acompanhadas do seu pertencimento
de cor/raca com as opg¢des de resposta SIM e NAO. Sabendo o pertencimento racial dos
discentes, os alunos classificaram de acordo com as trés categorias do IBGE — preto, pardo e
branco — que apareceram na pesquisa em que teriam que concordar com os colegas ou discordar
deles.

O instrumento foi feito apds a realizacdo de duas aulas com temadticas especificas sobre
raca, racismo, pertencimento racial de pessoas brancas, pretas e pardas, sendo agregado a este
ultimo tema, a questdo do colorismo. Esse encontro transformou-se em quatro videoaulas
intituladas, nesta ordem, de: “FALANDO DE RACA E RACISMO - RACA E ETNIA”,
“FALANDO DE RACA E RACISMO - RACISMO E RACIALISMO”, “FALANDO DE
RACA E RACISMO - BRANCOS E PRETOS” e “FALANDO DE RACA E RACISMO
- PARDOS E O COLORISMO”. Tanto nos encontros quanto nas aulas gravadas, tracou-se
uma perspectiva histdrica em torno do conceito de raca, etnia e racismo e a sua manifestacdao
no Brasil e também debateu-se o que € ser social e historicamente uma pessoa branca e uma
pessoa negra (pretos e pardos) em nosso pais. Ao final do instrumento, as perguntas foram as

seguintes:

A- Apos a aula realizada por meio de videoconferéncia e ter feito o exercicio de
identificacdo, houve alguma mudanca nos seus critérios de classificacao?

Justifique.
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B- Por que vocé discorda da classificacio que o seu colega se atribuiu? Coloque
os niameros e a justificativa. Vocé pode discordar do seu pertencimento
racial também e apresentar uma justificativa sobre a sua mudanca.

C- Com as informacoes adquiridas nas aulas sobre identidade racial, raca,
racismo, responda novamente a pergunta: "E bom ser da sua cor/raca, por

qué? E ruim ser da sua cor/raca, por qué?"

O objetivo deste instrumento consistiu em os alunos relatarem se houve mudanca, apds
a aula, nos seus critérios de classificagcdo e, até mesmo, sobre o seu proprio pertencimento € o
conhecimento especifico sobre as categorias de cor/raca utilizadas pelo IBGE. Foi interessante
estabelecer um comparativo dos indices de discordancia e concordancia entre autodeclaracdo e
heteroidentificacdo do instrumento 4. Apds essa tarefa, os alunos refizeram os aspectos
positivos e negativos do seu pertencimento, como foi feito no instrumento 5. As respostas
também foram analisadas, categorizadas e classificadas de acordo com o que escreveram nas

justificativas.

2.4.8 RACA, RACISMO E HISTORIA - INSTRUMENTO 8 - REFAZENDO O
INSTRUMENTO 6 — Ideias historicas dos jovens

Assim como no instrumento 7, este também foi feito apds a realizacdo de mais uma aula
com temdtica especifica sobre raca, racismo, pertencimento racial de pessoas brancas, pretas e
pardas e o seu papel na luta antirracista. Igualmente, esse encontro transformou-se em duas
videoaulas intituladas, respectivamente, de A- HISTORIA DO RACISMO NO BRASIL e B-
ANTIRRACISMO: O PAPEL DE BRANCOS, PRETOS E PARDOS. Tanto no encontro
como nas aulas gravadas, tracou-se uma perspectiva histérica em torno da questio racial no
Brasil e as possiveis estratégias de brancos e negros (pretos e pardos) na luta antirracista. Ao
final do instrumento, o enunciado e as perguntas, repetidas do instrumento 6, foram as

seguintes:

Apos participar da videoconferéncia, responda as questdes historicas sobre raca e racismo

abaixo.
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1- Pensando na classificacio de cor/raca do IBGE que apareceu em nossa pesquisa —
preto, branco e pardo —, explique historicamente qual a cor/raca possui vantagens
e quais possuem desvantagens no Brasil.

2- Historicamente, qual € a raiz do racismo no Brasil e quando vai acabar?

3- Qual a relacio historica de responsabilidade entre o seu pertencimento étnico-

racial tanto para a continuidade como para o fim do racismo?

A importancia deste instrumento fundamentou-se em fazer uma comparacdo com o
instrumento 6, a fim de verificar a ocorréncia de alguma diferenca quali-quantitativa nas
respostas dos estudantes e de alguma alteracio nas referéncias e conceitos para embasar as
suas narrativas, principalmente por ter ocorrido um encontro sobre o tema. Novamente, a
atencdo focou na constru¢do temporal dos jovens, nas percep¢des sobre a relacdo entre o
pertencimento racial e a luta antirracista. Repetindo o que foi feito no instrumento 6, os

conceitos e termos histéricos que apareceram foram categorizados.

Encerramos aqui as duas etapas iniciais. Na Etapa I do estudo, fizemos a investigacao
do contexto com o levantamento de dados sobre a escola, o indice socioecondmico e perfil
dos estudantes. Na Etapa II houve a descricdo dos instrumentos aplicados. Agora na Etapa
III, descreveremos o formato dos encontros sobre racga, racismo e racializacdo que geraram

os dados analisados na ultima etapa no Capitulo III.

2.5 AULAS REMOTAS — Encontros sincronos e assincronos

J4 conhecendo a realidade negativa gerada pela pandemia da Covid-19 aos alunos da
rede publica, tornou-se impossivel realizar a pesquisa como inicialmente planejado ou mesmo
de maneira remota, com as turmas em que o pesquisador ministrava as aulas. Sendo assim,
foram selecionados alunos de outras turmas, tendo como critério principal a questdo do acesso
aos recursos € a disponibilidade para participar da pesquisa com vistas a preparar, dessa
maneira, uma turma virtual.

Pensando nessa nova situagdo, em que a pesquisa nao pode ser desenvolvida in loco,
previamente solicitou-se a autorizacdo de uso de imagem e de som de voz, pois as atividades

aconteceram com o uso de midia audiovisual e de gravacao dos encontros por videoconferéncia.
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A turma foi constituida por alunos na faixa etaria dos 16 aos 18 anos de idade, das classes de
2° e 3° anos do Ensino Médio de uma escola localizada no municipio de Engenheiro Paulo de
Frontin, interior do estado do Rio de Janeiro, atendendo, basicamente, jovens da prdpria
localidade e de cidades vizinhas como Paracambi, Mendes, Pirai e Vassouras.

A adequacdo da pesquisa deu-se através de atividades on-line realizadas de forma
assincrona por meio de féruns, questiondrios e canais de comunicacdo como e-mail e também
de forma sincrona por meio de chats e plataformas de videoconferéncia e aplicativos
multiplataforma, no sentido de flexibilizar a interacdo e tornar o estudo viavel tanto para o

professor pesquisador, como para os estudantes participantes.

2.6 MEDIACAO DIDATICA - DEBATES SOBRE RACA, RACISMO E HISTORIA

A mediagdo didética ocorreu durante trés aulas realizadas por videoconferéncia e, a
partir dessas aulas, obtivemos como resultado seis videoaulas. Esses encontros tiveram por
objetivo apresentar teoricamente e a partir de uma perspectiva historica, os debates e os
questionamentos ligados as questdes raciais. Cabe destacar que foi deixado claro aos
participantes da pesquisa que as informacdes utilizadas a partir de textos, termos e conceitos
discutidos poderiam auxilia-los a realizar as tarefas, contudo nio representavam respostas para
a realizacdo dos instrumentos. A partir da temética de raga, os estudantes foram provocados a
reelaborar suas proprias narrativas a respeito da temdtica em diferentes temporalidades,
processos historicos, suas rupturas e as suas continuidades no presente, com a inten¢ao de serem
analisadas pelo professor pesquisador a partir dos referenciais tedrico-metodolégicos da

Didatica da Histdria e do Letramento Racial.

No primeiro encontro, os temas desenvolvidos foram raga, etnia, racismo e racialismo
e o video de apoio apresentado foi “Do Tronco ao Enquadro™’” do poeta Wellington Sabino.
Ali, foram apresentados dados atuais sobre a situacdo em que se encontra a populacdo negra
(pretos e pardos) e como o racismo continua existindo em nosso cotidiano. A partir dai, foi-se

desenrolando uma andlise histdrica do surgimento da ideia de raga enquanto conceito bioldgico

2ITSABINO, Wellington. Do Tronco ao Enquadro. In: Google Brasil. Buscando por Justi¢a Racial. Youtube, 28 de
agosto. 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TeFaCZxDZFg


https://www.youtube.com/watch?v=TeFaCZxDZFg
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e a sua relacdo com termos vinculados a ela, como racialismo e eugenia, até o abandono do seu

uso pelas Ciéncias Sociais e a sua utilizacdo somente como a ideia de raga como conceito social.

No segundo encontro, as temadticas abordadas foram sobre como se construiu
historicamente a identificaciao racial de pessoas brancas, pretas e pardas, sobre o tltimo
grupo com uma abordagem sobre o colorismo. Dessa forma, foram debatidas as vantagens e
as desvantagens de cada grupo de cor/raca. Trés textos de apoio serviram para iniciar as
conversas com os discentes: o primeiro, sobre privilégio, intitula-se “25 Privilégios de que

9 278

brancos usufruem simplesmente por serem brancos , 0 segundo discorre sobre a

importancia do Movimento Negro Unificado?”

e, finalmente, o terceiro que se chama “Nossa
negritude de pele clara nio sera negociada”?%°. Como havia sido colocado na descri¢do do
instrumento 7, esses dois encontros resultaram em quatro videoaulas e, ap6s a disponibilizacao

dos videos, foram realizados os exercicios do mesmo instrumento.

No terceiro encontro, proposto especificamente para a realizacdo do instrumento 8, a
tematica abordada foi sobre a histéria do racismo no Brasil e o papel de brancos, pretos e
pardos na luta antirracista, o que também gerou uma videoaula sobre o assunto. A abertura
do encontro deu-se a partir da frase de Angela Davis?®!, a qual afirma que “numa sociedade
racista ndo basta ndo ser racista € necessario ser antirracista”. O primeiro grupo de cor/raca
abordado foi o branco, em que a ideia de “lugar de fala” e o privilégio branco foram discutidos
como coletivo opressor na dindmica racista. Sobre o grupo de cor/raga preto, o foco foi a
questdo da negritude, a exaltacdo histérica do preto desde o periodo colonial ao periodo
republicano e daqueles que sofrem os maiores ataques racistas. E, finalmente, sobre os pardos,
foi dada a devida importancia histérica do processo de embranquecimento no Brasil, a
passabilidade e a necessidade de evidenciar a sua negritude de pele clara como instrumento de

luta antirracista.

Assim, encerramos a apresentacdo da metodologia e dos instrumentos de coleta de dados

sobre as ideias histéricas dos alunos e alunas. No préximo capitulo se inicia a andlise dos

28V ASCOUTO, Laura. 25 privilégios de que brancos usufruem simplesmente por serem brancos. Portal Geledés,
2015. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/25-privilegios-de-que-brancos-usufruem-simplesmente-por-
serem-brancos/

YBARBOSA, Milton. Movimento Negro Unificado. Portal Geledés, 2010. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/movimento-negro-unificado-miltao/

Z0SANTANA, Bianca. Nossa negritude de pele clara ndo serd negociada. UOL, 2020. Disponivel em:
https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/bianca-santana/2020/07/28/nossa-negritude-de-pele-clara-nao-sera-
negociada.htm

BIDAVIS, Angela. Mulheres, racga e classe. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.


https://www.geledes.org.br/25-privilegios-de-que-brancos-usufruem-simplesmente-por-serem-brancos/
https://www.geledes.org.br/25-privilegios-de-que-brancos-usufruem-simplesmente-por-serem-brancos/
https://www.geledes.org.br/movimento-negro-unificado-miltao/
https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/bianca-santana/2020/07/28/nossa-negritude-de-pele-clara-nao-sera-negociada.htm
https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/bianca-santana/2020/07/28/nossa-negritude-de-pele-clara-nao-sera-negociada.htm
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dados/narrativas dos estudantes sobre os conceitos de raga, racismo e racializacdo. Esta € a parte
principal da pesquisa pois € nela que se utiliza o referencial teérico-metodolégico da Didatica
da Histéria e do Letramento Racial para evidenciar como se apresentam as narrativas dos

estudantes sobre raca.
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CAPITULO 3 - APRENDIZAGEM HISTORICA E LETRAMENTO RACIAL - A

compreensao dos jovens sobre raca, racismo, privilégio racial e antirracismo

Neste capitulo apresentaremos a andlise dos dados gerados por todos os instrumentos
desta pesquisa. Para facilitar o entendimento do processo desenvolvido na promocdo do
letramento histérico e racial, dividimos o texto da seguinte forma: na primeira parte, a
interpretacdo estd concentrada nas dinamicas de classificacdo racial, autodeclaragdo e
heteroidentificacdo, as quais estdo enunciadas nos instrumentos 2, 3, 4, 5 (parte I) e 7 (parte 1);
em um segundo momento, foram contempladas as andlises dos instrumentos 5 (parte II), 7
(parte 1), 6 e 8 atrelados a cultura e a consciéncia historica sobre raga, racismo e identidade

racial nas suas dimensoes estética, politica e cognitiva.

Na primeira etapa analitica, os instrumentos 2 acerca das perguntas raciais, 3 sobre
autodeclaracdo, 4 concernente a heteroidentificacio e 5 (parte I) referente a autodeclaragdo e a
heteroidentificagcdo partiram dos conhecimentos prévios dos estudantes. O instrumento 7 (parte
I) sobre autodeclaragdo e heteroidentificacao retoma as questdes dos instrumentos 4 e 5 (parte
I), em que as respostas produzidas pelos discentes deram-se apds a mediagdo didatica sobre a

tematica racial.

Na segunda etapa de investigacdo dos conhecimentos produzidos, os instrumentos 5
(parte II) e 6 também partiram de dados construidos somente com os conhecimentos prévios
dos estudantes, em que os instrumentos 7 (parte II) e 8 correspondem também a narrativas

produzidas pelos alunos e alunas apds a mediacdo diddtica sobre raca e racismo no Brasil.

A seguir, iniciaremos a primeira etapa de interpretacdo dos dados gerados pelos

discentes na pesquisa.
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31 CLASSIFICACAO RACIAL, AUTODECLARACAO E
HETEROIDENTIFICACAO

3.1.1 PERGUNTAS RACIAIS?%?

O objetivo deste instrumento consistiu em sondar as didvidas dos estudantes sobre
questdes raciais com o intuito de criar, a partir dos questionamentos, as possiveis mediacdes

didaticas. Para isso, foi feita a seguinte pergunta:

“As vezes, temos varias davidas sobre questoes raciais e nao temos a quem perguntar.
Coloque pelo menos uma pergunta sobre questoes raciais, que sera em breve respondida

por mim.”

Dos vinte e trés estudantes, seis ndo apresentaram nenhum questionamento inicial
naquele momento. Assim, as perguntas apresentadas por dezessete discentes foram divididas
em dois grupos com as seguintes categorizagdes: pergunta sociolégica e pergunta historica.
Quatorze estudantes trouxeram perguntas socioldgicas, ou seja, as indagacdes possuiam
elementos ligados a préticas sociais cotidianas como discriminagdo, preconceito, racializacao
e trés apresentaram questionamentos que evocavam uma temporalidade passada, dai serem

colocadas como perguntas histéricas sobre questdes raciais.

E importante dizer que todas as perguntas demandaram conhecimento histérico e
sociolégico para serem respondidas, ou seja, a partir de fenOmenos sociais como raca, a
Histdria possibilita construgdes conceituais, por isso € importante perceber como 0s proprios
estudantes evocam as suas questdes no debate racial. Como observado, ndo houve
mobilizacdo do tempo ou referéncia histérica na maioria das perguntas, destacando, assim,
questionamentos muito presentificados no cotidiano desses jovens, podendo estes serem
analisados somente a partir da teorizacao socioldgica. J4 a minoria, que busca uma referéncia
temporal para fazer a sua pergunta, traz a palavra “histoérico”, o que conduz ao debate,

consequentemente, uma historicidade sobre as questdes raciais contribuindo, assim, para a

282 INSTRUMENTO 2
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formulacdo de generalizagdes histéricas e a compreensdo de conjunturas a partir das

especificidades individuais que cada adolescente apresenta.

A seguir, temos os dois quadros de perguntas dos discentes:

ESTUDANTE PERGUNTA SOCIOLOGICA

A.E.J. (preto) A Unica ddvida que eu tenho é relacionada ao meu tom de pele. Na minha documentagdo, eu sou
dado como pardo, mas muitas pessoas dizem que sou negro. Sendo assim, eu deveria me denominar
negro ou pardo?

A.C.C. (branca) Se uma pessoa com o tom da pele branco quiser se registar como negra, ela pode? E quando [a pessoa]
tem tracos de uma pessoa preta (nariz, boca, cabelo), mas mesmo assim tem a pele clara?

A.L.O. (branca) Por que a sociedade brasileira apenas se incomoda com 0s negros?

B.C.A. (branca)

E possivel observar que paises diferentes t€ém concepgdes raciais diferentes. Por exemplo, nos EUA,
qualquer pessoa que tenha avds ou pais negros é considerada negra, ndo importando sua aparéncia
ou sua alteridade cultural. Por que isso ocorre?

G.S.F. (pardo)

Queria saber mais sobre a questdo da cor. Meu namorado é negro, mas ele é um negro claro, tem
tracos negros e tudo mais, s6 que tem um tom de pele claro; nisso tem (sic) vérias pessoas que dizem
que ele ndo é negro. Queria saber mais sobre o que te define negro ou nao.

M.B.R. (parda)

Por que a cor da pele de fato é mais importante do que tudo?

M.A.B. (branca)

As pessoas pretas se sentem ofendidas com as pessoas brancas pegando Sol até ficarem bem
morenas? (Vi essa questdo numa rede social e fiquei curiosa).

M.E.C. (branca)

O que € apropriacdo cultural e como percebemos ela no nosso cotidiano?

M.E.]J. (preta)

Queria saber por que sempre as pessoas associam o preto a algo negativo?

M. L.M. (branca)

Ja vi muitas pessoas se questionando se sdo pretos ndo retintos ou se sdo pardos, por ndo saberem a
diferenca e por ndo acreditarem muito na existéncia da etnia parda. Por que ha esse questionamento
da existéncia da cor parda?

M. R. G. (branca)

Como nos referimos aos afrodescendentes: preto ou negro?

N. C. P. (preto)

O porqué do empoderamento capilar negro ser visto pela sociedade como figura negativa.?

R. S. (preta)

Os descendentes de povos indigenas sdo considerados negros ou pardos?

W. H. (branco)

Por que o racismo ¢ s6 relacionado a pessoas negras, mas nao a homossexuais?

Tabela 3: Pergunta Sociolégica. Fonte: Elaborado pelo autor.

ESTUDANTE

PERGUNTA HISTORICA

J.V.S. (pardo)

Qual o pais que, devido a aspectos histdricos, hoje sofre mais com questdes de preconceito racial?

J.V.C. (pardo)

Se os negros tivessem se desenvolvido antes dos europeus, e pensassem em fazer um processo de
colonizagdo, o racismo poderia ser de negros contra brancos? Visto que eles viriam os brancos como
raca inferior.

P.H.P. (branco)

De quais fatores histéricos vém a repressdo policial contra pessoas negras e, em alguns paises,
latinas?

Tabela 4: Pergunta Histérica. Fonte: Elaborado pelo autor.
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3.1.2 QUESTIONARIO RACIAL23

- Definindo o pertencimento racial

PERGUNTA 1 - A sua cor ou raca ¢ branca, preta, amarela, parda ou indigena? Sendo

indigena, a qual etnia vocé pertence?

O objetivo dessa pergunta inicial foi identificar o pertencimento racial®®* dos estudantes
no inicio da pesquisa e se este iria sofrer algum tipo de alterac@o no decorrer desta investigagao.
Partindo da classificacdo do IBGE?***, foram identificados quais eram os grupos predominantes
de cor/raca e quais estratégias seriam construidas para criar as possibilidades de letramento
historico e racial. Os grupos que apareceram foram: nove estudantes brancos, oito pardos e seis

pretos. Amarelos e indigenas ndo apareceram na pesquisa®®¢.

23 respostas

@ branco

® preto
pardo

@ indigena

Griéfico 26: Pertencimento racial. Fonte: Elaborado pelo autor.

283 INSTRUMENTO 3 - Este instrumento foi construido a partir de teéricos que pesquisaram profundamente o

sistema de classifica¢do racial brasileiro. Assim, deixamos aqui algumas referéncias importantes de estudos
realizados neste campo. PIZA, Edith e ROSEMBERG, Flvia. Cor nos censos brasileiros. In: Iray Carone (org.)
Psicologia social do racismo — estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.
OSORIO, Rafael Guerreiro. O sistema classificatorio de “cor ou raga” do IBGE. In: BERNARDINO, Joaze et alii.
Levando a raca a sério: acdo afirmativa e universidade. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2004. PETRUCCELLI,
José Luis. A cor denominada — estudos sobre a classificag¢@o étnico-racial. Rio de Janeiro: DP&A, 2007.

2840 pertencimento racial ¢ “(...) entendido aqui como a auto-inclusdo em uma coletividade na qual se
compartilham valores, anseios e aspira¢des, implicando comprometimento ativo com um projeto de sociedade que
va ao encontro dessas aspiracdes (...)” SANTOS, Marla Andressa de Oliveira. O pertencimento racial de
universitarios negros da Faculdade Zumbi dos Palmares. 2012. Tese de Doutorado. Universidade de Sdo Paulo.
p.106

BSIBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Caracteristicas étnico-raciais da
populacdo: classificagdes e identidades. Rio de Janeiro: IBGE, 2013.

286No Censo do Inep, em 2018, amarelo e indigena niio aparecem como cor/raca informada pelos estudantes de
todo o Colégio Estadual Jodo Kopke.



140

- Justificando o pertencimento racial

2 - Justifique por que vocé escolheu a cor/raca acima.

Nesta segunda pergunta, foi importante observar como os estudantes construiram as
suas justificativas para a sua cor/raca. As respostas foram analisadas a partir de quatro chaves
de resposta: “relacional”, “origem”, “marca” e “documento oficial”’. “Relacional” e
“marca” foram assim definidas por conta do carater predominante do sistema de classificacao
racial brasileiro, que € feito pela aparéncia. Entretanto, estudiosos afirmam que os sujeitos,
quando declaram sua cor/raga, podem também identificar uma ascendéncia familiar ou
reconhecer pela via de documentos institucionalizados trazendo, assim, as chaves “origem” e

“documento oficial”?%’,

Houve quatro respostas sem justificativa relevante. Um exemplo desse tipo de resposta
foi a do estudante R.P.A. (preto) que escreveu a seguinte frase: “Pois € a raca com a qual eu
me identifico”. Duas respostas entraram na chave “relacional”. Podemos interpretar esse
tipo de argumentacao sobre o pertencimento racial dos estudantes a partir da ideia de que
esse sujeito reconhece a sua cor/raga com base em um reconhecimento externo, como a
familia, amigos e outros lugares de interacdo social. A Estudante K. (parda) afirma que
reconhece sua cor/raca da seguinte forma: “Porque é o que me denominaram desde

crianca”.

A chave “origem”?88

apareceu em quatro respostas em que os estudantes afirmam que
se reconhecem em uma determinada cor/raca desde pequeno justificado, principalmente, pela
sua ascendéncia familiar. Como exemplo, a Estudante M.L.M (branca) nos diz que: “Sempre
me identifiquei como branca, a minha familia por parte de mie sao todos brancos, e eu

sempre fui muito parecida com a minha mie que é branca”.

287Antdnio Hondrio Ferreira faz um debate importante acerca da classificacdo racial acontecer pela aparéncia ou
pela origem. Para ver mais: FERREIRA, A. H. Classificacdo racial no Brasil, por aparéncia ou por origem? In: 36°
ENCONTRO ANUAL DA ANPOCS GT30 - Relacdes raciais: desigualdades, identidades e politicas publicas.
2012.

288“Marca” e “Origem” ¢ uma clara referéncia ao pesquisador Oracy Nogueira e ao seu importante artigo
“Preconceito racial de marca e preconceito racial de origem” em que compara as relagdes raciais nos Estados
Unidos e no Brasil. Para ver mais: NOGUEIRA, Oracy. Preconceito racial de marca e preconceito racial de
origem: sugestdo de um quadro de referéncia para a interpretacio do material sobre relacdes raciais no
Brasil. Tempo social, v. 19, p. 287-308, 2007.
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Os argumentos que caracterizaram a chave de resposta “marca” foram as
justificativas sobre o pertencimento racial a partir de caracteristicas fisicas como a cor da
pele, cabelo, boca e nariz. Sete respostas (maioria) partiram do seu fen6tipo para confirmar
a sua cor/raca. O Estudante J.V.C. (pardo) trouxe a seguinte afirmac¢do: “Muito claro pra

ser negro, muito escuro pra ser branco, sou pardo”.

Por ultimo, a chave de resposta “documento oficial”’, com duas justificativas
baseadas no documento de identidade e na certidio de nascimento. A Estudante A.L.O.
(branca) nos diz que: “Escolhi a opcdo branca, pois esta em minha certidio de

nascimento”.

Tivemos também a manifestacdo de afirmativas contendo elementos de mais de uma
chave de resposta. A explicagdo da Estudante A.C.C. (branca) mesclava as chaves
“relacional” e “marca” e foi redigida assim: “Além de eu olhar para o espelho e ver que
eu sou branca, com tracos de uma pessoa branca eu nunca passei por nenhum
preconceito pela cor da minha pele, nunca duvidaram da minha indole por ser branca”.
“Origem” e “documento oficial” apareceram na argumentacdo do Estudante G.A.
(pardo): “Na minha identidade, consta que sou pardo e eu me considero como tal. Meus
pais sdo brancos e minha vé é negra”. E, finalizando, “origem” e “marca” se fizeram
presentes em duas respostas, como podemos perceber na fala do Estudante J.V.S (pardo):
“Quando penso nesse tipo de questao, levo em consideracao que a minha raca é negra,
por causa dos meus antepassados, e minha cor é parda, pelo tom nao tao forte, mas que

nao deixa de ser escuro”.

- Momento da percepcio do pertencimento racial’®

As perguntas 3 e 4 deste instrumento serviram para identificar qual foi o momento, na

vida dos estudantes, que eles perceberam a sua identificagdo com determinada cor/raca. 78,3%

2890s pesquisadores Josimar Gongalves de Jesus e Rodolfo Hoffman escreveram um importante artigo sobre
“fluidez” racial no Brasil, e as mudangas historicas tanto no sistema de classificagdo quanto no aumento ou
diminuicdo de um determinado grupo de cor/raca. Estes afirmam que “a classificacdo racial no Brasil sempre
possuiu cardter ambiguo, sendo influenciada por interesses pessoais, relacdes de poder e contextos sociais
especificos.” Dai a importancia em analisar as narrativas dos estudantes, sobre qual momento eles se enxergam
pertencendo a um determinado grupo de cor/raca. Para ver mais sobre o artigo: JESUS, Josimar Gongalves de;
HOFFMANN, Rodolfo. De norte a sul, de leste a oeste: mudanga na identificagdo racial no Brasil. Revista
Brasileira de Estudos de Populacio, Sao Paulo, SP, v. 37, p. 1-25, 2020.
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disseram que sempre se identificaram com a cor/ragca que se autodeclararam e 21,7%
responderam negativamente, o que trouxe a possibilidade de averiguar em qual momento

ocorreu uma suposta mudanga de entendimento sobre o seu pertencimento racial.

3 - Vocé sempre se identificou com essa cor/raca?

23 respostas

® s5im
@ Nio

Griéfico 27: Identificagdao Racial. Fonte: Elaborado pelo autor.

TOTAL: SIM —-18/NAO -5

4 - Se aresposta acima foi “sim”, diga em qual momento isso aconteceu. Se a sua resposta

foi “nao”, identifique os momentos de mudanca de sua cor/racga.

Foram criadas quatro chaves de resposta para interpretar as justificativas dos estudantes:
“indeterminado”, “racializacao”, “origem”, “relacional” e “educativo”. Parte das respostas
“sim”, em que os estudantes afirmaram que sempre se identificaram com a declara¢do dada
sobre o seu pertencimento racial, entraram na chave “indeterminado”, na qual os jovens nao
apresentaram uma explicacdo elaborada sobre quando essa identificacdo racial aconteceu.
Algumas falas dos estudantes demonstram essa falta de argumentos. O Estudante R.P.A.
(preto) escreveu: “Sempre me considerei negro”; o Estudante W.H.T. (branco) afirmou:
“Desde de (sic) pequeno”. O restante das respostas, tanto “sim”, quanto “nao”, variaram

nas justificativas com as chaves de resposta listadas acima.

A chave “racializacido” estava relacionada aos processos de racializacdo e aos efeitos
do racismo. A Estudante M.P. (parda) afirmou: “Desde crianca me acostumei a ser
chamada de ‘moreninha’, ouvir que sou mais ‘bronzeada’ entdo sempre entendi que

nao sou branca.” A Aluna R. S. (preta) disse: “Quando eu era pequena, eu nao queria



143

me ‘considerar’ negra por conta dos preconceitos que eu sofria, nio que eu queria (sic)

ser branca, eu s0 queria que aquilo parasse e nio sabia que ndo era culpa minha”.

Em “Origem”, como na pergunta 3, os estudantes reconhecem-se desde pequenos e
caracterizam-se por trazerem elementos da ascendéncia para o seu pertencimento racial.
Somente nessa chave de resposta nao houve nenhuma ocorréncia, ela se mesclou com a chave
“relacional”, em que o momento da sua identificacdo deu-se a partir do olhar da familia ou
na socializacdo com outros grupos. Assim, os estudantes que tinham por caracteristica os
argumentos que se encaixaram nas chaves “relacional” e “origem” disseram o seguinte:
“Desde pequena, meus pais sempre me explicaram a diferenca de cores e ensinaram a
me identificar como branca” M.E.C. (branca). “(...) eu tinha 7 anos quando vi um
homem loiro, branco dos olhos verdes com seus tracos de europeu falando ser meu
bisavo. De primeiro, achei estranho eu preto ter uma bisav) preta e um bisavo branco

(...)” N. (preto).

Somente com a chave “relacional”, os estudantes abordam este momento a partir do
olhar de outras pessoas e afirmam que: “isso aconteceu quando eu me vi e quando pessoas
confirmaram.” A. L. O. (branca). “(...) eu perguntei a minha mae a minha cor, e ela
contou sobre o médico. E com a ajuda de alguns amigos idem”. N.X. (branca). A chave
de resposta “educativo” caracterizou-se pela busca de informagdes para definir o seu
pertencimento de cor/raga, em que elas se manifestaram na fala dos discentes da seguinte
maneira: “com um tempo, eu comecei a estudar sobre alguns aspectos raciais e comecei
a ter minha proépria concepcao sobre a minha cor de pele.” A. E. (pardo). Interessante a
fala do estudante a seguir, na qual ele afirma ser da ragca negra: “aos 14 anos, quando
comecei a pensar no assunto e depois de pesquisar, tive certeza que era negra”. J.V.S.

(pardo).

- Localizando onde os debates sobre raca e racismo acontecem

5 - Fora da escola, no seu ambiente familiar, conversa com amigos, locais religiosos é

debatido temas raciais como, raca, racismo e antirracismo? Justifique.

O objetivo dessa pergunta foi tentar mapear, além da escola, onde os estudantes

tiveram contato com a temética das relacdes raciais. Sabemos que a maior parte das primeiras
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experiéncias sobre o racismo e a abordagem sobre o tema ocorrem primeiro no ambiente
escolar’®. Por isso, foi importante tentar detectar se em outros locais houve uma abordagem
sobre as diferencas ligadas a cor/raga. A funcionalidade do racismo ultrapassa o ambiente
escolar; dessa forma, refletir sobre as experiéncias individuais fora dela fornecem elementos
para os professores tracarem estratégias mais significativas para combater o racismo,

entendendo o local onde atuam e os estudantes que sdo atendidos?'.

As chaves de resposta dividiram-se em “indefinido”, “ocasional”, “negativo”,
“redes sociais”, “amigos”, “familia” e “templo religioso”. Em “familia”, houve mais
ocorréncia, com seis respostas, em que os estudantes abordaram o ambiente familiar como
local de debate sobre a temdtica racial. A Estudante G.S.M (preta) afirma que as vivéncias
de sua familia, que € negra, sdo compartilhadas: “na minha familia sim. Eles gostam de
passar as experiéncias vividas por conta de sua raca.” A Estudante B.A. (branca) aborda
a pratica do racismo da propria familia, expressa na seguinte passagem, para enfatizar como
se desenrolam as discussdes em casa: “Sim. Meus pais falam que nao sao racistas, porém
eu escuto comentarios como ‘tinha que ser preto’, ‘parece um macaco’ ou ‘pessoa de

cor’.

A chave “indefinido”, com o segundo maior nimero de ocorréncias, cinco,
caracterizou-se por respostas amplas, nas quais nao foi possivel localizar os locais onde os
debates sobre raca acontecem, tampouco a frequéncia em que eles ocorrem. E possivel
constatar isso nas respostas das discentes M.P. (parda): “Sim, porém com pouca
frequéncia” e A.C.C. (branca): “Sim, infelizmente s6 agora que as pessoas estdo
comecando a entender esses temas, entdo sempre que tenho a oportunidade de ouvir

mais e entender ¢ muito bom”.

Em “amigos”, com quatro ocorréncias, as respostas indicaram que € nesse tipo de
socializacdo que as temadticas sobre raca e racismo surgem. Podemos destacar, nesse sentido,
que os jovens, atualmente, estdo mais sensiveis a esse tipo de discussdao. O Estudante A.E.
(pardo) afirmou: “Sim, meus amigos sio bem conscientizados sobre esses assuntos, a

gente sempre toca em algum assunto do género, eu posso dizer que o meu circulo de

20ver: DOS SANTOS CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminacdo na educacdo infantil. Editora Contexto, 2004.

P1Trindade afirma que “Sem uma transformagcdo radical da escola, em continua articulagdo com as transformagdes
sociais mais amplas, dificilmente havera lugar para a instituicdo de uma educacdo multiétnica, multicultural,
multirracial que contemple a diversidade desses aspectos que compdem a sociedade brasileira”. TRINDADE,
Azoilda Loretto da. O racismo no cotidiano escolar. Diss. 1994.
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amizade é bem diversificado e no fim, a gente sempre troca experiéncias um com o

outro e ¢é lindo isso!”

A chave de resposta que, supreendentemente, apresentou apenas uma ocorréncia foi
“redes sociais”. Havia uma expectativa, pelo perfil jovem dos participantes da pesquisa, que
esse fosse o local que talvez aparecesse mais nas respostas dos estudantes. O Estudante P.H.
(branco) colocou na sua resposta o papel das redes sociais como lugar de reproducdo do
racismo e também como arma antirracista, afirmando o seguinte: “Sim, as redes sociais
possuem um grande peso na disseminaciao do racismo, infelizmente. Mas, por outro
lado, a cada dia as pautas antirracistas vém crescendo [nas redes sociais] e sendo um
local onde todos podem debater, existe uma troca de conhecimento, além do que, isso
tem se tornado um assunto cotidiano e, felizmente, podemos aprender como consertar

alguns erros que nem mesmo consideramos racismo, mas é (sic)”.

Nas respostas dos estudantes, houve chaves de respostas que se associaram, a saber,
“familia e amigos” com trés ocorréncias, “familia, amigos e rede sociais” com apenas uma
ocorréncia e, finalmente, “amigos e templos religiosos” também somente com uma resposta.
Vale destacar que a chave de resposta “templo religioso”, isolada, ndo apareceu em nenhuma
resposta sendo, como afirmado anteriormente, vinculada a chave de resposta “amigos”. Isso
nos permite deduzir que as discussdes sobre racga e racismo em institui¢des religiosas € pouco
abordada. Felizmente, a chave “negativo”, que se caracterizou pela auséncia de lugares onde
o debate racial acontece, ocorreu em apenas de duas respostas. Dessa forma, podemos inferir
que, pela maioria das explicacdes dos estudantes, ha uma circulacio da temética em diferentes

lugares de socializagdo, predominantemente entre a familia e os amigos.
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3.1.3 HETEROIDENTIFICACA Q%2

1- Neste instrumento, vamos atribuir cor/raca aos nossos colegas. Escolha apenas

uma opc¢ao.

A funcdo deste instrumento foi perceber como os estudantes classificaram os seus
colegas. Analisando a fotografia de cada um, eles deveriam marcar uma das cinco op¢des de
cor/raga do IBGE, observando as caracteristicas fenotipicas de cada individuo; contudo, isso
nao € foi mencionado anteriormente para ndo influenciar as justificativas. Os alunos e as alunas
participantes ndo tiveram acesso ao pertencimento declarado de seus colegas. O resultado deste

instrumento visava a comparar a autoidentificacdo®”

com a heteroindentificagdo, ou seja, se a
cor/raga com a qual o estudante se identifica estd de acordo com a leitura feita pelos outros

jovens e quais os critérios que se apresentam como justificativa para essa leitura.

Os resultados foram divididos em duas categorias: “resultados convergentes” e
“resultados divergentes”. O primeiro caracterizou-se pela concordancia entre a
autodeclaracdo e a heteroidentificacdo feita pelos estudantes, e os discentes que alcancaram um

)?%* inseriram-se nessa

indice com maioria simples ou superior a setenta por cento (70%
categoria. Assim, dezesseis alunos e alunas confirmaram o seu pertencimento racial feito no
instrumento 3, a partir do olhar dos outros estudantes agora no instrumento 4. Importante
observar que a compatibilidade entre autodeclaracdo e heteroidentificacdo com taxas superiores
a setenta por cento (70%) ocorreu com oito jovens brancos e quatro pretos, em que apenas um

adolescente pardo alcangou esse indice. Abaixo dessa taxa, mas com maioria simples,

22 INSTRUMENTO 4 Aqui entendemos heteroidentificagdo como sindnimo de heteroatribui¢do de pertenca, “no
qual outra pessoa define o grupo do sujeito”, de acordo com Osdrio. Osério, Rafael Guerreiro. O sistema
classificatorio de ""cor ou raca' do IBGE. Vol. 53. Brasilia, DF: Ipea, 2003.

Segundo Piza e Rosemberg, “por heteroidentificagdo entendemos a atribuicdo de cor ou raca realizada pelo
conjunto da sociedade brasileira aos descendentes de pretos, pardos, indios e brancos em que um componente
racial ou de cor vem associado a posi¢des sociais simbodlicas e/ou concretas”. PIZA, Edith e ROSEMBERG,
Fulvia. Cor nos censos brasileiros. In: Iray Carone (org.) Psicologia social do racismo — estudos sobre branquitude
e branqueamento no Brasil. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.

293 Autoidentificagdo, autodeclaragdo e autoatribui¢io sdo os termos utilizados para definir como “o préprio sujeito
da classificagdo escolhe o grupo do qual se considera.” Osdrio, Rafael Guerreiro. O sistema classificatorio de"
cor ou raca' do IBGE. Vol. 53. Brasilia, DF: Ipea, 2003.

2% Poi estabelecido esse percentual a partir das observagdes feitas por Osério em pesquisas sobre auto e
heteroatribuicdo, em que hd um alto grau de concordancia. Por ele, foram citadas a Pesquisa Nacional de
Demografia e Saide (PNDS) de 1996 com 89% de concordancia e o levantamento realizado pelo Data Folha sobre
Cor heteroatribuida versus cor auto-atribuida em 1995 com 72% entre autoatribuicdo e heteroatribui¢do. Osério,
Rafael Guerreiro. O sistema classificatorio de' cor ou rac¢a' do IBGE. Vol. 53. Brasilia, DF: Ipea, 2003.
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registramos apenas um pertencimento de cor/raca, o pardo, com trés estudantes nessa

concordancia minima.

»295sete estudantes entraram nessa categoria, na qual

Sobre os “resultados divergentes
a diferenca sobre o pertencimento racial declarado pelos alunos e a classificacdo dada pelos
colegas gerou discrepancias entre autodeclaracio e heteroidentificacdo, ou seja, como alguns
alunos e alunas reconheciam-se e o olhar externo dos outros adolescentes ndo coincidia com
esse autorreconhecimento, o que ndo resultou em uma maioria simples que entrasse em

2% gerou mais incompatibilidade, com quatro

confluéncia. Nesse cendrio, a cor/raca parda
estudantes tendo o seu pertencimento contestado. Dois estudantes que se autodeclararam pretos
foram classificados como pardos e uma aluna que se autodeclarou branca também foi

considerada parda pela maioria dos colegas.

2- Justifique o critério de escolha para a cor/raca com a qual vocé identificou os

estudantes. Exemplo: '"Para os estudantes brancos utilizei o seguinte critério..."

Essa declaracdo buscou entender as justificativas que os estudantes utilizaram para
classificar o pertencimento racial dos colegas, na qual todos utilizaram o fen6tipo para realizar
a identificacdo. A andlise das respostas dos jovens detectou dois tipos de argumentagdo: uma
ampla, identificada em dez (10) respostas e sem a especificacdo de um critério restrito a cada
grupo de cor/raca para definir o pertencimento racial da aluna ou do aluno observado e uma
especifica, verificada em doze (12) respostas e com a apresentagdo de critérios distintos para
cada grupo de cor/raca com a qual os colegas foram classificados. Somente uma (1)

justificativa mesclou os dois tipos de argumentacao.

Para citar alguns exemplos de “argumentacio ampla”, podemos observar as
seguintes falas dos estudantes: o estudante A.E. (pardo) afirmou que “o unico critério que
eu usei foi (SIC) os tracos fisicos com a juncdo da tonalidade da cor de pele de cada
um.”; a aluna A.C.C. (branca) disse que “para cada estudante eu olhei os tracos e a cor
da pele. No meu ponto de vista, vai além da cor da pele, algo que me confundem (SIC)

muito.”; K. (parda) escreveu que “para cada cor/raca me baseei nas cores e tracos de

2% Comentaremos 2 frente os motivos para ocorrer divergéncia entre autodeclaragio e heteroatribuicéo.

2% Essa incompatibilidade raramente apresenta-se naqueles que se autodeclaram pretos ou brancos. O pesquisador
Carlos Antonio Ribeiro afirma que “De acordo com pesquisas de opinido e pesquisas qualitativas pessoas nos dois
extremos do continuo racial (o mais claro e o mais escuro) ndo conseguem mudar sua classificacio racial (Bailey,
2008; Sansone, 2003). RIBEIRO, Carlos Antonio Costa. Continuo racial, mobilidade social e
“embranquecimento”. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 32, 2017.
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cada um”. Como j4 havia mencionado, se nao houver alguma especificacdo sobre os grupos
de cor/raga (indigenas, pardos, pretos, brancos e amarelos), o fenétipo € que serd analisado

em cada fotografia.

Nas respostas com uma “argumentacio especifica”, ha a caracterizacdo de cada
grupo de cor/raga para justificar a classificacdo dos estudantes. Os grupos de cor/raca que
aparecem sio os pretos, pardos e brancos, nos quais ndo ha identificacdo de qualquer
estudante como indigena e apenas uma referéncia ao grupo de cor/raga amarelo, o qual ndo
€ relevante para a nossa andlise. H4 uma semelhanca nas respostas dos discentes para cada
grupo de cor/raca, levando-nos a deduzir que ocorre um padrao classificatorio por meio do
olhar dos estudantes. Abaixo, faremos um breve comentirio separando por cor/raga os

critérios escolhidos ao definir essa identificagdo.

Aqueles identificados como pretos tiveram os tracos fisicos reiterados nas respostas
dos estudantes. Para nido ficar extenso, resolvemos destacar pequenos trechos ao invés das
escritas completas. Esses pequenos fragmentos comentam como um aluno pertence ao grupo
de cor/raga preto, pois apresenta “coloracao escura da pele, cabelos cacheados ou crespos
e labios mais grossos”, “tom de pele mais puxado, cabelo crespo, grossura dos labios”,
“cabelos crespos ou cacheados”, “boca mais carnuda”, “cor escura e dos tracos

negroides”, “pele e espessura capilar”, “mais melanina”.

Nos alunos identificados como pardos, os fragmentos destacados dos estudantes
trouxeram os seguintes elementos: “meio termo”, “pele mais escura que o branco, mas
mais clara que o preto”, “cabelo liso ou cacheado e labios mais grossos”, “tom de pele
nao tao claro, cabelo é cacheado”, “grossura dos labios”, “pele num tom bege quase
preto”, “mistura entre os tracos”, “nao é tao clara como a dos brancos e alguns tém
tracos negroides”, “sua cor ser uma mistura e nio ser tio branca e nem preta”,
“diferenca entre o bronzeamento e a tonalidade da pele de verdade” e 0 “tom da pele

ser mais escura, e por apresentar tracos negroides”.

Por dltimo, os estudantes brancos foram identificados a partir dos seguintes
elementos: “mais claro”, “coloracao bem clara da pele, cabelo liso e labios mais finos”,
“tom de pele claro, caracteristicas como cabelo liso”, “tracos finos”, “cor de pele mais

2 2

clara”, “cabelos lisos” “nariz mais afilado”, “cor clara”, “nenhum traco negroide e pelo

tom da pele ser mais clara” e “bem mais claras”.
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Conclui-se aqui que, como dito no inicio do instrumento, de maneira geral, o critério
fenotipico € utilizado para identificar o pertencimento. Na heteroidentificacdo, podemos
afirmar que surgem elementos de uma cultura histérica sobre raca no Brasil referente a
classificagdo racial. Por exemplo, identificar o grupo de cor/raca preta relacionando-a a tracos

97 assim

negroides reflete o uso de um termo surgido no século XIX e que ainda sobrevive?
como o uso de um continuum de cor observado sobre os pardos colocando-os entre brancos e
pretos e os brancos sendo associados a tracos mais finos, sugerindo uma estética branca que

se opde a tracos mais grossos e, supostamente, vinculados a uma estética negra.

3.1.4 RELACAO ENTRE HETEROIDENTIFICACAO AUTODECLARACAQ?3

3- Observando como os seus colegas identificaram o seu pertencimento racial, isso altera

como vocé percebe sua cor/raca?

ApOs as duas perguntas anteriores, foram apresentados aos estudantes os resultados das
leituras feitas pelos colegas. Eles tiveram acesso aos percentuais de concordancia e de
discordancia a sua autodeclaracdo. Posteriormente, foi feita a pergunta acima. Nessa pergunta,
o importante foi observar se a leitura de outros estudantes interferia na autoidentificacdo. Os
alunos e as alunas que tiveram concordancia mantiveram a sua identificacdo inalterada, ou seja,
reconhecem-se e sdo reconhecidos dentro do seu pertencimento racial. Sete jovens tiveram sua
autodeclarac@o contestada; apds essa contestacdo, um estudante alterou a sua autodeclaracao e
tal mudanca foi analisada por uma chave de resposta intitulada de “alterac¢io pelo aspecto
relacional”. Majoritariamente, seis alunos ndo alteraram a sua escolha tendo sido necessario

criar, portanto, chaves de resposta para entender como ocorre a resisténcia a leitura externa.

27 Salvatore Ottolenghi (1861 — 1934), propds uma classificagdo para 5 tipos étnicos: caucésico, negroide,
mongolico, indiano e australdide. Sobre o tipo negroide apresentou as seguintes caracteristicas: “pele negra,
cabelos crespos em tufos, crnio pequeno, perfil facial prognata, fronte alta e saliente, iris castanha, nariz pequeno,
largo e achatado, perfil concavo e curto, narinas espessas e afastadas, zigomas salientes, menta pequeno;” RABBI,
R. Determinacdo do sexo através de medigdes em ossos da pelve de esqueletos humanos. 2000. 120 f. Dissertacao
(Mestrado em Odontologia Legal e Deontologia) - Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Odontologia
de Piracicaba, 2000. Esses tipos foram bastante difundidos nas policias cientifica no Brasil, onde quatro artigos de
Ottolenghi foram traduzidos entre 1913 e 1914. DE OLIVEIRA, Marilia Rodrigues. Elysio de Carvalho e a escola
de policia: circulacdo de saberes de policia cientifica no Rio de Janeiro (1912-1914). Revista Latino-Americana
de Histéria-UNISINOS, v. 7, n. 20, p. 45-66, 2018.

28 INSTRUMENTO 5 PARTE I
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Nesse sentido, as chaves apresentadas foram as seguintes: “sem alteracio como resisténcia

ao embranquecimento”, “sem alteracio como reivindicagiio a0 embranquecimento”?*°,

Na chave de resposta “alteracio pelo aspecto relacional”, a tinica aluna que modificou
sua autodeclaragao foi a estudante B.A., que se identificou inicialmente como parda e, apds a
leitura dos colegas, redefiniu o seu pertencimento eese para branca. Ou seja, o acesso a leitura

externa influenciou como ela se percebia a partir da visdo de 91,3% dos colegas.

A chave “sem altera¢ao como resisténcia ao embranquecimento” caracterizou-se por
estudantes que tiveram o seu pertencimento contestado, porém ndo alteraram a sua
autodeclaracdo. Trés estudantes que se declararam pardos (J.V.C, K. e ML.R.G.) foram
classificados como brancos, com os respectivos percentuais, 78,3%, 65,2% e 95,5%. As suas
justificativas, de maneira geral, apresentaram argumentos que rebatem a visdo dos colegas que
os embranquecem. Os estudantes N. e A.E. declararam-se pretos e foram classificados como
pardos com os percentuais de 65,2% e 52,2%, respectivamente. Em suas justificativas, hd algo
que os aproxima dos estudantes pardos que tiveram o seu pertencimento contestado, a saber, é
a resisténcia a uma tentativa de clareamento de sua autodeclaragdo e a perspectiva de

reivindicac¢do do “preto” como categoria politica pautada por uma ideia de negritude.>®

Na chave “sem alteracio como reivindicacio do embranquecimento”, a estudante
N. X., que se classificou como branca, foi interpretada por 56,5 % dos colegas como parda. Essa
visdo externa ndo influenciou uma mudanca na autodeclaracdo da estudante. Nesse sentido, a
hipétese levantada sobre a escolha de ndo mudar a sua cor/raca € de que a jovem opta por uma

visdo embranquecida de sua declaragdo.

2% Embasamo-nos, mais uma vez, em Osorio que afirma que em pesquisas de classificagdo racial “(...) o
embranquecimento poderia ser interpretado como uma “concessdo” dos entrevistadores aos entrevistados: se
quanto mais preto pior, ver o preto como pardo e o pardo como branco torna-se uma “gentileza” a luz da ideologia
racial (...)” Osdrio, Rafael Guerreiro. O sistema classificatério de' cor ou raca' do IBGE. Vol. 53. Brasilia,
DF: Ipea, 2003.

300 Osério e Petruccelli ja apontavam, desde o inicio dos anos 2000, esta tendéncia do aumento de pretos e pardos.
Para ver mais: OSORIO, Rafael Guerreiro. O sistema classificatério de'" cor ou raca" do IBGE. Vol. 53.
Brasilia, DF: Ipea, 2003. PETRUCCELLI, J. L. A declaracao de cor/raca no Censo 2000: um estudo
comparativo. Rio de Janeiro: IBGE, 2002.
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3.1.5 AUTOIDENTIFICACAO E HETEROIDENTIFICACA Q3!

Neste instrumento, vamos CONCORDAR (SIM) ou DISCORDAR (NAO) da
cor/raca com que nossos colegas se identificam. Apés ter feito isso, responda as

perguntas no final do instrumento.

COMPARACAO ENTRE OS INSTRUMENTOS 4 E 7 - RESULTADO GERAL

O objetivo deste instrumento foi analisar se houve, em relagdo ao instrumento 4,
alguma mudanca na autoidentificacdo e na heteroidentificacdo, apos a mediacdo didatica.
Assim, as fotos dos estudantes foram disponibilizadas com a autodeclaracio e os colegas
foram questionados quanto a concordancia ou discordancia. De maneira geral, k&
comparando a autoidentificacdo com a heteroidentificacdo, houve uma alteracdo nos indices

de concordancia e de discordincia sobre o pertencimento racial dos estudantes.

Para interpretar os resultados, estes foram divididos nas duas classificagdes utilizadas
no instrumento anterior, isto €, “resultados convergentes” indicando equivaléncia tanto no
modo como o estudante se autodeclarava como também no entendimento dos colegas, e

“resultados divergentes” quando a interpretacdo era contraria a autodeclaragao.

Resultados convergentes — indice superior a setenta por cento (70%)

Aqui, os resultados apontaram majoritariamente para a concordancia em como o sujeito
se declara e em como os colegas fizeram a leitura sobre a sua cor/raga. Com a excecao de trés
resultados, de todas as vinte e trés leituras, dezoito ficaram acima de oitenta e cinco por cento
(85%) e duas acima de setenta por cento (70% ), totalizando vinte leituras em conformidade

em como o estudante se enxergava € como 0S8 colegas o leram.

30T INSTRUMENTO 7 PARTE I — REFAZENDO O INSTRUMENTO 4
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H4 uma alteracdo apds a mediacdo didatica que deve ser destacada. Comparando o
instrumento 4, no qual os estudantes s6 podiam utilizar os seus conhecimentos prévios e para
classificar o pertencimento racial dos colegas, com o instrumento 7, momento em que eles
responderam as perguntas a partir dos conhecimentos adquiridos nos encontros tematicos sobre
raca, etnia, racismo, racializacdo e historicidade das categorias branco, pardo e preto, & e ja
cientes do pertencimento racial dos outros estudantes, pudemos observar uma mudanga de

resultado, principalmente, no grupo dos pardos.

Vale tornar a enfatizar que apenas dois resultados dentro da concordancia entre
autoidentificagc@o e heteroidentificagao ficaram abaixo de oitenta e cinco por cento (85%): a
estudante N. X. (branca) com setenta e um por cento (71%) ¢ A. E. (preto) com setenta e
seis (76 %) de concordancia entre heteroidentificacdo e autoidentificacdo. No instrumento 7,
nio ocorreu resultado com maioria simples abaixo de setenta por cento (70%), mas no

instrumento 4 mostraram-se, nesse indice, trés estudantes pardos.

Resultado divergente — abaixo da maioria simples

Ha uma reducdo na divergéncia quando observamos o instrumento 4, que possui sete
(7) estudantes com o seu pertencimento contestado, diminuindo para trés (3) no instrumento
7. Assim, € interessante perceber que, nesse percurso, dos sete estudantes contestados no
instrumento 4, a estudante B.A. alterou o seu pertencimento de pardo para branco a partir do
instrumento S e, ap6s a mediacdo didatica, trés (3) discentes tiveram a sua autodeclaragdo

confirmada pelos colegas e apenas trés (3) seguiram divergentes.

Contudo, nessa divergéncia ha uma queda nos indices que optam por uma cor/raca
diferente da declarada pelo estudante. O aluno J.V.C., que se autodeclarou pardo, saiu de
setenta e oito porcento (78%) como branco no instrumento 4, para cinquenta e dois por
cento (52%) no instrumento 7; ML.R.G., que se autodeclarou parda, saiu de noventa e cinco
por cento (95%) para sessenta e seis por cento (66%) por aqueles que a consideram branca;
e o aluno N., que se autodeclarou preto, reduziu a discordancia de noventa e um por cento

(91%) dos que o identificaram como pardo, para cinquenta e dois por cento (52%).

A- Apos a aula na videoconferéncia e ter feito o exercicio de identificacao, houve

alguma mudanca nos seus critérios de classificacao? Justifique.
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Para entender as mudangas significativas que ocorreram nesse processo de
heteroidentificacdo, foi necessério fazer a pergunta acima e analisar as duas opg¢des de resposta
objetiva: SIM ou NAO. A resposta deveria vir acompanhada de uma fundamentagio que, no
caso da escolha do NAO, justificasse um critério préximo do utilizado na classificacio do
instrumento 4. Na escolha do SIM, o modo de escolher o pertencimento de cor/raga dos colegas
no instrumento 7 foi alterado por algum motivo que interpretamos como uma alteracio
significativa nos critérios de classificacdo, levando em consideracio o quantitativo de

estudantes que optaram por essa resposta.

Se relacionarmos o aumento percentual no resultado convergente entre heteroidentificagdao
e autoidentificacdo, pode ser levantada a hipdtese de que a mediagdo didatica complexificou o

olhar dos discentes sobre o processo de identificagdo de cor/raga.
- Justificativas do “SIM”

Treze (13) estudantes escolheram esse tipo de resposta. Desse total, vale destacar que
cinco (5) justificativas abordaram especificamente que, apés a mediacdo didatica, houve um
melhor entendimento sobre a cor/raca parda. A hipétese que pode ser levantada € a de que essa
cor/raca € a que gera mais controvérsias no debate racial e, dentro desse microcosmo, 1sso
também se apresenta. A estudante M.B. (parda) afirmou que: “Sim. A minha percepcao
sobre os pardos apenas ampliou mais. Agora tenho a plena certeza que os pardos sao

apenas negros de pele clara, o que antes nao havia associado desta forma”.

Trés (3) justificativas abordaram a mudanca de critério a partir do aumento de
informacao. Respostas como a da aluna K. (parda) nos serve de exemplo, como quando ela diz
o seguinte: “Sim. Tive acesso a informacdes que ainda ndo havia tido”. O restante das
respostas apresentou as seguintes caracteristicas: duas indicaram mudanca de critério
relacionada a questdes de identificacdo racial que vao além da cor, uma, especificamente,
abordou a melhora na percepcao sobre a cor/raca amarela e, finalmente, em duas houve falta

de elementos nas justificativas que apontassem qual a mudancga ocorrida em suas andlises.

Mais uma vez, € relevante dizer que hd uma influéncia bastante positiva da mediacao
didatica na alterag@o dos critérios de identificacdo de cor/raca. Nao € possivel, nesta pesquisa,
esmiucar as alteracdes profundas que fizeram com que os estudantes mudassem a percepcao

sobre a cor/raca autodeclarada dos colegas; contudo, fica o registro de que saber a
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autodeclarac@o dos sujeitos observados somado aos conhecimentos histéricos adquiridos nas

aulas tendem a complexificar o olhar no momento da heteroidentificacao.
- Justificativas do “NAO”

Oito justificativas optaram pelo “NAO” como resposta. Aparentemente, isso aponta
para uma auséncia de alteragdo nos critérios de classificacdo de cor/raca. Porém, quando
analisamos as respostas, quatro justificativas afirmaram que ndo mudaram a forma como
identificaram o pertencimento racial dos colegas, mas que apds a mediacdo didética, tornou-se
mais coerente o método adotado, ou seja, hd um reforco na percep¢ao de que, a partir das aulas,
mesmo que tenha sido somente para validar a leitura realizada na heteroidentificacio, o
conhecimento adquirido contribuiu para consolidar os seus entendimentos. A fala da estudante
M.R.G. (parda) serve de exemplo, em que ela afirma: “Nao acho que eu tive outro método

de classificacdo, mas eu prestei mais atencdo na hora de responder”.

Se pensarmos no somatério dos treze estudantes que afirmaram haver uma mudancga
nos critérios apds os encontros, além dos quatro ja citados anteriormente que, apesar de nao
terem alterado os critérios, declararam que as aulas auxiliaram na identifica¢do, chegamos ao
total de dezessete discentes utilizando, de alguma forma, as informacdes adquiridas nas aulas.
Quatro justificativas reafirmaram os critérios. Nesse sentido, R.P.A (preto) disse: *“(...) meu
pensamento continua o mesmo em questio de cor/raca adotados”. Dois estudantes nao

responderam a pergunta.

B- Por que vocé discorda da classificacao que o seu colega se atribuiu? Coloque os
nimeros e a justificativa. Vocé pode discordar do seu pertencimento racial

também e apresentar uma justificativa sobre a sua mudanca.

Nesta pergunta, foi importante perceber a contestacdo da autodeclaracdo dos estudantes
feitas por seus colegas. Onze discentes tiveram alguma contestacio sobre o seu pertencimento.
Mesmo ja tendo observado que houve um aumento na concordancia entre heteroidentificacao e
autoidentificacdo apds a mediacdo didatica, vale a pena dizer que ndo ha mudanca substancial
nos critérios de contestacao sobre a cor/raga mais questionada e que apenas um aluno alterou a

sua declaracgdo.

N

O numero de discentes contestados quanto a cor/raca parda foi maioria, com sete
estudantes. Reafirmamos, a vista disso, o dilema que se impde na identificagdo desse tipo de

cor/raga. Nesse sentido, serve de exemplo a estudante M.R.G. (parda), com onze discordancias
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e que acabou alterando o seu pertencimento racial para branca, alegando também a sua prépria

mudanca de entendimento a partir da mediagdo didéatica.

Tivemos também dois discentes da cor/raga branca contestados. Chamamos a atencao
para aluna N.X. (branca), contestada cinco vezes e que, mesmo levantando a divida sobre o
seu pertencimento como pessoa branca, nao mudou a sua autodeclaracao. Dois estudantes que
se declararam pretos foram contestados: A.E. (preto), cinco vezes e N. (preto), seis. Ambas as
contestacoes partem da ideia de que eles ndo sdo escuros demais para serem chamados de

pretos.

3.2 CULTURA E CONSCIENCIA HISTORICA SOBRE RACA, RACISMO E
IDENTIDADE RACIAL NAS SUAS DIMENSOES ESTETICA, POLITICA E
COGNITIVA

A partir dos conceitos de cultura historica, consciéncia histdrica e de outros termos e
conceitos do campo das relacdes raciais, analisaremos os dados gerados pelos estudantes a partir
das suas narrativas. No instrumento 5 — parte II, a investigacdo se deu pela competéncia de
experiéncia e pela dimensdo estética a partir dos conhecimentos prévios dos jovens. No
instrumento 7 — parte II, € refeito o instrumento 5 — parte II e analisados pela mesma
competéncia e dimensdo. No instrumento 6, também partindo das ideias prévias, os dados
produzidos permitiram ser analisados pela competéncia de interpretacdo e orientacdo e através
das dimensdes cognitiva e politica. Esse instrumento é retomado apds a mediacao diddtica e

investigados sob 0os mesmos critérios no instrumento 8.

Comecaremos pelo instrumento 5 — parte II.
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3.2.1 - EXPERIENCIA DE RACIALIZACAQ3?

2- A partir do seu pertencimento racial, responda as seguintes perguntas: ¢ bom ser da

sua cor/raca? Por qué? E ruim ser da sua cor/raca. Por qué?

Nessas perguntas, as respostas apresentam as experiéncias raciais dos estudantes
servindo para identificar como esses sujeitos vivenciam cotidianamente aspectos positivos e

negativos de pertencerem a uma determinada cor/raga.

O importante € observar as justificativas positivas e negativas do pertencimento racial
separadas por grupos de cor/raca. De maneira geral, apenas os grupos racializados, os pretos
e os pardos, apontaram tanto aspectos positivos, quanto negativos do seu pertencimento
racial. No caso dos alunos brancos, ndo aparecem aspectos negativos relacionados ao seu
pertencimento racial. Abaixo, desdobraremos mais profundamente os motivos disso

acontecer.

A- Estudantes pretos

As respostas apresentaram elementos positivos e negativos. Os aspectos bons
apontados pelos alunos que se autodeclaram pretos estdo ligados a uma exaltacdo do povo
negro, tendendo a posicionamentos marcados por uma negritude. As referéncias a luta, a
origem, a ancestralidade, a cultura negra vao marcar os pontos positivos relatados por eles.
Em contraste a isso, 0s aspectos negativos estdo ligados a percepcao de estarem na extremidade

receptiva do racismo, sendo oprimidos por esse sistema de poder.

Analisamos as narrativas dos estudantes pretos pela operacdo mental de experiéncia
da consciéncia histdrica. Dessa maneira, o que se pretende averiguar € se a partir da vivéncia
do pertencimento racial preto sdo identificadas dindmicas raciais especificas desse grupo e
se elas articulam questdes historicas sobre raga. Os relatos abaixo apresentaram a operacao

mental de experiéncia e a geracao de sentido critico e genética.

S2INSTRUMENTO 5 PARTE 11
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- Categoria negritude e dentncia contra o racismo — experiéncia critica

Aqui, a operagdo mental de experiéncia critica de um pertencimento racial preto
trouxe nas respostas dos discentes, por um lado, referéncias positivas sobre a sua cor/raga
ligadas a elementos historicos com passagens como “foi minha raga que contribuiu para a

evolucao do Brasil”, “conseguem lutar de uma forma melhor que antigamente”, revelando

posturas de exaltacdio da sua cor/raca onde podemos vincular a ideia de negritude%.

Pela perspectiva negativa, temos a experiéncia do processo histérico de racializagao

demonstrado nos trechos que afirmam que “muitas pessoas veem o preto como algo

29 ¢¢

negativo”, “ser vitima do racismo” e “vivemos em um de mundo de preconceito € num pais
racista”. A denuncia do racismo marca uma experiéncia de algo que aconteceu no passado e

que continua no presente desses sujeitos com a cor/raga preta.

Ser preto tem suas vantagens e desvantagens: por um lado, chega a ser bom por
conta da nossa cultura, nosso estilo e pela representatividade que estamos tendo;
por outro lado, é ruim por conta do preconceito; muitas pessoas veem o preto como
algo negativo, ruim e isso acaba sendo ruim. Estudante M.F. (preta)

E bom ser da raga negra pois, mesmo que a sociedade ndo reconhega, foi minha
raca que contribui para a evolugdo do Brasil. E ruim ser da minha raca por falta de
seguranga para os pretos e pretas poderem sair nas ruas sem serem vitimas de
racismo e, muitas vezes, virem a 6bito simplesmente pela coloragdo da sua pele.
Estudante N. (preto)

E bom, mas é ruim ao mesmo tempo. Por conta da discriminacdo que acontece com
0 povo preto e pardo € ruim, pois vivemos em um mundo preconceituoso e num
pafs racista onde muitos do povo preto e pardo sofrem; e, por esse motivo, € ruim.
Pelo lado "bom" é que hoje as pessoas conseguem lutar de uma forma "melhor"
que antigamente sobre o que elas querem ser e que hoje as pessoas falam mais

sobre a discriminacdo racial. Elas veem como é importante falar sobre isso.
Estudante R.S. (preta)

303 Nao aparece, nos relatos dos estudantes, a palavra “negritude”. Contudo, podemos afirmar que uma ideia de
“negritude” esta presente nesses relatos. Essa ideia se apresenta na defesa de uma identidade negra positivada.
Nesse sentido, recorremos ao pesquisador Munanga que afirma o seguinte: “A negritude torna-se uma convocagao
permanente de todos os herdeiros dessa condi¢do para que se engajem no combate para reabilitar os valores de
suas civilizagdes destruidas e de suas culturas negadas.” MUNANGA, K. Negritude. Usos e sentidos. Séo Paulo:
Atica, 2012.
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304

- Categoria negritude e fogo nos racistas’** — experiéncia genética

Os elementos que aparecem na operacdo mental de experi€ncia genética sdo
praticamente 0os mesmos que aparecem na experiéncia critica, isto é, as referéncias positivas
sobre a sua cor/raga ligadas a elementos histéricos como “tenho orgulho dos meus ancestrais,
de tudo que passaram” com um posicionamento pautado por uma negritude. No aspecto
negativo, aqui também a referéncia € o racismo, com uma critica que estabelece uma relacio

temporal revelada no trecho “o lado ruim € o racismo que estd em nossa volta até hoje”.

A diferenca, aqui, € a visdo do fim dessa dindmica racista pela luta coletiva dos que
sdo oprimidos na ideia simbdlica de “fogo nos racistas”, em que o estudante afirma que
“ndo vamos parar até que o ultimo racista esteja se arrependendo do feito dele”,

perspectivando um outro tipo de experi€ncia no futuro para os sujeitos de cor/racga preta.

Sim, pois tenho orgulho dos meus ancestrais, de tudo que passaram, pela luta por
seus direitos que, depois de muitos anos e muitas mortes, teve um efeito. O lado
ruim € o racismo que estd em nossa volta até hoje e ndo vamos parar até que o
ultimo racista esteja se arrependendo pelo feito dele, e a diferenga nos trabalhos
que, hoje em dia, nés temos que percorrer o dobro pra chegar na metade do
caminho. Estudante R.P.A. (preto)

B- Estudantes pardos

As respostas apresentaram elementos positivos e negativos. Os aspectos bons

apontados pelos alunos que se autodeclaram pardos estdo ligados a vantagem de sofrer menos

preconceito, discriminagdo e casos de racismo do que os pretos. A referéncia a assabilidade®’,

304 A expressdo “fogo nos racistas” faz parte da letra da musica “Olho de Tigre”, de 2017, do rapper mineiro
Djonga.

305 Passabilidade € entendida aqui como uma possibilidade de ser lido como branco e ndo como o “passing” nos
Estados Unidos, onde este se configura como um artificio de uma pessoa de ascendéncia negra se utiliza para
adquirir vantagens sociais se passando como branca. Sobre “racial passing” ver: Kennedy, Randall. (2001).
Racial Passing. Ohio State Law Journal. 62. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/265740807_Racial_Passing
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o colorismo?*® e a pigmentocracia®’’ vao marcar os pontos positivos relatados por eles, o que
podemos pensar como um assimilacionismo®® 3 democracia racial. Por conta disso, os
aspectos negativos se relacionam as referéncias anteriormente citadas, pois a ndo sensacdo de
pertencimento a um grupo os coloca em um limbo racial®’®, na mesma medida em que podem

ser racializados e, automaticamente, sofrerem racismo como o grupo de cor/raga preta.

Iremos analisar as narrativas dos estudantes pardos pela operacdo mental de
experiéncia da consciéncia histérica. Dessa maneira, o que se pretende averiguar € se a partir
da vivéncia do pertencimento racial pardo sdo identificadas dinamicas raciais especificas
desse grupo e se elas articulam questdes historicas sobre raga. Os relatos abaixo

apresentaram a operacdo mental de experi€ncia e a geracao de sentido exemplar e critica.
- Categoria colorismo passivo: assimilacionismo e limbo racial — experiéncia exemplar

Aqui, a operacdo mental de experiéncia exemplar de um pertencimento racial pardo
trouxe nas respostas dos discentes referéncias positivas sobre a sua cor/raca ligadas a
elementos histéricos sobre o embranquecimento no Brasil como “ndo sofremos tanto
racismo”, “nada em mim desperta o 6dio dos racistas”, “quantos privilégios me foram
dados?” e “é¢ bom pelo fato de ndo sofrer discriminacao®, revelando a percepcao de vantagens
da sua cor/raca que podemos vincular ao assimilacionismo do mito da democracia racial.
Essa ideia traz a falsa percep¢do de que o racismo € menor com os pardos ou de que ele ndo
exista. Assim, a dinamica racista do colorismo nao € problematizada, fazendo com que haja

um posicionamento passivo em relacao a ela.

306 Entendemos, aqui, o colorismo como um subproduto do racismo que cria uma hierarquia entre negros de pele
clara e negros de pele escura. DEVULSKY, Alessandra. Colorismo. Cole¢do Feminismos Plurais, Ed. Jandaira.
2020.

307 Alice Walker vai falar também sobre esse tratamento diferenciado acerca da popula¢do negra a partir das
diferencas da cor da pele. Nesse sentido, pigmentocracia e colorismo sao sindnimos. WALKER, A. If the present
looks like the past, what does the future look like? 1982. In: WALKER, A. In search of our mothers’ gardens:
womanist prose. San Diego, California: Harcourt Brace Jovanovich, 1983, p. 290-291.

398 O pesquisador Thomas Skidmore aponta para esse assimilacionismo por meio de seus estudos, desde a década
de 1970. Essa ideologia acontece pela crenca no branqueamento da populagio, desde o século XIX. Tal ideologia
racial permanece predominante na sociedade brasileira. Para ver mais sobre esse debate: Skidmore, T. E. (2013).
Fato e mito: descobrindo um problema racial no Brasil. Cadernos De Pesquisa, (79), 5-16. Recuperado de
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/1010

309 Gomes se refere ao limbo racial como limbo racial-identitario. Segundo o pesquisador, “recebe esse nome pela
obviedade do que ele é: um (n@o) lugar onde pardos estdo, cuja caracteristica principal é a auséncia de
identidade e consciéncia racial (a partir dessa, outras peculiaridades sdo geradas)”. GOMES, Lauro Felipe Eusébio.
Ser Pardo: o limbo identitario-racial brasileiro e a reivindicacdo da identidade. Cadernos de Género e
Diversidade, v. 5, n. 1, p. 66-78, 2019.
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Contudo, em uma perspectiva negativa, temos a experiéncia do processo historico de
racializacdo, mesmo que de forma amenizada, demonstrado no trecho de um estudante em
que afirma haver “uma sensacdo de nao pertencimento e uma interrogagao na construcao
social e na identidade”. H4 uma mescla, nessa experiéncia, de um reconhecimento negativo
na ideia de miscigenagdo, contudo sem denunciar o racismo de forma evidente, caindo em
uma espécie de limbo racial, marcando uma experiéncia exemplar no presente destes sujeitos

com a cor/raga parda.

Vantagem: fazer parte dessa etnia é tranquilo, ndo sofremos tanto racismo; pelo
menos eu digo por mim, nunca sofri racismo. Meus tracos sdo finos, meu cabelo é
cacheado, minha pele € clara, nada em mim desperta o 6dio dos racistas. Pela
abrangéncia de etnias dentro do grupo que € julgado como pardo, acaba que muitas
pessoas passam despercebidas em enquadramentos policiais, estdo mais suscetiveis
a serem aceitas no mercado de trabalho e sdo mais bem vistas pela midia e pela
sociedade. Desvantagens: por mais que eu me assemelhe a pessoas brancas, ainda
assim existem tracos que acabam nos dando (me) uma sensa¢do de nao
pertencimento e uma interrogacdo na construc¢io social e na identidade. Estudante
G.A. (pardo)

Acredito que seja bom pelo fato de ser favorecido inconscientemente vérias vezes,
de quantos enquadros policiais eu ja escapei por ser pardo/branco, quantos
privilégios me foram dados? Talvez até o meu préprio emprego, ndo sei, nao
consigo enxergar uma parte ruim, no meu ponto de vista. Estudante J.V.C. (pardo)

E bom pelo fato de nio sofrer discriminacdo. Embora seja um argumento infeliz,
ja que outras ragas sofram nesse quesito. Estudante K. (parda)

- Categoria negritude e colorismo critico — experiéncia critica

Os elementos que aparecem na opera¢do mental de experiéncia critica dos estudantes
pardos sdo as referéncias positivas sobre a sua cor/raga bem préxima da experiéncia dos
estudantes pretos revelados nos seguintes trechos: “E bom por conta dos tragos fisicos que
sdao bem diferenciados; em minha humilde opinido, sdo bem mais bonitos e diversificados”,
“hoje sei a qual raga eu pertenco e eu gosto da minha cor e da histdria por tras dela” com um
posicionamento pautado por uma negritude de pele clara que evidencia um pertencimento

claro a raca negra.

No aspecto negativo, aqui também a referéncia € o racismo com uma visdo
relacionada ao colorismo de forma ativa com uma critica que estabelece uma relagdo ao

continuum de cor de quem sofre também neste sistema de opressdo; além disso, a dendncia
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de apagamento da identidade em um processo histérico de embranquecimento, podendo
assim ser nomeado de um colorismo critico, de sujeitos que nao se deixam ser clareados.

Podemos assim destacar os seguintes trechos: “uns dizem que sou muito claro pra ser negro

99 ¢

e outros que sou muito escuro pra ser branco”, “acredito que pessoas que sejam pardas nao
sofram tanta discriminacdo a ponto de serem prejudicadas de forma eminente como as
pretas”, “na minha visdo, o pardo ¢ um povo com a historia apagada, que majoritariamente

ndo conhece suas origens”.

E bom por conta dos tracos fisicos que sdo bem diferenciados; em minha humilde
opinido, sdo bem mais bonitos e diversificados. E ruim por conta do preconceito.
Os pardos também sofrem como os pretos, pois ndo precisa ser tdo escuro para
sofrer racismo. Na sociedade, a gente pode notar que, para muitos, passou de
branco € preto, e muitas pessoas pardas realmente se autodeclaram pretas.
Estudante M.B. (parda)

Sim. Acredito que pessoas que sejam pardas ndo sofram tanta discriminagdo a
ponto de serem prejudicadas de forma eminente como as pretas, ndo é ruim
pertencer a esse tipo de raga por conta de qualquer valor moral ou ético, muito pelo
contrdrio. Porém, aos olhos da sociedade atual, é dificil pra pessoas com um tom
de pele mais forte serem vistas de forma igualitdria pela sociedade, infelizmente.

Estudante J.V.S. (pardo)

Nao acho que seja bom, mesmo tendo orgulho de tudo que isso afeta na minha
vida. Na minha visdo, pardo é um povo com a histéria apagada, que
majoritariamente ndo conhece suas origens. Estudante M.P. (parda)

Ser dar minha cor/raga € um constante dilema: uns dizem que sou branco, outros
que sou negro e outros que sou pardo, mas ha os que dizem que pardo é cor de
papel. Uns dizem que sou muito claro pra ser negro e outros que sou muito escuro
pra ser branco; antes ja foi um problema esse fato, mas hoje sei a qual raga eu
pertenco e eu gosto da minha cor e da histéria por tras dela. Estudante A.E. (pardo)

C- Estudantes brancos

As respostas apresentaram majoritariamente elementos positivos € apenas um
estudante relatou algo negativo sobre ter a cor/raca branca. Os aspectos bons apontados pelos
alunos que se autodeclaram brancos; referem-se aos privilégios que historicamente esta cor
possui, permitindo que pensemos no reconhecimento da branquitude. Mesmo considerando
uma fala que aponta um aspecto negativo em ser branco, esse ndo estd relacionado a um
sofrimento que a pessoas brancas sofrem por serem brancas e, sim, sobre o seu papel opressor

na dindmica racial.
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Iremos analisar as narrativas dos estudantes brancos pela operacdo mental de
experiéncia da consciéncia histérica. Dessa maneira, o que se pretende averiguar € se a partir
da vivéncia do pertencimento racial branco sao identificadas dinamicas raciais especificas
desse grupo e se elas articulam questdes histéricas sobre ragca. Os relatos abaixo
apresentaram a opera¢cdo mental de experiéncia e a geracao de sentido tradicional, exemplar,

critica e genética.

- Categoria cegueira racial’’’ — experiéncia tradicional

Os elementos que aparecem na operagdo mental de experiéncia tradicional dos
estudantes brancos sdo as referéncias positivas sobre a sua cor/raca naquilo que podemos
chamar de cegueira racial, em que hd uma negacdo sobre as questdes raciais e o proprio
reconhecimento da branquitude. Assim, podemos ter essa leitura nos seguintes trechos: “Nao
acho que tenha algo ruim, mas nada também que possa tornar-me superior” ¢ “¢ bom ser de
qualquer cor, pois tenho bem-estar independentemente de cor/raga.” H4, nesse tipo de
experiéncia, uma falta de posicionamento sobre raca, pois como os brancos geralmente nao

sdo racializados, ndo hé a necessidade de ter que se expressar sobre o assunto.

Nao acho que tenha algo ruim, mas nada também que possa tornar-me superior.
Infelizmente, hd quem tenha preconceito com outras cores, mas eu nio vejo uma
resposta plausivel para isso. E apenas uma cor; eu tenho uma, assim como todo
mundo tem uma. Estudante N.X. (branca)

Sim, pois ndo hd um padrdo de cor, logo é bom ser de qualquer cor, pois tenho
bem-estar independentemente de cor/raga. Nao é ruim, pois ndo interfere em nada
no meu dia a dia. Estudante A.L.O. (branca)

310GLASS, Ronald D. Entendendo raga e racismo: por uma educacdo racialmente critica e antirracista. Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 93, p. 883-913, 2012.
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- Categoria branquitude critico-passiva’’’ — experiéncia exemplar

Aqui, a operacdo mental de experiéncia exemplar de um pertencimento racial branco
trouxe nas respostas dos discentes somente referéncias positivas sobre a sua cor/raca ligadas
ao reconhecimento do privilégio branco em nunca sofrer racismo por conta da sua cor, ou
seja, ha uma percepcdo da branquitude, contudo ndo hé posicionamento que demonstre a
pratica contra esse privilégio. Dessa maneira, as narrativas apresentam uma experiéncia de
uma branquitude critico-passiva, em que se reconhecem os beneficios da sua cor/raga sem

gerar, no entanto, uma condenacdo enfatica do racismo.

Sim, pois eu ndo sofro preconceito por ser dessa cor e tenho muitos privilégios.
Estudante M. (branca)

E bom ser da minha cor, porque eu nunca sofri racismo. Fico extremamente triste
com esse e qualquer preconceito, mas confesso que ndo é o meu lugar de fala. Eu
sou "privilegiada"(coloco aspas pois acho que ndo deveria ser um privilégio e, sim,
uma condi¢do normal para qualquer ser humano) conforme esse assunto. Estudante
B.A. (branca)

Sim, sou branca e uma pessoa privilegiada. Minha cor nunca me trouxe problemas
para estar em algum grupo social ou ser aceita em algum lugar. Estudante M.E.C.
(branca)

- Categoria branquitude critico-ativa’’’ — experiéncia critico-genética

Semelhantemente a operacdo mental de experiéncia exemplar, a experiéncia critico-
genética de um pertencimento racial branco trouxe, nas respostas dos discentes, referéncias
positivas sobre a sua cor/raca ligadas ao reconhecimento do privilégio branco em nunca

sofrer racismo por conta da sua cor. Contudo, diferentemente da categoria anterior, ha uma

311 Tomamos emprestado o termo de Miranda, pesquisador sobre branquitude, que afirma que branquitude critico-
passiva ¢ “aquela relacionada ao individuo ou grupo de brancos que denunciam publicamente o racismo e
privilégios da sociedade, dos outros, porém, acomodam-se na omissdo de nao reconhecerem-se parte do problema,
ou seja, nao problematizam publicamente os proprios privilégios”. MIRANDA, Jorge Hilton de Assis.
Perspectivas de rappers brancos/as brasileiros/as sobre as relacOes raciais: Um olhar sobre a branquitude.
Dissertacdo (Mestrado em Educacido e Contemporaneidade) - Universidade Estadual da Bahia, Salvador, 2015. p.
135.

312 Novamente, Miranda vai afirmar que a branquitude critico-ativa ¢ “aquela referente ao individuo ou grupo de
brancos que, a partir da autocritica sobre os préprios privilégios, denunciam publicamente o racismo, mobilizando
acoes pro-equidade”. MIRANDA, Jorge Hilton de Assis. Perspectivas de rappers brancos/as brasileiros/as sobre
as relagdes raciais: Um olhar sobre a branquitude. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade) -
Universidade Estadual da Bahia, Salvador, 2015. p. 135
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condenacdo veemente desse sistema de opressdo. Aqui, a percep¢do da branquitude esta
ligada a um posicionamento que constrange, tornando a experiéncia do privilégio algo
negativo. Dessa maneira, as narrativas apresentam uma experiéncia de uma branquitude
critico-ativa, em que se reconhecem os beneficios da sua cor/raga partindo para uma

discordancia e dentncia sobre o racismo.

Sim, € bom. Nasci com esse enorme privilégio, que é ser branco, num pais racista,
que € o Brasil. Nao sei o que poderia haver de ruim ser da raga que eu sou, ninguém
sofre discrimina¢iio nem morre por ser branco em lugar algum. Estudante M.L.M.
(branca)

E bom, pois as pessoas tratam bem sé pelo tom de pele, elas ndo te julgam se vocé
€ mendigo ou coisa assim. S6 de saber que ¢ um homem ou mulher branca, ja ha
um grande respeito na sociedade racista!! Estudante W.H.T. (branco)

E bom, ndo sofro preconceitos por conta da minha cor, ndo passo por situacoes
constrangedoras, e sou privilegiada mesmo sem querer, sem achar correto, apenas
por ser branca. Mas em termos de consciéncia, é horrivel ver o quanto recebo
privilégios que um amigo preto, por exemplo, jamais receberia. Estudante M.N.
(branca)

Infelizmente, ainda vivemos em um mundo muito racista. A cor da minha pele faz
com que eu tenha privilégios, eu ndo passo por nenhum constrangimento em
lugares por duvidarem da minha indole por causa da minha cor, minha familia ndo
é ameacada por policiais diariamente, entre outras coisas que pessoas pretas
passam. Ser respeitado vai além da cor da pessoa. Estudante A.C.C. (branca)

E bom. Infelizmente vivemos em um mundo e, principalmente, em um pais racista.
Sabendo disso, sei que sou privilegiado, ainda mais por estar dentro de um
"padriao": por ser homem, branco e heterossexual. Por esse motivo, nunca sofri
discriminagdo ou abordagem policial sem motivo, nem perdi oportunidades pela
minha cor. Mesmo que sem fundamento esse 6dio por ragas diferentes existe.
Estudante P.H. (branco)

D - Habitus racial’’’ - dimensio estética

As justificativas sobre ser bom ou ruim de uma determinada cor/raca nas respostas dos
estudantes estdo relacionadas a dimensao estética da cultura histérica quando analisamos as
justificativas sobre as sensacdes que o pertencimento racial de maneira positiva ou negativa
se apresentou nas respostas. Em comum, os discentes dos grupos racializados, pretos e
pardos, manifestaram elementos bons e ruins da sua cor/raca. Nos estudantes brancos, a

vivéncia do seu pertencimento racial foi marcada por relatos positivos, € 0s aspectos

313 Tomo o conceito emprestado de Livio Sansone. SANSONE, Livio. As relacdes raciais em Casa Grande &
Senzala revisitadas a luz do processo de internacionalizac¢do e globalizacdo. Rio de Janeiro. Fiocruz/CCBB, 1996.
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negativos se deram por sua relagdo com o recebimento de privilégios e as dinamicas do

racismo contra os grupos racializados.

Pensar na dimensao estética da cultura histdrica sobre raca no Brasil € refletir sobre
as distingdes sociais de cor e 0s processos histéricos de embranquecimento racial, nos quais
o corpo ¢é atravessado por representacdes visuais. As narrativas dos discentes carregam
imagens percebidas ao longo da histdria sobre o pertencimento negro e branco. Dessa forma,
pensando na construgdo social dessa visdo racializada que concede beleza aos sujeitos claros
e desgraca aos escuros, os discentes pretos, em suas narrativas, apontaram com um sentido
ruim toda uma trajetoria historica de subalternidade e estética negativa que lhes € atribuida,
desde a justificativa na “maldicdo de Ca” para a escraviddo, a sua animalizacdo com o

advento da raga no século XIX, até a continuidade das manifestacdes do racismo no presente.

Sobre os aspectos positivos, hd uma cultura histdrica de resisténcia na valorizacdao
da sua imagem, ou seja, sentir os elementos bons do seu pertencimento racial torna o seu
corpo uma arma contra tudo aquilo que se manifesta para a sua deprecia¢do, ndo permitindo
que os elementos hegemonicos que subalternizam a sua imagem, diga o que ele € e, sim, ele
mesmo. Pensar nesses aspectos positivos € refletir sobre uma imagem que vem sendo
positivada historicamente desde a Frente Negra, o Teatro Experimental Negro, o Movimento

Negro Unificado e o Feminismo Negro.

Em uma perspectiva préxima a sensacdo de inadequacdo da sua imagem em um
mundo conduzido por uma norma branca eurocéntrica, os estudantes de cor/raga parda
denunciam tanto nos elementos positivos, como nos negativos, as marcas historicas da
invisibilizacdo da sua figura marcada pelo colorismo. A tonalidade mais clara da sua efigie
traz possibilidades mais amenas na manifestacio do racismo, contudo ndo garante o
privilégio no mundo dos brancos. Historicamente, para esse grupo, essa dimensdo estética
oscila desde a viabilidade de ascensdo social no periodo colonial e imperial, passando pelas
disputas em torno do mestico entre 1870 a 1930 até a dilui¢do dos problemas raciais em torno

de um projeto de identidade nacional consolidado na ideia de democracia racial.

Nesse sentido, os estudantes pardos apresentaram duas percepcdes estéticas

9314

historicamente construidas: assimilacdo da imagem de “rac¢a cosmica ou a luta para

enaltecer a sua negritude. A primeira ndo contribui para a luta antirracista e a segunda evoca

314 O mexicano José Vasconcelos escreveu “La raza césmica” (1925), em que explicava a harmonia da identidade
racial mexicana pelo aspecto positivo da miscigenacdo.
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a imagem reivindicada pelo MNU dos corpos negros como a soma de pretos e pardos,

trazendo outras possibilidades para o enfrentamento das questdes raciais.

Por ultimo, os estudantes brancos. Esses, dentro da dimensdo estética da cultura
historica sobre raga nao sé no Brasil como no mundo, estdao associados a um padrao de beleza
hegemonico, se constituindo como regra e régua estética para a humanidade’!®. Dessa
maneira, quando os estudantes brancos respondem sobre os aspectos bons e ruins do seu
pertencimento racial, € natural que as respostas, em sua maioria, apresentem uma percep¢ao
sensivel positiva. Contudo, héd de se exaltar nas respostas desses alunos, nesta pesquisa, o

reconhecimento da branquitude e a sua reponsabilidade sobre o racismo.

Assim, podemos pensar que a estética racista de superioridade branca que se ergue
em oposi¢do aos racializados via cristandade e escraviddao no século XV, se consolida no
século XIX a partir dos contrastes entre civilizacdo e barbdrie nas ideias de raca e eugenia e
percorre o seu curso “natural” ao longo do século XX na marginalizagdo e inferiorizagdao do
outro ndo branco. Parece agora, na segunda década do século XXI, encontrar pontos mais
fortes de critica, constrangimentos nos relatos dos estudantes, como algo negativo no
pertencimento racial branco, trazendo esperanca na movimentacdo de uma nova cultura

historica que racializa e responsabiliza os brancos sobre o racismo.

H4, nesse sentido, um gradativo abandono daquilo que Frankenberg denomina de uma
geografia social de raca®'®. Esse jovem branco, atualmente, se sente observado, racializado e
carrega paradoxalmente os efeitos negativos de uma estética privilegiada. E evidente que todo
esse processo de reconstru¢do da imagem sobre raca e racismo advém do povo negro, se origina
no resgate das suas autoestima e identidade positivas impactando na construcao social de raca,

reorientando as sensibilidades e leituras sobre esta realidade.

315 Lourengo Cardoso afirma que “Ser branco significa mais do que ocupar os espagos de poder. Significa a propria
geografia existencial do poder. O branco € aquele que se coloca como o mais inteligente, o inico humano ou mais
humano. Para mais, significa obter vantagens econdmicas, juridicas, e se apropriar de territérios dos Outros. A
identidade branca € a estética, a corporeidade mais bela. Aquele que possui a Historia e a sua perspectiva”.
CARDOSO, Lourenco. O branco ante a rebeldia do desejo: um estudo sobre a branquitude no Brasil. 2014. 290 f.
Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) - Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista,
Araraquara, 2014b. p. 17.

316 Frankenberg apud Piza in: “Porta de vidro: entrada para branquitude” in CARONE, Iray ¢ BENTO, Maria
Aparecida da Silva (org.) (2002), 59-90
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3.2.2 - RACA, RACISMO E HISTORIA3"

O instrumento 6, cujas respostas os estudantes deram sem uso de uma mediacdo
didatica’'8, foi importante para coletar as ideias prévias dos estudantes. A relevancia da primeira
pergunta é que ela possibilitou uma reflexdo a partir das respostas dos discentes, das suas
leituras, servindo para identificar como esses sujeitos interpretam historicamente questoes
relacionadas a temdtica racial. A resposta unica foi dividida em duas partes: a parte das

vantagens e a parte das desvantagens.

1- Pensando na classificacao de cor/raca do IBGE, preto, branco, pardo, amarelo e
indigena, explique historicamente qual a cor/raca possui vantagens e quais possuem

desvantagens no Brasil.
A- Vantagens raciais

Analisaremos as vantagens primeiro. E importante observar que, em todas as respostas,

(20) a cor/raga branca aparece como a que possui vantagens sobre os outros grupos de cor/raga.

Cor/Raga que possui vantagens

20 respostas

0% 0%

10% 10%
BRANCOS PARDOS AMARELOS PRETOS INDIGENA

Griéfico 28: Cor/raga que possui vantagens. Fonte: Elaborado pelo autor.

Essa interpretacdo das vantagens pode ser feita através de duas categorias: pratica
social e legado histérico. Pritica social com o seguinte descritor: privilégio branco. E legado

histérico com os seguintes descritores: colonizacao, escravidao, abolicionismo e imigracao.

317 INSTRUMENTO 6
318 A mediacdo didatica foi descrita na metodologia e ocorre antes dos instrumentos sete € oito.
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- Pratica social: privilégio branco’®’’

Sobre a vantagem de cor/raca justificada como pratica social ligada ao poder e privilégio
branco, predominantemente as palavras com um sentido positivo aparecem atribuidas aos
brancos como um beneficio acima de outros grupos de cor/raca. Podemos entender que estas
respostas apresentam uma ideia de branquitude operando como prética social normatizada; no
entanto, as justificativas carecem de uma explicacdo sobre como esse privilégio branco é

construido a partir da historicidade das ideias de raca.

O interessante na atribuicio de vantagens ao grupo de cor/raga branco foi o

aparecimento de palavras que em seu significado possuem um sentido positivo.

VANTAGEM BRANCA - palavras que mais
apareceram

privilégio (4)

privilegiado (3)

predominante (1)

superiores (2)

poder (2)

direitos humanos (1)

direitos (1)

elite branca (1)

poténcia (1)

favorecidas (1)

paz (1)

topo (1)

aceitas (1)

acima (1)

319 Recorro a Schucman sobre a estrutura que se sustenta o privilégio branco no qual a autora afirma que “O fato
de o preconceito racial recair sobre a populacido ndo branca esta diretamente relacionado ao fato de os privilégios
raciais estarem associados aos brancos. O branco ndo € apenas favorecido nessa estrutura racializada, mas é
também produtor ativo dessa estrutura, através dos mecanismos mais diretos de discriminacao e da producao de
um discurso que propaga a democracia racial e o branqueamento”. SCHUCMAN, Lia Vainer. Entre o
encardido, o branco e o branquissimo: raca, hierarquia e poder na construcao da branquitude paulistana.
2012. Tese de Doutorado. Universidade de Sao Paulo. p. 14.
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sistema (1)

padroes eurocéntricos (1)

Tabela 5: Vantagem branca — palavras que mais pareceram. Fonte: Elaborado pelo autor.

As justificativas sobre as vantagens dos brancos quando analisadas junto com os grupos
de cor/ragca que possuem as desvantagens € vista por uma ldgica relacional ja no exercicio da

hegemonia dos brancos®?

, naturalizada como pratica social no presente. As respostas que
apresentaram essa caracteristica serdo analisadas pela opera¢do mental de interpretacio com

um tipo de geracdo de sentido tradicional.

- Legado historico: colonizacao, escravidao, abolicionismo e imigracao

Nesta categoria, os elementos acerca das vantagens sobre cor/raca dos brancos
aparecem, predominantemente, em 11 respostas como uma heranga histdrica do periodo

colonial e da escravidado, surgindo em datas e em palavras como:

MARCADORES HISTORICOS3!
Colonizacao Escravidao

descobrimento do Brasil (6) escravidao (5)
colonizacao (3) escravizados (4)
Brasil Colonia (2) escravos (2)
colonizadores (1) escravizada (1)
colonias (1) escravo (1)
1500 (1) escravocrata (1)

escravizacio (1)

320 Isto € apontado desde a década de 1970, por Carlos Hasenbalg. Em seus estudos, indicava haver um privilégio
estrutural dos brancos sobre os ndo brancos. Para ver mais: HASENBALG, Carlos Alfredo. Discriminacao e
desigualdades raciais no Brasil. Rio de Janeiro: Graal, 1979.

321 Os “Marcadores Historicos” sdo “temas e acontecimentos narrados”, podendo aparecer nas narrativas também
“marcadores temporais” com “cronologias e expressdes que indicam temporalidade”. Me referencio na
pesquisadora Regina Ribeiro. RIBEIRO, Regina Maria de Oliveira. Tudo isso antes do século XXI: estruturas
e significados em narrativas da histéria do Brasil por estudantes do ensino fundamental. 2012. Tese de
Doutorado. Universidade de Sao Paulo.



escravizaram (2)

escravizando (1)

Tabela 6: Marcadores historicos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

170

Em menor nimero, duas respostas relacionam a vantagem branca tanto ao periodo

colonial, escraviddo, abolicdo ao processo de imigracdo no Brasil, surgindo datas e palavras

como:

MARCADORES HISTORICOS

Abolicao

Imigracao

fim da escravidao (1)
abolicao da escravatura (1)
extin¢ao da escravidao (1)
abolicionismo (1)

1888 (1)

século XIX (1)
trabalhadores livres (1)
monarquia (1)

chineses (1)

japoneses (1)

Tabela 7: Marcadores historicos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

ApoOs a apresentacdo das categorias e descritores que aparecem nas respostas sobre

qual cor/raca possui vantagens, vamos analisd-las a partir da operacao de interpretacao e dos

tipos de geracao de sentido da consciéncia histdrica apresentados a seguir.

- Categoria vantagem branca a-histdrica - interpretacao tradicional

As respostas (4) que apresentaram essa caracteristica ndo desenvolveram argumentos

elaborados sobre as vantagens dos brancos sobre os outros grupos de cor/raca. Nao ha uma

explicacdo temporal e, sim, uma naturalizacdo dessas vantagens sem uma explicacdo

historica. A auséncia de marcadores temporais para atribuir como ocorreu o desenvolvimento
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dessa vantagem em um processo historico justifica a inser¢do dessas respostas na categoria

pratica social.

Historicamente falando, tanto no passado, quanto no presente, pessoas brancas e
amarelas tendem a ser muito mais favorecidas e terem vantagens que preto, pardo,
e indigena ndo tém. Estudante K. (parda)

(...) pessoas brancas possuem privilégio, pois sempre foram aceitas em cargo de
poder. Estudante M.E.C. (branca)

A raca que mais se destacou no Brasil nos tltimos tempos foi a branca, o sistema
vem sendo operado pelos brancos, os brancos t€ém todo o poder em suas maos.
Estudante N. (preto)

(...) os privilégios dos brancos vém dos padrdes eurocéntricos que vivemos, onde
a cor sempre representada e exaltada € a branca. Estudante P.H. (branco)

- Categoria vantagem branca como heranca da escravidao - interpretacio exemplar

As vantagens dos brancos, aqui, possuem elementos que historicizam os privilégios,
contudo de maneira generalizada. Majoritariamente (11), a relacdo passado colonial,
escravista € vista como uma continuidade no presente que se manifesta no privilégio dos

brancos.

A cor/raga que mais tem privilégios é o branco; isso vem de muitos e muitos anos
através de uma sociedade racista que escravizava os pretos. Estudante A.C.C.
(branca)

Na cor branca ha mais vantagens, e na cor preta hd menos, pois quando a escraviddo
ainda existia, os brancos eram mais privilegiados. Estudante A.L.O. (branca)

Numa escala de vantagens e desvantagens, de longe os brancos possuem muito
mais vantagens no contexto histérico por ndo terem sido escravizados, ja que os
colonizadores eram europeus/brancos, o que permitiu que eles tivessem todas as
vantagens sobre qualquer outra etnia. G.A. (pardo)

Os brancos possuem vantagem sobre os pretos e indigenas no Brasil desde que a
Europa se tornou grande poténcia e veio para o Brasil escravizando negros e indios
por volta de 1500 logo, tendo vantagem sobre os pardos também. Estudante J.V.C.
(pardo)

Os brancos possuem vantagens historicamente falando desde a colonizagdo
brasileira, pois estavam no topo e obrigavam as demais ragas a trabalharem
forcadamente. Estudante M.B. (parda)

Se pensarmos no contexto historico, € facil ver que os brancos sempre tiveram
vantagens sobre as demais racgas, isso é visivel desde a escraviddo até hoje.
Estudante M.P. (parda)



172

Entdo, pensando historicamente, os brancos sdo as pessoas que tém mais vantagem
na sociedade hoje em dia por conta que foi um portugués, uma pessoa branca que
descobriu o Brasil; entdo, com isso, os brancos sempre ficam acima das outras
cores /ragas. Estudante M.F. (preta)

Isso porque desde o inicio da colonizacdo as pessoas brancas se sentiam superiores
em relac@o aos indigenas e logo depois aos pretos; eles acreditavam que pessoas
pretas ndo tinham alma. Estudante M.R.G (branca)

Desde o descobrimento do Brasil, por exemplo, hd uma raca que tomou posse de
tudo, se aproveitando da falta de entendimento dos que ja habitavam aqui.
Estudante N.X. (branca)

(...) as pessoas da cor e raca branca tém as vantagens na sociedade de hoje e desde
a época do descobrimento do Brasil. Estudante R. S. (preta)

Os brancos possuem mais vantagens desde as origens do mundo, desde a época do
descobrimento, empregando a sua religido, costumes, comida e forma de viver.
Estudante W.H.T. (branco)

- Categoria vantagem branca como construcao histérica - interpretacio critica

Apenas duas respostas apresentaram caracteristicas de uma interpretacdo critica em
uma relacdo passado-presente, em que o entendimento sobre as vantagens que os brancos
possuem hoje manifestadas na sociedade como prética social estd relacionado a um processo
histérico e dinamico com a presencga de todos os marcadores histdricos listados na categoria

“legado historico”.

Na resposta da estudante B.A. (branca), abolicdo, imigracdo e racismo contra os
chineses sdo argumentos apresentados para enfatizar a superioridade branca. O estudante
J.V.S. (pardo) parte das desigualdades sociais do presente, apresenta a escravidao indigena
e africana no periodo colonial, cita a abolicdo e, finalmente, o processo de imigracdo para

confirmar a vantagem de quem possui pele clara.

Além disso, no século XIX, ha o primeiro contato com a raga amarela, em que os
chineses vieram ao pais para trabalhar na lavoura, apds a abolicdo da escravatura;
eles também sofreram a degradagdo e o preconceito como a raca negra. Logo
depois, com a vinda em massa de japoneses para a "moderniza¢do" da agricultura,
fruto de uma propaganda migratdria falaciosa a partir da qual, ao chegarem no
Brasil, passaram por um duro periodo de adaptagcdo. Estudante B.A. (branca)

Desde a formacao do Brasil Coldnia, a escravizagdo indigena ja era eminente, povo
que sofreu e como reflexo de tais atos hoje contam com 0,4% de toda a populagdo
brasileira. Com a forte exploracdo aurifera e o dominio de outras coldnias no
continente africano por parte de Portugal, vieram diversos humanos da raca afro,
na qual se encontra a cor preta, os quais foram escravizados fortemente até a
extingdo da escravidio em 1887. Os portugueses que escravizaram oS
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indigenas/africanos tinham, sobretudo, pele clara (branca) e os trabalhadores livres
que vieram para o Brasil depois, quando o pais jd era monarquia, também tinham
a pele branca. Estudante J.V.S (pardo)

Nao houve ocorréncia de uma “interpretagdo genética”, pois para ser considerada
como tal nesse contexto, deveria ocorrer uma problematiza¢do mais complexa da vantagem

branca e também uma perspectiva sobre o futuro dessa vantagem.

B- Desvantagens raciais

Quando analisamos os grupos de cor/raga que possuem desvantagens, a cor/raca preta
aparece em todas as respostas (20), os pardos em seguida (13), em terceiro os indigenas (11) e,
por dltimo, os amarelos (4). O grupo de cor/raga branco ndo aparece em nenhuma resposta, o
que podemos explicar por dois aspectos: o primeiro € que todos os grupos que apareceram nas
respostas dos estudantes sdo os grupos de cor/raca historicamente racializados na sociedade.
Segundo o contrério também € verdadeiro, como o grupo de cor/raga branca foi apontado como
0 que possui vantagem em todas as respostas. Isso se deu pois, historicamente, 0 grau maximo
de humanidade e elementos positivos*?? sdo relacionados a esse grupo, vistos como norma e

nao racializados.

Dessa forma, comparando o grupo de cor/raca branca que possui vantagens, com o
grupo de cor/raga preta apontada com mais desvantagens, temos uma hierarquizagdo de como
a questao racial opera na distribui¢ao de beneficios e prejuizos: brancos privilegiados e pretos

na extremidade receptiva do racismo.

322 Segundo Gonzalez, “[...] o racismo estabelece uma hierarquia racial e cultural que opde a “superioridade”
branca ocidental a “inferioridade” negro-africana.” GONZALEZ, Lélia. A categoria politico-cultural de
amefricanidade. In: Por um feminismo afro-latino-americano. Editora Schwarcz-Companhia das Letras, 2020.
p-115.
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Cor/Racga que possui
desvantagens

20 respostas

PRETOS PARDOS INDIGENAS AMARELOS BRANCOS

Grifico 29: Cor/raga que possui desvantagens. Fonte: Elaborado pelo autor.

Essa interpretacdo das desvantagens também foi feita através das duas categorias da
vantagem: pratica social e legado historico. Pritica social com o seguinte descritor: visao
negativa sobre negros e indigenas. E legado histérico com os seguintes descritores:

colonizacio, escravidao.

- Pratica social: visdo negativa sobre negros e indigenas

Sobre a desvantagem de cor/raca justificada como prética social ligada a uma visao
negativa sobre negros e indigenas, predominantemente as condi¢des de desigualdade e exclusao
social aparecem atribuidas aos pretos, pardos e indigenas, como acdo que subalterniza esses
grupos racializados. Oito (8) respostas apresentaram essa caracteristica, quatro (4) delas apenas
constatam a desvantagem, as outras quatro (4) elaboram argumentos, porém sem apresentar
algum elemento histdrico; as outras narrativas, sem contar as descartadas, estdo vinculadas a

segunda categoria, relacionando prética social e legado historico.

Podemos entender que essas respostas revelam percep¢des de como os processos de
racializacdo operam historicamente prejudicando os grupos de cor/raca negra e indigena. Na
atribui¢do das desvantagens a esses grupos, ocorreu o aparecimento de palavras que em seu

significado possuem um sentido negativo.
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DESVANTAGEM NEGRA E INDIGENA - palavras que mais apareceram

analfabetos (1)

degradacao (1)

desigualdades (1)

desigualdade social (1)

desumanizacao (1)

desumanizados (1)

desvalorizadas (2)

discriminados (1)

discriminacao (1)

dizimados (1)

escoria (1)

extrema pobreza (1)

faltas de politicas publicas (1)

genocidio (3)

inferior (2)

luta (1)

minoria (1)

negligéncia médica (1)

periferias (1)

preconceito (2)

prejudicadas (1)

presos (1)

problema racial (1)

racismo (1)

racista (1)

segregacao (1)

sociedade racista (1)

Tabela 8: Desvantagem negra e indigena — palavras que mais apareceram. Fonte: Elaborada pelo autor.
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As justificativas sobre as desvantagens dos grupos de cor/raga racializados, quando
analisadas junto com o grupo de cor/raca branca que possui as vantagens, sao vistas por uma
16gica relacional em que ha a subalternizacdo de negros e indigenas naturalizada como pratica
social no presente. As respostas que apresentaram essa caracteristica serdo analisadas pela

operacdo mental de interpretacdo com um tipo de geracao de sentido tradicional.

- Legado historico: colonizacao, escravidao e abolicao

Nesta categoria, os elementos acerca das desvantagens, predominantemente, nos grupos de
cor/raca negra e indigena aparecem, em sua maioria, em doze (12) respostas, como uma

heranca historica do periodo colonial, da escravidao e aboli¢do, surgindo em palavras como:

MARCADORES HISTORICOS

Colonizacao Escravidao Abolicao
descobrimento do Brasil escravidao (5) Abolicionismo (1)
(2

escravizada (1) fim da escravidao (1)

Brasil Colonia (1)
escravizados (1)
Colonizacao (1)
escravizadas (1)

Colonizadores (1)
escravos (1)

Pindorama (1)
escravocrata (1)

Terra das Palmeiras (1)

Tabela 9: Marcadores historicos. Fonte: Elaborado pelo autor.

Apés a apresentagdo das categorias e descritores que aparecem nas respostas sobre
qual cor/raca possui desvantagens, iremos analisa-las a partir da operacdo de interpretacdo e

dos tipos de geracdo de sentido da consciéncia histdrica apresentados a seguir.

- Categoria desvantagem racializada a-histdrica - interpretacao tradicional
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As quatro (4) respostas que apresentaram essa caracteristica ndo desenvolveram
argumentos histdricos elaborados sobre as desvantagens em outros grupos de cor/raca. Nao
ha uma explicagdo histdrica e, sim, uma percep¢ao das desvantagens a partir do presente de
uma realidade negativa estrutural e permanente da questdo racial que paira sobre pretos,
pardos e indigenas. A ndo mobilizacdo do tempo para atribuir como ocorreu o
desenvolvimento dessa desvantagem em um processo histérico justifica a insercao dessas

respostas na categoria pratica social.

(...) hoje, como reflexo do passado, é fato que existe uma grande discriminac¢io no
pais que afeta as pessoas que tem um tom de pele mais escuro e que também
preenche a maior parte da minoria do pais que sofre de desigualdade social. Sendo
assim, € evidente que, no Brasil, as ragas indigena e negra nao s6 foram, como sdo
prejudicadas. Estudante J.V.S (pardo)

(...) As que possuem desvantagem: preto, indigena e amarelo. Essas cores/ragas
sdo desvalorizadas ha muitos anos. Estudante M. (branca)

(...) pretos que vivem em periferias sdo analfabetos e até mesmos s@o presos.
Estudante M.P. (parda)

(...) A raca que mais sofreu nos ultimos tempos com as desvantagens foi a negra, a
raca negra vem sofrendo de negligéncia médica pelo simples fato de sua cor, vem
sofrendo com faltas de politicas ptuiblicas especializadas para sua populacio preta,
entre tantas outras no governo brasileiro. Estudante N. (preto)

- Categoria desvantagem racializada como heranca da escravidido - interpretacdo

exemplar

As desvantagens dos grupos de cor/raca racializados possuem elementos que
historicizam os prejuizos dessas categorias raciais, contudo de maneira generalizada; e da
mesma forma como ocorre com a explicacdo sobre a vantagem dos brancos. A relacdo
passado colonial e escravista mais uma vez € vista como uma manifestacdo do passado que
ainda serve de exemplo para argumentar o que continua acontecendo no presente,

impactando como consequéncia nas desvantagens.

(...) raca que mais sofre com a questdo racial é a preta, pois por muito tempo foi
escravizada e vista como escéria, como inferior e hoje quase nada mudou.
Estudante A. E. (pardo)

(...) a luta dos pretos para serem respeitados e ouvidos nessa sociedade, por isso
ainda temos o racismo muito grande na nossa sociedade. Mesmo depois com o
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“fim” da escraviddo eles ainda ficaram presos, pois ndo tinham dinheiro e muito
menos onde ficar. Por isso a luta deles até hoje. Estudante A.C.C. (branca)

(...) pessoas negras possuem desvantagens, pois elas sempre foram vistas como
inferior e sendo escravizadas. Estudante M.E.C. (branca)

(...) e as pessoas na cor e raga parda, preto e indigena sofrem desigualdades na
sociedade de hoje e desde a época do descobrimento do Brasil, em que os indigenas
foram usados em trabalho escravo na descoberta do Brasil, e os pretos a mesma
coisa, quando foram forcados a sair de seu pais para a vinda ao Brasil para se
tornarem escravos, e os pardos a mesma coisa. Eles ndo eram vistos como brancos
s6 por causa que a cor deles era mais clara que as dos pretos, eles eram vistos como
escravos também. Estudante R. S. (preta)

(...) os negros s@o os que mais sofrem, desde da época da escraviddo até os dias de
hoje; porém, com o avan¢o da humanidade, o preto ganhou mais oportunidades,
mas, o preconceito continua forte. Estudante W.H.T. (branco)

— Categoria desvantagem racializada como construcao historica - interpretacio critica

Trés (3) respostas apresentaram caracteristicas de uma interpretagdo critica em uma
relacdo passado-presente, em que o entendimento sobre as desvantagens que 0S grupos
racializados possuem, hoje manifestadas na sociedade como prética social, estdo
relacionadas a um processo histérico dindmico. Mesmo que esse passado sofra um
enquadramento limitado no periodo colonial e na escraviddo, o presente € interpretado com
mais elementos que criticam a realidade apresentada, contudo sem fornecer uma perspectiva

de transformacao.

A estudante B.A. (branca) vai apontar na opressdo colonial com morte e escravidao
de pretos, pardos e indigenas, mecanismos que continuam se perpetuando até a atualidade.
Um elemento apontado no seu texto faz essa ligacdo critica através da passagem “mesmo
depois dos direitos humanos”, o que podemos pensar que se trata da Declaragdao dos Direitos
Humanos da ONU de 194832* que, mesmo a partir da sua existéncia, os grupos racializados
continuam em situacdo de desvantagem pela dindmica do racismo presente ainda em nossa

sociedade.

A estudante N.X. (branca) recorre ao mesmo percurso colonial no passado,
elaborando algumas criticas interessantes como a ideia de “descobrimento do Brasil”,

apontando a existéncia dos povos indigenas antes dos portugueses, critica o “genocidio” e

3BORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948. Disponivel
em: <https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos>.


https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
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estabelece questionamentos sobre a superioridade dos brancos e as distingdes de cor como

marcador social da diferenca que, na sua interpretacao, ndo faz sentido.

Por fim, o estudante P.H. (branco) também acessa o colonialismo para interpretar as
desvantagens de negros e indigenas no presente. Sobre a populacdo negra, o caminho
escolhido €, escraviddo, aboli¢cdo, resultando nas desigualdades sociais no presente. Para
tecer a critica na atualidade, o discente apresenta dados sobre as trabalhadoras diaristas,
afirmando que das “cinco milhdes de mulheres que exercem trabalho doméstico, trés milhdes
sdo negras”. Sobre os indigenas, a critica parte do genocidio ocorrido na colonizagdo e, no
presente, o processo de invisibilizacdo dos povos origindrios e, consequentemente, de seu

apagamento.

(...) jd os indigenas e os pretos tiveram seus povos dizimados e escravizados, sendo
que os pardos, chamados de mulatos (analogia pejorativa a mesticidade da mula
que resulta do cruzamento da égua com o jumento), eram considerados como
negros sofrendo do mesmo destino. Mesmo depois dos direitos humanos, os quais
garantem direitos a todos os seres humanos independentemente de raca ou género,
é possivel perceber que o pensamento vigente no tempo do Brasil Col6nia persiste
até os dias atuais, deixando essas pessoas a margem da sociedade, em situagdes de
extrema pobreza e sendo alvos de preconceito e segregacdo em muitas situacoes.
Esse povo e, principalmente, os indigenas, negros e pardos sofrem com muitas
desvantagens no dia a dia derivadas da persisténcia do pensamento racista que esta
enraizado na histéria do povo brasileiro. Estudante B.A. (branca)

(...) os indios, sem entender ao menos o que estava acontecendo, cedeu
"Pindorama" como eles classificavam o Brasil "Terra das palmeiras", para o
homem branco. Este mesmo que acabou por levar todo o crédito do "descobrimento
do Brasil"; se formos parar para analisar, o Brasil ja havia sido descoberto, ja havia
habitantes nele! Apds tomar posse e acontecer o genocidio, fizeram questdo de
transformar os assassinos em herdis. Sempre houve essa distingdo de raga, essa
ideologia de que o homem branco é mais privilegiado do que o negro, por exemplo.
Ideologia essa que ndo faz o menor sentido, pois nédo € a cor que define o carater
de alguém, so seus atos que te fazem inferior a classe sensata e de origem idonea.
Estudante N.X. (branca)

(...) os negros e indigenas sao os que mais sofrem com problema racial no Brasil.
O pais em que vivemos passou pelo processo de abolicionismo muito recentemente
e ainda existem ideias antiquadas e muitas cicatrizes por conta da escraviddo. Por
exemplo, nos protestos da classe média anos atrds contra as leis trabalhistas para
domésticas, vemos uma relac@o clara com a escraviddo; ainda dentro disso, vemos
que das cinco milhdes de mulheres que exercem trabalho doméstico, trés milhdes
sdo negras; fora isso, muitos aprendem de forma negativa com a histdria e
continuam seguindo ideais ignorantes por todo processo de desumanizacdo que
rolou ao longo dos anos contra os negros. O problema contra indigenas € claro e
vem da colonizagdo e do genocidio dos que estavam aqui; ao longo dos anos foram
desumanizados e, hoje, pouco importa sua incrivel cultura, hibitos e o que restou
dos antepassados. Infelizmente, o povo indigena é pouco lembrado. Estudante P.H.
(branco)



180

Aqui, também nao houve a ocorréncia de uma “interpretagdo genética”; para ser
considerada como tal nesse contexto, deveria ocorrer uma problematizacao mais complexa
da desvantagem dos grupos racializados e também uma perspectiva sobre o futuro dessa

desvantagem.

Agora, iremos analisar a vantagem e desvantagem atribuida pelos estudantes aos
grupos de cor/raca na perspectiva da cultura histdrica e destacar a presenga da sua dimensado

cognitiva.

C- “Vantagem” branca e “desvantagem” racializada como legado historico da escravidao

- dimensao cognitiva

As justificativas sobre a vantagem e desvantagem dos grupos de cor/ragca estd
relacionada a dimensdo cognitiva da cultura histérica quando analisamos o tipo de
conhecimento sobre o passado apresentado nas respostas dos estudantes. A temporalidade
histérica reivindicada nas respostas, majoritariamente, remete a colonizacdo e a escravidao.
Mesmo que alguns estudantes apresentem também outros marcadores histéricos, de maneira
geral nas vinte (20) argumentacOes, esse passado discursado sobre o privilégio branco e
prejuizos sociais aos racializados vai remeter sempre a uma ligacdo com o passado colonial

€ O presente.

Podemos refletir que as narrativas dos discentes apresentam uma ideia muito
atrelada aos estudos formais nas aulas de Histéria a uma dimensao cognitiva sobre raga e
racismo como um legado historico da escravidao, ou seja, vantagem e desvantagem de

cor/raca sdo justificadas ou sdo consequéncias da escravidao.

Deve-se levantar a hipétese de que o conhecimento histérico dos estudantes sobre
as relagdes raciais no Brasil é marcado, predominantemente, pela dominacdo dos
portugueses no territério e o periodo escravista, ndo tendo, assim, a possibilidade de ampliar
em suas narrativas explicacdes histéricas sobre a vantagem dos brancos e as desvantagens
dos racializados a partir de outros referenciais, como a historicidade das diferenciacdes de
cor e superioridade branca no Brasil, a historicidade e diversidade dos povos originarios, 0s

movimentos negros no pds-aboli¢do e as questdes raciais no século XX e na atualidade.
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D- Raiz do racismo

2- Historicamente, qual € a raiz do racismo no Brasil e quando vai acabar?

A importancia dessa pergunta é que ela apresenta a leitura histérica sobre o conceito de
racismo dos estudantes, servindo para identificar como esses sujeitos interpretam
historicamente essa questdo. A resposta unica foi dividida em duas partes: a parte da origem
historica, ou seja, seu inicio, e a parte das perspectivas do fim dessa relacdo de poder, ou seja,

quando ird acabar.

Analisaremos a “raiz do racismo” primeiro. Para essa interpretagdo da génese do
racismo, foi utilizada uma tnica categoria: legado histérico. Com o uso de dois descritores:

colonizacao e escravidao.

- Legado histérico: colonizacio e escravidao

Nesta categoria, os elementos acerca das origens do racismo aparecem,
predominantemente, em 18 respostas, tendo inicio no periodo colonial, na escravidao e

surgindo datas e palavras como:

MARCADORES HISTORICOS

Colonizacao e Escravidao

portugueses (7)

escravidao (7)

colonizacao (4)

escravos (3)

escravizados (3)
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escravizar (2)

descobrimento (2)

caravela (1)

colonia (1)

descoberto (1)

franceses (1)

invasao (1)

nativos (1)

século XVI (1)

século XIX (1)

1500 (1)

portuguesa (1)

traficados (1)

Tabela 10: Marcadores histéricos. Fonte: Elaborado pelo autor.

ApOés a apresentacdo das categorias e descritores que aparecem nas respostas sobre a
raiz e o fim do racismo, iremos analisd-las a partir da operagdo de Interpretacdo e dos tipos

de geracdo de sentido da consciéncia histdrica apresentados a seguir.

- Categoria racismo a-historico - interpretacio tradicional

Apenas uma (1) resposta apresentou essa caracteristica, ou seja, ndo desenvolvendo
argumentos histéricos elaborados sobre a origem do racismo. Ocorre a explicacdo a partir de
um tempo indeterminado como se o racismo existisse, dada a naturaliza¢ido desse fendmeno
historico. A ndo mobilizagdo do tempo para atribuir como ocorreu o desenvolvimento do
racismo e a sua ndo problematiza¢do em um processo historico justificam a insercdo dessa
resposta em uma interpretacao tradicional.

O racismo existe socialmente desde quando as pessoas comegaram a brigar por
dinheiro e poder. Estudante M.E.C. (branca)
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- Categoria racismo espontaneo pela colonizacio - interpretacio exemplar

Aqui, as respostas sobre as origens do racismo possuem elementos que o historicizam,
em que € estabelecida uma relacao entre o passado colonial e o escravista que ddo origem ao
racismo e se manifestam ainda no presente, servindo de exemplo para argumentar a sua

continuidade.

Quando os portugueses chegaram ao Brasil e comecam a trazer os africanos para
serem escravizados, entre o século 16 e 19. O preto foi visto como algo que ndo
tinha valor e nem direitos, foram anos e anos de pura maldade. Estudante A.C.C.
(branca)

O racismo comecou quando 0s portugueses comegaram a escravizar homens negros
africanos e, de acordo com as circunstancias, ocorre até os dias atuais. Estudante
A.L.O. (branca)

Desde o momento em que os indigenas comecaram a trabalhar em condicdes
andlogas a escraviddo. Estudante J.V.S (pardo)

O racismo comeca com a colonizagdo/invasdo portuguesa em 1500 juntamente com
a escravid@o que gera vestigios até hoje. Estudante J.V.C. (pardo)

O racismo comeca a partir do momento em que o Brasil € descoberto e a escraviddo
surge no pais. Estudante K. (parda)

O racismo estd presente no Brasil, historicamente, desde a colonizacdo, quando os
pretos eram obrigados a trabalhar. Estudante M.B. (parda)

O racismo, no Brasil, comec¢ou na época da escravidao. Estudante M. (branca)

Comecou no descobrimento do Brasil, na vinda dos portugueses que eram brancos
e a partir do momento em que eles usaram pessoas de outras ragas, como 0S
indigenas e os pretos para serem escravos. Foi ai que comegou o racismo. Estudante
R. S. (preta)

Quando comecgou, certamente, ndo me lembro, mas a escravidao foi um ano bem
marcante nas primeiras décadas da colonizagdo. Estudante R.P.A. (preto)

- Categoria racismo como construcao historica pela colonizacao - interpretacao critica

Nove (9) respostas apresentaram caracteristicas de uma interpretacao critica em uma
relagdo passado-presente, em que o entendimento sobre as origens do racismo estd
relacionado ao periodo histérico da colonizagdo e da escraviddao. Além disso, nas respostas

estdo presentes os seguintes elementos: critica a uma ideia de superioridade histérica,
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condi¢cdes desumanas para pretos e indigenas, a visdo do europeu como invasor, a visao
negativa sobre o povo negro, a submissao ao branco europeu como resisténcia para se manter
vivo, o apagamento da historia indigena na perspectiva do “descobrimento” e a ideia de

minoria social para aqueles que s@o oprimidos pelo racismo.

O racismo no Brasil comeca com a chegada dos portugueses, pois eles achavam
que eram superiores as demais racas (negros e indigenas); logo comecaram a
escraviddo racial e, assim, agravaram a desigualdade dos povos. Estudante A. E.
(pardo)

O racismo comeg¢a com pensamento de superioridade da raga branca e inferioridade
das demais ragas, tendo o seu dpice na época do Brasil Col6onia com a escravidio.
Estudante B.A. (branca)

Desde a colonizac@o, em que portugueses, franceses se apoderaram das terras e
obrigavam nativos a trabalhar sobre condi¢cdes n@o humanas e estupravam
mulheres, homens e criangas, trazendo também escravos pretos para formar um
novo estado, pais. G.A. (pardo)

O racismo existe no Brasil desde o momento em que os portugueses chegaram aqui,
quando invadiram as terras dos indios e trouxeram negros a forgca para serem
escravizados. Estudante M.P. (parda)

O racismo no Brasil teve inicio quando os portugueses trouxeram os africanos
traficados para cd para trabalhar na roca, nos servicos domésticos, entre outros
trabalhos que o branco poderia fazer, mas ndo queria; e, com isso, surgiu a questao
do racismo que sempre associaram o negro a algo negativo, algo ruim e dai em
diante surgiu a questdo do racismo. Estudante M.F. (preta)

Historicamente, o racismo, no Brasil, comeca desde que um branco pisou aqui e
achou que tinha o direito de escravizar uma pessoa preta. Estudante M.R.G (branca)

O racismo no Brasil comec¢a quando povos negros vindo escravizados de varios
paises da Africa chegam ao Brasil e tém que se submeter a trabalhos escravos para
se manter vivo realizando as vontades dos brancos, donos de capitais no Brasil.
Estudante N. (preto)

Como fora citado previamente, desde o descobrimento do Brasil. Certo dia, uma
caravela cheia de pessoas desconhecidas parou na ponta de uma "ilha", sem saber
0 que era ou onde estavam, decidiu explorar. Achou uma terra rica, ndo s6 em
diversidade, com também em ouro. Sua natureza era encantadora. Apds ver aquilo
pela primeira vez, decidiu excluir a parte da histéria que dizia que ela ja havia sido
"descoberta por indios". Estudante N.X. (branca)

No momento em que o Brasil foi invadido e os negros foram trazidos para cd como
mao de obra. Isso tornou o Brasil um pais racista e desigual para todos os que nao
fossem brancos, todos considerados minorias. Estudante P.H. (branco)
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E- Fim do racismo

Para a analise dos dados sobre “quando o racismo ird acabar” foram utilizadas trés
categorias: condicionado, duradouro e indefinivel. As respostas que se encaixavam na
categoria “condicionado”, o fim do racismo estava vinculado a um ou vdrios fatores como
condicdo para o seu desaparecimento. Na categoria “duradouro”, o fim do racismo ocorrerd
em algum momento futuro, mesmo que leve algum tempo. E, por dltimo, na categoria
“indefinivel”, as respostas nao conseguem afirmar ao certo quando o racismo vai acabar ou
afirmam que nunca terd fim. Essas trés categorias anteriores foram relacionadas a operacao
mental de orientacdo da consciéncia historica e aos tipos de geracdo de sentido, tradicional,

exemplar, critico e genético.

- Categoria fim do racismo como algo “indefinivel” - orientacao tradicional e exemplar

As respostas nesta categoria se caracterizaram por uma orientagdo tradicional e
exemplar. Nessa perspectiva, os estudantes apontaram a impossibilidade de se definir o fim do
racismo ou que este sempre existiria. Ou seja, nessas narrativas, a orientacdo temporal nao
apresenta a possibilidade de mudanca dessa relacao de poder na sociedade, em que o racismo
continuard sendo reproduzido no futuro. Nao ha o aparecimento de acdes para que se rompa
com essa tradicdo e se vislumbre um outro cendrio. Oito (8) respostas apresentaram essa

caracteristica, como podemos observar abaixo:

Acredito que pela ignoridncia que ainda predomina em grande parte da populagio,
¢é algo dificil de ter um fim, visto que sempre terd um alguém disposto a diminuir
uma pessoa por sua cor ou raga. Estudante K. (parda)

N3ao se sabe ao certo quando ird acabar, pois os privilegiados (brancos) ndo fazem
nada a respeito para a exterminagdo desse problema. Estudante M.B. (parda)

(...) provavelmente, nunca vai acabar se a humanidade nao evoluir. Estudante M.
(branca)

(...) vai se estender em tempo indeterminado, pois as pessoas sdo egocéntricas e
nio respeitam o préximo. Estudante M.E.C. (branca)

Infelizmente, muitas pessoas ainda hoje acreditam que s@o superiores as outras sé
pela sua raga. Ainda nio vejo um fim para isso. Estudante M.R.G (branca)
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E, infelizmente, sou pessimista nesse ponto e acho que sempre havera esse cancer
na nossa sociedade, que € o racismo. Estudante P.H. (branco)

(...) estamos nessa luta hd anos e ndo posso falar quando vai acabar pq ndo sabemos
quando realmente vai acabar. Estudante R. S. (preta)

E, certamente, ndo hd prazo pra acabar, infelizmente sempre vai ter um que vai
herdar isso de alguma pessoa. Estudante R.P.A. (preto)

- Categoria o racismo mesmo que “duradouro” podera ter um fim - orientacio critica

As narrativas (3) que apresentaram essa caracteristica, majoritariamente, partiram da
ideia de que o racismo pode acabar; mesmo sem definir agdes claras para isso, demonstram
uma orientagdo temporal que vislumbra o seu fim. O entendimento sobre o racismo como
um sistema complexo, as perspectivas sobre a sua constru¢do histérica, mesmo que isso
ocorra em um futuro distante, ocorre o reconhecimento pelos discentes de possibilidades de

um dia o0 racismo nao existir.

Sobre o fim do racismo, seria uma questdo bem dificil a ser respondida com
exatidao, principalmente pelo fato da escravidao ser algo recente no pais, visto que
mal faz um século e algumas décadas que ela se foi... provavelmente, levard mais
de meio século pra que as ragas desfavorecidas tenham pelo menos direitos iguais
(na prética) as favorecidas. Estudante J.V.S (pardo)

(...) talvez o racismo acabe um dia no Brasil, mas acredito que somente apds
décadas. Estudante J.V.C. (pardo)

Tenho esperanca de que acabe, talvez, daqui a alguns séculos, mas com certeza nao
serd facil. Estudante M.P. (parda)

- Categoria condicoes para o fim do racismo — “condicionado” - orientacio critica

Assim como a categoria “duradouro”, as narrativas (7) aqui também apresentam uma
orientagdo critica para fim para o racismo, porém com ideias gerais para que esse sistema de
opressao acabe. H4 duras criticas feitas nesse sentido, como por exemplo na fala de um dos
estudantes em colocar “fogo nos racistas”. Entretanto, ndo aparece a construgdo de agdes
contundentes para o combate do mesmo. E constatada uma realidade injusta, apontando a

desigualdade racial, o desrespeito as diferengas e argumentos de que os problemas sobre essa
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questdo serdo solucionados, contudo de forma trivial, sem o surgimento de uma prética

antirracista efetiva.

O racismo no Brasil s6 vai acabar quando os povos que foram durante anos tratados
com desigualdade conseguirem todos os seus direitos roubados pelos idiotas dos
nossos antepassados, quando a questdo racial ndo for mais uma questao ou quando
botarem fogo em todos os racistas. Estudante A. E. (pardo)

Na minha opinido, o racismo s6 vai acabar quando o ser humano parar de sempre
querer mandar no préximo ou, simplesmente, achar inferior por causa da melanina;
infelizmente, a marca da escraviddo ainda esta muito forte na nossa sociedade,
pessoas ainda ndo entendem que pessoas pretas t€m sua voz e direito hoje em dia.
Estudante A.C.C. (branca)

Ele ird acabar quando todos respeitarem e entenderem as diferengas, ndo refutando-
as, mas sim as aceitando. Estudante B.A. (branca)

E muito dificil afirmar ou estipular um fim para o racismo, visto que para acabar
com o racismo teriamos que acabar com todo o sistema atual e substituir por um
novo. G.A. (pardo)

Sobre o racismo acabar é uma questdo que deve ser pensada, porque para o racismo
acabar precisamos rever nossas palavras, nossas crengas, nossos principios, porque
o racismo vem l4 do passado, ndo é algo de agora; entdo, para isso acabar, a gente
deve rever tudo isso. Estudante M.F. (preta)

O racismo no Brasil sé ird acabar quando se fizer cumprir leis e sang¢des
antirracistas, quando os direitos e politicas ptiblicas forem de facil acesso a
populagdo preta do nosso pafs. Estudante N. (preto)

Quando as pessoas passarem a enxergar por igual, e ndo desigualmente; se formos
ver, corre uma sé cor por nossas veias, ao meu ver, todos t€m direitos iguais, seja
o grupo lgbt, as mulheres e os negros, todos tém direito de sonhar e conquistar esse
sonho. Estudante W.H.T. (branco)

Nao hd o registro de uma orientacdo genética sobre o “fim do racismo”, pois, para
tal, os estudantes deveriam apresentar em seus relatos uma dindmica que complexificasse o
racismo e a sua relacdo temporal entre o passado e o presente e que oferecesse uma
possibilidade de acdo antirracista na atualidade, desestabilizando a ordem vigente e

perspectivando o seu fim no futuro.

F- Raiz e fim do racismo - dimensao politica

As justificativas sobre a origem e o fim do racismo estdo relacionadas a dimensao

politica da cultura histérica quando analisamos os tipos de interpretacdo sobre o seu
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surgimento e os tipos de orientagdo ligados a continuidade ou a possibilidade do

desaparecimento da opressdo racial nas respostas dos estudantes.

Sobre a raiz do racismo, as respostas dos estudantes vinculando o passado colonial
e a escraviddo operando nas desigualdades no presente, pode ser percebida em uma dimensao
politica da cultura histérica quando se pensa nos efeitos dos ultimos vinte anos em politicas
de acdio afirmativa que se pautaram, principalmente, pela ideia de reparacio histérica®?* e a
sua justificativa focada a partir da heranca do periodo escravocrata®?. Esse passado é
reivindicado para apresentar os efeitos nocivos na sociedade atual e serve como instrumento
basico para que os estudantes apresentem as suas criticas ao racismo. Sabemos que existem
outros elementos que trouxeram prejuizos para o povo negro, como a distin¢cdo social pela
cor da pele na coldnia, o advento da ideia de raca no século XIX e no pds-aboli¢cdo no

decorrer do século XX e, desta maneira, devem ser estudados pelos discentes para a

sofisticacdo das suas criticas a génese do racismo.

Sobre o fim do racismo, tanto as respostas que ndo conseguem identificar quando
esse tipo de relacdo de poder ird acabar, quanto as que apresentam de maneira generalizada
a possibilidade do seu fim, uma marca presente da dimensdo politica da cultura histérica
sobra raca no Brasil € a dificuldade de assumir o racismo individual e coletivamente. Por
1850, as respostas que possuem o elemento critico e a semente de indignagdo sobre o racismos
se imobiliza®?® e estagnam quando ndo refletem sobre acdes que poderiam pdr fim as

desigualdades raciais no futuro.

324 Petronio Domingues ja argumentava, em 2005, os possiveis efeitos positivos das politicas de agdo afirmativa
no Brasil. DOMINGUES, Petronio. Acdes afirmativas para negros no Brasil: o inicio de uma reparagao
historica. Revista brasileira de educacio, p. 164-176, 2005.

325K como se a ideia sobre a escraviddo cafsse em um pensamento mais de senso comum, inicial, que justifica
tudo. E claro que justifica muita coisa e essa explica¢do tem um significado muito forte na cultura histérica e
escolar de 30, 40 anos atrds em que a violéncia da escraviddo, o trdfico, os castigos, o sofrimento t€m uma
apropriacdo da cultura histdrica pela midia através dos cinemas, novelas e que, por consequéncia, surge nas
narrativas dos estudantes. A mediacdo diddtica antes do instrumento 8 vai contribuir para a sofistica¢cdo dessas
leituras de mundo sobre raca.

326 A reflexdo que podemos fazer aqui é sobre como os estudantes se percebem enquanto agentes histéricos das
mudangas, pois esses posicionamentos nao aparecem de forma evidente no instrumento. Podemos questionar as
perguntas construidas para o instrumento, se as perguntas ndo trazem uma perspectiva de um “daqui pra frente” e,
talvez por isso, esse estudante ndo se coloque como agente da mudanga, estagna na constatagao do que esta sendo
questionado. Ressaltamos que, apds a mediacao didética, ficard clara a diferenga nas respostas dos estudantes no
instrumento 8, no qual o papel do professor de Histéria na abordagem dessa temadtica e na troca com os discentes
implica outros movimentos.
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G- Pertencimento racial e antirracismo

3- Qual a relacao historica de responsabilidade entre o seu pertencimento étnico-racial

tanto para a continuidade como para o fim do racismo?

A importancia dessa pergunta € que ela apresenta o sentido de orientagdo histérica sobre
a relagdo do pertencimento racial e como ela se mobiliza para a continuidade ou o fim do
racismo, ou seja, como a autopercepcao da cor influencia na presenca ou auséncia de agdes
antirracistas. A resposta tinica foi analisada a partir da divisdo de cor/raca em trés grupos: preto,

pardo e branco’?’.

As narrativas foram divididas em categorias para cada grupo de cor/raca. Para os
estudantes pretos, as categorias que apareceram foram: reproducdo do racismo, acao
antirracista e critica a branquitude. Para os estudantes pardos, as categorias que se
apresentaram foram: movimentos negros, tornar-se negro e reproduc¢ao do racismo. E, por
ultimo, nos estudantes brancos, as categorias encontradas nas narrativas foram: igualdade,

auséncia do lugar de fala, acio antirracista e reconhecimento da branquitude.

- Estudantes pretos

Iremos analisar as narrativas dos estudantes pretos pela operacdo mental de
orientacdo da consciéncia histérica. Dessa maneira, o que se pretende averiguar é como a
relacdo entre o pertencimento racial preto e um possivel posicionamento antirracista se
articulam nas respostas apresentadas pelos discentes. As respostas foram divididas em trés
categorias: reproducao do racismo, acao antirracista e critica a branquitude, cada uma
delas articulada a opera¢do mental de orientacdo e a geracao de sentido tradicional, exemplar,

critico e genética.

327 A divisdo analitica das narrativas de pretos € pardos, tem como referéncia Virginia Leone Bicudo € a sua
pesquisa sobre relagdes raciais na década de 1940. Em “Atitudes Raciais de Pretos e Mulatos em Sao Paulo”, a
pesquisadora divide os entrevistados em pretos e mulatos, pois a concep¢do que o mulato faz de si se apresenta
diferente do preto. Nesta pesquisa, pretos e pardos também vao apresentar diferencas sobre as questdes raciais, dai
a importancia de ndo serem colocados em um unico grupo “negro”. Para ver mais: BICUDO, Virginia Leone, and
Marcos Chor Maio. Atitudes raciais de pretos e mulatos em Sdo Paulo. Sdo Paulo: Editora Sociologia e Politica,
2010.
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- Categoria reproducio do racismo — orientacio tradicional

Houve a ocorréncia de uma (1) narrativa com essa orientacao sobre o pertencimento
racial e o posicionamento diante do racismo. Podemos interpretd-la como uma orientagao
tradicional, pois parte da ideia de que o racismo nunca vai ter fim para este jovem preto e
continuard sendo reproduzido na sociedade futuramente, sinalizando uma falta de
perspectiva e de constru¢cdo de acdes para que se acabe com a opressdo racial, a partir da

perspectiva de quem estd na extremidade receptiva de tal sistema de poder.

Eu presenciei fatos sobre isso, fui alvo disso e certamente vao ter outros momentos
semelhantes aos fatos ocorridos. Estudante R.P.A. (preto)

- Categoria reproducio do racismo — orientacio exemplar

A categoria “reproduc¢io do racismo” repete-se aqui, no entanto, com outra perspectiva. Se
na resposta anterior ndo hd uma perspectiva de mudanga sobre o racismo, em
posicionamentos que sdo externos e independem da vontade do individuo de cor preta para
que tal dinamica acabe, aqui, em uma orientagdo exemplar, o problema da continuidade do
racismo € visto como um problema interno, das pessoas pretas que reproduzem racismo,
discurso comumente reproduzido na sociedade de que “o negro ¢ o mais racista”. Assim, na
visdo do estudante, bastante limitada e que ndo propde uma acdo para que o racismo acabe,

€ preciso que as pessoas de cor preta revejam essas atitudes.

Entdo, muitos pretos acabam praticando o racismo e, as vezes, eles nem percebem
e com isso eles acabam dando voz pra continuidade do racismo; pra isso acabar,
precisamos rever bastantes atitudes. Estudante M.F. (preta)
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- Categoria acao antirracista e critica a branquitude — orientacio critica

Aqui, o sentido de orientagao critica em um pertencimento racial preto vai apresentar
quem opera na manuten¢do da dindmica racista, ou seja, os brancos. Assim, mesmo que a
palavra ndo apareca, hd um posicionamento sobre a branquitude. Isso posto, articula-se
também um parecer que estabelece o entendimento de que o racismo pode acabar no futuro
mesmo que nao se tenha a construg¢do de uma agao efetiva para isso; a luta proposta é de nao

se submeter ao grupo privilegiado.

A raca que me declaro € a preta, minha raca mantém o racismo € aceitar muitas das
vezes o que o sistema branco oferece, para acabar com o racismo totalitirio minha
raca teria que ndo aceitar o que € imposto pelo sistema branco. Estudante N. (preto)

- Categoria acao antirracista e feminismo negro — orientacio genética

Nesta narrativa, proferida por uma estudante preta, ocorre uma orientacdo genética
que estabelece que a continuidade do racismo estd diretamente relacionada a ndo tomar
partido dentro do debate racial ocorrendo, assim, a sua perpetuacao. Desse modo, a discente
afirma que enquanto mulher preta - uma reivindicagdo identitdria do feminismo negro - ha a
necessidade de se ter um posicionamento diante do racismo projetando, assim, que o fim de
tal prética social s6 ird acabar quando nos posicionarmos. Mesmo sem citar Angela Davis, a
sua ideia aparece quando a aluna afirma que “ndo adianta falar que sou antirracista”, sendo
necessdrio posicionar-se de maneira assertiva diante de tal temdtica e marcar o seu lugar na

luta antirracista.

Eu, como mulher preta, acho que dou continuidade para o racismo quando eu ndo
me posiciono sobre isso, ndo faco nada e deixo pra l4. E para dar um fim, eu acho
que eu, como mulher preta, € eu me posicionando contra o racismo. Nao adianta
eu falar que sou antirracista se eu ndo me posiciono sobre o assunto. Quando nos
posicionamos, estamos fazendo algo para que outras pessoas entendam que ja
chega, ja deu. Em pleno século 21 e ainda estamos vivendo em um pais/mundo
racista. Ainda estamos na luta para que um dia isso tudo acabe. Estudante R. S.

(preta)
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- Estudantes pardos

As narrativas dos estudantes pardos foram categorizadas em: reproducio do
racismo, movimentos negros e tornar-se negro, sendo cada uma delas articulada a
operacdo mental de orientagdo e a geracdo de sentido tradicional, exemplar, critico e

genética.

- Categoria reproducio do racismo — orientacio exemplar

A ocorréncia de uma (1) narrativa com essa orientagdo sobre o pertencimento racial
pardo e o posicionamento diante do racismo pode ser interpretada como uma orientacdo
exemplar, pois assim como ocorreu em uma narrativa de um estudante preto, acontece a luta
contra o racismo, mas o que atrapalha € a visdo de que negros também sdo racistas. Aqui,
“negro” torna-se sindbnimo de “preto”. Mais uma vez, a ideia de que pessoas negras sao
racistas também. N@o hd uma constru¢cdo de acdo que perspective um futuro sem racismo,

mesmo em um pensamento vago de que pessoas de cor parda se mobilizem contra isso.

Pessoas pardas estdo sempre ajudando nos movimentos antirracistas e se
mobilizando. Embora sempre haja pessoas que atrasem, como pessoas negras
racistas, ndo tenho o que dizer sobre os pardos atrasarem tais movimentos (nunca
soube de algo ou li). Estudante K. (parda)

- Categoria movimentos negros — orientacio critica

A narrativa apresentada pelo estudante foi categorizada como “movimentos negros”,
pois aponta a existéncia de mobilizagdo coletiva na luta contra o racismo por pretos e pardos.
O combate ao racismo, aqui, é destacado através dos movimentos sociais, seja por ativismo
nas ruas ou virtual. Cabe destacar a critica feita pelo estudante de que o racismo € velado, o
que nos revela dois elementos: a percep¢do de um racismo disfarcado a partir do seu
pertencimento de cor parda e a dificuldade de se lutar contra um sistema opressor nas suas

complexidades.
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O racismo acaba sendo perpetuado dentro da nossa sociedade de forma velada, os
pardos e negros sempre lutaram contra isso, em maioria, com pesados discursos e
outras formas de engajamento social, seja de forma presencial ou pela internet.
Estudante J.V.C. (pardo)

Outra narrativa que se encaixou nessa categoria relacionou o pertencimento racial
pardo na luta contra o racismo também em uma visao que enaltece historicamente a luta dos
negros. O recorte temporal escolhido pelo discente foram as revoltas negras no periodo
regencial, assim como a critica ao elemento branco europeu e a sua permanéncia no poder e
o uso de mdo de obra escravizada até o momento da aboli¢do que reverberam e geram ainda
a continuidade do racismo. A resposta do estudante também ndo apresenta uma proposta de

acdo evidente na luta antirracista.

Como me considero de raga negra, porém de cor parda e ji que uma das
caracteristicas da populagao brasileira é ser miscigenada, acredito que houve tantos
fatores que contribuem para o fim do racismo como também pra sua continuidade
por parte dos meus ancestrais. E possivel citar revoltas de caréter exaltado durante
o periodo regencial, como a cabanagem, a revolta dos malés (a qual teve o intuito
direto de combater a escraviddo por parte dos préprios escravos), como também ¢é
possivel citar fatores que contribuiram para a continuidade: a forte presenca de
luso-brasileiros no poder durante diversas fases apos a independéncia, toda a mao
de obra era preenchida pelo trabalho escravo praticamente até a Lei Aurea, entre
outros. Estudante J.V.S (pardo)

328

- Categoria tornar-se negro>~° — orientacio critica

A categoria “tornar-se negro” apresentou-se na maioria das narrativas. Para descrever
os relatos dos estudantes como tal, as suas respostas apresentaram a importancia de se
destacar como os pardos sofrem processos de racializacio que orientam O seu
posicionamento na luta antirracista. Identificar o seu pertencimento de cor com uma

identidade negra torna-se importante para o fim do racismo.

Nas explicacdes dos discentes, as criticas partem desde a ideia de apagamento da
identidade negra dos pardos e da necessidade do processo de reconhecimento da negritude,
a questdo da passabilidade e do colorismo, de ora ser visto como negro, ora como branco,

sendo evidente que toda essa dindmica estd ligada a um processo histérico de

328 A inspirag¢do para o nome da categoria estd na pesquisadora Neusa Santos Souza. Para ver mais em SOUZA,
Neusa Santos. Tornar-se negro: ou as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensio social.
Editora Schwarcz-Companhia das Letras, 2021.
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embranquecimento. As duras criticas tragadas aqui apresentam um sentido de orientacdo para
que o sujeito de cor parda perspective como se pode combater o racismo, porém nao hi uma

clareza na construcao de agdes para que isso se efetive.

Em decorréncia do instrumento de pesquisa anterior, pensei sobre como o pardo
tem sua origem apagada e o que e levando isso em conta acredito que devemos
reconhecer que também sofremos com o racismo e passar a lutar contra. Estudante
M.P. (parda)

Os pardos deveriam ajudar na visibilidade do problema, protestar mais e nio se
calar. Os pardos também sofrem preconceito, mas ndo tanto quantos os pretos, e
acho que, por isso, a maioria se mostra indiferente a este problema, e acho que isso
s0 atrasa o processo de exterminacdo do racismo. Estudante M.B. (parda)

Na minha concepgdo, pardo € uma etnia muito dividida; acho dificil apontar o que
minha etnia faz para a continuidade ou para o fim do racismo, uns se consideram
brancos, outros negros e outros como pardo (meu caso). N6s, pardos, somos mais
negros do que brancos, mas mesmo assim existem aqueles que se acham superior
aos negros e praticam o racismo. Para dar fim ao racismo, além de mudar o atual
sistema econdmico inteiro, deveriamos nos conscientizar mais sobre questdes
raciais étnicas e praticar mais empatia. G.A. (pardo)

- Categoria tornar-se negro — orientacao genética

As caracteristicas que se apresentaram na orientacdo critica para a categoria “tornar-se
negro” sdo repetidas aqui no relato de um estudante; o que difere aqui para ser caracterizada
como uma orientagdo genética € a articulacdo temporal articulada sobre o processo de
embranquecimento e como o pertencimento ligado a cor parda pode se posicionar na luta
antirracista. A consciéncia de uma trajetoria histdrica de invisibilidade da negritude dos que
possuem pele clara, e para que se caminhe para uma identidade negra é o caminho para se

lutar contra o racismo.

A minha raca, por muito tempo, foi uma questdo de divida e questionamento e
ainda continua sendo; eu sou pardo, ndo sou nem branco, nem preto, eu sou pardo,
€ assim como classificam minha cor de pele mas, historicamente, a minha cor é
fruto da linda miscigena¢do ou melhor dizendo, do estupro dos senhores com suas
escravas; ser pardo carrega uma importdncia muito grande de afirmacdo, pois
durante muito tempo o Estado sempre quis a todo custo embranquecer a nossa
histéria, por isso eu considero que pardos sdo, sim, negros; é muito importante
cortarmos esses pequenos atos do racismo e € importante ter orgulho das suas raizes
e cultura para que, futuramente, exista mais respeito e igualdade pela nossa cor,
histéria e cultura. Estudante A. E. (pardo)
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- Estudantes brancos

Por dltimo, vamos analisar as narrativas dos estudantes brancos. As respostas foram
divididas em trés categorias: igualdade, auséncia do lugar de fala, reconhecimento da
branquitude e acdo antirracista, sendo cada uma delas articulada a operacdo mental de

orientacdo e a geracdo de sentido tradicional, exemplar, critico e genética.

- Categoria igualdade — orientacao tradicional

As narrativas que apresentaram a categoria “igualdade” partiram da ideia sobre o
pertencimento racial branco e a relagdo com um posicionamento na luta contra o racismo em
uma perspectiva de que basta se posicionar a favor de um equilibrio social entre os grupos
de cor para que o racismo acabe. H4 uma consciéncia sobre a desigualdade; contudo, ndo é
apresentado como se pode construir um mundo onde todos sdo iguais, nem uma critica de

como combater a origem das desigualdades.

Pessoas da minha cor/raca t€ém que lutar contra o racismo e caminhar junto aos
pretos, indigenas, amarelos, entendendo que somos todos iguais. Estudante M.
(branca)

Comeca pelo respeito né? Se vocé da respeito, as pessoas vao retribuir, vocé tratar
a pessoa por igual vai gerar um simples respeito a sua pessoa; agora, se ndo houver
esse respeito, onde em um simples campeonato de futebol vocé agride aquela
pessoa sé por sua cor, geram varios conflitos e o mundo ja ta cheio deles. Estudante
W.H.T. (branco)

Meu posicionamento € aceitar a raca de qualquer pessoa antes de julgd-la; caso

haja esse pensamento entre toda a humanidade, o racismo ird diminuir até acabar.
Estudante A.L.O. (branca)

- Categoria auséncia do lugar de fala - orientacio exemplar

Na categoria “auséncia de lugar de fala”, a orientagdo que aparece ¢ a exemplar, em que
0 combate ao racismo em um sujeito com o pertencimento racial branco fica estagnado em um

posicionamento, pelo fato de o mesmo nao sofrer com o racismo. H4 uma ideia equivocada
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329 em que o individuo branco ndo concebe a sua experiéncia social na

sobre “lugar de fala
dindmica racial e ndo se mobiliza em uma acdo antirracista. Por mais que na resposta a
estudante, em um primeiro momento, apresente uma ideia de escuta ativa sobre as experiéncias
daqueles que sdo racializados, na segunda parte, ela se ausenta do debate partindo da ideia de

que brancos nao podem falar sobre racismo.

Minha funcdo no combate ao racismo € sempre escutar uma pessoa negra e
entender o que fere o outro ou ndo. Acho que, como branca, ndo posso sair falando
sobre racismo, pois eu ndo vivencio esse sofrimento. Estudante M.E.C. (branca)

- Categoria reconhecimento da branquitude — orientacio critica

Nessa categoria encontramos, nos relatos dos estudantes, um reconhecimento que o
pertencimento racial branco estabelece privilégios, e ter consciéncia de que se faz parte de um
grupo social que possui vantagens na sociedade representa uma critica e estabelece um
posicionamento na luta contra o racismo. Nesse reconhecimento, hd uma saida de uma posi¢ao

de conforto que aponta para acdes que transformem a sociedade.

Bom, eu acho que com a etnia a que eu pertengo, eu tenho o privilégio de outras
pessoas poderem me escutar e falar sobre essa pauta que é o racismo. Infelizmente,
ainda hoje, muitas pessoas ndo querem escutar o que as pessoas pretas tém pra
falar. Estudante M.R.G (branca)

Sendo branca, minha raca foi a maior fonte e prdtica do racismo. Muitos
disseminam e alimentam esse preconceito, outros lutam e t€m consciéncia que esse
pensamento é inconcebivel e, além disso, temos as pessoas que se mostram contra
o racismo, mas no dia a dia fazem comentdrios racistas. Estudante B.A. (branca)

329 Djamila Ribeiro propde que todos possuem lugar de fala e que esse se d4 também na importincia em como
grupos hegemonicos precisam “enxergar as hierarquias produzidas a partir desse lugar e como esse lugar impacta
diretamente na constituicdo dos lugares dos grupos subalternizados” RIBEIRO, Djamila. Lugar de fala. Pélen
Producao Editorial LTDA, 2019.
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- Categoria reconhecimento da branquitude e acido antirracista — orientacdo critico-

genética

Em um primeiro momento, ao analisarmos a orienta¢do genética, identificamos que ela
estd em conformidade com a orientacao critica, uma vez que ambas partem da consciéncia do
pertencimento racial branco para criticar e contestar o racismo. A diferenca, aqui, € encontrada
na segunda parte e na proposta de a¢des antirracistas como: reconhecimento da histéria do povo
negro, contestacdo da ideia de racismo reverso, escuta ativa da experiéncia de pessoas
racializadas, exaltacdo da cultura negra, ndo silenciar ou se ausentar do debate racial, ndo
naturalizar o racismo, buscar por igualdade a partir dos direitos humanos, entender as diversas
expressoes do racismo nos meio de comunicagio e nas situagdes cotidianas, as quais denotam

dedicagdo/investimento na constru¢do de uma nova sociedade efetivamente.

Ou seja, as narrativas aqui apresentadas exploram uma totalidade que busca a
compreensdo dos processos de racializacio e questiona, de forma mais profunda, o privilégio
branco e como ele se expressa em um posicionamento de rompimento com o pacto narcisico da

branquitude.

Acho que a minha maior responsabilidade é, sempre que puder, dar voz a essas
pessoas que as vezes gritam para serem ouvidas e destacar cada vez mais eles e,
principalmente, quando eu tiver filhos, passar para eles os direitos de todos os
humanos, independentemente de cor ou raca. Estudante A.C.C. (branca)

No mundo em que vivemos, eu sendo branco sei os privilégios que tenho por ter
nascido assim e o minimo que devo fazer € tentar conscientizar o préximo; mesmo
sem estar no meu lugar de fala, racismo é um problema social e deve ser debatido
sempre e confrontado quando visto; historicamente, temos privilégios, quando ligo
a tv vejo pessoas brancas, nunca senti falta de representatividade, nunca fui
revistado no dnibus, pelo simples fato de ser branco e devemos aprender com
nossos privilégios, com a histéria e devemos aprender com os erros do passado e
acabar com essa diferenca entre negros, brancos, pardos, amarelos ou seja qual for
a etnia. Estudante P.H. (branco)

O racismo deve ser combatido por todos, ndo tem a desculpa de: eu ndo tenho lugar
de fala, porque eu ndo sou. Vocé &, vocé é de um lugar que foi cuidado, construido
por pessoas negras, pessoas que fizeram toda a diferenca, mas que talvez ndo
tiveram o reconhecimento necessdrio. Voc€ s6 ndo pode falar como se vocé
sentisse na pele, como se vocé pertencesse a outra raga - no caso de vocé ser branco,
por exemplo, pois ndo existe isso de racismo reverso, ndo € mesmo? O éxito td em
acabar com isso, se vocé€ pode, dar lugar de fala para alguém que saiba, demostre
interesse e desconstréi aquilo que a sociedade tanto idealizou anos atrds. Cede seus
privilégios e diga que todos somos iguais. Se ficarmos parados, nada vai mudar, é
questdo de fazer! Estudante N.X. (branca)
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H- Pertencimento racial e antirracismo - dimensao cognitiva

As justificativas sobre o pertencimento de cor/raca e os posicionamentos para a
continuidade ou o fim do racismo estdo relacionados a dimensdo cognitiva da cultura
histérica quando analisamos o tipo de conhecimento sobre possiveis atitudes antirracistas
apresentadas nas respostas dos estudantes. Em comum a cada grupo de cor/raga, as narrativas
dos alunos e alunas apresentaram um conteddo critico contrdrio ao racismo, perspectivando
o seu fim. Em menor ndmero, alguns relatos sem proposta de a¢do ou reflexdo profunda
contribuem para a permanéncia do racismo. Outros, também em um nudmero reduzido,

apresentaram ideias de acoes efetivas para combater o racismo.

Analisando a ideias por grupo, comecaremos pelos estudantes brancos. As
narrativas em menor nimero, com uma orienta¢do tradicional e exemplar, expressaram um
conhecimento sobre posicionamentos antirracistas bastante comuns na sociedade. Na
categoria “ideia de igualdade”, podemos refletir sobre a influéncia de uma cultura histérica
sobre raga ligada ao mito de “democracia racial”, em que ndo ha o reconhecimento objetivo
das desvantagens dos grupos racializados, bastando lutar por uma igualdade que nunca é
alcancada. Na categoria “auséncia de lugar de fala”, ha os efeitos de ndo se pensar
historicamente no racismo como uma estrutura de poder erguida-pelos brancos, ou seja, um
problema dos brancos e que evidencia que ainda se engatinha nesse debate tanto no espaco

escolar, como na sociedade.

Presentes nas respostas dos estudantes em suas narrativas de orientacao critica e

330 1o Brasil e sua

genética, podemos perceber os efeitos dos estudos da branquitude
vulgarizagdo nos dltimos anos. Por mais que nos relatos dos discentes ndo apareca a palavra
“branquitude”, as ideias que se apresentam estdo articuladas a esses estudos sobre como
refletir, por exemplo, sobre privilégio branco e propor agdes antirracistas a partir do

reconhecimento dessas vantagens. Somam-se a isso, nos ultimos anos, as discussdes nas

330 Lourengo Cardoso nos diz que a branquitude como preocupacio analitica se d4 a partir de Guerreiro Ramos,
em 1957, e cai em um vacuo que s6 é retomado a partir dos anos 2000. Apés uma revisdo de literatura, o
pesquisador nos traz os seguintes autores e os anos das suas publicacdes: Alberto Guerreiro Ramos, (1995[1957]a);
Edith Piza (2000, 97—-125; 2002, p. 59- 90); César Rossato e Verdnica Gesser (2001, p. 11-37); Maria Aparecida
da Silva Bento (2002a, p. 1-10; 2002b, p. 25-57; 2002c, p. 147-162), Liv Sovik (2004b, p. 315- 325) e Liicio Alves
de Oliveira (2007, p. 66-78). CARDOSO, Lourenco. O branco-objeto: O movimento negro situando a
branquitude. Instrumento: Revista de Estudo e Pesquisa em Educacao, v. 13, n. 1, 2011.
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redes sociais sobre a tematica da branquitude retirando, assim, o problema racial como um

problema somente dos racializados.

Nos estudantes pretos e pardos, essa dimensao cognitiva da cultura histérica pode ser
percebida nas respostas dos discentes, cabendo aqui destacar as narrativas de orientagcao
critica e genética. Tanto na categoria “Movimentos Negros”, como na “Tornar-se Negro”,
podemos estabelecer uma relagdo de construgdo e exaltacdao da negritude de forma efetiva, a
partir dos efeitos das leis 10.639 e 11.645, as quais permitiram que os debates raciais
entrassem de vez no cotidiano escolar atingindo o conhecimento desses jovens e trazendo

novas perspectivas sobre a sua propria percep¢ao racial e engajamento na luta antirracista.

Aqui, mesmo que ndo aparecam as palavras colorismo, feminismo negro,
branquitude, negritude, essas ideias estdo presentes nas suas respostas, o que nos leva
também a refletir como esses conhecimentos estdo sendo propagados além da sala de aula,
principalmente por rede social, programas de tv, espacos em que o debate racial tem sido

mais constante influenciando na dimensdo cognitiva da cultura historica sobre ragca no Brasil.

I - Pertencimento racial e antirracismo - dimensao politica

As justificativas sobre como o pertencimento racial perpetua ou rompe com o racismo
estdo relacionadas a dimensdo politica da cultura histérica quando analisamos os tipos de
orientacdo manifestadas nas respostas dos estudantes, a partir da sua cor/raca preta, parda ou

branca e o seu engajamento contra um sistema de poder.

Sobre todos os pertencimentos de cor/raca presentes nas autodeclaracdes dos
discentes desta pesquisa, as respostas, majoritariamente, partiram de um teor critico
racializado. Podemos interpretar essa consciéncia racial como um reflexo das politicas
publicas dos ultimos vinte anos que fizeram com que surgissem questionamentos sobre a
autopercepcdo cor/raca na sociedade brasileira debatidos cotidianamente e que,
consequentemente, refletem nas dindmicas da luta antirracista que tornaram as discussoes e
os dados sobre inclusdo social e desigualdade mais urgentes sobre os grupos racializados.

Deve-se pensar, também, no momento em que & os dados da pesquisa foram produzidos (caso
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George Floyd) o que fez com que as movimentagdes politicas em torno das questdes raciais

no mundo ganhassem mais forca, pesando também as contestacdes aqui no Brasil.

Sobre os estudantes brancos, as respostas, majoritariamente, partiram da ideia do
reconhecimento do privilégio branco como elemento para lutar contra o racismo. Interpretar
como a consciéncia da branquitude emerge nas respostas dos discentes estd ligada a cobranga
atual que se tem sobre esse grupo, no seu papel histérico na construcdo do racismo e a
necessidade de se racializarem para uma reflexdo sobre os seus privilégios na atualidade

como Unica forma possivel de contribuirem de maneira eficiente na luta antirracista.

Nos estudantes pardos, as narrativas apresentam, majoritariamente, também um teor
critico a partir de como historicamente para esse grupo foi negada a sua negritude, utilizados
politicamente como elemento diluidor do debate racial. Nesse sentido, tornar-se negro tendo
consciéncia das estratégias de um sistema opressor que vai operar a partir de uma ideia de
embranquecimento para esse grupos atendendo aos interesses pela continuidade do racismo,
€ a orientacao de uma identidade politica que perspectiva um futuro sem racismo. Isso revela
o reflexo da luta do Movimento Negro Unificado no final dos anos 1970, que caracterizou o
povo negro na soma de pretos e pardos e, consequentemente, nas politicas que se seguiram

posteriormente.

No grupo dos estudantes pretos, a partir do seu pertencimento racial, as narrativas
oscilaram desde a falta de esperanca do racismo acabar, indicando a continuidade da reproducgao
do racismo como reflexo no sujeito que estd na extremidade receptiva deste sistema de poder,
até a posicionamentos criticos de reconhecimento e orgulho da histéria da luta do povo negro,
critica a branquitude e posicionamento contundente na luta antirracista. Assim como os pardos,
os efeitos dos movimentos negros na constru¢cdo do orgulho negro a partir de sua histéria e do
acesso a oportunidades a partir de politicas com o viés de discriminag¢do positiva somam-se

para ter sujeitos engajados na luta antirracista e buscarem mais espacos na sociedade.
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3.2.3 - EXPERIENCIA DE RACIALIZACAQ3!

C- Com as informacoes adquiridas nas aulas sobre identidade racial, raca, racismo,
responda novamente a pergunta: "'E bom ser da sua cor/raca? Por qué? E ruim ser da

sua cor/raca? Por qué?"

Repetindo a pergunta feita no instrumento 5, as respostas apresentam as experiéncias
raciais dos estudantes, servindo para identificar como esses sujeitos vivenciam cotidianamente
aspectos positivos e negativos de pertencerem a uma determinada cor/raca. Contudo, esta etapa

foi respondida apds a mediacdo didatica sobre identidade racial, raga e racismo.

Mais uma vez, as justificativas positivas e negativas do pertencimento racial foram
separadas por grupos de cor/raga. De maneira geral, mais uma vez apenas 0S grupos que sao
racializados, os pretos e pardos, apontaram, ambos, os aspectos positivos e negativos do seu
pertencimento racial. No caso dos alunos brancos, na maior parte dos casos, ndo aparecem
aspectos negativos relacionados ao pertencimento racial. As excecdes que vao pontuar os
aspectos negativos dizem respeito a reponsabilidade dos brancos em relacao ao racismo e aos

seus privilégios.

A- Estudantes pretos

As respostas apresentaram elementos positivos e negativos bastante similares ao
instrumento 5. Novamente, os aspectos bons apontados pelos alunos se relacionaram a
exaltagdo do povo negro, reivindicando outra vez a negritude. Repete-se, entdo, a referéncia a
luta, a origem, a ancestralidade, a cultura negra. Como no instrumento 5, os aspectos

negativos estio ligados a percepcdo de estarem na extremidade receptiva do racismo.

Voltamos a analisar as narrativas dos estudantes pretos pela operacdo mental de
experiéncia da consciéncia histérica. Assim, foram verificadas as dindmicas raciais

especificas desse grupo e se elas articulam questdes histéricas sobre raga, sendo importante

331 INSTRUMENTO 7 PARTE II - REFAZENDO O INSTRUMENTO 5 PARTE II
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ressaltar como isso se desenvolveu apds a mediacdo didatica. Como no instrumento 5, os
relatos abaixo reincidiram na opera¢do mental de experiéncia e na geracao de sentido critico.

Nao apareceu aqui a geragdo de sentido genética.

- Categoria negritude e dentncia contra o racismo — experiéncia critica

A operacdo mental de experiéncia critica de um pertencimento racial preto trouxe nas
respostas dos discentes como instrumento 5, referéncias positivas sobre a sua cor/raca ligadas
a elementos historicos com passagens como “sei 0 que nossos antepassados passaram
sobre isso”, “por conta do preconceito que os negros e pardos vivem desde uns séculos
atras até hj”, pois foi a minha raca que ajudou o pais a se desenvolver, assim como

posturas de exaltagdo da sua cor/raga que podemos vincular a ideia de negritude como: “eu

R. amo a minha cor”, “E bom por conta das crencas, da cultura do nosso estilo”.

Como no instrumento 5, como perspectiva negativa temos a experiéncia do processo
histérico de racializacdo demonstrado nos trechos que afirmam que “nao podemos fazer
muito 0 que queremos por conta do racismo”, “ruim por conta do preconceito dos
olhares tortos na rua” ¢ “falta de politicas publicas especificas voltadas para negros no
pais”. E reiterada a dentincia ao racismo em uma experiéncia do que aconteceu no passado

e a sua permanéncia na vivéncia cotidiana dos sujeitos de cor/raca preta.

Sim mto bom, pois tenho orgulho da minha cor e sei o que nossos antepassados
passaram sobre isso; ;por um lado € ruim, por causa do que passamos diariamente,
a justificativa é bem 6bvia. Estudante R.P.A. (preto)

E ruim ser da minha cor sim, por conta do preconceito que os negros e pardos
vivem desde uns séculos atrds até hj e, por isso, € ruim ser dessa cor. Nao temos
muita voz na sociedade, ndo podemos fazer muito o que queremos por conta do
racismo. As pessoas ainda nos veem como pessoas que sdo inferiores a elas, e ndo
somos. Sdo muitas coisas que eu poderia falar para justificar isso. E bizarro que
em pleno século 21 estejamos vivendo em um mundo/pais racista. Eu amo a minha
cor, mas € isso ai que eu falei. Estudante R.S. (preta)

E bom por conta das crencas, da cultura do nosso estilo, entre outras coisas, mas €
ruim por conta do preconceito dos olhares tortos na rua, entres outras situacdes
ainda piores. Estudante M.F. (preta)

E bom ser da minha cor, pois foi a minha raca que ajudou o pais a se desenvolver.
Ruim ser da minha raca por falta de politicas publicas especificas voltadas para
negros no pais. Estudante N. (preto)
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B- Estudantes pardos

Assim como no instrumento 5, as respostas apresentaram elementos positivos e
negativos. Os positivos, novamente, estdo ligados a vantagem de sofrer menos opressao racial
do que os pretos. Repetem-se, aqui, as ideias de passabilidade, colorismo e pigmentocracia
vinculados a um assimilacionismo a democracia racial e retornam aos aspectos negativos
muito semelhantes ao instrumento 5 que se relacionam as referéncias anteriormente citadas,
pois ainda vai permanecer, mesmo ap6s a mediacdo didética, a ndo sensacdo de pertencimento
a um grupo, voltando a vivéncia de limbo racial, pois hd a consciéncia de serem racializados e

sofrerem racismo como o grupo de cor/raca preta.

Permanece a anélise das narrativas dos estudantes pardos pela operacdo mental de
experiéncia da consciéncia histérica. Destarte, a andlise se pautou pela vivéncia do
pertencimento racial pardo, identificando as dinamicas raciais especificas desse grupo e se
elas articulam questdes historicas sobre ragca. Como no instrumento 5, os relatos abaixo
apresentaram a operacdo mental de experiéncia e a geragcdo de sentido exemplar e critica,

mas também surgindo a geragdo de sentido genética.

- Categoria colorismo passivo: assimilacionismo e limbo racial — experiéncia exemplar

A ocorréncia da operacdo mental de experiéncia exemplar de um pertencimento racial
pardo trouxe, nas respostas dos discentes, um posicionamento préximo do instrumento 5, em
que 0s aspectos positivos sobre a sua cor/raga ligadas estdo ligados ao processo historico de
embranquecimento no Brasil como “Minha cor nao sofre muito com racismo, entio
considero que ser pardo é bom”, “Pois nao sofro nenhum tipo de preconceito, e, de
alguma forma, sou privilegiada em relacao a minha raca trazendo, mais uma vez, a ideia
de ganho de algum beneficio da sua cor/raca ligados, novamente, ao assimilacionismo do
mito da democracia racial. Reiteramos que essa ideia traz uma falsa percepc¢do de que ha
graus de racismo, em que ele € menor com os pardos ou em um equivoco maior de que ele

ndo exista.

A perspectiva negativa aqui desaparece, pois ndo hd a sensag¢do de que o racismo

aconteca. Isso fica demonstrado nos seguintes trechos: “nunca sofri nenhum tipo de
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racismo, nunca vi olhares diferentes pra mim ao entrar em uma loja” ¢ “me entristeco
com o descaso de muitas pessoas pelas demais racas”. Apds a mediacdo didatica, havia a
expectativa de que o reconhecimento negativo da miscigenacao apresentada no instrumento
5 fosse mais aprofundada; entretanto, ela nem parece. O racismo € algo que acontece com o

“outro”, preto, mas ndo com 0s sujeitos de cor/raga parda.

Minha cor ndo sofre muito com racismo, entdo considero que ser pardo € bom, mas
mesmo sofrendo pouco, ainda sofre. Nao acho ruim ser pardo; eu, por exemplo,
nunca sofri nenhum tipo de racismo, nunca vi olhares diferentes pra mim ao entrar
em uma loja... Estudante G.A. (pardo)

E bom, pois ndo sofro nenhum tipo de preconceito, e, de alguma forma, sou
privilegiada em relacdo a minha raca. Porém, me entristeco com o descaso de
muitas pessoas pelas demais ragas. Estudante K. (parda)

- Categoria negritude e colorismo critico — experiéncia critica

Como no instrumento 5, os elementos que se apresentaram na operacdo mental de
experiéncia critica dos estudantes pardos sdo as referéncias positivas sobre a sua cor/raga
bem proxima da experiéncia critica dos estudantes pretos pautados por uma negritude; e
manifestadas nas seguintes passagens: “E bom ser da minha cor por conta das minhas
origens, da histéria. E maravilhoso ser diferente, amo meus tracos fisicos, e ser
resisténcia.”, “Me identifico com a raca negra”, “temos que aceitar a nossa raca, nao ha
como negar suas raizes s6 para seguir um padrio imposto pela midia (padrao

europeu)”.

O aspecto negativo, como no instrumento 5, vai fazer uma critica ao racismo ligada
a dinamica do colorismo, com uma critica que estabelece uma relagdo com a miscigenagio
e as possibilidades de sofrimento em um sistema de opressdo, a partir do processo histdrico
de apagamento via embranquecimento. Os trechos que exemplificam isso sdo os seguintes:
“E ruim ser da minha cor por conta do trafico de mulheres mulatas, e por conta desse
racismo que sofremos por nao ser associada a branca ou preta”, “(...) de ter as origens
apagadas e, mesmo nao sofrendo racismo da mesma forma que os pretos, ainda assim
nio estamos imunes a isso” e “é exponencial a discriminacido racial relacionada aos

negros e esse fato pode ser visto de forma grotesca ao acompanhar um cidadao negro

correndo pela rua a noite”
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E bom ser da minha cor por conta das minhas origens, da histéria. E maravilhoso
ser diferente, amo meus tragos fisicos, e ser resisténcia. E ruim ser da minha cor
por conta do trdfico de mulheres mulatas, e por conta desse racismo que sofremos
por ndo ser associada a branca ou preta. Estudante M.B. (parda)

Sigo com a mesma percepcdo sobre as desvantagens de ter as origens apagadas e,
mesmo ndo sofrendo racismo da mesma forma que os pretos, ainda assim ndo
estamos imunes a isso, como mencionado sobre as estatisticas de pobres,
analfabetos e até mesmo populagdo carcerdria terem uma maioria parda e ji a
ocupacdo em grandes cargos ou ricos e miliondrios serem de brancos. Estudante
M.P. (parda)

Nao. Me identifico com a raca negra e como ja havia falado, é exponencial a
discriminacdo racial relacionada aos negros e esse fato pode ser visto de forma
grotesca ao acompanhar um cidaddo negro correndo pela rua a noite, buscando
empregos, precisando ser atendido em qualquer unidade ptiblica do Estado, e
muitas vezes sendo vitima da prdpria sociedade no dia a dia, entre outros.
Estudante J.V.S. (pardo)

Acredito que tudo sem seu lado positivo e negativo, mas temos que aceitar a nossa
raga, ndo ha como negar suas raizes s6 para seguir um padriao imposto pela midia
(padrao europeu). Todos nés temos a nossa prépria beleza; ser preto, branco, pardo,
ou seja 14 qual for sua raga, assuma ela com orgulho! Estudante J.V.C. (pardo)

- Categoria negritude de pele clara antirracista — experiéncia genética

No instrumento 5, os elementos que aparecem na operagdo mental de experiéncia
genética somente se manifestaram no grupo dos estudantes pretos. Aqui ela vai aparecer,
exclusivamente, em uma narrativa de um estudante pardo. Os elementos sd0 0os mesmos que
surgem na experiéncia critica com as referéncias positivas sobre a sua cor/raga ligadas a um
processo temporal como, “E bom ser da minha raca, pois tenho muito orgulho da nossa
histéria, da nossa luta.”, em um posicionamento pautado por uma negritude. No aspecto
negativo, aqui também a referéncia € o racismo, com uma critica que estabelece uma relacio
temporal apontando para o passado e revelada no trecho “Nossa raca ja passou por diversos

momentos de tensao por conta do racismo”.

Novamente, como no instrumento 5, a diferenca aqui € a visdo do fim dessa dinamica
racista pela luta coletiva dos que sdo oprimidos na ideia continua da luta antirracista em que
o estudante afirma que “nés nos fortalecemos e estaremos na luta até o racismo ser
combatido!”, perspectivando uma experiéncia no futuro de constante enfrentamento a este

sistema de opressao.
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E bom ser da minha raca, pois tenho muito orgulho da nossa histéria, da nossa luta.
Nossa raga ja passou por diversos momentos de tensido por conta do racismo e,
mesmo assim, ndo abaixamos a cabeg¢a; muito pelo contrario, nds nos fortalecemos
e estaremos na luta até o racismo ser combatido! Estudante A.E. (pardo)

C- Estudantes brancos

Como no instrumento 5, as respostas no instrumento 7 apds a mediacdo didética
apresentaram, majoritariamente, elementos positivos e, mais uma vez, apenas um estudante
relatou algo negativo sobre ter a cor/ragca branca. Sobre os aspectos positivos apontados pelos
brancos foram reiterados os privilégios que historicamente essa cor possui, em que novamente
podemos pensar no reconhecimento da branquitude. A unica fala sobre a caracteristica

negativa de ser branco; repetiu a ideia do papel do branco opressor na dindmica racial.

Continuamos com a andlise das narrativas dos estudantes brancos pela operacdo
mental de experiéncia da consciéncia histérica. Mais uma vez, o que se tentou perceber a
partir da vivéncia do pertencimento racial branco e apds a media¢do didatica foi se houve
uma sofisticagdo das questdes histéricas sobre raca relacionadas, especificamente, a esse
grupo de cor/raga. Os relatos abaixo foram observados a partir da operacdo mental de
experiéncia e repetiu, como no instrumento 5, a ocorréncia das geracdes de sentido

tradicional, exemplar, critica e genética.

- Categoria cegueira racial — experiéncia tradicional

Como no instrumento 5, as referéncias positivas sobre a sua cor/raca se ddo a partir
daquilo que chamamos de cegueira racial, na qual hd uma negacao sobre as questdes raciais
e 0 ndo reconhecimento da branquitude e sendo presentes nos seguintes trechos: “Nao é ruim

b

ser da minha cor; contudo, nio haveria problemas em ser de outra.” e¢ “é apenas
esteredtipo antigo que € reproduzido por muitos anos, sem qualquer motivo plausivel.”

Como ja mencionado no instrumento 5, nessa experiéncia, hd auséncia de uma postura que
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se posicione sobre as questdes raciais, na sensagdo dos brancos nao serem racializados e nao

se colocarem de forma que indague de maneira mais profunda o racismo.

N3o € ruim ser da minha cor; contudo, ndo haveria problemas em ser de outra.
Claro que a sociedade tenta nos persuadir dizendo que tal cor € superior ou inferior.
E apenas estereGtipo antigo que é reproduzido por muitos anos, sem qualquer
motivo plausivel. Estudante N.X. (branca)

- Categoria branquitude critico-passiva — experiéncia exemplar

Aqui, como no instrumento 5, as referéncias positivas sobre a sua cor/raca estio
ligadas ao reconhecimento do privilégio branco em nunca sofrer racismo por conta da sua
cor. A percep¢ao da branquitude se manifesta sem, contudo, haver um posicionamento contra
esse privilégio. Vale reforcar que na experiéncia da branquitude critico-passiva, o
reconhecimento dos beneficios da cor/raga branca ndo gera uma condenagdo enfitica do
racismo.

E bom ser da minha cor, pois além de ser bem visto e ter facil acesso a trabalho e
outros, livre, fora de qualquer tipo de preconceito e coisas e tais. Minha opinido -

ndo acho que tem cor boa ou ruim, acho que o mundo deveria enxergar por forma
igual as pessoas!! Estudante W.H.T. (branco)

E bom, pois as pessoas da minha cor tém muitos privilégios e ndo sofremos
preconceitos didrios, simplesmente pela nossa cor. Estudante M. (branca)

E bom ser da minha cor, pois eu ndo sofro preconceito da sociedade e posso andar
tranquilamente na rua sem ter a preocupagdo de ser abordada ou, entdo, de ser
acusada de algo por causa da minha cor. Estudante M.E.C. (branca)

- Categoria branquitude critico-ativa — experiéncia critico-genética

Como ocorrido no instrumento 5, a experiéncia critico-genética de um pertencimento
racial branco no instrumento 7 trouxe, nas respostas dos discentes, referéncias positivas
sobre a sua cor/raca ligadas ao reconhecimento do privilégio branco e, automaticamente, nao
sofrer qualquer tipo de racismo. Novamente, como no instrumento anterior, 0 que nos
interessa para as narrativas serem inseridas nessa categoria € a condenacgdo consistente do
sistema de opressdo racial. E no reconhecimento da branquitude, que confere vantagens

estruturais aos sujeitos, somado ao constrangimento enquanto opressor, que torna a
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experiéncia do privilégio algo negativo. Algumas narrativas trouxeram, novamente, apos a
mediacgdo diddtica, a experiéncia de uma branquitude critico-ativa, na qual hd a consciéncia
dos beneficios da sua cor/raga e, a0 mesmo tempo, a reprovacao dessas vantagens para tentar

combater o racismo.

Sim, sei que sou completamente privilegiado por ser branco, ainda mais em um
pais como o Brasil; como na resposta anterior, nunca sofri abordagem policial,
nunca fui seguido por seguranga em uma loja ou coisas do tipo, e o motivo é que
sou branco. Estudante P.H. (branco)

Eu sou branca, entdo eu nunca sofri nenhum tipo de racismo, nunca duvidaram da
minha indole por causa da minha cor, nem eu e nem a minha familia. Entdo, pelo
fato de eu ser branco, € muito mais facil viver nessa sociedade racista. Estudante
A.C.C. (branca)

E bom ser da minha cor ou raga (no caso, branca), porque eu tenho o privilégio de
ndo sofrer racismo, ndo ser parada pela policia, conseguir os melhores empregos,
ndo sofrer julgamento preestabelecido por conta da minha pele. E ruim no sentido
de ser a raga que criou o racismo. Estudante B.A. (branca)

D- Encruzilhada entre a dimensao politica e cognitiva da cultura historica sobre raca -

dimens3ao estética

Foi interessante observar que, apds a mediacdo didatica, o instrumento 7 pouco
divergiu do instrumento 5, tanto nas justificativas apresentadas pelos discentes que
basicamente ndo apresentaram diferenga nas suas narrativas, quanto na sofisticacdo das suas
argumentacoes em termos de novos elementos que poderiam ter surgido nas respostas. Pode-
se deduzir que a expectativa do aumento de repertdrio apds as aulas tenha se originado por
conta da diferencga significativa nas argumentacOes dos discentes no instrumento 8, que

ocorreu apds a mediacdo didatica, comparando com o 6, sem a mediacao.

Outras hipéteses podem ser levantadas, como a propria complexidade da dimensdo
estética da cultura histdrica e a sua relagdo com os sentidos, em que o uso de linguagens
artisticas poderia ter tido um maior impacto do que uma aula tradicional, em que houvesse
tido a escolha de um caminho pelo estranhamento visual sobre os processos de racializagao.
A questdo € que os estudantes, de maneira especifica, ndo conseguiram explicar a vantagem
e a desvantagem pela experiéncia histdrica; eles utilizaram somente a sua experiéncia como

referéncia principal.
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A forma como a pergunta foi feita na pesquisa pode ter colaborado para esse
entendimento; talvez se tivesse comparado o pertencimento racial no passado com o presente,
ou colocasse na propria pergunta elementos histéricos sobre embranquecimento, eugenia,
democracia racial, entre outros, talvez eles teriam o mesmo refinamento textual que tiveram na
dimensdo politica e cognitiva. Outra hipdtese possivel € que a falta de um direcionamento
temporal, e a reflexdo de que os jovens sdo frutos do seu tempo, muito conectados as redes
sociais que refor¢am o presentismo, deu uma impressao, neste instrumento, de que para eles as

lutas comecaram agora.

Assim, ndo ter um argumento de historicidade para justificar os aspectos negativos e
positivos do seu pertencimento racial, somados a uma pergunta que poderia ter sido melhor
construida, relacionam-se com os préprios elementos complicadores da dimensdo estética.
Dentro de todo o processo € possivel perceber, nos alunos e nas alunas, um estado de transi¢ao
dos dilemas sobre as questdes raciais que vao desde uma melhor constru¢do de posicionamento

a uma sensacao de pertencimento e de identidade.

Mas aqui, no instrumento 7, ndo ocorre uma alteracio significativa do instrumento 35,
parecendo até mesmo uma repeticdo; e o dilema afirmado anteriormente, que esses jovens tém
sobre as questdes raciais, como vimos na dimensdo politica e cognitiva hd um entendimento
objetivo sobre raga, racismo e identidade. Entretanto, parece ser na dimensdo estética que essa
experiéncia € subjetivada. Se nas operacOes mentais de experiéncia tradicional e exemplar fica
evidente a falta desse processo de subjetivacdo, nas operacdes critica e genética, mesmo que
essa subjetividade estivesse melhor estruturada em alguns estudantes, a elaboracdo de
argumentos histdricos ligados a dimensao estética da cultura historica sobre raca, ndo houve a

constru¢do de tantos argumentos assim.

O olhar sobre a encruzilhada em que a dimensao estética sobre raga se encontra nos traz
a reflex@o sobre como essa estética na cultura histérica se construiu e segue sendo reproduzida
e exaltada na cultura ocidental. Vista de longe, sem a devida atencdo, parece difusa e
despretensiosamente vai cumprindo o seu papel de formar imagens racializadas, cristalizando
um imagindrio nacional, uma narrativa oficial heroica, reafirmando o mito da democracia racial,
apresentando um projeto que € quase sempre o mesmo. Assim, sempre cabe ressaltar o papel
das aulas de Histdria, do professor atento a essas questdes, ponto este que acreditamos ter sido
perdido aqui, nessa encruzilhada, mas outras se apresentardo e temos que ficar atentos a

dimensao estética da cultura historica sobre raga.
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3.2.4 - RACA, RACISMO E HISTORIA33

Este instrumento, realizado apds a mediacao didética, foi importante para perceber os
efeitos das aulas sobre as questdes raciais e historicas. A importancia de refazer o instrumento
6 foi observar se aparecem novos elementos na leitura historica e racial dos estudantes, servindo
para identificar se ocorreu uma sofisticacdo na interpretacdo histérica sobre questdes

relacionadas a tematica racial.

Partimos, entdo, para a primeira pergunta. No instrumento 6, hd uma divisdao dos dados
e das narrativas dos estudantes quando se analisam aspectos relacionados as vantagens e as
desvantagens. No instrumento 8, optamos por manter a divisdo percentual que demonstra qual
grupo de cor/raca possui vantagens e desvantagens. Entretanto, para a andlise das narrativas,
escolhemos analisd-las na sua integralidade, ou seja, vantagem e desvantagem operando de
forma conjunta. Diferentemente do instrumento 6, as respostas tornaram-se mais extensas e
complexas, tanto no uso de marcadores historicos, como no tamanho e na qualidade das

explicacOes fornecidas pelos discentes.

A interpretacdo das vantagens e desvantagens foi feita, como a partir do instrumento 6,
através de duas categorias: pratica social e legado histérico. Em prética social, houve a fusao
dos descritores privilégio branco e visio negativa sobre negros e indigenas em uma
perspectiva relacional no momento da andlise. Em legado histdrico, quatro descritores se
repetem: colonizacao, escravidao, abolicionismo, imigracao. Entretanto, cabe destacar que,
ap0ds a mediacdo didatica, foi necessdrio adicionar mais dois descritores: eugenia e democracia

racial.

A- Vantagens e desvantagens raciais

Como no instrumento 6, todas as respostas (20) referentes a cor/raca branca apareceram

como a que possui vantagens sobre os outros grupos de cor/raga.

332INSTRUMENTO 8 — REFAZENDO O INSTRUMENTO 6
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Cor/Raga que possui vantagens

100%

80%

60%

40%

20%

» Y e e e
Brancos Pardos Pretos Indigenas Amarelos

m Cor/Raga que possui vantagens 100% 5% 0% 0% 0%

H Cor/Raga que possui vantagens

Griéfico 30: Cor/raga que possui vantagens. Fonte: Elaborado pelo autor.

Como no instrumento 6, em todas as respostas (20), a cor/raca preta apareceu como a
que possui desvantagens sobre os outros grupos de cor/raga. Os pardos apareceram quinze (15)
vezes, os indigenas sdo reduzidos a trés (3) respostas e os amarelos ndo aparecem mais. Se
relacionarmos ao grupo de cor/raga branca que possui vantagens, temos uma hierarquizacdo de
como a questdo racial opera: brancos privilegiados, e pretos na extremidade receptiva do

racismo tanto no instrumento 6, como no 8.

COR/RAGA QUE POSSUI
DESVANTAGENS

100%
75%
15% SR — B 4

Preto Pardo Indige Branc Amar
S S nas 0s elos
M Cor/Raga que possui

100% = 75% 15% 0 0
desvantagens

Griéfico 31:Cor/raca que possui vantagens. Fonte: Elaborado pelo autor.
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- Pratica social: privilégio branco (vantagem)

Tanto instrumento 6 quanto no instrumento 8, nesta categoria, predominantemente, as
palavras com sentido positivo apareceram atribuidas aos brancos como um beneficio acima de
outros grupos de cor/raga. Nos dois instrumentos, os estudantes apresentam a branquitude
operando como pratica social normatizada. Mais uma vez, na atribuicdo de vantagens ao grupo
de cor/raga branco, podemos perceber o aparecimento de palavras e expressdes que em seu

significado possuem um sentido positivo.

VANTAGEM BRANCA - palavras e expressdes com um sentido de vantagem

privilégios (5)

raca privilegiada (2)

favorecidos (1)

oportunidades (1)

melhores empregos (1)

supremacia (1)

beneficiados (1)

bem vistos (1)

individuo " comum” (1)

exaltacao (1)

nunca sofrerem (1)

nunca oprimido (1)

padroes eurocéntricos (1)

Tabela 11: Vantagem branca — palavras e expressdes com um sentido de vantagem. Fonte: Elaborado pelo autor.

- Pratica social: visao negativa sobre negros e indigenas (desvantagem)

As desvantagens sdo explicadas sobre a questdo racial como prética social no presente
que subalterniza outros grupos racializados, trazendo desigualdade e exclusdao social,
predominantemente, para negros (pretos e pardos) e indigenas. No instrumento 6, os indigenas

aparecem com mais frequéncia nas respostas; ja no 8, apds a intervencdo ha uma reducao,
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ficando as desvantagens mais atreladas aos negros (pretos e pardos), com a predominancia ainda
para os pretos. Novamente, na atribuicdo das desvantagens a esses grupos, ocorreu o

aparecimento de palavras e expressdes que em seu significado possuem um sentido negativo.

DESVANTAGEM NEGRA E INDIGENA - palavras e expressées com um sentido de
desvantagem

racismo (4)

discriminacao (3)

racista (2)

discriminados (2)

racismo estrutural (1)

racismo institucional (1)

racializado (1)

raca inferior (1)

prejudicados (1)

prejudicadas (1)

menos favorecidos (1)

preconceito (1)

preconceitos (1)

trabalho bracal e/ou informal (1)

oprimidos (1)

opressao (1)

opressoes (1)

apagar a identidade (1)

marginalizados (1)

difamada (1)

descredibilizadas (1)

ignorada (1)

nao tem lugar de fala (1)

maus olhos (1)
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nio € ouvida (1)

nao somos aceitos (1)

Tabela 12: Desvantagem negra e indigena — palavras e expressdes com um sentido de vantagem. Fonte:
Elaborado pelo autor.

E interessante observar que, apés a mediacdo didética, ndo hé resposta que sinalize a
vantagem branca e a desvantagem racializada como apenas pratica social. Como observado no
instrumento 6, a hegemonia dos brancos e os aspectos negativos sobre pretos, pardos e
indigenas sdo naturalizados como prética social no presente e as respostas que apresentaram
apenas essa caracteristica foram analisadas pela operagdo mental de interpretagdo com um tipo
de geracdo de sentido tradicional. Como isso ndo acontece no instrumento 8, a categoria pratica

social vai estar sempre vinculada a categoria legado histérico.

- Legado historico: colonizacdo, escravidao, abolicionismo, imigracao, eugenia e

democracia racial.

Nesta categoria, os elementos acerca das vantagens e desvantagens sobre cor/raca
aparecem em todas as respostas dos estudantes, em que a presenca dos descritores

colonizacdo, escraviddao, abolicionismo, imigracdo, eugenia e democracia racial

variaram nas respostas. As seguintes datas e andlise se mostraram presentes nas narrativas:

MARCADORES HISTORICOS

Colonizaciao

Escravidao

Abolicao

Imigracao

colonizacao (3)
periodo colonial (1)
brasil colonia (1)

portugueses (1)

catolicos (1)

descobridores do Brasil (1)
senhores de engenho (1)
expansao maritima europeia (1)
burgueses (1)

1500 (1)

1700 (1)

escravidao (16)
escravizacao (2)
escravizados (1)
escravizadas (1)
escravos (1)

escravizar os indigenas (1)

escravizar os negros africanos (1)

Lei Aurea (1)

300 anos de
escravidao (1)

fim da escravidao (1)

1888 (1)

132 anos de
"liberdade” (1)

imigracao (4)

imigrantes (1)
italianos (1)
alemaes (1)
século XIX (1)
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500 anos atras (1)
1550 (1)

1540 (1)

1580 (1)

década de 1550 (1)

Eugenia Democracia Racial

eugenia (17) democracia racial (10)

branqueamento (2)
embranquecer (4)
1883 (1)

Francis Galton (1)
darwinismo social (1)
1914 (1)

século XX (2)

Tabela 13:Marcadores Historicos. Fonte: Elaborado pelo autor.

Como citado acima sobre o instrumento 6, as respostas que careceram de uma
explicacdo historica a partir das origens das ideias de raca sobre como o privilégio branco e a
desvantagem dos racializados foram construidos, focaram somente na prética social. Ja no
instrumento 8, essas narrativas tornam-se mais elaboradas quando atreladas as justificativas que
abordam um contexto histérico. Ou seja, antes da mediacdao diddtica, as respostas sobre as
vantagens dos brancos e desvantagens de pretos, pardos e indigenas em algumas respostas

vieram acompanhadas de uma justificativa histérica e outras, ndo.

No instrumento 8, contudo, as justificativas histéricas se ddo em todas as respostas em
maior quantidade e com mais qualidade. Refletindo sobre o instrumento 6, os elementos acerca
das vantagens e desvantagens sobre cor/raga dos brancos aparecem, predominantemente, nas
respostas como uma heranca histérica do periodo colonial e da escraviddo; aqui elas serdo
minoria. H4 uma alteracdo no repertério®* das respostas que estabeleceram relacdes variadas

combinando, por exemplo, pratica social, colonizacao e democracia racial; colonizacao,

333 Esta alteracdo no repertério podemos atrelar ao componente 5 do letramento racial proposto por Twine que
fala sobre “A posse de um vocabulario e gramatica racial para debater raga, racismo e antirracismo;” TWINE,
France Winddance. A White Side of Black Britain: Interracial Intimacy and Racial Literacy.Durham, N.C.: Duke
University Press, 2010, p.92. (tradug@o nossa)
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imigracdo e eugenia; colonizacio e democracia racial; pratica social, colonizacio e

eugenia; colonizacio e imigracao.

ApOs a apresentacdo das categorias e descritores que aparecem nas respostas sobre
qual cor/raga possui vantagens e desvantagens, vamos analisd-las a partir da operacdo de
Interpretacdo e dos tipos de geracdo de sentido da consciéncia histérica. Apds a mediagcdo
didatica em compara¢do com o instrumento 6, h4 quantitativamente um aumento dos sentidos
critico, o surgimento do sentido genético e, automaticamente, a diminui¢do do sentido

exemplar e a ndo ocorréncia do sentido tradicional.

N

Devido a sofisticacdo, complexificacdo e extensdo das narrativas, optamos por
apresentar somente alguma delas. Das vinte (20) respostas, duas (2) foram descartadas, duas
(2) apresentaram sentido exemplar, doze (12) tinham um sentido critico e quatro (4), um

sentido genético.

- Categoria permanéncia das vantagens e desvantagens de cor/raca como legado da

colonizacio e escravidao - interpretacio exemplar

No instrumento 6, as vantagens com intepretacdo exemplar ficaram registradas em
onze (11) narrativas, e as desvantagens, em cinco (5). Como relatado, optou-se por analisar
as vantagens € as desvantagens no instrumento 8 na integralidade da resposta. Dessa forma,
apareceram apenas duas (2) narrativas que permaneceram com o tipo exemplar. Aqui, mais
uma vez, historicizam-se os beneficios e os prejuizos dos grupos de cor/raca com uma
relagdo com o passado colonial e escravista. Ou seja, hd a ideia de que somente o espolio

escravista opera nessas facilidades e dificuldades no presente.

Brancos sdo os que mais possuem vantagens, e pretos possuem mais desvantagens
no Brasil, pois de acordo com a histdria, os brancos eram os senhores de engenho,
e burgueses e pretos escravizados pelos mesmos. Os pretos eram imigrados de
outros paises e vendidos para os brancos para serem escravizados. Estudante A.L.O.
(branca)

A cor que mais possui vantagens € a branca e as que possuem desvantagens sdo a
preta e a parda. O Brasil sempre foi um pafs muito racista, desde a época da
escraviddo, em que os brancos achavam que os pretos eram inferiores sé por causa
da cor de sua pele. Estudante M. (branca)
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- Categoria entendimento multiplo da historia acerca das vantagens e desvantagens dos

grupos de cor/raca - interpretacio critica

Apos a mediagdo didatica, a maioria das respostas apresentaram um sentido critico
de interpretacdo das vantagens e desvantagens dos grupos de cor/raga. No instrumento 6,
apenas duas (2) narrativas sobre as vantagens e trés (3) sobre as desvantagens ocorreram nas
respostas dos discentes. Essa interpretacdo critica, no instrumento 8, partiu de uma relacdo
passado-presente mais refinada com variados marcadores historicos que se relacionaram para

evidenciar a vantagem dos brancos e as desvantagens dos grupos racializados.

Dessa forma, podemos afirmar que ocorreu entre os estudantes um entendimento
multiplo da histdria sobre raga no Brasil nos aspectos sobre as vantagens e desvantagens dos
grupos de cor/raga, quando mais de um periodo histérico € aplicado para argumentar na sua
interpretacdo. Nao houve um padrdo nas argumentacdes dos discentes na selecdo dos
elementos historicos que iriam compor seu repertorio para explicar as vantagens e
desvantagens de determinados grupos. Como exemplo, a Estudante M.F. (preta) apontou as
desigualdades no presente e como a questdo racial se perpetua, recorrendo a escravidio e
atacando o mito da democracia racial. O Estudante A.E. (pardo) complexifica o passado
analisando a vantagem dos brancos a partir de trés elementos: escraviddo, imigragdo e
eugenia. A Estudante A.C.C. (branca) tece uma critica a democracia racial, aborda o tempo
de duracdo da escraviddo, aponta o racismo ainda presente, passa pela eugenia e vincula a
questdo racial ao fascismo no presente. E, por dltimo, o Estudante G.A. (pardo) parte da

colonizagdo e da escraviddo e tece uma critica a partir da ideia de democracia racial.

Como dito anteriormente, por conta da extensdo das respostas, oito (8) narrativas

foram colocadas em anexo. Abaixo, encontram-se as quatro (4) narrativas comentadas acima:

Atualmente, em territério brasileiro, a raga que possui mais vantagens em nossa
sociedade é a raca branca, devido a constru¢do histérica e social da sociedade
brasileira. Pode-se, portanto, afirmar que os individuos negros e pardos se
encontram marginalizados perante a sociedade, fruto da escraviddo do passado, na
qual pessoas negras de origem principalmente africana foram obrigadas a serem
escravas em territério latino-americano, em que as mesmas eram submetidas a
condi¢des extremamente desumanas, configurando um sistema de dominio de uma
raca em relagdo a outra. Muitas pessoas ainda acreditam que as pessoas de cores e
racas diferentes possuem os mesmos privilégios, que as mesmas sdo tratadas de
forma igualitdria defendendo a democracia racial, porém € s6 observar na televisao,
jornais, entre outras midias e em nosso cotidiano, que a populacdo negra ainda se
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encontra refém dos preconceitos criados na época da escraviddo, a qual é
permedvel até hoje em nossa sociedade. Estudante M.F. (preta)

Desde a escraviddo, toda raca que nao a branca, é diminuida. Com os processos de
imigracdo, isso ficou cada vez mais evidente. Os brancos possuem muito mais
privilégios do que todas as outras, sendo os mais prejudicados os pretos.
Acreditava-se em diversas teorias relacionadas a eugenia que tentavam provar que
os brancos eram mais evoluidos que as outras racas. Estudante A. E. (pardo)

Mesmo depois de anos, ainda insistem em falar que a democracia racial existe. A
escraviddo no Brasil durou 300 anos, se a gente parar para pensar na histdria isso
ndo tem muito tempo, vemos isso na sociedade racista que ainda vivemos, a
sociedade que ndo d4 direitos iguais aos pretos. Além de todos esses anos com a
escraviddo, os negros ainda passaram por muitos e muitos preconceitos, a eugenia
foi uma das mais cruéis depois da escraviddo, querer ter os “bem-nascidos”,
excluindo a raca negra. Contra todos os fatos, ndo ha como ter argumentos; nao
achar que os brancos t€m mais privilégios nesse pais é viver com os olhos vedados
sendo manipulados por lideres fascistas. Estudante A.C.C. (branca)

A raca privilegiada sdo os brancos, desde a colonizagdo e a escraviddo, sempre
foram a supremacia, sendo os negros e pardos, as racas prejudicadas. Mesmo com
tantos atos e gestdes racistas, ainda assim existe a teoria da democracia racial, que
diz que o racismo € inexistente no Brasil. Nosso pais é um pais racializado onde a
cor da pele influencia em quais oportunidades vamos ter, como seremos tratados,
como seremos respeitados. G.A. (pardo)

— Categoria entendimento multiplo da histéria acerca das vantagens e desvantagens dos

grupos de cor/raca e posicionamento antirracista - interpretacio genética

Nesta interpretacdo, os elementos que aparecem aqui sao os mesmos da interpretacao
critica. Entretanto, o diferencial nos textos dos discentes € a possibilidade de perspectivar
um futuro nesses relatos problematizando a heranca histdrica das vantagens e desvantagens

dos grupos de cor/raca no presente, levando-os a um posicionamento antirracista.

Essa inclinagdo para um posicionamento, na pratica, contra o racismo pode ser
percebida nos seguintes trechos: “A democracia racial ndo estd perto de comecar, mas o que
for do nosso alcance, ndo podemos hesitar em fazer!” trecho da Estudante N. X. (branca). O
Estudante P.H. (branco) critica a ideia de democracia racial e debates mais recentes sobre
racismo reverso que interferem na luta antirracista afirmando que “(...) os negros e povos
indigenas que tém suas culturas, deuses e crencas difamadas e descredibilizadas todos os
dias, e sua luta contra o racismo ignorada com pautas como democracia racial, racismo

reverso etc.”
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A Estudante R.S. (preta) afirma que “(...) ainda em pleno século 21 a nossa voz nao
¢ ouvida de uma forma que gostariamos, ndo somos aceitos na sociedade de uma forma que
era para sermos aceitos, todos sendo tratados de uma forma igual”-ressaltando o desrespeito
ao lugar de fala do oprimido, além de abordar a necessidade de serem tratados de forma
igualitaria. A Estudante K. (parda) é enfética sobre as desvantagens daqueles que sdo
racializados em uma sociedade marcada pelo obscurantismo, afirmando que “ainda hé a ideia
de que sdo uma raca inferior. Por conta do pouco tempo de liberdade? Nao! Mas, sim, pela

ignorancia que insiste em residir na sociedade e assombra-los.”

Nas quatro narrativas registradas na integra abaixo, os periodos historicos
articulados sao multiplos, apresentando-se nos textos dos estudantes na relacdo entre
escravidao, imigra¢do; colonizagdo, eugenia e democracia racial; colonizagdo, escravidio e
eugenia; escraviddo, eugenia, pds-abolicdo e democracia sendo tudo isso relacionado ao

presente sobre o racismo operando enquanto pratica social.

Desde ha muito tempo, ha ragas que sdo mais privilegiadas que outras, isso é fato.
Nossos antepassados fomentaram a ideologia que negros e pardos sdo inferiores ao
"homem branco". Houve vdérias atrocidades no decorrer dos periodos, como o
genocidio e a escraviddo. Ambos tiveram como base a distingdo entre uma raga e
outra; no genocidio, ndo apenas a raca, como religido e outros fatores. Para
diminuir essa distincdo imagindria, houver tentativas de separacdo de ragas,
imigragdes, conquistas de terras etc. Mas, em momento algum, o racismo deixou
de ser praticado! A democracia racial ndo esta perto de comegar, mas o que for do
nosso alcance, ndo podemos hesitar em fazer! Estudante N.X. (branca)

A raga branca possui e sempre possuiu vantagem. O mundo em que vivemos € um
mundo que busca padrdes eurocéntricos, um padrdo exclusivista com exaltacdo do
branco europeu, um povo que se apropriou de culturas e espalhou seu ideal de vida
através de dominacgdo e colonizacdo do mundo; ou de parte dele, na época da
expansdo maritima europeia; mesmo ndo dando inicio ao racismo como vemos
povos gregos classificando qualquer pessoa de fora como barbaros, propagou-o
com o genocidio e o comeco da escraviddo de nativos africanos. Com isso, as
pessoas ao longo dos anos foram tentando justificar o racismo e a escravizagio dos
povos, teorias como o darwinismo social e a eugenia. A eugenia consiste em
melhorar a qualidade genética da populagdo. Uma maneira para justificar a eugenia
¢ a de que as racas humanas consideradas superiores prevalecem no ambiente de
maneira mais adequada. As racas que mais tém desvantagem no Brasil sdo todas
as que ndo sdo brancas, principalmente os negros e povos indigenas, que tém suas
culturas, deuses e crencas difamados e descredibilizados todos os dias, e sua luta
contra o racismo ignorada com pautas como democracia racial, racismo reverso
etc. Estudante P.H. (branco)

(...) a cor e raca branca possui vantagens em relacdo a tudo na sociedade, desde a
imigragdo deles ao Brasil, quando eles vieram para o Brasil a 500 anos atrds, no
inicio da colonizacgdo, eles comecaram a escravizar os indigenas, nos anos 1540 e
1580. E depois, comegaram a escravizar os negros africanos na década de 1550.
Eles tbm iniciaram a eugenia no Brasil em 1914. Eles tbm tém vantagens por nunca
sofrerem agressdes de policiais pela cor da pele, entrar em uma loja e ndo serem
seguidos por segurancas, olhar para uma pessoa e ela ndo olhar com olhar de 6dio
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para eles s6 por conta do seu cabelo ou da cor da pele e por eles nunca terem sido
o oprimidos. E as desvantagens sdo a raga preta, parda e indigenas. Eles t€m
desvantagens desde quando houve a escravidao no Brasil, quando eram forcados a
trabalhar e humilhados por pessoas de outra raca. Isso ndo ficou nessa época; o
racismo acontece até hj no século 21, na sociedade de hj acontece muito racismo
estrutural, racismo institucional e entre outros, em que 0s negros que sao 0s
oprimidos nio tém lugar de fala. Até para ter visibilidades estamos em
desvantagens, quando algumas coisas na cultura africana s@o vistas com maus
olhos por pessoas brancas, quando os negros utilizam essa cultura; mas € mais
aceita quando uma pessoa branca utiliza essa cultura, apropriacio cultural. Enfim,
os negros, os pardos e os indigenas estdo em desvantagens. Ainda em pleno século
21 a nossa voz ndo é ouvida de uma forma que gostariamos, ndo somos aceitos na
sociedade de uma forma que era para sermos aceitos, todos sendo tratados de uma
forma igual. Estudante R. S. (preta)

De fato, os brancos sdo historicamente mais beneficiados e bem vistos pela
sociedade, enquanto os pretos e pardos sdo discriminados por sua cor, sendo visto
como objeto desde a escraviddo. H4 quem defenda a ideia da democracia racial,
um pensamento absurdo para, de certa forma, defender o racismo. Em 1883,
Francis Galton criou o termo "eugenia", que consiste em melhorar gera¢des futuras,
baseando-se na selecdo das caracteristicas dos seres humanos. Ou seja, era
defendido que racgas superiores e de boa genética, prevalecem de maneira mais
adequada ao ambiente reforcando, assim, a discriminac¢do de negros e pardos na
sociedade. Foram mais de 300 anos de escraviddo, contra apenas 132 anos de
"liberdade". Ou seja, ainda ha a ideia de que s@o uma raga inferior. Por conta do
pouco tempo de liberdade? Nao! Mas, sim, pela ignorancia que insiste em residir
na sociedade e assombra-los. Estudante K. (parda)

B- Categoria “vantagem” branca e “desvantagem” racializada em uma perspectiva

histérica ampliada - dimensao cognitiva

Ap6s a mediacdo diddtica, as justificativas sobre a vantagem e desvantagem dos
grupos de cor/raga apresentaram uma temporalidade historica em uma perspectiva ampliada.
Se no instrumento 6 os marcadores histéricos ficaram, majoritariamente, restritos a
colonizagdo e a escraviddo, no instrumento 8, além da presenca desses dois elementos, ha
uma diversificagdo e inclusdo nas argumentagdes dos seguintes termos: imigracao, pos-

abolicdo, eugenia e democracia racial.

Dessa maneira, pode-se pressupor que a mediacdo didética influenciou positivamente
a cultura histérica legada pelos discentes em sua dimensdo cognitiva que vinculava
vantagens e desvantagens de cor/raca como uma consequéncia restrita a escraviddo. Ha um
rompimento com esse discurso quando sdo articulados outros conhecimentos sobre raga e

racismo apresentados na aula de Histdria.
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Podemos constatar que a constru¢do do conhecimento sobre as relacdes raciais nas
aulas de Histdria deve ser pensada em uma totalidade histérica para que nao haja viacuos que
estabelecam relagdes temporais assimétricas entre um determinado periodo passado e o
presente. Ou seja, vincular privilégios, facilidades, dificuldades e opressdo aos grupos de
cor/raga no presente somente ao escravismo € alimentar essa dimensdo cognitiva de maneira

simplificada.

C- Raiz do racismo

2- Historicamente, qual é a raiz do racismo no Brasil e quando vai acabar?

Nesta etapa da pesquisa apds a mediacdo diddtica, a importancia dessa pergunta se deu
como no instrumento 6; :apresentou a leitura histérica sobre a categoria de racismo nos
estudantes, servindo para identificar como estes sujeitos interpretam historicamente essa

questao.

Agora, no instrumento 8 como na primeira pergunta, as respostas tornaram-se mais
extensas e complexas, tanto no uso de marcadores histéricos como no tamanho e qualidade das
explicacdes fornecidas pelos discentes sobre a origem e sobre o fim do racismo. Contudo, houve

o desmembramento na andlise das respostas, como no instrumento 6.

A anélise das respostas sobre a raiz do racismo foi como no instrumento 6, por meio da
categoria legado histérico. Entretanto, ha o surgimento de quatro descritores que nio
apareceram no instrumento anterior. Se no instrumento 6 aparecem apenas colonizacio e

escravidao, no instrumento 8 surgiram catequizacao, eugenia e racismo cientifico.
- Legado histérico: colonizacio, escravidao, catequizacao, eugenia e racismo cientifico

Nesse instrumento, apenas duas respostas dos estudantes apresentaram a mesma relacao
estabelecida no instrumento 6 sobre a origem do racismo, ou seja, como tendo inicio no periodo
colonial e na escravidao. Doze (12) respostas se diversificaram com outros marcadores
histéricos e, majoritariamente, ampliaram o periodo da origem do racismo relacionando-o,

predominantemente, a colonizac¢io, a escravidao, a catequizacao, ao racismo cientifico e
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a eugenia. Vale destacar que mesmo estando atrelada as respostas dos estudantes a
colonizagdo, pelo nimero de ocorréncias houve a necessidade de separacdo do descritor

catequizacao para destacd-lo na andlise. A seguir, datas e palavras que surgiram nesse

contexto:
MARCADORES HISTORICOS
Colonizacio e Escravidao Catequizacao (Igreja Racismo Cientifico e
Catdlica) Eugenia
Escravidao (6) igreja catdlica (17) racismo cientifico (15)
escravizados (6) biblia (5) século XIX (2)
escravizadas (2) cristianismo (1) eugenia (1)
escravos (2) catequizar (1) eugenistas (1)
escravizagao (1) catolicismo (1) Brasil império (1)

navios negreiros (1)
escravizar (1)
escravizaram (1)
escravizar (1)
portugueses (6)
colonizagao (3)

século XVI (1)

Brasil Col6nia (1)
senhores de engenho (1)
500 anos atrds (1)
descobrimento do Brasil (1)

1500 (2)

Tabela 14:Marcadores Histéricos. Fonte: Elaborado pelo autor.

ApOs a apresentacdo das categorias e descritores que aparecem nas respostas sobre a
raiz do racismo, vamos analisd-las a partir da operacao de Interpretacdo e dos tipos de

geracdo de sentido da consciéncia histdrica apresentados a seguir.
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- Categoria racismo a-histérico - interpretacao tradicional

Assim como no instrumento 6, apenas uma (1) resposta apresentou essa caracteristica,
ou seja, ndo apresenta elementos temporais para identificar a origem do racismo. A partir de
uma generalizacdo, confirma a existéncia do racismo a partir de um tempo indeterminado;
nas palavras do estudante o racismo existe “desde quando vemos 0s negros como pessoas
diferentes”. Nao ha uma elaboragdo acerca dessa origem, trazendo a opressao racial como
fendmeno dado justificando a inser¢do dessa resposta em uma interpretacao tradicional.

Desde quando vemos os negros como pessoas diferentes da gente. Estudante W.
(branco)

- Categoria racismo automatico pela colonizacao e catequizacao - interpretacio exemplar

Aqui, as respostas sobre as raizes do racismo estabelecem temporalidades diferentes
sobre a sua origem apenas definindo sem desenvolver uma critica. Vemos, por exemplo, nas
respostas dos estudantes a relacdo da questdo racial com a Igreja Catdlica, contudo sem
estabelecer como isso se construiu ou apenas sentenciando a génese racista com a chegada
do colonizador. Assim como no instrumento 6, ha elementos que o historicizam, em que €
estabelecida uma relacdo entre colonizacao, escravidao e Igreja Catdlica para apresentar o

inicio do racismo e servindo de exemplo para confirmar a sua existéncia.

A raiz estd na escraviddo. A igreja catdlica a apoiou por muitos anos, inclusive
acreditou em teorias eugenistas, que evidenciam o racismo cientifico. Estudante A.
E. (pardo)

A raiz do racismo se deu quando a Igreja Catélica discriminava os pretos e apenas
os brancos poderiam ter um cargo alto dentro dela. Estudante A.L.O. (branca)

Com a chegada dos europeus no Brasil. Estudante M.L.M (branca)

- Categoria racismo como construcao histérica multifacetada - interpretacao critica

Treze (13) respostas apresentaram caracteristicas de uma interpretacdo critica; em

uma relacdo passado-presente, em que o entendimento sobre as origens do racismo se
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relaciona a diferentes periodos histéricos articulando colonizacao, escravidao, o papel da

Igreja Catdlica, o racismo cientifico e a eugenia.

Os elementos presentes nas respostas dos discentes estabelecem a origem do racismo
através da Igreja Catdlica no processo de colonizagdo, marcando o inicio do etnocidio de
identidades culturais indigenas e negras, a vinda a forcada pelo trifico negreiro e a
desumanizacdo daqueles que eram escravizados. Criticam a ideia de superioridade da
branquitude através do cristianismo e da escraviddo em que a ideia do racismo cientifico
ainda se faz presente no cotidiano. Acrescenta-se a isso, o catolicismo como marco que traz

a diferenca via maldicdo de Ca incrementada e legitimada pela eugenia.

Somam-se a isso dados no presente que sdo trazidos para ratificarem as criticas a
génese do racismo como a apresentacdo do pais com a maior populacdo negra fora do
continente africano, a visao negativa sobre as religides de matriz africana , as desigualdades

sociais e genocidio da populacdo negra.

O surgimento do racismo se dd pela presenca da igreja catdlica durante a
colonizacdo. A unido entre a igreja e o Estado portugués tinha o intuito de
“evangelizar” as pessoas negras fazendo com que abandonasse sua identidade
cultural e, dessa forma, implementando cada vez mais a teoria do racismo cientifico
na sociedade. - Estudante M.E.C. (branca)

A raiz do racismo no Brasil foi a vinda obrigatéria dos africanos para ca. Eles eram
vendidos como animais para os senhores de engenho pelo fato de acharem a cor de
sua pele inferior. — Estudante M. (branca)

A raiz do racismo estd na escraviddo. A igreja catdlica pregava que na Biblia os
africanos eram escravos, passando pelo racismo cientifico que pregava que a
branquitude era superior. Estudante M.R.G (branca)

Os negros foram tirados de seu pais para serem escravizadas no Brasil, e ndo parou
por ai. Falar sobre a raiz do racismo ¢ algo bem f4cil, pois sempre foi algo explicito.
O racismo cientifico € o termo formal para pessoas que nao aceitam ver pessoas
negras crescendo na vida. Estudante A.C.C. (branca)

O racismo € exercido desde a época do Brasil Colonia, tendo o aval da igreja
catdlica para a discriminacdo e, até mesmo, a escraviddo. Esse pensamento
continuou sendo defendido inclusive no ramo da ciéncia pelo racismo cientifico,
que afirmava a existéncia de caracteristicas bioldgicas que comprovam a
superioridade branca. Estudante B.A. (branca)

O inicio do racismo surgiu, principalmente, por conta da histéria da igreja catélica,
em que Noé amaldigoava seu filho Cam (Africa). O Brasil é o pais com herangas
da escraviddo e a maior populagio negra fora de Africa; isso foi visto como algo
ruim, um pafs amaldigoado. O racismo cientifico transmitia isso. Estudante G.A.
(pardo)

A raiz do racismo comecou desde o inicio da escravizacdo dos povos indigenas e
vem mostrando seus efeitos até os dias de hoje; é fato que a igreja catdlica
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contribuiu de diversas formas para a manutencdo do racismo, principalmente
durante o Brasil império, quando a proposta inicial que era “ensinar sobre a religido
e catequizar o povo” foi inimeras vezes deixada de lado, podendo entdo, destacar
o caso do racismo cientifico. Estudante J.V.S (pardo)

2

(...) a raiz do racismo é a escraviddo, o racismo cientifico é uma linha de
pensamento que tenta explicar o racismo de uma forma cientifica, que explique o
motivo de julgarmos os outros pela raca; a igreja catélica veio com a colonizagao,
oprimindo as crencas dos negros e decretando a religido de matriz africana como
algo errado, como algo sujo e diabdlico. Estudante J.V.C. (pardo)

O racismo se inicia no Brasil com a chegada dos portugueses ao pais. Primeiro,
impondo seus costumes e crenca (catolicismo) ao povo nativo (os indios). Segundo,
a chegada dos navios negreiros as terras brasileiras trazendo, assim, uma marca
definitiva de injustica e discriminagdo. Desde entdo, nosso pafs, com uma taxa
absurda de negros e pardos mortos, ¢ 0 mesmo pais altamente miscigenado devido
a estupros e abusos de mais de 500 anos atras. Estudante K. (parda)

O racismo comeca com a chegada dos portugueses em 1500 no Brasil. Quando eles
decretam que todo o povo habitante deveria seguir o cristianismo na Igreja
Catoélica, que deveriam trabalhar para eles e darem tudo o que tinham em nome da
vida. O racismo cientifico foi presente, ja que eles acreditavam em evidéncias que
provavam que a raga dos brancos era superior ao dos indigenas. Um exemplo disso
foi uma interpretacio da Biblia, que supostamente dizia que os negros eram
amaldigcoados e, portanto, deveriam ser escravizados. Estudante M.B. (parda)

O racismo no Brasil tem suas raizes na colonizagdo dos portugueses, que invadiram
as terras e escravizaram os indigenas jd com ideias racistas trazidas pela igreja
catdlica, a qual alegava que, segundo a Biblia, poderiam escravizar negros.
Estudante M.P. (parda)

A raiz do racismo em territdrio brasileiro se dd com a chegada dos negros vindos
de origem africana para serem escravizados por brancos europeus. Antigamente, a
igreja catdlica defendia que somente uma raga era a raca escolhida, sendo a mesma
a raca branca europeia, afirmando como o povo escolhido para governar e obter
sucesso, se sobrepondo a qualquer outra raga; com o passar dos anos, alguns
estudiosos definiram o racismo cientifico, em que os autores propagaram a ideia
através das caracteristicas biolgicas dos seres humanos, capazes de titular uma
raca superior a outra, ocasionalmente colocando a raga branca superior a qualquer
outra raga. Toda essa teoria foi devidamente refutada e, por fim, perdendo sua
credibilidade com o passar dos anos, afirmando que todas as pessoas de racas
diferentes sdo pessoas iguais e defendendo a ideia de antirracismo. Estudante M.F.

(preta)

A raiz do racismo no Brasil € quando os portugueses vieram para o Brasil no ano
de 1500, que eles comecaram a escravizar indigenas e negros. A igreja catélica
interpreta através da Biblia que os negros foram escravizados por conta da
maldicdo que Noé joga sobre seu filho Cam, que a sua descendéncia serd escrava.
Eles acreditavam que os descendentes de Cam era os negros e que eram do
continente africano, e por isso eles tinham que ser escravos. O racismo cientifico
comecgou no século 19 na Europa e no século 20; em 1914, teve mais for¢a no
Brasil, onde esse pensamento estava ligado a eugenia e ligado aos pensamentos da
igreja catdlica. Estudante R. S. (preta)

Quando surgiu o racismo foi entre os séculos 16 e 19, quando 5 milhdes de
africanos foram traficados pelos portugueses. Cara, sio 5 MILHOES de africanos,
5 milhdes. Ndo sdo 500, nem 5000, muito menos 500.000. Sdo 5 MILHOES, o
equivalente a populacdo da Nova Zelandia toda, praticamente E isso foi s6 o
comeco. Primeiro, os indigenas foram escravizados, depois os negros. A igreja
catblica disse que a justificativa dos negros serem escravizados estd na Biblia, uma

maldicdo sobre a descendéncia de Cam que seriam escravizados. E isso serviu de
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justificativa para a igreja catélica. E o racismo ja estava sendo gerado ali na igreja
catdlica para a escraviddo, assim o racismo cientifico consolidou essa diferenca
entre as racas. Estudante R.P.A. (preto)

- Categoria racismo como construcao histéorica multifacetada e a relacio com o presente

- interpretacao genética

Nessa interpretacdo, quando é levado em consideragcdo o uso dos marcadores

histéricos em relacdo a interpretagdo critica, os mesmos acabam se apresentando:

colonizagdo, cristianismo, escraviddo, racismo cientifico e eugenia que edificaram o

racismo. Todavia, a diferencga estabelecida estd na constru¢do da narrativa, na identificagio

de um todo complexo e nas referéncias no presente como, por exemplo, a sofisticacdo da

andlise sobre o quadro atual da populacdo negra apresentado a partir da construcao historica

das desigualdades raciais.

Dessa forma, uma narrativa apresentou as caracteristicas de uma interpretacdo

genética:

D- Fim do racismo

O racismo no Brasil vem de mais de trezentos anos de escraviddo que modelou o
ideal de sua época e criou uma identidade nacional embasada no racismo. Apds
seus trés séculos de escraviddo, veio a abolicdo e a auséncia do Estado no
fornecimento bdsico a populacdo negra, os deixou a margem, pobres, sem
privilégios politicos e econdmicos. A igreja catdlica participou da colonizagdo e
legitimou atos racistas com passagens da Biblia como a que Caim foi amaldicoado
com a pele negra por matar seu irmao e que Ca pecara por se casar com alguém da
raca de Caim. Afirmava-se que a escravizacdo dos negros era a pena que cumpriam
e, assim, brancos foram levados a presumir que negros eram inferiores e viviam
para os servir. Além da perseguicdo a religides de matrizes africanas que,
infelizmente, acontecem até hoje e além da igreja tentar justificar o racismo e a
escraviddo, pessoas de toda a Europa tentavam justificar seus atos com racismo
cientifico, que € uma pseudociéncia que tem como base a Biologia para explicar
porque existem "ragas inferiores", mas néo € mais considerado cientifico. Estudos
como medicao de cranio foram feitos, dizendo que individuos com cranios maiores
possuiam um cérebro maior e individuos com cranio menor, um cérebro menor,
sendo os negros os portadores dos menores cérebros. Estudante P.H. (branco)

Para a andlise dos dados sobre “quando o racismo ird acabar”, no instrumento 6 foram

utilizadas trés categorias: condicionado, duradouro e indefinivel. Aqui no instrumento 8,
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ocorreu a alteracdo das categorias por conta da mudanca qualitativa das respostas e um
padrdo positivo em dezesseis narrativas, com o aparecimento da palavra “antirracismo” por

treze (13) vezes, “antirracista” trés (3) vezes e “antirracista” por duas (2) vezes.

Nesse sentido, as categorias criadas no instrumento 8 foram antirracismo passivo,
pensamento antirracista e acao antirracista. As respostas na categoria “antirracismo
passivo” apresentaram o antirracismo como opg¢do de luta, mas ndo enxergam o fim do
racismo como algo possivel. Em “pensamento antirracista”, os estudantes posicionaram-
se criticamente por assuncdo antirracista, contudo sem apresentar uma agdo pratica que
viabilize o fim do racismo. E, por ultimo, em “acdo antirracista”, os discentes
problematizaram o racismo de formas mais complexas e apresentaram possibilidades, na

pratica, para se combater o racismo.

Essas trés categorias anteriores foram relacionadas a operacdo mental de orientacdo da
consciéncia histérica e aos tipos de geracdo de sentido; tradicional, exemplar, critico e

genético.

- Categoria antirracismo passivo — orientacao exemplar

As respostas desta categoria caracterizaram-se por uma orientagdo exemplar. Nessa
perspectiva, os estudantes apontaram a dificuldade ou a impossibilidade de se definir o fim do
racismo ou que este sempre existiria, apesar da luta antirracista. Ou seja, nas trés narrativas que
apresentaram essa orientacdo temporal, o antirracismo nido é um elemento que impacta
consideravelmente para acabar com a opressao racial. Nesse cendrio, € concebida a existéncia
do racismo, tendo-se a no¢do da importancia de movimentos sociais que se posicionem
contrariamente aos racistas, porém dificilmente isso terd uma solu¢do. Nao ha o registro de
acOes para que se rompa com essa tradicdo e se vislumbre um outro cendrio. Quatro (4)

respostas apresentaram essa caracteristica, como podemos observar abaixo:

O racismo cientifico estd presente no dia a dia e ndo ird acabar, pois as pessoas
seguem o padrio de discriminar a cor preta. O antirracismo existe, mas para poucas
pessoas devido a crenga da sociedade. Estudante A.L.O. (branca)

O racismo no Brasil e no mundo estd enraizado; apesar de termos muitos
movimentos antirracistas, o mundo é um pais onde acreditam que vocé € inferior
pela sua raga/cor. Estudante M. (branca)
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Cada vez mais temos que levantar a bandeira do antirracismo, ndo é o meu lugar
de fala, mas sempre vou apoiar. Estudante A.C.C. (branca)

- Categoria pensamento antirracista — orientacao critica

As sete (7) narrativas que apresentaram essa caracteristica, majoritariamente,
partiram da ideia de que o racismo pode acabar a partir da reflexdo sobre o papel do
antirracismo, demonstrando uma orientacdo temporal que perspectiva o seu fim. Mesmo que
as respostas ndo definam uma acdo especifica, o combate ao racismo esté relacionado a um
pensamento antirracista. Além disso, apresentaram a importancia da militincia para
promogdo de uma sociedade inclusiva, justa e igualitaria e € evidenciado também o papel

dos sujeitos independentemente de cor/raca para se engajarem contra a branquitude.

A aboli¢do do racismo ndo tem data, pois € algo que precisa mudar em todos, mudar
a forma de pensar e agir. Algo que ajuda demais é o posicionamento antirracista,
se colocar no lugar do préximo; vocé ndo iria querer passar por uma situagdo de
racismo, entdo nao pratique. Estudante G.A. (pardo)

O fim do racismo nao é um assunto que se coloca em pauta como préximo, pois
cada vez mais as pessoas se tornam intolerantes e sem empatia; mas, por outro
lado, os movimentos antirracistas tém ajudado na evolucdo de diversos
pensamentos tradicionais. Estudante M.E.C. (branca)

O racismo no Brasil, infelizmente, é algo impermeavel dentro da sociedade e falar
quando vai acabar é algo impossivel; o que pode ser feito agora € promover ideias
de inclusdo objetivando uma sociedade justa e igualitdria. Estudante M.F. (preta)

Acabard quando todos, independentemente da "raca", assumir o seu papel
antirracista na sociedade. Estudante M.R.G (branca)

Felizmente, o mundo em que vivemos hoje é diferente, um mundo onde usar
ciéncia para justificar atos racistas é antiético e desumano, um mundo em que
mesmo existindo racismo, muitas pessoas nao fecham os olhos e lutam contra isso;
o antirracismo € uma pauta que vem crescendo todos os dias e precisa ser adquirido
por pessoas de todas as cores, classes, crengas etc. Estudante P.H. (branco)

Com o passar dos anos, vdrios movimentos antirracistas foram criados com o
intuito de acabar de vez com esse mal; com tanta coisa acontecendo, ainda assim,
esse assunto ndo chegou no patamar que queremos, no esta tio perto de acabar.
Estudante N.X. (branca)

Atualmente, o racismo persiste em nosso cotidiano, porém h4a uma corrente
contrdria que vem crescendo nos dias atuais, o antirracismo que busca o fim do
privilégio branco e, consequentemente, do racismo. Estudante B.A. (branca)
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- Categoria acao antirracista — orientacao genética

No instrumento 6, ndo ha o aparecimento de uma orientacdo genética sobre o “fim do
racismo”; agora, no instrumento 8, essa orientacdo se apresenta, pois ha uma
complexificacdo do racismo e o seu fim a partir de a¢gdes antirracistas. A problematizac¢ao
do sistema de opressdo racial se d4 na dindmica da sua relacdo com passado, os seus efeitos
no presente e somente podendo ser pensado o seu fim no futuro a partir de praticas que se

coloquem efetivamente contrarias a ele.

E justamente dessa maneira que as narrativas dos discentes se mostraram, cada qual
a sua maneira, pensando formas efetivas de ser antirracista. Discursos que vdo desde a
exigéncia de puni¢do para quem pratica o racismo, a reivindicacdo de uma reparacdo
histérica a partir do legado nefasto da escravidao, entendendo que ndo sdo as mesmas
condicdes do passado, reconhecendo as condicdes de desigualdades sobre os racializados,
tecendo uma critica ao antirracismo que deve alcancar ndo somente as redes sociais, mas que
se efetue na préxis cotidiana para que ndo se tenha casos de mortes de criangas negras como

os casos Jodo Pedro e Agatha.

Outro discente pensou em um antirracismo a partir de um pacto social coletivo em
uma luta didria, uma luta que ndo € somente dos grupos de cor/raca que sofrem o racismo,
mas também de quem detém o privilégio. Uma estudante realizou uma andlise completa
daqueles que sofrem o racismo e evoca a frase de Angela Davis "numa sociedade racista ndao
basta ndo ser racista, € necessario ser antirracista.", trazendo uma acao antirracista eficaz e
responsabilizando cada grupo de cor/raca e seu respectivo engajamento no combate a este

sistema de opressao.

Um aluno apresentou o antirracismo a partir de uma ac¢ao especifica sobre brancos
que ocupam altos cargos em empresas criarem oportunidades para que se aumente a
representatividade de pessoas negras em postos de trabalho somente preenchidos por
brancos. E, por ultimo, aparecerd a convocagdo para a luta contra o racismo na préatica
trazendo uma frase de Will Smith sobre a fiscaliza¢do de atos racistas estarem aparecendo
mais, porque as pessoas estdo denunciando mais. Todas essas perspectivas estdo presentes

nas respostas abaixo:
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O racismo terd um fim quando as campanhas antirracismo tomarem proporc¢oes
mundiais e serem, de fato, seguidas, punindo severamente os que insistirem com
tal prética absurda. Estudante A. E. (pardo)

Atualmente, embora a condicdo das racas escravizadas ndo estejam como no
passado, ainda estdo péssimas e a maior parte das mobilizacdes antirracismo sao
on-line, o que implica dizer que, mesmo tendo de certa forma uma maior
conscientizacdo do povo (em sua maioria, pessoas de classe média ou superior)
sobre a importancia de uma sociedade igualitdria, nas dreas onde estdo a maior
parte das vitimas do racismo, que sdo periferias e favelas, essa tal mobiliza¢do on-
line se mostra ineficiente; como prova, vemos constantemente casos como o de
Agatha, Jodo Pedro, entre outros. Estudante J.V.S (pardo)

A luta contra o antirracismo € didria, e ndo deve ser uma luta apenas de quem sofre
tal preconceito, mas sim, de um coletivo. Uma luta de todos nés. Estudante K.
(parda)

N3ao posso falar uma data para dizer que o racismo vai acabar, tal ano ou tal dia; é
muito ruim isso pq estamos no século 21 e ainda estamos falando sobre racismo.
Hj em dia, todos falam que nao sdo racistas e tals, mas as proprias desculpas deles
sdo racistas. "Numa sociedade racista ndo basta ndo ser racista, € necessario ser
antirracista.”, Angela Davis. Exemplo, "eu nfdo sou racista, eu tenho amigos
negros." Acho que hj, para isso acabar, todos nds temos que ser antirracistas, mas
nio é s6 falar e pronto. E fazer coisas que realmente mostram o posicionamento de
cada um. O branco € se posicionar e ver que tem privilégios, lugar de fala e comegar
a mudar isso, é rejeitar os privilégios, comecar a dar lugar de fala a pessoas pretas,
indigenas e pardos. Os pardos tbm; é posicionamento, é ver que por mais que a
pele dele seja mais clara, isso ndo vai fazer com que ele seja branco. Os pardos t€m
alguns instrumentos a favor deles, como o colorismo e a pigmentocracia, entao eles
ndo podem achar que por conta de terem um tom mais claro que o negro que ele é
branco. E ndo, ndo é; os pardos sdo negros, eles t€m que reconhecer isso e todos
nds tbm. Eles tbm t€m que ter um posicionamento sobre e exaltar mais a negritude
deles. Os pretos devem se posicionar sobre, é ensinando as nossas criangas desde
cedo que elas sdo lindas, que as nossas raizes sdo maravilhosas e que a nossa
ancestralidade tinha uma forca inexplicavel; e cada vez falar mais e mais sobre o
que aconteceu e 0 que acontece com a gente, ¢ ter orgulho da nossa negritude.
Estudante R. S. (preta)

Se vocé se diz ser antirracista e ndo estd fazendo nada pra ajudar essa causa, vocé
esta sendo antirracista, errado. Sabe ndo que “hoje em dia o racismo esta piorando,
ele esta sendo filmado “ e olha, o racismo ndo tem data pra acabar, infelizmente,
sempre vai ter um pra despertar a origem do racismo de novo, pra praticar aquele
ato de novo. Estudante R.P.A. (preto)

Um método que vem sendo utilizado para tentar acabar com o racismo € o
antirracismo, que consiste em um movimento social, em que os brancos colaborem
de diversas formas, optando em contratar negros para sua empresa, por exemplo,
colocando negros em posi¢des de poder, mostrando que os negros t€m importancia
e relevancia, desconstruindo a imagem ruim e reconstruindo um mundo sem
preconceito. Estudante J.V.C. (pardo)

E- Raiz e fim do racismo - dimensao politica

Assim como no instrumento 6, analisaremos como as justificativas sobre a origem e

o fim do racismo no instrumento 8 também se relacionam a dimensao politica da cultura
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histérica, a partir das interpretacdes sobre o surgimento do racismo e das orientagdes que

fazem com o que o racismo permaneca ou que possibilitam o seu desaparecimento.

Na raiz do racismo, se no instrumento 6 as respostas dos estudantes vincularam ao
passado colonial e a escraviddo como as origens desse sistema de opressdo, no instrumento
8, esse passado € sofisticado, multifacetado e a origem do racismo complexificada em outras
temporalidades. Assim, se percebem os efeitos a partir de uma aula de Histéria*** sobre raca
na dimensdo politica da cultura histérica quando se comparam as narrativas dos dois

instrumentos.

No instrumento 6, justificamos as escolhas feitas pela maioria dos discentes
relacionadas aos efeitos das politicas publicas sobre cotas e como a legislacao sobre o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira impactam as percepc¢des sobre o racismo € 0 minimo
que se tem como efeito sdo as justificativas centralizadas na colonizagdo e na escravidao.
Ap6s a mediacdo didética, no instrumento 8 os estudantes recorreram, em suas narrativas, a
outros momentos da histéria sobre raca no Brasil para argumentar sobre a sua génese.
Colonizacdos; e escraviddo se unem ao papel da Igreja Catodlica, do racismo cientifico e da
eugenia, trazendo aos sujeitos essa dimensdo politica enquanto projeto estruturado que

reifica as subalternidades e perpetua as hegemonias brancas e eurocéntricas no poder.

Aqui, as construgdes historicas sobre o racismo trazem um panorama mais nitido
no presente e instrumentalizam esse aluno para discursar sobre as possibilidades do seu
encerramento no futuro. Dessa maneira, o entendimento sobre o fim do racismo se
diferenciou do instrumento 6, em que as respostas apresentaram, de maneira generalizada, a
possibilidade do racismo acabar. Também, ali ficou nitida a dificuldade de assumir
individual e coletivamente a luta antirracista, marcas de uma cultura histérica legada do pais

racista sem racistas3>,

34 E interessante perceber a dinimica da consciéncia histérica dos estudantes por meio da comparacdo das

narrativas dos instrumentos 6 e 8. H4 um movimento feito a partir da mediagdo didatica afetando a aprendizagem
histérica dos discentes. Se no instrumento 6 a origem do racismo fica restrita, majoritariamente, a escravidao e os
posicionamentos antirracistas sdo timidos, hd alteragdes no instrumento 8 tanto na origem multifacetada do
racismo, como em posicionamentos antirracistas mais elaborados. Dessa forma, a aula de Histdria contribui para
interpretacdes histdricas mais sofisticadas sobre raca e. consequentemente. sobre as possibilidades de acdes
antirracistas mais eficientes.

35 Em 1995, o jornal Folha de Sdo Paulo publicou um levantamento encomendado ao Instituto Datafolha que
apresentava que 89% afirmaram existir preconceito contra as pessoas negras no Brasil, contudo somente 10%
relataram que tinha esse preconceito. Ver mais em: TURRA, C.; VENTURI, G (Org.). Racismo Cordial: a mais
completa andlise sobre preconceito de cor no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1995.
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No instrumento 8, hd uma reducdo considerdvel nessa desresponsabilizagdo na
luta contra o racismo, em que apenas trés (3) respostas vao partir dessa perspectiva. A
maioria, treze (13) narrativas com as caracteristicas de orientacdo critica e genética, partiram
de uma vis@o antirracista para alterar tal quadro na sociedade. Ou seja, se no instrumento
anterior o combate ao racismo se estagna, mesmo que paradoxalmente reconhecendo a sua
existéncia, aqui traz novas possibilidades para a constru¢ao de uma cultura histérica na sua
dimensao politica de resisténcia e humanista tanto a partir de um pensamento antirracista,
quanto em acdes que reverberam na vida prética eliminando as desigualdades raciais no

futuro.33°

F- Pertencimento racial e antirracismo

3- Qual a relacio historica de responsabilidade entre o seu pertencimento étnico-racial

tanto para a continuidade como para o fim do racismo?

A andlise desta pergunta no instrumento 8 parte da mesma importancia no instrumento
6: ela apresenta o sentido de orientacao histdrica sobre a relagdao do pertencimento racial e como
ela se mobiliza para a continuidade ou o fim do racismo, ou seja, como a autopercepg¢do da cor
influencia na presenca ou auséncia de acdes antirracistas. Do mesmo modo que o instrumento
6, a resposta tnica foi analisada a partir da divis@o de cor/raca em trés grupos: preto, pardo e

branco’?’.

Também como no instrumento anterior, as narrativas foram divididas em categorias
especificas de acordo com as respostas de cada grupo de cor/raga. Os estudantes pretos apenas

com a categoria acao antirracista e negritude. Os pardos, com a categoria tornar-se negro.

336 Nas comparagdes dos dois instrumentos (6 € 8) fica evidente o papel das aulas de Histéria nesse sentido, como
afirma Maria Auxiliadora Schmidt, “a centralidade da aprendizagem historica na formagao da consciéncia histdrica
baseia-se no entendimento de que se deve propiciar e obter condi¢des para que se possa fazer escolhas intencionais
arespeito do passado. Por isso, destaca-se a importante questao de que é necessdrio saber que passado se quer, que
usos a historia tem para a vida pratica e de que maneira a Historia pode ser aprendida”. DOS SANTOS SCHMIDT,
Maria Auxiliadora Moreira. Cultura historica e aprendizagem histdrica. Revista Nupem, v. 6, n. 10, p. 31-50,
2014.

37 Vale enfatizar que essa divisio foi necessdria, ao longo da pesquisa, em alguns instrumentos por entender que
ndo bastava agrupar pretos e pardos em tnico grupo negro. Por mais que partamos desse posicionamento politico,
ha diferencas nas narrativas dos estudantes pretos e pardos e, quando agrupadas em grupos especificos, podemos
perceber diferentes discursos na cultura histérica sobre raga influenciando sobre cada grupo.
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E os estudantes brancos, as categorias auséncia do lugar de fala e acao antirracista e

reconhecimento da branquitude.

- Estudantes pretos

Novamente, a operagdo mental de orientacdo da consciéncia histérica foi utilizada para
analisar as narrativas dos estudantes. Mais uma vez, o que se pretende averiguar é como a
relacdo entre o pertencimento racial preto e um possivel posicionamento antirracista se
articula nas respostas apresentadas pelos discentes. E importante destacar que, apés a
mediacao diddtica, apareceu somente a categoria acao antirracista e negritude articulada a

opera¢do mental de orientagdo e a geracdo de sentido genética.

- Categoria acao antirracista e negritude — orientaciao genética

Essas narrativas ficaram marcadas por um mesmo elemento que foi a exaltacdo da
negritude como forma de combate ao racismo. A préopria palavra “negritude” apareceu em
todas as respostas como expressdo de orgulho da cor, como possibilidade de acdo
antirracista. Outros elementos que apareceram nas respostas dos estudantes foram a
perspectiva histérica sobre como este grupo de cor/raca é oprimida e marcada por uma visao
negativa, a luta através do tempo pela busca de igualdade, critica aos pardos através da
dindmica do colorismo, ataque contundente a branquitude e o questionamento sobre a

militancia virtual e os usos de hashtags para denunciar os casos de racismo.

No instrumento 6, as narrativas dos estudantes pretos apresentaram a operagao
mental de orientacdo com geracao de sentido tradicional, exemplar, critico e genética. Como
ja afirmado, neste instrumento apareceu somente a orientacdo genética, como veremos

abaixo:

Eu, sendo negra, busco sempre lutar pela igualdade na sociedade brasileira, pois
nds, negros, SOmos sempre vistos como algo negativo, isso sé acontece por conta
do racismo imposto 14 no comego da escraviddo, quando nossos ancestrais nao
tinham lugar de falar, mas mesmo assim nds fomos resisténcia, lutamos para o fim
disso tudo, saimos nas ruas para manifestar, mostramos ao mundo que a nossa
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negritude faz a gente ter forca, coragem. O racismo ndo acabou de verdade e nao
se sabe quando ird acabar, mas a nossa raca nao deixard de lutar. Estudante M.F.

(preta)

(...) acho que para a continuidade do racismo é quando as pessoas da raga preta nao
se posicionam, e nio falam para os irmdos que sdo considerados pardos que eles
sdo como nds, que eles ndo sdo brancos s6 pq tem a tonalidade da pele mais clara,
que todos nés temos essa igualdade de cor e de luta. E para o fim do racismo €
quando nos posicionamos e ajudamos as outras pessoas a se posicionarem, (€
tacando fogo nos racistas) e sentir orgulho da nossa cor, é saber que ndo ha
problema nenhum na nossa raga, acho muito importante os pais ensinarem desde
cedo as suas criancgas sobre negritude, tanto para os negros quanto para os pardos.
E a gente entender que a nossa resisténcia ndo estd sendo em vao, que a luta foi/é
e serd muito importante para o fim do racismo, assim como € importante hoje.
Estudante R. S. (preta)

Uma coisa que nés ndo temos: igualdade. Uma coisa que nds precisamos ter e que
estamos buscando e ndo vamos parar até conseguir: igualdade e lugar de fala.
Antigamente, a gente era tratado como um ser sem vida, sem histéria, nos
perseguiram, nos colocaram correntes e, por ironia do destino, nds continuamos
usando correntes, mas agora elas brilham. Privilégio branco é conseguir alcancar
coisas mais rdpido, ou simplesmente ter coisas que nds, negros, precisamos correr
o dobro pra chegar na metade do caminho. Privilégio branco é uma coisa que da
pra se associar a mesma coisa quando falamos do privilégio entre homem e mulher.
Vocé que é branco, nao € racista e quer fazer alguma coisa contra o racismo, faga!
Nzo dé a minima pra o q os outros vio pensar. E s6 vocé e a sua consciéncia, sua
igualdade e esta lutando pelos nossos direitos Meu direito de fala, direito de fala
que a minha irma nio tem, meu irmao e os meus irmaos que ja foram mortos sem
poder pedir socorro, que foram presos sendo confundidos por um qualquer, sobre
um irmao nosso que foi pego de surpresa com 80 tiros sem perddo e sem o porqué
disso ter acontecido, foi morto com um tiro na mente sem saber o motivo disso
tudo, por um irmdo nosso que sé porque estava com um guarda-chuva foi
confundido, alguém que estava de mochila... sério, de mochila foi confundido
também. Até termos essa “igualdade” que todos falam e todos almejam, vamos ter
mais casos como esse. Como a da empregada que perdeu seu filho, imagina se a
patroa perde o filho e a culpa é da empregada. Eles fingem se importar colocando
um fundo de tela preto com uma outra # que acha que vai adiantar alguma coisa
sem ter uma atitude diferente dessa. Vamos ter mais negritude, sdo poucos os que
tém voz pra falar sobre isso, e os que perderam a voz estdo sendo representados
por nés aqui, a nossa revolta eles vdo entender s6 quando uma bala perdida
simplesmente achar alguém com quem eles se importam. Pardo também ¢é negro!
Estudante R.P.A. (preto)

As narrativas dos estudantes pardos resultaram apenas na criagdo de uma categoria:

Tornar-se negro. Aqui, ocorreu 0 mesmo com os estudantes pretos, em que apos mediacao

didatica apareceu somente uma categoria articulada a operacdo mental de orientacdo e a

geracdo de sentido genética.
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- Categoria tornar-se negro — orientacao genética

Como os estudantes pretos, os discentes pardos apresentaram uma orientacio genética
em todas as narrativas. As suas respostas partiram de uma articulacdo temporal sobre o
processo de embranquecimento, a consciéncia do colorismo e a exaltacdo da negritude para
se posicionar na luta antirracista. A construcao da identidade negra é o caminho para se lutar
contra o racismo. Vale ressaltar que a palavra “negritude” ¢ o foco do grupo de cor/raga

pretos; aqui foi “colorismo”, aparecendo em todas as respostas.

Dessa forma, os elementos que apareceram nos discursos dos discentes foram a
problematizacdo do colorismo no presente, a exaltacdo das raizes negras, o ataque ao
processo de embranquecimento, a abordagem sobre o processo de miscigenacdo, a
necessidade de exclusdo do termo pardo, o ataque a branquitude responsabilizando os
sujeitos brancos contra o racismo e o fortalecimento dos negros nas aliancas dos pardos com

0s pretos por estarem mais expostos ao racismo.

No instrumento 6, as narrativas dos estudantes pardos apresentaram a operacao
mental de orientacdo com geragdo de sentido exemplar, critico e genético. Como j4 afirmado,

nesse instrumento apareceu somente a orientacao genética, como veremos abaixo:

Como pardo, sou considerado branco pelos pretos e preto pelos brancos. Ainda ha
um certo preconceito quando me posiciono contra o racismo, de ambos os lados.
Acredito que a responsabilidade histdrica dos pardos é ndo esquecer das nossas
raizes pretas que formam quem somos e nem do que torna nossas peles um pouco
mais claras, um passado violento, no qual tentaram embranquecer nosso povo e,

muitas vezes, apenas violentd-los. Ser pardo também € resistir, é carregar um
lembrete cruel de um passado perverso. Estudante A. E. (pardo)

z

A responsabilidade da minha raca perante ao racismo é conscientizar sobre a
cultura do embranquecimento histérico. Aceitar sua negritude é essencial, ainda
mais sendo o nosso pais que se baseia no colorismo para ditar os privilégios de um
individuo. Estudante G.A. (pardo)

Para quem, como eu, pertence a raca parda, que é resultado da miscigenagdo
presente no Brasil e somos vistos de diversas vezes de forma esbranquicada por
parte da populagdo racista, nos resta assumirmos o posto de negritude e fazer parte
da resisténcia; logo, o colorismo ndo muda o nosso pertencimento nem nossas
caracteristicas das quais vém de guerreiros injusticados. Estudante J.V.S (pardo)

(...) brancos - os brancos devem dar lugar de fala para os pretos, reconhecer seus
privilégios e tentar acabar com a posi¢do de branquitude; pardos - o colorismo &
muito comum entre os pardos, em que pardos querem ditar a cor de outros pardos;
isso tem que acabar, a negritude pode ser aplicada aos pardos, crescendo ainda
mais a visibilidade pela cultura negra, e os pardos devem parar de pensar no
embranquecimento, em que pardos ndo aceitam sua cor etc.; pretos - a negritude é
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muito importante para os negros, trazendo visibilidade para a cultura negra e
mostrando para as outras ragas o valor dessa cultura. Uma vez vi uma frase que
dizia 'ser preto € ser resisténcia' o que é, infelizmente, uma grande verdade, num
pais onde o racismo ainda possui um nivel elevado, a importincia de ser
resisténcia, de se manifestar e clamar por seus direitos, ndo pode passar batido.
Uma das principais lutas dos pretos € a luta pelo minimo, a igualdade. Estudante
J.V.C. (pardo)

Os pardos na luta contra o racismo sdo importantes, assim como os proprios negros,
indigenas e, principalmente, os brancos. Apesar do colorismo, que tenta diferenciar
os tons de pele, fazendo com que isso torne o individuo menos negro, enaltecendo
o tom de pele tal, e inferiorizando o outro, buscando o embranquecimento, torna
essa luta um pouco mais complexa. Com a valorizagdo da cultura negra (negritude),
podemos impor os costumes e buscar por aceitagdo, algo que, infelizmente, deve
ser pautado. Entender que todos temos o direito de ter nosso lugar de fala é
essencial. Todos temos o direito de ir e vir. Todos temos o direito de oportunidades.
Impor a sociedade que o corpo humano vai além da cor que o cobre, ndo deveria
ser normal. Estudante K. (parda)

Os pardos, historicamente falando, sdo a tentativa de embranquecimento nos
paises. Falaremos de um preconceito diferente, que seria o colorismo que,
diferentemente do racismo, se baseia somente na tonalidade de pele do sujeito. Os
casos de negros de pele clara é um perfeito exemplo para isso; esses negros foram
denominados PARDOS, como se nds nao devéssemos sentir orgulho de nossa
negritude. Por isso, damos continuidade ao racismo quando ndo nos denominamos
negros. Digo que estou diretamente relacionada a isso, pois nao me declarava negra
de pele clara, achava que ser parda era diferente de ser negra ja que desde cedo fui
instruida dessa maneira. Devemos apagar o termo PARDO e nos declararmos
negros, porém isso ndo vai rolar tdo cedo por conta do racismo. A galera negra de
pele clara sofre menos racismo que 0s negros que possuem mais pigmentagdo. Mas
devemos exercitar excluir o termo para a galera se habituar mais com suas raizes
antepassadas e descobrir que seu valor jamais vird da cor de sua pele. Estudante
M.B. (parda)

Nos, pardos, temos a responsabilidade de negar o embranquecimento imposto pelo
colorismo e afirmar nossa negritude; com isso em mente, podemos fortalecer o
movimento antirracista e servir como um apoio pra pretos retintos, os quais sofrem
ainda mais com o racismo Estudante M.P. (parda)

No instrumento 8, as respostas foram divididas em trés categorias: auséncia do lugar

de fala, reconhecimento da branquitude e branco antirracista e, cada uma delas,

articulada a operacdo mental de orientagdo e a geracdo de sentido exemplar, critico e

genética. Além dessas citadas, no instrumento 6 ainda aparece a geracdo de sentido

tradicional, que aqui positivamente ndo surge.
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- Categoria auséncia do lugar de fala - orientacao exemplar

Como no instrumento 6, o reaparecimento dessa categoria no instrumento 8 evidencia
um limite no combate ao racismo em um sujeito com o pertencimento racial branco, em que a
ideia de “lugar de fala” mais uma vez aparece deturpada e o sujeito branco ndo percebe a sua
experiéncia social na dindmica racial, comprometendo a sua acdo antirracista. Deve-se ressaltar
que ha o reconhecimento do racismo, as vantagens da cor/raca branca; contudo, se ndo ha a
responsabilizacdo no combate a esse sistema de opressdo e uma orientacao que problematize o
seu papel, a tendéncia € que os fatos permane¢cam como estdo. Resumindo, essa orientacao,
apesar de entender o privilégio branco, se esquiva de uma postura eficiente no combate ao

racismo.

Apesar de ndo ser o meu lugar de fala, acredito que posso estar na luta contra o
racismo com meus privilégios brancos e ajudar nesse movimento. Estudante M.
(branca)

- Categoria reconhecimento da branquitude — orientacio critica

Essa orientagdo aparece no instrumento 6, no reconhecimento de que o pertencimento
racial branco estabelece privilégios, além de também apresentar a consciéncia de que se faz
parte de um grupo social que possui vantagens na sociedade. No instrumento 8, também se faz
presente, a partir da critica dos estudantes brancos perspectivando um posicionamento na luta

contra o racismo. Vale apontar que aqui, as respostas foram mais elaboradas apds a mediagao.

Nas respostas, encontraremos oOs seguintes posicionamentos: a postura de se
problematizar as vantagens e a visdo de que a questdo racial € um problema do grupo de cor/raga
branco, a busca pelo entendimento da questdo racial a partir da fala daquele € racializado, o
reconhecimento do papel do branco na luta antirracista e os usos dos seus privilégios para se
combater o racismo, o olhar sobre um panorama histérico que estruturou as relacdes raciais no
Brasil e estabelece uma relacio de poder que traz a hegemonia deste grupo de cor/raga. Assim,
as narrativas abaixo apresentaram a critica sobre a prépria branquitude dos estudantes brancos

e a sua responsabilidade na promog¢ao da igualdade racial.
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Eu sou branca, e para eu contribuir para o fim do racismo € dar a fala para os
negros, € dar o privilégio que eu tenho e deixar focar apenas neles. Estudante
A.C.C. (branca)

Meu pertencimento étnico-racial é branco, o que significa que ha muito privilégio,
mas depende da classe social também e lugares de fala. A branquitude ndo ajuda

no fim do racismo, pois os brancos praticam e influenciam o racismo; ndo todos,
mas a maioria. Estudante A.L.O. (branca)

Eu, como pessoa branca, devo sempre escutar o que uma pessoa negra tem para
dizer sobre o racismo e nunca tentar ensinar sobre ele, pois ndo é meu lugar de fala
e, dessa forma, sempre entender meus privilégios e usi-los a favor da causa negra.
Estudante M.E.C. (branca)

A branquitude foi quem deu inicio ao racismo no Brasil e, para o fim do mesmo,
temos que reconhecer nossos privilégios e usar nosso lugar de fala pra isso.
Estudante M.L.M (branca)

Nés, brancos, sempre tivemos o privilégio de sermos ouvidos e levados a sério e
temos o dever de aproveitar o nosso lugar de fala para expressarmos o quanto €
necessdrio se assegurar a igualdade racial. Temos que aproveitar a nossa
branquitude para darmos voz a todos. Estudante M.R.G (branca)

- Categoria o branco antirracista — orientacio genética

No instrumento 6, a diferenca entre a orientagdo critica e a orientacio genética, ainda
que ambas partam de uma critica efetiva ao racismo e ao reconhecimento da branquitude, se da
na construcdo de propostas de a¢do antirracista. Aqui no instrumento 8, o discurso sobre esse
conjunto de praticas que podem ser estabelecidas se sofistica e se torna mais evidentes apds a
mediacdo didética. Ou seja, ocorrem posicionamentos a partir de uma perspectiva histdrica que
engloba o pertencimento racial de cor/raca branco, a sua reponsabilidade no desenvolvimento
do racismo e que expressam, mais uma vez, a possibilidade de rompimento com o pacto

narcisico da branquitude.

As narrativas expressaram os seguintes elementos: a problematizagdo da ideia do lugar
de fala dos brancos e a necessidade de se assumir esse lugar; demonstracdo de situagdes
cotidianas em que brancos e negros sdo tratados de forma diferente e a definicio de como a
sociedade € racista e o apelo para a urgéncia em desaprender e desconstruir 0 racismo;
apresentacdo de maneira total do percurso historico do privilégio branco, assumindo o lugar

de opressao que caracteriza esse grupo de cor/raga; a importancia de nao se isentar do debate
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sobre o racismo, ainda mais por serem responsaveis pela criacdo de tal dindmica, abordando
o uso das vantagens para combater o preconceito e a discriminagdo; e, por dltimo, a critica
de como os brancos ndo se percebem racializados, impedindo a promocao de uma sociedade

igualitéria.

E engracado ouvir de algumas pessoas: Ah, mas eu sou branco e ndo tenho lugar
de fala nesse assunto. Todo mundo tem lugar de fala de certa forma, se vocé tem
influéncia, deve sim usi-la para algo promissor, mas JAMAIS, falar como se
soubesse, como se ja tivesse sentido o racismo na pele se vocé ndo sentiu. Os
brancos ja tém muitos privilégios, se hd um jeito de divulgar movimentos
antirracistas, devemos fazer! Se vocé ndo sabe o que dizer, apenas compartilhe em
suas redes sociais frases ou divulgue coisas que pessoas que sentiram na pele estio
promovendo. Se vocé nao pode promover, divulgue! Vocé tem influéncia. Pretos
tém garra, forca, determinagdo. A escraviddo acabou, mas eles ainda sentem na
pele o racismo. A desconfianca da sociedade, se um branco estd com drogas ele é
usudrio, se um preto ta usando é traficante. Isso tem que acabar! A sociedade é
racista! Infelizmente, ela aprendeu a ser assim, e precisamos desaprender,
precisamos desconstruir essa ideia idiota que ha, de fato, uma raga melhor.
Estudante N.X. (branca)

A minha raca (branca) foi a criadora do pensamento racista e praticamente do
mesmo até os dias atuais. Além disso, o privilégio que eu tenho, seja no ambito
educacional, econdmico e social, tem como embasamento somente a minha cor e
nivel de branquitude. Logo, minha responsabilidade para acabar com essa
discriminacdo histdrica que persiste nos dias atuais € perceber o meu lugar de fala
como opressor, espalhar as ideias antirracistas, nao aceitar privilégios oriundos da
cor da minha pele, ndo tolerar comportamentos racistas a minha volta e buscar
conscientizar as pessoas que praticam o racismo. Estudante B.A. (branca)

Pessoas como eu, o branco, ndo podem se isentar de assuntos como racismo,
principalmente porque minha raga criou preconceitos, escravizou, usou como
objeto pessoas e dificulta a vida de muitos até hoje; devemos usar nossos
privilégios para conscientizar outras pessoas. Mesmo sem saber na pele o que é
sofrer racismo e sem ser meu lugar de fala, racismo é um problema social e deve
ser combatido por todos. A branquitude deve ser entendida e discutida, ji que
muitos brancos ndo se veem como raga e, sim, como padrio social, enquanto outros
pertencem a "minoria", mesmo a populagdo negra sendo maior no Brasil. Estudante
P.H. (branco)

G- Pertencimento racial e antirracismo - dimensao cognitiva

Assim como no instrumento 6, no instrumento 8 as justificativas sobre o
pertencimento de cor/raga e os posicionamentos para a continuidade ou o fim do racismo
estdo relacionadas a dimensdo cognitiva da cultura histérica quando analisamos o tipo de
conhecimento sobre possiveis atitudes antirracistas apresentadas nas respostas dos

estudantes. No instrumento 6, a maioria das narrativas dos alunos e alunas apresentou
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conteddos criticos contrdrios ao racismo, perspectivando o seu fim; entretanto, ainda
apareceram relatos sem proposta de acdo ou reflexdo profunda que, consequentemente,
contribuem para a permanéncia do racismo. Como relatado na andlise do instrumento
anterior, as ideias de agdes efetivas para combater o racismo também ficaram em um nimero

reduzido.

Ap6s a mediacdo didatica, houve um aumento qualiquantitativo nas respostas dos
estudantes no instrumento 8. Observando as narrativas por grupo de cor/raga, nos grupos de
cor/raga preto e pardo a operacdo mental de orientacdo e a geracdo de sentido que se
apresentou foi somente a genética. No grupo de cor/raga branco, a geragdo de sentido que

se apresentou foi a exemplar, critico e genética.

Realizando o mesmo percurso de andlise do instrumento 6, comecaremos pelos
estudantes brancos. Nao hd o surgimento de narrativa tradicional. Apenas uma narrativa
apresentou uma orientacao exemplar e foi inserida na categoria “auséncia de lugar de fala”;
nesse estudante, especificamente, mesmo apos a mediacdo diddtica, houve a permanéncia de
uma reflexdo sobre o seu pertencimento racial que relativamente se isenta sobre o combate
ao racismo, mesmo reconhecendo os seus privilégios. Essa resisténcia pode ser atrelada a
ideia de fragilidade branca®*, pois mesmo apés a mediagdo didatica, com debates profundos
sobre raca, racismo e outros grupos racializados, posicionamentos como esse podem revelar

uma falta de capacidade para mobilizar acdes mais empaticas aos grupos racializados.

O restante € constituido de narrativas criticas e genéticas que, se comparado ao
instrumento 6 em termos quantitativos, saltam de cinco (5) para oito (8). Mas, o mais
importante a ser destacado aqui € a sofistica¢do dessas respostas com relagdo ao vocabulério
apresentado nas justificativas, no instrumento 6 a andlise da dimensdo cognitiva da cultura
historica foi enfatizado que nestas orientacdes, pode se perceber os efeitos dos estudos da
branquitude no Brasil, e sua vulgarizacdo de vinte anos até o atual momento. Todavia,
naquela etapa da pesquisa sem a mediacao didatica, os estudantes ndao apresentaram a palavra

“branquitude”, ao contrdario do que ocorre neste instrumento, em que ela vai estar na

338 O termo fragilidade branca vem da escritora estadunidense Robin DiAngelo que afirma que: “A Fragilidade

Branca é um estado em que mesmo uma quantidade minima de estresse racial se torna intoleravel, desencadeando
uma série de movimentos defensivos. Esses movimentos incluem a expressdo de emocdes como raiva, medo e
culpa, e comportamentos como discussdo, siléncio e abandono da situacdo geradora de estresse. Esses
comportamentos, por sua vez, restabelecem o equilibrio racial branco. O estresse racial resulta de uma interrupgao
do que ¢ racialmente familiar”. DIANGELO, Robin. Fragilidade branca. Revista ECO-Pés, v. 21, n. 3, p. 35-57,
2018. p. 39,40.
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maioria dos discursos. As ideias expostas foram articuladas aos estudos sobre o grupo racial
branco a partir dos encontros com o professor, que prop0s reflexdes histéricas sobre o papel
desse grupo de cor/raca nas questdes raciais e apresentou possibilidades de acgdes

antirracistas.

Desse modo, podemos pensar que esses discentes, quando t€ém seu pertencimento
racial confrontado com conhecimentos histéricos sobre a branquitude, ocorre um
deslocamento da sua geografia social de raca impactando a sua consciéncia histéria e,
coletivamente, de maneira mais ampla, a dimensdo cognitiva da cultura histérica,
perspectivando positivamente o grupo de cor/raca branco cada vez mais consciente da
construgdo histérica do privilégio branco, e afastando-os do medo branco™®. Entretanto, ha
a necessidade de um comprometimento do Ensino de Histéria com esse grupo,
especificamente, pois nesta pesquisa, quando comparamos os efeitos das aulas de histéria,
apos a mediacdo diddtica, sobre as questdes raciais no Brasil daqueles que sado
tradicionalmente racializados, ou seja, os pretos e pardos, os resultados se mostraram mais
impactantes em termos qualiquantitativos sobre a apropriacdo dos conhecimentos sobre raca

no Brasil.

As narrativas dos estudantes pretos e pardos, no instrumento 6, apresentaram as
orientagOes tradicional, exemplar, critica e genética. Naquela etapa da pesquisa, foram
destacadas as orientacdes critica e genética para comentar sobre a dimensdo cognitiva da
cultura histdrica percebida nas respostas dos discentes. No instrumento 8, apds a mediagao
didatica, surgiu somente a orientacdo genética. E, mais uma vez, o que ocorre nos dois grupos
de cor é uma relacdo com a negritude, cada qual a sua maneira, em que cabe ressaltar os
efeitos da lei 10.639, como notado no instrumento 6, de uma maior inser¢do da cultura
africana e afro-brasileira ampliando os debates escolares e, automaticamente, o

reconhecimento de um pertencimento racial negro positivo.

Foi destacado que no instrumento anterior aparece mais uma ideia de “colorismo”,
“negritude”, “branquitude”, e ndo as palavras em si. Foi levantada a hipétese do reflexo
pelos meios de comunicacdo das questOes raciais, principalmente nas redes sociais. Nesta
fase, esses termos, palavras, conceitos tornaram-se presentes nas narrativas dos discentes,

assim como aconteceu com os estudantes brancos, em que as ideias expostas foram

339 Nos referenciamos em Célia Marinho de Azevedo. Para ver mais: AZEVEDO, C. M. M. Onda negra, medo
branco: o negro no imagindrio das elites — século XIX. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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articuladas aos estudos sobre o seu grupo racial, preto e pardo, a partir dos encontros com o
professor, que propds reflexdes histéricas sobre o papel desse grupo de cor/raga nas questdes
raciais e apresentou possibilidades de ag¢des antirracistas, influenciando de maneira

considerdvel o aparecimento dessas palavras atreladas as ideias em explicagdes elaboradas.

H - Pertencimento racial e antirracismo - dimensao politica

Aqui, mais uma vez como foi feito no instrumento 6, a dimensao politica da cultura
histérica foi vinculada a partir do pertencimento de cor/raca preta, parda e branca nas
orientagcdes que os estudantes apresentaram nos seus posicionamentos sobre a luta
antirracista. O foco foi dado as orientagdes criticas e genéticas que corresponderam a maioria

das narrativas.

A reflexdo sobre as justificativas apresentadas no instrumento 8, apds a mediagdo
didatica, demonstraram o mesmo teor critico racializado do instrumento anterior. Naquele
instrumento, concluimos que a consciéncia racial dos estudantes, possivelmente, estaria
ligada as politicas publicas dos dltimos vinte anos com um forte contetido racializado que
impactou a sociedade, principalmente no que concerne a autodeclaragdo de cor/raca inserida
no cotidiano da populagdo brasileira. A conjuntura dada no momento da pesquisa foi levada
em consideracdo também, pois a época havia uma forte propagacdo nas redes sociais do
movimento Black Lives Matter*®. Todos esses elementos foram colocados na mediacio
diddtica e enfatizados na responsabilidade racial de cada grupo de cor/raca e a sua

contribuicdo na luta antirracista.

Analisando por grupo de cor/raca, os estudantes brancos partiram da mesma ideia
do instrumento anterior contestando e problematizando os seus privilégios para lutar contra
o racismo. Contudo, hd uma reflexao mais profunda sobre como os brancos, enquanto grupo
racial, podem e devem se responsabilizar encontrando um lugar importante no combate ao

racismo. Perspectiva historica e leitura social sobre préticas naturalizadas no dia a dia, em

340 O movimento surge nos Estados Unidos, em 2012, e ganha uma repercussio gigantesca apés a morte de George
Floyd. Para ver mais: http://blacklivesmatter.com/about/
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que esse sistema de opressdo se manifesta, foram percebidas coletivamente com um outro

olhar, tornando possivel o engajamento politico efetivo dos brancos.

Os estudantes pardos, que na sua totalidade apresentaram uma orientacio genética,
problematizaram de forma mais complexa como a negagdo da sua negritude e 0s processos
histéricos de tentativa de embranquecimento podem impedir o seu engajamento na luta
antirracista. Dessa maneira, assim como no instrumento 6, o entendimento e a importancia
de se vincular aos pretos como unidade negra de um grupo de cor/raga racializado, se da
enquanto posicionamento politico na luta contra o racismo. Na mediacdo didatica, isso foi
destacado, principalmente a luta do Movimento Negro Unificado, do Estatuto da Igualdade
Racial**!, em que essa negritude de pele clara nido pode ser negociada, pois caso isso ocorra,

0s posicionamentos antirracistas desse grupo de cor serdo impedidos pela acdo do colorismo.

Assim como os estudantes pardos, os estudantes pretos, no instrumento 8,
apresentaram somente uma orientacdo genética. Como relatado no instrumento anterior,
essas narrativas oscilaram desde posicionamentos que ndo concebiam como o sujeito que
sofre mais com o racismo poderia ter um papel ativo na luta antirracista a posturas mais
ativas na busca pela igualdade racial. Apds a mediacao didatica, a compreensdo de que € o
grupo mais atingido neste sistema de opressdo acaba por exigir uma busca cada vez maior
pelo orgulho da sua cor/raca para enfrentar as desigualdades estruturais. Se no instrumento
6, por meio dos relatos criticos ja eram perceptiveis os mesmos efeitos que a luta histdrica
do movimento negro havia trazido como consequéncia novos comportamentos refletidos na
dimensdo politica da cultura histérica, apds os encontros com o professor esses
posicionamentos tornaram-se mais evidentes e comprometidos. A continuidade da trajetdria
politica dos pretos, assim como a exaltacdo da negritude individual e coletiva, sdo armas

imprescindiveis na luta antirracista.

3‘“BRASAIL, Lei 12.288/10. Estatuto da Igualdade Racial. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
2010. CAMARA DOS DEPUTADOS.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar a pesquisa, pretendemos avaliar os caminhos percorridos neste estudo, os
referenciais tedricos utilizados, a metodologia desenvolvida, a sua relacio com os dados
produzidos, assim como expressar algumas consideragdes sobre a importancia desta pesquisa

com jovens estudantes e o papel do ensino de Histdria sobre a temadtica racial.

A questao inicial como problematica desta pesquisa se deu a partir das observagdes de
como a questdo racial se apresenta nos estudantes em sala de aula e como as aulas de Histéria
podem promover orientacdo sobre raca na cultura histérica do Brasil. Principalmente,
buscamos entender como o autopertencimento racial dos discentes opera relacionado ao
aprendizado de objetos de conhecimento histdrico, propondo um entendimento mais profundo

sobre raca, racismo e processos de racializac¢ao e antirracismo.

Estudar raga sempre foi uma questdo complexa em sala de aula e foi desafiador debaté-
la como um objeto de andlise, a partir de uma perspectiva racializada dos principais grupos
raciais da realidade social brasileira, tendo como objetivo um aprendizado que contribuisse para
promover um processo de letramento historico e racial. O Desafio que se deu j4 a partir da
propria declaragcao dos sujeitos sobre a sua cor/ragca, em que ainda operam obstaculos para uma
defini¢do e sentimento de pertencimento sobre o que € ser negro, o que € ser branco e os seus
papeis na luta antirracista. Foi fundamental refletir e elaborar procedimentos metodolégicos
para circunscrever historicamente os grupos raciais e apresentd-los de forma didatica aos

estudantes participantes da pesquisa.

A metodologia da pesquisa buscou referéncias em pesquisas da Didatica da Histéria e
da Educacgdo Histdrica no Brasil que partem sempre estudo dos conhecimentos prévios, nesta
pesquisa as ideias histéricas dos discentes sobre raga e de como eles, por si mesmos, construiam
as suas argumentagdes sobre o tema articuladas a sua realidade e também a disciplina de
Histéria. Foram elaborados instrumentos de producdo de dados e mediacdo didatica
proporcionando subsidios informativos e reflexivos para os estudantes se expressassem no
debate racial. No decorrer do estudo, os procedimentos do processo de ensino-aprendizagem

eram constantemente avaliados e reavaliados para uma melhor realizacdo do estudo pelos

jovens e também pelo professor - pesquisador.



245

Os procedimentos metodoldgicos , a partir da identificacdo dos conhecimentos prévios,
foi dividido em instrumentos de pesquisa similares aplicados e replicados apds a mediacao
didatica, permitindo uma comparacao entres os dados produzidos antes e depois das aulas de
Histéria e, consequentemente, tornando possivel a identificacdo de elementos vinculados a
identidade racial negra (pretos e pardos), a identidade racial branca, ao apagamento da
identidade indigena, bem como a expressao da consciéncia histérica ao ser mobilizada para

refletir/interpretar e construir orientagdes sobre a teméticas das relagdes étnico-raciais no Brasil.

Como o estudo foi feito no contexto da pandemia da Covid-19, os objetos de
conhecimento histdrico e os conceitos das relacdes raciais foram apresentados de forma remota,
sendo a mediacdo diddtica adaptada pelo professor pesquisador as ferramentas digitais,
diferentes das comumente utilizadas nas praticas de ensino presenciais. De maneira positiva, a
concentracdo das informacdes em formuldrios eletronicos, a facilidade de acesso e
compartilhamento de material sobre o tema, o interesse, o didlogo e a disponibilidade dos
estudantes para a pesquisa foram pontos muito importantes para o desenvolvimento do estudo.

Negativamente, a falta do chdo da escola, as trocas em sala de aula marcaram esta trajetoria.

O estudo sobre a cultura histérica das relagdes raciais no Brasil, com destaque as
dimensdes cognitiva, politica e estética possibilitou analisar e problematizar as formas de
manifestacdo da consciéncia histdrica dos estudantes; articulando suas caréncias de orientacao
e 0s quatro tipos de narrativa: tradicional, exemplar, critico e genética. Dessa forma, foi possivel
evidenciar resultados relevantes que podem contribuir para mobilizar um processo de
letramento histdrico e racial. Assim, foi vidvel construir essa relagdo tedrico-conceitual entre
Letramento Racial e Didatica da Historia e perceber que ha um “letramento racial racista” em
curso no Brasil desde o periodo colonial. Contudo, as resisténcias também se manifestam nas
consciéncias histdricas, podendo ser identificado um letramento racial antirracista, em que o
Ensino de Historia se apresenta como forte instrumento capaz de trazer leituras criticas raciais
ou racializadas. Sem o letramento historico, a compreensdo dos pilares estruturais fica apenas

no superficial ou explicado por visdes comportamentais, individuais, cotidianas

Os debates sobre as relagdes raciais no Brasil, tanto na sociedade quanto nos contetidos
curriculares, avangaram bastante nos ultimos vinte anos. Contudo, uma perspectiva
embranquecida e colonizadora ainda permeia o imaginério social como centro da Histéria, um
pilar da cultura histérica brasileira, se manifestando em praticamente todas as suas dimensoes.

Mesmo assim, foi interessante perceber em um quadro geral que os estudantes se posicionaram
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de maneira positiva contra o racismo nos conhecimentos prévios, ocorrendo um salto
qualitativo, ap6s a mediacdo diddtica, nos posicionamentos em relagdo a questdo racial.
Dividindo em grupos de cor/raga, os estudantes pretos foram os que apresentaram uma maior
apropriacdo dos conceitos e de posicionamentos mais assertivos sobre raga e racismo; ja os
estudantes pardos demonstraram ainda transitar entre posicionamentos positivos ligados a
negritude e a negacao de sofrerem racismo por terem a pele mais clara. Nos estudantes brancos,
as narrativas moveram-se positivamente no reconhecimento da branquitude e, negativamente,
na falta de um posicionamento mais propositivo de a¢des que o seu grupo de cor/raga podem

ter para lutar contra o racismo.

Relacionar identidade e autodeclaracao racial com objetos de conhecimento histdrico
sobre raca e conduzir um processo que considero parte do letramento histérico e racial com os
estudantes proporcionou um modelo que, aplicado por meio da Didética da Histéria e do
Letramento Racial, configurou-se como uma forma dialégica de debater relacdes raciaiss
atreladas a discussoes profundas entre o professor e os discentes. Nao se convencionou somente
identificar o pertencimento racial de cada estudante como objeto de estudo em uma pesquisa
sobre relacdes raciais e apontar possiveis caminhos a partir disso. Neste estudo, foi possivel
apresentar na mediagdo cada grupo de cor/raca como construcao histdrica e ao vincula-los ao
pertencimento de cada estudante, estabelecer as melhores estratégias para produzir leituras de
mundo sobre raca mais sofisticadas. Ainda que o momento da pandemia nao tenha favorecido
uma troca ao vivo no contexto da sala de aula, os debates ocorreram e foram importantes para
a producdo de ideias, para a reflex@o sobre o pertencimento racial, privilégios, desvantagens e
a busca de um mundo equitativo no que se refere aos diferentes grupos cor/raga que compdoem
a sociedade brasileira, sendo dos objetivos alcancados tanto como media¢do diddtica num

contexto desfavoravel a todos, como para as andlises realizadas neste estudo.

A potencialidade do Letramento Histérico e Racial demanda posicionamento tedrico e
pratico acerca de como as questdes raciais estruturaram-se historicamente e conformaram-se
em praticas sociais racializadas no cotidiano dentro e fora da escola. Letrar os estudantes
histérica e racialmente ndo € sobre organizar um emaranhado de fatos do passado sobre raca,
mas sim sobre mobilizar a aprendizagem histdrica para a compreensao das relacdes étnico-
raciais na cultura histérica, contribuindo com a formacgdo identitaria dos jovens, com o seu

posicionamento sociopolitico e visando ao seu empoderamento individual e coletivo.
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Dessa forma, o Letramento Histérico e Racial constitui-se enquanto processo, um
conceito potente tanto para professores como para estudantes. Vale destacar que esta pesquisa
ndo teve a pretensdo de entregar uma receita pronta de educacao antirracista, ou a presungdo de
que em alguns encontros remotos nascessem ali Lélia, Abdias ou Guerreiro Ramos. Contudo,
este estudo apresentou um horizonte possivel para que os jovens se engajem na luta contra o
racismo, mesmo que isso leve tempo. E pensar no tempo que o professor também leva para se
apropriar de termos, conceitos e da historicidade sobre raca. Dessa forma, o Letramento
Histérico e Racial fornecera aos professores uma estrutura histdrica acessivel e reconhecivel

para mediar objetos de conhecimento em uma perspectiva racializada.

Para um ensino e aprendizagem eficaz das relacdes raciais nas escolas, recomenda-se
que o debate publico sobre raca se concentre em um letramento histérico e racial que nao seja
uma mera recordacio de fatos somente ligados ao povo negro, mas sim a vis@o ampla de um
processo que se ergueu sistematicamente pela branquitude na sociedade brasileira enquanto
cultura historica. Assim, serd possivel desenvolver um conjunto de agdes, habilidades
especificas e conceitos capazes de mediar a manifestacdo da consciéncia histérica sobre raca
de alunos e alunas. A experiéncia desta pesquisa apresentou um espinhoso trajeto nesta historia
dificil, em que o professor/pesquisador e os estudantes tiveram que refletir sobre privilégio e se
deparar com questdes que sdo tdo caras individualmente. Lidar com discursos hegemonicos e
se posicionar em contranarrativas € uma das fungdes possiveis do Letramento Histérico e

Racial.

Durante esse periodo da pesquisa, refletimos de forma incessante sobre a atuacdo
docente, a importancia do Ensino de Histéria, o seu curriculo € como este deve ser
problematizado no que tange as questdes raciais: a abordagem curricular precisa ser racializada
ndo somente nos grupos de cor/raca preto e pardo, que ja o sdo “naturalmente” e de forma
essencializada, mas nos elementos da branquitude que ainda perpetuam privilégios, discursos
racistas e dominadores ou ainda, em negacao sobre como ser antirracista. Pensamos nas origens
dos retrocessos de negacionismo histérico que atualmente vivemos e que busca tirar o peso do
racismo e do grupo racial branco a responsabilidade histdrica por este sistema de opressao e
também da luta pelo seu fim. Dessa forma, a permanéncia e a ampliacdo deste campo de estudo
sdo necessdrias para combater estruturas tdo dificeis de serem tocadas e por isso mantém

marcadores sociais, além de relacdes de poder, inabalados.
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Na pesquisa, foi possivel observar que os estudos das relacdes raciais poderiam
constituir-se como um tema mais profundo na disciplina de Hist6ria, em que um letramento
racial pudesse fazer-se presente no curriculo escolar do Ensino Médio. Falar sobre raca em um
espaco de ensino colabora de maneira precisa para o entendimento do quadro social em que

estamos inseridos.

Pensamos que novos estudos sobre o Ensino de Historia e as relagdes raciais, a partir de
um conteddo curricular racializado e da racializagdo dos sujeitos inseridos nas pesquisas,
possibilitem futuras investigacdes sobre letramento histérico e racial. Especificamente, o uso
do conceito de letramento racial € relativamente novo na academia e, em especial, ao Ensino
de Historia. Nesse sentido, localizar-se racialmente em uma perspectiva historica € necessario
para que sejam suscitadas novas indagacdes, estratégias e novas metodologias no campo das

relacdes raciais no ambiente escolar.

Quando tocamos no aspecto da racializacdo do Ensino de Histéria, queremos dizer que
o foco de andlise cientifica ndo pode ficar apenas sobre a populag¢do negra (pretos e pardos),
mas deve também inserir a populacdo branca como categoria racial. Professores, pesquisadores
e estudantes precisam debater ndo somente pela via analitica do grupo oprimido, mas nomear e

localizar no processo histérico, desde a colonizagdo, o grupo opressor.

Quase vinte anos apds a Lei 10639/03 e dez anos apds a Lei 12711/12 que instituiu o
sistema de cotas raciais nas universidades publicas, o debate sobre raca estd em um momento
importantissimo, em que a negacao do racismo ainda persiste em nossa realidade. Tempos de
negacionismo no pais da falsa democracia racial, em que a violéncia simbdlica e a de fato

continuam operando contra corpos nao brancos.

Discutir com os jovens nas escolas; o racismo estruturado em um processo histérico
que favorece grupos de pele clara, em que aqueles que sdo brancos ou que parecem brancos se
beneficiam e se colocam em posi¢des superiores, ¢ fundamental para decolonizar o Ensino de

Historia e o chio da escola na busca efetiva de acOes antirracistas que visam a igualdade racial.
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ANEXOS

ANEXO 1

MATERIAL DE APOIO — MEDIACAO DIDATICA - INSTRUMENTO 7
PRIMEIRO ENCONTRO

Abertura do debate - Poema “Do Tronco ao Enquadro” de Wellington Sabino
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