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“O solo é essencial para a vida; ele é fonte de
vida e a vida termina nele.[...] O conhecimento
do solo nédo € inacessivel: cada um pode
aprender a conhecer e a compreender um solo,
da mesma maneira que sabe reconhecer e

compreender uma planta ou um animal.”

Alain Ruellan

“Somente através de uma transformacao
profunda na consciéncia dos homens € que se
poderd atingir uma sociedade mais humana,
menos injusta, mais digna de ser vivida, afim
de se poder realmente desfrutar com alegria do
privilégio de viver, criar e conviver. E esta
transformacé&o s podera ser obtida, atraves de
um processo educacional global e renovado,
que parte da base, e que mature atraves de
geracgoes, e que, por iSso mesmo, nao pode ser
mais adiado”

Geraldo Jordao Pereira
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RESUMO

Foram pesguisados sete estabelecimentos de ensino agricola,
localizados na regido sudeste, com 0 objetivo de diagnosticar as principais
dificuldades encontradas pelos docentes e discentes de 2° grau, em
atualizarem-se, em ter acesso as pesquisas e na aquisicao de materia didatico

apropriado, principamente na area de Ciéncia do Solo.

Observou-se que a maior parte dos professores pesguisados que
possuem curso de pos-graduacao, sdo de escolas agrotécnicas federais. Tanto
os docentes como o discentes utilizam, normalmente para se modernizar,
revistas como a Globo Rural, folhetos, boletins e circulares técnicas de
instituicdes de ensino e pesquisa, aém de jornais com encartes agropecuarios
e programas de TV. A razéo desta escolha é provavelmente, sua linguagem

simples, que leva conseqgiientemente, a melhor compreensao dos textos.

Os resultados indicam que o Colégio Técnico da UFRRJ, encontra-se do
ponto de vista de entrosamento, muito distante da Universidade Rural.
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Em todos os estabel ecimentos visitados foi observado uma tendéncia de
mudanca quanto a procedéncia da clientela, que nos dltimos anos tem se

apresentado essencialmente urbana.

Todas as escolas estdo bem equipadas com recursos didaticos e
equipamentos, entretanto, aqueles mais utilizados s&o ainda o quadro de giz e
as apodtilas, estas elaboradas a partir de livros técnicos destinados ao ensino
universitério. Bibliografias de nivel superior sdo recomendadas para os alunos

e estes apresentam uma enorme dificuldade para interpreta-los.

Algumas propostas sd0 sugeridas com 0 objetivo de minimizar as
dificuldades encontradas, e que vao ao encontro da Proposta de Restruturagéo

do Modelo Pedagdgico do Ensino Agricola Brasileiro (1994):

1. Elaborar material didatico adequado ao nivel dos discentes;

2. Estes materiais deverdo conter necessariamente discussoes e
solucdes de problemas rel acionados a agropecuaria;

3. Desenvolver parcerias, as mais diversas, parareforcar o fluxo de
formagao e informacao;

4. Promover cursos rapidos de atualizacdo para os docentes e
discentes.

5. Garantir vagas nos cursos de atualizacdo e Semanas de
Agronomia aos alunos do Colégio Técnico daUFRRJ e
informé:1os, incentivando a participar;

6. Incentivar projetos de pesquisa com a participacéo dos aunos e
professores do Colégio Técnico da UFRRJ;

7. Sugerir acriacéo de Seminarios no Colégio Técnico daUFRRJ a
ser dado pelos professores da UFRRJ com temas atuais e
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resultados recentes de pesquisa obtidos na &rea agricolae

pecudria.
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SUMMARY

Seven agricultural teaching establishments, located in the southeastern
regional Brazil, were researched, with the objective of identifying the main
difficulties found by teachers and high-school students to up-grade the
knowledge, to access research results and to obtain adequate teaching

material, mainly in the area of Soil Science.

Relative to quaification of teachers in the researched ingtitution, it was
observed that most of the teachers with a Master Science degree are from the
Agrotechnical Federal schools. For learning material, the teachers and the
students, usually adopt, magazines as Globo Rural, folders of products,
bulletins and internal journals published by teaching and research ingtitutions,
besides newspapers with agricultural sections and TV programs. Probably, the
main reason for this choice of materia is the easy language, that leads,
consequently, to the best understanding of the texts.

As related to the interaction within the institution, the results point that
the UFRRJ Technical School works apart of the Rural University.
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In al the establishments visited it was observed a tendency of change in
the origin of the population, which, in the last years has becoming essentially
urban.

All the schools are well equipped with teaching resources and
equipments, however, their actual use is limited. The blackboard and chalk
picture, with handouts elaborated from technical books originally destinated to
university teaching is dominant. Bibliography of an upper level of knowledge
are recommended for high-school students, which presents an enormous
difficulty for them to interpret he material.

Some proposals are here suggested with the objective of minimizing the
difficulties encountered, and to contribute to the Restructuring Proposal for
the Pedagogic Model Teaching Agricultural in Brazilian (1994):

1. to develop teaching material adequated to the level of the
students;

2. the teaching materials should necessarily contain discussions and
answers of problems related to agriculture;

3. to develop partnerships, the most diverse, to reinforce the
formation and information flow;

4. to promote short training courses teachers and students.

5. to open space in the performance courses and symposiain
agronomy to students of UFRRJ Technical School, and to inform
and estimulate their participation;

6. to motivate research projects with the of participation high-school
students and teachers from UFRRJ Technical Schooal;
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7. to suggest the creation of Seminarsin the UFRRJ Technical
School, with participation of teachers from the UFRRJ, with

current themes and research products related to agriculture.
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RESUME

Des recherches ont ete effectuées dans sept  etablissements
d'enseignement agricole dans la region Sud-est, avec | objectif de
diagnostiquer les principales difficultes rencontrees par les eléves et par les
enseignants du ler cycle, a s'actualiser, a avoir accés aux recherches et dans
I"acquisition du materiel didactique approprié, principalement aux Sciences du
sol.

Il a &té observe que la majeure partie des professeurs interrogés et qui
ont le niveau de 3™ cycle, sont des écoles agrotechniques. Les professeurs,
comme les eléves utilisent pour sactualiser des magazines comme Globo
Rural, des brochures, des bulletins et des circulaires techniques d'ingtituitions
d'enseignement et de recherches, sans compter aux quelques journaux
agropastoraux et les programes de TV. La raison de ce choix se doit
probablement au language plus smple, qui permet logiguement a une
meilleure comprehension des textes.
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Les resultats indiquent que le college tecnique de UFRRJ, du point de

vue de relationnement est treés distant de | Université Rurale.

Dans tous les etablissements visités, une tendance de changement a ete
observe quant a |"origine de la clientéle qui durant les derniéres années se

présente essenciellement urbaine.

Toutes les écoles sont equipées de recours didactiques, cependant, ceux
qui sont plus utilisés sont encore le tableau noir et les apogtilles, ces dernieres
sont elaborées a partir de livres techniques destinés a | enseignement
universitaire. Des bibliographies du niveau supérieur sont recommandées pour
les eléves des écoles agricoles, et ceux-ci ont d enormes difficultés pour les

interpreter.

Quelques suggestions ont été faites pour minimiser les difficultés
rencontrées, et qui vont a | encontre de la Proposition de Restructuration du
Modéle Pedagogique de I Enseignement Agricole Brésilien (1994):

1. Elaborer un materiel didactique adequat au niveau des
enseignents.

2. Ces materiels deveront contenir necessairement des discusssions
et des solutions des problémes agropastoraux et en rapport a
|"activité du technicien agricole.

3. Utiliser des associations les plus diverses pour renforcer le flux de
formation et d'information.

4. Promouvoir des cours rapides d actualité pour les éleves et pour
les enseignents.
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5. Reserver des places aux cours d actualisation et ala semaine
academique d agronomie aux éleves du collége tecnique de
UFRRJ.

6. Encourager les éléves et les professeurs du collége tecnique de
UFRRJ a participer a des projets de recherches.

7. Proposer la creation de seminaires au college tecnique de UFRRJ,
administrés par les professeurs de |'UFRRJ sur des themes
actuels et des resultats recents des recherches obtenues en milieu

agropastoral.



1. INTRODUCAO

O grande empecilho para o desenvolvimento agricola reside, em parte,
na insuficiéncia e inadequacd dos programas oficiais de formacdo e
capacitacéo, para o atendimento das necessidades reais no setor primario da
economia (Minuss et al., 1994). Para Ferreira & Souza (1996), ndo ha duvida
guanto a urgéncia da educacdo, o grande problema € se os atuais modelos de
ensino-aprendizagem terdo a capacidade de promover as mudancas de que o

Brasil precisa

E necessario desmitificar a pesquisa como atividade de terceiro grau,
tendo como objetivo moldéla numa atitude do cotidiano, sem exigéncia de
técnicas sofisticadas e onerosas, lembrando que pesquisa ndo € apenas um rito
laboratorial, mas uma atitude de vida, uma edratégia bésica de

autoconstrucao.

E comum ao professor que apenas "ensina' (em especial o de 1° e
2 graus), estudar apenas uma vez na vida, amealhar certo lote de
conhecimentos e, a seguir, transmitir aos aunos, dentro da didatica
reprodutiva e cada dia mais desatualizada (Demo, 1992).

A educacdo técnico-profissonal merece atencdo especia, e deve,

estimular a investigacdo cientifica numa aea de grande repercusséo



tecnologica e, a0 mesmo tempo, capacitar recursos humanos, criando model os

NoVos e renovando 0s existentes.

No Brasil, a literatura sobre problemas relacionados ao ensino de solos
€ escassa e limitase quase que exclusivamente, aos resumos de trabalhos
apresentados nos Congressos Brasileiros de Ciéncia do Solo e aos documentos
dos Simpdsios Brasileiros sobre Ensino de Solos. A preocupacéo sobre o tema
sempre esteve presente nas reunides da Sociedade Brasileira de Ciéncia do
Solo (SBCS), porém com a atuacdo isolada de alguns docentes. A pesquisa
documental realizada por Beck & Spier (1991), confirma o nimero reduzido

de trabalhos sobre 0 assunto.

Outra deficiéncia detectada € a auséncia de treinamento pedagogico nos
CUrsos universitérios para os profissionais ligados ao ensino (Carvalho Jr. &
Jucksch, 1995).

Entretanto, é importante considerar, que ndo se deve restringir o
problema apenas ao ensino de 3° grau, mas estendé-lo também para o ensino
agricola de 2° grau. Neste caso convém sdientar, que 0 ensno de 2° grau
possui uma Vvisdo compartimentalizada, nd capacitando o profissiona
(Técnico em Agropecuaria) a solucionar os problemas de natureza integrada.

A partir de 1987, as discussdes sobre o Ensino de Ciéncia do Solo
foram retomadas, com o propdsito de encontrar solucdes para o problema. Em
1995, no XXV Congresso Brasileiro de Ciéncia do Solo, realizado em Vigosa,
registrou-se 0 maior numero de trabalhos apresentados nesta comisséo
(Fontes, 1997). A grande maioria, aponta para uma crescente preocupacao
com o ensno de ciéncia do solo, porém exclusvamente com 0 ensino

universitario.



De todos os trabalhos apresentados nos Congressos Brasileiros de
Ciéncia do Solo e nos trés Simpdsios Brasileiros de Ensino de Ciéncia do
Solo, apenas um esta voltado para o ensino de 2° grau (Solos do Parana
proposta de educacéo ambiental para 0 ensino de 2° grau - Silva & Athayde,
1995).

A maior parte da literatura disponivel sobre solos encontra-se em lingua
estrangeira e o material advindo da pesquisa cientifica, utiliza uma linguagem
propria, e maioria das vezes ndo adequada ao 2° grau. Portanto, para romper
barreira € necessario um estudo detalhado desta problematica, visando

melhorar a transmissao de conhecimento entre docentes e discentes.

O objetivo deste estudo, foi diagnosticar as principais dificuldades
encontradas pelos docentes e discentes, ligados ao ensino de 2° grau, em
atualizarem-se, em ter acesso aos resultados das pesquisas e na aquisicéo de
material didatico apropriado e atualizado, principamente na area de Ciéncia
do Solo.



2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 INTRODUCAO

O Brasil s0 podera ser uma grande nacéo se tiver uma boa producdo
agricola e pecuéria, porque a industridlizacdo t& desgjada, advira como
consequiéncia. Partindo deste pressuposto, dois aspectos sdo fundamentais para
um aumento da producéo agropecuaria: a fixacdo do homem no campo e uma
educacéo que envolva a reflexéo e o pensamento critico, permitindo assm, a
conscientizacdo e a quebra da relacdo de dependéncia (Leal, 1982; Frere,
1988).

Entretanto, para que isso ocorra, € necessaio oferecer melhores
condicgdes de vida, através de uma educacdo plangada, que teria como tarefa a
reformulacéo para o trabaho no campo, com fundamentacdo tecnolégica e
orientacdo humanistica (BRASIL, 1972).

Assim, se agprimorarmos 0S recursos humanos, estes serédo capazes de
absorver as novas técnicas, que estdo disponivels, para transforméalas em

riquezas.

Segundo Led (1982), o investimento em recursos humanos para a

agricultura, € provavelmente, o caminho mais urgente e promissor, capaz de



revolucionar a atividade agricola. Para isso, é preciso motivar as pessoas para
a importancia da atividade agricola e das profissdes de nivel médio, como por

exemplo, a de técnico em agropecuéria ou cursos profissionalizantes afins.

Ja é tempo de desmitificar a indistria como atividade suprema e
sinbnimo de progresso. Faz-se necessario ndo sO evitar a saida dos que
residem no campo, como promover o retorno. Porém, para a modernizacéo da
agricultura, esta deverd fundamentar-se na ciéncia, na tecnologia e na

educacéo.

A valorizacdo da escola como instrumento de apropriacéo do saber é o
melhor servico gque se presta aos interesses populares, ja que a propria escola
pode contribuir para eliminar a seletividade social e tornéla democrética. Se a
escola é parte integrante do todo social, agir dentro dela € também agir no
rumo da transformagédo da sociedade. A condicdo para que a escola sirva aos
interesses populares € garantir a todos um bom ensino, isto &, apropriacdo dos
contelidos escolares basicos gque tenham ressonancia na vida da populacéo
(Minussi et al., 1994).

2.2 A EVOLUCAO DO ENSINO TECNICO NO BRASIL

Com a revolugdo industrial em fins do século XVIII e principio do
seculo X1X, mudancas de ordem econdmica e socia trouxeram a necessidade
de educar uma fracdo maior da populacdo, pois a minoria formada ja ndo era
suficiente para atender a demanda crescente por pessoa qualificado. Partindo
deste ponto, "0 ensno elementar” comecou a estender-se pelas classes
populares, criando-se porém, para estas, um ensino diferenciado, terminal e de

carater profissionalizante, enquanto para 0s outros havia uma iniciagdo



humanistica. Este dualismo perdurou até o século XX, impregnando o ensino
de 2° grau (Vianna, 1970).

Do mesmo modo no Brasil, com a tentativa de industrializacédo do fim
do século XIX, a edrutura tradicional das nossas escolas comeca a causar
inquietacdo, uma vez que eram feitas apenas copias dos aspectos mais

ortodoxos da educacao inglesa, francesa e dema

Entretanto, nos primeiros anos da nova Republica, o Brasil comegou a
viver uma época fértil em matéria de educacdo. A revolucdo de 1930 se
propds a ser, também, uma revolucdo educacional. O pais ingressou num
periodo de mudancas representada pelo desenvolvimento industrial sendo
Necessario Um ensino que atendesse a esta nova chamada de uma sociedade

em mudangas (Saviane, 1997).

Em 1931, a Reforma Francisco Campos (Vianna, 1970), trouxe seus
beneficios a legisagdo do ensino. O curso secundério foi dividido em dois

ciclos: o fundamental e o e ementar.

Em 1942, a Reforma Gustavo Capanema visava a separagéo entre o
ensino secundario e técnico-industrial. Esta Reforma entrou para a Historia da
Educacdo Brasileira como aguela que dividiu o ensino médio em profissiona
e secundario e, conseglentemente, repartiu a propria sociedade, ja que
somente os alunos oriundos das classes menos favorecidas cursavam o
técnico, e este ndo permitia 0 ingresso ao ensino superior (Vianna, 1970;
Catani et al., 1989; Saviane, 1997).

Estas duas Reformas, tiveram meéritos por terem despertado para a
necessidade de reformulacdo do ensino médio. Entretanto, ambas as reformas



falharam no que diz respeito a articulagdo dos cursos secundario e

profissional.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases - LDB (Lei 4.024/61), todo o
ensino médio passou a ter 0 mesmo curriculo nas duas primeiras séries do
ciclo ginasial, havendo nos cursos profissionais diversificagcéo de curriculo e
maior énfase nas matérias de cardter técnico, énfase esta que iria se

acentuando a medida que o aluno atingia os ultimos anos do ciclo colegial.

A LDB esteve em vigor até 11/12/1971, quando foi assinada a Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus (Lei 5.692/71). Revogando 62
dos 120 artigos da antiga LDB, a lei 5.692/71 uniu 0 ensino primério com o
ginésio, resultando o ensno de 1° grau ou fundamenta. A fusdo visou
proporcionar aos aunos um minimo de iniciacdo profissional, entre outras
coisass. O ensno de 2° grau passou a ter um caraer termina e
profissionalizante. Desta forma, ao fim do 2° grau o aluno estaria apto a
exercer uma profissdo de nivel médio (Vianna, 1970).

O objetivo gera da "LDB (5.692/71), foi o de proporcionar ao
educando a formac&o necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades,
qualificacéo para o0 trabaho e preparo para 0 exercicio consciente da
cidadania' (BRASIL, 1972). A explicitagcdo desse objetivo encontra-se no
Parecer 45/72 CFE, da mesma lei, onde prevé que nenhum educando deveria
terminar 0 2° grau sem aguma capacitacdo para o trabalho. Mais tarde, este
objetivo foi revogado pela lei 7.044/82 que dterou os dispositivos da
lei 5.692/71, quanto a obrigatoriedade da profissionalizacdo do ensino de
2° grau (Jardim et a., 1988).



Assim, o ensino de 2° grau passou a ter duas funcbes. a propedéutica
para 0 curso superior e a qualificagd do educando para habilitagéo
profissional. A profissionalizacd do ensino médio, conforme Cunha (1977),
fol apresentada como solucéo para uma série de problemas que ainda afetam

0s estudantes e aforcga de trabal ho.

Passados 35 anos da promulgacdo da Primeira LDB (Lei 4.024/61), foi
sancionada no dia 20 de dezembro de 1996 a nova L& de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), sendo a educacdo profissional
regulamentada pelo decreto n° 2.208, baixado em 17 de abril de 1997.

Segundo Saviane (1997), o Capitulo Il da nova LDB que trata da
educacdo profissonal, parece mais uma carta de intengdes do que um
documento lega, j& que ndo define instncias, competéncias e
responsabilidades. Além disso, esse projeto traz como consequéncias o
descomprometimento do MEC em relagdo as escolas técnicas federais,
provavelmente a experiéncia mais bem sucedida de organizacdo do nivel
meédio, aqua contém o gérmen de uma concepcao que articula formacdo geral
de base cientifica com o trabalho produtivo, de onde poderia se originar um
novo modelo de ensino médio unificado e suscetivel de ser generalizado para
todo o pais.

Convém sdlientar que ainda é cedo para emitir qualquer opini&o quanto
anova LDB, no que serefere a educagao profissional.

2.3 O ENSINO AGRICOLA

O Ensino Agricola brasileiro parece ter 0 seu marco inicial na Carta

Régia que determinou em 23 de junho de 1883 a criagdo de um curso superior



de agricultura na Bahia. Em 1910, através do decreto n° 8.319 foi criado o
Ensino Agrotécnico, tendo como finalidade principal a instrucéo técnica
profissiona relativa a agricultura e as industrias correlatas.(BRASIL, 1984,
Capdeville, 1991).

A indtitucionalizacdo do Ensino Agricola de grau elementar e médio
ocorreu com o decreto-lei n° 9.613/46, que constituiu a Lei Organica do
Ensino Agricola (Capdeville, 1991). A partir desta Lei, todos os cursos
profissionalizantes, da area primaria da economia, passaram ater a duracéo de
sete anos, nos moldes do curso secundério; amesmalei foi aplicada por quase

15 anos.

Com a promulgacao da primeira LDB (4.024/61), foram fixadas normas
para o funcionamento dos cursos técnicos. industrial, agricola, comercia e
secundério. Em decorréncia desta lei, as antigas Escolas de Iniciagdo Agricola
e Escolas Agricolas foram agrupadas sob a denominacdo de ginasios,
ministrando as 42 séries do 1° ciclo (ginasia) e mantendo a expedicdo do
certificado de Mestre Agricola.

JA as Escolas Agrotécnicas passaram a denominar-se Colégios
Agricolas, ministrando as trés séries do 2° ciclo (colegial) e conferindo aos
concluintes o diplomade Técnico em Agricultura.

O Ensino Agricola que era administrado pelo Ministério da Agricultura,
em 1967 foi transferido para o Ministério da Educacéo e Cultura. Durante esse
periodo foi implantada a metodologia do Sistema Escola-Fazenda, que se
baseou no principio: "Aprender A Fazer Fazendo".
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Em 1970 foi criado o Departamento de Ensino Médio (DEM). Estava
subordinada a0 DEM, uma rede de 36 estabelecimentos, 0os demais eram
administrados e mantidos por Universidades e Secretarias Estaduais de
Educacéo. Cerca de 16 ginasios e/ou colégios agricolas, pertencentes ao DEM,
foram transferidos neste periodo para os estados e Universidades. Destes
merecem destaque, pelo nimero, as redes de escolas dos Estados de Séo
Paulo, Rio Grande do Sul e Parané.

As ingtituigOes oficiais que se preocupam com a formagao e capacitacao

de recursos humanos para o meio rural, estdo assim distribuidos (Dados de
1990):

SISTEMAS
FEDERAIS ESTADUAIS | MUNICIPAIS | PARTICULARES
EAF 41 117 17 52
UNIV. 21
CEPLAC| 05

2.4 OS MEIOS DE COMUNICACAO PARA TRANSMISSAO DE
TECNOLOGIA

Um dos papéis dos meios de comunicacdo coletiva - transmisséo das
descobertas e conquistas da tecnologia ligada ao setor agricola - tem sido

salientada na literatura sociologica (Kratz, 1973).

A transmissdo de informagtes ndo sO manteria os demais segmentos da
sociedade informados acerca dos fatores novos, como poderia, também,

auxilid-los no processo de tomadas de decisdes.

Bordenave (1980) refere-se a necessidade de abandonar o conceito de

comunicacd como um simples instrumento de divulgacdo de instrugoes,
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propaganda e persuasdo, deve-se adotar o conceito de comunicacéo em sua
dimenséo de diagnéstico de problemas, de articulagcdo a cargo dos proprios

agricultores e comunicacao até os centros de decisao e apoio.

Segundo Fett (1993), no processo de comunicacao rural, os meios de
comunicacdo de massa ndo devem ser encarados como canais unidirecionais,

deve-se lancar m&o do mecanismo de “feedback”.

A comunicacdo tecnol 6gica é concebida dentro do padréo convencional
(emissdo, transmissdo de mensagem, recepcdo) que foi elaborada nos EUA,
especialmente para a andlise dos efeitos dos meios de comunicacdo, da

formacao da opinido publica e propaganda (Thiollent, 1984).

Um tipo especial de comunicacdo, que se relacione a novas idéias, é a
difusdo, que pode ser definida como o processo pelo qual uma inovagdo se
propaga. Esta difusdo se da, normalmente, através dos canais de comunicagéo
gue podem ser interpessoais ou coletivos. A literatura sobre adogao de novas
préticas indica que os canais de comunicagdo coletiva s80 importantes para
produzir os primeiros conhecimentos sobre inovagoes e 0s interpessoai s atuam

mais na decisdo de adotar estasidéias (Kratz, 1973).

Os impressos compdem outro tipo de canal de comunicagdo, que se
caracteriza principalmente por sua atualidade, interesse e constancia da
mensagem. Dentro da natureza especifica deste tipo de canal, a caracteristica
mais importante, quando se visa um processo educativo, é a permanéncia, que
significa a possibilidade do leitor voltar & mensagem tantas vezes quantas se
fizer necessario.
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A literatura sociologica indica que um impresso que transmita idéias
corretamente e de maneira compreensivel € tédo importante quanto a execucéo
de novas experiéncias (Kratz, 1973). N&o basta a existéncia da nova
tecnologia, é conveniente que sga comunicada eficientemente, de maneira
compreensivel e assmilavel. Uma comunicacdo eficiente garante ao

comunicador que seu trabalho possa ser lido, compreendido e aproveitado.

Para que uma mensagem escrita atinja a audiéncia a que se destina é
necessario que sgja codificada em funcéo do nivel de habilidade de leitura da
audiéncia, o gue significa que ndo somente a mensagem deve ser escrita ho
idioma conhecido como também, que estes simbolos escritos, articulados em
palavras e sentencas, sgam entendidos pelo publico advo (Pinheiro &
Pinheiro, 1968).

Segundo Ferreira & Silva Jr. (1986), a combinagdo das formas de
comunicacd oral e visua permite uma ata retencdo e, portanto, uma
facilidade muito maior na aprendizagem. Os recursos audiovisuais formam, a
combinacdo simples que oferece as melhores contingéncias para a

aprendizagem.

E importante levar em conta a participagiio da pessoa que aprende, a
mesma nao deve ter uma atitude passiva, mas Sm, ativa, fazendo com que os
sentidos estggam "alerta’, absorvendo informactes (Freire, 1980; Bordenave &
Pereira, 1991).

Os sentidos sé0 a ligagdo entre o0 homem e 0 mundo exterior e, se
pensarmos numa "Ecologia da Aprendizagem”, deveremos criar um ambiente
que permita estimular o maior niumero de sentidos possivel. Estudando os

cinco sentidos do homem, algumas pesquisas concluiram que a visdo € o0 gque
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apresenta a maior possibilidade percentua de aprendizagem (Ferreira & Silva
Jr, 1986).

Tadvez o melhor caminho sga aravés da conjugacdo de duas
tecnologias que hoje temos disponiveis: a televisdo (o grande instrumento de

massificagdo) e o computador (o grande instrumento de individualizacdo).

Entretanto, Parra & Parra (1985), afirmam que a apresentacao pura e
smples de um visua ndo garante, em absoluto, a formagdo de uma imagem
mental adequada. Apenas a atividade perceptiva e inteligente, orientada pelo
professor ou por aguém que faca seu papel, € que podera provocar a

percepcao correta de um visual.

O computador € o grande instrumento de individualizagdo, pois permite
que, dentre uma grande massa de dados, se identifique com rapidez e
confiabilidade a informagéo necessaria. Contudo, convém salientar que este
instrumento somente conseguira atingir os resultados satisfatorios No processo

ensino-aprendizagem quando, utilizado de maneira adequada.

2.5 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo Grossi (1995), se nao fizermos uma profunda revisao do ponto

de vista da aprendizagem, sera impossivel que a maior parte do
conhecimento cientifico produzido sgja transmitido pelo ensino através da
forma atual, que leva em conta somente a lembranca e a memorizagcao de um

conte(ido ja pronto.

Deve ser enfatizado, que o individuo s6 aprende quando constréi o

conhecimento. Deste modo, a problemética da transferéncia do conhecimento
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cientifico para o0 conhecimento generalizado na velocidade da producédo
cientifica, sd vai ser possivel se forem aplicadas as novas descobertas sobre
aprendizagem, porque com 0 sistema convencional vigente € impossivel
memorizar tudo o que vem sendo construido em uma vel ocidade exponencial
(Leal, 1982; Gross, 1995).

Considerando o processo de ensino-aprendizagem um sistema formado
por subsistemas, ndo se pode tomar a parte didética como algo essencial,
(contetidos, meios, metodol ogias, organizacéo do sistema, €etc...), mas tem que
se buscar a esséncia, quando a proposta € de educar uma pessoa. Isto significa,
ndo apenas a abordagem didatica de um sistema, mas a consideracéo das
teorias evolutivas que remetem a psicologia e a teoria de aprendizagem do
desenvolvimento (Reyzabal, 1996).

Deve-se considerar a aprendizagem como um processo integrado no
qual toda pessoa percebe a construcdo de sua inteligéncia. A aprendizagem
entdo, € um processo qualitativo e ndo um aumento quantitativo de contelidos;
0 ensino deve ser organizado para que a aprendizagem sga um processo

continuo de descobertas pelo aluno.

Assim se entende que ensinar ndo é somente transmitir, repassar
conhecimento, mas fazer novos habitos de pensamento e de acdo. Segundo
Galileu, “ndo se pode ensinar o todo, sO se deve gjudar a encontralo por si
mesmo” (Reyzabal et al., 1995).

As escolas, sgam elas de 2° ou 3° graus, tendem a capacitar os futuros
profissionais, ignorando as relagdes sociais de producdo e a redlidade. Com

ISSO questiona-se: como tornar a escola e o exercicio profissonal um
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instrumento de geracéo e difusdo de conhecimento que beneficie o conjunto
da sociedade? (Cavalet, 1995).

Segundo Assad (1995), a preocupacéo dos educadores com o ensino de
Ciéncia do Solo no Brasil é crescente. Apesar das diferencas na orientagdo
filostfica e na abordagem do tema, constata-se 0 aumento do numero de
docentes gque procuram métodos e técnicas que permitam aprimorar 0S
processos de transferéncia de conhecimento e contornar as distor¢es
observadas no ensino de Ciéncia do Solo. Aparentemente, existe um objetivo
comum, que € o de construir estratégias capazes de permitir acompreensdo da
linguagem e do conhecimento de solos, formando cidad@os capacitados a
interagir tanto com a sociedade cientifica e tecnolégica, quanto com o setor

produtivo, de maneira critica e atuante.

Entretanto, € preciso estar consciente, que o cardter formativo da
atividade de ensino ndo esta dissociado do carédter construtivo da atividade de
pesquisa. E necessério, relacionar as instancias de producio de conhecimento
(pesquisa) e de formagdo de conhecimento (ensino). Afinal, os docentes
produzem conhecimento na medida em que fe)elaboram e fe)constréem o
conhecimento paratorna-lo transmissivel didaticamente (Assad, 1995).

Para Ruellan (1987), a difusdo dos conhecimentos é exercida tanto pelos
educadores, como pelos utilizadores e atores quotidianos do conhecimento
porém a passagem do conhecimento de um nivel a outro, necessita de uma
programacao correta das atividades de pesguisa e experimentagdo; de um
processo adequado de divulgacdo e vulgarizacdo que incluia a formacdo de
pessoal qualificado; da clara definicdo dos objetivos abordados (pequenos
e/ou grandes agricultores, escolas agricolas, por exemplo) e de €ficientes
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métodos de avaliagdo dos programas de pesquisa, experimentacdo e
divulgacéo.

2.6 PROPOSTASMETODOLOGICASPEDAGOGICAS

2.6.1 CENTRO TECNICO DE CIENCIA DO SOLO

O Centro Técnico de Ciéncia do Solo (CTCS) é uma organizacdo néo
governamental, brasileira, sem fins lucrativos, fundada em abril de 1990, com
sede em S0 Paulo. A proposta central do CTCS é transmitir aos agricultores e
0 publico em geral, conceitos e instrumentos que Ihes permitam conhecer e

compreender melhor o solo, para explicdlo melhor.

O procedimento técnico principa do CTCS € a da abordagem
morfologica do solo, ou sgja, comegando o estudo dos solos pela descricdo e
interpretacdo no campo. Da anatomia (morfologia), se descobrem as
propriedades dos solos, sua fertilidade, seus comportamentos face as plantas,
as técnicas agricolas e aos manejos de toda sorte. E em funcio dos dados
morfologicos, que serdo abordados os conhecimentos (bioldgicos, quimicos,
fisicos, mecanicos) relativos aos solos, as relacdes solo-planta, a0 manegjo e a
exploracao.

As experiéncias desenvolvidas através dos cursos promovidos pelo
CTCS, quanto por aguns pesquisadores brasileiros e franceses tem
demonstrado que o solo n&o é, ou é muito mal conhecido por aqueles que o
utilizam diretamente (Gonzalez, 1995).

O ensino do procedimento da anaise morfolégica do solo ja foi

experimentado no Brasil e na Franca particularmente, mas também, em paises
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da Africa e Asia, primeiro nos meios universitarios, depois para agronomos,
técnicos agricolas produtores rurais e aunos do ensino fundamental
brasileiro. Tem sido demonstrado o éxito destes ensinamentos, especialmente
junto aos camponeses e criangas; qualquer que sgja o nivel de sua formacéo a

assimilacéo é facilitada pelo procedimento.

O CTCS utilizase de uma cadela pedagogica, visando facilitar o
desenvolvimento do trabalho nos cursos de formagdo. A importancia desse
trabalho é a maneira diversificada que € utilizada para trabalhar com diferentes

grupos de pessoas.

E interessante que o CTCS, a0 utilizar como procedimento a abordagem
morfologica, ndo o faz apenas enfocando o0 conhecimento especifico sobre o
solo, mas o faz numa perspectiva que poderiamos chamar de interdisciplinar,
pois relaciona o0 conhecimento sobre o solo para melhor utilizagdo com as

guestdes agrarias e problemas sociais (Barros & Zani, 1996).

2.6.2 USO DE VIDEO-TAPE, FOTOS E PERGUNTAS GRADATIVAS NO
ENSINO DE PEDOLOGIA

A proposta metodol 6gica de Rezende et al. (1991), foi a elaboracéo de
um video-tape no campo, referente ap tema pedologia, em que o assunto
principal de cada tomada é fixado através de fotografias, que posteriormente,
servem de base ao desenvolvimento de exercicios. O objetivo da proposta € o
uso deste recurso didético, que vai além da ssmples imagem, estimulando o
estudante a desenvolver e apreciar o valor da interdependéncia e da natureza

acumul ativa das informagdes na andlise de fendmenos naturais.
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Esta proposta foi desenvolvida para estudantes universitarios, porém,

nada impede que sgja utilizado também por estudantes de 2° graw.

Os estudantes se beneficiam bastante, do uso de video-tape, pois é
possivel mostrar-lhes bem o assunto, que seria dificil apresentar em sala de
aula (Parra & Parra, 1985; Ferreira& Silva Jr., 1986).

2.6.3 SOLOS DO PARANA: PROPOSTA DE EDUCACAO AMBIENTAL
PARA O ENSINO DE 2° GRAU

O jogo didatico “ Solos do Parana” foi desenvolvido como uma proposta
para auxiliar o ensno de Ciéncia do Solo no 2° grau, especiamente em
colégios e escolas agricolas, porém, podendo ser adaptado para diversas faixas
etarias e diferentes regides do Brasil, inclusive com a participagcéo dos alunos
na elaboracdo do mesmo, a critério do professor.

Neste modelo proposto por Silva & Athayde (1995), a ocorréncia das
principais classes de solo do estado foi relacionada a aspectos geolgicos e
geomorfol 6gicos, climéticos, fitofisiondmicos e socio-econdmicos de grandes
regi0es paranaenses.

2.7 O ENSINO DE CIENCIA DO SOLO NO AMBITO DA SBCS

A Comissdo de Ensino de Ciéncia do Solo da SBCS apresenta uma
historia antiga, porém pouco significante dentro da sociedade.

Por ocasido do Il Congresso realizado em 1949, havia uma comissao
denominada "Uniformizacdo dos Métodos de Estudo e de Representacdo do
Solo e Ensino de Ciéncia do Solo" identificada como Comisséo VII. No
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Congresso seguinte, em 1951, ndo ha referéncias a esta Comissdo, conforme

discutem Beck & Spier (1991). Em 1953 reaparece nos registros.

No Congresso de 1957 volta a aparecer com a designacéo de
"Uniformizacdo de Métodos', sem referéncia ao ensino. Este fato levou o
presidente da SBCS, a época, a questionar sobre a possibilidade de extincéo da
Comisséo VI, ja que passados dois Congressos a mesma ndo apresentava
trabalhos. Beck & Spier (1991) concluem que a extingdo provavelmente
aconteceu, uma vez que a partir de 1957 ndo houve mais referéncias a

Comissao de Ensino nos Anais da SBCS.

Desde a constituicdo da SBCS em 1947 até o XX| Congresso realizado
em Campinas (1987), houve apenas dois trabalhos sobre o tema na historia
dos Congressos.

A atualizacdo destes dados mostra uma evolugdo significativa a partir
de 1987. Em Recife (1989) foram apresentados dois trabalhos, em Porto
Alegre (1991) o nimero era de dez e em Goiania (1993) voltou para trés.
Porém, no Congresso de Vigosa (1995) registrou-se uma marca histérica: 20

trabalhos sobre ensino de solos foram inscritos.

A Comisséo VII - Ensno de Ciéncia do Solo, dentre as demais
comissOes da SBCS, talvez sga aquela que tenha a existéncia mais efémera e
inconstante, embora dedicada a um aspecto fundamental que € aformacdo dos
recursos humanos através da educacéo.

A partir de 1993, os componentes da Comissdo de Ensino, deflagraram
um processo de discussao sobre o que fazer para acelerar as reflexdes sobre
ensino, no anbito da SBCS. Em reunido realizada em maio de 1994, com
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representantes de vérias universidades, foi organizado o | Simpdsio sobre
Ensino de Solos, com objetivos gerais de: diagnosticar o quadro nacional do
ensino de Ciéncia do Solo; discutir o perfil do profissional formado; analisar a
insercéo do ensino de Ciéncia do Solo narealidade nacional e arelacéo ensino

de solos-cidadania

Os trés Simposios ja redizados, tém se mostrado de extrema
importancia para a construcdo em conjunto do ensino, procurando mudancas
na relacéo ensino/aprendizagem, propondo a interdisciplinariedade e 0 ensino
participativo, 0S quais proporcionaram a ocorréncia de relacbes entre as

diferentes éreas de conhecimento e da sociedade.

Uma atividade recente da Comisséo VI esta relacionada a formagéo de
um banco de dados sobre ensino de solos. Este banco de dados, esta sendo
organizado em Vigosa, com a participacdo da Comissdo de Ensino do
Departamento de Solos da UFV (Fontes et al., 1995).
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3. METODOLOGIA

3.1 OMETODO EM EDUCACAO

Até pouco tempo atras, predominava entre as pesquisas educacionais
uma perfeita separacdo entre o sujeito da pesquisa, 0 pesquisador, € 0 seu
objeto de estudo. Acreditava-se que 0 pesquisador deveria manter-se 0 mais
separado possivel do objeto que estava estudando, para que suas idéas,
valores e preferéncias ndo influenciassem o seu ato de conhecer, porém, a
evolucdo dos estudos de educacéo, tem levado a perceber que néo € bem desta
maneira que o conhecimento se processa. O ponto inicial comega a partir das
duvidas surgidas pela analise dos dados, baseando-se em tudo o que se
conhece do assunto. A seguir, com toda a teoria acumulada a respeito, sera
construido o conhecimento sobre o fato pesquisado (Thiollent, 1992; Ludke &
André, 1986).

De acordo com o tipo de informacdo que se desgja obter, ha uma
variedade de instrumentos que podem ser utilizados e maneiras diferentes de

operélos.

Para responder as questdes propostas pelos atuais desafios da pesquisa
educacional, comecaram a surgir métodos de investigacdo e abordagens

diferentes dagqueles empregados tradiciona mente.
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Entretanto, existem novas propostas de abordagens, com solucoes
metodoldgicas diferentes, podendo ser citados, a pesquisa participativa
(Demo, 1984) e a pesquisa-acéo (Thiollent, 1985 e Barbier, 1985).

A pesguisa educaciona utiliza diferentes métodos e instrumentos de
coleta de dados, destacando-se: a observacdo, 0 questionario, a entrevista e a

andlise documental.

Neste trabalho, foram utilizados como instrumentos de pesquisa,
guestionarios, entrevistas e andise documenta. Os dois primeiros
instrumentos tém em comum, o fato de serem constituidos por uma lista de

indagactes que, se respondidas dardo as informagoes pretendidas.

Os questionarios foram elaborados e testados previamente no Colégio
Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (Seropédica, RJ),
para que 0S mesmos pudessem ser claros e precisos nas instrucoes.
Formularam-se questionarios de multipla escolha, onde o respondente
simplesmente marca a resposta sugerida, que parece ser a mais precisa ou que
melhor se aplique. Em algumas das perguntas havia espagos em branco, para o
respondente escrever a resposta, se nenhuma das respostas sugeridas |he
parecesse aplicavel, ou parajustificar a resposta dada.

Os questionérios foram precedidos de uma carta, destacando as razdes,

0S Objetivos e 0 que se esperava do respondente.

Quanto as entrevistas, procurou-se na medida do possivel, estabel ecer
um contato prévio entre o entrevistador e o entrevistado, ndo impondo-se uma
ordem rigida de questdes a0 entrevistado, que pode discorrer sobre o tema
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proposto com base nos seus conhecimentos, e que em sintese compde a

verdadera razdo da entrevista.

A grande vantagem do uso da entrevista, em relacéo a outras técnicas €
gue esta permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desgada,
praticamente com qualquer tipo de entrevistado e sobre os mais variados
topicos. O tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de pesguisa em
educacao, atuamente, aproxima-se dos esguemas menos estruturados (Ludke
& André, 1986; Sdlltiz et al., 1987),.

Os dados obtidos foram registrados através de gravacdo, com a prévia
autorizacao do entrevistado. Os mesmos foram informados sobre os objetivos
da pesquisa, sendo as informagdes fornecidas utilizadas exclusivamente para

este fim, respeitando-se sempre o sigilo em relacéo aos entrevistados.

Outro instrumento utilizado foram as andlises documentais, através das
grades curriculares de cada escola e conteidos programéticos das disciplinas
selecionadas (agricultura, culturas regionais, mecanizacao, irrigacdo, extensao
e administracdo rural).

Guba & Lincoln (1981), resumem as vantagens do uso de documentos
dizendo que uma fonte tdo repleta de informagOes sobre a natureza do
contexto nunca deve ser ignorada, quaisguer gue sgam os outros métodos de
Investigagéo escolhidos.

Segundo Holsti (1969), ha pelo menos trés situagcdes béasicas em que é
apropriado 0 uso da andlise documental, uma delas quando se pretende
ratificar e validar informagdes obtidas por outras técnicas de coleta, como, por
exemplo, a entrevista, 0 questionario ou a observacéo.
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Através da aplicacdo dos questionarios e entrevistas foram feitos os

Seguintes questionamentos.

- Existe nas escolas técnicas agricolas de 2° grau, material didatico
sobre 0 ensino de solos, adequados para esse nivel ?

- Estes materiais, abordam as inlmeras pesquisas que vem sendo
feitas nesta érea?

- Os docentes e discentes, tém acesso aos resultados das pesguisas
realizadas ?

- E edtas, sdo de fécil compreensio e transmissao ?

. E possivel transpor a barreira entre a pesquisa cientificae o
ensino técnico agricola de 2° grau ?

- Como realizar esta transmissao/assimilacao de conhecimento?

- As escolas possuem algum convénio com 6rgaos de pesquisa,

para se manterem atualizadas ?

3.2 DELIMITACAO DA AREA DE ESTUDO.

A area de estudo do presente trabalho foi constituida pelos colégios e

escol as técnicas agricolas pertencentes a diferentes institui¢coes, a saber:

- Colégio Técnico daUFRRJ® Universidade Federal Rura do
Rio de Janeiro.

- Escola Técnica Agricola Estadual Conego José Bento ® Centro
Estadual de Educacéo Tecnologica Paula Souza - vinculado e
associado a UNESP.

- Colégio Agricola Cooper Rura ® Fundacdo Cooper Cotia
Educacao e Tecnologia - Cooper Rural.
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- Escola Agrotécnica Federa de Santa Tereza® Secretaria de
Educacdo Média e Tecnol6gica (SEMTEC).

- Escola Agrotécnica Federal de Colatina® Secretaria de
Educacdo Média e Tecnolégica (SEMTEC).

- Escola Agrotécnica Federa de Uberaba ® Secretariade
Educacéo Média e Tecnologica (SEMTEC).

- Escola Agrotécnica Federal de Muzambinho ® Secretariade
Educacéo Média e Tecnoldgica (SEMTEC).

As escolas e colégios estdo situados na regido sudeste do Pais, estando
distribuidas em quatro Estados (Figura 3.1).

As razbes que motivaram a escolha desta area para 0 presente estudo

foram:

- algumas escolas e colégios pertencem administrativamente a
diferentes instituicoes,

- aautorafoi vinculadaa E.T.A.E Cbnego José Bento;

- por ser supostamente uma das regides mais desenvolvidas, e

+ 0S CUustos.



* Seropédica- RJ

- Jacarei - SP
Muzambinho - MG

* Uberaba- MG
Santa Tereza - ES

- Colatina- ES

Figura 3.1 - Municipios onde se localizam os estabel ecimentos pesquisados.
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3.3 DESCRICAO DASESCOLASE COLEGIOSESTUDADOS.

3.3.1 COLEGIO TECNICO DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO
RIO DE JANEIRO.

Este colégio estd situado no Municipio de Seropédica, RJ, na Antiga
Rodovia Rio - S0 Paulo, Km 47.

O estabelecimento tem um total de 432 alunos. O regime do colégio é
de semi-internato. Além do curso técnico em Agropecuaria, sdo oferecidos

também o curso técnico em Economia Domeéstica e o de 2° grau regular.

A grade curricular adota a distribuicdo das disciplinas por série. S&o
destinados para o curso em Agropecuaria, 1560 horas para o niicleo comum e

1500 horas para a parte diversificada (anexo I).

As atividades educacionais para 0s cursos técnicos em Agropecuéria e
Economia Domeéstica sdo subdivididas em duas etapas distintas, porém
complementares. aulas tedricas e atividades préticas de producéo. Para
designar este colégio, sera usado asiglaCTUR.

3.3.2 E-T.A.E. CONEGO JOSE BENTO.
Situado no Municipio de Jacarei, SP, na Av. Nove de Julho 05, Avarei.

A escola tem atualmente 212 alunos. O regime da escola é de internato
e semi-internato. Sao oferecidos além do curso técnico em Agropecuaria, 0S

cursos técnicos em Reflorestamento e Administracdo Rural (diurno e noturno).

Para 0 curso técnico em Agropecu&ria sd0 seguidas trés grades
curriculares, a saber: - para os alunos ingressos em 1995, 1800 horas do

nucleo comum e 2844 horas para a parte diversificada; - para 0s ingressos em
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1996, 1800 horas do nucleo comum e 2844 horas para a parte diversificada e
0S ingressos em 1997, 1764 horas do nicleo comum e 1800 horas para a parte

diversificada (anexo I1). As disciplinas sdo distribuidas por série.

As atividades educacionais para 0 curso técnico em Agropecuaria sdo
subdivididas em duas etapas distintas, porém complementares: aulas tedricas e

atividades préticas de producao.

Para referirmos a esta escola sera usado o nome AGRICOLA.

3.3.3 COLEGIO AGRICOLA COOPER RURAL.
Situado no Municipio de Jacarei, SP, na Rodovia D. Pedro I, Km 10.

O colégio possui atuamente 53 aunos no curso técnico em
Agropecudria. O regime do colégio € de internato. E oferecido também o
curso técnico agricola - supletivo, ministrado aos sdbados com duragdo de

quatro semestres. A turma era composta por doze alunos.

As atividades educacionais sdo subdivididas em duas etapas digtintas,

porém complementares: aulas tedricas e atividades praticas de producéo.

Para referéncia a este colégio sera usado a sigla CACR. O colégio ndo
forneceu copias da grade curricular e dos conteldos programéticos das

disciplinas selecionadas.

3.3.4 ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SANTA TEREZA.

Esta escola esta situada no Distrito de S&o Jodo de Petropdlis, Santa
Tereza, ES.
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Atuamente o estabelecimento possui 401 alunos. O regime da escola é
de internato e semi-internato. E oferecido aém do curso técnico em
Agropecuaria o curso Pos-técnico em Zootecnia e Olericultura e Jardinagem,
com duracdo de um ano. Para 1998 esta sendo cogitado a formacdo de mais

trés cursos, sdo eles. agroturismo, agroindlstria e agrimensura.

A grade curricular adota a distribuicdo das disciplinas por série. S&o
destinados 1560 horas para 0 nucleo comum e 2340 horas para a parte
diversificada. O curso Pds-técnico possui 390 horas em disciplinas tedricas e

900 horas em disciplinas préaticas (anexo 111).

As atividades educacionais dos dois cursos sdo subdivididas em duas
etapas distintas, porém complementares: aulas teoricas e atividades préticas de

produgao.

A escola sera designada pela sigla EAFST, no presente trabal ho.

3.3.5 ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE COLATINA.

Localizada no Municipio de Colatina, ES, na Br 259 - Estrada Colatina
- Baixo Guandu, Km 70.

O estabelecimento possui atualmente 320 alunos. O regime escolar é de
internato e semi-internato. E oferecido aém do curso técnico em
Agropecuaria, 0 curso técnico em Agroindustria (1° ano), sendo que este esta
em fase de implantagao.

A grade curricular adota a distribuicdo das disciplinas por série. S&o

destinados para o curso em Agropecuaria, 1470 horas para o nicleo comum e

2310 horas para a parte diversificada (anexo V).
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As atividade educacionais sdo também divididas em duas etapas.

Sera utilizadaa siglaEAFC, parareferéncia a esta escola.

3.3.6 ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE UBERABA.
A escola esta situada no Municipio de Uberaba, MG, na Av. Edilson

Lamartine Mendes, n°® 300.

Possui atualmente 547 alunos. O regime da escola é de internato e semi-
internato. A escola possui duas sedes. a da cidade e a da fazenda, distante 18
Km da cidade. Na fazenda séo oferecidos os cursos técnicos em Agropecuaria,
Agricultura, Zootecnia e Agroindistria. A escola adota 0 sistema de modul os.

A grade curricular apresenta a distribuicéo das disciplinas por fases,
sendo cada semestre uma fase. S&0 destinados para 0s cursos em:
Agropecuaria, 1170 horas para 0 1° ano basico e 2310 horas para a
composi¢cao modular; Agricultura, 2414 horas para a formagdo geral e 1496
horas par a composicdo modular; Zootecnia, 2414 horas para formacéo geral
e 1360 horas para a composicdo modular e Agroindustria, 2414 horas para a

formacao geral e 1411 horas para a composicao modular (anexo V).

As atividades educacionais para todos os cursos sao subdivididas em

duas etapas: aulas tedricas e préticas de producao.

Sera utilizada a sigla EAFU, como referéncia a esta escola.

3.3.7 ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE MUZAMBINHO.
L ocalizada no Municipio de Muzambinho, MG.
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Atuamente possui 460 alunos. O regime escolar é de internato e semi-
internato. Além do curso técnico em Agropecuaria é oferecido o0 curso
técnico em Agroindustria. Para 98 pretende-se implantar o curso técnico em

Zootecnia.

A grade curricular apresenta a distribuicdo das disciplinas por séries.
S80 destinados para 0 curso em Agropecuaria, 1710 horas para 0 nucleo

comum e 2310 horas para a parte diversificada (anexo VI).

As atividades educacionais sdo subdivididas em duas etapas. aulas

tedricas e praticas de producéo.

Sera utilizada a sigla EAFM, parareferéncia a esta escola (Tabela 3.1).



Tabela 3- 1 - Descricao sistematizada das diferentes escolas estudadas.

Escolas Cur sos ofer ecidos Total de alunos N.comum (c/h) Diver sificada(c/h) Sistema escolar
Agropecuaria 1.560 1.500
CTUR E. doméstica 432 - - seriado
Regular - -
Agropecu&ria 1.764 (97) 1.800 (97)
AGRICOLA Reflorestamento 212 - - seriado
Adm. Rural - -
CACR Agropecuaria 53 ndo foi cedido nado foi cedido seriado
EAFST Agropecudria 401 1.560 2.340 seriado
Pos-técnico - -
EAFC Agropecudria 320 1.470 2.310 seriado
Agroindustria - -
Agropecudria 1.170 2.310
EAFU Agricultura 547 2414 1.496 modular (1 sem.)
Zootecnia 2414 1.360
Agroindustria 2414 1411
EAFM Agropecudria 460 1.710 2.310 seriado

Agroindustria




3.4 - POPULACAO E INSTRUMENTOS
A populacdo desse trabalho foi representada pelos docentes, cujas

disciplinas tenham relagdo com o tema Solos e pelos discentes cursando 0 2° e

3° ano do curso técnico em Agropecudria, Agricultura e Zootecnia.

Os docentes foram sel ecionados mediante a analise da grade curricular e
posteriormente do contelido programatico. As disciplinas selecionadas foram:
agricultura, culturas regionais, irrigacdo e drenagem, mecanizacao, topografia,
extensdo rural e administragdo rural. Quanto aos discentes, optou-se por
escolher os que estavam cursando a 22 e 32 s&rie, por apresentarem maior

experiéncia e nimero de disciplinas técnicas cursadas.

Foram feitos questionarios (anexo VIl e VIII) e entrevistas, sendo estes

aplicados aos docentes e discentes.

Os questionarios foram aplicados e respondidos no mesmo dia, bem

COMO as entrevistas.

Dos docentes e discentes selecionados nem todos responderam ao
questionario, assim como nem todos os docentes permitiram que a entrevista

fosse gravada.

As Tabelas 3.2 e 3.3 mostram, através da distribuicdo de freqiéncia e
percentual 0 nimero de professores, por disciplinas e 0 nimero de alunos, por
Série, que responderam aos questionarios.



Tabela3- 2 Distribuicéo dos docentes, por disciplina nas diferentes escolas agricolas (1997)

CTUR AGRICOLA CACR EAFST EAFC EAFU EAFM Total
Prof.| % | Prof.| % | Prof. % Prof.| % | Prof.| % | Prof. % Prof.| % %
Agricultura 1 33,3 1 33,3 1 33,3 2 28,6 1 25,0 2 40,0 1 33,3 32,4
Cult. regionais 1 33,3 1 33| 1* 33,3 1 20,0 17,1
Irrig. e drenag. 1* 334 1 14,3 1 334 11,6
M ecanizacdo 1 334 1* 14,3 1 25,0 1 20,0 13,2
Topografia 1* | 143 2,1
Extensdo Rural 1* | 143 1* [ 250 1 20,0 1 |333 13,2
Adm. Rura 1 334 1* 142 | 1* 25,0 10,4
Total 3 |100,0| 3 [100,0| 2 1000 | 5 |100,0f 3 |100,0| 5 | 1000 | 3 |100,0( 100,0
* S50 0S mesmos docentes.
Tabela3- 3 Didtribuicdo dos aunos, por série nas diferentes escolas agricolas (1997).
CTUR AGRICOLA CACR EAFST EAFC EAFU EAFM Total
Aluno| % | Aluno % Aluno| % | Aluno| % | Aluno % |Aluno| % |[Aluno| % %
22 frie 48 | 441 28 58,3 14 | 46,7 89 55,3 52 536 | 48 | 533 | 136 | 720 | 550
Frie 61 55,9 20 41,7 16 53,3 72 447 45 46,4 42 46,7 53 28,0 | 45,0
Total 109 | 100,0| 48 100,0 30 |100,0| 161 |100,0| 97 | 10000 90 |100,0| 189 | 100,0 | 100,0
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4. RESULTADOSE DISCUSSAO

4.1 DOCENTES

4.1.1 CARACTERIZACAO DO PUBLICO

Das sete escolas e colégios pesquisados, apenas 24 docentes
responderam ao question&rio e destes, nove sdo responsavels pela disciplina

agricultura.

A média de idade dos docentes foi de 36 anos. Todos mantém o regime

de dedicacdo exclusiva (40 h/semanais).

O tempo médio de formado dos docentes foi de 13 anos, sendo o CACR
(18,5 anos) aguele que apresentou 0 maior tempo e a EAFM (7,6 anos) o
menor. Quanto a formacdo académica, 71,4% possuem O curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA) com complementacdo em
Agronomia. Com relacdo aos cursos de pos-graduacdo, 57,2 % possuem
cursos de especiaizacdo na area pedagogica. Nas escolas agrotécnicas, alguns
docentes apresentaram também cursos de mestrado e doutorado nas areas de
Fitotecnia, Extensdo Rural, Ciénciado Solo e Economia Rura (Tabela4.1).
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Tabela4- 1-Sistematizac&o dos docentes pesquisados.

Escolas Médiade | Média Tempo Formacé&o Curso de Pos-
|dade deformado Académica graduacao
CTUR 38 15 LICA / Agron. Aperf./ESpec.
AGRICOLA 38 14 LICA e Agron. Especializacéo

CACR 43 185 Agronomia -

EAFST 34 11.2 LICA/ Agron. Espec./Mest.
EAFC 34 121 LICA / Agron. | Espec./Mest./Dout.
EAFU 37 15.6 LICA / Agron. | Espec./Mest. /Dout.
EAFM 31 7.6 LICA / Agron. Espec./Mest.

MEDIA 36 13.4 LICA / Agron. Especializagio

4.1.2 ATUALIZACAO DOCENTE

Como pode ser observado na Figura 4.1, o instrumento de atualizacéo
mais utilizado pelos docentes foi o livro técnico. Entretanto, outros meios

também foram indicados como, revistas e congressos.

Em todas as escolas e colégios visitados, constatou-se que das opcoes
de revistas apresentadas (Globo Rural, Guia Rural, Manchete Rural, Informe
Agropecuario, Pesguisa Agropecuaria Brasileira, Revista Brasileira de Ciéncia
do Solo e outros), as mais consultadas foram a Globo Rural com 83 %,
seguida do Informe Agropecuario com 55,2 %. Foram apontados também
alguns folhetos, boletins e circulares técnicas de instituigdes de pesquisa e
ensino, bem como jornais com encartes agropecuarios e programas de TV
(Figura4.2).
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I nstrumentos utilizados pelos docentes para sua
atualizacéo

B Revidas

M Livros téc.
O Congressos
l Cursos

l Outros

Figura4- 1 Instrumentos utilizados pel os docentes para sua atualizacéo

A escolha darevista Globo Rural pelos docentes para a sua atualizacao
foi decorrente de seu facil acesso, ja que todas as escolas assinam a revista;
Seu baixo custo, quando comparado aos livros técnicos e principa mente pela
linguagem simples e clara. Segundo Ribeiro (1993), o programa e a revista

“Globo Rura” sdo utilizados como intermedi&rio na busca de solucbes e

tecnologia ao a cance da comunidade.

Dentre as revistas apresentadas algumas sdo recomendadas para 0s
alunos, como por exemplo, a Guia Rural.
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Periodicos mais utilizados

100+
W globo rural

W guiarurd
O manc. rura
M inf. agrop.
B PAB

m RBCS

[0 outros

Figura4- 2. Periodicos mais utilizados pel os docentes.

Em um trabalho sob vermicompostagem apresentado no programa
“Globo Rura” (28/03/93), Aquino (1996) observou que a grande maioria do
publico interessado no assunto era de pessoas, principamente de zonas
urbanas, da regido Centro-Sul, que tencionavam iniciar-se na atividade, por
vidumbrarem uma fonte de renda alternativa, além da oportunidade de contato
com a natureza. Neste trabalho constatou-se ainda, que as acoes de difusdo de
tecnologia voltadas para a vermicompostagem deveriam ser plangadas de
forma diferenciada entre o Norte-Nordeste e o Centro-Sul do pais. Sendo que
no Norte-Nordeste, o trabalho deve ser basicamente de motivacao, e utilizacéo
de meios de comunicacdo diferentes da televisdo, enquanto no Centro-Sul
observou-se a possibilidade de acbes mais especificas de difusdo de
tecnologia, e para as quais a televisao se apresentou como veiculo eficiente.
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Através destes resultados foi confirmado o grande interesse dos
docentes em utilizar a revista e o programa Globo Rural, como um
instrumento alternativo de atualizacao.

4.1.3 ACESSO AOS RESULTADOS DAS PESQUISA NAS ESCOLAS
AGRICOLAS

O acesso dos docentes aos resultados das pesquisas, de modo gerd, foi
consderado dificil. Os que o tém, o fazem através de livros, revistas,
congressos e por ultimo, atraves das instituicdes de pesquisa e ensino (Figura
4.3).

Como pode ser observado na Figura 4.4, 67 % dos docentes consideram
a literatura técnica disponivel de dificil compreenséo para os aunos, ja que a
linguagem utilizada é complexa e na maioria das vezes, destinada ao ensino
universitario. Além disso, a auséncia do habito de leitura, a deficiéncia no
ensino da lingua portuguesa e a falta de curiosidade e interesse dos alunos,

tornam ainda mais complicada a compreensdo dos textos.

Analisando-se o conteido programético, observa-se que as bibliografias
recomendadas para 0s alunos sdo na grande maioria antigas e destinadas ao
ensino superior (Tabela4.2).

O repasse das pesquisas nas diversas areas, para 0s estudantes de
escolas agricolas foi considerado de grande importéncia por 95 % dos
docentes, além de ser uma dternativa para a atualizacéo de seus alunos e de s
préprios (Figura4.5).



AcCesso as pesquisas
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B Nao

42%

Figura4- 3 Facilidade no acesso as pesquisas pel os docentes.

Compreensdo da literatura técnica

ESm
B Nao

Figura4- 4 Compreensdo da literatura técnica pel os discentes.



Tabela4- 2 Algumas bibliografias recomendadas para os alunos

41

AUTOR TiTULO EDITORA ANO
ABEAS, Associacdo Brasileira de Educ. Superior Curso de Defensivos Agricolas - -
ABEAS, Associagéo Brasileira de Educ. Superior Curso de Agricultura Tropical - -
BERNARDO, V. Fertilidade do solo e adubacéo Ed. Agronémica Ceres 1991
DAKER, A. A &gua naagricultura - 1983
FILGUEIRA, FA.R Manual de Olericultura- Vol | ell Ed. Agronémica Ceres 1982
GALLI, F. et al. Manual de Fitopatologia Ed. Agrondmica Ceres 1980
LEPSCH, I. F. Solos: Formagdo e Conservacéo Melhoramentos 1993
MALAVOLTA, E. ABC da adubacéo - 1979
MALAVOLTA, E. Manual de Quimica Agricola - 1967
MALAVOLTA, E. Manual de Calagem e adubacdo das| Ed. Agronémica Ceres 1987

principais culturas

MALAVOLTA, E. ; PERES, R.J. Manual de Adubacéo Ass. Nac. Dif. Adubos 1975
MONIZ, A.C. et d. Elementos de Pedologia EPU 1972
MURAYAMA, S. Horticultura IAC 1983
PRIMAVESI, A. Manejo Ecolégico dos Solos Nobel 1984
SCHULTZ Métodos de Conservacdo do Solo 1988




Como as escolas agricolas, de uma maneira geral, tém infra estrutura
paa 0 desenvolvimento de pesquisa aplicada, estas se redizadas
conjuntamente com instituicbes de ensino e empresas de pesquisa, seriam
muito benéficas para as partes, pois permitiriam a interligacd do ensino

técnico com a pesquisa agricola.

Importancia do repasse das pesquisas

0,
% B Sm
ENéo

Figura 4- 5. Importancia do repasse das pesquisas para os estudantes de
escolas agricolas.

Como pode ser observado na Figura 4.6, 53 % dos docentes consultados
consideram o conteldo das pesquisas de dificil compreensdo. Se analisada
detalhadamente, observase que esta dificuldade concentrase nos
estabel ecimentos em que a realizacdo de cursos de capacitacdo docente, néo

foram tao freqientes.
A atuaizacdo dos docentes pela pos-graduacéo esta concentrada nas

escolas agrotécnicas federais. A ingtituicéo privada e estadual parecem ser, as

gue menos favorecem a capacitacéo de seus docentes (Figura 4.7).
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Figura4- 6. Compreensdo do contetido das pesquisas pel os docentes.
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Figura4- 7. Docentes com curso de pos-graduacao.
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No caso especifico do CTUR, que esta ligado diretamente a uma
universidade rural poderia ser esperado um melhor indice, no que diz respeito
a especializacdo e atualizacdo do seu quadro. Entretanto a Universidade parece
ndo estar desempenhando de maneira satisfatoria 0 seu papel na capacitacao

destes docentes.

4.1.4 CONDICOES OFERECIDAS AOS DOCENTES PARA
DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Todos os estabelecimentos de ensino pesquisados possuem biblioteca
(Figura4.8). A maioria dos entrevistados (87,5 %), consideram estas unidades
organizadas e atualizadas, principalmente através da aquisicdo de livros e
assinatura de revistas técnicas. Entretanto, a oferta de literatura técnica para o
2° grau € muito pequena, levando consegientemente a adocdo de bibliografia
especifica para 0 ensino universitario. Alguns docentes tentam contornar essa

deficiéncia liter&ria através da elaboracdo de apostilas.

Andisando-se a Tabela 4.2, observase que as hibliografias
recomendadas para 0s alunos ndo sdo atuais, concluindo-se que a atualizagdo
das bibliotecas consideradas pelos docentes, restringe-se ao niUmero de livros
adquiridos e ndo a novas publicacdes com visdo moderna de agricultura. Para
Krahe et al.(1992) uma boa parte dos professores, baseia sua pratica em
prescricdes pedagogicas que viram senso comum, incorporadas quando de sua
passagem pela escola ou transmitidas pel os colegas mais vel hos.
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Figura4- 8. Biblioteca da EAFM

Segundo Libaneo (1985), a escola é o lugar de ensino e difuséo do
conhecimento. E instrumento para o acesso das camadas populares ao saber
elaborado, sendo simultaneamente meio educativo de inser¢do do auno no
mundo socia adulto. O ensino como meio de acdo técnica deve dar a todos
uma formagdo cultural e cientifica de alto nivel. A contribui¢cdo da escola para
a democratizacdo estd no cumprimento de funcdo que l|he é prépria: a
transmissdo/assimilacdo ativa do saber elaborado, reavaliacdo critica de
conhecimentos (saber sistematizado).

Para 92 % dos docentes, os estabel ecimentos mantém condicdes para o
desenvolvimento das aulas. Sdo oferecidas também, oportunidades para a
capacitacdo dos docentes, através da realizacdo de cursos de pos-graduacéo,

participacdo em congressos, Cursos, palestras e visitas a empresas voltadas a
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agropecu&ria. Entretanto, as condicbes para atuaizacdo parecem ser mais

favoravels nas escolas agrotécnicas federais.

Dentre as escolas e colégios pesquisados, 63 % ndo mantém convénios
com Orgaos de pesguisa e ensino, o que foi considerado pelos docentes como
uma falha das escolas, j& que esta, seria a oportunidade de aproximar 0s
aunos da pesguisa. Observou-se que 0S convénios existentes estdo

concentrados nas escolas agrotécnicas federais (Figura 4.9).

O ponto favoravel da realizacdo destes convénios seria o envolvimento
dos alunos com empresas do ramo, visando incrementar a iniciacdo a pesquisa

e a extensao.

Segundo Krahe et al.(1992), deve-se pensar na atividade de pesquisa
como proposta educativa fundamental, que visa tornar o aluno-pesquisador em
sujeito  critico, evidenciando sua posicdo aravées de trabalho

metodol ogicamente coerente.

Para Demo (1992), reduzir o ensno a aula, significa reduzir
aprendizagem a escutar passivamente. O objetivo da aula deve ser o de
motivar 0 aluno a pesguisar, no sentido de fazer o seu préprio questionamento
para poder chegar a uma elaboracéo propria
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Convénio com Orgaos de Pesquisa

1
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%
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Estabelecimento de Ensino

Figura4- 9. Manutencdo de convénios com institui coes de pesquisa e ensino.

Todos os estabelecimentos de ensino pesquisados, possuem recursos
audiovisuais, como: retroprojetor, projetor de dides, televisdo, videocassete,
xerox. Algumas das escolas, mantém uma videoteca. Apesar da
disponibilidade de varios recursos didaticos, os mais utilizados sdo ainda, o
quadro e giz e as apostilas (Figura 4.10). Segundo Penin (1994) e
Vasconcellos (1995), a aula que apenas repassa conhecimento ou a escola que
somente se define como socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de
partida, e, na prética, atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto de ensino

e instrucao.

Para Demo (1995), pesquisar e educar sd0 processos coincidentes. O

aluno ndo va a escola para assistir aula, mas para pesquisar, compreendendo-
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Se por isso que sua tarefa crucial é ser parceiro de trabalho e ndo um ser
domesticado.

Recur sos didaticos utilizados em sala de aula

W Sides

B Transparéncia
O Videos

W Apostilas

B Quadro/giz

B Outros

Figura4- 10. Recursos didéticos utilizados para as aul as tedricas.

As aulas préticas na sua maioria sdo desenvolvidas atraves de préticas
no campo, vistas e excursdes a fazendas, cooperdativas e empresas
agropecuéarias (Figura4.11).
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Desenvolvimento das aulas préaticas

W Laboratério
B Campo
OVidtas

W Excursdes
M Outros

Figura4- 11. Desenvolvimento das aulas praticas.

Além dos projetos de manutencdo dos setores de producéo (Figura
4.12), 64 % dos docentes pesquisados ndo desenvolvem com seus aunos
projetos extras. Sendo que a justificativa dada foi a fata de tempo (Figura
4.13).

Quatro estabelecimentos (CACR, AGRICOLA, EAFC e EAFU)
desenvolvem projetos extras, respectivamente: hidroponia, informética;
extensdo rura e hortas domeésticas em pequenos espacos. De acordo com a
informacdo do professor, o Ultimo projeto foi elaborado a partir de uma
reportagem do Globo Rural. A escolha por tal projeto teve como objetivo,
testar 0s sSstemas apresentados pela reportagem, para comprovar a sua
eficiéncia (Figura 4.14).
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Figura4- 13. Desenvolvimento de projetos escolares com os discentes.
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Figura4- 14. Projeto extracurricular da EAFU.

4.2 DISCENTES(22E 3*SERIES)

4.2.1 CARACTERIZACAO DO PUBLICO

Responderam ao questionario um total de 724 alunos, sendo 415 da 22
série e 309 da 3? série. Deste total 70 % sdo de origem urbana, mesmo
naguelas escolas localizadas mais no interior dos estados pesquisados (Figura
4.15).

Nos ultimos anos vemn ocorrendo a mudanca da clientela escolar nas

escolas agricolas, que era essenciamente de procedéncia rural, passando a

urbana.
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Esta transformagdo também foi observada pela equipe pedagogica da
EAFST, que em 1997 realizou um levantamento do perfil sdcio-econémico,
através da aplicacéo de questionarios e entrevistas, com novos alunos. Para o
Departamento Pedagogico e Apoio Didatico (DPAD), esta havendo uma

concorréncia desigual, no processo de selecéo entre 0 auno rural e o urbano.

Segundo a equipe do DPAD, os aunos urbanos sdo atraidos
provavelmente para a escola, por falta de opcéo ou curiosidade, aém das
condicbes oferecidas como moradia e dimentacdo, e para aguns a

oportunidade do contato com a natureza.

Origem dos estudantes

H Urbana
E Rurd

Figura4- 15. Procedéncia dos discentes.

Quanto a realizagcdo de cursos extra curriculares, os estudantes do 3°ano
s80 0s que mais os frequentam (Figura 4.16). Considerou-se como Cursos
extra curriculares, agueles oferecidos na Semana Agropecuaria que cada
escola realiza, durante o ano letivo. Das escolas pesguisadas, apenas a EAFM
ofereceu um curso sobre solos, sendo observado pouco interesse pelo tema.
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Realizam cur sos extra-curriculares

22%
BSm
E Nao

78%

Figura4- 16. Realizac&o de cursos extra curriculares pel os discentes (32 série).

Conforme os dados obtidos, os aunos utilizam como principal
instrumento de atualizacdo as revistas. Foram citados também os livros e
cursos, além dos programas de TV, como o Globo Rura e o Cana Rural
(Figura4.17). Assm como os docentes, a revista mais consultada foi a Globo
Rura (Figura 4.18). Segundo Ribeiro (1993), a revista “Globo Rural”
representa a busca do instrumental e de novas tecnologias para a solucéo de
problemas, quase sempre originadas de uma pesguisa.

A redlizac8o de estégios pelos discentes da 32 série representou 0 maior
percentual, quando comparado aos discentes da 22 série (41 %). A maioria
destes estagios foram realizados na propria escola, através da monitoria do
setores de producéo, esta pratica é habitua nas escolas agricolas (Figura4.19).



Atualizacao dos alunos
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100+
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Figura4- 17. Instrumentos utilizados pel os discentes para sua atualizagéo (22 e
3 sries).

Periodicos mais consultados pelos discentes

W Globo Rurd

B GuiaRurd
OManc. Rural

W Informe Agrop.
B PAB

B RBSC

E Outros

Figura4- 18. Revistas consultadas pel os discentes (22 e 32 séries).
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Realizacdo de estagio

20% mSm
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Figura4- 19. Redlizacdo de estagios (32 serie).

4.2.2 ASSIMILACAO E COMPREENSAO DOS LIVROS TECNICOS

Os dados levantados indicam que os discentes apresentam problemas
para interpretar os textos dos livros técnicos recomendados (Figura 4.20).A
dificuldade concentra-se nos gréficos, tabelas e nas ilustragdes, que ndo sao
auto-explicativas. Estes fatores, de acordo com 0s alunos, SG0 0S responsavels

pela dificuldade na compreenséo

Talvez a dificuldade na interpretacéo dos livros técnicos, leve os aunos
a consultarem revistas como a Globo Rural ou a assistirem programas rurais
naTV.

Para Demo (1997), ler ndo € apenas entender. E especificamente
compreender. A conduta passiva precisa ser superada em nome de outra,
critica e sobretudo elaborada. Interpretar pode significar exatamente esta
pretensdo de interpor, No processo de transmissao, a um sujeito que serecusa a

ser mero instrumento de passagem.
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Quando um texto é apenas lido reprodutivamente ou copiado
imitativamente, ainda ndo aparece O raciocinio, 0 questionamento, o saber
pensar. Quando é interpretado, supde ja alguma forma participativa do sujeito,
por mais incipiente que sga, pois buscase compreensdo do sentido.
Compreender 0 sentido de um texto indica estabelecer relacoes entre texto e
significado, colocar em movimento modos de entender e compreender,
indagar possibilidades alternativas de compreensao, perceber e dar sentido, e

assim por diante.

Dificuldade na assimilacdo do contetido

ESm
B Nao

61%

Figura4- 20. Dificuldade na assimilagdo e compreensao de livros técnicos.

Como pode ser observado na Figura 4.21, a leitura sobre o tema solo
despertou pouco interesse. A justificativa apresentada, fol a de ndo haver
afinidade pela agricultura, mas sm pela pecuéria. Através destes resultados
pode ser constatado, que a maioria dos alunos n&o percebem a interrelacéo

entre a pecuaria e 0 solo.
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Para Greenfield (1988) e Papert (1994), o conhecimento disponivel nos
livros, bibliotecas, videotecas, universidades, institutos de pesquisa, escolas,
computadores e bancos de dados, torna-se, sob o peso da informética e da
instrumentacéo eletronica em geral, cada vez mais acessivel. A informatizacéo
do conhecimento serd sem divida, uma caracteristicas dos tempos modernos,
absorvendo a tarefa de transmisséo do conhecimento, com nitidas vantagens,

Sgja porque € mais atraente e mang/avel, sgja porque atinge a massa.

L eitura sobre o tema solos

BSm
E Nao

42%

58%

Figura4- 21. Leitura sobre o tema solos.
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5. CONCLUSOES

1. A maior parte da literatura técnica recomendada aos aunos e
utilizada pel os professores séo de ensino universitario.

2. A partir deste material os docentes elaboram as apostilas,
entretanto, muitos desses materiais ndo sdo atualizados e
adeguados para 0 ensino dos aunos.

3. Poucos professores tem acesso aos resultados das pesquisas, sgja
na &rea de solos ou qualgquer outra area.

4. Dos sete estabel ecimentos pesquisados, apenas trés mantém
convénios com ingtituicdes de pesquisa. Nos demais prevalece 0s
contatos isolados e particul ares, promovidos por alguns docentes.

5. Observou-se a grande necessidade de uma maior interacéo entre a
pesguisa e a sua divulgacao.

6. Foi constatado que os instrumentos para atualizacéo de docentes e
alunos sdo basicamente, os livros técnicos e revistas,
respectivamente.

7. A clientela escolar foi essenciamente urbana, mudanca que vem

sendo observada nos ultimos anos.
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8. Os docentes das escolas agrotécnicas federais possuem cursos de
pos-graduacéo a nivel de especializacdo na area pedagogica,
mestrado e doutorado, proporcionando maiores oportunidades
para atualizacdo, ja no estabel ecimento estadual e particular isto
ndo foi freqUente.

9. A fatade entrosamento entre a UFRRJ e 0 Colégio Técnico da
UFRRJ, foi extremamente visivel em varios pontos, como por
exemplo, a deficiéncia na especializacdo e atualizacéo do corpo
docente e a dificuldade ao acesso dos resultados das pesquisas

desenvolvidas.

RECOMENDACOES

Algumas propostas séo sugeridas e vao ao encontro da Proposta de
Restruturacdo do Modelo Pedagogico do Ensino Agricola Brasileiro (1994):

a) Elaborar material didético adequado ao nivel dos discentes;

b) Estes materiais deverdo conter necessariamente discussoes e
solucdes de problemas rel acionados a agropecuéria;

c) Utilizar parcerias, as mais diversas, parareforcar o fluxo de
formagao e informacao;

d) Promover cursos rapidos de atualizagdo para os docentes e
discentes de escolas agricolas.

€) Garantir vagas nos cursos de atualizagao e semanas de agronomia
aos alunos do Colégio Técnico da UFRRJ e informéa-l os,

incentivando a participar.
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f) Incentivar projetos de pesquisa com a participacéo dos alunos e
professores do Colégio Técnico da UFRRJ;

g) Sugerir a criacdo de Seminarios no Colégio Técnico da UFRRJ a
ser dado pelos professores da UFRRJ com temas atuais e
resultados recentes de pesquisa obtidos na &rea agricolae

pecudria.
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ANEXO- 8

UFRRJ, / / 199

Caro professor,

Este questionario tem como objetivo, coletar dados para projeto de tese
anivel de mestrado em Ciéncia do Solo.

O preenchimento correto das questdes sera de enorme valia para o

projeto. Paraisso procure ser 0 mais sincero possivel em suas respostas.
Qualquer davida pergunte ao pesquisador.

Certo de contar com a sua colaboragdo, agradeco.

Atenciosamente

Sandra Barros Sanchez
Mestranda do curso de Pos-graduacéo.



ANEXO -

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DEPARTAMENTO DE SOLOS

MESTRANDA: SANDRA BARROS SANCHEZ
ORIENTADOR: PROF. DOUTOR GABRIEL de A. SANTOS

% o

B ge M""

DADOS PARA TESE DE MESTRADO EM AGRONOMIA/ CIENCIA DO
OLO

LINHA : METODOLOGIA DO ENSINO E DA PESQUISA
QUESTIONARIO DE DOCENTES

1) Idade: Sexo: () masc. ( )fem.

2) Qual a suaformacdo académica?

() licenciado em ciéncias agricolas
() agrénomo

() zootecnista

() outro. Qua (ais)?
A gquanto tempo esta formado?

3) Vocé possui curso de pés-graduacéo?

( )néo
( )sm () especidizacéo
() aperfeicoamento
() mestrado
() doutorado
Em que érea?

4) Qual a sua carga horaria semanal?

5) Dedica-se a outra atividade?




ANEXO -

6) De que modo vocé se mantém atualizado em sua disciplina?
() periédicos
() livrostécnicos
() congressos, SMpPOSsi0S, encontros
() cursos
() outros. Qual(ais)?

7) A escola oferece condi¢Oes para a sua atualizagdo?
()sm
( )ndo
Como?

8) A escola possui biblioteca?
( )dgm
( )nao

9) A biblioteca € organizada?
( )gm
( )ndo

10) E esta, se mantém atualizada?
( )dgm
( )néo
De que modo?

10

11) Vocé tem acesso a quais periodicos técnicos.
) revista globo rural

) revistaguiarural

) revista manchete rural

) informe agropecuario

) revista brasileira de ciéncia do solo

) pesquisa agropecudria brasileira

) outros. Qual(ais)?

AN AN AN AN AN

12) Vocé consdera que aliteraturatécnica disponivel € de fécil compreensdo

para os aunos?
()sm
( )nao
Porque?
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13) Quais os assuntos relacionados com a ciéncia do solo, que vocé considera
de dificil compreensdo e que gostaria que fosse claro, ssimples e técnico?

() fixacdo biol6gica de nitrogénio

() matéiaorganica

( ) biologiado solo

() mango desolo

( ) quimicado solo

() outros. Quais?

14) V océ tem acesso as pesguisas desenvolvidas na &rea de ciéncia do solo ?
()sm
( )néo
De que maneira?

15) Vocé consideraimportante o repasse das pesguisas realizadas sobre a
ciénciado solo para 0 ensino agricola de 2° grau?
( )dgm
( )nd
Porque?

16) Para vocé os contetidos das pesguisa sdo de facil compreensao?
( )sm
( )ndo

17) A escola possui algum convénio com ingtitui¢des de pesquisa?
()sm
( )néo
Qual(ais)?

18) Em suas aula vocé enfatiza a:
() agricultura convencional
( ) agricultura auto- sustentavel

19) A escola possui recursos audiovisuais?
()sm
( )néo
Qual(aig)?
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20) A escola oferece condigdes para 0 desenvol vimento de suas aulas?
( )sgm
( )ndo

21) De gque maneira séo desenvolvidas as aulas préaticas?
() laboratdrio
() préticas de campo
( )vidtas
() excursdes
( ) outros.
Qual(ais)?

22) V océ desenvolve com seus alunos algum projeto de pesquisa?
(- )sm
( )néo
Em que area?
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ANEXO- 14

UFRRJ, / /199

Caro auno,

Este questionario tem como objetivo, coletar dados para projeto de tese

anivel de mestrado em Ciénciado Solo.

O preenchimento correto das questbes sera de enorme valia para o
projeto. Paraisso procure ser 0 mais sincero possivel em suas respostas.

Qualquer davida pergunte ao pesquisador.

Certo de contar com a sua colaboragao, agradeco.

Atenciosamente

Sandra Barros Sanchez
Mestranda do curso de Pés-graduacéo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DEPARTAMENTO DE SOLOS

MESTRANDA: SANDRA BARROS SANCHEZ
ORIENTADOR: PROF. DOUTOR GABRIEL de A. SANTOS

%‘ﬁ-np“‘f
DADOS PARA TESE DE MESTRADO EM AGRONOMIA/CIENCIA DO
SOLO
LINHA : METODOLOGIA, DO ENSINO E DA PESQUISA
QUESTIONARIO DISCENTE

1) Vocé é oriundo de que regi&o:
( )rurd
() urbana

2) A escola possui biblioteca?
( )sm
( )ndo

3) A biblioteca € organizada?
( )dgm
( )néo

4) Vocé a consulta com freguiéncia?
( )dgm
( )ndo

5) Vocé realiza cursos técnicos fora da escola?
()sm
( )nao
Em que area?

6) V océ encontra dificul dades na assimilagéo do contetido de solos, quando
utiliza unicamente livros e/ou revistas sem a gjuda do professor?
()sm
( )ndo
Porque?

7) Vocé tem lido algum assunto referente a ciéncia do solo?
( )dgm
( )ndo
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8)Quais os métodos abordados para conservacdo do solo, nas disciplinas de
mecanizacdo ou agricultura?

AN AN AN AN A

) rotagao de cultura
) plantio direto

) consorciacao

) adubacéo verde

) curva de nivel

) terraceamento

) outros. Qual(ais)?

9) Vocé encontra dificuldades para ter acesso a literatura técnica?

(
(

Porque?

)sm
) Ndo

10) Vocé tem acesso a quais periodicos técnicos?

AN AN AN

) revista globo rurdl.

) revistaguiarura

) revista manchete rural

) informe agropecuario

) pesquisa agropecuaria brasileira

) revista brasileira de ciéncia do solo
) outros. Quais?

11)Vocé considera que aliteraturatécnica disponivel, € de fécil
compreensao?

(
(

Porque?

) Im
) Ndo

12) De que modo vocé se mantéem atualizado?

(
(
(
(
(

) revistas

) livros técnicos
) congressos, SIMpOSi0S, encontros
) CUrsos

) outros. Qual(ais)?




13) Vocé faz ou jafez dgum estégio?
()sm
( )ndo
Onde?

ANEXO - 17

Em que area?

14) Como sdo as aulas praticas?
() laboratdrio
( ) préticas de campo
( ) vidtas
() excursdes
() outros. Qual(ais)?

15) Que recursos sao utilizados nas aulas tedricas?

( ) dides

() transparéncias

( ) videos

( ) apodtilas

( ) quadroegiz

() outros. Qual(ais)?

16) Vocé ja participou ou participa de agum projeto de pesquisa, com algum

professor?
( )gm
( )néo
Em que area?




