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PREFACIO

No atual contexto de ataques aos educadores e de forte desmonte da educagéo
publica no Brasil, o primeiro volume Ensino de Historia: Contribuicbes e Reflexdes na
Pesquisa Historica para os Desafios da Docéncia ha Educacao Basica chega em boa hora!
A obra foi pensada para (re)aproximar professores da Educacdo Basica de pesquisas
académicas perpassadas por tematicas imprescindiveis, ainda ignoradas ou pouco
abordadas, porém, na sala de aula, como: a questéo indigena, as questfes étnico-raciais,
de género e de classe. No livro, ha também dois importantes debates intrinsecos ao ensino
de Historia. O primeiro diz respeito a importancia da educagéo patrimonial na construcao
da memodria. J& o segundo refere-se a construgéo do curriculo de Histéria na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como instrumento de reafirmagdo ou de desconstrucdo do
imaginario colonial.

Em formato e-book e distribuida gratuitamente para educadores, a coletanea traz
nove artigos de jovens historiadoras e historiadores, a partir dos quais apresentam um
panorama de suas recentes pesquisas de mestrado e de doutorado, entendidas, também,
como parte do processo de formacao continuada. Isso porque, além de pesquisadores, as
autoras e os autores compartilham a docéncia na Educacgéo Basica.

Esse ultimo dado ajuda a combater uma visédo (ainda predominante e nao-ficticia) de
que ha um abismo entre o mundo académico e a escola. De fato, a academia, apesar de
diversas iniciativas, precisa dialogar mais com os professores dos ensinos Fundamental e
Médio, a fim de possibilitar uma constru¢do mais democratica do conhecimento e incentivar
a formacao continuada dos docentes. Dai o objetivo da coletanea: compartilhar com os
colegas de magistério os saberes e os fazeres académicos, refletindo como esses estédo
(ou podem estar) presentes nas aulas de Histéria na Educacao Basica.

Ao ler este prefacio, € possivel que alguns colegas de profissdo questionem ou se
sintam descrentes sobre a continuidade da formagdo académica, argumentando que a
rotina de trabalho extenuante — a qual extrapola, e muito, o horario dos turnos escolares,
visto que envolve desde a preparacao de aulas, a montagem e a correcdo de avaliacdes
até o preenchimento de documentos, como diarios, relatérios, etc. —, esta entre o0s principais
obstaculos para a realizacdo de cursos de extensdo ou mesmo de especializacdo, sejam
eles de lato ou de stricto sensu. A essa rotina, soma-se a disponibilidade de recursos
financeiros reduzidos no magistério basico, tanto pela defasagem salarial, quanto pela
recente escassez de bolsas de estudo.

Especificamente sobre a formacéo continuada, vale dizer que, no pos-ditadura, o
tema ganhou destaque a partir da promulgacdo da Lei 9.394/96, que estabeleceu as
diretrizes e as bases da Educacéao no Brasil. Na pratica, a lei tornou-se mais um instrumento
de referéncia as novas exigéncias do governo, no que se referia ao exercicio da profissao,
que a criagcdo de politicas publicas amplas e efetivas para garantir e expandir a formacao
dos professores. Somente no inicio dos anos 2000, seriam implementadas politicas
publicas de incentivo a formacdo, com a multiplicacdo dos cursos e a ampliacdo da oferta
de vagas na graduacao e na pos-graduacao em todo o pais, além de programas de bolsas
de estudo e de ajudas de custo para os docentes cursarem pos-graduacao. No entanto,
desde 2016, vivemos um grave retrocesso nesse campo, devido aos crescentes cortes de
verbas.



N&o obstante a importancia da universidade em nossa formag&o profissional e
humana seja inegavel, a palavra “formacao” € deveras ampla. Portanto, ndo pode e nao
deve ser reduzida a titulos ou diplomas académicos. A leitura de livros e artigos que nos
mantenham “antenados” com os debates historiograficos ou que nos ajudem na preparagao
uma atividade, por exemplo, € parte fundamental do nosso processo de formacao como
professores, o qual é (e precisa ser) permanente, como nos lembra Paulo Freire.

Nesse sentido, um dos desejos dos professores-autores reunidos nessa coletanea é
o de diversificar os debates que envolvem um ensino de Histéria dindmico, verdadeiramente
democrético, decolonial e transformador, no qual mulheres, indigenas, afrodescendentes,
trabalhadores, populacdo LGBTQIA+ e outras minorias politicas ndo permanecam
silenciados ou anbnimos na construcdo das narrativas histéricas e das disputas de
memoria. Leves e agradaveis, os textos foram idealizados e escritos para dialogar
horizontalmente com o publico-leitor-colegas-de-profissao.

Boa leitura-partilha de saberes a todas e todos!

Adriana Ribeiro
Professora de Histéria na Educacao Basica e historiadora



APRESENTACAO

Este livro € fruto de um esforco coletivo de historiadoras e historiadores em prol da
divulgacéo cientifica em Histéria e na construgdo de subsidios para o Ensino de Histéria na
Educagao Basica. Sendo assim, sdo as demandas que brotam do “chdo da escola” a
principal forgca que orienta esta publicagdo. Em uma época em que mecanismos de
desmonte da educacdo publica seguem a todo vapor, é preciso resistir. Difundir os
resultados de pesquisas académicas para um publico de docentes da educacgéo basica ou
aficionados pelas tematicas aqui apresentadas é uma boa alternativa. Quando governos de
inspiracdo totalitaria e neoliberal atacam a Historia, a Filosofia, a Sociologia, a Antropologia
e o Patrimoénio Histérico, o que fazem os intelectuais? Escrevem, divulgam e garantem que
a circulacéo de textos promova debates e inquieta¢cbes. Esta obra representa, sobretudo,
uma forma de insurgéncia.

E sempre importante mencionar que modelos de escrita da Histdria adotados pelos
estados-nacdo no século XIX, fortemente eurocentrados, nacionalistas e fundados na
Histéria Politica, foram responsaveis pela construcdo de discursos colonialistas de
homogeneizacdo e apagamento das diversidades étnicas e culturais das sociedades
humanas. O ensino de Historia tornou-se um relevante campo de difusdo ideolégica dos
nacionalismos, de ritos e cultos patridticos e da construcdo de esteredétipos sobre as
populacdes indigenas, as populacdes africanas e as populagBes asiaticas. Ou seja, as
alteridades e os diferentes processos histéricos vivenciados pela humanidade eram
percebidos pelo crivo do exotismo, ocupando o lugar da “incivilidade”. Inumeras sociedades
humanas foram rotuladas de “povos sem historia”.

As transformacdes no campo da pesquisa histérica, principalmente os dialogos
interdisciplinares com a Antropologia, a Sociologia, a Geografia e com 0s movimentos
sociais, ocorridos ao longo do século XX, vém propiciando pesquisas historiograficas muito
plurais. Outras visbes da Historia e o protagonismo dos indigenas, das mulheres, das
populacdes negras, dos trabalhadores e trabalhadoras, das populacées LGBTQIA+ tém
enriquecido a compreensdo do mundo social e dos processos histéricos. Os textos aqui
reunidos, organizados em nove capitulos, dialogam com essas questdes.

O capitulo de abertura, intitulado “Monroe: a educacgdo patrimonial poderia ter
salvado o Palacio”, escrito por Mirthis Luiza Silva, traz uma importante discussao tedrica e
conceitual sobre a Educacdo Patrimonial. A autora examina 0 processo de
desaparecimento do Palacio Monroe, no Rio Janeiro, produzindo reflexdes sobre as
relacdes entre poder, politicas publicas de gestdo do patriménio cultural e representacdes
da cidade, apontando para a importancia de um debate sobre Educacdo Patrimonial nos
curriculos escolares.

No segundo capitulo, denominado “A BNCC e a Influéncia da Historiografia
Tradicional”, Diogo Alchorne Brazéo reflete sobre os percursos teéricos, as disputas
politicas e ideoldogicas em torno da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do seu
processo de implementacéo no pais. E discussdo fundamental para o entendimento de
como concepcdes de Histéria hegemdnicas e eurocentradas persistem nos curriculos de
Historia.

No terceiro capitulo, “Ideologia de Género e Panico Moral: Desafios e Implicagdes
a Pratica Docente”, Natanael de Freitas Silva nos apresenta uma potente discussao sobre
o movimento “Escola sem Partido”. Suas reflexdes sobre os estudos de género e 0 ensino
de Histéria na Educacdo basica contribuem para a construcdo de praticas pedagogicas
criticas, emancipatoérias e promotoras da cidadania e do respeito as diversidades.



No capitulo intitulado “Fontes para Conhecer a Histéria dos Indigenas em Itaguai e
Seropédica, no Rio de Janeiro”, a historiadora Ana Claudia de Souza Ferreira analisa o
processo de formagéo da sociedade fluminense a partir do Aldeamento de Sao Francisco
Xavier de Itaguahy (ltaguai), territorialidade que deu origem aos municipios de Itaguai e
Seropédica, evidenciando a complexidade e a ancestralidade indigena dos grupos
humanos que deram origem a sociedade fluminense — discussédo nodal para o Ensino de
Histéria dos Povos Originarios no Rio de Janeiro.

No quinto capitulo intitulado “Vidas indigenas e o mundo do trabalho: fragmentos
biograficos de indios que assentaram praca no Arsenal da Marinha do Rio de Janeiro”,
Silene Orlando Ribeiro utiliza uma escala reduzida de observacéo para abordar a presenca
indigena na marinha oitocentista e romper as invisibilidades sobre esses atores historicos
em contexto urbano. Também dialoga com a legislacdo sobre recrutamento militar para
desarticular representacfes tradicionais sobre os povos originarios e oferecer subsidios
para a implementacéo da Lei 11.645/2008.

Em “Jacutinga Funebre: uma pesquisa com énfase nos costumes e praticas funebres
de africanos e afrodescendentes da Freguesia de Santo Antbénio de Jacutinga (1835-7855)”,
sexto capitulo desta publicacdo, a pesquisadora Ana Francisca Vasconcelos nos traz uma
instigante reflexdo sobre a complexidade da morte e das praticas mortuarias para as
populacdes negro-africanas da Freguesia de Santo de Antbnio de Jacutinga, reforgco para
a implementacdo da Lei 10.639/2003, ao propor uma reflexdo sobre préticas culturais,
sociabilidades e cosmologias africanas e diaspéricas.

No capitulo sete, denominado “Associativismo Negro através das escolas de samba
do Rio de Janeiro: empoderamento cultural negro como pratica educativa libertadora”, a
historiadora Alessandra Tavares discute o papel historico das escolas de samba do Rio de
Janeiro, surgidas na década de 1920. Examina a trajetoria da escola de samba Império
Serrano como espaco de luta por cidadania, entretenimento, constru¢cdo de memdarias, de
histérias, de identidades, projetos e de politicas pubicas protagonizados por homens negros
e mulheres negras no pés-abolicéo.

No capitulo oito, intitulado “O Ensino de Histéria e a Pedagogia de Projetos em uma
unidade de Ensino em Contexto de Privacdo e Restricdo de Liberdade do Complexo
Penitenciario de Gericino, no Rio de Janeiro”, Clemir Barbosa do Nascimento discute como
0 uso de novas metodologias praticas pedagogicas transformadoras no Ensino de Histéria
em unidades prisionais e socioeducativas sado fundamentais para a construgdo da
cidadania. O estudo de caso sobre o Complexo Penitenciario de Gericind, no Rio de
Janeiro, revela os desafios, os éxitos, as possibilidades e a importancia da Pedagogia de
Projetos no cotidiano escolar.

No capitulo final, denominado, “No meio do caminha tinha...Mercedes Baptista: uma
aula pela Pequena Africa e os desafios da aplicalidade da Lei 10.639/03”, Natalia Baptista
Pecanha, apresenta-nos um lugar de meméria no Rio de Janeiro: a Pequena Africa.
Ademais, brinda-nos com o encontro com Mercedes Baptista, mulher, bailarina e simbolo
de resisténcia negra. Ler o texto é palmilhar a cidade e pensar um curriculo escolar
contracolonial que desarticule os estere6tipos construidos sobre as populacfées negras no
pos-aboligéo.

Boas leituras e boas reflexdes para todos e todas. Viva a Ciéncial

Silene Orlando Ribeiro

Professora de Histéria na Educacao Basica,
historiadora e indigena autodeclarada do Povo Puri
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Capitulo 01

MONROE: A EDUCACAO PATRIMONIAL PODERIA TER
SALVADO O PALACIO

MIRTHIS LUIZA DA SILVA

Existe uma crescente preocupacéo sobre a questdo da preservacdo da memoria e
do patrimonio historico. Tal atencéo esta direcionada aos danos causados a memaria e a
identidade historica, as quais conservam certas informacgdes para que o passado nao seja
completamente esquecido. Quando falamos em patriménio histérico, automaticamente
somos direcionados a um conceito de identidade, seja ele cultural, social, econémico ou
artistico. Falamos também de uma forma de escrita, pois a cidade conta sua prépria historia,
através de sua arquitetura, seus monumentos, sua estrutura — tudo isso colabora como
vestigio e objeto de estudo para o historiador. Tendo em vista a extrema relevancia do
patrimdnio historico, esperamos que este trabalho colabore para a compreenséo inicial da
importancia atemporal da preservacdo do patrimonio artistico local destruido. Para tal,
abordaremos questdes acerca da manutencdo da memoéria coletiva e individual,
diretamente ligada a preservacao do patriménio histérico.

Ressaltamos o papel da Educacéo, principalmente do ensino de Histdria, como um
grande orientador para a formag¢ao de uma identificacao cultural, seja ela social ou n&o.
Este trabalho tem por objetivo fazer uma pequena reflexdo sobre a importancia da
Educacao Patrimonial no ambiente escolar, uma vez que a preservacao patrimonial sempre
foi um tema de interesse na minha vida motivo pelo qual fiz Museologia na primeira
graduacédo na Universidade Federal do Estado do Rio/UNIRIO (2005). Mas quando resolvi
fazer Licenciatura em Histdria na Universidade do Grande Rio/UNIGRANRIO (2020), nunca
imaginei que pudesse juntar as duas formacdes. Foi quando, em atividade do estagio
curricular, a professora Denise Deodato, minha orientadora, realizou uma atividade com os
alunos sobre Educacdo Patrimonial que envolvia os conceitos de memdria, patrimonio e
esquecimento. Os alunos tinham que se tornar “fiscais do patriménio”, numa atividade de
reconhecimento dos espacgos da cidade do Rio de Janeiro. Para isso, a professora pediu
aos alunos que pesquisassem edificios em grave estado de degradacdo, entre eles o
Palacio Monroe, como exemplo do ultimo grau de abandono do patriménio, uma vez ‘que
foi destruido.

O termo educacéo, de modo geral, é entendido como transmisséo e aprendizado de
técnicas (producédo, uso, comportamento, conduta) que correspondem a cultura de um
grupo social. Por meio dessas técnicas, nos, seres humanos de diferentes culturas, somos
capazes de satisfazer nossas necessidades, de nos proteger das adversidades (fisicas,
biolégicas e ambientais), de produzir coisas e de nos relacionar um com 0 outro e em
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conjunto, pois acreditamos que essas interfaces podem ajudar na preservagcdo do
patrimdnio cultural através da Educacéo Patrimonial.

Uma breve introducdo a Educacao Patrimonial

Diante do processo de modernizacdo das cidades, percebemos constante
desvalorizacdo e desconhecimento com relacdo ao patriménio cultural. Desse modo, a
experiéncia no curso de Histéria nos faz refletir sobre a necessidade de investimento na
area de Educacédo para a valorizacdo dos bens culturais. E ao desenvolver uma pesquisa,
podemos considerar que esse tipo de acdo educativa utiliza os bens culturais como fonte
primaria do conhecimento, gerando um dialogo permanente entre os individuos e os
patrimdnios culturais.

Através desse processo educacional, podemos reforcar a autoestima dos individuos
e das comunidades, e valorar a cultura brasileira, compreendida como multipla e plural. “A
Educacdo Patrimonial € um instrumento de ‘alfabetizagcdo cultural’ que possibilita ao
individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo
sociocultural e da trajetoria histérico-temporal em que esta inserido” (HORTA, 1991, p.2).

As acbes educativas tém que estar muito bem elaboradas para se trabalhar com o
patriménio cultural em sala de aula. Se ndo forem praticadas de maneira muito técnica,
desvinculadas do contexto sociocultural, possibilitardo resultados imediatos, porém
superficiais. A metodologia da Educacao Patrimonial deve estar alinhada com a realidade
do estudante para construir novos conhecimentos, desenvolvendo a sensibilidade e a
consciéncia para a importancia da preservacao do patrimonio cultural.

A Educacado Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos formais e
nao formais que tém como foco o patriménio cultural, apropriado socialmente como
recurso para a compreensao soécio-histérica das referéncias culturais em todas as
suas manifestagdes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valoriza¢do
e preservacdo. Considera-se, ainda, que 0s processos educativos devem primar
pela construcdo coletiva e democratica do conhecimento, por meio da participacao
efetiva das comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde
convivem diversas nog¢8es de patriménio cultural (IPHAN, 2020, p.1).

Para isso, os conceitos de historia e de memaria merecem consideragdes, partindo
de observacdes tedricas indispensaveis quando se discutem aspectos relativos ao ensino
escolar. A discussdao acerca do que € Historia aponta para uma reflexdo que exige
flexibilidade, visto que o questionamento ndo é novo e cada corrente de pensamento
procura dar sua resposta a ela. Assim, fica evidente a inexisténcia de uma unica definicao
do que seja Historia, 0 que torna importante que o professor tenha a sua propria definicao
clara e a partir dela planeje a sua pratica.

Para trabalhar com questbes patrimoniais, o professor podera desenvolver
atividades de visitas a diversos locais, como: pracas, cemitérios, associacdes de bairro,
templos religiosos locais e mesmo o comércio da localidade. Espalhados pelas cidades e
atendendo a diversas tematicas, podem ser de grande valia para o professor de Histéria
atento a uma Educacédo Patrimonial.

Discutir Patrimonio Cultural pode significar uma abertura de caminhos e
possibilidades de reconstru¢cdo das cidades, através de politicas de reorganizagdo do
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espaco urbano que valorizem a cidadania. Nesse sentido, a Educagéo Patrimonial podera
tornar-se uma estratégia importante nas propostas alternativas para um planejamento
urbano associado a gestéo territorial e a insercéo social das comunidades. Isso propicia um
didlogo entre a histoéria do territdrio urbano, a geografia cultural e a educacéo, ajudando a
construir um conhecimento que mostre a relevancia de uma visdo de conjunto dos
problemas urbanos, pelos quais toda a sociedade passa.

Da Memoéria ao Esquecimento

O conceito de memoéria e a maneira como ela funciona vém sendo objetos de estudo
de filésofos e de cientistas ha séculos. Esse conceito vem se modificando e se adequando
as funcdes, as utilizagbes sociais e a sua importancia nas diferentes sociedades humanas.
A memdria, sendo algo téo intrinseco a todos nds, precisa ser constantemente estudada,
analisada, investigada. Neste capitulo, veremos as conceituacbes de memoaria individual,
coletiva e como elas se cristalizam nos lugares de memoria, através dos pensamentos de
Le Goff, Pierre Nora, Maurice Halbwachs e Michael Pollak.

Para Le Goff, a memaria individual é aguela guardada por um individuo e se refere
as suas proéprias vivéncias e experiéncias, aguelas mais remotas, mas que também contém
aspectos da memoria do grupo social onde ele se formou, isto é, onde esse individuo foi

socializado. A memodria coletiva € aquela formada pelos fatos e aspectos julgados
relevantes e que séo guardados como memodria oficial da sociedade mais ampla.

A memdria, como propriedade de conservar certas informacgfes, remete-nos em
primeiro lugar a um conjunto de fungbes psiquicas, gracas as quais o homem pode
atualizar impressdes ou informa¢des passadas, ou que ele representa como
passadas. (LE GOFF, 1990, p.224)

A memoria “é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade” (LE
GOFF, 1990, p.10), seja ela individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades
fundamentais das pessoas e da propria sociedade. Estando relacionada a formacéo da
identidade social, a memaria coletiva sofreu grandes transformacfes ao desempenhar um
papel importante “na interdisciplinaridade, que tende a instalar-se entre elas, da
solidariedade grupal e da consciéncia critica” (LE GOFF, 1990, p.248). A memoria é,
portanto, objeto de manipulacéo por parte das pessoas e dos grupos que detém o poder de
emprestar visibilidade e prestigio a certos acontecimentos, pessoas, praticas ou ideias, e
nao a outros, em escala local, nacional ou planetaria. Assim é que o dominio das memaorias
coletivas é objeto de disputa (LE GOFF, 1990, p.289):

um instrumento e um objeto de poder nas manipulacdes conscientes ou
inconscientes que o interesse, a afetividade, o desejo, a inibic&o, a censura exercem
sobre a memodria individual. Do mesmo modo, a memoéria coletiva foi posta em jogo
de forma importante na luta das for¢as sociais pelo poder. Tornarem-se senhores
da memodria e do esquecimento é uma das grandes preocupacdes das classes, dos
grupos, dos individuos que dominaram e dominam as sociedades. (LE GOFF, 1990,
p.225)

Essa memodria geralmente idealiza o passado e estd vinculada a algum
acontecimento pontual, que sera de alguma relevancia para o coletivo, “expressa naquilo
gue chamamos de monumentos, hinos oficiais, quadros e obras literarias e artisticas que
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expressam a versdo consolidada de um passado coletivo de uma dada sociedade” (LE
GOFF, 1990, p.248).

Os estudos empreendidos por Maurice Halbwachs contribuiram definitivamente para
a compreensao dos quadros sociais que compdem a memoria. Para ele, a memoaria
aparentemente mais particular remete a um grupo. O individuo carrega em si a lembranca,
mas esta sempre interagindo com a sociedade, seus grupos e instituicdes. Qualquer ser
humano é resultado das suas interac6es humanas. A nossa memodria individual é formada
por diversas referéncias, “lembrangas” (HALBWACHS, 1990, p.16) individuais, como: sons,
paisagens, sentimentos, lugares.

Haveria entdo memodrias individuais e, se o quisermos, memdérias coletivas. Em
outros termos, o individuo participaria de duas espécies de memérias. Mas,
conforme participe de uma ou de outra, adotaria duas atitudes muito diferentes e
mesmo contrarias. (HALBWACHS, 1990, p.36)

Quando ha uma lembranca que foi vivida por uma pessoa e que diz respeito a uma
comunidade, ou grupo, essa lembranca vai se tornando um lugar de memaria daquela
comunidade. As informacdes mais relevantes dessas lembrancas vao sendo repassadas
de pessoa a pessoa e vao constituindo a Histéria Oral de um determinado lugar, ou grupo.
Essa memodria coletiva, geralmente tendera a idealizar o passado e, na maioria das vezes,
estard vinculada a um acontecimento pontual, que sera considerado o de maxima
relevancia. Esses lugares da memodria s80 0S monumentos, que expressam a versao
consolidada de um passado coletivo de uma dada sociedade, que s&o como “testemunhos”
(HALBWACHS, 1990, p.95).

As memodrias individual e coletiva tém nos lugares uma referéncia importante para a
sua construcdo, ainda que ndo sejam condi¢cdo para a sua preservacdo — do contrario,
povos ndbmades nao teriam memoéria. As memarias dos grupos se referenciam, também,
nos espacos em que habitam e nas relacdes que constroem com esses espacos, donde se
segue que as mudancas empreendidas nesses lugares acarretam transformacdes notorias
na vida e na memoria dos grupos.

Pierre Nora identifica como lugares de memoéria aqueles onde a memodria se
cristaliza, se materializa, tornando-se referéncia para uma sociedade ou uma classe social.
Ao diferenciar memoria e histéria, aponta que a primeira corresponde a vida, disponivel na
lembranca e no esquecimento e, portanto, disponivel ao uso e manipulagoes.

a memdria é a vida incorporada em mudando, pendular entre memoria e amnésia,
desatento ou melhor, desconhecendo deformacdes e manipulacdes, sempre
utilizavel, modernizado, particular, magico por sua eficacia, sagrado. A historia, em
vez disso, é representacdo, reconstrugdo, desencanto secular da memoria,
destruicdo do passado como € vivida e lembrada, conscientemente tracga a distancia
entre hoje e ontem. (NORA, 1983, p.9)

Podemos compreender o lugar de memoria a partir de duas caracteristicas que a
constituem: o lugar de memodria material, fisico, como museus, arquivos, cemitérios,
colecdes, comemoracgdes, tratados, monumentos, santuarios, associacoes, jornais etc. E
a simbdlica, ja que remete a um acontecimento vivido por um grupo de pessoas, que muitas
vezes ja nem estao vivas, e, ainda assim, traz uma representacao para aquelas que nao
participaram do acontecimento, sendo transmitida de pessoa para outra.
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Os lugares da memoria nascem e vivem da sensacdo de que ndo ha memoéria
espontanea, que vOcé tem que criar arquivos, manter aniversarios, organizar
celebragfes, pronunciar louvores fanebres, gravar, porque essas operagdes nao
sdo naturais. (...) Se as memodrias que eles continham fossem realmente vividas,
elas seriam inuteis. E se, por outro lado, a histéria ndo se apossasse deles para
deformar, transformar, moldar e petrificar, eles ndo se tornariam lugares de
memoéria. (NORA, 1983, p.25)

Pollak afirma que os acontecimentos n&o séo vividos sozinhos, por isso, em vez de
se lidar com os fatos sociais como coisas, analisemos como fatos sociais somente. Essa
abordagem “ira se interessar, portanto, pelos processos e atores que intervém no trabalho
de constituicdo e de formalizacdo das memorias” (POLLAK, 1989, p.2), adotando-se a ideia
de uma memoéria enquadrada em lugar de memoria coletiva.

Para o autor, a memdria“coletiva dos acontecimentos e das interpretagdes do
passado que se quer salvaguardar’se integra em tentativas mais ou menos conscientes de
definir e de reforgar sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades —
partidos, sindicatos, igrejas, aldeias, familias, comunidades, nacbes, categorias
profissionais etc. (POLLAK, 1989, p.7)

Manter a coesdo interna e defender as fronteiras daquilo que um grupo tem em
comum, eis as duas fungfes essenciais da memadria comum. Isso significa fornecer
um quadro de referéncias (...), em memoéria enquadrada, um termo mais especifico
gue memodria coletiva (POLLAK, 1989, p.7)

Admitindo que o jogo de forcas pautado pelo momento presente é sustentado pela
probabilidade e pela coeréncia dos sucessivos discursos, toda organizacdo, empresa ou
afim veicula seu préprio passado e a imagem que se forjou nela mesma. “O que esta em
jogo na memoria é também o sentido da identidade individual e de grupo”, salientando a
importancia dos “ditos e dos nao-ditos” para a construgao de uma memoria, seja ela coletiva
ou individual (POLLAK, 1989, p.8).

Existem nas lembrancas de uns e de outros zonas de sombra, siléncios, "ndo-ditos".
As fronteiras desses siléncios e "ndo-ditos" com o esquecimento definitivo e o
reprimido inconsciente ndo sdo evidentemente estanques e estdo em perpétuo
deslocamento. (POLLAK, 1989, p.8)

Esse processo de constante interacdo entre memoria individual e coletiva é possivel
devido a caracteristica dindmica da memoaria. Além disso, um dos mecanismos da memaria
€ também sua seletividade, pois, segundo Pollak, “a memoria é seletiva. Nem tudo fica
gravado. Nem tudo fica registrado” (POLLAK, 1992, p.4). Desse modo, a partir da
importancia agregada ao fato vivido pelo individuo, € que a memoéria guarda lembrancas, e
pode-se dizer, com isso, que tudo que fica gravado, variando seu grau, possui certa
importancia.

Infere-se, portanto, que a memoria € um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que é também um fator
extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou
de um grupo na reconstrucdo de si mesmo. Se € um fenémeno construido individual e
socialmente, e o outro faz parte dessa construgdo, assim “a memoria e a identidade sao
valores disputados em conflitos sociais e intergrupais, e particularmente em conflitos que
op6em grupos politicos diversos”(POLLAK, 1992, p.6).
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Aponte-se ainda que essa disputa pelo poder travada entre classes, grupos sociais
e individuos, sobre o que deve ser lembrado e sobre 0 que deve ser esquecido, integra os
mecanismos de controle de um grupo sobre o outro. O que sera lembrado, que datas
receberdo atencdo e comemoracao, que histérias consideradas importantes para todos
deverdo integrar os livros e 0s saberes necessarios para uma vida em sociedade.

Isso é verdade também em relagdo a memdria coletiva, ainda que esta seja bem
mais organizada. Todos sabem que até as datas oficiais sdo fortemente
estruturadas do ponto de vista politico. Quando se procura enquadrar a memodria
nacional por meio de datas oficialmente selecionadas para as festas nacionais, ha
muitas vezes problemas de luta politica. (POLLAK, 1992, p.5)
Interessa-nos uma forma especifica de esquecimento: aquela na qual este se produz
e se efetiva a partir do silenciamento, ou melhor, dos nédo ditos, a partir do conjunto de
disputas discursivas que, em determinado tempo, pdem em siléncio determinados
elementos em detrimento de outros, que disciplinam esse siléncio a partir daquilo que é
narrado. A memodria envolve o esquecimento. Ndo hd memdria sem esquecimento.
Também podemos falar que, muitas vezes, ha memaorias omissas, quando o esquecimento
€ intencional. Portanto, ao contrario do que geralmente pensamos, a memoéria ndo € a
capacidade de guardar e acumular informacdes e lembrancas com precisdo, a memoria é
o processo de reelaboracdo de informacdes e experiéncias de vida. Isso ndo €
necessariamente um problema, nem anula a memoria, muito pelo contrario. E justamente
por ndo encontrarmos em determinada memdéria o que realmente aconteceu, que outras
versdes do passado podem ser reivindicadas por diferentes individuos e grupos sociais.
Sem os esquecimentos e omissfes ndo haveria questionamentos, debates e pensamento
critico, ndo haveria renovacao constante do conhecimento.

Para haver Educacéo Patrimonial, precisamos de patriménio

Hoje, alguns historiadores e profissionais de areas afins e que lidam com a dimensao
da memoria propdem, no ambito de suas instituicdes culturais, a elaboracédo de programas
de Educacado Patrimonial. Esta nada mais € do que a educacédo voltada para questdes
relativas ao patrimonio cultural em todas as suas dimensdes: a natural ou ecoldgica, a
historico-artistica, a documental e a patrimonial.

[A Educacdo Patrimonial pode] levar criancas e adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriacdo e valorizagdo de sua heranca cultural, capacitando-o
para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geracdo de novos
conhecimentos, hum processo continuo de criacéo cultural (HORTA; GRUMBERG;
MONTEIRO, 1999, p.6).

A nocdao de patriménio deve ir além da mera concep¢éo de uma colecao estatica de
objetos, documentos e edificacbes. Deve estar associada a um processo mais amplo,
envolvendo a concepgdo de historia, antropologia, geografia, sociologia.

Patriménio histdrico. A expressao designa um fundo destinado ao usufruto de uma
comunidade alargada a dimensdes planetarias e constituido pela acumulacao
continua de uma diversidade de objectos que congregam a sua pertenca comum ao
passado: obras e obras-primas das belas-artes e das artes aplicadas, trabalhos e
produtos de todos os saberes e conhecimentos humanos. Na nossa sociedade
errante, sempre em transformagdo devido ao movimento e ubiquidade do seu
presente <patrimonio histérico>, tornou-se numa das palavras-chave da tribo
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mediatica: ela remete para uma instituicdo e para uma mentalidade. [sic] (CHOAY,
2014, p.11)

O patriménio cultural € o conjunto de manifestacdes, realizacdes e representacdes
de um povo, de uma comunidade. Ele esta presente em todos os lugares e atividades: nas
ruas, em nossas casas, em nossas dancas e musicas, nas artes, nos museus e escolas,
igrejas e pragas. Nos nossos modos de fazer, criar e trabalhar. Nos livros que escrevemos,
na poesia que declamamos, nas brincadeiras que organizamos, nos cultos que
professamos. Ele faz parte de nosso cotidiano e estabelece as identidades que determinam
os valores que defendemos. E ele que nos faz ser o que somos.

Quando se juntam elementos que possuem algum significado para a vida coletiva, o
patrimdnio cultural torna-se incorporado a sociedade. A importancia do patriménio cultural
para a sociedade esta diretamente relacionada a carga simbdlica que esse patrimdnio
representa e ao poder de pertencimento que ele proporciona. A vida social, além de basear-
se em organizacdes hierarquicas institucionalizadas, implica, também, que os individuos se
sintam pertencentes a um mesmo conjunto cultural, através da historia, da
representatividade do patrimonio histérico e cultural que, associado a uma base territorial,
constroi a identidade cultural. E necessario compreender que os multiplos bens possuem
significados diferentes, dependendo do seu contexto histérico, do tempo e momento em
gue estejam inseridos. O patriménio cultural desempenha a confirmacédo de uma cultura
local. E uma forma de defesa do lugar, através da manutencdo da cultura local diante do
processo da globalizagao.

O culto prestado hoje em dia ao patriménio historico exige, pois, mais do que uma
verificagdo de prazer. Exige um questionar, uma vez que ele é o revelador,
negligenciado e, contudo, incontestavel, de um estado da sociedade e das questdes
que nela existem. E nesta perspectiva que o abordo aqui. Por entre o fundo imenso
e heterogéneo do patrimonio histérico, escolhi como categoria exemplar aquela que
diz respeito mais diretamente ao quadro de vida de todos e de cada um, o patriménio
edificado. No passado, ter-se-ia dito os "monumentos histéricos”, mas as duas
expressfes deixaram de ser sinbnimas. Desde 0s anos sessenta do século XX, os
monumentos histéricos constituem apenas parte de uma heranca que ndo para de
aumentar, por via da anexacao de novos tipos de bens através do alargamento do
quadro cronoldgico das areas geogréficas no interior dos quais se inscrevem estes
bens. [sic] (CHOAY, 2014, p.12)

Ao tornar um bem dotado de valor patrimonial e com atribuicdo de sentimentos ou
significados de importancia para determinado grupo social, justifica assim sua preservacao.
A patrimonializag&o tornou-se uma forma privilegiada de expressdo da memadria nacional,
pois o patriménio se transforma em testemunho do passado nacional e heranca nacional
por parte do Estado, que compreende a chamada Historia Publica.

E comum que se assuma como um dado que os patrimdnios materiais ou imateriais
expressam ou representam a ‘identidade’ de grupos e segmentos sociais. Um tipo
de arquitetura, assim como uma culinaria, uma atividade festiva, uma forma de
artesanato ou um tipo de musica, pode ser identificado como ‘patrimdnio cultural’ na
medida em que é reconhecido por um grupo (e eventualmente pelo Estado) como
algo que Ihe é préprio, associado a sua historia e, portanto, capaz de definir sua
‘identidade’. Defender, preservar e lutar pelo reconhecimento publico desse
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patrimdnio significa lutar pela propria existéncia e permanéncia social e cultural do
grupo. (GONCALVES, 2015, p.213)

A criacdo do Servigo do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (SPHAN),em 1937,
surgiu como um mecanismo para a preservacao, a conservacdo e a manutencdo do
patriménio nacional, seguindo as medidas internacionais mais recentes na época,
objetivando a organizagdo, a determinacdo e o tombamento do que era considerado
patriménio historico e artistico (Igrejas, instituicdes cientificas, edificacbes, paisagens
urbanas etc.), por meio do Decreto-Lei n® 25/1937. A direcdo executiva do SPHAN coube a
Rodrigo Melo Franco de Andrade, gestdo de 1937 a 1967. Coube as suas equipes, sob sua
coordenacdo, um enorme trabalho na determinacdo do patriménio histérico. Além do
préprio Rodrigo e de Mario de Andrade, contava também, com a participacdo de intelectuais
do porte de Manuel Bandeira, Lucio Costa, Oscar Niemeyer, Carlos Drummond de Andrade,
entre varios outros.

Art. 1° Constitui o patrimdnio histérico e artistico nacional o conjunto dos bens
moveis e imdveis existentes no pais e cuja conservagdo seja de interesse publico,
guer por sua vinculagdo a fatos memoraveis da historia do Brasil, quer por seu
excepcional valor arqueolégico ou etnografico, bibliogréfico ou artistico.

§ 1° Os bens a que se refere o presente artigo s6 serdo considerados parte

integrante do patrimdnio histérico e artistico nacional, depois de inscritos separada
ou agrupadamente num dos quatro Livros do Tombo, de que trata o art. 4° desta lei.
§ 2° Equiparam-se aos bens a que se refere o presente artigo e sédo também sujeitos
a tombamento os monumentos naturais, bem como os sitios e paisagens que
importe conservar e proteger pela feigdo notavel com que tenham sido dotados pela
natureza ou agenciados pela inddstria humana. (DL N°25, 1937, p.1)

Uma politica de preservacdo deve ir além de objetivar a protecdo de bens, mas
abarcar todo o universo que constitui a preservacao patrimonial, incluindo os critérios de
selecao de bens, as razbes que justifiquem a protecéo e os diversos atores envolvidos, tais
como a sociedade e os representantes do Estado.

Uma politica de preservacao do patrimdnio abrange necessariamente um ambito
maior que o de um conjunto de atividades visando a protecdo de bens. E
imprescindivel ir além e questionar o processo de producdo desse universo que
constitui um patriménio, os critérios que regem a selecéo de bens e justificam sua
protecéo; identificar os atores envolvidos nesse processo e 0s objetivos que alegam
para legitimar o seu trabalho; definir a posicdo do Estado relativamente a essa
pratica social e investigar o grau de envolvimento da sociedade. (FONSECA, 2005,
p.36)

Durante os anos de desenvolvimento da atividade econdGmica, principalmente nos
governos dos anos de 1950, a construcao de estradas, a modernizagcdo das construcoes,
o fomento turistico nos centros histéricos, a interacdo publico/patriménio comecam a
efetivar-se em escala significativa. E aqui, ndo me refiro ao desgaste fisico dos edificios
pelo fluxo de visitantes, mas aos danos de natureza imaterial, resultantes da ampliagao
crescente de um publico consumidor de patrimbnio, cujas expectativas foram
condicionadas por uma atuacao preservacionista direcionada a determinados
valores e imagens simbodlicos atribuidos ao patrimdnio cultural brasileiro.

Nos governos Dutra, Vargas e JK o Estado ndo desenvolveu atuagcao marcante na
area cultural, a excecdo do apoio dado por JK a arquitetura modernista, desde a
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Prefeitura de Belo Horizonte, nos anos 40, quando foi construido o Conjunto da
Pampulha. No campo da criagé@o artistica, o0 modernismo se consolidou, e seus
grandes nomes foram definitivamente consagrados. De novos, surgiram, na
literatura, Jodo Guimardes Rosa, Jodo Cabral de Melo Neto e 0s poetas concretos
e neoconcretos. Na musica, foi o tempo da bossa-nova, e nas artes plasticas, do
abstracionismo. A primeira metade dos anos 60 foi marcada pela radicalizacdo na
politica e pela politizacdo de atividade cultural. (FONSECA, 2005, p.132)

E essa fase de maior valorizagcdo do patrimonio cultural que seria relacionada ao
periodo de maior urbanizacdo, as décadas de 1960 e 1970. A partir desse periodo, a
complexidade da dindmica urbana comeca a ser sentida em nossas cidades historicas e
conjuntos urbanos, e ja era percebida a necessidade de se proteger um namero de bens
mais significativo, cuja diversidade fosse capaz de dar conta de valores regionais.

No entanto, esse interesse publico marcado pelo desenvolvimento néo
necessariamente ia ao encontro das necessidades e perspectivas da preservacado do
patrimdnio histérico e artistico nacional. Pelo contrario, parecia significar ameacas aos bens
protegidos e aqueles potencialmente patrimonializaveis. Os monumentos arquiteténicos e
urbanisticos passaram a ser encarados ndo mais como bens de valor exclusivamente
artistico ou historico, mas também como elementos inseridos num contexto
socioecondémico, portanto portadores de um papel dinAmico e mutavel numa trajetéria
historica. Assim as operacfes de preservacao patrimonial passaram a ser executadas com
politicas e planos especificos de desenvolvimento econémico local e regional, visando
também objetivos sociais e econémicos, além dos culturais. Em geral, as articulacdes
politicas efetivamente implantadas estdo voltadas para atividades turisticas, isto €,
atividades que visam promover o contato direto entre o publico e os bens preservados.

Nas décadas de 1950 e 1960 grandes mudangas ocorreram no modelo de
desenvolvimento brasileiro, responséveis pelos impasses com que a politica de
preservacdo do SPHAN foi confrontada, levando a institui¢do, e outros setores da
administracdo publica que passaram a se interessar pela questdo, a recorrer a
novas alternativas de atuacéo. Nesse periodo, a ideologia do desenvolvimentismo
atrelou o nacionalismo aos valores da modernizagdo. Foi a época aurea da
industrializacdo, da urbanizag&o e da interiorizagdo, estimuladas pela construcédo
de Brasilia. As consequéncias para a preservacdo desse modelo de
desenvolvimento repercutiram ndo apenas no nivel simbdlico - na medida em que
essa ideologia se contrapunha a continuidade e a tradicdo - como nos niveis
econdmico e social - devido ao intenso processo de migracao para as capitais e a
valorizacdo do solo urbano, desarticulando processos espontaneos de preservagao
do patrimdnio, tanto o edificado como o paisagistico. Na pratica do SPHAN surgiram
tensGes agudas, especialmente na preservacdo das cidades histéricas e dos
centros histdricos das grandes cidades. (FONSECA, 2005, p.141)

Com a mudanca de gestdo em 1968, o conceito de monumento comeca a se ampliar
e a questao da preservacdo dos bens tombados e dos centros historicos passa a colocar-
se de forma indiscutivel, seguindo o debate internacional a respeito. Mas a decretacdo do
Ato Institucional nimero 5 (Al-5), em dezembro de 1968, alterou profundamente as relactes
entre o Estado e os produtores culturais. InUmeras obras passaram a sofrer intervencoes e
proibicbes colocadas em pratica por meio da acdo censoria do governo. Para o regime
militar, a cultura foi vista com um meio para a construcéo e para a disseminacao de um
discurso ideologico que legitimava o seu projeto.
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Mas se esses intelectuais ndo viam na atividade de preservacdo de bens culturais
um recurso para a mobilizacdo da sociedade no sentido de suas preocupacoes,
para o regime militar, passada a fase mais dura da represséo, o campo da cultura
comecou a ser objeto de atengdo especial, tanto como recurso ideolégico para a
legitimacdo de um projeto nacional, quanto como meio para reorganizar a esfera
cultural, criando instituicdes financiadoras da producdo cultural (Embrafilme,
Funarte) e produzindo um discurso em que a no¢do de seguranca nacional foi
praticamente abolida em nome de conceitos como “pluralidade cultural® e
"desenvolvimento cultural”. Em termos praticos, foram tomadas algumas iniciativas
para adequar a politica federal aos novos tempos. (FONSECA,1996, p.155-156)

Nessa gestdo, o 6rgdo sofreu nova reestruturacdo administrativa, transformando-se
num instituto vinculado ao Poder Executivo, o IPHAN, o que em tese |Ihe conferia maior
autonomia administrativa, financeira e técnica. A abertura dos processos de tombamento e
o tombamento efetivo de areas urbanas expandiram ndo s6 numericamente, mas também
geograficamente, uma vez que os tombamentos eram limitados, sobretudo a Minas Gerais
e a Rio de Janeiro. Destaque-se a importancia de se envolver as agdes de planejamento
urbano na politica de preservacédo, além de ser necesséria a descentralizacao das acdes
preservacionistas, estimulando a criacdo de 6rgdos em ambito estadual e municipal. E
preciso enfatizar que o patrimdnio como recurso ndo Se encontra necessariamente
vinculado ao mundo dos grandes negocios ou da especulacdo. E certo que grandes
empreendimentos imobiliarios, urbanisticos e turisticos se valem dessa tendéncia e a
estimulam. O patrimdnio serve também para desenvolver a cultura publica e por isso deve
ser valorizado — o desafio é encontrar o ponto de equilibrio entre essas forcas.

Patriménio urbano

Ao pensar a cidade, ndo deixamos de relembrar que construir e morar nelas implica
necessariamente viver de forma coletiva. Na cidade, vocé nunca esta s6, mesmo gue o
proximo ser humano esteja para além da parede do apartamento vizinho ou num veiculo
no transito. O homem s6 no apartamento ou o individuo dentro do automovel é fragmento
de um conjunto, parte de um coletivo.A cidade, enquanto local permanente de moradia e
trabalho, garantiu o dominio sobre esse espaco, que esta na apropriagdo material e ritual
do territério. A identidade coletiva concretizada,“como no caso dos monumentos, feitos para
lembrar. E tais marcos, como se pode bem apreciar, tém seu locus preferencial de
referéncia nos centros urbanos” (PASSAVENTO, 2008, p.4), tornando simples locais em
locais com significado, com memoria.

Os lugares de memdria de uma cidade sao também lugares de histéria. Historia e
memoria sdo, ambas, narrativas do passado que presentificam uma auséncia,
reconfigurando uma temporalidade escoada. S&o representacdes que ddo a ver um
‘acontecido’ que, a rigor, n&o € mais verificavel ou sujeito a repeticdo. Mas o tempo
passado ndo é irrecuperavel, uma vez que, através do imaginario, se faz presente
no espirito, dando-se a ler e ver através de discursos e imagens. Uma cidade é,
pois, detentora de histéria e memoria, assim como também o é desta comunidade
simbdlica de sentido a que se da o nome de identidade. O centro de uma cidade foi,
por muito tempo, o cartdo de visitas de uma cidade. Mesmo que tais espacos
tenham sofrido degradacdo, deixaram marcas, que funcionam como padrdes de
referéncia identitaria para uma cidade. (PASSAVENTO, 2008, p.4)
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Mesmo quando se trata de cidades menores, estdo presentes a concentragao, a
aglomeracao de individuos, e consequentemente a necessidade de gestdo da vida coletiva.
Essa questdo se coloca até para a vida urbana mais simples e rudimentar. Mesmo numa
cidade perdida nos confins da histéria ou da geografia, ha pelo menos uma calgcada ou
praca que é de todos e ndo € de ninguém; ha o lixo que ndo pode se acumular nas ruas
nem pode ser simplesmente enterrado no jardim; h4 a igreja ou o templo a construir e
manter; enfim, h4 sempre na cidade uma dimensdo publica de vida coletiva a ser
organizada. Da necessidade de organizacéo da vida publica na cidade, emerge um poder
urbano, autoridade politico-administrativa encarregada de sua gestao.

Se uma cidade é uma obra do homem que se apropria do espaco; se a cidade €&,
por assim dizer, uma vitoria da cultura contra a natureza, a cidade é ainda paisagem,
uma paisagem social. Ora, uma paisagem € um recorte da natureza organizada pelo
olhar e, no caso da cidade, reveladora da apropriacdo social do territério. Uma
paisagem urbana, na sua composicdo, lida com referenciais significativos de
composicao visual, identificadores da realidade urbana estilizada pelo olhar. E,
neste caso, tais referenciais, sobretudo aqueles do espaco edificado, se encontram
basicamente nos centros urbanos. Neste sentido, a centralidade oferece elementos
icbnicos e emblematicos para a identidade urbana de uma cidade, compondo dela
um panorama idealizado de reconhecimento. (PASSAVENTO, 2008, p.7)

A histéria do urbanismo, assim como a da organizacao fisica dos sitios urbanos, &
obra principalmente de arquitetos e/ou urbanistas. Essa producao esteve, por muito tempo,
inserida no ambito da histéria da arte e/ou da arquitetura com pouca ou nenhuma énfase
em aspectos econdmicos, sociais ou politicos, basicamente referenciados a dimenséo
estética e formal, mais no &mbito da histéria da producao cultural. A histéria urbana, todavia,
consiste em sua densidade espacial, temporal, material e teérica. Assim revela-se uma
visdo globalizante da cidade, uma compreensao de sua estrutura e verificacdo de suas
sinteses, reconhecendo a sua constru¢do como uma estrutura complexa.

Se 0 método fornece os meios para uma decomposicdo da complexidade do
momento histérico, ele também impede que se pense na reconstituicdo da
globalidade de outra forma que néo seja a do empilhamento. O carater alternativo
dos programas da histéria conjuntural, de um lado, e da ‘histéria imével’, de outro,
revela a dificuldade intelectual em que o projeto tropeca. Ela ressalta uma
incapacidade para reconstituir em sua complexidade a totalidade histérica
considerada, apés a operacéo de decomposi¢cdo analitica que deveria esclarecé-la.
(LEPETIT, 2001, p.199)

O método histérico apresenta-se como aguele mais capaz de verificar qualquer
hipétese sobre a cidade, por ser ela mesma uma depositaria de historia, tratando-a nao
apenas como artefato, mas como objeto de conhecimento. E ndo apenas em sua
materialidade, mas com relacdo a ideia que temos da cidade com uma série de valores que
concernem a memoria coletiva. (LEPETIT, 2001, p.197-200)

E da analogia das camadas geoldgicas presentes na configuracéo do espaco e do
tempo da cidade, no qual as formas antigas sdo constantemente retomadas pelas
sociedades em novas construcdes, uma rede de realidades sobrepostas umas as outras,
na qual as mudangas espaciais se operam num “jogo de atualizagbes sucessivas das
formas passadas em combinagbes territoriais novas”(LEPETIT, 2001, p.146). Por isso

uma relacao l6gica da memoria com a cidade, em que, por um lado, a memdria coletiva se
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apoia em imagens espaciais; por outro, 0S grupos sociais inscrevem na cidade suas
lembrancas, definindo um quadro espacial onde o presente € o tempo no qual a vontade
individual e a norma coletiva se defrontam e se ajustam (LEPETIT, 2001, p.147-150).

Maurice Halbwachs estabelece, como sabemos, rela¢des dialéticas entre os grupos
sociais e 0 espaco que eles ocupam. Quando um grupo toma posse de um territério,
transforma-o a suaimagem - 0 espaco ratifica relacdes sociais - e, a0 mesmo tempo,
é pressionado pela prépria materialidade de sua criacéo, a qual acaba obedecendo:
‘ele se fecha no interior do quadro que construiu’. A concepgao € dinamica, e o
processo ndo para no momento em que esse fechamento se completa. O
desenvolvimento moderno rompe a imediatez da relagcéo entre as divisfes sociais e
a configuracéo material de uma cidade. (LEPETIT, 2001, p.147)

Assim a cidade é vista como uma superposicdo de técnicas construtivas, estilos
arquitetbnicos ou ciclos econémicos, sendo mais facil do que a observacdo empirica das
transformacdes concretas da cidade.

Os vazios resistem mais que o0s cheios, e as estruturas menos materiais duram mais
que o construido: reconhecem-se na planta os vestigios dos antigos vilarejos
fagocitados pelo crescimento urbano ou os velhos bairros medievais. Na escala das
grandes interveng8es do urbanismo, mas também na das mil pequenas mutacdes
renovadas que modificam o tecido urbano, os tempos da cidade sdo fortemente
demarcados. Nada indica que eles se ajustam continuamente a conjuntura
econdmica, as variagbes de populacdo, as mudancas de habitos dos citadinos.
(LEPETIT, 2001, p.139)

A cidade passa a ser compreendida como um espaco simbdélico onde individuos se
constituem através de suas experiéncias no espaco e no tempo. Quando 0s grupos se
unem para propor alternativas de ocupacao a esses espacos, revelam uma resisténcia aos
processos de racionalizacdo a massificacdo que se instituem nas cidades e, assim,
propdem usos diferentes aos diversos espacos através dessas manifestacdes de
ocupacdo. Esse movimento representa, igualmente, uma transcricdo dos fenbmenos das
dindmicas da vida através da representacéo das artes em espacos até entdo nao utilizados
para estes fins: os constantes deslocamentos da arte de lugares estaticos para lugares
abertos. A vivéncia humana nas cidades fica restrita e, em muitos sentidos, limitada apenas
ao consumo, onde 0s espacos de sociabilidade séo transpostos aos shoppings e as
galerias, gerando a necessidade de novas formas de se relacionar com a vida e manifestar
a arte.

O artista — integrado ou apocaliptico que seja — ndo pode deixar de existir no
contexto social, na cidade; ndo pode deixar de viver suas tensfes internas. A
economia do consumo, a tecnologia industrial, os grandes antagonismos politicos
que delas derivam, a disfuncdo do organismo social, a crise da cidade sédo
realidades que nao se pode ignorar e com relagao as quais nao se pode deixar de
tomar — mesmo involuntariamente — uma posicdo. (ARGAN, 1998, p.221)

A arte publica interage de tal modo com a realidade da cidade e os seus fluxos —
como parques, pracas, edificacdes historicas, todos 0s espacos —, que ndo € percebida
como tal, devendo ser pensada dentro da tendéncia da arte contemporanea, pos anos de
1960, e voltada para o espaco, seja ele o espac¢o da galeria, 0 ambiente natural ou as areas
urbanas. Em sentido literal, seriam as obras que pertencem aos museus e acervos, ou 0s
monumentos nas ruas e pragas, que sao de acesso livre.
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A cidade como lugar da vida cotidiana, do coletivo, do fluxo de acbes, dos
acontecimentos e temporalidades e da acumulagéo histoérica, oferece reflexdo estética ao
converter-se em parte das obras de arte publica consumiveis, adquirindo valor, portanto,
de patrimonializacéo. A patrimonializacdo do passado da cidade implicaria assumir a cidade
como propriedade cultural partilhada, reconhecer uma historia comum inscrita no espaco
da cidade, e entender como € sua memoria social — saber ver, no tracado das ruas, nos
prédios e nas pracgas, lugares dotados de sentido. Significaria endossar um pertencimento,
reconhecendo territérios e temporalidades urbanas — tarefa que deve ser assumida por
instncias através das quais se socializa uma atitude desejada, indo da midia ao ensino,
do governo a iniciativa privada. Isso representaria criar responsabilidades, educar o olhar e
as sensibilidades para saber ver e reconhecer a cidade como um patriménio herdado.

N&o temos nenhuma dificuldade em admitir que a cidade, no sentido mais amplo do
termo, possa ser considerada um bem de consumo, ou melhor, at¢é mesmo um
imenso e global sistema de informacdes destinado a determinar o maximo consumo
de informacdes. Mas a Unica possibilidade de conservar ou restituir ao individuo
uma certa liberdade de escolha e de deciséo e, portanto, de liberdade e
disponibilidade para engajamentos decisivos, inclusive no campo politico, é coloca-
lo em condi¢des de ndo consumir as coisas que gostariam de fazé-lo consumir ou
de consumi-las de maneira diferente da que gostariam que as consumisse, de
consumi-las fora daquele tipo de consumo imediato, indiscriminado e total que é
prescrito, como sistema de poder, pela sociedade de consumo. Trata-se, em suma,
de conservar ou restituir ao individuo a capacidade de interpretar e utilizar o
ambiente urbano de maneira diferente das prescri¢des implicitas no projeto de quem
o determinou; enfim, de dar-lhe a possibilidade de n&o assimilar, mas de reagir
ativamente ao ambiente. (ARGAN, 1998, p.219)

A arte nos espacos publicos lida com a recuperacéo das relagdes entre o homem e
0 mundo, entre o sujeito e a cidade, tendo em vista os problemas que a area urbanistica
vem enfrentando e que afetam tais relagcfes. As praticas culturais sdo mais que acdes, sao
também atuacBes de sujeitos que buscam construir a historia. As ruas das cidades sdo
palcos de luta, mas o confronto € um modo de expor a desigualdade que esta colocada,
mas que, de forma alguma, é imutavel. As manifestacbes de rua e a arte urbana nos
mostram que o tempo materializado no espaco € constituido pela historia das sociedades
gue o compde, e que estd, constantemente, em processo de transformacao. A cidade é o
produto de toda uma histdria que se cristaliza e se manifesta, de modo que o espaco urbano
se torna palco para a arte e a arte se torna parte dele.

A consciéncia em preservar o patrimoénio histérico e cultural local, uma vez que
estamos falando de uma identidade de pertencimento, sem davida contribuird para que as
geracgOes futuras possam usufruir dessa heranca cultural local e, por meio de testemunhos
do passado, compreender o processo de desenvolvimento da identidade nacional.

Podemos falar, também, de politicas simbdlicas para designar o conjunto de
dispositivos e acdes colocadas em pratica pelas autoridades publicas, a fim de fabricar uma
imagem idealizada de uma pseudo-nacionalidade. Tal imagem garante ao mesmo tempo
uma autolegitimacao de poder, com uma funcao simbolica de alguma ideologia, que remete
a uma dimenséo quase narcisista do grupo e do poderio: forjar imagens, simbolos, destruir
ou manter monumentos. Sdo narrativas que permitem aos individuos se reconhecerem em
um espelho de forma idealizada e, ao mesmo tempo, como membros de um determinado

grupo completamente diferente de outros.
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Essas formas de esquecimento institucionalizadas ndo séo jamais irreversiveis: além
de iniciativas advindas dos atores publicos em decorréncia de mudancas de orientacdes
politicas, ideoldgicas, culturais, essa forma instituida de esquecimento é utilizada no sentido
de construir uma memoéria oficial hegemonica em detrimento de memarias coletivas. As
instituicbes politicas se esforcam por controlar o conjunto de expressfes publicas da
memoria, buscando impor uma sé verdade oficial da Histéria e da memoria coletiva e
reprimindo as expressfes publicas de memorias rivais, como no caso ocorrido com o
Palacio Monroe, e que ocorre com outros monumentos, edificios, parques, em inimeras
cidades brasileiras.

O Palacio Monroe

O palécio que foi criado para ser o pavilhdo do Brasil na Exposi¢ao Internacional de
Saint Louis (EUA), em 1904, o Palacio Monroe recebeu o grande prémio de arquitetura,
concedido pelo juri do evento. Tornou-se, assim, a primeira obra arquitetbnica brasileira
reconhecida internacionalmente. O responsavel pelo projeto, o General Francisco Souza
Aguiar, recebeu instru¢cdes para compor uma estrutura que pudesse ser desmontada e
reconstruida posteriormente no Rio de Janeiro, entdo capital federal do Brasil.

A abdboda principal, com um raio de 9 metros, erguia-se cerca de 40 metros
quadrados acima do nivel do solo. Em linhas gerais, o pavilhdo lembrava o estilo
renascentista, sem uma ornamentagcdo profusa. As colunas exteriores de ordem
corintia destacavam, em seu terco inferior, as armas da Republica, florbes e anéis
realgando a simplicidade dos pedestais. Sobre os frisos de cada coluna foi colocada
uma rosacea. Entre as colunas, acompanhando a balaustrada e os remates
decorativos dos angulos salientes, apareciam grandes escudos com os nomes dos
estados brasileiros. Sobre as pilastras, ladeando as escadas principais de ambas
as fachadas, foram colocados dois ledes, simbolizando a forga, a solidez e a
grandeza da construcdo. O pavilhdo era constituido de dois pavimentos, um
mezanino e um pordo. (FRIDMAN, 2011, p.8-9)

Quando a Exposicéo acabou, a estrutura metalica foi transportada de navio cargueiro
para o Brasil. Reconstruido, o edificio recebeu 0 nome de Palacio Monroe, em homenagem
ao ex-presidente norte-americano James Monroe. Com 1.700 metros de area construida e
estilo eclético, foi o primeiro edificio oficial a ser inaugurado na Avenida Rio Branco, no
centro do Rio de Janeiro, em 1906, para sediar a Terceira Conferéncia Pan-Americana.

Nos primeiros anos, o Palacio Monroe néo teve um papel definido e funcionou como
uma espécie de saldo de festas do governo. Nele se realizaram bailes, banquetes,
formaturas, congressos e até velorios, quando passou por reformas para abrigar a Camara
de Deputados, que |4 permaneceu até 1922.

De 1925 a 1932, o Palacio foi ocupado pelo Senado Federal. A decisdo de
transforma-lo no Senado foi tomada logo em seguida, diante da pressao dos senadores
para sair do Palacio Conde dos Arcos, um solar que havia sido construido na época da
Colbnia e abrigava a Camara Alta desde sua criacdo, em 1826, no Império. Os senadores
reclamavam que o edificio estava em estado tao precéario que poderia desabar a qualquer
momento.
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Como Senado brasileiro, 0 Monroe sofreu um baque durante a ditadura do Estado
Novo (1937-1945), com Getulio Vargas. Isso porgue a Casa foi fechada nesse periodo. No
fim da Era Vargas, o Palacio abrigou o Tribunal Superior Eleitoral, entre 1945 e 1946.
Quando o Senado se mudou para o Distrito Federal em Brasilia, passou a exercer apenas
a funcéo de escritorio de representacdo do Senado no Rio de Janeiro.

Por volta de 1970, juntamente com outros edificios da Avenida Rio Branco, teve
negado o pedido de tombamento federal feito no processo numero 0860-T-72 do IPHAN. O
Instituto de Arquitetos do Brasil (IAB) e o Clube de Engenharia, por meio do Jornal do Brasil,
tentavam preservar o edificio, tendo o manifesto do clube como um documento historico,
pois representa uma estratégia politica por meio da qual se busca reafirmar a identidade
dos grupos que se mobilizaram em torno da ideia do processo de tombamento. O Instituto
do Patrimdnio Historico e Geografico (IHGB) também ressaltou:

O Palacio Monroe é um edificio de inegavel valor historico e arquiteténico (...)
tornou-se uma gldria da arquitetura nacional; um dos poucos exemplos em que um
edificio, projetado e construido por engenheiro brasileiro, teve repercussao
internacional, numa época em que a engenharia e a arquitetura brasileiras ainda
ndo tinham alcangcado o alto conceito internacional que hoje desfrutam,
Posteriormente, o Palacio Monroe teve a sua arquitetura calamitosamente
desfigurada, principalmente pelo acréscimo de um andar na altura na base do seu
zimbério e pelo fechamento das colunatas externas com paredes de vidro; assim
como o edificio Palacio Monroe foi desfigurado ele podera ser restaurado. Em
consequéncia, a Comissdo designada pelo presidente do Instituto Histérico e
Geogréafico Brasileiro é de parecer, por maioria de votos, que o Palacio Monroe ndo
deve ser demolido e que devem ser envidados esforcos para que o edificio seja
restaurado de modo a retomar, o mais possivel, a sua forma original; assim
procedendo, estaremos preservando um notavel valor histérico e arquiteténico
brasileiro, e estaremos salvaguardando uma obra que, ha setenta anos atras
projetou, gloriosamente, o0 nome do Brasil no estrangeiro. (Processo de tombamento
n. 860-T-72, v.2, p.32-33)

Do outro lado, a demolicdo do prédio foi defendida em uma campanha do jornal O
Globo, que publicava sua vitéria com a autorizacdo da demolicdo do palacio chamando-o
de “monstrengo” (O Globo, 11/10/1975, p.2).

E apoiada por expoentes da arquitetura moderna, como Lucio Costa:

Esse conjunto (...) deveria de qualquer forma limitar-se apenas ao trecho
inicialmente proposto, isto €, dos clubes a biblioteca, porquanto dai para adiante ja
nao tem qualquer significacdo, e Pereira Passos com sua desenvoltura demolidora
teria sido o primeiro a tirar dali o aviltado Pavilhdo Monroe, cuja presenca estorvante
ja ndo se justifica. (Processo de tombamento n. 860-T-72, v.2, p.95)

O Palacio Monroe era um local de articulagéo politica no inicio dos anos 60 e que
durante o periodo da ditadura militar foi perdendo a sua significancia, principalmente depois
gue a capital federal se mudou.

A existéncia de uma representacédo do Senado na antiga capital federal era de uma
absoluta redundéncia para o governo militar. Ndo havia sentido manter um
“Senadinho” longe dos olhos atentos do poder autoritario de Brasilia. Por isso,
Golbery do Couto e Silva, através do Aviso ministerial no 964, de 09/10/75,
comunicou laconicamente que o prédio seria demolido e sua area transformada em
logradouro publico. (ALVARENGA, 2018, p.99)
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Mas nem mesmo as alteracdes no tracado do metro foram suficientes para salvar o
palacio, que viria a ser demolido em marco de 1976.

Depois do aval, o prédio comecou a ser demolido. A empresa que foi contratada para
demolir o Monroe, Aghil Comércio e Industria, pagou apenas CR$191 mil (cento e noventa
e um mil cruzeiros), com direito de venda de todo o material. Tudo foi vendido: vitrais, lustres
de cristal, pinturas valiosas, estdtuas de marmore de Carrara e bronze, moveis em
jacarandd, balaustrada de marmore, anjos de bronze, balcdes de marmore. Um par de
ledes, que ficava na escadaria na entrada do Monroe, foi separado: hoje, um esta no
Instituto Ricardo Brennand, em Recife, Pernambuco, e outro estd em uma fazenda, em
Uberaba (MG).

O contrato realizado com a empresa responsavel por colocar o prédio abaixo nao foi
objeto de qualquer tipo de fiscalizacdo pelo Poder Publico, uma vez que as partes
resultantes do desmonte do Palacio foram retiradas e vendidas sem qualquer avaliacdo
anterior de sua relevancia artistica, estética ou historica.

A demolicdo do Palacio Monroe € emblemética, pois o prédio era um importante
simbolo da meméria do Rio de Janeiro, ainda como capital federal. E possivel que a sua
destruicdo tenha feito parte de uma politica do governo militar para apagar as marcas do
Rio de Janeiro como centro da nacionalidade? Sempre € lembrada como um exemplo de
arbitrio e desrespeito ao patriménio histérico no Brasil. Desde 0 momento em que foi
tomada a decisdo de demoli-lo, o lamento de sua perda é uma constante, apesar de nao
ter sido suficiente para preserva-lo.

Os monumentos e bens patrimoniais em geral apresentam além de seu aspecto
memorial valores voltados ao exercicio da vida publica cotidiana. Esta é conflitante,
ambigua e frequentemente gera mitologias do passado para poder articular relacdes
sociais no presente. (SANTIAGO JUNIOR, 2015, p.261)

Com relacdo ao Palacio Monroe, podemos entendé-lo como um patrimdnio-
documento representativo de um periodo histérico, repercutindo as escolhas e as
representacées de uma época. Nesse sentido, sua demolicdo nos ajuda a refletir a respeito
da politica de memoéria e do esquecimento. “O patrimbnio é percebido a partir de uma
condigdo de possivel ‘perda’, cabendo as agéncias de preservagao resgata-lo de um
suposto processo de declinio e desaparecimento” (GONCALVES, 2015, p.216), o que nao
foi feito pelo IPHAN quando do tombamento de todo o conjunto. Ademais, leva a reflexédo
sobre as diferentes formas e estratégias usadas por grupos especificos para neutralizar,
encobrir ou até mesmo apagar o passado.

Trata-se de uma luta constante contra o esquecimento numa cidade cheia de
desmandos e insensivel frente a seu patrimdnio material. No processo desenfreado de
urbanizacdo da cidade, casas coloniais, igrejas barrocas e palacios da época do Império
foram demolidos para dar lugar a ruas, avenidas, pracas e estacionamentos, como se vé
no lugar do Palacio, onde foi criada uma praca, atualmente em precario estado de
conservagao.

No campo da preservacdo do patrimonio cultural urbano, campo permeado por
disputas simbdlicas e relagdes de poder, acabam refletindo as acdes de preservagdo do
patrimonio urbano por parte das agéncias oficiais que podem ser consideradas como uma
representacdo das vitdrias do poder e, nesse processo eminentemente baseado em
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escolhas, a destruicdo sempre sera uma opc¢ao. No caso do Palacio Monroe, foi a violéncia
simbdlica que caracterizou a sua demolicéo.

No campo da memoria, o Palacio ainda resiste, pois frequentemente € usado como
um emblematico exemplo dos excessos praticados pelas autoridades em relacdo ao
patriménio publico e cultural. A demolicdo € frequentemente relacionada ao perigo do
esquecimento, ao risco de desaparecimento ou a possivel perda de identidade e cultura.

Considerac0es finais

Os usos do patriménio no ensino e aprendizagem de Histéria se fazem,
simultaneamente, por meio de um triplo movimento: o de constru¢do do conhecimento, o
de desconstrucdo de uma imagem errbnea e o de reconstru¢cdo de uma identidade de
pertencimento. No primeiro caso, trata-se da atribuicdo de sentido para a trajetéria de
individuos e grupos, constituindo identidades orientadoras que funcionam como mecanismo
de acesso a percepcdo de si mesmo enquanto sujeito ativo da historia. No segundo, a
apreensdao da existéncia de outras possibilidades, igualmente legitimas, de criacao cultural,
embora, nem sempre apresentadas na forma de narrativas histéricas com o mesmo grau
de sentido e adeséo. J& no terceiro, verifica-se algo novo e original, num processo sempre
dindmico de criacdo, o de identificacdo com a histéria local mais préxima, concreta, e ndo
uma historia construida por terceiros.

Perceber a Educacao Patrimonial como possibilidade pedagogica aos educadores €
uma pratica considerada um tanto recente, mas a motivacdo maior, tanto dos educandos
guanto do educador, reside na metodologia ativa e permanente. A Educacgéao Patrimonial
no curriculo da educacéao formal auxilia na criacdo e manutencao de vinculos entre a escola
e 0 meio social. Destaque-se, ainda, a acessibilidade as informacfes proporcionada aos
estudantes, visto que elas estdo disponiveis no seu entorno e partem da realidade
vivenciada. Os meétodos da Educacdo Patrimonial como processo educativo estdo
aplicados na sala e permitem priorizar praticas pedagdgicas que envolvem toda sociedade
e possibilitam descobertas e partilhas de conhecimentos elaborados e adquiridos.

A Educacao Patrimonial deve fazer parte das preocupacdes tanto de pesquisadores
guanto de professores, sobretudo os da area da Histéria e conhecimentos afins, tendo em
vista as estreitas ligagdes com a memoria e a formacéo de identidades apresentadas pela
disciplina. Assim podemos considerar que esse tipo de acao educativa, que utiliza os bens
culturais como fonte primaria do conhecimento, ajuda a gerar um didlogo permanente entre
os individuos e os patriménios culturais.

Concluimos que a Educacao Patrimonial deve alicercar as a¢des para a preservacao
do patriménio e que deixar de realiza-la repercute como um entrave para se obter o apoio
da sociedade na luta por sua conservagdo. Muitos desconhecem a importancia que tém os
patriménios para a manutencdo da memdaria coletiva e, por isso, ndo valorizam (e inclusive
infringem) as medidas de preservacao impostas pelo poder publico.A depredacao dos bens
patrimoniais e culturais é uma questao preocupante, e ndao pode continuar acontecendo sob
as vistas da sociedade, sem que nada seja feito.

Ademais, ndo obstante a legislacéo brasileira seja ampla e adequadamente redigida,
ainda ndo se efetiva na préatica da forma como se faz necessério. E, até que isso ocorra,
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ainda sera comum a perda de elementos culturais em funcdo dessa inaplicabilidade da lei.
Entender o patriménio como um bem de interesse publico ndo basta para mobilizar a
sociedade, a medida que esta desconhece o seu valor e a necessidade de preserva-lo. A
identificacdo com o conhecimento provoca uma alteracdo no modo de ver e perceber as
coisas e 0 mundo. Destarte, a utilizacdo do patrimonio histérico e cultural em uma acgéo de
Educacédo Patrimonial revela-se um instrumento de grande eficacia na constituicdo e na
afirmacéo de identidades, o que significa ser imprescindivel ao ensino da Histéria e a
preservacao do patrimonio local.
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Capitulo 02

A BNCC E A INFLUENCIA DA HISTORIOGRAFIA
TRADICIONAL

DIOGO ALCHORNE BRAZAO

O objetivo deste texto é analisar as influéncias da historiografia tradicional® presentes
na terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do componente curricular
de Histéria. Observaremos as permanéncias e rupturas do pensamento eurocéntrico na
apresentacao das unidades teméticas e dos objetivos de conhecimento.

A BNCC tem o objetivo de integrar o ensino em todo o Brasil, visto que os curriculos
escolares existentes no pais foram elaborados por estados e municipios. Como ndo ha uma
unidade curricular em todo territério nacional, 0 que ocorre € a manutencao das tradicoes
de conteudos que eram propostos pelos livros didaticos. Além disso, alguns contetdos
geravam um distanciamento dos alunos de regides mais longinquas dos grandes centros
por ndo haver uma identificagdo com os assuntos relacionados e abordados em sala de
aula, aumentando o desinteresse do aluno. A proposta da BNCC centra-se em gerar um
curriculo nacional com propostas de conteldos considerados nacionais e regionais,
orientando a formacao de uma identidade sob ambos enfoques.

Antes da existéncia da BNCC, a proposta mais proxima de um curriculo nacional era
a dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que foi um projeto elaborado pelo governo
do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, no ano de 1998. Os PCNs eram uma
espécie de diretrizes curriculares, nada proximo de uma determinacéo de contetdos, como
aqueles propostos pelas versdes da BNCC.

A BNCC é uma acdao intelectual e politica, cuja responsabilidade de elaboracéo é do
Ministério da Educacao, que justifica a sua preparacao:

A necessidade de criacdo de uma Base Nacional Comum aparece na nhossa
Constituicdo Federal, de 1988, no Art. 210. Anos depois, ela também é prescrita na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em seu artigo 26.
Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) é que a Base é efetivamente
detalhada. E é a partir das DCNs que todo o processo atual de construgdo da BNC
se inspira e se organiza. Mais recentemente a necessidade da BNC foi evidenciada
ainda em outros documentos significativos para a Educacao, frutos de discussdes
de todos os setores da sociedade. Ela esta indicada nas Conferéncias Nacionais de
Educacao e também no Plano Nacional de Educacéo (PNE). O PNE estabelece, em
diversas estratégias, a construcdo de uma proposta de Direitos e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento, coordenada pelo MEC, e que deve ser
encaminhada, até junho de 2016, para o Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

'Entendemos como historiografia tradicional os contetidos selecionados nos livros didaticos, ja que ndo existia um
curriculo nacional.
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O atendimento a essas determinagfes legais — Constituicio, LDBEN, DCNSs,
CONAE e PNE - tera como efeito a producédo de uma referéncia de curriculo que
articule os esforcos existentes nos estados, no Distrito Federal e em muitos
municipios na producao de seus documentos curriculares. (MEC, 2016)

O governo responsavel pelo inicio da confeccdo da BNCC foi o governo da
presidente Dilma Rousseff (2011-2016). No momento da elaboracdo da Base, Renato
Janine Ribeiro foi o ministro da educa¢do responsavel pela organizacdo da equipe
destinada a elaborar a base curricular. A BNCC — antes apenas BNC — teve inicio em junho
de 2015, com a sele¢cédo de uma comisséo que reunia 116 especialistas, sendo em média
guatro especialistas para cada disciplina.

Os membros da comissao de Histéria foram divididos em grupos de quatro pessoas,
contendo dois professores universitarios em cada. Os professores das redes publicas de
educacdo basica foram indicados por dois 6rgdos: o UNDIME (Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacéo) e o CONSED (Conselho Nacional de Secretarios de
Educacéo). A divisédo dos grupos foi feita por anos iniciais do ensino fundamental, anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A equipe de Histdria foi coordenada pela
professora Claudia Regina Fonseca Miguel Ricci (UFMG), especialista da area de ensino
de Historia.

Cabe ressaltar que esse processo de selecdo da comissdo de Historia foi
guestionado entre os pares, principalmente pela Associacao Nacional de Historia (ANPUH),
sobretudo por nao ter sido consultada na elaboracdo da comissdo. Além dessas criticas,
ocorreram outros questionamentos sobre o real interesse de alguns membros do Ministério
da Educacédo que tiveram seus nomes vinculados a grupos politicos e empresariais. Tais
disputas e insatisfacdes contribuiram para o maior enfraquecimento da BNCC no cenario
politico e académico.

Quando a primeira versdo da BNCC de ciéncias humanas foi apresentada
publicamente em setembro de 2015, seu texto base expunha o principal objetivo do novo
curriculo de Histdria, que era propor o reconhecimento de uma diversidade étnica e cultural,
cuja intencéo era gerar nos alunos um maior respeito as diversidades. Essa versao continha
uma maior valorizagdo da Histéria do Brasil, considerando as leis 10.639 e 11.6452, dando
destaque as culturas afro-brasileira e indigena, rompendo, assim, com uma Historia
eurocentrada.

Por conta dessas caracteristicas, a primeira versdo foi criticada por grupos de
historiadores defensores do eurocentrismo historico, isto €, por aqueles que entendem a
Europa como o eixo fundamental da Historia ocidental e a Historia do Brasil como atrelada
a ela. Até mesmo académicos da area de Histdria do Brasil fizeram criticas a proposta por
apresentarem visao idéntica.

Além das criticas apresentadas pelos historiadores defensores de uma Histéria
eurocentrada, outros grupos lancaram fortes criticas a primeira verséo da BNCC, tais como
os historiadores da Histéria Antiga e os medievalistas. A principal critica feita por esses
grupos foi em relagdo ao corte de conteudos das referidas areas. Devido a maior
valorizacdo da Histéria do Brasil, os programas de Histéria Antiga e Medieval sofreram
reducao, ja que nao existia a possibilidade de manter os conteudos da tradi¢cao e de incluir
outros, pois o curriculo ficaria extremamente inchado. Outra forte critica foi quanto a

2As leis 10.639 e 11.645, tornaram obrigatorio o ensino sobre Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena na Educacéo Basica.
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proposta e as abordagens apresentadas na BNCC, que apontaram para caracteristicas
politicas e ideologizadas.
A recepcéo a primeira versdo da BNCC foi negativa, gerando inUmeras criticas ao

seu conteudo. Como havia sido divulgado pelo Ministério da Educacéo, a primeira versao
da Base receberia criticas e sugestdes em seu portal, e durante esse periodo a area de
Ciéncias Humanas recebeu 2.599.153 contribuicbes para mudancas e inclusbes de
conteudos (MEC, 2017). Essas contribuicdes, segundo o MEC, seriam avaliadas e
poderiam ser aproveitadas na segunda versao da BNC.

Em maio de 2016, foi apresentada a segunda versdo da BNCC. A época, o ministro
da educacéo era Aloizio Mercadante, que j& havia sido ministro da educacgdo entre 2012 e
2014. Nessa segunda versdo, ocorreram mudancas importantes, a principal no contetdo
de Historia foi o retorno a proposta de uma abordagem eurocentrada. Tal mudanca propde
uma valorizacdo da cultura europeia em detrimento das demais culturas, colocando-as em
posicdo de inferioridade, perpetuando a légica de superioridade da cultura oriunda da
Europa.

Na elaboracao da segunda versao da BNCC, um novo grupo de historiadores ligados
a ANPUH foi convidado para contribuir na confec¢do da nova versdo. Com essa anexacao
de membros da associacdo de historiadores, houve uma reducéo de criticas por parte dos
grupos de historiadores, pois a segunda verséo atendia as criticas feitas pela maioria de
seus membros.

Apesar da receptividade positiva a segunda versdo da BNCC, a instabilidade politica
do governo da presidente Dilma Rousseff, 0 seu processo de impeachment e a
consequente formacdo de um novo governo contribuiram para a elaboracao e apresentacao
de uma terceira verséo da Base, em abril de 2017, sem criticas por parte dos historiadores.

Curriculo e colonialidade

A construcdo de um curriculo escolar nacional tem a funcdo de proporcionar a
integracdo nacional do ensino, portanto deve fortalecer uma identidade nacional através de
um ensino padronizado. Para isso, é dada uma atencao importante a disciplina de Historia,
pois ela pode contribuir para a formacdo da identidade nacional, através da formacao
histérica das novas geracoes.

Circe Bittencourt afirma que durante a republica ocorreu uma maior preocupacao
com uma formacédo nacionalista e patridtica (Bittencourt, 2007). Frente & necessidade de
fomentar o patriotismo, a Histéria ganha um destaque, pois tem um papel fundamental
nessa proposta. Carreteiro aponta que é parte da esséncia das escolas ibero-americanas
a pratica de atividades historico-patrioticas, que em alguns momentos ficam préximas de
um doutrinamento. (Carreteiro, 2010, p.20)

Podemos observar o curriculo de Historia como uma histéria oficial, uma proposta
de conhecimento que mostre a formacgédo do Estado nacional. Carreteiro nos apresenta a
funcdo desempenhada pela historia escolar:

Cada sociedade possui uma cultura dominante que é compartilhada, sustentada e
interiorizada pela maioria de seus componentes. A histdria escolar desempenharia
0 seu papel no sistema cultural ao fazer perguntas que poderiam ser respondidas
de uma s6 maneira, com o qual delimitaria ao mesmo tempo o auditério e o
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repertorio. Mais ainda, poderia ser o que estivesse em questdo no momento de
hegemonizar [...] com vistas a reduzir a polifonia das vozes a um sonar monocoérdio
para sair exitoso da luta pelo dominio da realidade. (Carreteiro, 2010, p.18-19)

Para Goodson (2013), o curriculo é construido através de um conflito social, e nele
€ apresentado uma forma de controle social. Tal controle € provocado pelos contetdos
escolhidos, motivados especialmente pelas disparidades de classes sociais. Para ele, o
curriculo € a invencéo de tradi¢cdes. Assim, 0 autor utiliza o conceito criado por Hobsbawn
de "tradicdo inventada", cujas praticas e ritos formulam certos valores que tendem a
estabelecer uma continuidade com o passado. Essa tradicdo pode ser reinventada, mas
parte de um ponto do passado.

N&o obstante um novo curriculo tenha sua constru¢do fundamentada nas tradices
do passado, quando apresenta uma grande ruptura com as tradi¢des, tende a sofrer duras
criticas, tanto do meio académico como da sociedade. Fato que ocorreu com a primeira
versdo da BNCC, que propds uma forte mudanca na abordagem e na visdo da historia
escolar, rompendo com o pensamento eurocéntrico.

Todavia, essa proposta de valorizacdo da histéria indigena e afro-brasileira gerou
um incomodo por néo focar as tradigdes de valorizagao exclusiva da cultura europeia. Para
Carreteiro, “sem duvida, estamos diante de uma nova manifestacao de identidades politicas
e subjetivas em escala planetaria, na base de processos de globalizacdo que operam em
multiplos niveis”. (Carreteiro, 2010, p.21)

Segundo Foucault (2015), a globalizacdo contribuiu para o desenvolvimento dos
regionalismos e para destacar as minorias politicas. Com a efervescéncia dos discursos e
dos anseios por igualdade de direitos, grupos reconhecidos como minorias sociais
passaram a participar das disputas de poder em varias escalas, inclusive no debate
curricular.

A disciplina de Historia tem um papel importante na formacao da identidade nacional,
pois cabe a essa disciplina remeter a construcao/formacao do pais. Portanto, o curriculo de
Historia contribui para a formacéo de geracdes futuras. Para isso, no entanto, € necessario
selecionar os contetdos que devem ser dados, como sera a abordagem desses contetdos
e, principalmente, o que deve ser lembrado com destaque e o que deve ser esquecido na
histéria do Brasil.

Pollack (1989) trabalha o conceito de memodria e desenvolve a ideia do
lembrado/esquecido, isto é, uma histéria que € escrita e mantém suas hierarquias de
memorias, como desenvolve Michel de Certeau (2000).

Segundo afirmam Ana Maria Monteiro e Carmen Teresa Gabriel:

O mundo passou a ser visto como (ou €) definitivamente mdltiplo, instavel, veloz,
provisorio. E os sujeitos nesse e desse mundo ocupam e falam de diferentes lugares
ao mesmo tempo. Nao sdo, mas estdo. Nem autbnhomos, nem conscientes. Sem
nostalgia, sem esperanca. Perplexos, falando de diferentes posi¢cdes do sujeito [...]
Novas cartografias, novos mapas para orientar-nos no campo do pensavel. Tempos
"P6s". Pés-modernos, pds-estruturalistas, poés-criticos, pés-coloniais. (Gabriel;
Monteiro, 2010, p.21)

Seguindo essa légica apresentada por Gabriel e Monteiro, encontramos a
perspectiva do giro linguistico, que contribuiu para a ruptura com o etnocentrismo e o
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sexismo, predominantes na historiografia ocidental (Avellar e Gongalves, 2015). Tal
abordagem colaborou para o surgimento do pensamento decolonial, que tenta desconstruir
a légica de dominacao eurocéntrica.

As andlises das disputas de poder na elaboracdo da BNCC s&o fundamentadas no
pensamento decolonial, que critica 0 pensamento eurocéntrico, isto €, a visao colonial, que
estabelece uma cultura superior as demais. Ressalte-se, nesse caso, a cultura europeia,
gue ndo reconhece, em varios momentos, a cultura de outros povos, e quando o faz, coloca-
a em um patamar de inferioridade, ou como incivilizada.

Dentro dessa perspectiva, Quijano (2005) propde o conceito de colonialidade do
poder para se referir & situacdo de perpetuacdo da cultura europeia. Essa seria uma
estrutura de dominacdo que submeteu a América Latina, a Africa e a Asia, a partir da sua
conquista. O termo faz alusdo a invasdo do imaginario do outro, ou seja, a sua
ocidentalizacdo. Mais especificamente, diz respeito a um discurso que tanto se insere no
mundo do colonizado, como se reproduz no l6cus do colonizador. Nesse sentido, o
colonizador destroi o imaginario do outro, invisibilizando-o e subalternizando-o, enquanto
reafirma o préprio imaginario. Assim, a colonialidade do poder reprime os modos de
producdo de conhecimento, os saberes, 0 mundo simbdlico, as imagens do colonizado e
impde novos.

Inicia-se, entdo, a naturalizacao do imaginario do invasor europeu, a subalternizacao
epistémica do outro ndo europeu e a propria negacao e 0 esquecimento, consciente ou
planejado, de processos histéricos ndo europeus. Essa operacdo se realizou de varias
formas, haja vista a seducao pela cultura colonialista, o fetichismo cultural que o europeu
criou, estimulando forte aspiracéo a cultura europeia por parte dos sujeitos subalternizados.
O eurocentrismo ndo é a perspectiva cognitiva somente dos europeus, mas torna-se
também do conjunto daqueles educados sob sua hegemonia.

No entanto, é possivel afirmar que a colonialidade do poder construiu a
subalternidade do subalternizado, sendo necesséario pensar a nocdo de raca. Declara
Quijano (2005, p.93): “A colonialidade € um dos elementos constitutivos e especificos do
padrdo mundial do poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma classificacdo
racial/étnica da populacdo mundial como pedra angular deste padrao de poder”.

Para Quijano (2005), a ideia de raca ndo tem relacdo com os conceitos biolégicos,
mas foi uma designacao criada no século XVI para ligar cor e raca. Esse conceito, contudo,
s6 ganhou forca no seéculo XIX, para inferiorizar grupos étnicos nao europeus,
desqualificando sua producéao cultural e seus conhecimentos.

Quijano fala também da colonialidade do saber, entendida como a repressao de
outras formas de producao de conhecimento ndo europeus, que nega o legado intelectual
e histérico de povos indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de
primitivos e irracionais, por pertencerem a “outra raca”. Essa afirmacdo da hegemonia
epistemologica da modernidade europeia, que se traduz num racismo epistémico ou, como
afirma Grosfoguel sobre como a “epistemologia eurocéntrica ocidental dominante, nao
admite nenhuma outra epistemologia como espaco de producao de pensamento critico nem
cientifico”. (Grosfoguel, 2007, p.35)

Seguindo esse mesmo pensamento, Walter Mignolo (2005) afirma que as ciéncias
humanas, legitimadas pelo Estado, cumpriram papel fundamental na invencao do outro.
Além disso, segundo o autor, essas ciéncias, incluindo a Historia, criaram a nogédo de
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progresso, com a qual se estabeleceu uma linha temporal em que a Europa aparecia como
superior. Podemos observar tal afirmacdo ao analisarmos alguns objetivos apresentados
na BNCC que observam outras civilizacbes pela otica europeia, isto €, pela otica do
dominador.

Para Mignolo, a expanséao ocidental apos o século XVI ndo foi somente econémica
e religiosa, mas também das formas hegemonicas de conhecimento, de um conceito de
representacéo do conhecimento e da cognicdo, impondo-se como hegemonia epistémica,
politica e historiogréfica, estabelecendo, assim, a colonialidade do saber. Se a colonialidade
do poder criou uma espécie de fetichismo epistémico — ou seja, a cultura, as ideias e 0s
conhecimentos dos colonialistas aparecem de forma sedutora, que se busca imitar —,
impondo a colonialidade do saber sobre os ndo europeus, evidenciou-se também uma
geopolitica do conhecimento — isto €, o poder, o saber e todas as dimensfes da cultura
definiam-se a partir de uma légica de pensamento localizado na Europa.

Entretanto, € no conceito de colonialidade do ser, segundo os varios autores aqui
expostos, que mais se explicita a for¢ca dos conceitos vistos anteriormente. Catherine Walsh
(2005) recorda as palavras de Frantz Fanon para relacionar colonialismo a ndo existéncia:

Em virtude de ser uma negacao sistematica da outra pessoa e uma determinagéo
furiosa para negar ao outro todos os atributos de humanidade, o colonialismo obriga
as pessoas que ele domina a perguntar-se: em realidade quem eu sou? (Fanon,
2005, p.22)

E mais:

O mundo colonial ¢ um mundo maniqueista. Ndo basta ao colonizador limitar
fisicamente o colonizado, com suas policias e seus exércitos, o espaco do
colonizado. Assim, para ilustrar o carater totalitArio da explora¢do colonial, o
colonizador faz do colonizado uma quinta-esséncia do mal. A sociedade colonizada
ndo somente se define como uma sociedade sem valores (...) O indigena é
declarado impermeavel a ética, aos valores. E, e nos atrevemos a dizer, o inimigo
dos valores. Neste sentido, ele € um mal absoluto. Elemento corrosivo de tudo o
que o cerca, elemento deformador, capaz de desfigurar tudo que se refere a estética
ou a moral, depositério de forcas maléficas. (Fanon, 2003, p.35)

A colonialidade do ser é pensada, portanto, como a negacao de um estatuto humano
para africanos e indigenas, por exemplo, na histéria da modernidade colonial. Essa
negacao, segundo Walsh, implanta problemas reais em torno da liberdade, do ser e da
histéria do individuo subalternizado por uma violéncia epistémica.

Assim como Walsh, Quijano entende que o pensamento colonial € uma forma de
repressdo de outras formas de producdo de conhecimento ndo europeias. Essa é a
afirmacdo da hegemonia epistemoldgica da modernidade europeia que se traduz num
racismo epistémico.

E evidente que o racismo epistémico deve ser evitado e Vera Candau apresenta uma
forma de evitarmos esta pratica:

A questdo central num projeto de emancipagdo epistémica € a coexisténcia de
diferentes epistemes ou formas de producdo de conhecimento entre intelectuais,
tanto na academia, quanto nos movimentos sociais, colocando em evidéncia a
guestdo da geopolitica do conhecimento. Como visto anteriormente, entende-se
geopolitica do conhecimento como a estratégia da modernidade europeia que
afirmou suas teorias, seus conhecimentos e seus paradigmas como verdades
universais e invisibilizou e silenciou os sujeitos que produzem conhecimentos
“outros”. Foi esse o0 processo que constituiu a modernidade que ndo pode ser
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entendida sem se tomar em conta 0s nexos com a heranca colonial e as diferencas
étnicas que o poder moderno/colonial produziu. (Candau, 2010, p.23)

Surge desse pensamento o ideal de introduzir epistemes invisibilizadas e
subalternizadas, fazendo critica a colonialidade do poder e a do saber. A decolonialidade
representa uma estratégia que vai além da transformacdo da descolonizacdo, ou seja,
supbe também construcao e criagdo. Sua meta é a reconstrucéo radical do ser, do poder e
do saber. (Candau, 2010, p.24).

Podemos afirmar que o discurso europeu, ao longo da Historia, € um discurso da
modernidade, isto é, da colonialidade; um discurso ligado as Ciéncias Sociais que contribuiu
para desqualificar ou negar qualquer outra forma de cultura ou representacao que nao fosse
a oriunda da Europa. Dada essa apresentacdo sobre o pensamento decolonial, a terceira
versdo da BNCC sera analisada sob tal otica.

A terceira versao da BNCC de Historia

Na terceira versdao da BNCC, o componente curricular de Histdéria apresentou uma
nova estrutura organizacional com “unidades tematicas”, “objetivos de conhecimento” e
“habilidades™, diferente da proposta apresentada na primeira versdo da BNCC de Historia.
Podemos, assim, observar um retorno ao modelo de historia quadripartite e
consequentemente eurocentrado. O modelo quadripartite na histéria € apresentado da
seguinte forma: Histéria Antiga, Historia Medieval, Histéria Moderna e Histéria
Contemporanea. Este modelo tende a valorizar a histéria pela perspectiva europeia, pois,
ao seguir esse modelo e essa ordem cronoldgica, a histéria do Brasil e de demais regides
ficam desvalorizadas em beneficio da historia europeia.

Ao analisarmos o componente curricular de Histéria, percebemos a valorizacdo do
modelo tradicional apresentado nos livros didaticos. Apos a primeira unidade tematica,
intitulada “Histéria: tempo, espaco e formas de registros”, identificamos, ja no tema da
segunda unidade, o inicio da presenga do eurocentrismo: “A invengdo do mundo classico e
o contraponto com outras sociedades”. Vejamos os objetivos presentes:

Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), no Oriente Médio (mesopotamicos) e nas
Américas (pré-colombianos)

Os povos indigenas originarios do atual territorio brasileiro e seus habitos culturais
e sociais
O Ocidente Classico: aspectos da cultura na Grécia e em Roma. (BNCC, 2017,

p.420)

Na mesma unidade, conseguimos identificar a l6gica tradicionalista ao manter as
estruturas dos livros didaticos mais tradicionais, que abordam a antiguidade africana
apenas destacando os egipcios e negligenciando a existéncia de outros povos. Cabe
destacar a proposta de abordagem aos povos originarios do territorio brasileiro. Porém, em
seguida, é dado destaque a Antiguidade Classica Ocidental, fato recorrente na unidade
tematica “Logicas de organizagdo politica”, em que se destacam Grécia e Roma. Cabe

3 Os contetdos que devem ser abordados sdo apresentados na forma de objetivos.
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observar que essa unidade serve de passagem para o conteddo proposto na ultima unidade
tematica do 6° ano do ensino fundamental, sobre Roma Antiga.

Portanto, a légica da historiografia escolar tradicional € mantida, visto que os livros
didaticos tradicionais apresentam 0 mesmo recorte tematico e temporal. Outro ponto
relevante € a auséncia dos conteudos relacionados a Historia do Brasil. Devemos lembrar
gue uma das criticas mais enérgicas com relacdo a primeira versdo do componente
curricular de Histéria era o destaque dado a Histéria do Brasil em detrimento da europeia.

Os temas propostos para o 7° ano também ndo apresentam rupturas com a légica
eurocentrada, pois as unidades tematicas sdo: “O mundo moderno e a conexdo entre
sociedades africanas, americanas e europeias”; “Humanismos, Renascimentos e o Novo
Mundo”; “A organizagao do poder e as dinamicas do mundo colonial americano”; “Légicas
comerciais e mercantis da modernidade” (BNCC, 2017, p.422). Partindo desses temas,
assim postos, podemos observar que, mesmo quando sdo abordados pontos relacionados
a América, Africa e ao Brasil, parte-se do ponto de vista europeu, quando ndo s&o
abordados para perpetuar a l6gica da colonialidade.

As unidades tematicas propostas para o 8° ndo apresentam mudancas na
abordagem, tendo em vista 0s seguintes temas: “O mundo contemporadneo: o Antigo
Regime em crise”; “Os processos de independéncia nas Américas”; “O Brasil no século
XIX”; “Configuragbes do mundo no século XIX’(BNCC, 2017, p.424-426). Note-se que
apenas uma unidade tematica é direcionada, especificamente, a Historia do Brasil. Nesta
unidade, sdo apresentados objetivos de conhecimento que abordam a questdo negra e
indigena.

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas,
com base na selecéo e consulta de fontes de diferentes naturezas. (EFO8HI20)
Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os
legados da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de acdes afirmativas.
Politicas de exterminio do indigena durante o Império. (EFO8HI21) Identificar e

analisar as politicas oficiais com relagdo ao indigena durante o Império. (BNCC,
2017, p.427)

Mesmo ao destacar as questdes negras e indigenas, o material ainda apresenta uma
proposta que nao favorece um protagonismo negro e indigena. Ao tratar sobre o0 negro no
Brasil, ndo é feita uma dissociacdo com a escraviddo, mantendo assim a logica de
subalternidade negra, fato este que € mantido ao tratar-se sobre 0s povos originarios, uma
vez que o protagonismo apresentado no objetivo EFO8HI21 é dado ao branco.

O ano de escolaridade dos periodos finais do ensino fundamental que mais
apresenta propostas de abordagens acerca das questdes negras e indigenas — rompendo,
consequentemente, com a perspectiva colonial e tradicional — é 0 9° ano. Apesar de manter
uma estrutura do modelo quadripartite, sdo nos apresentados objetivos e habilidades que
prop6em o debate sobre a situacdo do negro e do indigena.

A questdo da insercao dos negros no periodo republicano do pos-abolicao; Os
movimentos sociais e a imprensa negra; A cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superacdo das discriminagdes; A questdo indigena durante a
Republica (até 1964). (BNCC, 2017, p.428)

A partir desses objetivos, podemos observar uma nova proposta que da
protagonismo aos negros, ao destacar sua independéncia politica em lutas por igualdade,
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e aos indigenas, ao dar visibilidade as suas atuacdes e luta por terras. Tal protagonismo é
destacado em outra unidade tematica que aborda o periodo da ditadura civil-militar e a
redemocratizacdo. Nessa unidade, sdo apresentados outros trés objetivos: “As questbes
indigena e negra e a ditadura”; “A Constituicdo de 1988 e a emancipagéao das cidadanias”
(analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.); e, por fim, “A questdo da violéncia contra
populagbes marginalizadas”BNCC, 2017, p.430).Conclui-se, com isso, que 0S
elaboradores do documento conseguiram apresentar propostas menos tradicionais ao
trabalhar as questdes negras e indigenas no conteddo que aborda a contemporaneidade.

Para nao concluir

A terceira versao da BNCC apresenta fortes influéncias da historiografia tradicional,
em que estdo presentes abordagens ratificadoras do imaginario colonial. Destaque-se que
a historiografia tradicional tem forte influéncia da historiografia classica, que defendia e
fortalecia o pensamento colonial, mas que os especialistas da BNCC de Histéria fazem
parte de outro momento da sociedade brasileira, em que a discusséo relacionada a inclusédo
social e ao combate do preconceito estdo em pauta na educacao.

N&o por acaso, a educagdo tem um papel fundamental para romper com o
imaginario colonial, e por isso o curriculo ganha maior destaque, pois € ele que direciona o
contetdo a ser abordado em sala de aula. Se o conteudo é fundamentado no pensamento
eurocéntrico, a formacao do aluno continuara sendo construida com bases no preconceito
e na negacao as bases culturais que estruturaram de fato a sociedade brasileira.
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Capitulo 03

“IDEOLOGIA DE GENERO” E PANICO MORAL: DESAFIOS E
IMPLICACOES A PRATICA DOCENTE

NATANAEL DE FREITAS SILVA

Desde 2004, ano em que o0 movimento reacionario “Escola Sem Partido” foi criado
(MOURA, 2016, SILVA, 2019; ROSSI e PATARO, 2020), o ensino tem sido alvo de ataques
em todos os niveis da educacdo formal (basico, fundamental, médio e superior). Sob o
argumento de defesa e protecdo das criancas, dos adolescentes e dos jovens de um
suposto processo de “doutrinagcdo esquerdista”, professores e professoras de diversas
areas do saber, principalmente da de Histdria, passaram a ser criminalizados em sua
pratica docente por um grupo de agentes sociais contrarios ao ensino laico e democratico.

N&o obstante, no mesmo ano?, os agentes do “Escola Sem Partido” e da “ldeologia
de Género” se aliaram e se fortaleceram mutuamente na promog¢ao de um “panico moral”
(MISKOLCI, 2007), propagando, desde entdo, discursos enganosos, muitas vezes
replicados por integrantes do governo nacional, como o ex-ministro da educacao Abraham
Weintraub, afirmando, equivocadamente, que as escolas e as universidades,
principalmente os cursos da area de Humanidades (hist6ria, sociologia, filosofia), estariam
promovendo um movimento de “carater revolucionario, comunista, feminista e ndo apenas
amplamente favoravel, mas também disseminador da homossexualidade” (VELOSO, 2020,
p.166), desconsiderando que a educacgao brasileira, em sua maioria, “ainda se caracteriza
fortemente pelo que se poderia denominar de tradicionalismo” (ibidem), de modo que temas
relacionados aos estudos e as abordagens das relac6es de género e educacdo sexual
pouco ou nunca aparecem nas discussfes pedagogicas, pois sdo considerados de menor
relevancia ou visto como “ideolégicos” e uma “ameaga a ordem social”.

Sendo assim, neste texto, abordaremos o que é e como se configura a chamada
“‘ideologia de género” e como ela impacta, socialmente, o ensino de histéria. Inicialmente,
destacamos o surgimento e as contribuic6es dos estudos de género ao campo da Histéria;
em seguida, focalizamos a emergéncia do termo “ideologia de género” e, por fim,
elencamos algumas sugestdes de como podemos nos posicionar frente a esse fenbmeno
autoritario em nossa pratica docente.

4 Na ocasido, em 2014, a partir da articulagéo entre o deputado estadual Flavio Bolsonaro, hoje senador, € 0
advogado e coordenador do ESP, Miguel Nagib, o Projeto de Lei n® 2974/2014 foi apresentado a Assembleia
Legislativa do estado do Rio de Janeiro (Alerj), em 15/05/2014. Por sua vez, o vereador do municipio do Rio
de Janeiro, Carlos Bolsonaro, apresentou o mesmo projeto com poucos ajustes, em 03/06/2014 (PL
867/2014). O principal lema desse movimento é: “por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar”. Esse
fato foi tratado em texto anterior (SILVA, 2019).
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Género e Histoéria: novos olhares

Apesar dos constantes ataques aos estudos de género nos ultimos trinta anos, esse
campo tem obtido consideravel reconhecimento académico, social e politico. Uma
expressiva, vasta e impactante producéo bibliografica na area das ciéncias humanas — além
de revistas académicas (LOPES e PISCITELLI, 2004), de grupos de pesquisas e de
eventos diversos — tem articulado o conceito e/ou a categoria género a uma ampla e
significativa série de temas e discussdes teorico-metodologicas, como Género e
Feminismos (MCLAREN, 2016); Género, Saude e Sexualidade (GOMES, 2008); Género e
Masculinidades (GROSSI, 2004; ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013); Género, Parentesco e
Conjugalidades (GROSSI, 2003); Género e Educacédo (LOURO e MEYER, 2001); Género
e Trabalho (GUIMARAES, 2004; ALVES, 2013), demonstrando a poténcia analitica, politica
e historiografica do género.

Historicamente, a categoria género surgiu no ambito do debate sobre a Histéria das
Mulheres ao longo das décadas de 1960 e 1970 (MATOS, 1998; RAGO, 1998) e passou a
ser usada como uma possibilidade de teorizacao sobre a diferenca sexual, oferecendo uma
alternativa as explicacdes que pautavam no biolégico as diferencas sociais e sexuais
existentes. Segundo Michele Perrot (1995), esse campo passou por uma significativa
transformacao, complexificando o olhar para além das mulheres e incorporando as relacées
entre 0s géneros e, consequentemente, as masculinidades.

Na leitura da historiadora Margareth Rago (1998), a entrada macica das mulheres
no campo universitario, entre os anos 1960 e 1970, ndo s6 como estudantes, mas como
produtoras de conhecimento, provocou, de certa forma, uma “feminizacdo do espaco
académico” e desestabilizou uma producéo cientifica masculina e heterossexista. Elas nao
s6 reivindicaram seu lugar na Histéria, como também demandaram novos temas e novas
abordagens. Dessa forma, o que era considerado caracteristico do(s) mundo(s) feminino(s)
ganhou visibilidade no relato histérico, como as “histérias da vida privada, da maternidade,
do aborto, do amor, da prostituicdo, da infancia e da familia, das bruxas e loucas, das
fazendeiras, empresarias, enfermeiras” (RAGO, 1998, p.90). Logo, novos mundos foram
descortinados, novas praticas problematizadas e novas interpretacdes forjadas. Indo além
da inclusdo das mulheres no discurso histérico, tratava-se “de encontrar as categorias
adequadas para conhecer os mundos femininos, para falar das praticas das mulheres no
passado e no presente e para propor novas possiveis interpretacdes inimaginaveis na otica
masculina” (RAGO, 1998, p.92). Desde entdo, uma série de intelectuais de diversas
matrizes tedricas e metodoldgicas e de distintos campos do conhecimento, como Histéria,
Sociologia e Antropologia, vem discutindo, teorizando e propondo definigcbes para o termo
género.

No verbete do Dicionario Critico de Género (2019, p.330), aponta-se que,
inicialmente, as primeiras formulacdes do termo género se alicercavam na fixidez biologica
como carater fundador das identidades sexuais, isto é, o “ser homem” e o “ser mulher” era
visto como uma determinagao da “natureza” para a “cultura” e, dessa forma, naturalizavam-
se as posicdes hierarquicas entre homens e mulheres. Logo, os chamados papéis ou
fungdes de género eram tidos como atribuigdes “naturais” e praticamente “imutaveis”.

Essa denuncia ja fora feita por Simone de Beauvoir no segundo volume de O
segundo Sexo (1967):
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Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biologico, psiquico,
econdmico define a forma como a fémea humana assume no seio da sociedade; é
o conjunto da civilizagdo que elabora esse produto intermediario entre o macho e o
castrado que qualificam de feminino. Somente a mediag&o de outrem pode constituir
um individuo como um Outro. (BEAVOUIR, 1967, p.9)

Leituras apressadas podem sugerir que a autora estaria hegando a existéncia do
sexo anatbmico como um marcador do género. No entanto, o que Beauvoir apontara € que
o “ser mulher”, assim como o “ser homem” (MULLER, 2013; BAUBEROT, 2013), faz parte
de um processo histérico mais complexo, que ocorre ao longo de boa parte da vida e da
existéncia do sujeito. E, na ocasido, inicia-se quando do nascimento. Todavia, com o
avanco do saber médico, vide o exame de ecografia (mais conhecido como ultrassom), é
possivel nomear o feto como macho ou fémea e, consequentemente, como menino ou
menina antes do parto. Com efeito, esse processo de nhomeacao dos corpos sexuados € o
gue configura 0 nosso regime heterossexual binario em que a equacdo macho-menino-
homem-viril-heterossexual versus fémea-menina-mulher-heterossexual s&o tidos como a
unica forma possivel e “natural” de existéncia dos sujeitos de género e tudo que fuja dessa
equagao € classificado como “anormal’, “patolégico”, “abjeto” e passivel de
marginalizacao®.

Nas palavras da historiadora e pedagoga Guacira Louro (2008, p.15), “o ato de
nomear o corpo acontece no interior da légica que supde o sexo como um “dado” anterior
a cultura e Ihe atribui um carater imutavel, a-histérico e binario”. E essa é uma das
perspectivas de abordagem e de compreenséo das relacbes de género no campo das
ciéncias humanas e sociais.

Por sua vez, no campo historiografico, foi com a publicagdo do texto “Género: uma
categoria util de analise historica”(1990), da historiadora Joan Scott, que o termo ganhou
sistematicidade, sendo uma das definicbes mais citadas nas pesquisas académicas sobre
a tematica: o género “é um elemento constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as
diferencas percebidas entre 0os sexos [e €] um primeiro modo de dar significado as relacées
de poder” (SCOTT, 1990, p.14). A partir dessa proposicao tedrica e conceitual, o campo
historiografico, desde entéo, tem potencializado novos olhares sobre e na Histdria. Para a
historiadora Maria Izilda Matos (1998, p. 74), “o crescimento da produgéo historiografica
sobre o género, ao contrario de esgotar as possibilidades, abriu controvérsias, instaurando
um debate fértil. [...] e entre eles a diversidade que envolve a propria categoria género®”.

Por isso, Joan Scott (1990) enfatiza que, historicamente, as categorias homem e
mulher sdo “ao0 mesmo tempo categorias vazias e transbordantes, pois que, quando
parecem fixadas, elas recebem, apesar de tudo, definicdes alternativas, negadas ou
reprimidas” (1990, p.19). Retomando, em alguma medida, a reflexdo anterior de Simone de
Beauvoir, acima apresentada.

5Um exemplo social dos embates e das naturalizagdes desse binarismo nas atuais discussdes sobre e em
torno das relagcdes de género é o chamado “cha de revelacdo” (MONTEIRO e RIBEIRO, 2019; BARIFOUSE,
2019), em que as marcas do género sdo mobilizadas como um dispositivo descritivo e normativo do género
(masculino ou feminino) sobre o sexo biolégico.

6 Sobre as variagdes e disputas em torno da definicdo dessa categoria, ver: SILVA, Natanael de Freitas. O
conceito de género em Scott, Butler e Preciado: aproximacgdes, distanciamentos e a contribui¢cao para o oficio

do historiador. Revista Hominum, [S.l.], v. 5, out. 2016, p.153-171.
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Um exemplo dessa assimetria de género € a divisdo sexual do trabalho no ambito
da docéncia na educacao basica. Segundo os dados do Censo Escolar de 2017 (SOARES,
2018), 97,6% dos educadores que atuam no segmento infantil (bebés e criancas de até
cinco anos de idade) sdo mulheres. Desse percentual, aproximadamente, 6.642 homens
atuam no segmento por todo Brasil. Ironicamente, nesse espaco, 0s homens constituem
uma minoria. Corroborando a chamada “feminizagdo do magistério na educacgéo basica”
(VIANNA, 2013).

Como explicar, porém, essa espécie de supremacia feminina e a pouca presenca de
homens na educacdo basica? Numa perspectiva de género aplicada a legislacdo e a
historia, identificam-se dois fatores explicativos: primeiro, a ideia de que a Educacéao Infantil
€, exclusivamente, o lugar do cuidado; segundo, a concepg¢ao de que “naturalmente” as
mulheres podem desenvolver essa funcdo, pois seria uma extensdo do seu ‘instinto
materno”. Segundo a Constituicdo Federal de 1998 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDB), o segmento se consolidou como uma fase estruturante da
Educacao em que ac¢les de cuidado como alimentacgéao, troca de fraldas e banhos somam-
se a outras atividades pedagdgicas formativas que estimulam e desenvolvem a capacidade
cognitiva e motora das criangas.

Até o final do século XIX (RIEDO, 2018), a profissdo de professor era quase
exclusivamente masculina e estava associada a um alto nivel de prestigio social e
econdmico. Todavia, com o processo de urbanizacéo, a substituicdo do trabalho escravo
pelo assalariado e a entrada de mulheres no espaco publico, a partir do século XX, fizeram
com que 0 ensino primario, até entdo ocupado por professores homens que atuavam
praticamente como tutores, passasse a ser deslocado para o segmento feminino.

Essa disparidade de género na educacéo basica pode ser enquadrada na chamada
divisdo sexual do trabalho (MARINS, 2016), que aloca as mulheres em areas consideradas
reprodutivas e os homens nas profissdes classificadas como produtivas (indudstria,
comeércio, politica, militar etc.). Isto é, o recorte de género da figura do professor da
educacao basica foi invertido, “feminilizado”, pois, na ocasidao, o segmento passou a ser
visto como uma extensao do cuidado, caracteristico da experiéncia da maternagem. Ainda
hoje, a imagem da mulher como méae e/ou esposa, como cuidadora € muito presente, de
maneira que algumas areas, como enfermagem e magistério, por exemplo, sejam vistas
como uma extensdo do trabalho doméstico, este que, na concepc¢do vigente de nossa
sociedade, ainda € uma espécie de fungao “naturalmente feminina”.

Além desse esteredtipo associado ao feminino, os casos de abuso sexual infantil
praticado por homens alimentam a ideia de que sao “naturalmente” propensos a tais atos
criminosos e, praticamente, incapazes de controlar seus impulsos sexuais (GARNES,
2019), sustentando olhares de suspeita e até mesmo a segregacado de docentes homens
na educagéo basica (MONTEIRO e ALTMANN, 2014). Tal contexto aponta para a urgente
necessidade de discutirmos as dinamicas sociais em torno das relacdes de género no
espaco escolar e da educacgéo sexual, que ensinam os limites do contato entre adultos e
criangas, evitando e ajudando na denuncia de crimes sexuais (G1, 2018). Nao por acaso,
muitos docentes homens precisam provar para a comunidade escolar (pais, direcédo e
professoras), quando sédo contratados, que sao capazes de atuar profissionalmente no
cuidado e no ensino de nossas criangas (PENZANI, 2017).
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A partir desse exemplo, destaca-se como uma perspectiva de género pode auxiliar
na compreensao das diferengas socialmente estabelecidas sobre o “papel” ou a fungéo de
homens e mulheres em contextos diversos da historia. Ademais, a partir dessa reflexéo, a
discussédo historica sobre a pratica de ensino precisa indagar: qual politica de género o
nosso saber pedagogico evoca? “Ela reforca o que esta posto ou questiona e denuncia os
jogos de poder, as exclusdes e violéncias heterossexistas” (SILVA, 2017, p.128) que se
dao ndo s6 no ambito fisico, mas também na linguagem, nos xingamentos e nas injurias
expressas atraveés do bullying no espaco escolar? Por fim, apds abordar a emergéncia do
género como categoria de analise, vamos discutir o que é a “ideologia de género” e como
ela atua no nosso fazer docente.

“Ideologia de género”: panico moral e guerra hibrida

Com o crescente debate acerca de questbes envolvendo género e sexualidade em
diferentes espacos sociais, inclusive no campo das praticas pedagdgicas de ensino e
aprendizagem (REIS e EGGERT, 2017; SEFFNER, 2017), tem surgido também uma
ofensiva reacionaria contra o ensino publico, ameacando a laicidade e a liberdade de
catedra em nossas escolas. Um dos movimentos mais atuantes nessa empreitada sdo os
adeptos do movimento denominado “ideologia de género”.

Inicialmente, é necessario esclarecer o sentido do termo “ideologia”. Segundo Sérgio
Ximenes, em sua acepcgdo mais conhecida, ideologia denota a “ciéncia ou tratado da
formacgéo das ideias; [ou] conjunto de ideias que orientam as acdes de um grupo, uma
pessoa” (XIMENES, 2000, p.377). Isto é, em toda sociedade existe um conjunto de crencas
ou de valores compartilhados que organizam e dotam de significado uma série de praticas
sociais.

Por sua vez, e de acordo com o Dicionario de conceitos histéricos (SILVA, 2009), a
nocao de ideologia se consolidou no século XIX e serviu para homear e definir um vasto
conjunto de doutrinas sociais como “o liberalismo, o0 anarquismo, o socialismo, 0 marxismo,
o libertarianismo, o igualitarismo, entre outras ideologias que orientaram atitudes individuais
e coletivas de explicacao e intervengao narealidade” (SILVA, 2009, p.205). Porém, ao longo
do século XIX, o termo ideologia ganhou outras conotacbes de viés negativo e até
pejorativo. Uma delas reduzia “a ideologia ao dominio da producao de ideias que permeiam
o tecido social, justificando sua dominagao” (SILVA, 2009, p.206). Esse dominio seria
protagonizado por um grupo ou por uma classe economicamente dominante. A partir dos
anos 1970, os estudos culturais vao revelar que, numa mesma sociedade, ha diversos
“discursos e ideologias que se embatem, embora os meios de comunicagcdo tendam a
reproduzir a ideologia hegemonica” (SILVA, 2009, p.206). Tal explicagao se faz necessaria,
pois 0s que se colocam como combatentes da “ideologia de género” nao definem o que é
ideologia e 0 que € género, alegando que suas ac¢des seriam neutras e apartidarias e nao
motivadas por determinada ideologia, como veremos a seguir.

Historicamente, o termo “ideologia de género” surgiu na produgao dos discursos de
clérigos catolicos como uma reacdo ao uso do conceito de género em acordos
internacionais, como a IV Conferéncia das Nacdes Unidas sobre a Mulher em Beijing
(1995). Intelectuais laicos e liderancgas religiosas catdlicas “cunharam a nogao de ‘ideologia
de género’ para sintetizar o que compreendem como divergéncia entre o pensamento
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feminista e seus interesses” (MISKOLCI, 2018, p.4). Em 1994, um documento intitulado
Evangélicos y catdlicos juntos: la mision cristiana en el tercer milenio foi publicado e
assinado por autoridades catdlicas e evangélicas norte-americanas que buscavam
combater a secularizacdo que ameacava enfraguecer as igrejas nas sociedades
desenvolvidas. Efetivamente, o termo se popularizou a partir do pronunciamento de
autoridades cristas, como, até entdo, do Cardeal Joseph Ratzinger (1997) ao dizer que o
género contradizia o catolicismo e forjava uma nova antropologia, uma (re)definicdo do
humano (MISKOLCI e CAMPANA, 2017, p.726). Em 1998, essa terminologia se disseminou
na Conferéncia Episcopal da Igreja Catolica do Peru sob o tema: “A ideologia de género:
seus perigos e alcances”. Desde entdo, na pauta de carater moral, esses grupos se aliam
numa espécie de ecumenismo intrarreligioso, na manutencéo da ordem social que sustenta
suas hierarquias eclesiasticas.

Em 2010, o advogado argentino Jorge Escala publicou o livro La ideologia del
género: El género como herramienta de poder, traduzido para o portugués como Ideologia
de género: neototalitarismo e a morte da familia, em 2017. Segundo Miskolci e Campanha
(2017), para Jorge Escala, a “ideologia de género” € uma espécie de instrumento politico-
discursivo:

de alienacdo com dimensfes globais que busca estabelecer um novo modelo
totalitario com a finalidade de “impor uma nova antropologia” a provocar a alteragéo
das pautas morais e desembocar na destruicdo da sociedade (MISKOLCI e
CAMPANHA, 2017, p. 725).

Em vista disso, os agentes que atuam contra a chamada “ideologia de género”,
majoritariamente, sdo constituidos por:

religiosos, dentro da Igreja Catélica, de vertentes religiosas neopentecostais,
seguidores laicos dessas religifes, pessoas que se engajam na luta por razdes
simplesmente éticas, morais e/ou politicas as mais diversas e ndo séo
necessariamente da sociedade civil, mas podem atuar dentro de instituicdes e até
mesmo do governo (MISKOLCI, 2017, p. 730).

Como ja abordado (SILVA, 2019), o movimento reacionario “Escola Sem Partido” e
os agentes da “ideologia de género”, entre os anos de 2015 e 2018, articularam-se na
criacdo e na aprovacao de projetos de lei no intuito de impor sua concepcéo ideoldgica e
partidaria como norma no campo do ensino. Projetos que ficaram conhecidos pelos
professores contra o “Escola Sem Partido” como Lei da Mordaga (FRIGOTTO, 2017).

Ressalte-se que o movimento catalisado pelos agentes da “ideologia de género” nao
acontece somente no Brasil, passando pela Europa e por outros paises da América Latina,
como Chile, Costa Rica, Peru, tema abordado pelo documentario Género Bajo ataque,
disponivel no YouTube. Se valendo de um exército de pessoas convertidas, convencidas e
comprometidas com o que eles denominam de “trazer o governo de Deus a terra”, muitos
desses agentes no Brasil tém produzido literatura que doutrina e orienta seus adeptos,
como o livro Plano de poder: Deus, os cristdos e a politica, lancado em 2018 pelo Bispo
Edir Macedo. Nele, o autor explica como determinado segmento evangélico deve agir para
ocupar o seu lugar na politica, de modo a modificar e “santificar” a sociedade brasileira.
Outra autora empenhada na promocao e na divulgacéo dessas ideias é Marisa Lobo, que
se apresenta como “psicologa crista”, publicando livros pela editora Central Gospel, do
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Pastor Silas Malafaia. No entanto, apesar de a maioria dos segmentos religiosos serem
contra o aborto, Edir Macedo, por exemplo, mantém uma posicéo favoravel e isso nao
parece impedir que o seu discurso tenha tantos adeptos (GOMES, 2009).

De modo similar, tem-se o livro Sete Montes, do boliviano Fernando Guillen, lancado
em 2009, na Igreja Batista da Lagoinha, da familia Valaddo, em Minas Gerais. A partir de
uma releitura dos textos do Antigo Testamento, o autor desenvolve uma metéfora para
elaborar um manual de como a igreja deve agir para conquistar e dominar a sociedade
implantando um governo teocratico. Para isso, ele nomeia 0s 7 montes como sete areas da
vida social, a saber: artes e entretenimento; midia e comunicacdo; governo e politica;
educacéo e ciéncia; familia; economia e negdcios; igreja e religido. Nao € por acaso que
boa parte dessas denominacdes neopentecostais e catélicos no Brasil busquem comprar
horéarios na TV ou adquirir canais proprios (SILVA, 2012).

De fato, esses autores, com seus discursos e pronunciamentos, buscam
sistematizar, como parte do segmento evangélico, principalmente denominacées de apelo
midiatico para se aproximarem e tomarem o poder politico. Logo, € perceptivel que as areas
mais sensiveis e abertas a essa incursdo sejam a midia e a educacao. Nao foi por acaso
que “a ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos”, Damares Alves, que
também é pastora ordenada na igreja da Lagoinha, declarou que “¢ o0 momento da igreja
governar” (sic) e que “meninos vestem azul e meninas vestem rosa”. Essas falas ndo podem
ser entendidas como meras expressoes anedbticas. De fato, elas expressam uma visao de
mundo, uma ideologia avessa a toda e qualquer tentativa de expanséo de direitos e de
cidadania as populagdes excluidas e marginalizadas.

Conforme analisado por Leonardo Nascimento (2015), os discursos estao
conectados, ligados e sao possibilitados por relacdes socioculturais e ideoldgicas, por isso
ndo podemos analisa-los fora desses enquadramentos discursivos. Apesar da sexualidade
ser normatizada e interditada pelo discurso religioso-fundamentalista, este “precisa se
articular estrategicamente a outros discursos, que ndo Sao necessariamente coerentes
entre si” (NASCIMENTO, 2015, p.88; LOURO, 2009).

E a partir de uma tatica que pode ser configurada como uma estratégia discursiva
de Guerras Hibridas (KORYBKO, 2018) que os agentes do “Escola Sem Partido”,
associados aos idedlogos da “Ideologia de Género”, promovem um panico moral no campo
da educacdo, perseguindo professores e atacando a liberdade de ensino, limitando,
consequentemente, o direito de aprender de nossos estudantes, conforme expressa a
nossa Constituicao Cidada:

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o trabalho
(BRASIL, Art. 205, CRFB, 1988).

Mediante o exposto, pode-se localizar a emergéncia dessa expressao fantasmatica
“‘ideologia de género” que assombra a educacgéo publica e alimenta um panico moral em
nossa sociedade. Expressao socioldgica, o “panico moral” pode ser definido como “o
consenso, partilhado por um nimero substancial de membros de uma sociedade, de que
determinada categoria de individuos ameaca a sociedade e a ordem moral” (MISKOLCI,
2007, p.112).
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Género e sexualidade na BNCC

Neste item, gostaria de pontuar objetivamente como e de que forma aparecem as
prescricdes normativas quanto ao tema Género e Sexualidade na atual Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A principio, o termo género, para nomear as relacdes entre 0s
sexos, desaparece, ficando restrito ao campo da lingua portuguesa. Por sua vez, o termo
sexualidade é mencionado em trés momentos. No primeiro, a sexualidade é circunscrita no
campo das Ciéncias da seguinte maneira:

nos anos finais, sdo abordados também temas relacionados a reproducédo e a
sexualidade humana, assuntos de grande interesse e relevancia social nessa faixa
etaria, assim como séo relevantes, também, o conhecimento das condi¢bes de
saude, do saneamento basico, da qualidade do ar e das condi¢Bes nutricionais da
populagéo brasileira. (BRASIL, 2018, p.325)

Mais adiante, ao abordar as competéncias indicadas para o 8° ano, a sexualidade é
mencionada pela segunda vez como “objeto de conhecimento” da unidade tematica “Vida
e evolugao” e, na terceira mengao, no campo “habilidades” € descrita da seguinte forma:

(EF08CI09) Comparar o0 modo de acdo e a eficacia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na
escolha e na utilizacdo do método mais adequado a prevenc¢éo da gravidez precoce
e indesejada e de Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST).

(EFO08CI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmisséo e tratamento
de algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de
prevencao.

(EF08CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as mdltiplas dimensdes da
sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética).

(BRASIL, 2018, p.347)

Por conseguinte, na prescricdo para o 9° ano, ao abordar “a questao da violéncia
contra populagdes marginalizadas”, sugere-se:

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacfes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres
etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a constru¢do de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas. (BRASIL, 2018, p.429)

Nessa breve mengédo a sexualidade na BNCC, ficam evidentes duas coisas: primeiro,
gue boa parte do debate e do acumulo de discussdo em torno das dimensdes psiquica,
social, cultural e historica das identidades sexuais foi limitada no texto da BNCC
(MONTEIRO; ALTMANN, 2014); segundo, que o predominio de uma perspectiva
biologizante e medicalizante leva a enfocar o combate a gravidez precoce e, principalmente,
as infeccdes sexualmente transmissiveis (ISTs)’, com énfase na Aids.

“Segundo as recomendagbes dos infectologistas, “O Ministério da Salde recomenda aos érgdos que
trabalham com saude publica e saude coletiva o uso da nomenclatura “IST” (infec¢cdes sexualmente
transmissiveis) no lugar de “DST” (doencas sexualmente transmissiveis). A denominagao ‘D’, de ‘DST’, vem
de doenga, que implica sintomas e sinais visiveis no organismo do individuo. As ‘Infec¢des’, por sua vez,
podem ter periodos assintomaticos ou se manter assintomaticas durante toda a vida do individuo, como séo
os casos da infeccéo pelo HPV e o virus do Herpes, detectados por meio de exames laboratoriais. O termo
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E necessario elucidar que, historicamente, a categoria sexualidade ndo é mero
sinbnimo de relagdes sexuais, mas um constructo que envolve “desejo, afeto,
autocompreensao e até a imagem que os outros tém de n6s” (MISKOLCI, 2012, p.39).
Logo, falar de sexualidade é evidenciar como 0s sujeitos sao historicamente forjados e
posicionados, marcados, atravessados e constituidos pelas normas de género. Ainda
assim, e timidamente, o que se mantém é a possibilidade de selecionarmos “argumentos
gue evidenciem as multiplas dimensfes da sexualidade humana (biolégica, sociocultural,
afetiva e ética)”, ou seja, ha um espago para tratarmos dessas questdes de modo
interdisciplinar e em conformidade com um projeto ou com uma prética pedagdgica
adequada ao publico para aléem de uma abordagem estritamente biologizante (RANNIERY
e LEMOS, 2018; SILVA, 2019). Porém, na minha percepcédo, a nova BNCC néo indica e
nao se apropria de modo transversal das discussdes produzidas no campo da Sexualidade
e Educacéo (ZERBINATI e BRUNS, 2017).

Em relagdo a visibilidade dos homossexuais na Histéria, o tema aparece na
prescrigdo indicada a partir do 9° ano, mas numa perspectiva que aborda as violéncias
dirigidas para essa populacdo, que engloba também |ésbicas, travestis e transgéneros nédo
nomeados na BNCC, conhecidos também pela sigla LGBT. O ponto fragil dessa prescricao
€ alocar a tematica dos sujeitos nao heterossexuais apenas no campo da violéncia. Uma
saida € abordar as motivacdes dessas violéncias. O que motiva atos de homofobia, por
exemplo, é a aversdo das pessoas aos individuos do grupo LGBT e ainda considera-los
“anormais”, “abominaveis”, “pecadores” e tantas outras expressdes que desumanizam
esses sujeitos (BAHIANA et al., 2020).

Nesse cenario, a educacdo publica, precisamente desde 2004, tornou-se o alvo
privilegiado dos ataques a democracia brasileira. Dessa maneira, uma cisdo esta posta: de
um lado, os educadores e as educadoras que defendem uma expansdo democratica a partir
da inclusdo da diversidade no repertorio pedagdgico (como o projeto de Lei 10.639/03,
alterado pela Lei 11.645/08, que torna obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino fundamental
até o ensino médio); do outro lado, grupos sociais defensores de uma historica concepcao
de familia, de moralidade e de um ideal de “nacéo”. Os estudiosos e agentes sociais que
atuam em favor de uma educacao laica e democratica defendem que a educacéo sexual
nas escolas € uma maneira de combater, proteger e denunciar as violéncias sexuais
praticadas, em sua maioria, no espaco familiar. Os que advogam proteger as criangcas em
nome do combate a “ideologia de género”, na verdade, partem de uma logica, ou se
preferirmos, de uma ideologia que acredita e que defende a concepcao de que as relagoes
de género, da maneira como estao estruturadas em nossa sociedade, é algo “natural” e
gue abordar sobre as nossas concepcdes de masculinidade e feminilidade seria uma
maneira de “destruir a familia nuclear” e a heterossexualidade (JUNQUEIRA, 2017).

IST € mais adequado e ja é utilizado pela Organizagao Mundial de Saude (OMS).” Conferir: MINAS GERAIS.
Secretaria de Estado de Saude. InfeccBes sexualmente transmissiveis. Disponivel em:https://www.saude.mg.gov.br/ist.
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Enfrentando a “ideologia de género”: estratégias

Mediante o exposto, é notério que precisamos combater essa tentativa reacionaria
de silenciamento. Mas inseridos nesse contexto tenso, volatil e politico, como podemos
frear essa tentativa de censura escolar enviesada pelo panico moral? Nao pretendo
oferecer um guia universal, pois cada escola e cada trajetoria tém suas singularidades.
Todavia penso que podemos mobilizar algumas estratégias em nossa pratica pedagogica.

A principio, & necessério historicizar que discutir género e sexualidade na escola ndo
€ sinbnimo de ensinar sexo as criangas, pois a educagao sexual € uma pratica pedagodgica
potente no combate a violéncia sexual e de género no espaco familiar, conforme matérias
publicadas na Folha de Londrina (2017). Inclusive, quando o assunto € abordado com
clareza, boa parte da sociedade brasileira é favoravel a educacéo sexual no ambito escolar
(G1, 2019).

Em seguida, precisamos indagar aqueles que assim creem o que seria “ideologia de
género”, e desmontar essa narrativa a partir de um didlogo claro e aberto com a
comunidade, mostrando que esse slogan € anticientifico. Assim, chamar os pais para
participar da vida de seus filhos e envolver toda a comunidade escolar ainda séo as
melhores maneiras de afastar esse fantasma.

Em terceiro lugar, do ponto de vista pedagdgico, devemos evidenciar que abordar
as relacfes de género é destacar que o conhecimento da histdria compreende as acoes e
as praticas de homens e mulheres no tempo (BLOCH, 2001; STEARNS, 2018), e o0s
homens e as mulheres tém identidade, raca, género, sexualidade. De modo que esses
marcadores ndo podem ser desconsiderados ou apagados quando abordamos os
acontecimentos historicos:

a escola é uma cultura, um conjunto de concepg¢les filoséficas, politicas,
pedagdgicas, éticas, econbmicas, juridicas, que a instituem e constituem. A escola
€é uma rede de relagdes humanas com todas as dimensdes que estas
compreendem. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p.242)

Enfim, € possivel concluir que o espaco escolar, gostemos ou ndo, esta em forte
processo de mudanca, de mutacdo. A diversidade é uma caracteristica fundamental da
identidade social brasileira, isto €, a diversidade, em todas as suas dimensdes (de raca, de
género, de regido, de sexualidade, entre tantas outras), € a nossa forca e ndo a nossa
fraqueza no ambito de construcdo de uma educacédo publica emancipatoria. Com efeito, o
ensino de histéria critico é aquele que desconfia da ordem estabelecida:

€ aquele que investe na desmontagem dos sujeitos, dos modelos de subjetividades,
das identidades dos que chegam & escola, tanto de professores como de alunos. E
aguele que questiona, descontinua os valores que formam a sociedade circundante.
Um ensino que problematiza as verdades que constituem nossa realidade, que p6e
em questéo as verdades que articulam as imagens de sujeitos que cada um tem de
si mesmo. [...] 0 ensino que desvaloriza os valores, que tenta pensa-los como
produtos de dados interesses e que eles tém uma historia. (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2019, p.241, grifo nosso)

Por isso, temos atualmente no Brasil uma verdadeira guerra politica e narrativa pelo
controle dos modos de ensinar o conteudo histérico. O ataque as humanidades nédo € por
acaso. Acusar os docentes de “doutrinagéo” € uma tatica de destruigdo da legitimidade do
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saber cientifico para validar narrativas outras que nao tém compromisso com a verdade
historica. Pois a emancipacao dos sujeitos, através de uma educacao critica que questiona
os valores formadores da nossa sociedade, denunciando a historica desigualdade social —
atravessada e constituida por praticas racistas, sexistas, homofébicas e classistas —, assim
como os privilégios dos grupos dominantes, ameaca a ordem e a permanéncia daqueles
gue nos governam.

Logo, cabe a nos, em grande medida, questionar o que esta posto e oferecer ao
educando conceitos, categorias e mais ferramentas que possam proporcionar a
compreensao e a reflexdo historicas. Afinal, “todo conhecimento sobre o passado [inclusive
das relacdes de género] € também um conhecimento do presente elaborado por distintos
sujeitos.” (BRASIL, 2018, p.39).

Com efeito, a producéo e o ensino da histéria dependem sempre de dois fatores:
espaco e tempo — ndo de uma mera opiniao sobre o passado. Além disso, compreendo que
o intelectual contemporéneo nao pode se furtar a uma fantasia discursiva de neutralidade
politica, ainda mais quando falamos em educacao publica brasileira, em que hd uma
relacado intrinseca entre um projeto de pais e a educacéo de carater universal. Nesse caso,
ndo me refiro, necessariamente, a afiliacao e defesa de um determinado partido politico ou
outro, pelo contrario, falo de politica como uma dimensdo ampla, que abarca todas as
dimensdes da vida em sociedade. A educacéao critica liberta as consciéncias e emancipa
0s sujeitos da dominacdo ideologizada, enquanto a educacdo para uma logica de
gerenciamento empresarial da vida gera vidas precéarias (AMBROZIO, 2011).
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Capitulo 04

FONTES PARA CONHECER A HISTORIA DOS INDIGENAS
EM ITAGUAI E SEROPEDICA NO RIO DE JANEIRO

ANA CLAUDIA DE SOUZA FERREIRA

O aldeamento de Itaguai e a historia de dois municipios

As origens dos atuais municipios de Itaguai e Seropédica estdo intimamente ligadas.
Seropédica, antes de se tornar municipio, integrou por muitos anos parte do territério de
Itaguai como seu segundo distrito. Embora muitos desconhecam, a historia dos dois
municipios tem suas origens no Aldeamento de S&o Francisco Xavier de Itaguahy (Itaguai)
ou Aldeia de Itaguai. Apesar de algumas duvidas quanto ao seu surgimento, sabe-se por
fontes documentais que a Aldeia foi fundada no século XVII, sendo administrada pelos
padres jesuitas até o ano de sua expulsdo, em 1759, em decorréncia da politica pombalina.
ApoOs a expulsdo dos padres, a aldeia passou por diferentes administradores, alguns deles
funcionarios da antiga Fazenda de Santa Cruz. Esse aldeamento é considerado um dos
guatro aldeamentos mais importantes e duradouros do Rio de Janeiro. Os indios dessa
Aldeia conseguiram ser atendidos em alguns de seus requerimentos, no que diz respeito a
aquisicdo e manutencao de terras junto ao governo, tanto no periodo colonial quanto no
imperial (ALMEIDA, 2003; LEITE, 2006; FERREIRA, 2016; SOUZA E SILVA, 1854). Muitos
moradores de Seropédica e quica de Itaguai ndo conhecem esse fator que une as duas
localidades, incluindo-se nesse grupo muitos alunos tanto de rede publica quanto privada.

A historia indigena foi por muito tempo deixada de lado ou pincelada de leve, tanto
no campo da educacdo béasica quanto no académico. Em boa parte do século XX, os
indigenas foram foco principalmente de estudos antropoldgicos, sendo deixados de lado
pela historiografia. Até mesmo certos estudos antropoldgicos davam énfase ao processo
de assimilacdo da cultura e do sujeito indio/indigena e acreditavam que esses povos
tendiam ao desaparecimento (ALMEIDA 2003; MALHEIROS, 2008; MONTEIRO, 2001).
Infelizmente essa visdo ficou marcada em muitas mentes que nao tiveram acesso ao
restante da histéria e da trajetéria dos indigenas no Brasil. Ainda hoje, o indio, quando
lembrado, fica relegado apenas aos anos iniciais da colonizagéo.

Estudos mais recentes revelam outro ponto de vista sobre a historia indigena no
Brasil, tentando elaborar o que John Manuel Monteiro (2001, p.5) chamou de “nova histéria
indigena”. Nesses estudos, sem descartar a violéncia que os povos indigenas vivenciaram
ou que os grupos indigenas estiveram em condi¢cdes diferentes e subalternas as dos
demais agentes coloniais, os autores concebem o indio como um sujeito historico, um
agente social ativo, que também possuia um espaco nessa sociedade, onde existiam
escolhas, aliancas, disputas, negociacfes, ou seja, também sdo atores historicos
(ALMEIDA 2003; CUNHA, 1992; MALHEIROS, 2008; MONTEIRO, 2001; XAVIER, 2012).
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As fontes documentais histéricas, bem como as novas pesquisas historiogréficas,
podem nos mostrar uma visdo mais ampla e ainda trazer varias informacfdes novas para
discussdo sobre os diversos caminhos trilhados pelos diferentes grupos sociais que
compunham/compdem a nossa sociedade. Também pode servir para ampliar a consciéncia
historica dos alunos no tocante ao conhecimento sobre indigenas, escravizados etc. Assim
sendo, tomamos aqui, como ponto de partida, o exemplo dos indios da Aldeia de Itaguai.

Contextualizando o tema: a Aldeia de Itaguai nos discursos oficiais

Em relacéo a Aldeia de Itaguai, h& indicios de que os padres teriam comprado uma
parte da ilha de Itacurussa® como patrimoénio para os indigenas. Apds algumas queixas e
mudancas de localidade, os indigenas fixaram-se no centro do atual municipio de Itaguai,
regido proxima a Fazenda de Santa Cruz (SOUZA E SILVA, 1854; LEITE, 2006; ALMEIDA,
2003). Os aldeamentos cumpriram diversas fungdes: garantiam a ocupacao territorial e
serviam como pontos de defesa, além de concentrarem méo de obra (ALMEIDA, 2003,
p.86-87).

A méo de obra indigena foi utilizada para diversas atividades ao longo do periodo
colonial e ainda no periodo imperial, embora o trafico negreiro continuasse em crescente
desenvolvimento desde o século XVII e o trabalho dos escravizados africanos ja estivesse
sendo utilizado. O esgotamento das possibilidades de uso da méo de obra indigena néo se
refere a um desaparecimento total, “visto que continuaram servindo aos moradores e
principalmente a Coroa até o século XIX” (ALMEIDA, 2003, p.194).

A identidade de indio aldeado adquirida e ressignificada no contexto colonial — sua
condicao de aliado, vassalo e sudito do rei em conjunto com os servigos prestados a Coroa
— também serviu, posteriormente, como elemento para reivindicar direitos e/ou manter
privilégios em outras conjunturas sociais (ALMEIDA, 2003, 2007; MOREIRA, 2010).

A politica de incentivo a miscigenacao a partir do periodo pombalino pressupunha,
além dos casamentos mistos, que os indios desenvolvessem lacos de comércio e
vizinhanca com os demais moradores (ALMEIDA 2003; CUNHA 1992; CORREA, 2012;
LOPES, 2005). Itaguai favoreceu-se com o crescimento econdmico da capitania do Rio de
Janeiro em fins do século XVIII e no decorrer do século XIX. O século XIX € caracterizado
por Manuela Carneiro da Cunha (1992) como um século heterogéneo, sendo o Unico a
passar por trés regimes politicos. A questéo indigena passou a ser menos uma questao de
mao de obra para se tornar preferencialmente uma questéo de terras. Aléem disso, o século
XIX no Brasil € um século de intensos debates entre politicos e intelectuais sobre diferentes
assuntos, como o direito dos indios a cidadania e a terra. O discurso sobre o direito dos
indios a terra, especificamente, ndo era bem recebido pela elite agraria e escravista do
Império (MOREIRA, 2010, p.132).

No final do século XVIII, a igreja de Itaguai foi elevada a condicéo de freguesia. Apos
disputas entre o novo dono de um engenho que se localizava dentro das terras da Aldeia,
os indios foram expulsos; uma parte deles, no entanto, pode retornar a Itaguai. Em 1818,
a freguesia foi elevada a Villa de Itaguahy e as terras da Aldeia foram revertidas para a
nova vila. Ao longo desse processo, 0s indigenas do vilarejo lutaram para reconhecer e

8 Localizada na Costa Verde do Rio de Janeiro, uma das ilhas que pertencia a Itaguai.
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manter as terras dadas para a formacao de sua Aldeia, ainda que essas terras, para certas
autoridades, pertencessem a Fazenda de Santa Cruz. Entretanto, em 1812, os indigenas
enviaram requerimento a D. Jodo VI e solicitaram auxilio. A resposta foi favoravel,
concedendo terras aos indios. Em 1835, a Aldeia de Itaguai foi considerada extinta pelo
Juiz de Orféos Jodo José Figueira, em um oficio. Joaquim Norberto de Souza e Silva o
transcreveu em sua “Memdria historica e documentada das aldeias de indios da Provincia
do Rio de Janeiro”, publicada na Revista do IHGB de 1854, citando o desfecho da historia
dos indios de Itaguai:

Tenho ainformar aV. Ex.a que a aldeia denominada de S. Francisco Xavier de
Itaguahy, possuindo unicamente a propriedade de uma porcédo de terras na
ilha de Sapimiaguera, estas terras lhe foram tiradas pelo alvara com forca de
lei de 5 de Julho de 1818 que creou a villa, revertendo para seu patriménio
aguella propriedade, que era legitima dos indios, ficando estes sem rendimento
algum, e até sem terem aonde trabalhar; e assim conservaram até que o Sr. D. Jodo
VI Ihes permitiu a graca de uma por¢éo de terreno para elles cultivarem em
communidade; porém a propriedade d’este terreno ficou sempre pertencendo a
nacional fazenda de Santa Cruz (...) e menos hoje se poderia entrar em tal
averiguagdo por estar extincto aldéa, e se acharem os indios que a ella
pertenciam, com praga nacional (...) e por tal motivo ja ndo séo considerados
sindo como guardas nacionaes, e ndao como indios aldeados. [sic] (“Oficio
datado de Itaguai a 17 de janeiro de 1835. Vai na integra”. In: SOUZA E SILVA, op.
cit.,Revista do IHGB, Tomo 17, 32 série, n.14. 1854, 194, 288, Grifos meus).

O Juiz de Orféos de Itaguai comunicava ao Presidente da Provincia que as terras
haviam sido retiradas e incorporadas ao patriménio da Vila de Itaguai. No discurso do juiz,
as terras doadas por D. Jodo VI aos indios eram de propriedade da Fazenda de Santa Cruz
e nao dos indios, e esclarecia que teriam ficado na aldeia apenas “uns velhos e menores”
(SOUZA E SILVA, 1854, p.194). O juiz de 6rfaos reforca que os indios ndo tinham mais
necessidade de terras, ou seja, ndo precisavam mais delas porgue nédo as utilizavam e, na
visdo de tal autoridade, ndo eram mais “indios aldeados”, visto que alguns indios se
tornaram pracas da Guarda Nacional.

Isso nos leva a refletir sobre o que estava por trds da declaracdo de Jodo José
Figueira: se era apenas o fato de os indios estarem na Guarda Nacional e, portanto, ndo
havia motivo para manter a Aldeia, ou se havia interesses pessoais (ou politicos) por tras
de sua extingéo. Instigante constatar que o Juiz de Orféos de Itaguai, Jodo José Figueira,
aparece na sec¢do dos fazendeiros de café da Freguesia da Vila, em 1856, no Almanak
Administrativo e Mercantil Laemmert (1856, p.109), o mesmo que declarou a extincdo da
aldeia. Podemos supor que o Juiz estava interessado em comunicar o “desaparecimento”
ou a diminuicdo do grupo de indigenas com o intuito de reverter as terras para proveito
proprio, para a Camara Municipal da nova Vila ou para outros moradores da regido, quica
outros fazendeiros (ALMEIDA, 2008; FREIRE; MALHEIRQOS, 2009).

Segundo Vania Maria L. Moreira (2010, p.135), para poder usufruir da condicao de
cidadéo e entrar para a Guarda Nacional, era necessario possuir um soldo de 100 mil réis,
0 que ja excluia uma parcela da populagao. Salienta também que “o alistamento dos indios
para a Guarda Nacional € uma informag&o importante. A criacdo da corporagdo ocorreu em
1831 e tinha como um de seus pilares o principio do ‘cidaddo armado’, pronto a defender a
nagcdo” (MOREIRA, 2010, p.136). Ao declarar a extingdo do aldeamento, porque os indios
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estariam na Guarda Nacional, os indios perderam o direito a terra por terem transitado para
a condicao de cidadaos, mas isso aos olhos do Juiz. Para Vania Moreira, o fato de o Juiz
de Orfdos negar a existéncia juridica da aldeia ndo significa afirmar que os indios
desapareceram fisicamente ou como um grupo que compartilhava de uma identidade.

Ao debrucarmos sobre a documentacgdo, podemos perceber a controvérsia sobre a
existéncia do aldeamento. Em outro documento do Juizo de Orfdos, datado de 1835,
podemos verificar a argumentacdo da mesma autoridade sobre a Aldeia de Itaguai:

Cumprindo com a portaria de V. Ex.% de 28 de Fevereiro deste anno. (...) Acerca
dos quaes s6 tenho ainformar a V. Ex.2que reporto-me ao que ja informei (...)
em dacta de 17 de janeiro deste anno, em virtude da Portaria (...) de 5 de
Novembro do ano proximo pacado (...) que a Unica Aldeia que existia neste
Municipio se achava extinta da denominacédo de Aldeia, ndo possuindo bens
alguns préprios, [e assim], o uzo e fructo de huma pequena porg¢ao de terreno
que obtiveram por Graca feita por S. Mag®. o Senhor D. Jo&o 6°.; (...) Deos
guarde a V. Villa de S&o Francisco Xavier de Itaguahi 23 de Marco de 1835. Ill.™m e
Ex.me Senr~ Presidente desta Provincia Joaquim Joze Rodrigues Torres. [sic]
(APERJ, Fundo PP, notacdo 0204, cx. 0074: “Juiz de Orphaos de Iltaguahy”, grifos
meus).

Aqui temos uma controvérsia, pois ao mesmo tempo em que é declarada a extincao
da Aldeia, a existéncia de habitantes ou descendentes indigenas na regido continua a ser
citada, embora se tente minimizar seu contingente.

Outra documentacdo que exemplifica a controvérsia entre extincao e permanéncia
da aldeia apresenta-se em um mapa populacional, uma espécie de censo da aldeia e 0s
seus “indios aldeados” (Tabela 1). Em 1839, a Camara Municipal de Itaguai fez um pedido
a Presidéncia da Provincia de meia légua das terras dadas aos indios por D. Jo&o VI.
Segundo o mapa anexado ao processo, habitavam 37 familias indigenas no local, junto
com descendentes e agregados, somando uma populacéo total de 141 pessoas. Porém,
de acordo com a peticdo, uma parte das terras estava desocupada e, segundo a
argumentacao desenvolvida no documento, ndo era usada pelos indios. Assim foi sugerido
gue essas terras nao utilizadas fossem dadas como patriménio a Camara, e as restantes,
demarcadas em “certo numero de bragas para cada familia, segundo a proporgéo das
pessoas que tiverem, ficando isentos de pagarem foros”. O Juiz de Orfios interino,
representante legal dos indios, aparece como sendo Domingos José Teixeira Chaves
(APERJ, Fundo PP, notagdo 0633, maco 3, cx. 0243)°.

O documento mostra a cobica da Camara de Itaguai pelas terras indigenas, embora
0s habitantes indios ainda vivessem no local. Ndo se pode negar a possibilidade de que as
terras desses indios ndo fossem as mesmas que possuiam no inicio da aldeia; a populacéo
pode ter decrescido ou migrado para outro local e a manutengdo como grupo comunitario,
bem como a permanéncia em suas terras, ficava cada vez mais dificil e complexa. Eles,
porém, continuavam na regido e aparecendo com indios aldeados, o que indica que a
denominac&o de aldeia pode ter sido extinta na fala dos Juizes de Orfaos, mas n&o para
esses indios.

° Junto ao mapa de 1839, encontrava-se o requerimento da Camara de Itaguai pedindo as terras concedidas
por D. Jodo VI aos indios.
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Embora as reformas pombalinas tenham provocado mudancas, no que diz respeito
aos aldeamentos e aos indios, foi mantido o direito coletivo as terras na forma de
aldeamentos. O Regulamento de Missdes de 1845 continuou a confirmar esse direito na
forma de aldeamentos deixando, contudo, margem para a extincdo destes, caso fosse
comprovada a sua decadéncia e ineficacia. A expropriacéo e a invasdo desses espacos
comecaram a se intensificar com as reformas pombalinas. N&o obstante, a historiografia
confirma que a Lei de Terras de 1850 foi mais agressiva em relacdo ao processo de
expropriacao das terras indigenas no século XIX (FERREIRA, 2016).

A aldeia e os indios de Itaguai nos registros paroquiais do século XIX: as posses de
terras e as relagfes sociais

Em 1850, foi aprovada a Lei de Terras, na qual se determinava que a aquisicdo de
terras seria somente mediante compra. Em 1854, o Decreto de n.° 1.318 determinava o
registro das posses, onde se dava um prazo para que 0s possuidores registrassem suas
terras. O governo deveria organizar em cada freguesia 0s registros das terras sobre as
declaracbes dos possuidores (SILVA, 2008, p.182,189). Os moradores de Itaguai se
mobilizaram para registrar suas declaracdes. O Governo Imperial visava com esses
registros: conhecer quais terras eram possuidas para entdo realizar sua medicdo e
demarcacdo; separar aquelas privadas das publicas; poder legitimar as terras dos
sesmeiros e posseiros que estivessem dentro dos parametros legais (SILVA, 2008, p.184-
185).

Os registros paroquiais de terras (“RPT”) deveriam indicar “0 nome do possuidor, a
extensdo (se conhecida), os confrontantes da propriedade e o nome do particular das
situagdes, caso houvesse alguma” (LOUREIRO; GODOY, 2010, p.8). Essas informacdes
podem ser encontradas em diversos registros de terras de Itaguai, como, por exemplo, na
declaracdo de Manuel Simédo Goncalves. Ele declara ser senhor e possuidor de uma
pequena porcao de terras no Matto dos indios, “terras dos indios de ltaguai nesta Freguesia
de Sao Francisco Xavier de Itaguai” e também aparece na seg¢ao de fazendeiros de café
no mesmo Almanak Laemmert (APERJ, RPT, Livro n.39, 1855-1857, fl.12 f.; Almanak
Administrativo e Mercantil Laemmert: 1851, p.93; 1852, [p.687]; 1853, [p.56-577]; 1854,
p.1854, [p.767]; 1855, p.95). Dentre os seus confrontantes estavam o “indio” Januario
Ferreira (assim identificado em outro assento) e a "india Aldeada” Dionizia Delfina Roza:

Aos oito de Fevereiro de mil oitocentos de cinquenta e seis me foram apresentados
0s exemplares contendo as declaracdes de terras situadas no lugar denominado
Matto dos indios pertencentes a Dionizia Delfina Roza, as quais declara¢des sdo as
seguintes - Digo eu Dionizia Delfina Roza, india Aldeada nesta Freguesia de Sao
Francisco Xavier de Itaguahy, que sou Senhora e possuidora de uma porc¢éo
de terras no lugar denominado Matto dos indios, terra dos indios nesta
Freguesia de Sdo Francisco Xavier de ltaguahy, cujas terras se dividem com
Manoel Sim&o Gongalves, e com Domingos Carneiro de Andrade, o Exm.° Barédo
de Itaguahy, Francisco Bazilio Teixeira, Maria Francisca de Oliveira, e com Ayres
Higino Monteiro de Baena, e eu Senhora e possuidora por nao ler e nem
escrever pedi e roguei ao Snr. Manoel Jozé de Oliveira que este por mim
fizesse e a meu rogo se assinasse. ltaguahy 7 de Fevereiro de 1856. A rogo da
Snr.2 Dionizia Delfina Roza, Manoel Jozé de Oliveira. Esta conforme. O Vigario Diniz
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Affonso de Mend< e S.2. [sic] (APERJ, RPT, Livro n.39, 1855-1857, fl.14 f., assento
n.37, grifos meus).

Dionizia cita, dentre outros, Manoel Simdo Goncalves como seu confrontante, um
dos fazendeiros da regido. Declara que Maria Francisca de Oliveira também limitava suas
posses com a dela. Maria Francisca também aparece como senhora e possuidora de uma
porcao de terras e era identificada como “india aldeada nesta Freguesia de S&o Francisco
Xavier de Itaguahy no lugar denominado Matto dos indios, terras dos indios nesta Freguesia
(...)” (APERJ, RPT, Livro n.39, 1855-1857, fls.13, v.-14 f., assento n.36). Francisco Xavier
que aparece como “indio Aldeiado” também declarava terras em 1856:

Digo eu Francisco Xavier, indio Aldeiado nesta Freguesia de Sam Francisco Xavier
de Itaguahy, que sou Senhor e possuidor de setenta e seis bracgas de terras de
frente e noventa e seis bracas de fundos no lugar denominado Matto dos
indios, terras dos indios nesta Freguesia de Sam Francisco Xavier de ltaguahy
cujas terras se dividem com Manoel Simao Gongalves, e com Dionizia Maria da
Conceigéo, e com Ayres Higino Monteiro de Baena, e com Francisca Maria de
Oliveira, e eu Senhor e possuidor por ndo saber ler nem escrever pedi e roguei
ao Snr. Francisco Domingues Caldas que este por mim fizesse e a meu rogo
se assinasse. Itaguahy, 20 de Fevereiro de 1856. A rogo do Snr. Francisco Xavier
— Francisco Domingues Caldas. Esta conforme. O Vigario Diniz Affonso de Mend¢
e S.2 [sic] (APERJ, RPT, Livro n.39, 1855-1857, fl.18 f., assento n.52, grifos meus).

Francisco Xavier aparece em uma listagem que mostra os indios empregados em
“‘exercicios de Deligencias”, na captura de escravos fugidos da Real Fazenda de Santa
Cruz, no periodo de 29 de dezembro a 3 de janeiro de 1822 (ANRJ, Fundo Fazenda de
Santa Cruz, Caixa 504, pacote 1822: “Relagdo dos indios de Taguahy que, segundo a
ordem, empregou-se no exercicio de diligéncias, os escravos fugidos da Real Fazenda de
Santa Cruz...”). Ele também aparece no mapa populacional dos indios aldeados de 1839
(Tabela 1).

Os registros paroquiais podem servir para reconstituir as redes e as relacdes sociais,
rastreando nomes e fazendo cruzamentos com outras fontes nominativas. A analise dos
registros auxilia na compreensdo de processos sociodemograficos, de permanéncias e
também de mudancas. Ainda podem contribuir para a andlise de diferentes aspectos que
perpassaram a vida social e que marcaram pessoas e grupos, “relacionados por exemplo,
as hierarquias sociais, as praticas religiosas, aos sistemas de compadrio” (BASSANEZI,
2011, p.143).0 batismo era ao mesmo tempo um rito de iniciacdo a vida religiosa e um ato
de reconhecimento, em um periodo em que a religido e o estado estavam ligados
(BASSANEZI, 2012; FRANCO; CAMPOS, 2004; MARCILIO, 2004).

Marcelo Sant’ Ana Lemos (2004) refletiu sobre o impacto da expanséo da fronteira
social luso-brasileira, sobretudo apds a implantacdo das lavouras de café na regiao de
Valenca. Essa regido chegou a englobar, no século XIX, Paraiba do Sul, Barra do Pirai e
parte de Vassouras. Essa regiao tinha uma presenca indigena aldeada marcante no século
XIX, por uma iniciativa particular e com apoio do governo. Utilizando-se de registros
paroquiais analisou como a expansao do café impactou sobre a densidade demogréfica
dos Coroados. A pesquisa também demonstrou que os documentos oficiais ndo eram
suficientes para comprovar o desaparecimento indigena da regido nem sua extingao.
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Maico Oliveira Xavier (2012) utilizou as fontes paroquiais em seu estudo sobre os
indios da provincia do Ceara, durante o século XIX. Seu intuito era captar e perceber a
presenga indigena na regiao denominada de “aldeamento”. Contrapondo-se as falas de
diversas autoridades que discursavam sobre o desaparecimento e/ou mistura dos indios ao
restante da populacdo, Xavier demonstra, a partir dos registros paroquiais, que os indios
continuavam persistindo na Vila de Real Vigosa, constituindo familias e lagos parentais,
sobretudo, por meio do batismo, possivelmente em busca de aliancas e protecéo.

Max Roberto Pinheiro Ribeiro (2013), analisando o espaco territorial das Missoes e
no Rio Grande de S&o Pedro entre 1801 e 1834, alinhou os registros paroquiais aos oficios
dos militares luso-brasileiros, o que lhe permitiu entender e reconstruir as estratégias
sociais que grupos indigenas guaranis missioneiros elaboraram em face das modificacbes
politicas ocorridas apds a conquista luso-brasileira em 1801. Ribeiro, analisando as
estratégias sociais, demonstrou que enquanto uma parcela dos indigenas ndo abandonou
a missao, outra optou por migrar para outras partes do Rio Grande de Sao Paulo,
construindo novas redes de parentesco e sociabilidade. Essa parcela de indios que optou
pela migracdo passou a integrar uma nova ordem politica e social, construindo novos lagos
e constituindo aliancas através do compadrio com diferentes sujeitos, o que possibilitou a
integracdo desse grupo aquela sociedade. Os indios que permaneceram nas Missoes
integravam milicias missioneiras e participavam da administracdo dos Povos, sendo esse
espaco utilizado pelos indios como campo estratégico de acdo e de certo prestigio na
regiao.

Diante desses estudos, percebemos que as fontes paroquiais podem trazer
informacdes interessantes em relagdo aos grupos indigenas, bem como sobre suas
escolhas, vivéncias, relagdes sociais, parentais etc., auxiliando-nos no estudo e na
compreensao da histéria dos indios no Rio de Janeiro e no Brasil.

No caso de Itaguai, a presenca indigena continuava a aparecer nos Registros
Paroquiais de Batismo no periodo de 1851 a 1858 (Imagem 1). Podemos verificar algumas
relacBes sociais de parentesco ritual entre as familias dessas criancas e os padrinhos.
Encontramos nos registros o caso de Maria Francisca de Oliveira. Ela aparece batizando
seu filho natural Henrique, em 1853, mas a cor e etnia da crianca nao sao citadas. Pouco
depois, em 1855, Maria Francisca batizou outra filha, Candida, que foi considerada branca
e, em 1861, batizou seu filho Teodoro, classificado como pardo. Todos os trés eram filhos
naturais e os pais nao foram identificados. A madrinha de Candida é Dionizia Delfina Rosa
(PET-Historia/ UFRRJ, Banco de dados do Livro 4 de Batismos de Livres - Itaguai). Nos
registros de Terras trabalhados, Maria Francisca de Oliveira e Dionizia Delfina Rosa se
declararam indias aldeadas, senhoras e possuidoras de uma porg¢éo de terras no Matto dos
indios. Além disso, ambas eram confrontantes de terras uma da outra.

Neste caso, embora Maria Francisca de Oliveira e Dionizia Delfina Rosa aparecam
como indias nos registros de terras de 1856, ndo ha, nos registros de batismos, mencao a
sua identidade indigena. Os filhos de Maria Francisca ndo séo identificados como indios e
eram “naturais”, ou seja, nao foram frutos de uma unido reconhecida pela Igreja. Pode ser
gue o pai das criancas néo fosse indio, mas aqui vemos também a sinalizacdo de uma
alianca, de uma relacdo social proxima entre essas duas indias, tanto na hora do
apadrinhamento, quanto na de citar que eram confrontantes nas declaracdes de terras.
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Quanto a familia de Dionizia Delfina Rosa, tanto seu esposo quanto seu genro nao
eram procedentes de Itaguai e, possivelmente, ndo eram indios ou eram mesticos. Logo,
seu neto foi classificado como branco, provavelmente por ser fruto de um matriménio
interétnico ou, quem sabe, por uma mudanca de posicédo social dos membros da familia
(RIBEIRO, 2013, p.86-87, 90), ou ainda pelo “apagamento” da identidade étnica indigena.
E preciso ressaltar que os registros paroquiais se referem a um momento histérico, em que
o “apagamento” dos indios se deu por diferentes razdes e artificios: casamento misto;
esquecimento em registrar informagdes; cor da pele, ou simplesmente porque o agente que
fazia o registro achava que as criangas tinham mais aparéncia de pardo, ou de branco do
gue de indio.

Em 1729, os jesuitas iniciaram as medi¢ces dos terrenos proximos ao rio Guandu.
Na regido, fundaram uma de suas feitorias, denominada de Periperi, na Fazenda de Santa
Cruz. No século XIX, préximo a Periperi, essa area, que ja era curato, foi elevada a
freguesia de Nossa Senhora da Concei¢cdo do Bananal de Itaguahy em 1851. A regido se
localizava no atual bairro Jardim Maracand, pertencente a Itaguai até o ano de sua
emancipacdo em 1997, passando a formar parte do territério de Seropédica. Além de
Bananal de Itaguai, faziam parte da vila e do municipio de Itaguai a Freguesia de Sao Pedro
e de Sdo Paulo do Ribeirdo das Lages, parte do atual municipio de Paracambi (SALDANHA,
1875; FRIDMAN, 1999; FERREIRA, 2016).

A partir da anélise do Livro A de Obitos de Bananal de ltaguai (1855-1878), verificou-
se a presenca de alguns indigenas e a ocorréncia de variacdo na classificacdo desses
(Tabela 2). De 29 assentos indios(as)/indigenas, enquanto 12 pessoas foram identificadas
e classificadas exclusivamente como indias, outras 17 foram classificadas também por
categorias de cor: pardo, branco, preto. Os 17 indios, também classificados pela “cor”,
demonstram que, em Nossa Senhora da Concei¢cdo do Bananal de Itaguai, as categorias
qgue classificam as pessoas pela cor ndo tém ligacdo necessaria com uma determinada
presuncdo de origem étnico-racial. Em outras palavras, branco nao significa,
necessariamente, uma origem étnica europeia; preto ndo indica procedéncia africana ou
afrodescendéncia; e tampouco pardo esta necessariamente associado a mesticagem ou a
uma possivel origem africana.

Estudos recentes apontam que os termos pardo, caboclo, mesticos podem indicar
gue se trata de indios ou descendentes desses dependendo da regido brasileira (LOPES,
2011; VIANNA, 2007). Nao se descarta a ideia de que isso aconteceu com 0s registros
paroquiais de batismo do Oitocentos na Vila de Itaguai, posto que a regido abrigava grupos
de pessoas classificadas como pretas, brancas, indias, pardas etc. Nesse contexto, ndo s6
o termo pardo pode esconder as raizes indigenas. Essas informa¢gfes podem ser
exploradas em aula. Com esses tipos de fontes é possivel destacar, por exemplo, que tipos
de relacdes sociais e aliancas os indigenas realizavam, como os indigenas sao citados e
as possiveis razdes de terem sido classificados de determinado modo e n&do de outro,
contextualizando o periodo abarcado nas documentacgdes (Tabela 2; Imagem 2).

A partir do Livro A de Obitos de Livres, ainda percebemos, além da variagdo da “cor”
dos individuos classificados como indios, uma presenca e mobilidade espacial indigena
ndo restrita a regido central da Vila de Itaguai. No livro de 1855-1878, 18 assentos de
sepultados na Freguesia do Bananal indicam que eles eram originarios de Itaguai,
sugerindo uma migracgao; e 7 assentos declaravam que os indios sepultados eram naturais
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da Freguesia de Bananal. Ha informac¢des de que os indios, quando foram expulsos de sua
aldeia em Itaguai, teriam se instalado na regido de Periperi/ Bananal de Itaguai (FRIDMAN,
1999, p.200). Embora o periodo em que ocorreu esse acontecimento ndo seja claro, é
possivel que os sepultados e seus parentes sejam descendentes daqueles que optaram
por Periperi, em vez de retornar a Itaguai. Com base no exposto, é possivel questionar os
possiveis motivos que levaram os indios a se mudarem.

Tal contexto estudado evidencia a complexidade que engloba a classificagcdo dos
individuos durante o século XIX. A partir de meados do século, as teorias raciais, ja em
desuso na Europa, passaram a ganhar terreno no Brasil. Debates intelectuais e politicos
passaram a pensa-las e adapta-las para que se adequassem ao contexto brasileiro, a fim
de solucionar o “problema” da mesticagem, vista exteriormente como um fator negativo e
gue induzia ao atraso do pais (SCHWARCZ, 2001; VIANA, 2007, p.22-23). Os indigenas
possuidores de etnias diferenciadas se constituiam em um problema para a ideia de
construcdo de uma nacdo homogénea, sendo defendida a sua diluicdo por meio da
mesticagem, promovendo assim sua plena inser¢gdo na vida social. Esse pensamento
influenciou o indigenismo do século XIX (MATTOS, 2002, p.1-2). Visava-se integrar ao
restante da populagdo tanto os indios considerados “selvagens” quanto os indios
“‘domesticados” dos aldeamentos. Os indigenas de ltaguai sofreram os impactos de tais
medidas. Apesar de tudo isso, é possivel perceber, a partir das fontes, a presenca indigena
na regiao até pelo menos a década de 1870.

O discurso acerca do desaparecimento de indios, defendido veementemente por
muitos politicos e intelectuais no século XIX, deve ser problematizado e questionado, pois
ndo foram poucos os lugares em que os indios passaram a ser vistos ou tratados como
“‘misturados”, “diminutos” e até inexistentes. Discurso esse ocasionado por diferentes vias:
casamentos interétnicos, apagamento da condicao juridica de indio, cor de pele etc. Vemos
que tal discurso foi bastante utilizado com o fim de alcancar as terras indigenas. Mas ainda
gue a mesticagem tenha feito parte da vivéncia dos aldeados e nédo aldeados, e que estes
estivessem em um contingente menor, isso nao significa dizer que os indios ou alguns deles
se sentissem menos indios: “é possivel dizer, entdo, que os indios de Itaguai, na segunda
metade do século XVIII e no decorrer do XIX, eram, provavelmente, ‘mesticos’, mas ‘indios™
(ALMEIDA, 2013, p.70).

Considerac0es finais

As fontes apresentam algumas pistas de que os indios resistiram por muito mais
tempo na regido do que se acreditava. Os indios de Itaguai e Bananal de Itaguai
trabalhavam na Fazenda de Santa Cruz e nas redondezas, pleiteavam a legitimacéo de
suas terras, batizavam e sepultavam seus familiares, deixavam descendéncia e inseriam-
se em espacos diferenciados. Trabalhamos com a hipotese de que os descendentes
desses indios podem ter sido classificados dentro de outras categorias a partir de um dado
momento. E apesar de nem todos conhecerem, a heranca indigena ainda é sentida, embora
de forma timida em alguns nomes de origem indigena ou em outros que remetem ao
passado deles na regido que englobava a antiga Vila de Itaguai, como mostra o0 mapa da
década de 1940 (Imagem 3). Neste, alguns nomes ainda séo citados, como Periperi,
Bananal, Mato dos Indios, e outros permanecem, como os nomes ltingussy, Piranema, e o

Ensino de Histdria: Contribuicdes e Reflexdes na Pesquisa Histdria para os Desafios da Docéncia na Educagdo

63



préprio nome Itaguai. Na década de 1970, por exemplo, a prefeitura municipal de Itaguai
exibia as estatuas de Kiwa e Lai4, lendario casal indigena que teria lutado por sua aldeia,
mas parecia persistir em deixa-los apenas no passado (Imagem 4). Infelizmente, até onde
se sabe, as estatuas néo existem mais. Entretanto, recentemente, a narrativa sobre esse
casal foi utilizada em sala de aula, resultando em um projeto em Itaguai que possibilitou a
ampliacdo da consciéncia historica dos alunos em relacdo aos conhecimentos sobre sua
localidade (ANJOS, 2019).

NOssO compromisso consistiu em trazer uma pequena amostra sobre o espaco
sociocultural em que os indios de Itaguai vivenciaram suas amarguras, indecisoes,
escolhas, estratégias e seus caminhos de resisténcia. Lembrando que resisténcia nem
sempre tem a ver somente com “oposi¢dao” (MONTEIRO, 1999).

N&o € nosso proposito querer que os professores de Historia trabalhem todos os
conteudos das variadas fontes historicas, tarefa praticamente impossivel, dada a
guantidade de conteudos, atividades e carga horaria geralmente impostos ao longo do ano
letivo. Contudo, o0 uso de documentacgdes e fontes histéricas pode contribuir, com a devida
contextualizacdo, para que os alunos saibam que diferentes grupos pouco abarcados nos
livros didaticos, como os africanos e os indigenas aqui tratados, tiveram suas trajetérias de
vida, suas escolhas, aliancas, negociacdes e seus dilemas. Muitos desses materiais estdo
acessiveis via internet e, ainda que alguns sejam extensos, podem ser facilmente
recortados. Ademais, seu uso tende a revelar uma Historia muito mais intrigante, complexa,
surpreendente, o que contribui para a compreensao de partes muitas vezes esquecidas de
nossa identidade.
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Capitulo 05

VIDAS INDIGENAS E 0 MUNDO DO TRABALHO NO
ARSENAL DA MARINHA DO RIO DE JANEIRO

SILENE ORLANDO RIBEIRO

Este texto pretende analisar trajetorias de trabalhadores indigenas que atuaram no
Arsenal da Marinha do Rio de Janeiro no século XIX, fornecendo subsidios para a
implementacgéo da Lei. 11.645/2008. Uma histéria de méo Unica tem sido produzida sobre
os indigenas no Brasil, gerando equivocos sobre a compreenséo do processo de formacéo
da sociedade brasileira, apagando os sujeitos historicos indigenas, servindo aos interesses
das elites agréarias e politicas, e fundamentalmente, ocultando politicas indigenistas de
violéncia, exterminio e espoliacdo das terras indigenas. Refletir sobre as historias de
militarizacdo de indigenas em espacos urbanos e suas trajetérias no mundo do trabalho é
também um excelente exercicio de desmonte das representacdes historicas tradicionais.

Inimeros debates e inquietacBes sobre as representacées hegemobnicas dos Povos
Originarios na chamada “historia oficial” no Brasil tém brotado no chao das escolas do pais.
E importante mencionar o papel fundamental e dinAmico da cultura escolar, das politicas
publicas educacionais de formacdo dos docentes?, das acdes do movimento indigenae a
da producdo de pesquisas académicas interdisciplinares na desconstrucdo dos
esteredtipos e invisibilidades no ensino de Histéria sobre as trajetdrias das mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, populacdes indigenas, quilombolas e as populacdes negras.

Os processos de implementacéo da Lei 11.645/2008 no Brasil revelam as inUmeras
disputas e os embates que ocorrem no campo do Ensino de Histéria. Qual modalidade de
conhecimento histérico deve ser difundido e consolidado? Na atualidade, a Histéria e o
Ensino de Historia estdo sob vigilancia. Lidar com os revisionismos, os discursos de 6dio,
as intolerancias religiosas, o racismo e as disputas de narrativas sdo fendmenos bastante
corriqueiros no cotidiano das professoras e professores da Educagcéo Basica.Sendo assim,
torna-se urgente dialogar com novas abordagens do conhecimento histérico para a
construcdo da cidadania e a compreensdo da mega diversidade étnica e cultural do povo
brasileiro.

Este texto faz parte da pesquisa de doutorado intitulada Eximios Remadores do
Arsenal da Marinha: recrutamento e trabalho indigena no Rio de Janeiro (1763-1820),que
desenvolvi na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro no Programa de POs-
graduacao em Historia, entre 2014 e 2019. Minha trajetéria como docente na Educacao
Basica foi nodal para a escolha da Historia Indigena como campo de pesquisa e reflexao.
Os ritos escolares reservavam espacos folclorizados para os estudos das populacbes

10 Sobre esta questdo ver:SILVA, Aracy Lopes; GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (orgs). A tematica indigena
na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.
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indigenas e das populacdes negras. Fui professora-bolsista no 2° Programa Especial de
Educacao da Secretaria Extraordinaria de Programas Especiais do Governo do Estado do
Rio de Janeiro (1991-1992). Havia um convénio entre a Universidade do Estado do Rio de
Janeiro e a Secretaria de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro voltado para a formacao
continuada de professores recém-formados do curso normal. Darcy Ribeiro era um dos
idealizadores deste projeto. Esta formacao foi um divisor de aguas na minha trajetéria como
educadora e pesquisadora. Outros referenciais tedricos e metodoldgicos trouxeram a
necessidade de construir uma outra pratica pedagogica. A graduacdo em Histéria e a
insercdo na pos-graduacao foram produtos das grandes inquietacdes experimentadas em
meu cotidiano como docente.

Nos manuais escolares deparamo-nos com os indigenas nos preambulos das
publicacdes. Sdo coadjuvantes, elementos introdutérios de efeito paisagistico. Aparecem
nos capitulos iniciais, para desaparecer nos seguintes, suplantados, vencidos e
silenciados. As pesquisas académicas da Nova Histdria Indigena desenvolvidas nas
tltimas quatro décadas desconstroem essa abordagem.

Este texto € um exercicio de reflexdo sobre o mundo do trabalho no Rio de Janeiro do
século a partir da analise dos fragmentos biogréaficos de Manuel da Conceicdo, ferreiro, e
José Pereira da Silva, marinheiro e indigenas que assentaram Praca no Arsenal da
Marinha do Rio de Janeiro, durante o século XIX, e tem como escopo minimizar 0s
apagamentos sobre os trabalhadores indigenas, evidenciando as formas de militarizacéo
e insercdo desses homens no mundo do trabalho. Esses fragmentos biograficos revelam
aspectos importantes das vivéncias e historias indigenas no contexto urbano, que
possibilitam leituras do passado mais plurais e que enfocam a presenca de grupos
socioprofissionais formados por indigenas na cidade do Rio de Janeiro.

De acordo com Celestino (2003) e Quijada (2006), a emergéncia dos Estados
Nacionais na América Latina promoveu um processo de homogeneizacdo dessas
sociedades e a diversidade étnica e cultural das populacdes originarias foram
invisibilizadas. No caso do Brasil, ndo foi diferente. Recuperar essas trajetérias de
trabalhadores indigenas a partir de uma escala reduzida de observacédo e analise € uma
tentativa para compreender a condicdo indigena no século XIX.

O ferreiro Manoel da Conceicéo: os limites da liberdade indigena

A legislacao indigenista compilada por Beozzo (1983) e Carneiro da Cunha (1992)
para o periodo compreendido entre os séculos XVI e XIX evidencia que a liberdade indigena
era dotada de fragilidades e condicionantes. Primeiramente, esteve atrelada ao
fornecimento de milicias aliadas aos lusitanos para as guerras de pacificacdo durante a
conquista da América portuguesa. Como corolario destas aliancas luso-indigenas,
ocorreram processos forcados de desterritorializacdo e territorializacdo, representados
pelos descimentos e vivéncias em aldeamentos.

O fornecimento de trabalhadores indigenas para o Estado, particulares e ordens
religiosas foi um elemento importante das configurac¢des juridicas da liberdade indigena.
Ser indigena e aldeado era, sobretudo, estar disponivel para o trabalho na condi¢cdo de
territorializado e proficiente na comunicagdo com o mundo colonial, por meio da lingua geral
ou do portugués. No caso dos indigenas recrutados para o servico do Arsenal da Marinha,
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€ interessante observar as transformacgdes operadas no ambito da condi¢éo juridica desses
individuos ao longo do século XIX e se essa nocao de liberdade sofreu alteracbes em seus
significados.

Para refletir sobre a liberdade indigena e seus limites, recupero a trajetéria de
Manoel da Conceicao, indigena, ferreiro de oficio e lotado no Arsenal da Marinha. O
primeiro registro de priséo do indio Manoel da Conceicdo ocorreu em 06 de junho de 1809.
A andlise das documentacdes indica que, pelo menos durante o més de maio e o inicio de
junho daquele ano, Conceicdo encontrava-se empregado na Real Pesca da Baleia. Os
documentos historicos analisados revelam que muitos indigenas lotados no Arsenal
desertavam para atuar nas pescarias que existiam nas imediacdes da Prainha e litoral da
Guanabara!'. Na segunda metade do século XVII, ha também registro de um episédio
onde os indios aldeados de S&o Pedro de Cabo Frio recusaram trabalhar para os
moradores daquela localidade, pois, segundo os padres jesuitas, preferiam o trabalho na
pesca da baleia, j& que as remuneracdes nas pescarias eram melhores do que as ofertadas
pelos particulares?'?.

Na andlise da documentacéo, fica patente que a prisdo do indigena Manoel
da Conceicao expde uma disputa entre a Real Administracdo da Pesca das Baleias e 0
Arsenal da Marinha por conta dos servicos prestados pelo ferreiro. Ambas as instituices
demonstram interesse no trabalhador:

Serenissimo Sr.

Tenho a honra de p6r na presenca de Vossa Alteza o oficio que me foi enviado pelo
Administrador Geral da Real Administracdo da Pesca das Baleias, reclamando o
indio Manoel da Conceicao, pelas razdes que constam no mesmo oficio, o qual o
indio me foi com efeito remetido, préso, pelo Coronel do competente districto por
ser desertor deste Arsenal (...) Havendo feito subir a presenca do Serenissimo
Senhor Infante Almirante General, a sua representacdo, 0 mesmo Serenissimo
Senhor é servido ordenar-me faga constar a V. Mercé que querendo sua Alteza
Serenissima , atender com particularidade o que Vosmecé representa ,lhe manda
remeter o indio Manoel da Conceicdo. Deus G. a Vossa Mercé. Arsenal Real da
Marinha em 06 de junho de 1809. Jodo Domingos da Costa.13

~

N&o encontrei na documentacdo consultada, dada a dispersdo das fontes
documentais, o oficio mencionado pelo inspetor do Arsenal, Jodo Domingos da Costa, onde
o administrador da Real Administracdo da Pesca das Baleias requisita o indio Manoel.
Qualificado como desertor, Manoel da Conceigao acaba preso e retorna ao Arsenal da
Marinha. Levando em consideragdo a importancia da pesca da baleia para a industria
alimentar do azeite de peixe, para a construcéo civil e a iluminacéo publica na Cidade do
Rio de Janeiro, uma cidade portuaria, em processo de crescimento populacional, cabe uma

1 Oficio do Inspetor do Arsenal de 06 de junho de 1809. Arquivo do Arsenal da Marinha/SDGM.
Livro17025. Oficios do Inspetor do Arsenal (1808-1814).
12 Carta de Domingos da Silva Agrella sobre os indios que os religiosos da Companhia tiraram

indevidamente aos moradores da cidade de N. Sr2. da Assuncdo de Cabo Frio. AHU.CX4.DOC.45. 25 de
julho de 1683.

130ficio do Inspetor do Arsenal de 06 de junho de 1809. Arquivo do Arsenal da Marinha/SDGM. Livro
17025.0ficios do Inspetor do Arsenal (1808-1814). folha 72.
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reflexdo sobre o lugar social do indio Manoel da Conceicao nessa engrenagem. Era pratica
dos indios desertarem para buscar trabalho nas pescarias. Ainda que fosse uma atividade
perigosa, 0s proventos obtidos nesse trabalho costumavam ser maiores que 0s jornais
pagos pelo Arsenal da Marinha. Havia um imaginario social que representava os indigenas
como dotados de habilidades nauticas e que fomentava a preferéncia por esses individuos
para trabalho de navegacéo, pesca, constru¢cdo naval e marinhagem. Um exemplo dessa
representagéo social dos indigenas esta na Decisédo n° 82 de 05 de setembro de 1827, que
determinou o recrutamento preferencialmente de indios para a funcdo no Arsenal da
Marinha (Cunha,1992, p.130).

Inicialmente, Manoel Conceicdo parece ser um desertor em busca de melhores
soldos e oportunidades em uma sociedade escravista, baseada em valores de Antigo
Regime, onde os indigenas enfrentavam uma série de restricdes, preconceitos, dificuldades
e obrigacfes por conta de suas identidades étnicas. Ser indigena no contexto urbano era
uma situacdo social marcada por estigmas e exclusbes na sociedade fluminense e
brasileira do século XIX. No entanto, estar inserido no Arsenal da Marinha também
significava outras agéncias e possibilidades de existéncia para além da proépria instituicdo
militar.

Além do atraso no pagamento, os baixos soldos e as condi¢des insalubres de
moradia estavam na origem das desercfes. Fora preso justamente por estar exercendo
atividades na Real Pesca das Baleias, uma alternativa aos problemas vivenciados na
Marinha. Ha& indicios de que tais problemas néo tenham cessado. Isto porque, no més de
agosto de 1809, Manoel da Conceicdo é novamente preso pela policia. As razdes dessa
segunda prisdo trazem novos elementos para uma reflexdo sobre a trajetoria desse
indigena.

Em junho de 1809, Manoel da Concei¢cdo encontrava-se lotado na Pesca das
Baleias. E reconhecido pelas autoridades policiais como desertor do Arsenal e reenviado
para aquela instituicdo. Em agosto desse mesmo ano, época da segunda priséo, realizou
trabalhos como ferreiro em duas lojas existentes nos arredores do Rio de Janeiro.
Reproduzo o trecho do documento, o oficio do inspetor do Arsenal que noticia as
circunstancias da prisao e outros eventos relevantes:

Ilm° e Exm® Senhor

Constando-me que o Ferreiro Manoel da Conceic¢édo ja se ndo achava trabalhando
na loja do Mestre José Maria, incumbido das obras para as carruagens da Casa
Real, mandei informar-me, e achando-o com efeito trabalhando em outra loja, fiz
conduzi-lo debaixo de priséo para a guarda deste Arsenal, donde fica enquanto V.
Exa ndo determina se assim mesmo quer que ele continue a ser isento do servigo
do mesmo Arsenal. Deus guarde a Vossa Exa muitos anos. Arsenal Real da
Marinha,14 de agosto de 1809.%

Juvenal Greenhalgh (1951, p.79) em seu estudo sobre a historia do Arsenal da
Marinha do Rio de Janeiro, explicita que era permitido que os profissionais do Arsenal
solicitassem licencas de suas atividades. Essa condicdo especial de afastamento do
trabalho era conferida, inicialmente, aos mestres das oficinas. No entanto, a austera rotina

14 Oficio do Inspetor do Arsenal de 14 de agosto de 1809. Arquivo do Arsenal da Marinha/SDGM. Livro
17025.0ficios do Inspetor do Arsenal (1808-1814). folha 82.
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de trabalhos na Marinha acabava por exigir muito dos trabalhadores e militares que la
serviam. Desde que fossem recrutados, 0s civis passavam a ser regidos por uma legislacao
e disciplina como se militares fossem. Ainda que exercessem ocupac0des civis, as punicdes
e penalidades eram idénticas as dos militares. Os afastamentos sem as licencas eram
vistos como desercdes. No caso do indigena Manoel da Conceicao, estamos diante de uma
situagdo bastante peculiar. Vejamos o motivo. Geralmente, os indigenas eram recrutados
como remeiros, podendo, em situacdes especificas, desempenharem outras atividades
profissionais. Conceicao era ferreiro, detinha o conhecimento de um oficio manufatureiro
relevante em um centro urbano como o Rio de Janeiro.

Simone Teixeira (2004) identificou uma proliferacédo de fundicdes no Rio de Janeiro
no inicio do século XIX. Segundo a autora, o “ferreiro torna-se, no meio urbano, um
profissional especializado empobrecido” (Teixeira, 2004, p.5), ainda que as demandas por
suas atividades fossem cada vez mais crescentes. Luiz Antdnio Cunha demonstrou que o
ensino de oficios manufatureiros no Brasil, durante a segunda metade do século XIX,
ocorreu de forma sistematica nos Arsenais da Marinha e nos Arsenais do Exército. Meninos
orfaos, pobres e desvalidos formavam o corpo de aprendizes dessas oficinas (Cunha,
2000). Para os séculos anteriores, destaca-se a proeminéncia do ensino jesuitico na
formacéao de oficios mecanicos.

Ménica Martins investigou as corporacdes de oficios existentes no Rio de Janeiro
durante o século XIX. As corporacgdes fiscalizavam o exercicio dos sapateiros, marceneiros,
barbeiros e ferreiros e costumavam conferir autorizagcbes para os profissionais que
passavam por exames coordenados por estas instituicdes (Martins, 2008, p.98). Ou seja, a
atuacao profissional, a abertura de lojas e o acolhimento em oficinas aconteciam mediante
0 reconhecimento das corporacdes e dos demais profissionais das habilidades dos
aprendizes apos longo periodo de estudo e de um exame final. Extintas em 1824 pelo
imperador Pedro I, foram importantes espacos de formacéo de oficiais manufatureiros.

Na documentacao consultada sobre Manoel da Conceicédo, ndo foi possivel detectar
onde este individuo teria efetuado seu aprendizado do oficio de ferreiro. A hipétese mais
provavel é que o tenha desenvolvido em uma das oficinas existentes dentro do préprio
Arsenal da Marinha. O fragmento do documento analisado demonstra que Manoel da
Conceicéo era um profissional competente. Durante o tempo em que esteve trabalhando
para o Mestre José Maria, realizou “obras para as carruagens da Casa Real.”*> Estamos
falando dos coches reais que transportavam os membros da Familia Real portuguesa que
residia na Cidade do Rio de Janeiro depois do processo de transmigragcao originado com
as Guerras Napolebnicas. Os coches eram transportes individuais de 04 lugares, movidos
por tracdo animal, geralmente cavalos. Tinham uma cabine que mesclava vidro, couro,
madeira e ferro na sua estrutura. O interior era ricamente adornado com desenhos, veludos,
sedas e tapecarias. Na base dessa cabine, existia uma espécie de chassi feito de ferro,
onde 04 grandes rodas promoviam o deslocamento do transporte (Bruno, 2001). Manoel da
Conceicao, um ferreiro indigena, alguém que servia no Arsenal da Marinha, realizou obras
de manutencdo nas carruagens reais por algum tempo sob a supervisdo do dono e
proprietario da oficina, o Mestre José Maria. Conceicdo mostrava-se um trabalhador

150ficio do Inspetor do Arsenal de 06 de junho de 1809. Arquivo do Arsenal da Marinha / SDGM. Livro17025. Oficios
do Inspetor do Arsenal (1808-1814). folha 76-77.
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especializado e eficiente. Seguindo as regras que balizavam o universo das corporacoes
de oficios mecanicos, infere-se que tenha prestado um exame para exercer seu oficio.

Na primeira prisdo — realizada enquanto estava trabalhando nas pescarias —, 0
administrador da Real Pesca das Baleias solicitou ao inspetor do Arsenal que Manoel
Conceicéao fosse reenviado para as pescarias. Ferreiros eram imprescindiveis na atividade
pesqueira, tanto pela manutencéo das embarcacdes, como pela autonomia na producao de
apetrechos da pesca. Alguém que atuava no Arsenal da Marinha prestando servigos para
oficinas de ferraria na Cidade do Rio de Janeiro podia ser dotado de experiéncia com a
fundicéo.

As duas prisbes de Manoel da Concei¢cdo ocorreram por um motivo comum: a
desercao. Os dois episodios revelam que suas atividades socioprofissionais aconteciam
em, pelo menos, quatro estabelecimentos diferentes. Assentou Praca no Arsenal da
Marinha, trabalhava na Real Pesca das Baleias, reparava carruagens reais na oficina de
Mestre José Maria e prestou servicos em outra oficina, possivelmente uma ferraria, ndo
identificada na documentacdo. Isso sem contar com as atividades e trabalho que
desenvolvia na sua aldeia de origem, mas que ndo temos documentagao suficiente para
precisar quais eram. Esse volume de atividades sugere que muitas vezes eram realizadas
com a conivéncia ou "vistas grossas" das autoridades da Marinha. Também indica que
havia uma pressao institucional e social para que tais servi¢cos fossem fornecidos de forma
compulsoria, pois este indigena retornava ao seu lugar na Marinha conduzido por forcas
policiais.

Apbs a analise das fontes historicas e das evidéncias empiricas, ao que tudo indica,
Manoel da Conceicao, a cada trabalho concluido fora do Arsenal, era remetido de volta sob
escolta policial. Existiam acordos entre as autoridades policiais, os mestres e 0s
proprietarios das oficinas, e o administrador da Real Pesca das Baleias envolvendo 0s usos
da mao de obra desse trabalhador? N&o ha resposta segura para tal pergunta, mas 0s
indicios encontrados sugerem que essa situacao acontecia dadas as necessidades do
usufruto dos servigos de um trabalhador especializado e barato, como era o caso do indio
Manoel da Conceicdo. As informacdes trocadas entre as diferentes autoridades déao a
perceber que existia um conhecimento prévio das rotas e itinerarios profissionais de
Conceicéo na Cidade do Rio de Janeiro e sugerem que diferentes pessoas e instituicoes
partilhassem seus servicos quando pertinente. Ha uma questao que também pode ser
levantada: as sociabilidades indigenas no espaco urbano. Conceicdo circulava em
diferentes postos de trabalho. E provavel que tivesse construido relacées de camaradagem
com seus companheiros de sina e oficio e também possuisse boa reputacéo entre os seus
empregadores.

Em 1809, ano das prisdes de Manoel da Conceigao, vigorava a legislagéo indigenista
implementada por D. Jodo VI. Esse codigo legislativo estabelecia prazo minimo de 02 anos
para o servi¢co militar no Arsenal da Marinha. No entanto, os indigenas eram considerados
homens livres. As prisGes vivenciadas por Concei¢cdo revelam outros aspectos da sua
condicdo juridica enquanto indigena que assentara Praca no Arsenal da Marinha. Sao
flagrantes os elementos que denotam quéao precaria e limitada era a sua liberdade.

Examinando a documentacdao historica produzida no a&mbito do Arsenal da Marinha,
h& uma questdo bastante inquietante sobre o caso de Manoel da Concei¢do: ndo ha
requerimentos, representacdes ou qualquer documento produzido em seu nome em que
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apresenta sua versdo dos eventos ou tenta buscar a absolvicdo da culpa de desergao
nesses episodios.

Ao longo da coleta de dados, nao foi possivel encontrar nessa documentacao oficial
as vozes indigenas. No entanto, encontrei alguns oficios do inspetor do Arsenal
intercedendo por indigenas, como foi o caso do indio Francisco Abreu Rangel'®, remetido
de Itaguai por conflitos com o capitdo-mor daquela aldeia. Leonardo Dias e Félix
Rodrigues?!’, indigenas presos por liderarem uma revolta de remeiros, também séo citados
em um oficio do inspetor. O proprio inspetor do Arsenal se exaspera diante dos efeitos das
prisdes desses dois indios e escreve aos seus superiores: “condoendo-me da miséria a que
se acham reduzidas suas familias, tenho a honra de rogar a Vossa Alteza mandar que
sejam soltos”. Sobre as deser¢des de Manoel da Conceigdo ndo ha nenhum outro registro
além dos dois oficios informando as prisées.

Se o inspetor do Arsenal produziu algum documento condoendo-se de sua situacao
ou se Manuel da Conceicao permaneceu encarcerado na prisdo do Arsenal, nao foi possivel
averiguar. Esse € um dos problemas e uma questéo limitrofe para o entendimento do caso
do indio Manoel: € um funcionario administrativo que comunicava, classificava e
exteriorizava as adversidades das incursfes e da pratica prisional. Nao h& processo
criminal, representacao judicial ou requerimento que indique o quanto Conceicdo tentou
dialogar sobre sua situacdo. Na verdade, penso que ndo havia interesse institucional que
falasse ou fosse representado judicialmente. Imagino que muitos lucravam com 0s seus
servicos, as prisdes e seus siléncios...

Os diferentes atores sociais envolvidos no processo de prisdo do indigena expdem
a existéncia de uma estrutura repressiva voltada a garantir o trabalho compulsério dos
indigenas. Os fluxos e deslocamentos de Concei¢éo pela Cidade do Rio de Janeiro também
assinalam a possibilidade de existéncia de uma rede de sociabilidades indigenas no espaco
urbano. Poderia dormir nas pescarias, oficinas e fundicdes enquanto executava seus
servicos. Também poderia voltar para o Arsenal no fim da noite para utilizar os quartéis
destinados aos indios como espaco de moradia. Debret (1989, p.47) mencionou a
existéncia de um acampamento de indios nas imediacdes do Campo de Santana. Tanto as
narrativas de Debret quanto os episddios sobre Manoel da Concei¢cdo demonstraram uma
presenca indigena no mundo do trabalho na Cidade do Rio de Janeiro que escapa as
narrativas dedicadas a informar que os indios sumiram da histéria e do Rio de Janeiro. Ou
seja, ainda que a Cidade do Rio de Janeiro tenha um forte contingente populacional de
origem africana e afrodescendente (Karasch, 2000), homens como Manoel da Conceicéao
circulavam por suas ruas, vielas, travessas, realizando seus servi¢cos e sendo presos por
tentarem construir projetos pessoais alternativos. Mas resistiam. No entanto, algumas
perguntas sao pertinentes: sera que recusava a identidade indigena e tentava apaga-la ou
mantinha seus vinculos com sua cultura?

Maria Regina Celestino de Almeida (2003, pp.219-41) demonstrou como as
populacdes indigenas aldeadas lutaram ao longo do século XIX para garantir a manutencao
das suas terras e garantir a existéncia das aldeias, elevadas a vilas e freguesias apos a

16 Oficio do Inspetor do Arsenal de 18 de abril de 1809. Arquivo do Arsenal da Marinha/SDGM. Livro
17025. Oficios do Inspetor do Arsenal (1808-1814). Folha 72.
17 Oficio do Inspetor do Arsenal de 16 de novembro 1809. Arquivo do Arsenal da Marinha/SDGM.

Livro 17025. Oficios do Inspetor do Arsenal (1808-1814). Folha 103-104.
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vigéncia do Diretorio. Nos processos de territorializacdo e a recriacdo das identidades
étnicas, ha uma dimenséo importante associada ao mundo do trabalho. O recrutamento de
indios para o Arsenal da Marinha pressupunha outra desterritorializacdo. Nesse processo,
ocorre tanto o afastamento do nucleo familiar ampliado, como a cisdo nos lacos de
sociabilidade com a comunidade aldeada. José Ribamar Bessa Freire salienta que os indios
em contexto urbano vivenciaram um novo processo de socializacdo. H4 um estimulo ao
monolinguismo e as perdas culturais, processos que o Estado e os intelectuais nos
oitocentos percebem como importantes, pertinentes e desejaveis para a assimilacdo e a
civilizagdo dos indigenas.

A legislacdo indigenista do século XIX (Cunha, 1992) apresenta o trabalho e,
principalmente, o servi¢o militar como praticas capazes de extirpar a "fraca cultura indigena"
daqueles homens. Ser indigena em uma sociedade marcada por estratificacdes sociais e
exclusdes fundadas na cor e no sangue nao devia ser algo simples. Nunca saberemos
quais foram as aspira¢fes, sentimentos e impressées que Manoel da Concei¢do possuia
sobre si mesmo, sobre a sociedade fluminense oitocentista e sobre o mundo do trabalho.
E isso é lamentavel. No entanto, ha algum contentamento em reunir esses fragmentos
biogréficos e dirimir as invisibilidades sobre as trajetérias de homens indigenas nesse
contexto. Vez por outra, analisando a documentacéo sobre o Arsenal da Marinha e, diante
dos indicios da liberdade precéria e tremendamente fragil de Manoel da Concei¢cdo, uma
reflexdo ganha corpo: como Manoel da Conceigcédo terminou seus dias? Teria resistido a
rotina de desercdes e prisdes, serviu e voltou para casa, ou passou a vida e a juventude no
Arsenal da Marinha? S&o questdes importantes, mas a documentacao sobre ele ndo nos
permite responder.

“Caboclo legitimo”, marinheiro e escravo: as metamorfoses de José Pereira da Silva

O indigena José Pereira da Silva, sujeito histérico que sera analisado nesta parte do
artigo, assentou Praca no Arsenal da Marinha durante o periodo imperial. No entanto, ha
inimeros episodios na sua biografia que tornam a analise de sua vida extremamente
relevante para compor uma reflexdo sobre a condicdo indigena na Marinha. Sendo assim,
recorro a essa trajetéria de vida como um exercicio de compreensédo sobre o que era ser
indio na sociedade fluminense oitocentista e como 0s processos de reconfiguracdes étnicas
de indigenas aconteciam agora balizados pelo Estado imperial e pelas teorias e
pensamento cientifico vigentes no Brasil durante a primeira metade do século XIX. Passo
a examinar as permanéncias e rupturas na legislacdo indigenista sobre o processo de
recrutamento na Marinha sob o Império.

O processo de formacdo da Marinha e da Armada Nacional foi tributario do
engajamento de grupos sociais de grande heterogeneidade no aspecto étnico-racial, social,
cultural ocorridos no final do século XVIII e inicio do século XIX. Se os estratos superiores
do oficialato da Marinha eram formados por individuos oriundos da nobreza e elites
senhoriais escravistas, os cargos de baixa patente foram compostos por indigenas, homens
livres pobres, estrangeiros e homens de cor (livres e escravizados), gente que tinha como
origem social os estratos mais pobres e subalternos dessa sociedade. Recrutados a forca
ou assentando Praca de forma voluntaria, estes homens lidaram com os estigmas que
acompanharam a gente do mar, com as violéncias institucionais da propria Marinha diante
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de suas condi¢gbes sociais e identidades étnicas, e construiram estratégias para buscar
alguma liberdade, viver suas vidas e realizar projetos. Desde o século XVIII, os indigenas
estiveram no Arsenal da Marinha do Rio de Janeiro e nos trabalhos dos Armazéns Reais,
localizados na zona portuaria. Na verdade, tais praticas constituiram um projeto do poder
régio e estatal de civilizacao dos indigenas através do trabalho.

Manuela Carneiro da Cunha (1992b, p.317) e Silvana Cassab Jeha (2011, p.84)
identificaram na legislacéo indigenista para o periodo pos-independéncia, a permanéncia
de demandas por indigenas para os Arsenais e para 0s servi¢cos da Armada Nacional. De
acordo com a historiadora Silvana Jeha:

(...) uma portaria de junho de 1824 expedida para Santa Catarina, Rio Grande de
Séao Pedro, Espirito Santo e Para, determinava que “os indios enviados, logo que
se reconhecga a Independéncia deste Império serédo (...) restituidos a sua provincia
quando requeiram regressar’. Em dezembro de 1825, foi aprovada a criagdo de uma
companhia de indios para o servico do Arsenal da Marinha do Maranh&o e dos
navios da Armada.8 Em 1837, dois avisos determinavam o emprego de criancas
indigenas: o primeiro requeria meninos de sete a dez anos como aprendizes no
Arsenal da Marinha da Bahia, em troca de alimento e vestiario; o segundo, jovens
de 13 a 20 anos aptos para o servigco da esquadra. Naquele mesmo ano, um outro
aviso declarava que os indios eram “pacientes nos trabalhos, sébrios e mui
subordinados a disciplina”, ao contrario dos marinheiros recrutados na Europa que
além de onerosos, eram insubordinados e propensos a desercéo. (Jeha, 2011, p.84)

Analisando a legislacdo indigenista da década de 1830, observei diferencas em
relacdo as praticas de recrutamento dos periodos anteriores. O Decreto n° 400 de 14 de
agosto de 1837 (Cunha, 1992b, p.179) garantia transporte, acomodacdes e o recebimentos
de racdes e vestuarios para os indios recrutados. Além disso, os vencimentos sdo
reajustados na ordem de seiscentos e quarenta réis diarios através do Decreto n°® 479 de
18 de setembro de 1837 (Cunha, 1992b, p.174). Tais mudancas foram adotadas pelo
Estado, a meu ver, para dirimir o horror dos recrutamentos e torna-los mais atrativos entre
as populacdes indigenas. No Arsenal da Marinha do Rio de Janeiro, a alimentacao
insuficiente, a insalubridade e as péssimas condi¢cdes sanitarias das instalacdes ocupadas
pelos indigenas nos Arsenais foram observadas por viajantes e reportadas aos oficiais
superiores pelos proprios indios como motivos das muitas desercgoes.

A ordem de 25 de novembro de 1844 recomendava o recrutamento dos indios da
Aldeia de Sao Matheus, no Espirito Santo para “servirem nos arsenaes [sic] e marinha de
guerra”. Ha nessa ordem um trecho que exemplifica as orientagées do Ministério do Império
sobre como 0s responsaveis deveriam proceder:

E porque muito convenha aproveitarmos desde ja aquelles dos mencionados Indios,
que se achdo nas circunstancias de ser instruidos e aproveitados em officinas e na
marinhagem, h& outrosim Sua Magestade o Imperador por bem V. Ex expeca as
convenientes ordens ao dito encarregado do aldéamento para que procure
persuadir a estes, por todos 0os meios de brandura , a virem a esta Corte, a fim de
serem educados nos nossos arsenaes e marinha de guerra; havendo da parte de
V. Ex. o cuidado de recomendar aos mestres das embarcacdes que o0s
transportarem que os tratem com toda afabilidade; ficando V. Ex. na intelligencia de
que nesta data se expede aviso ao ministerio da fazenda elevando a quantia
480%000 réis ja distribuida, e comunicada a V.Ex. na data de 18 de margo de ultimo,
a de 4:000% réis, para ser despendida no corrente exercicio por conta do ministerio
do imperio, pela thesouraria dessa provincia, com o0s objectos indicados, néo
entrando nesse augmento a despeza do transporte de Indios para a Cérte, pois que
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esta sera aqui satisfeita a vista dos ajustes que V. Ex. fizer com os proprietarios ou
mestres das embarcacdes, 0os quaes deverdo apresentar nesta secretaria de
estados os Indios que trouxerem, para se Ihes dar conveniente destino.

Deos guarde a V. Ex. Palacio do Rio de Janeiro, em 25 de novembro

de 1844. - José Carlos Pereira de Almeida Torres. - Sr. Presidente da Provincia do
Espirito Santo. [sic] (Cunha, 1992b, p.190)

De acordo com esse documento de carater legislativo, havia por parte do estado
imperial a manutencdo do processo de recrutamento de indigenas para o servico militar,
pratica que remontava ao periodo colonial profundo e que, no inicio do século XIX, foi
regulamentada pela legislacdo criada no governo de D. Jodo VI. Percebe-se atraves da
leitura dessa fonte que havia um esforco do Estado imperial para que o processo de
recrutamento ocorresse de forma pacifica e, sobretudo, continua. E possivel argumentar
gue existia uma rede extensa formada por representantes dos poderes locais, agentes
administrativos, militares, mareantes envolvidos nos recrutamentos. Analisando o
Regimento das Missfes, aprovado pelo Decreto n° 426 de 24 de julho de 1845, Patricia
Sampaio identificou permanéncias quanto a catequese e ao trabalho como forma de
civilizacao e integracao dos indigenas a sociedade nacional durante o Império (Sampaio,
2009, pp.176-80). Sobre a manutencdo das praticas de alistamento e militarizacdo de
indigenas, destaco no Artigo 2°, referente as competéncias do Diretor Geral, o paragrafo
13° como uma dessas permanéncias:

Alistar os Indios, que estiverem em estado de prestar algum servico militar, e
acostumal-os a alguns exercicios; animando com dadivas aos que mostrarem mais
gosto, e zelo pelo servico, e tendo todo o cuidado em que n&o se desgostem pelo
excesso de trabalho. Dar4 huma conta circunstanciada ao Diretor Geral das
disposi¢8es, que encontrar, para ser levada ao conhecimento do Governo Imperial,
que resolveréa sobre a oportunidade de se crearem algumas Companhias, as quaes
poderdo ter huma organizacao particular. [sic] (Sampaio, 2009, pp.176-180) 18

O artigo também corrobora a formacdo de “Companhias” que deveriam ser
formadas por indigenas. Seriam utilizadas na defesa das provincias e dos proprios
aldeamentos ou seriam destinadas ao servico militar? H4A uma questdo que perpassa a
legislacédo indigenista ao longo do século XIX: o trabalho como mecanismo de reabilitacdo
social e civilizacional.

Patricia Sampaio (2009, p.180) elenca que a guerra, a terra e o trabalho séo trés
pontos importantes para o entendimento da politica indigenista nos oitocentos. Apos as
primeiras décadas do século XIX, as populagdes indigenas sdo cada vez mais ameacadas
por conta das disputas fundiarias que envolvem os aldeamentos. O acesso ao controle do
trabalho indigena também foi algo vislumbrado por diferentes atores sociais no século XIX.
No entanto, a condi¢éo juridica dos indigenas era, aparentemente, um empecilho para o
controle dessa mao de obra. No século XIX, o Estado portugués, sob D. Jodo VI, criou um
aparato legislativo para dar conta dessa questao através da retomada da “guerra justa” e
das leis de recrutamento. As politicas de recrutamento indigena permaneceram durante o

18 Regimento das Missdes, aprovado pelo Decreto n. 426 de 24 de julho de 1845. Colle¢&o das Leis do
Império do Brasil de 1845. Rio de Janeiro: Typografia Nacioal. p.93. Disponivel em:
gis.senado.leg.br/legislacao/ListaTextoSigen.action?norma=387574&id=14390167&idBinario=15771126&mi
me=application/rtf. Acesso em 23/04/2018.
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Império e 0 Regulamento das MissGes de 1845 tornou o alistamento militar de indigenas
obrigatdrio. E importante destacar como o Regulamento acerca das Missdes de catequese
e civilizacdo dos indios foi tragico para as populac¢des indigenas. Ao permitir o aforamento
e arrendamento das terras indigenas, ele contribui para que os luso-brasileiros se
lancassem sobre as terras dos aldeamentos e os indios fossem expulsos. Recuperei essas
guestdes para demonstrar como a militarizacao e o recrutamento indigena foram processos
gue se estenderam pelo periodo imperial. Apds esse longo predmbulo, mas necessario,
passo a examinar a trajetoria de José Pereira da Silva.

Em 1848, José Pereira da Silva, indigena, marinheiro, foi objeto de uma disputa
judicial movida por Carlos Le Blon, na Segunda Delegacia de Policia da Corte do Rio de
Janeiro, que requisitava da Marinha que o menor |lhe fosse entregue por se tratar, na
verdade, de um dos seus escravos fugidos. Nascido em Marselha por volta de 1804,
Emannuel Hyppolite Charles Toussaint Le Blon de Meyrach, ou Manuel Hipdlito Carlos Le
Blon, contraiu nupcias em 28 de setembro de 1839, em Niter6i, com Francisca Ornellas F.
Teles, filha do Brigadeiro Francisco de Ornellas Teles Barreto e de Maria Pimentel do Vabo.
Proprietario de terras, dono de uma pescaria de baleias e de uma companhia de seguros
no Rio de Janeiro, o0 matriménio demonstrou também que Le Blon circulava entre a elite
fluminense e mantinha boas relacées sociais. E provavel que o casamento com Francisca
Teles acabara estreitando seus lagos com os poderes locais. Os Teles Barreto faziam parte
de um grupo de familias de proprietarios de terras, escravos, comerciantes e produtores de
géneros agricolas, cujo poderio na regido do Rio de Janeiro e Recéncavo da Guanabara
remontava ao século XVIl. Le Blon acrescentou ao seu poder econémico o capital
simbdlico, econdmico e o prestigio amealhado pelos Teles Barreto. Seus negocios
continuaram prosperando.

Em 1848, Carlos Le Blon argumentou no processo judicial contra a Marinha que o
menor José Pereira da Silva era um dos seus escravos fugidos. Nos documentos
apresentados por Le Blon a Policia, constava que José era natural do Ceara e fora vendido
por seu antigo senhor, na cidade de Sobral, para José Vasconcelos Smith, que o trouxera
para o Rio de Janeiro e posteriormente o vendera para ele. O menor, apés uma estada na
residéncia dos Le Blon — onde sofreu inUmeros castigos por reiterar sua condicao juridica
de pessoa livre e de ascendéncia indigena — conseguiu fugir e alistou-se na Marinha.

José Pereira da Silva, indigena, marinheiro, 6rfao, foi, como Manoel da Conceicao,
homem que serviu na Marinha e foi marcado pelas labutas da gente do mar e suas fainas.
José serviu embarcado no brigue Pavuna e, posteriormente, na Nau Pedro Segundo. O
movimento ora calmo, ora violento das aguas do mar pode servir como metéafora para o
entendimento de sua trajetéria. Para compreendermos as vicissitudes de sua vida,
reproduzo o requerimento enviado ao imperador Pedro Il, onde podemos dimensionar seu

drama:

Senhor

José Pereira da Silva, menor, natural do Maranh&o, filho de pais livres, que tendo
sido seduzido n'aquella Provincia para vir para a Corte quando chegou, o venderao
agui como escravo, e como elle declarasse nédo ser, foi rigorosamente castigado e
(ilegivel) vendido, entdo o suppte (assim mesmo) se ausentou da casa onde se
achava e foi sentar Praga abordo do Brigue Pavuna onde tem feito duas viagens,
agora foi passado para bordo da Nau Pedro Segundo, onde se acha, e como suppde
gue o requisitdo como escravo, ndo o sendo pois que he caboclo legitimo e nao
tendo aqui protecdo alguma recorre a Alta Manificencia de V. M. para g tomando
sobre Sua Imperial Protecdo Mande que o supp® n&o seja entregue sem que bem
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se esclareca a verdade apresentada por seo supposto senhor (ilegivel/ faltando um
pedaco do documento) supp® P.a V. M. |. que por sua Inata clemencia e como Pay
de seos suditos haja por bem, tomar em sua Alta consideracao, a perseguicao atrés
g se pretende ao menos e desvalido Suppe. E. P. M Rio de Janeiro, 30 de maio
de 1848. José Pereira da Silva.?® [sic] (Arquivo Nacional. AN. Série Marinha XM 1163,
Documento 04)

Mas afinal, quais significados o termo “caboclo legitimo” pode ter adquirido naquele
contexto histérico? De acordo com Karl Arenz, o termo caboclo é citado pela primeira em
uma carta do padre jesuita alemdo Johannes Joseph Breuer, que atuava na aldeia de
Ibiapaba, Ceara. Na carta, datada de 09 de dezembro de 1747, o inaciano usa a palavra
caboclo como traducéo para “Senhores da Aldeia” para identificar os Tabajara em oposi¢ao
aos Tapuia (Arenz, 2015, p.29). Ainda no século XVIIl, no contexto das Reformas
Pombalinas, o vocébulo caboclo foi ressignificado:

(...) o alvara régio de 4 de abril de 1755, que decretou a igualdade de todos os
indigenas amazonicos em relagdo aos vassalos reindis, proibe que os filhos de pais
brancos e mées indias, como também os seus descendentes, fossem chamados
“com o nome de caboucolos, ou outro similhante” (...). A interdicdo categorica de
termos depreciativos fez parte do esforco da Coroa de emancipar o grande
contingente de trabalhadores indigenas amazénicos no intuito de transforma-los
progressivamente em colonos (...) [sic] (Arenz,2015, p.30)

ApoOs as reformas pombalinas, a supressdo da palavra cabouclo, nitidamente
relacionada aos processos de mesticagem que ocorreram no Brasil colonial, indica o tom
pejorativo que a esta denominacdo recebeu na sociedade colonial durante o periodo
setecentista. Vania Losada Moreira (2010) define o caboclo como o indigena “manso”,
“civilizado”. José Ribamar Bessa Freire (2003, p.160) agrega a esse termo um dado
fundamental sobre as dimensdes étnicas e culturais dos caboclos: o monolinguismo. O
termo caboclo se referia também ao indigena monolingue, ou seja, aquele indigena que
vivenciou processos de desterritorializacdo, foi aldeado e jA ndo € mais falante do
nheengatu. Os estudos sobre os processos de mesticagem no periodo colonial e pos-
colonial assinalam que os caboclos seriam aqueles indigenas que vivenciaram processos
intensos de trocas culturais com a sociedade envolvente, reelaborando sua identidade
étnica, mas mantendo seu pertencimento étnico e seus vinculos com sua indianidade.
indios desterritorializados e em contexto urbano também poderiam ser inseridos nesta
categoria.

No requerimento, José Pereira da Silva se autoidentifica como “caboclo legitimo”.
Essa questdo € bastante relevante porque estamos diante de alguém que aciona sua
identificacdo étnica de indigena para convencer as autoridades imperiais que nao era
escravo. Ser “caboclo legitimo” nao seria, de acordo com os estudos historicos e
antropologicos, uma afirmacao sobre cor da pele. José parece destacar sua condigdo de
indigena para recuperar a condi¢do juridica de homem livre associada a essa classificacao
étnica: ser caboclo significava um estatuto juridico com relativa liberdade se comparo a
condicao de cativo.

19 Requerimento de José Pereira da Silva. 30 de maio de 1848. Arquivo Nacional. AN. Série Marinha
XM 1163, Documento 04,
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Na perspectiva do governo imperial, os caboclos poderiam ser integrados a sociedade
nacional porque nao possuiam os mesmos “entraves” linguisticos, culturais e
comportamentais dos chamados “indios bravos”. Para esse periodo histérico, os processos
de ressocializacdo, mesticagem e etnogénese das populacdes indigenas eram tomados
pelas autoridades régias e estudiosos na perspectiva da perda cultural e da degeneracéo
da “raga indigena”. Apesar disso, José Pereira da Silva explicitou claramente sua condigao
indigena tanto para demarcar sua identidade indigena como para demandar direitos
histéricos que os “indios mansos”, os caboclos, possuiam na sociedade brasileira durante
o periodo imperial: os indios eram livres.

Segundo o Regulamento de 1845, indigenas ndo podiam ser escravizados. Eram
tutelados pelo Estado, apresentavam condicao juridica equivalente aos 6rfaos, mas eram
homens livres. Ao assumir sua identidade étnica de “caboclo legitimo” José Pereira da Silva
estava pleiteando a proépria liberdade e buscando um espaco especifico em uma sociedade
marcada pela escraviddo e por oportunidades bastante restritas para os “homens e
mulheres de cor’.

Na documentacédo apresentada ao Auditor Geral da Marinha, José Lisboa, e ao Oficial
Maior da Marinha, Manoel Carneiro Campos, para mover a acao judicial, Carlos Le Blon
utilizou o termo “pardo” para referir-se a José Pereira da Silva, seu suposto escravo. O uso
desse termo na documentacao judicial é sintomatico, pois revela uma associacdo entre
José Pereira da Silva com uma cor de pele associada ao cativeiro, isto €, a condicéo juridica
do escravo africano ou afrodescendente.

O Vocabulério Portuguez & Latino, de autoriado padre Rafael Bluteau (1720, p.265)
define o termo pardo como “cor entre branco e preto, propria do pardal, de onde parece ter
vindo o nome”. As defini¢des para o termo produzidas no século XIX também corroboram
a ideia de que o pardo é oriundo dos processos de mesticagem entre brancos e negros. O
processo judicial transcorreu de forma turbulenta. Jacinto Roque de Sena Pereira, chefe do
guartel da Marinha e apoiador de José, temia que o poder, a riqueza e as relacdes de Le
Blon interferissem no veredicto final. Seus temores se cumpriram. O menor José Pereira da
Silva foi entregue a Carlos Le Blon, tornando-se seu escravo. O desfecho tragico da historia
de José Pereira da Silva nos fornece outros elementos para que possamos refletir sobre a
condi¢éo indigena no periodo imperial.

Analisando o caso do menor José, a historiadora Silvana Jeha afirmou que “a questao
da cor foi manipulada politicamente durante o século XIX e segundo o0s interesses
relacionados aos assuntos de liberdade e cativeiro” (2011, p.45). Corroboro sua afirmagao
e reitero que o caso de José Pereira da Silva demonstra quao relativa era a liberdade dos
indios mesmo estando assegurada pela legislacéo indigenista do século XIX. Cores de pele
e categorias étnicas poderiam ser atribuidas pelo Estado, pelos proprietarios escravistas,
pelas instituicdes militares, como a Marinha, e pela Igreja. Tais processos ocorriam de
forma fluida e relacionada aos interesses dos varios agentes e instancias do poder, como
bem demonstrou Hebe Mattos (1995).

E importante recuperar algumas questdes que considero relevantes na trajetoria de
José. Na década de 1840, houve o incremento do numero de recrutamentos de indigenas
aldeados nas provincias do norte e nordeste do Brasil imperial. No caso do Maranhé&o,
regido de onde José Pereira da Silva seria natural, a violéncia e os disturbios caracterizaram
0 processo de recrutamento por muitas décadas e processos similares ocorreram em outras

Ensino de Histdria: Contribuicdes e Reflexdes na Pesquisa Histdria para os Desafios da Docéncia na Educagdo

81



provincias brasileiras. Como ja mencionado ao longo deste capitulo, uma ordem régia
especifica foi promulgada para o recrutamento de indios no Maranhdo em 1844,
Recomendava-se brandura e bom tratamento para que os indios fizessem uma viagem
aprazivel e ndo desertassem.

A narrativa de Le Blon sobre a origem e trajetoria de José Pereira da Silva € muito
diferente daquela feita pelo préprio José Pereira da Silva ao suplicar liberdade ao monarca.
No requerimento enviado ao Imperador, José Pereira da Silva argumenta que fora
“seduzido” para embarcar para o Rio de Janeiro. Chegando a Capital, acabou sendo
conduzido para a residéncia de Carlos Le Blon, de onde fugiu para assentar Praga na
Marinha. Serviu como segundo grumete do brigue Pavuna e, posteriormente, assumiu o
posto de criado particular do capitdo da Nau Pedro Segundo. No caso de José Pereira da
Silva, sua condicdo de orfao pode té-lo influenciado a vir para a Corte, culminando,
posteriormente, com o alistamento no Arsenal da Marinha. A pobreza e a indigéncia social
poderiam ser minimizadas com a vida militar. O transporte para o Rio de Janeiro,
alojamento, uniforme, educacao para oficios mecéanicos, despesas com alimentagcédo e com
indumentaria passaram a ser oferecidos pela Marinha desde a década de 1830. Em uma
sociedade marcada pela escravidéo e pelas desigualdades sociais, homens livres pobres
também buscaram assentar Praca na Marinha para fugir e/ou minimizar os dissabores de
sua condicéo social.

Mesmo com todas as vicissitudes, violéncias, agruras e atribuicdes pejorativas que
gualificavam os marinheiros, José Pereira da Silva preferiu assentar Praca na Marinha a
manter sua condi¢cdo de cativo junto aos potentados da familia Le Blon. Nesse sentido, o
espaco do Arsenal da Marinha fora vislumbrado pelo menor como um espaco alternativo
para garantir sua sobrevivéncia em uma sociedade hostil e escravista. José Pereira da Silva
era realmente de ascendéncia indigena? Tudo leva a crer que sim. No entanto, seu suposto
proprietario, Carlos Le Blon, era um individuo que acumulava tanto poder econdmico como
prestigio politico. Dono de uma pescaria de baleias, era conhecedor, provavelmente, dos
percalcos sofridos pelos indigenas que viviam em contexto urbano do Rio de Janeiro. Ele
mesmo deve ter empregado muitos indigenas em seu estabelecimento pesqueiro com a
conivéncia da policia da Corte e estabelecendo os acordos com as autoridades do A.
Marinha. A mao de obra indigena era barata, especializada e os indios, na maior parte das
vezes, ndo contavam com a protecao das autoridades.

A voz de José Pereira da Silva se fez ecoar através dos requerimentos e da acéo
judicial que moveu contra Carlos Le Blon. Convém demarcar que apesar da juventude, da
sua condigao social e das diversas violéncias que vivenciou, os fragmentos biograficos do
menor José Pereira da Silva demonstram suas estratégias para superacéo da pobreza, do
trabalho compulsério e lancam sua luz sobre os multiplos significados do processo de
militarizacdo e engajamento na Marinha para indigenas. Por outro lado, ter terminado na
condicdo de escravo de Le Blon revela o quanto era precaria a liberdade dos indios em
uma sociedade escravista.

Mas que tipo de contribui¢des e reflexdes dois fragmentos biograficos podem oferecer
para elucidar aspectos da condicéo indigena e das experiéncias de indios no mundo do
trabalho no Rio de Janeiro durante o século XIX? E o momento de articular as trajetorias
de vida e elencar possibilidades.
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Considerac0fes Finais

Utilizar os fragmentos biograficos de Manuel da Conceicéo e José Pereira da Silva e
adotar uma escala de andlise reduzida foi uma estratégia para dialogar com diferentes
aspectos da realidade histérica sobre os indios inseridos na Marinha e no mundo do
trabalho no Rio de Janeiro oitocentista. Nesse sentido, a microanalise traz a luz a atuagéo
de indios em grupos socioprofissionais ou como pessoas escravizadas a contrapelo da lei,
rompendo o grande siléncio sobre a presenca de indios na Cidade do Rio de Janeiro no
século XIX.

Ha uma série de aspectos que entrelacam as vidas dos dois sujeitos historicos.
Elenca-los é importante porque tal discussdo minimiza os silenciamentos sobre a presenca
de indigenas na Marinha, no mundo do trabalho e os diferentes significados do processo
de recrutamento para os proprios indios, para a sociedade envolvente e para o Estado.
Manuel da Conceicdo e José Pereira da Silva foram indigenas que, dadas as
especificidades do processo de recrutamento e alistamento para o Arsenal da Marinha do
Rio de Janeiro, atuaram em contexto urbano.

Nesse sentido, estar em contexto urbano € certamente também um processo que
fomentou a reelaboracdo étnica e demandou a desconstrucdo e a reconstrucdo das
sociabilidades por conta dos processos de desterritorializacdo, gerados pelo abandono das
aldeias, das provincias de origem, e por conta da usurpacéao das terras indigenas. O mundo
do trabalho também deve também ter contribuido para a emergéncia de novas identidades
e outras sociabilidades em virtude das demandas pela aquisicdo de habilidades em oficios
mecanicos e pela insercdo em processos hierarquicos tipicos das oficinas dos arsenais
militares, como as do Arsenal da Marinha da Corte do Rio de Janeiro, da vida cotidiana e
dos navios da Armada Nacional.

Ressalte-se que o apagamento étnico foi também outra consequéncia do processo de
arregimentacao de indios para a Marinha. Ser indigena e estar empregado nas oficinas do
Arsenal da Marinha e no servico de marinhagem eram, segundo a legislacéo indigenista do
Império, garantir a educacéo e a civilizacdo desses individuos. O projeto de construir uma
nacao brasileira e as projecdes nacionalistas para este Estado passou pela eliminacéo das
particularidades, da pluralidade étnica e cultural dos membros da nacéo.

A civilizagdo de indigenas através do trabalho foi uma concepgéao evocada desde o
Diretério. Tornar os indios industriosos, produtivos, capazes de lidar com processos de
monetarizacao e casa-los com brancos foram estratégias pensadas como formas de afasta-
los de suas culturas tradicionais e assimila-los. O processo de recrutamento desses
homens para a Marinha tinha como objetivo a militarizagdo e, consequentemente, a
formacao de homens aptos para ingressar na nagao e no mundo “civilizado”. O Arsenal da
Marinha se coaduna, portanto, aos espac¢os de homogeneizacdo cultural e civilizacdo
relacionadas aos projetos nacionalistas de formacéao de homens industriosos que triunfam
no século XIX. No entanto, Manuel da Conceicdo da Conceicdo e José continuaram
resistindo e elaborando agéncias para lidar com as agruras do mundo do trabalho.
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Capitulo 06

JACUTINGA FUNEBRE: UMA PESQUISA COM ENFASE NOS
COSTUMES E PRATICAS FUNEBRES DE AFRICANOS E
AFRODESCENDENTES DA FREGUESIA DE SANTO
ANTONIO DE JACUTINGA (1835-1855)

ANA FRANCISCA VASCONCELOS DA SILVA
Introducéo

Este texto busca analisar praticas funebres existentes na freguesia de Santo Anténio
de Jacutinga, na primeira metade do século XIX. Para que este texto fosse possivel, reuni
bibliografias que abordam os assuntos funebres dentro do recorte escolhido, como o livro
“A Morte é uma Festa”, de Jodo José Reis, e “A Histéria da Morte no Ocidente”, de Philippe
Ariés, além de autores que estudam a freguesia e a regido, como o pesquisador Nielson
Bezerra. As principais documentac¢des utilizadas foram os registros de Obitos feitos pela
Igreja Matriz de Jacutinga e os recortes de jornais da época, além das informacbes
fornecidas pelo Monsenhor Pizarro em suas visitas.

A principio, a problematizacdo deste texto € reconhecer os costumes e praticas
recorrentes entre estes africanos e seus descendentes no momento de sua morte, 0s
elementos considerados importantes na preparacdo desse evento, além de analisar as
singularidades encontradas nessa regidao que influenciaram no mesmo. Isto, em um
momento particularmente decisivo para tais praticas, tendo em vista que um processo de
higienizacéo se iniciava na busca de evitar a proliferacdo de doencas, que se acreditava
serem transmitidas pelo cheiro dos mortos.

E possivel observar que esses ritos se iniciam bem cedo, pois todos buscavam uma
boa morte e ndo se sabia em que momento ela viria, mas havia elementos que construiam
todo o ritual fanebre. Analisarei, com auxilio das bibliografias existentes, em que aspectos
do cotidiano desses individuos isso interferia.

O titulo deste artigo ja mostra a que veio, porém ira um pouco além disso. Levando
em conta o enredo deste e-book, buscarei apontar os processos da pesquisa e da busca
pela documentacdo utilizada para seu embasamento e desenvolvimento, além do contexto
temporal em que ele esta inserido, considerando os elementos historicos envolvidos mais
relevantes. Outra questdo é apontar temas que podem ser abordados em sala de aula. A
lei 10.639/03 que ¢é direcionado ao ensino da histéria e da cultura africana e
afrodescendente em todas as escolas do Brasil nos da a possibilidade de conhecer diversos
temas que envolvem a populagdo negra durante a educagdo basica, incluindo o tema
encontrado neste capitulo, aqui poderemos ver os lugares ocupados e influenciados por
essa populacéo até nos ultimos momentos da vida.

Este artigo € um desdobramento de minha pesquisa iniciada na graduacdo de
Historia que continua sendo aperfeicoada. Algumas pecas ainda estdo por vir a fim de se
compreender melhor essa sociedade e sua relagdo com a morte.
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Regido Metropolitana do Rio de Janeiro

IFreguesia de Sto Atanio de Sacutnga y p |

Fonte: Mapa feito pela autora a partir das informagdes de PIZARRO, 1820, tomo lll, pp. 162-167

SILVA, Lucia Helena Pereira da. Freguesia de Santo Antonio de Jacutinga: Um capitulo na historia de
ocupacéo da Baixada Fluminense. Revista Uniabeu, Belford Roxo, n. 21, p 123-137, 2016.

Reconhecimento da regido, localizacao e recorte temporal

Antes de dar inicio ao assunto principal desta discusséo, € de muita importancia para
Nosso introito uma ambientacdo do nosso recorte temporal, pontuando aspectos da época
e da regido escolhida para o estudo. O recorte que compreende de 1835 a 1855 — marcado
por muitas transformacdes no meio funebre — engloba também um movimentado momento
do Império no Brasil.

O recorte se inicia no periodo de Governo Regencial (1831-1840), evidenciado por
diversas revoltas pelo pais, sendo uma delas a Cemiterada (1836) — cujas relacdes diretas
com as questdes funerarias abordarei detalhadamente no decorrer do texto —, perpassando
0s anos até o momento em que D. Pedro Il assume, coincidindo com transformacdes
definitivas no contexto cemiterial, que acarretaram modificacbes e adaptacbes de
cerimdnias e envolveram questdes culturais existentes.

Em relacéo a regido da Freguesia de Santo Antonio de Jacutinga, localizada na Vila
de Iguacu, regido do Recdbncavo da Guanabara e conhecida atualmente como Baixada
Fluminense, a freguesia compreende os territorios que hoje sdo 0os municipios de: Belford
Roxo, Mesquita e parte dos municipios de Duque de Caxias e Nova Iguacu, que tém os rios
Iguacu, Sarapui e Meriti cortando e delimitando o seu territorio.

A freguesia, cuja criagcdo data do século XVII, possuia grande relevancia para a
regiao por sua localizacao e grande produtividade em géneros agricolas. Tendo sido a mais
produtiva na década de 1840 (BEZERRA, 2003), ainda era local de grande fluxo de pessoas
gue seguiam para o interior da provincia ou para Minas Gerais.

As informacdes acerca da freguesia partem de documentos eclesiasticos e registros
da igreja matriz, além dos ndo menos importantes registros de viagens pastorais do
Monsenhor Pizarro, no fim do século XVIII, que nos possibilitam compreender o
funcionamento e organizacdo daquela comunidade.
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Sobre a populacdo local, esta era formada em sua maioria por grupos de
escravizados e de libertos, entre os anos de 1789 e 1840. O dobro da populacdo era
formado por escravizados (ver tabela 1), o que se verifica no registro feito por Pizarro, na
vizinhanca da Matriz a formacdo de um pequeno arraial com casa cobertas de telas, onde
se informa que alguns moradores viviam por todo o ano na regido, em sua maioria por
motivos de mercancias (1820, p.167). Outro dado que se deve levar em conta vem da
pesquisa da professora Marlucia Santos, pesquisadora da histéria local que relativiza tais
nameros relacionados a populagédo. O numero que temos informado pode ser muito maior,
devido & ocorréncia de muitos donos de fazendas ocultarem seus cativos e de muitos
rapazes se esconderem para que nao fossem pagos impostos sobre estes e também
fugirem do alistamento no exército (2014, p.40).

Seguindo o objetivo de estudar o local de insercdo de africanos e afrodescendentes
no contexto funebre na regido da freguesia de Jacutinga, ressalte-se que até aqui
abordamos as questfes geograficas, populacionais e econdmicas. Para deixar, entdo, o
caminho aberto e desenvolver o tema, cabe-nos abordar as questdes culturais destes
africanos na regido. A historiografia da escravidao nos possibilita refletir sobre as formas
de resisténcias a vida cativa, tendo-se na cultura um desses refligios e métodos. Muitos
dos que atravessaram o Atlantico trouxeram consigo uma grande bagagem cultural que
influenciou, inclusive, na formacdo cultural do Brasil. Muitas dessas culturas eram
ressignificadas ainda na travessia, dentro dos navios (DEMETRIO, 2008).

Analisando as producdes sobre cultura africana no Recdncavo da Guanabara,
podemos concluir que essas culturas encontraram na regido uma forma de se expressar,
mesmo que as escondidas, o que era facilitado pelas caracteristicas da regido que
possibilitavam a formacao de quilombos e a fuga rapida destes, rendendo a essa regido a
alcunha de Hidra de Iguacu. Além disso, existem também relatos de viajantes que
descrevem cativos que fugiam para participarem de batuques de negros durante a noite e
experiéncias de cura, que foi o caso da viajante Adele Toussan-Sanson, no fundo da Baia
da Guanabara (BEZERRA; POSSIDONIO, 2016). Ademais, ha a dentncia de batuques de
negros em 1835, ocorridos na freguesia pesquisada, a qual é analisada pelo historiador
Eduardo Possidénio, 0 mesmo que pesquisa as religides de matriz africana no Reconcavo
da Guanabara. Ele acrescenta que a denudncia se fundamenta no medo que os senhores
sentiam dessas reunides, sentimento que poderia resultar em revoltas ou em algum mal
aos mesmos. (POSSIDONIO, 2016). Conclui-se, pois, que a regido viabilizava a prética de
cultos africanos em uma coexisténcia com as praticas catolicas na regiao.

Rituais funebres e as presencas culturais

Pobres, ricos ou remediados, brasileiros, europeus ou africanos, todos almejavam
uma boa morte. E a boa morte era aquela que se dava sem grandes dores, na cama,
em casa, no seio da familia, ap6és o recebimento da comunhdo e dos santos
6leos.(COSTA E SILVA, 2011, p.64-65)

Sabemos que a cultura brasileira € formada pela mescla das culturas europeias,
africanas e nativas. Ao se tratar das praticas funebres, porém, encontraremos
principalmente a presenca da religido cristd catolica trazida pelos europeus. A partir da
observacao desta, utilizarei a pesquisa de Philippe Ariés em seu trabalho sobre a “Histéria
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da morte do Ocidente”, analisando as praticas realizadas nos periodos anteriores ao n0osso
recorte. Essa acéo é de grande importancia, pois muitos desses habitos resistiram ao tempo
e chegaram ao Brasil dos oitocentos.

Em um primeiro momento, é importante pontuar algo interessante do “tema
problema”: os cemitérios no periodo romano eram situados em lugares distantes das
cidades, em beiras de estradas e era proibido o enterro em areas urbanas. Os mortos nao
poderiam coexistir no mesmo ambiente que os vivos (ARIES, 2017, p.39). Em outro
momento do texto, ele aponta que algum tempo depois esta distancia deixa de existir, j&
gue em torno das abadias cemiteriais se desenvolveriam bairros periféricos, misturando os
mortos ao convivio destes (ARIES, 2017, p.41). Outro ponto a se destacar é que nos idos
dos séculos XVI e XVII, Aries também aborda que a destinacéo dos corpos néo era de tanta
importancia, estes eram entregues as igrejas para que estas cuidassem dos corpos (2017,
p.44), diferente do que vamos encontrar no século XIX. Mas tendo em vista estes pontos,
podemos adiantar que as praticas que encontraremos no Brasil do século XIX, em relacao
a rituais e ceriménias, serdo adquiridas de habitos surgidos a partir do século XV, com a
ideia de “Bem morrer”, que basicamente era um manual de como ter uma boa morte.

Das caracteristicas da boa morte estao: a producdo de um testamento, a realizacao
de sacramentos e a morte em casa. Dentre outros elementos de uma boa morte, estava
morrer na presenca dos familiares, um dos momentos mais importantes da cerimonia, ja
gue era considerado um evento publico?. A citacdo que inicia este tdpico, a propdsito,
expbe que a boa morte se faz no seio familiar. Ressaltem-se as muitas imagens que
retratam o quarto do moribundo onde criangas, e ndo somente parentes adultos, compdem
0 cenario.

Arieés ainda reflete sobre os tabus acerca da morte e do sexo no século XX, periodo
em que uma crianca ja sabe desde bem cedo como sao feitas as concepgdes, mas nao lhe
é dito abertamente que alguém morreu, enquanto em tempos anteriores nao se falava sobre
sexo com elas, mas estas assistiam a morte de alguém (2017, p.87). Acrescentando um
comentario a ultima colocacéo, estamos observando que ocorre, no século XXI, um
movimento em que 0s dois assuntos caminham para se tornarem tabus, mesmo estando
tdo escancarados, e isto causa problemas por falta de compreenséo e debates.

A analise dos sentimentos é algo que Aries faz em sua pesquisa e que nos cabe citar
aqui por se tratar das formas como as pessoas encaram a morte de si mesmo e do outro.
Para o recorte do século XIX, ele utiliza a frase “a morte temida n&o é mais a propria, mas
a do outro” (2017, p.71-72), observando que para os individuos daquela época era mais
dificil aceitar a morte de alguém. Os africanos e os afrodescendentes nao tinham tanto
acesso a tumulos e covas, entdo recorriam as irmandades, como explica Armelle Enders:

O sucesso das irmandades entre os escravos e os indigentes baseou-se
inicialmente no desejo de beneficiar-se de uma sepultura decente. O fato de
pertencer a uma delas afastava a perspectiva de ser jogado entre os detritos ou
permitia escapar a uma vala comum da Santa Casa de Misericordia, sortes
reservadas a muitos escravos. (2015, p.66)

20Sobre este termo, encontrei, durante as pesquisas, o cédigo de posturas da vila de Estrella, vizinha a de
Iguacu, que continha um tépico sobre eventos publicos. Este apresentava esclarecimentos sobre a realizacdo
dos eventos funebres, ou seja, estas cerimdnias eram consideradas eventos publicos, os quais podemos
explicar, a partir das documentacdes, pela propor¢éo que podiam tomar.
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Aqueles se utilizavam dessas praticas cristas, que em parte podem ter como uma de
suas justificativas a citacao acima. No entanto, os africanos e os afrodescendentes também
vivenciavam suas culturas, o que se comprova em registros de negros fazendo
testamentos, recebendo sacramentos da igreja e participando de cortejo fanebre, por
exemplo, de filho de um rei negro, no Rio de Janeiro, onde ocorrem folguedos e palmas
(COSTA E SILVA, 2011, p.65). Destaca-se a questao do barulho nesse cortejo, pois para
os africanos a morte silenciosa era malvista (REIS, 1991, p.132). Outra caracteristica que
podemos acrescentar é a utilizacdo das roupas brancas. O branco é considerado a cor
funebre para os africanos, porém € algo sobre o qual devemos refletir.

Na tabela, em anexo, vemos que existe a ocorréncia de outras mortalhas, entretanto
as brancas, de mais ocorréncia, eram vestimentas consideradas mais baratas nesse
periodo, além do mais, as fabricas de tecidos existentes no fim do século XVIII s6 podiam
produzir panos grosseiros de algoddo que eram usados para vestir a populacéo
escravizada e ensacar as colheitas (ENDERS, 2015, p.80). Entdo n&o se pode ter certeza
de que todas as ocorréncias de vestimentas brancas nos registros de 6bito fossem pelo
significado da cor ou pelo seu baixo custo, ou por ser a Unica opg¢ao a que tinham acesso.

Voltando a construcdo da tabela, para analisar o uso das mortalhas, foi preciso
analisar cada registro de 0Obito e cataloga-los de uma forma que fosse possivel compara-
los. Esses documentos manuscritos, corroidos pelo tempo, ndo tinham um padrdo de
preenchimento, pelo menos ndo nos de Jacutinga deste periodo; as informacdes eram
expostas de formas diferentes em varios casos. Essas caracteristicas, entretanto, podem
revelar ndo so6 informacdes sobre a organizacdo da igreja e da feitura dos registros, mas
também muito sobre a populacdo dessa freguesia.

O processo de mudanca nas praticas funerérias na metade do século XIX

Durante o periodo de 1835 a 1855, ocorreram muitas transformacdes nas formas
cerimoniais de morrer. O tratamento que 0s vivos reservavam aos mortos mudou
significativamente em outras provincias além do Rio de Janeiro como, por exemplo, na
Bahia, que passou pelo episodio de revolta da Cemiterada, em 1836, onde a populagéo se
revoltou com a construcdo de cemitério que possuia a organizacdo de uma empresa
privada e néo religiosa (REIS, 1991, p.15), revolta que inclusive retardou o desenvolvimento
de politicas funebres por receio de uma nova revolta. Os momentos dessas transformacoes
foram proximos para ambas as provincias, tendo como cenario temporal a metade do
século XIX. O principal motivo para que essas mudancas acontecessem foi o crescimento
do medo da transmissé@o de doencas. Os médicos do inicio do século XIX disseminaram a
ideia de que os mortos poderiam adoecer e até levar a morte os vivos a partir dos cheiros
que estes exalavam, e isso era defendido pela tese dos miasmas?!, que orientava os
mesmos médicos. E observada também, pelos pesquisadores da histéria da morte no
Brasil, no século XIX, a sensibilidade olfativa que as pessoas passaram a desenvolver ao
cheiro da morte (REIS, 1991, p.328).

21Sobre a tese dos miasmas, acreditava-se que “os focos das doengas estavam em lugares Umidos, com
agua estagnada, com matéria em putrefagdo, exalando emanagbes mefiticas” (LISBOA, 2013, p.124).
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Habitos e mortalhas mais usadas por africanos e descendentes de Jacutinga

Habito

Branco*

Preto

Santo/a

“Roupas
de seu

uso”

Pano de

algodio

Outro

Homens

40

16

Sk%k

-
2

6

11

Mulheres

39

13

o
2

4FF*

2

3
2

Fonte: Family Search, Registros da Igreja Catolica 1606-1980, Nova Iguagu, Catedral de Santo Antonio
de Jacutinga, Obitos 1820-1884

*Branco, lengol branco, seda branca eroupa branca de seu uso

**S30 Francisco e Santo Anténio

*#*N Senhora da Conceigido

1 indefinido: habito branco

12 pessoas de ambos os sexos ndo informa oshabitos

O processo de transformacao, nesse momento, caminhou a passos largos a partir
da entrada no século XIX. As transformagdes no campo cientifico e 0s novos
conhecimentos na medicina promoveram a discusséo higienista que crescia nos meios
publicos da sociedade. Tal discussdo deu inicio a politicas de higienizacdo urbana, que
afetariam também ambientes que ndo estavam diretamente ligados aos enterramentos ou
a questdo dos defuntos, com objetivo de combater males que ja assolavam essas
populacfes, como as epidemias de diversas doencas, a exemplo, malaria e febre amarela.

Sobre o recente medo dos mortos e da morte que Claudia Rodrigues (1997) aborda

assim:
Ora, ha séculos, os sepultamentos eram realizados nas igrejas ou ao seu redor,
sem que a maioria dos individuos se incomodasse com esta pratica, que era
adotada por grande parte da populacéo da Corte, no século XIX. A epidemia trouxe
modificacdes neste quadro. O medo do contagio e da morte faria com que a
familiaridade entre vivos e mortos fosse questionada, abalada, pelas concepcdes
médicas que entdo se impunham. (RODRIGUES, 1997, p.53)

Sobre as perturbacdes que o corpo morto passou a causar, ja se percebiam a ideia
de uma limpeza das cidades e de sua correta destinacdo, levadas a discussao no caso das
mortes de escravizados que eram abandonados mortos nas ruas pelos seus senhores.
Estes ja tinham sido atingidos por essa onda de “medicalizagdo da morte”, como descreve
Reis (1991), j& no inicio do século XIX, e que ira crescer no meio do mesmo século. A
populacdo escravizada nao recebia sepultamentos dignos, o recolhimento de seus corpos
abandonados acabava ficando a cargo do servi¢o de limpeza publica (REIS, 1991, p.141),
justificando a busca destes por irmandades.

No Rio de Janeiro, de certa forma, ndo foram apenas 0s mortos, mas as
caracteristicas que a cidade possuia também contribuiram para o afastamento dos
defuntos. Essas caracteristicas influenciavam diretamente nas frequentes ocorréncias de
epidemias. Tentativas de sanar essas proliferacdes epidémicas, com a organizacao de
comissoes federais de saneamento, seriam projetadas no final do século, mas na primeira
metade do século XIX a crenca de que os mortos também poderiam causar epidemias e
mortes deram impulso ao processo de limpeza.

E importante frisar que para o movimento do inicio do século XIX utiliza-se o termo
higienizag&o, pois 0 que ocorre nesse momento €, na verdade, uma limpeza dos ambientes
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e uma reorganizagao na tentativa do combate a doencas, diferente do termo saneamento,
utilizado no fim do século XIX e inicio do século XX, tendo em vista que aquele movimento
se desenvolveu através de obras de urbanizacéo e, inclusive, da mudanca da geografia da
cidade, atingindo até regifes do interior e do recéncavo do Rio de Janeiro para combater
as doencas que se espalhavam.

No decorrer do século XIX, foram produzidos jornais e revistas??> de assuntos
médicos que abordaram assuntos ligados a saude. Nas analises de Rodrigues (1997), esse
foi mais um dos fatores que contribuiram para o afastamento e 0 medo dos mortos, como
j& mencionado. Os periddicos ndo apenas se preocupavam com 0s descuidos com 0s
defuntos e com a questdo dos enterramentos, mas também difundiam as recomendacdes
meédicas, incentivavam e formavam uma opinido comum sobre saude publica nessa
sociedade. Na Revista Médica Fluminense?3, periddico de circulagéo no Rio de Janeiro, em
uma edicdo datada de abril de 1835, discute sobre a questdo dos maus cuidados com
enterramentos em Iguagu, municipio do Recéncavo da Guanabara. A discusséo era sobre
a presenca de porcos comendo corpos que eram mal enterrados na regido, em igrejas
desleixadas. Essa ocorréncia, porém, ndo era observada apenas como exclusividade de
Iguacu. Conforme aponta Reis (1991), diversas outras atividades que ndo eram ligadas aos
enterramentos (bailes, jogos, depdsito de lixo, pastagem de animais) aconteciam nesses
locais (REIS, 1991, p.92). Conclui-se, entdo, que ndo era nada espantoso encontrar porcos
nesses cemitérios, ja que eram vistos com certa frequéncia.

Os cemitérios ou locais de enterramentos eram completamente descuidados em
diversas localidades da Cidade do Rio de Janeiro e no Rec6ncavo da Guanabara. Mesmo
existindo legislagdes municipais que proibiam esses atos, 0os problemas persistiram. Entao
a presenca dessas denuncias, nos jornais e nas camaras, e as epidemias que assolaram a
corte daréo forca a discussdo nas camaras sobre quais decisfes deveriam ser tomadas
diante da situacao. Claudia Rodrigues afirma que as discussdes levaram bastante tempo
para se tornar eficazes, pois muitas vezes nado tinham continuidade e ndo se chegava a
solucdo alguma. Os assuntos relacionados aos cemitérios enfraqueciam e reapareciam a
cada epidemia que a assolava a corte (RODRIGUES, 1997, p.115) e, além do mais, a
Cemiterada, na Bahia, retardou as decis6es pelo medo da ocorréncia de algo parecido no
Rio de Janeiro. Entretanto foram as epidemias que deram mais for¢a para que os cemitérios
publicos fossem construidos, afastando de vez os mortos dos vivos. (RODRIGUES, 1997,
p.105)

As igrejas se tornaram o principal foco do discurso médico e higienista porque
vinham sendo utilizadas como espago de enterramento naquele periodo e, por isso, eram
os locais que mais sofriam com os “odores mortiferos”.

Um dos alertas dados por eles era para néao disfarcar os cheiros da morte (REIS,
1991, p.328). Encontrar sepulturas nas igrejas do século XIX era algo comum, tanto fora
guanto dentro, assim como ilustra Debret em umas de suas iluminuras de pessoas em uma
igreja, inclusive sentadas em cima das covas.

22Semanario de Saude Publical831 a 1833; Revista Médica Fluminensel835 a 1841. Esses, entre outros
periodicos, tiveram sua na sua circulagcao o objetivo de divulgar as ideias cientificas e algumas delas tinham
o] patrocinio da Sociedade Médica do Rio de Janeiro. Fonte:
<http://www.fiocruz.br/brasiliana/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=43&sid=21>

2%Revista Médica Fluminense, Rio de Janeiro: Presidéncia do Senhor Dr. Jobim. Abril (1835).
Fonte:<http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=341622&pesg=lguassu&pasta=an0%20183>
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Enquanto médicos tentavam assumir uma funcéo até entdo exercida pela Religido,
0S mortos, que antes eram tado presentes no cotidiano social, estavam se tornando
incdmodos por influéncia de ideias levantadas pelos primeiros. A resisténcia as discussdes
sobre o0s enterramentos e sobre os locais de sepultamentos era evidente pelos sacerdotes
da Igreja, mas era mais forte pelas irmandades (REIS, 1991, p.325). Estas, que se
mantinham principalmente com esmolas adquiridas pelo “mercado da morte”, seriam
atingidas diretamente por tais mudancas. Sendo responséveis por garantir uma boa morte
aos defuntos e tendo algumas delas cemitérios proprios, que néo iriam poder usar depois,
muitas cairam no esquecimento apoés as transformacoes, e toda uma estrutura do comércio
funebre também foi afetada.

Além do desenvolvimento de uma sensibilidade olfativa, a mentalidade das pessoas
estava sendo gradativamente transformada por essa onda higienista. O carater divino das
doencas também estava sendo suplantado por uma percepcéo de mal natural (REIS, 1991,
p.307). As transformagfes no Rio de Janeiro s6 foram possiveis a partir de um processo de
convencimento por meio de palestras, artigos de jornais, e por parte dos médicos
higienistas. A administracdo dos cemitérios foi repassada a Santa Casa de Misericordia,
organizagdo que mantinha ligacdes com a religido, o que facilitou a introdugéo de ideias
meédicas na sociedade e o afastamento dos mortos de dentro das igrejas a partir dos
decretos da década de 1850 (RODRIGUES, 1997, p.120).

Entre os decretos imperiais: o tratamento aos mortos da década de 1850

Apesar de algumas mudancas ja terem sido iniciadas antes das imposic6es em 1840,
a década seguinte serd de grande importancia para transformacoes definitivas entre os
costumes ritualisticos funebre praticados por essa sociedade oitocentista. A criacdo de
decretos que regularizavam boa parte das questdes relacionadas aos enterramentos foram
os elementos de efetivacdo dessa transicdo, mas a questéo religiosa ainda permaneceu,
como explica Rodrigues:

[...] os lugares dos mortos, ainda que devendo ser removidos da vizinhanca dos
vivos, deveriam manter-se como sagrados. Por mais que um novo discurso surja,
as pessoas nado se desfazem, de uma hora para outra, das antigas ideias. Neste
caso era possivel conciliar o higiénico com o religioso. (RODRIGUES, 1997, p.62)

A década de 1850 impds medidas que mudariam de fato os costumes funebres no
Rio de Janeiro e em outras provincias, medidas essas que afetam as formas de ver os
locais de enterramento até os dias atuais. Dois dos decretos mais significativos sdo datados
do ano de 1851. O primeiro deles é o de n° 796, de junho daquele ano, decreto que visava
regulamentar todos os servicos funebres a serem oferecidos, e que vem a ser também uma
continuacdo do decreto de setembro do ano anterior, de n°® 583, sobre o numero de
cemitérios publicos. O decreto 796 tem como local principal de acdo a cidade do Rio de
Janeiro. Sao 40 artigos que dispdem sobre os assuntos dos cemitérios e das conducoes,
principalmente. O primeiro artigo introduz uma organizagcédo espacial, o levante de muros
para o afastamento de animais daquele lugar. As praticas funerarias destinadas aos
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africanos escravizados e aos indigentes também se fazem presentes em um artigo do
documento, recebendo covas especificas para eles.

Art. 21. As vallas geraes destinadas para sepultura dos pobres fallecidos nos
Hospitaes, e dos indigentes, serdo separadas das dos escravos; e tanto humas
como outras terdo nove palmos de largura, quartorze de profundidade, e
comprimento compativel com a qualidade do terreno (...).%*

A presenca dessas covas entende-se ndo como uma mudanca na mentalidade
religiosa da sociedade, que ndo excluia estes de terreno sagrado, mas partia de uma
“conscientizacido” de limpeza e combate de possiveis epidemias. Apesar do afastamento
das igrejas no processo funebre a partir da década de 1850, todos os terrenos e campos
gue eram autorizados a fazer os enterramentos recebiam a bengao da Igreja, mantendo
sua presenca nas relagdes com a morte e enterramentos no decorrer dos decretos.

Na Vila de Estrella, regido vizinha da abordada neste estudo, as praticas funerarias,
de enterramento e a preocupacdo com essa questao ja aparecem desde seu surgimento
como municipio em 1846. O Cdédigo de Posturas do municipio, documento principal da
cidade, possuia regulamentos para os enterramentos no local — isso apenas, como é
sinalizado pelo préprio documento?®, enquanto néo estivesse decidido ou sido construido
um local especificamente para os enterros dos mortos da localidade. Os pontos
apresentados sdo assuntos de cultos publicos, de como deveriam ser realizadas as
cerimdnias, ja que o sepultamento de alguém, como mencionado, era algo publico por atrair
pessoas além dos familiares (os cortejos), e por ocorrer também no ambiente além da casa
do defunto. A regulamentacéo dos servicos e das formas das quais deveriam ser feitas e
as suas punicdes, caso nao fossem feitas de determinadas maneira, também estavam entre
esses pontos. Analisando o documento e em quais questdes sao inseridas multas e acoites,
no caso dos escravizados, nota-se nesse meio a presenca de uma ideia higienista e de
manutencao da limpeza local. Apesar de ainda haver discussdes sobre 0 assunto na corte,
0 municipio jA nasce com questdes de regulamentacdo funebres antes dos decretos
oficializados.

Durante a realizacdo desta pesquisa, ndo foi possivel encontrar o Codigo de
Posturas da Vila de Iguacu, a lei que organizava a vila. Utilizei, pois, as informacdes
fornecidas pela vila vizinha, o que possibilitou constatar que as medidas alcancavam as
vilas ao lado nesse processo de transformacdo e que, apesar das caracteristicas
especificas da freguesia de Jacutinga — como visto nos registros, a auséncia do paroco por
longos periodos e a néo realizagdo de sacramentos em muitos defuntos —, os reflexos
causados estavam chegando ao interior da provincia. Esses mesmos documentos nos
mostram, inclusive, a presenca de um cemitério além do existente na Igreja Matriz, anos
apos o recorte da pesquisa a época da documentacao.

24 Decreto n° 796, de 14 de Junho de 1851. Fonte: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-
1899/decreto-796-14-junho-1851-559434-publicacaooriginal-81651-pe.html>

25 Cadigo da Vila de Estrella — 184. Copia xerografica. Acervo do Instituto Histérico de Duque de Caxias —
gaveta 45 — pasta 17, s/d.

Ensino de Histdria: Contribuicdes e Reflexdes na Pesquisa Historia para os Desafios da Docéncia na Educagdo

95


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-796-14-junho-1851-559434-publicacaooriginal-81651-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-796-14-junho-1851-559434-publicacaooriginal-81651-pe.html

Consideracdes finais

Observou-se, nesta pesquisa, que costumes construidos na Europa de séculos
anteriores foram capazes de atravessar 0s mares, mas que, com o crescente pensamento
médico, puderam ser modificados, em um curto periodo, costumes de uma sociedade que
vivia a morte desde o momento de seu nascimento, preparando-se para o fatidico momento.

O medo dos mortos foi outro tema aqui ressaltado. O receio de que retornassem
para assombrar 0s vivos, o ritual da preparacao, essas tradicdes acerca do evento morte
tiveram de se adaptar a acado das ideias cientificas da época.

Verificou-se também que, apesar de uma revolta ter acontecido por conta da
construcdo de um cemitério fora do dominio da igreja, pouco tempo depois se conseguiu
gue a populacéo aderisse a essas mudancas, mas nao de forma agressiva, tendo em vista
gue um dos decretos de criacdo de cemitérios publicos daria 0 monopdlio a Santa Casa de
Misericérdia por 50 anos.

Ha de se destacar também a importancia de estudos do universo das identidades
afros, isso quer dizer que a pesquisa em questdo vai muito além de identificar habitos
praticados por nossos antepassados, ela tem o seu lugar de destague no momento em que
também aborda elementos praticados por pessoas que formam a nossa cultura, e inserem
suas marcas dentro das praticas. Outro ponto a destacar € como pode ser de extrema
relevancia a insercao do tema em sala de aula, a partir do momento em que traz discussoes
sobre construgdes sociais e urbanas que permanecem na sociedade brasileira até os dias
atuais no cenario funebre, ja que se encontrava em um momento de intensas
transformacdes a partir da metade do século XIX, mas também esta embasada na Lei
10.639/2003 ao abordar os temas africanos e afrodescendentes, dando visibilidade as
vivéncias e acdes desse grupo, iluminando aspectos ndo apenas da vida, mas também da
morte, identificando as contribuicdes e de que forma era possivel o acesso desses povos
ao gue era chamado uma Boa Morte, reservando a eles, muitas vezes, o lugar da excluséao
social, da subalternidade, até mesmo no momento da morte.

Ademais, fica-nos a reflexdo sobre um terceiro aspecto contemplado por este
estudo: a transi¢do do sentimento em relacdo a morte. Conforme analisado por Philippe
Ariés, no contexto do século XIX, o sentimento que predominava era a dor pela morte do
outro, e ndo mais pela préopria. Se féssemos, a proposito, continuar sua analise e refletir
sobre o sentimento da morte do outro nos dias hodiernos, qual seria a definicdo para o
atual sentimento?
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Capitulo 07

ASSOCIATIVISMO NEGRO ATRAVES DAS ESCOLAS DE
SAMBA DO RIO DE JANEIRO: EMPODERAMENTO
CULTURAL NEGRO COMO PRATICA EDUCATIVA
LIBERTADORA

ALESSANDRA TAVARES
Doutora em Histoéria pela UFRRJ
Professora da Rede Basica de Ensino

Introducao

Na apresentacdo de seu Ensinando a transgredir, bell hooks (2013) faz um
depoimento sobre sua experiéncia e posicionamentos como estudante negra no sul dos
Estados Unidos. Identifica como a forma e os enfoques dados as praticas educativas se
transformaram a partir do fim da segregacao racial nas escolas estadunidenses. Segundo
a autora, enquanto nas escolas s0 para negros havia um investimento na construcao das
identidades e poténcias dos estudantes, nas escolas mistas o conhecimento tinha o papel
de informar e reforcar estere6tipos racistas. Foi a partir dessa experiéncia e de seus
contatos com a obra de Paulo Freire (1999), que bell hooks compreendeu as diferencas
entre a Educacdo para Liberdade e a educacdo que reforca dominagdo, no caso,
pressupostos racistas. (hooks, 2013, p.12)

Embora bell hooks estivesse falando de sua vivéncia enquanto estudante em uma
realidade estadunidense da década de 1950-1960, seu relato me transporta aos primeiros
contatos que tive com a Educacao Béasica no Brasil, como estudante negra e favelada, no
suburbio do Rio de Janeiro, da década de 80 a 90. A opressao que sentia, sem ao menos
possuir instrumentos para identificar sua natureza, relacionava-se tanto com as percepc¢oes
de Bell hooks, quanto com o que Sueli Carneiro chamou de “indigéncia cultural” promovida
pelo sistema racista, que desqualifica e/ou anula conhecimentos produzidos por povos que
foram subjugados:

através da negacdo ao acesso a educacédo, sobretudo de qualidade; pela producdo
da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimacdo do
negro como portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade
cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos
processos de discriminacédo correntes no processo educativo. (CARNEIRO, 2005,
p.97)

Muito me espantou quando ja nos anos 2000, quando era estudante da graduacgéo
em Histdria, deparei-me com um curriculo que so passaria a considerar a Historia da Africa
e da cultura afrodescendente no Brasil a partir da aprovagéo da Lei 10.639/2003, que
obrigava os sistemas de Educacédo Bésica e Superior a inserir tais contetidos nos curriculos
nacionais. Hoje, ap0s 18 anos da aprovacgao da lei, como professora da Educacéo Bésica,

entendo que embora tenhamos caminhado muito, sobretudo na insercdo de contetdos
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sobre historia da Africa e dos afrodescendentes, nossas praticas e contetidos ainda est&o
muito longe de privilegiarem a liberdade e/ou considerarem os diferentes saberes presentes
na diversidade cultural brasileira. (RUFINO, 2016)

E nesse diapasdo que aceitei o desafio de pensar o didlogo entre a pesquisa
académica e a sala de aula, espacos que deveriam estar em constante dialogo, mas que
na pratica se configuram como separados e, muitas vezes, hierarquizados. Tal fato dificulta
imensamente a ado¢do de conteldos e praticas dialdégicas entre ensino e pesquisas que
contemplem os diferentes sujeitos sociais, sobretudo aqueles que foram amplamente
negligenciados enquanto protagonistas de nossa historia, como as pessoas negras, 0S
povos originarios, as mulheres, as criangas e tantas “outrificacbes” geradas pelo discurso
hegemonico (FANON, 2008; KILOMBA, 2018).

Nesse sentido, minha proposta é considerar as escolas de sambas do Rio de Janeiro
como perspectivas praticas de “Escrevivéncias”. Cunhado por Conceigao Evaristo, esse
conceito privilegia a escrita de si a partir das vivéncias, das experiéncias das coletividades
negras. Embora a autora relacione tal conceito a ficcao literaria, destaca que as histérias
que partem da ideia das “Escrevivéncias” estdo relacionadas a busca pela dignidade no
presente a partir de memorias ancestrais, porque “cada vez que falamos de uma identidade
afro-brasileira, nds nos afirmamos como brasileiros, mas também afirmamos nossas raizes
ancestrais” (EVARISTO, 2020), gerando pertencimentos na construcédo de um ser/estar no
mundo que parte de referenciais com 0s quais possamos nos identificar.

A proposta é perceber a fundacao das escolas de samba no Rio de Janeiro como
espacos irradiadores de projetos de transformacgéo das realidades sociais para pessoas
negras — considerando o carater simbdlico do lazer irradiado pelas escolas de samba, como
direito a cidadania e seus projetos, segundo uma perspectiva de associativismo negro. Para
isso, usarei como estudo de caso a Escola de Samba Império Serrano.

As escolas de samba como escrevivéncias do ser negro no Rio de Janeiro

Embalada pelas poéticas dos cotidianos evocadas pelas Escrevivéncias de Evaristo,
proponho o didlogo da pesquisa sobre as escolas de samba sob uma perspectiva que
contempla o pos-abolicdo como problema historico. Embora o escravismo tenha tido
imensuravel impacto nas experiéncias negras nas américas, o pos-abolicdo entendido
como temporalidade que estéa ligada ao estatuto legal que aboliu sistemas escravistas, criou
diferentes mecanismos de exclusdes, perseguicbes e cerceamentos para os libertos —
impactando os anos imediatos do pos-abolicdo e a forma com que 0S negros seriam/sao
tratados nas sociedades ao longo do tempo. Considerar o pés-abolicdo como problema
histérico (RIOS; MATTOS, 2004) tem o compromisso de perceber as relagdes sociais no
Brasil amplamente pautadas em racializagdes que construiram “outrificacées” para pessoas
negras e suas experiéncias na constru¢do cultural afro-brasileira e/ou cultura negra
(ABREU; ASSUNCAO, 2018). Acaba isso por romper com as construcdes de identidades
em um imaginario “fantasmagoérico” que circunscreve o olhar de quem exclui e coloca o
outro em contraste, criando-se um imaginario que é amplamente pautado em incapacidades
e tendéncias violentas para as pessoas negras.
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Estudar os projetos de fundagcao das escolas de samba no Rio de Janeiro contribui
para a percepcdo positivada das agéncias negras, em um caminho que entende as
agremiacdes como instituicdbes que irradiaram experiéncias baseadas em memoria
ancestrais, expectativas e projetos de cidadania de pessoas negras no pos-abolicdo. Em
suma, Escrevivéncias do ser negro por meio das escolas de samba.

As primeiras associacdes carnavalescas que receberam o nome de escolas de
samba foram fundadas no final da década de 1920, ligadas ao movimento das populacdes
negras, em sua maioria, dos morros da cidade do Rio de Janeiro. Da época da fundacgéo
das escolas de samba conhecidas como as pioneiras — a Deixa Falar, do morro de Sao
Carlos, a Mangueira, do morro da Mangueira, e a Vai Como Pode, de Oswaldo Cruz — até
se tornarem manifestacbes hegemonicas do carnaval carioca, houve um longo percurso
permeado de estratégias.

Para além dos debates que atribuem o pioneirismo do uso do nome “Escola de
Samba” para uma regido ou grupo de pessoas em especifico, acredito ser imprescindivel
assinalar que as escolas de samba s&o instituicbes que guardam um arcabouco de
memarias ancestrais, as quais remontam as experiéncias negras na diaspora. Martha
Abreu identifica a fixacdo de um contingente de migrantes do Vale do Paraiba Fluminense?®,
descendentes da ultima geracéo de trabalhadores escravizados, nas regifes de fundacao
das escolas de samba no Rio de Janeiro. Segundo a autora, 0 grupo trazia em suas malas
memodrias de jongos, calangos, folias?’ e aspectos culturais diaspéricos que compuseram
simbolos da cultura negra nas escolas de samba. (ABREU; ASSUNCAO, 2018)

Segundo Spirito Santo, o morro da Serrinha, em Madureira, local de fundacao da
Escola de Samba Império Serrano, era como uma “colonia angulo-conguesa da Serrinha”
por apresentar um pulsar cultural repleto de memdérias trazidas pelos descendentes dos
africanos escravizados que migraram do Vale do Paraiba Fluminense (SANTO, 2016,
p.197). Tendo em vista o perfil local, analisaremos o regimento interno e o estatuto do
Império Serrano como fontes histéricas que denotam projetos especificos para sua
comunidade como associativismo negro. Considerar as escolas de samba como
instituicbes dotadas de organizacao e projetos de desenvolvimento configura-se um duplo
caminho: o de conferir a memoria das escolas de samba o seu papel politico na luta por
cidadania e o de oferecer aos estudantes uma perspectiva empoderadora sobre as
agéncias negras no pés-abolicdo.

Império Serrano, projeto e cidadania em um estudo de caso

O Grémio Recreativo Escola de Samba Império Serrano (GRESIS) foi fundado em
1947, no morro da Serrinha. Em torno da fundacé&o do Império Serrano, ha a historia que
remonta a articulacdo dos insatisfeitos da Escola de Samba Prazer da Serrinha e de outros
blocos da regido. Diante de insatisfacdes com a direcao da Prazer da Serrinha, as familias
locais abriram as portas de suas casas, onde as reunifes para a fundagdo do Império
Serrano e a sua sede tiveram lugar. Segundo Luiz Fernando Viana:

26Regido ao redor da bacia do Rio Paraiba do Sul, que no século XIX foi importante area de produgao agricola
com exploracdo de méo de obra escravizada.
27 Ver: LOPES, Nei. Novo dicionério banto do Brasil. Rio de Janeiro: Pallas, 2003.
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Pouco depois do carnaval, em 23 de marc¢o, os descontentes reuniram-se na casa
da Eulalia Oliveira, na rua da Balaiada, no alto da Serrinha, e criaram o Império
Serrano, absorvendo ainda integrantes da Unidos da Congonha e da Unidos da
Tamarineira, também do morro. (VIANA, 2004, p.76)

A Escola de Samba Prazer da Serrinha figurava entre as agremiacées mais antigas
do Rio de Janeiro, participando de desfiles desde a década de 1930.28 A Prazer da Serrinha
era frequentada por moradores do morro e do seu entorno, sendo o morro da Serrinha
conhecido por exercer certa atracdo sobre os sambistas.

O morro da Serrinha, em Vaz Lobo, ja foi um ponto importante na geografia
carnavalesca da cidade. Houve certa época em que no més de outubro ja se ouviam
0s primeiros trinados do apito que comandava o0s ensaios frequentados
religiosamente pelas mocas e rapazes da vizinhanga. (O Cruzeiro, 17/2/1968,
p.43.)

No entanto, segundo a narrativa local, o presidente da Prazer da Serrinha, Alfredo
Costa, era um dirigente arbitrario, o que teria levado a uma série de desentendimentos com
0s membros da agremiagdo. Com os carnavais de 1946 e 1947, os descontentamentos
chegaram a um ponto insustentavel, gerando a cisdo que levaria a fundagédo do Império
Serrano.

O episadio integrante da narrativa que justifica a fundacdo do Império Serrano teria
acontecido no carnaval de 1946. Por causa dos desentendimentos com a Ala dos
Compositores, Alfredo Costa decidiu, no momento do desfile, substituir o samba “A
Conferéncia de Sao Francisco”,?° de Silas de Oliveira e Mano Décio da Viola, pelo samba
“Alto da Colina”, de Albano, que era considerado um samba de terreiro, sem qualquer
ligagdo com o tema do desfile, revoltando componentes e compositores. Foi atribuido a
mudanca do samba o infeliz resultado de décimo primeiro lugar da Prazer da Serrinha no
campeonato das escolas de samba. Eulalia do Nascimento,3® ao narrar os acontecimentos
do desfile de 1946, reforca o discurso local a esse respeito:

O Império Serrano aqui surgiu por procedéncia de aborrecimentos, todos nds aqui
éramos Serrinha, todos nos aqui saimos na Serrinha, no Prazer da Serrinha. Nés
fizemos um carnaval Conferéncia da Paz, muito bom o carnaval, e nés tinhamos até
plena certeza de que podiamos ndo ser os campefes, mas nds iamos ser
classificados em algum lugar, vinhamos em algum lugar no desfile, quando chegou
o momento [...] chegamos |4, era na Praca Onze, era na Praga Onze que era
antigamente. A Serrinha chegou entusiasmada, os rapazes vestidos de alferes,
aquelas roupas bonitas, as meninas, nos todos esperando o samba que era da
Conferéncia da Paz, o seu Alfredo Costa canta o samba de terreiro, que ndo era o
samba, era um samba da quadra, um samba comum. (EULALIA, 2007)

Mesmo com as contrariedades provenientes do carnaval de 1946, a escola de samba
da Serrinha conseguiu reunir alguns componentes e participar do concurso de 1947.
Entretanto, com o quantitativo de pessoas dedicadas a elaboracgéo e a confeccao do desfile

28 Segundo Valenca e Valencga, a Escola de Samba Prazer da Serrinha teria sido fundada no final da década
de 1920. O primeiro desfile de escolas de samba patrocinado por jornais foi em 1932, realizado pelo Mundo
Sportivo. Depois desse periddico, outros assumiram a organizacao. A primeira mencao ao Prazer da Serrinha
nesses desfiles foi no carnaval de 1934. Ver: VALENCA, Rachel; VALENCA, Suetbnio. Serra, Serrinha,
Serrano:o Império do samba.Rio de Janeiro: J. Olympio, 2016.

29Este samba ficou conhecido também como A Conferéncia da Paz.

30Eulalia era membro de uma das familias que promoveram e continuam a promover o desenvolvimento
cultural da regido, a familia Oliveira. Adotou o sobrenome Nascimentode seu marido. Sera referida da forma
gue era conhecida na regiao: como Tia Euldlia.
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desfalcado, a escola de samba ficou no sétimo lugar do campeonato, o que foi considerado
como resultado inferior ao que acreditavam que podiam alcancgar se houvesse harmonia na
escola.

Os constantes embates com a direcéo da Prazer da Serrinha aliados aos resultados
ruins deixaram “feridas que ja ndo eram mais cicatrizaveis” (VIANA, 2004, p.76). Entdo os
descontentes se reuniram e, em 23 de marco de 1947, fundaram uma nova escola de
samba no morro da Serrinha, 0 Grémio Recreativo Esportivo Escola de Samba Império
Serrano (GRESIS).

Nos processos de identidade irradiados pelo Império Serrano, ha a construcdo do
discurso legendario sobre a fundacédo da nova escola de samba no morro da Serrinha. A
historia da fundacdo da escola passaria por um processo de construcdo de memoria, que
produziu um discurso no qual o passado, o retrogrado, representado pela arbitrariedade da
Escola de Samba Prazer da Serrinha, entraria em disputa com o movimento em direcao a
liberdade, & democracia, representado pela fundagcédo do Império Serrano.

Na memoéria da fundacdo do Império Serrano, ha a referéncia constante da conquista
de um novo espaco de lazer que teria se desenvolvido a partir dos espagos promovidos
pelas familias locais. Assim a ideia da fundacdo de uma nova escola no morro da Serrinha,
com moldes democréticos, assumiria carater de institucionalizacdo dos lazeres e das
reivindicacdes locais. O discurso de liberdade e democracia fez do Império Serrano espaco
de reivindicacao e autorrepresentacao local que ganhou visibilidade por chamar a atencao
externa para a comunidade. Dona Vilma Machado,®! quando inquerida sobre como
funcionava essa questao da democracia na escola de samba, afirma:

Os que tomavam conta podiam dar opinido, todos. Tinha reunido também para
dar opinido, “Vamos fazer esse carnaval assim”. Era bonito e todo mundo saia,
juntavam e faziam o carnaval. Todos podiam, podiam falar. O pessoal da Serrinha
ajudava muito para fazer esses enredos. Para escolher o enredo era tudo aqui,
depois que foram arranjar um lugar e ai foram aumentando os carros, 0s carros
eram todos pequenos e bonitos, a gente saia do largo que tinha ali e fazia. Faziamos
os carros todos ali. Depois cobriamos e botavamos aquelas lonas e ainda
ganhavamos em primeiro lugar. Até trés anos a seguir o Império ganhou em primeiro
lugar [...] (BARBOSA, 2018, p.119). (grifo meu)

Considerar as agéncias das familias do morro da Serrinha como informais ou
institucionais nao quer dizer que uma anulasse a outra, mas que em dado momento as
reivindicacdes locais tiveram praticas e locais especificos. Entendendo que a fundacéo do
Império Serrano ndo se colocaria como um processo evolutivo das acdes e das
reivindicacdes locais, porém como uma estratégia que poderia atingir patamares que as
acOes familiares informais talvez nao alcangassem.

O projeto associativo negro

No primeiro estatuto do Império Serrano, percebe-se que a agremiacdo indicava
alguns interesses dos moradores da regiao, além de ter sido criado com o objetivo de ser
um espaco de lazer e de representacdo do carnaval local. A rede de familias, por meio do

31 Dona Vilma Machado foi uma das primeiras porta-bandeiras do Império, ocupando inclusive esse posto na
Velha Guarda, além de ser uma das cantoras da Velha Guarda Show da escola.
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estatuto da escola de samba, formalizou parte dos seus objetivos. “Através do Império
Serrano, a rede familiar expunha seu dinamismo na busca de seus interesses. O Império
Serrano foi fundado como Grémio Recreativo Esportivo Escola de Samba”
(VASCONCELLOS, 1991, p.43), explicitando em seu nome as possiveis funcdes que a
agremiacao teria interesse em desenvolver na regido.

O primeiro estatuto do Império Serrano foi aprovado em comissédo assinada por
Sebastido Oliveira, Silas de Oliveira e Jodao Gradim (VASCONCELLOS, 1991). Em um
documento composto por 18 artigos, o estatuto da nova escola descrevia as subdivisdes
administrativas da agremiagao e as “finalidades” da associagéo.

Na parte das finalidades, encontra-se a mescla de projetos de desenvolvimento e a
busca pela moralizacéo de seus quadros. A questdo do desenvolvimento encontra-se logo
no inicio do estatuto, com os artigos 2° e 3°. O artigo 2° destaca a intencdo de oferecer
“‘maior assisténcia moral e social’ para a organizagdo de suas festas e programas
beneficentes. O artigo 3° refere-se a fundacéo de centros na sede da escola de samba, ou
fora dela, voltados para a instrugéo das primeiras letras, esporte e recreacao.

O delineamento das finalidades da nova escola de samba com sede no morro
demonstra como esses modelos de associativismo assumiam papéis diferenciados em
suas comunidades. Os compromissos com as festas e com o desenvolvimento de
atividades instrutivas eram caminhos de socializacao e formas de atender as demandas
deixadas pelas lacunas das politicas publicas. Os grupos ligados as escolas de samba se
utilizavam das agremiacdes como meio de reivindicacdo e espaco de autorrepresentacao
e de agenciamento de projetos préprios, como se pode comprovar nos artigos
subsequentes do estatuto do Império Serrano:

Art. 2° - Dar maior assisténcia moral, social e financeira a escola de samba, na
organizacdo e execucao dos seus programas de festas recreativas, carnavalescas
e de beneficéncia social.

Art. 3° - Fundar na sede da “E. de Samba” ou em lugares adequados, centros de
instrucdo primaria, esportiva e recreativa.

Art. 4° - A “E. de Samba” s6 podera aceitar para o seu quadro social, elementos
cuja conduta: seja de bom antecedente, perante as autoridades; ou seus
proponentes.

Art. 5° - Os s6cios contribuintes pagardo: a joia de vinte e cinco cruzeiros; (Cr$

25,00); e cinco cruzeiros mensais (Cr$ 5,00); e os sdcios fundadores pagarao,
cincoenta [sic] cruzeiros (Cr$ 50,00) e dez cruzeiros (Cr$ 10,00) mensais e ainda
poderdo passar a sécios beneméritos todos aqueles que bom servigo prestar ao
Grémio; e sendo apresentado em Assembleia Geral. (VASCONCELLOS, 1991, p.
43-45)

A questdo moral aparece novamente no artigo 4°, como um indicativo das
permanéncias de praticas das associacdes da Primeira Republica. Fazia-se necessario
apresentar para as autoridades que as fiscalizavam um quadro de associados de boa
conduta. Importante perceber que, ainda em 1947, a preocupacdo moral estava presente
nas finalidades da escola de samba para a triagem de seus associados, apontando,
inclusive, para a intencdo de se fazer consulta as autoridades e aos proponentes sobre a
moralidade do candidato. Nao tenho indicios de que essa pratica vigorou, mas note-se que
esse artigo se assemelha ao sistema de ingresso de soécios para a Sociedade de
Resisténcia, no qual se fazia necessaria a indicacdo de um membro interno que atestava a
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idoneidade do candidato, a ser aprovada em assembleia (CRUZ, 1998). A adoc&o ou
intencdo de adocdo dessa pratica foi, provavelmente, inspirada pela experiéncia dos
fundadores, que eram, em sua maioria, membros da Resisténcia.?

Além das questdes de atividades desenvolvidas pela escola de samba e da
moralidade de seus membros, encontramos no artigo 5° os valores a serem pagos para se
fazer socio da agremiacdo. Aparentemente, aqueles que figuraram no quadro de
fundadores deveriam investir em cotas iniciais e mensais mais elevadas, o equivalente ao
dobro das cotas dos demais membros. Era sem duvida o indicio do comprometimento
assumido com o projeto. Isso, contudo, poderia gerar a “elitizagdo” do grupo que assumiria
o papel de organizacéo e decisdo direta dentro da escola de samba. Naturalmente, ser
sécio de uma associacdo a principio destinada ao lazer ndo era uma prerrogativa para
todos, sobretudo se considerado o investimento financeiro a ser feito. Por outro lado, o
carater moral, sempre presente nos estatutos, pode ser sinal de que fazer parte dos
guadros de uma associacao poderia gerar certa distingédo social cujo investimento valeria a
pena.

No mesmo artigo, esta a possibilidade de “todos aqueles que bom servigo prestarem
ao Grémio” tornarem-se soOcios beneméritos. Nao estd claro, porém, quais servicos
poderiam ser considerados bons. Sabe-se que alguns daqueles fundadores tornaram-se
ilustres homenageados ao serem lembrados por suas agéncias e outros nem tanto assim,
principalmente se levarmos em conta a acdo das mulheres do morro da Serrinha que
participaram ativamente na fundacéo e organizacdo da escola de samba, mas que néo
entraram na lista de fundadores.33

Sobre a organizagao, o artigo 6° assinala que todas as pessoas “sem distingdo da
cor” poderiam se candidatar para fazer parte dos quadros sociais do GRESIS. No entanto,
a cor como composicdo dos seus membros estava presente no artigo 15 do mesmo
estatuto, como item de informacg&o para se fazer sécio. Nao ha indicios de que algum
candidato teve seu acesso negado ao quadro de sécios por sua cor, mas o fato de se
afirmar primeiro que nao haveria distincdo de cor para se candidatar ao quadro de
associados e depois de inseri-la como item de informacédo dos candidatos pode ser uma
contradicdo que possua implicita a importancia desse dado para a associacdo. Vejamos:

Art. 15 Disposi¢Oes Gerais
Do sécio contribuinte constard: nome, nacionalidade, cor, filiagdo, estado civil,
idade, profissé@o, onde trabalha, residéncia, nimero da carteira profissional, nimero
da carteira de identidade, nimero do certificado militar, nimero do titulo de eleitor,
zoha em que vota, assinatura do soécio proposto, e do soOcio proponente.
(VASCONCELLOS, 1991, p.43-45) (grifo meu)
Verifica-se que além de dados como nome, idade, filiacdo e estado civil, ha a
intencdo de identificar a cor de seus associados e definir bem a ideia de formacéo e de
ocupacgdo. Parece haver o pensamento de que aqueles que se candidatariam a socios

teriam ndo sO trabalho, ocupacdo, como profissdes estabelecidas — talvez fosse uma

32Sociedade de Resisténcia dos Trabalhadores em Trapiche e Armazéns de Café. Sindicato de Arrumadores
da regido portuaria do Rio de Janeiro, fundado em 1905. Foram 32 fundadores, sendo dois cortados por ndo
integralizagdo de suas cotas de associados.

33 Tia Euldlia, que cedeu seu terreno para sede da escola de samba, as casas das mulheres que foram sedes
das reuniBes para se decidir os rumos da nova escola, e as tantas tias que costuravam e aderecavam as
fantasias dos membros da escola.
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heranca do trabalhismo varguista? Ou quem sabe uma estratégia em compor o discurso
aceito, pratica utilizada pelas sociedades carnavalescas desde o inicio da Primeira
Republica. Outra questao relevante € a identificacéo do titulo de eleitor e da zona eleitoral,
ou seja, esperava-se que seus candidatos tivessem profissdo, trabalho fixo e fossem
eleitores. Vasconcellos afirma que a identificagdo do“numero do titulo de eleitor e da zona
de votacdo do postulante deixa claro o entrosamento da escola com o0s currais politicos e
sindicais do antigo Distrito Federal” (VASCONCELLQOS, 1991, p.42).

Mais a frente, no mesmo estatuto, com o titulo de “Penalidade”, sdo expostas as
prerrogativas que poderiam gerar a eliminacdo do associado, ligadas a moralidade e a
guestao ideologica.

Capitulo 1l

PENALIDADE:

Art. 8° - Todos os associados que faltarem com o conceito moral, internamente ou
externamente a sua organizacdao, infringirdo concerteza [sic], o artigo de iliminacao
[sic].

Art. 9° - Da mesma forma se procedera contra todo e qualquer sdcio contribuinte,
que acatar, pregar ou frequentar lugares onde se propale ideologia adversa [sic] ao
regime constitucional. (VASCONCELLOS, 1991, p.44)

Foram estabelecidas somente duas penalidades, as quais indicam a intencdo, ao
menos na teoria, de controle sobre a vida dos associados fora da escola de samba. Consta
no artigo 9° que haveria punicédo ao sécio que frequentasse “lugares onde se propalasse
ideologia adversa ao regime constitucional”, demonstrando a tentativa de alinhamento com
0 governo vigente. O que seria, no entanto, essa ideologia adversa ao governo?

Seguindo com a analise do primeiro regimento interno, observa-se que havia ainda
a intencao de fazer da agremiacdo um modelo assistencial. Através da criacdo de 6rgaos
como o Departamento Social Recreativo e o Departamento de Assisténcia Social, o objetivo
era proporcionar assisténcia meédica, juridica e funeréaria. O fato de se pretender oferecer
tais servicos indica que estes ndo chegavam, ou chegavam com muita dificuldade, a
comunidade. A intencdo era ampliar a acdo da agremiacéo, atendendo a questdes mais
complexas e diversificadas. Para a execucdo desse projeto, seria preciso contratar ou criar
parcerias com individuos ou grupos de fora da comunidade.

Art. 21 - S&o orgdos técnicos, imediatamente subordinados & presidéncia da
Diretoria:

a) o Departamento Social-Recreativo, ao qual ficam afetadas as atividades sociais
e recreativas;

b) o Departamento de Assisténcia Social, ao qual ficam afetadas as atividades de
auxilio-funeréario.

c) todas as atividades de amparo e beneficio aos associados com as seguintes
divisbes:

gabinete médico

gabinete odontoldgico

gabinete juridico. (VASCONCELLOQOS, 1991, p.47)

Ainda no art.21 do mesmo regimento, encontra-se o0 item de criacdo do
Departamento Cultural, com divis6es especificas para o desenvolvimento musical, artistico,
literario e educacional. Esse item, em patrticular, indica parte de um projeto que vai além da
assisténcia direta para o desenvolvimento dos membros da associacao, pois esta ligado a
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valorizagao de certo tipo de desenvolvimento intelectualizado. Poderia ser com objetivo de
oferecer instrumentos de distincdo e ascensdo social através da cultura formal,
demonstrando clareza na identificagdo das nuances da excluséo social.

Art. 21 - Sao 6rgaos técnicos, imediatamente subordinados a presidéncia da
Diretoria:

[...]

d) o Departamento Cultural, ao qual ficardo subordinadas todas as atividades
culturais, com as seguintes divisdes:

| — Divisdo Musical e Artistica

Il — Diviséo Literaria

Il — Divisdo Educacional. (VASCONCELLOS, 1991, p.47)

A andlise do estatuto e do regimento interno do GRESIS ajuda a compreender 0s
sentidos que as associacfes, aparentemente voltadas para o lazer, podiam assumir.
Oferecendo lazer, assisténcia social e educacional, distincdo social e moral, as escolas de
samba, na condicdo de associacbes, adotavam, ao mesmo tempo, tanto o papel de
promover formas para o desenvolvimento de seus membros, como para a reivindicagéo de
cidadania. E a politizac&o do lazer!

Considerac0es finais

Compreendidas como base de construcdo para argumentos de negociacao, as
formas de associativismo desenvolvidas pelos negros no pés-abolicdo foram mecanismos
essenciais dos discursos que definiam pautas de barganha. Durante muito tempo, contudo,
as organizacfes das associacdes negras no Brasil foram consideradas a partir da leitura
de duas teorias basicas: da “linha de cor”, de Arthur Ramos, e/ou da tipologia de Costa
Pinto.

Arthur Ramos (1971), em O negro na civilizacdo brasileira, apresenta um quadro
da relacdo do negro com suas reivindicacdes, baseado na ideia da existéncia do
desequilibrio quantitativo demografico de negros e brancos como fator para o
desenvolvimento associativo. Para o autor, havia em determinadas regides, como Sao
Paulo, Parana, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, por apresentarem predominancia de
populacdo branca, maior opressdo sobre a populacdo minoritaria negra, que chamou de
“minoriaoprimida”. A principio, haveria a existéncia de formas associativas negras nesses
locais, mas nas regibes do Nordeste e em algumas do Sudeste, como Rio de Janeiro e
Espirito Santo, os negros teriam sido assimilados, pois como ndo havia desequilibrio entre
negros e brancos, e muitas vezes a populacao de negros era maior, ndo haveria opressao.
Diante desse quadro, Ramos justificou a presenca de associacfes de cor nas primeiras
regides em detrimento das segundas como necessidades impostas pela relacdo de
excluséo dos direitos de cidadania no pés-aboligéo.

Costa Pinto (1998), em sua obra O negro no Rio de Janeiro, contrapde-se a Arthur
Ramos ao identificar tipos de associativismo de negros no Rio de Janeiro. Ressalte-se que
ele defende uma tipologia que diferencia a natureza das reivindica¢des dessas associagoes
como as “tradicionais” e as de “novo tipo”. Segundo o autor, situadas entre o fim do
abolicionismo e a terceira década do século XX, as associac¢des do tipo tradicional estavam
voltadas para o aspecto religioso ou recreativo: eram os ranchos, as escolas de samba, as
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congadas e as capoeiras Angola. Ja as associa¢fes de novo tipo teriam se desenvolvido
ligadas as transformacdes sociais p6s 1930 e assumido carater reivindicatorio — o papel de
“grupos de pressdo”.3*

Assim como as sociedades carnavalescas da Primeira Republica, compreendo as
escolas de samba através da perspectiva do associativismo negro, no entanto, contesto
Arthur Ramos e Costa Pinto, tendo como base o aporte de Petr6nio Domingues (2014) ao
propor a problematizagdo das teorias de ambos. Domingues revela que para o Rio de
Janeiro, por exemplo, a “linha de cor” e as tipologias de Costa Pinto ndo explicam a
existéncia de distintos agrupamentos com seus projetos, chamando a atencdo para a
complexidade das associa¢des, bem como para o carater heterogéneo de sua formacgéao e
reivindicacoes.

Compreendidas como formas de associativismo negro, as escolas de samba,
fundadas por grupos predominantemente negros dos morros, desenvolveram estratégias
para a sua inser¢do enquanto prética cultural nas festas carnavalescas da cidade do Rio
de Janeiro. Esse foi um processo lento e gradual, vindo de longe, que sofreu resisténcia de
outros grupos sociais e teve nas agéncias determinadas pessoas que viram nessa forma
de lazer o caminho para a insercéo da populagcdo negra e pobre no pos-abolicdo.

Organizar e se apresentar publicamente, defendendo a pratica cultural produzida por
seu grupo, era uma forma de se fazer presente nas ruas, de reivindicar seu lugar social.
Assim, no sentido de reivindicacdo de espaco social, as escolas de samba construiram
discursos de positivacdo da identidade do grupo. Foi um caminho de se contraporem as
imagens distorcidas feitas acerca da popula¢édo negra no pds-abolicdo. Assumir o papel de
construcdo de discursos e simbolos de autorrepresentacdo consistia em estratégias de
empoderamento identitario, que teve como via as sociabilidades estabelecidas pelas
escolas de samba.

Com a analise dos primeiros documentos do GRESIS, podemos perceber algumas
nuances dos projetos dos grupos que trabalharam ativamente na fundacdo e no
desenvolvimento das escolas de sambas como espacos culturais, com alcances politicos e
sociais importantes para a populacédo negra do pds-abolicdo. Assim, ndo s6 explicitam as
expectativas de seus fundadores e associados com as agremiacfes, mas também nos
levam a compreender sua percepcdo sobre as escolas de samba como espacos de
construcéo e reivindicacao de cidadania para a populacdo negra no Rio de Janeiro.

As escolas de samba podem ser consideradas como movimento negro, organizado
em torno do lazer — utilizado pelas agremia¢des como instrumento politico de reivindicacao
de pautas por cidadania, por insergéo social. As escolas de samba eram sociedades que
reuniam agodes coletivas a fim de demandar suas inserc¢des politicas as autoridades. Desse
modo, podemos considera-las como formas de movimento negro que desempenhavam o
papel empoderador da populagédo negra no pos-abolicdo. Tais escolas assumiam, assim, a
funcdo de agentes de suas contingéncias e espacos de reivindicacdo, fossem de direitos
civis, sociais e/ou politicos, para o grupo de pessoas ligadas a elas. E mesmo que ndo se
identificassem como associagdes de negros, a predominancia destes em seus quadros e 0

34Exemplo desse tipo novo de associativismo, segundo Costa Pinto, seria o Teatro Experimental do Negro
(TEN), de 1944,
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arcabouco de memarias ancestrais presentes em préticas e simbolos levam a compreenséao
das escolas de samba como movimento negro.

Diferentes estratégias foram utilizadas pelas pessoas negras para sua insercao
social no periodo pés-abolicdo, no entanto, nem sempre 0s sujeitos construiam discursos
sobre si ou sobre seus grupos de forma racializada. Isso ndo quer dizer que aproximacoes,
negociagdes e agenciamentos feitos pelas pessoas negras nao envolvessem a perspectiva
da cor. E importante considerar que o silenciamento da cor, nas experiéncias negras no
pés-abolicdo, pode ter sido uma estratégia diante da exclusédo caracterizada pelo racismo.
(MATTOS, 1995)

Em direcdo a negociacdo de espaco social, o silenciamento da cor para o
agenciamento das demandas de pessoas negras pode ter sido um caminho consciente que
determinados grupos produziram nos anos seguintes a assinatura da lei de abolicdo da
escravatura e que persistiu como estratégia posterior, uma vez que o racismo continuou e
continua promovendo a excluséo social pela cor da pele. A propria légica da excluséo social
feita pela cor ja € um motivo para os grupos formados por pessoas negras nao construirem
discursos ressaltando esta caracteristica de seus integrantes, mas aquilo que se colocaria
como positivo naquela sociedade.

Com base em analises de processos-crime de homens e mulheres nos anos apos
1888, Flavio Gomes chama a ateng¢ao para o uso da cor como marca “indelével’ que
reforcava associacdes a criminalidade. Atribuia-se um suposto perfil, heranca da
escraviddo, que conferia atributos negativos, ditos cientificos, que justificavam a
perseguicdo e a exclusdo da populacdo negra, uma vez que, com a assinatura da lei,
“eliminava-se 0 escravo, mas inventava-se o negro/preto como uma marca social negativa.
Libertava-se o trabalhador e instituia-se legalmente a ideia de ‘vadiagem’ para controla-lo”.
(ARAUJO; GOMES, s/d)

Tendo em vista esse panorama de perseguicao e exclusao, as relacdes forjadas pela
populacdo liberta e seus descendentes se apresentavam de maneira multifacetada e
permeada de expectativas de ordem material, civil, politica e social que ndo chegavam a
eles por via de servicos publicos, ou seja, através dos tdo esperados direitos garantidos
aos cidadaos. Por conseguinte, muitos individuos e grupos constituiram estratégias para
fugirem das perseguicdes e reivindicarem sua insercdo social. Dai compuseram e/ou
ressignificaram diferentes formas de associacdes ligadas ao trabalho, a religiosidade e aos
lazeres que apresentavam predominancia de pessoas negras e estratégias conscientes
para a promogao e desenvolvimento em diferentes setores sociais.

A insercdo das escolas de samba ocorreu, pois, de maneira lenta e em decorréncia
das agéncias dos grupos predominantemente formados por negros pobres moradores dos
morros do Rio de Janeiro, que viram nelas um caminho de inclusdo cultural e politica na
sociedade. Colocar-se positivamente era um caminho de construcao de identidade que,
neste caso, estava associado a defesa de um modelo de carnaval organizado e que
pudesse gerar legitimacgéo e abertura para dialogar com diferentes instancias sociais.

As escolas de samba agenciaram projetos de inser¢ao social, construiram discurso
sobre si. Lidaram com as contingéncias do pods-abolicdo e atraves das memorias de seus
ancestrais africanos criaram formas ressignificadas de lazeres, ritmos, alegorias, enredos,
ou seja, Escrevivéncias sobre o ser negro no Brasil. Um ser negro que remete as memorias
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de dor, de resisténcias e projetos que sao imprescindiveis para o debate por uma educacao
empoderadora, uma Educacéo para a Liberdade.
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Capitulo 08

0 ENSINO DE HISTORIA E A PEDAGOGIA DE PROJETOS
EM UMA UNIDADE DE ENSINO EM CONTEXTO DE
PRIVACAO E RESTRICAO DE LIBERDADE DO COMPLEXO
PENITENCIARIO DE GERICINO NO RIO DE JANEIRO

CLEMIR BARBOSA DO NASCIMENTO
Mestre em ensino de Histéria — Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ

A educacao como remicao da pena

A educacédo escolar, através do saber e do conhecimento, é tida como a grande
responsavel pelas mudancas necessarias na sociedade.

A educacdao é um direito de todos, presente em diversos instrumentos legais,
inclusive na Constituicdo Federal da Republica Brasileira de 1988, sendo dever do Estado

assegura-la a todos os cidadaos brasileiros:

Artigo 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo ao exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho. (Constituicdo Federal, 1988)

Percebemos entdo, que a educagdo como um direito constitucional ndo pode, de
maneira alguma, deixar de ser ofertada e que a garantia desse direito independe do espaco
fisico em que os cidadaos estejam e deve ser estendido, inclusive, para aqueles que nao
tiveram acesso a ele, sejam quais forem 0s motivos e as circunstancias — mesmo diante da
impossibilidade de estudo na idade certa por condigcdes sociais que obrigam muitas
criancas e adolescentes a trabalharem, quando deveriam estudar; ou quando o crime
organizado toma o lugar da escola, fazendo com que muitos percam a liberdade e o
convivio social.

Portanto o direito a educacéo para os que estdo em situacao de privacao e restricao
de liberdade torna-se ainda mais necessario, visto que se configura em um caminho para
a realizacao da liberdade e para que esta seja utilizada em prol do bem comum.

E preciso ter consciéncia de que, embora estando reclusas, privadas da liberdade,
essas pessoas permanecem com os demais direitos fundamentais, como a integridade
fisica, psicolégica e moral. O acesso ao direito a educacéo deve lhes ser assegurado em
respeito as normas que o asseveram.

Aos que se encontram em privagao e restricio de liberdade, os chamados “presos”
ou apenados, mesmo nessas condi¢des, deve ser garantido o direito a educacgao, conforme
a Lei de Execucdo Penal (LEP)® preconiza. Essa lei aborda a questdo da assisténcia ao

35 Lein® 7210 de 11 de julho de 1984, Lei de Execucdo Penal (LEP): legislacdo que rege o sistema prisional
brasileiro.
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apenado, que também é um dever do Estado e tem por objetivo maior prevenir o crime e
colaborar para que esse individuo volte ao convivio social, 0 que passa necessariamente
pela educacdo. Por meio da educacdo, € possivel o retorno a sociedade, apds o
cumprimento da pena, com novas perspectivas. A possibilidade de uma boa formacao
educacional e profissional tem como meta prevenir a reincidéncia.

A estrutura organizacional da LEP é constituida de quatro sessfes centrais sendo,
respectivamente: Capitulo |- “Da Classificagao”; Capitulo Il- “Da Assisténcia”; Capitulo IlI-
‘Do Trabalho”; e Capitulo IV- “Dos Deveres, dos Direitos e da Disciplina”.

A LEP, que tem por finalidade efetivar as disposicdes de sentenca ou decisdes
criminais, marco legal mais importante na area, explicita em seus objetivos a integracao
social do internado, segundo a qual a natureza retributiva da pena ndo busca apenas a
prevencdo, mas também a humanizacdo. Almeja-se, através dessa lei, punir e
“ressocializar’ o preso, de forma humana, diferente de tempos atras, quando a pena soO
servia para castigar e segurar escravizados fugitivos. Percebe-se, assim, que o sentido
principal da LEP é a “reinserg&o®®” social, que compreende assisténcia e ajuda na obtengéo
dos meios eficazes de permitir a “ressocializacdo” em condicdes favoraveis para sua
integracgéao.

A principal finalidade da pena privativa de liberdade deveria ser sempre a
“ressocializagcao” do apenado. Ressocializar, nesse caso, significa reinserir o condenado,
para que esteja apto ao convivio social, ou seja, reeduca-lo ou educa-lo de tal maneira que
se adapte a sociedade, respeitando as regras impostas.

O surgimento da Lei n° 12.433, de 29 de junho de 2011, alterou os artigos 126, 127,
128 e 129 da LEP e passou a considerar também o estudo, e ndo somente o trabalho, como
forma de remir parte do tempo de execucao da pena. Tal alteracédo permitiu aos apenados
a possibilidade de atenuarem, por direito, um dia da sua pena a cada doze horas de estudo.

O artigo 11° da LEP define que devem ser asseguradas as seguintes assisténcias
aos encarcerados: material (alimentacdo, vestuario e instalacfes higiénicas); a saude
(atendimento meédico, odontolégico e farmacéutico); educacional (instrucdo escolar e
formacéao profissional); juridica; social (bem-estar social); e religiosa (liberdade de credo e
cultos religiosos).

A LEP determina expressamente que o0s estabelecimentos devem oferecer a
assisténcia educacional aos internos. Nos artigos 17 a 21, tal assisténcia é definida como
a obrigatoriedade do Ensino Fundamental; ensino profissional ministrado em nivel de
iniciagéo ou de aperfeicoamento técnico; possibilidade de convénio com entidades publicas
ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos especializados; e previséo de
dotar cada estabelecimento com uma biblioteca para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,?” embora posterior a LEP, ndo
contemplou propriamente dispositivos especificos sobre a educacdo em espacos de
privacéo de liberdade. Essa omisséo foi corrigida no Plano Nacional de Educacéo — PNE®,
Sua 172 meta prevé a implantacéao, em todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos

36 Os termos reinsercao e ressocializacdo estardo entres aspas pois entendo que os individuos privados de
liberdade ndo deixam de compor e integrar a sociedade.

37 i n2 9394 de 20 de dezembro de 1996.

38 |nstituido pela Lei n2 10172 de 9 de janeiro de 2001.
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gue atendam adolescentes e jovens infratores, de programas de educacgao de jovens e
adultos de nivel fundamental e médio, assim como de formacéao profissional, contemplando
para essa clientela as metas relativas ao fornecimento de material didatico-pedagogico pelo
Ministério da Educacéo (MEC) e a oferta de programas de educacéao a distancia. Ja a meta
26 do PNE em Direitos Humanos determina que os Poderes Publicos deverdo apoiar a
elaboracdo e a implementacdo de programas para assegurar a Educacdo Bésica nos
sistemas penitenciarios.

Foucault (1987, p.297) afirma que a educacédo faz parte dos principios que comp&em
as técnicas penitenciarias e que 0s demais principios sao: correcao, classificacéo,
modulacdo da pena, trabalho, controle técnico da detencéo e instituicbes anexas e que a
educacao do detento é por parte (dever) do poder publico, a0 mesmo tempo uma precaucao
indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigacéo para com o detento.

O sistema educacional prisional do Rio de Janeiro

Em 1967, o Estado do Rio de Janeiro deu os primeiros passos na oferta de Educacao
em espacos de privacao e restricdo de liberdade, o que o torna pioneiro nesse aspecto.
Havia no referido periodo, 06 Classes de Cooperacao (CC) que ministravam aulas nas
Unidades Prisionais (UPs), sob a administracdo da Secretaria de Estado de Educacéo do
Rio de Janeiro (SEEDUC). Na época, essas CCs tinham o mesmo nome das UPs,
ofereciam da Alfabetizacdo a 42 série (atualmente do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental)
e funcionavam com diretores e professores da Rede Estadual de Ensino.

A partir de 1975, todas as CCs passaram a ser EEES (Escola Estadual de Ensino
Supletivo), podendo oferecer, também, a partir dessa data, da 5% séria a 82 série
(atualmente do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental), mas ainda mantinham os nomes das
Penitenciarias®®.

Em 1993, buscando descaracterizar as declaracdes de escolaridade do aluno, por
conta do estigma de ex-detento, todas as escolas que existiam dentro do sistema prisional
tiveram seus nomes alterados, apds escolha de um patrono“°.

A partir de 2003 trés E.E.E.S. passaram a Colégio Estadual, com autorizacdo para
oferecer o Ensino Médio.

Em 2007, as unidades escolares prisionais foram desvinculadas da area de
abrangéncia das Coordenadorias Regionais*', passando a ser acompanhadas e
administradas por uma Assessoria ligada diretamente ao Gabinete do Secretario de Estado
de Educacéo. A partir de fevereiro de 2008, essa Assessoria tornou-se uma Coordenadoria
Especial*?.

Em 2011, essa Coordenadoria, ap0s reestruturacdo da SEEDUC, passou a ser uma
Diretoria Pedagodgico-Administrativa, denominando-se Diretoria Regional de Unidades

39 Como exemplo, podemos citar a Classe de Cooperacdo da Penitenciaria Lemos Brito, que passou a
denominar-se E.E.E.S. Lemos Brito.

40 A E.E.E.S. Lemos Brito passou a denominar-se E.E.E.S. Mario Quintana.

41 Através da Resolucdo SEEDUC n° 3528/2007, datada de 21 de maio de 2007, e da Resolucdo SEEDUC
n° 3539 de 26 de junho de 2007.

42 Sendo criada oficialmente no D.O. de 12/06/2008, através do Decreto 41.348 de 11/06/2008.
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Escolares Prisionais e Socioeducativas (DIESP)*3, sendo a responsavel pelas acées das
escolas em espacos de privagao e restricdo de liberdade, em parceria com a Secretaria de
Estado de Administracdo Penitenciaria (SEAP) e com o Departamento Geral de Ac¢bes
Socioeducativas (DEGASE).

A principal funcdo da DIESP é definir metas, diretrizes e dinamicas no
desenvolvimento da educacao, através de programas e projetos que estabelecam uma
politica pedagdgico-administrativa que atenda as especificidades das Unidades Escolares
Prisionais e Socioeducativas, zelando pelo cumprimento da legislacdo em vigor, em
consonancia com a politica educacional promovida pela SEEDUC.

Atualmente, a Prof2. Fernanda dos Reis Lopes, oriunda do Colégio Estadual Angenor
de Oliveira-Cartola, uma das unidades escolares do Complexo Penitenciario de Gericing,
portanto conhecedora da realidade dessas escolas, é a responsavel pelas 26 unidades
escolares que compdem a DIESP, sendo 19 colégios em unidades prisionais, 07 em
unidades socioeducativas e ainda 02 anexos, conforme listados abaixo:

Colégios e suas respectivas Unidades Prisionais:

E. Anacleto de Medeiros (Presidio Evaristo de Moraes)

. Angenor de Oliveira-Cartola (Penitenciaria Ind. Esmeraldino Bandeira)
. E. e J. Graciliano Ramos (Inst. Penal Placido de S& Carvalho)

. Evandro Jodo da Silva (Penitenciaria Dr. Serrano Neves)

. Henrique de S. Filho (Henfil) (Penitenciéria Vicente Piragibe)

. José Lewgoy (Penitenciaria Moniz Sodré)

. Mario Quintana (Penitenciaria Lemos Brito)

. Padre Bruno Trombetta (Presidio Elizabeth Sa Rego)

. Prof2, Alda Lins Freire (Penitenciaria Alfredo Tranjan)

. Profa, Sénia M2 M. Soares (Penitenciaria Jonas L. de Carvalho)

. Prof. Carlos da Costa (Penitenciaria Gabriel F. Castilho)

. Prof. Carlos da Costa ANEXO (Penitenciaria Bandeira Stampa)

. Marinheiro Jo&o Candido (Instituto Penal Ismael Pereira Sirieiro)

. Roberto Burle Marx (Penitenciaria Talavera Bruce)

. Rubem Braga (Instituto Penal Benjamin de Moraes Filho)

. 1° Ten. PM Hailton dos Santos (Presidio Nelson Hungria)

C.E. Carlos Pereira Guimaraes Filho (Penitenciaria Jodo Carlos da Silva)
C.E. Carlos Pereira Guimaréaes Filho ANEXO (Penit. Milton Dias Moreira - Japeri)
C.E. Maria Montessori (Penitenciaria Joaquim Ferreira de Souza)

C.E. Theodoro Sampaio (Carlos Tinoco da Fonseca)

C.E. Mario Lago (Cadeia Publica Pedro Melo da Silva)

OO00000000000000
MMMMMMMMMmmMMMmmmMmmMm

Colégios e suas respectivas Unidades Socioeducativas:

C.E. Candeia (Escola Joao Luiz Alves/llha do Governador)

C.E. Gildo Candido da Silva (Educandario Santo Expedito/Bangu)

C.E. Rui Barbosa (Centro de Socioeducacéo Professora Marlene Henrique Alves/ Campos
dos Goytacazes)

43 Através do Decreto n° 42.838 de 04/02/2011, publicada no D.O. de 07/02/2011.
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CE Irma Terezinha (Centro de Socioeducacao Irm& Asuncion de La Gandara Ustara/Volta
Redonda)

C.E. Jornalista Barbosa Lima Sobrinho (Centro de Atendimento Intensivo Belford
Roxo/Belford Roxo)

C.E. Luiza Mahin (Centro de Socioeducacao Professor Antonio Carlos Gomes da Costa/llha
do Governador)

C.E. Padre Carlos Leodncio da Silva (Centro de Socioeducagcdo Dom Bosco/ llha do
Governador

Aspectos legais de cooperacdo entre a Secretaria de Estado de Administracéo
Penitenciaria e a Secretaria de Estado de Educacado do Rio de Janeiro

A Secretaria de Administracdo Penitenciaria (SEAP), uma das secretarias do
Governo do Estado do Rio de Janeiro, € o 6rgdo responsavel por operacionalizar as
determinacdes das Varas Criminais (VC) e da Vara de Execucdo Penal (VEP), quanto a
custddia e o tratamento dos sujeitos condenados a reclusao. Também é a responséavel pela
gestdo do Complexo Penitenciario de Gericind, o maior do Estado.

O Complexo Penitenciario de Gericind, antigo Complexo Penitenciario de Bangu,
esta situado no bairro de Gericind, na Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro, ao longo
da Estrada General Emilio Maurell Filho. Composto por 25 unidades prisionais, incluindo
hospitais, institutos e penitenciarias, é administrado pela SEAP, por meio da Coordenacao
de Unidades Prisionais de Gericind.

O complexo foi criado em 1987, quando o entdo governador do Rio de Janeiro,
Moreira Franco, decidiu construir no local — parte do bairro de Bangu a época — o presidio
de seguranca maxima Bangu |. Hoje, situa-se no bairro de Gericin6** e suas instalacdes
destinam-se ao condenado em regime fechado; presidios, onde estédo detidos aqueles que
esperam por julgamento; cadeias publicas, destinadas aos presos provisorios; institutos
penais, destinados aos presos em regime semiaberto; sanatério penal, unidade para
tratamento de tuberculose; e unidade materno-infantil, voltada para as internas maes com
seus recém-nascidos.

Atualmente, ha um Termo de Cooperacdo Técnica, firmado pela Secretaria de
Estado de Educacéo, representada pelo entdo secretario Wilson Risolia Rodrigues, e pela
Secretaria de Estado de Administracdo Penitenciaria, representada pelo entdo secretéario
Cesar Rubens Monteiro de Carvalho — sob o n° 02/11, assinado em 08/08/2011 e publicado
no D.O. de 12/08/2011, valido por 10 anos, a contar da data de sua publicagdo no Diario
Oficial —, que trata do oferecimento da Educacado Basica nos Estabelecimentos Penais do
Estado do Rio de Janeiro.

O Termo que existe entre as duas Secretarias de Estado (de Educacdo e de
Administracdo Penitenciaria) normatiza as regras e procedimentos que envolvem a oferta
de educacdo nos espacos de privacao e restricdo de liberdade. Existe, porém, outro
documento mais especifico, o Convénio SEEDUC n° 017/2017, destinado a todos os

44 O bairro de Gericiné foi desmembrado de Bangu por meio da Lei n® 3.852, de 23 de novembro de 2004.
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professores e demais servidores da SEEDUC que atuam no ambito da DIESP, que aborda
situacdes do cotidiano dentro desses espacos.

As unidades escolares que existem dentro do sistema prisional sdo criadas e
administradas pela Secretaria de Estado de Educacéo, estando as mesmas subordinadas
a todas as Diretrizes emanadas por essa Secretaria, as quais norteiam a Educacdo no
Estado do Rio de Janeiro. Entre tais Diretrizes est&o:

a) Matrizes Curriculares especificas para Educacdo em PrisGes, criadas através da
Resolugdo SEEDUC n° 4375 de 18/12/2009, publicada no D.O. de 22/12/2009, revisadas
em julho de 2012, que atendem as demandas que existem na rotina de uma unidade
prisional, em atendimento ao que emana a Lei de Diretrizes e Bases, garantindo aos alunos
uma educacéo de qualidade e um horario especifico para a aprendizagem.

b) Projeto Conexdo Educacdo, uma iniciativa da Secretaria de Educac¢éo do Estado
do Rio de Janeiro que objetiva aperfeicoar processos, dentro das unidades escolares,
garantindo uma educagdo de melhor qualidade, com base no mapeamento de rotinas e
procedimentos da escola, proporcionando a SEEDUC um conhecimento maior das
necessidades e situacbes especificas de cada unidade escolar e de cada aluno
matriculado.

Dentro da estrutura da SEAP, a Subsecretaria de Tratamento Penitenciario, através
da Coordenacéo de Insercdo Social, € a responsavel pelas atividades educacionais que
acontecem dentro do Sistema Penitenciario do Estado do Rio de Janeiro.

Ressalte-se que, apesar do aspecto educacional constar na LEP e no Codigo de
Processo Penal, estando em sintonia com as medidas necessarias para a promo¢ao dos
direitos da pessoa humana, esses aspectos, na realidade do sistema penitenciario, ndo sédo
ainda plenamente aplicados. A educacao nesse ambiente ocupa um papel secundario.

Outro fato também muito esclarecedor € que na propria arquitetura prisional,
geralmente, ndo € previsto e ndo existe espaco para o desenvolvimento de atividades
educativas nos estabelecimentos penais.

As atividades educacionais realizadas nos espacos de privacao e restricdo de
liberdade possuem especificidades, primeiro pelo ambiente onde a escola esta inserida,
pela escassez de materiais e recursos, pelas limitacbes e restricbes impostas; mas
principalmente porque sao vistas, por grande parcela da sociedade, como um beneficio que
nao deveria existir, e ndo como um direito humano previsto constitucionalmente.

Em muitos casos, as atividades realizadas pelas escolas sdo desqualificadas e
ameacadas, dependendo quase que cotidianamente de consentimentos. Para que um
docente consiga executar qualquer atividade fora da rotina do dia a dia da escola, e
principalmente do seu espaco fisico, depende de prévia autorizagdo e consentimento da
gestdao da unidade prisional. O excesso de zelo pela seguranca geralmente impede
gualquer criatividade docente: passar filmes, convidar palestrantes, desenvolver pesquisas
e atividades coletivas sdo atividades quase impossiveis.

Conforme Lemgruber (1999), citado por Lourengo e Onofre (2011, p. 212):

A existéncia de acdes educacionais também ndo é garantia da presenca dos
internos, porque a escola, que teoricamente seria um veiculo de mobilidade social,
ndo surte os efeitos esperados. Curriculos tradicionais, aliados a um quadro de
professores que aparentemente ndo estdo treinados para o desempenho de suas
tarefas, jamais provocardo atitudes positivas por parte dos internos.
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A metodologia da Pedagogia de Projetos e o éxito nas aulas de Historia em escolas
de privacao e restricdo de liberdade

Uma das unidades prisionais que comp&em o Complexo Penitenciario de Gericin6 é
a Penitenciaria Industrial Esmeraldino Bandeira (SEAP/EB), unidade corporativa de
natureza publica, onde esta situado o Colégio Estadual Angenor de Oliveira-Cartola, no
qual atuo como docente. Ele é coordenado pela Diretoria Regional de Unidades Escolares
Prisionais e Socioeducativas (DIESP), a qual é vinculada a Secretaria de Estado de
Educacao (SEEDUC) do Estado do Rio de Janeiro.

O colégio funciona em dois turnos, sendo o primeiro turno de 9h as 12h e o segundo
turno de 13h as 16h, nos quais sao atendidas seis turmas no turno da manha e seis turmas
no turno da tarde. No ano de 2015, o colégio passou a atender seus alunos no regime
semestral da Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA).

A fim de fortalecer as praticas pedagodgicas, seguimos o Curriculo Minimo
disponibilizado pela SEEDUC, com as diretrizes institucionais sobre os conteudos,
competéncias e habilidades a serem desenvolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

A Matriz Curricular utilizada em nossa unidade escolar, proposta pela SEEDUC,
segue o padrdo modular semestral em todos 0s segmentos.

Figura 1: Colégio Angenor de Oliveira-Cartola

Fonte:http://www.visitanteseap.rj.gov.br/Visitante Seap/projetossocioeducacionaisseap/escolasemunidadesp

enais.html Acesso em agosto de 2018.

Os projetos pedagdgicos sao elaborados e desenvolvidos a partir de problemas e/ou
desafios da escola e da sociedade, e espera-se, hesse processo, que 0s estudantes sejam
capazes de mobilizar as informacgdes e conhecimentos construidos, encontrando respostas
criativas e cooperativas para esses desafios ou problemas.

As competéncias envolvem e integram o conhecimento estabelecido nos contetados
curriculares e a transversalidade se realiza na pratica. A aprendizagem desses
conhecimentos se faz de forma significativa e é processada, partindo da realidade e para
ela retornando, estabelecendo novos conceitos e experiéncias.

Um desses projetos realizados anualmente é o Projeto de Leitura Escolar (PLE),
cujas atividades acompanham as Orientacbes Metodologicas sugeridas pela SEEDUC,
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com 02 atividades de culminéancia, uma em cada semestre letivo, e no minimo 04 acdes de
incentivo a leitura por semestre.

Nossa proposta pedagogica utiliza-se dos saberes que esse individuo adulto traz,
complementando seu aprendizado, contribuindo, desta maneira, para a formacéo plena
deste como cidadao atuante na sociedade em que sera “reinserido”.

Na experiéncia adquirida trabalhando em escolas de privacdo e restricdo de
liberdade, conhecendo suas especificidades e suas dificuldades, percebi que as atividades
gue envolvem os alunos diretamente, utilizando projetos, por exemplo, s&o muito mais
produtivas e o resultado final torna-se ainda mais perceptivel. Desenvolvendo projetos, o
préprio discente constrdi o conhecimento, e o professor apenas propde situacdes de ensino
baseadas nas descobertas espontaneas e significativas dos alunos.

Em 2016, ano em que entrei na unidade escolar, o projeto que desenvolvemos foi sobre
os “Cem anos do samba”, aproveitando o centenario do ritmo que marcou a vida, a carreira
e a obra de Cartola®®, patrono de nossa escola.

Figura 2: Projeto de Leitura Escolar “Cem Anos do Samba”

Fonte: O autor, 2016

No PLE de 2017, sugeri trabalharmos as festas regionais brasileiras, onde cada
turma ficou responsavel pela cultura e festividades de uma determinada regido do Brasil.

Figura 3: Projeto de Leit Festas Regionais Brasileiras”
i -—“_u‘ ® -

S

autor, 2017

Fonte: O

45 Angenor de Oliveira, conhecido por seu apelido “Cartola”, foi cantor, compositor, poeta e violonista
brasileiro. Entre suas musicas de maior sucesso estdo “As Rosas ndo Falam” e “O Mundo E um Moinho”. E
considerado por muitos criticos como o maior sambista da histdria da musica brasileira.
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No terceiro PLE que patrticipei, realizado no ano de 2018, foi sugerido pela SEEDUC
trabalhar os 80 anos de Martinho da Vila e, assim como nos demais, os alunos realizaram
trabalhos excelentes.

Figura 4: Projeto de Leitura Escolar
“Na minha escola todo mundo é bamba, todo mundo &, mesmo quem nao samba”

Fonte: O autor, 2018

Quando nos referimos a “projeto” no ambiente escolar, podemos cair no erro de néo
especificar o tipo de projeto de que estamos tratando, pois temos algumas possibilidades
no emprego dessa palavra no contexto educacional, tais como o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola e o projeto de determinada tematica a ser desenvolvida, por
exemplo. Por isso € importante ressaltar que me refiro a metodologia da Pedagogia de
Projetos.

O Dicio, dicionério on-line de portugués, define “projeto” como planejamento que se
faz com a intencao de realizar ou desenvolver alguma coisa; esquema; no¢ao inicial, escrita
e detalhada, do que se pretende desenvolver; aquilo que se pretende realizar, de acordo
com esse esquema. Portanto, um projeto requer organizacao e planejamento detalhado de
como e aonde se quer chegar, isto €, como alcancar os objetivos desejados.

Segundo Almeida (2002), a ideia de projeto é propria da atividade humana, da sua
forma de pensar em algo que deseja tornar real. Logo, o projeto € inseparavel do sentido
da acao.

Segundo Huber (1999, apud VENTURA, p.38), a pedagogia de projetos dos alunos
comeca a se delinear na obra de Jean-Jacques Rousseau, quando ele deseja que seu
personagem Emile aprenda nédo atraves dos livros, mas através das coisas, tudo aquilo que
€ preciso saber, sugerindo que uma hora de trabalho valha mais que um dia de explicacdes.
Ainda segundo Huber, a estruturacdo do conceito de projeto passa também por Karl Marx
e a importancia da praxis sublinhada por este autor, pelos mentores da escola ativa alem4,
como Kerchensteiner, pelo filosofo e psicélogo americano John Dewey, pelo educador
francés Celestin Freinet, pelos pesquisadores Henri Wallon e Jean Piaget, até chegar ao
educador brasileiro Paulo Freire, que deu uma dimensdo de emancipagdo social ao
aprendizado.

Ao trabalharmos com projetos em sala de aula, precisamos ter flexibilidade e o bom
senso de gque o planejamento podera tomar um novo rumo a partir das problematicas e das
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contribui¢cdes do aluno, o que torna indispensavel sabermos que o projeto sera reconstruido
enquanto estiver em execucgao.

O trabalho com projetos deve ser sempre pensado e estimulado a partir de
problemas ou situacdes-problema a serem resolvidos, pois € compreensivel que néo se faz
projetos a partir de certezas. Na pedagogia de projetos, € necessario “ter coragem de
romper com as limitagdes do cotidiano, muitas vezes autoimpostas” (ALMEIDA; FONSECA
JUNIOR, 2000, p.22).

Nas escolas de privacéo e restricdo de liberdade, o trabalho com a pedagogia de
projetos adquire uma importancia ainda maior do que nas escolas extramuros?®, por permitir
gue o aluno apenado, que perde sua identidade ao adentrar nos estabelecimentos penais,
possa reconhecer-se como autor daquilo que foi produzido, resgatando-lhe a identidade, a
autonomia e motivando-o a contextualizar conceitos ja conhecidos, a descobrir outros que
surgem durante o desenvolvimento do projeto e a trabalhar de forma colaborativa com os
demais.

Prado (2001), ao falar sobre a aprendizagem no trabalho por projeto, destaca a
possibilidade de o aluno recontextualizar aquilo que aprendeu, bem como estabelecer
relagcdes significativas entre conhecimentos. Nesse processo, 0 aluno pode ressignificar os
conceitos e as estratégias utilizados na solucdo do problema de investigacdo que originou
0 projeto e, com isso, ampliar seu universo de aprendizagem. O papel do professor é
essencial, na medida em que € o responsavel por orientar o desenvolvimento das atividades
e propiciar a construcdo do conhecimento.

Outro fator importante ao se trabalhar com a pedagogia por projetos é o
favorecimento a interdisciplinaridade, que ocorre ao rompermos com a ideia de que esta
pode desconstruir a identidade da disciplina. Refletindo sobre a questao, Almeida ratifica a
existéncia desse rompimento:

O projeto rompe com as fronteiras disciplinares, tornando-as permeaveis na agéo
de articular diferentes areas de conhecimento, mobilizadas na investigacdo de
problematicas e situacdes da realidade. Isso néo significa abandonar as disciplinas,
mas integré-las no desenvolvimento das investigacBes, aprofundando-as
verticalmente em sua propria identidade, ao mesmo tempo, que estabelecem
articulac¢des horizontais numa relacao de reciprocidade entre elas, a qual tem como
pano de fundo a unicidade do conhecimento em construcéo. (ALMEIDA, 2002, p.58)

Segundo Leite (1996), em artigo publicado na revista Presenca Pedagogica, ao
participar de um projeto, o aluno esta envolvido em uma experiéncia educativa em que o
processo de construcdo de conhecimento esta integrado as praticas vividas, esta
desenvolvendo uma atividade complexa e nesse processo esta se apropriando, ao mesmo
tempo, de um determinado objeto do conhecimento cultural e se formando como sujeito
cultural.

Aprender, portanto, deixa de ser um simples ato de memorizagéo, e ensinar nao
significa mais repassar contetudos prontos. Essa mudanca configura-se essencial para
todas as disciplinas escolares, especialmente para o ensino de Historia que se proponha a
ser dinamico, atual, e tenha como um de seus objetivos produzir conhecimentos e nao

46 Entende-se por escolas extramuros aquelas que se encontram fora do contexto de privacao e restricédo de
liberdade.
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apenas a sua transmissao por parte do professor que, por sua vez, recebe-os prontos nos
livros didaticos.

O trabalho com projetos favorece a possibilidade de os alunos perceberem-se como
coautores de suas aprendizagens, o que lhes permite fazer escolhas e se envolver com
elas, sendo sujeitos ativos ao assumir responsabilidades e planejar suas acdes. Destarte,
0 conhecimento passa a ser construido juntamente com o contexto em que esta inserido,
nao sendo possivel, assim, separar 0s aspectos sociais, emocionais e cognitivos envolvidos
em todo esse processo.

O trabalho com projetos pode dar conta de alguns objetivos educacionais com maior
profundidade, em particular o desenvolvimento da autonomia intelectual, o aprender a
aprender, o desenvolvimento da organizacao individual e coletiva, bem como a capacidade
de tomar decisdes e fazer escolhas com o propdésito de realizar pequenos ou grandes
projetos pessoais.

Ainda segundo Lucia Helena, um projeto pode ser desenvolvido em “etapas” ou
“fases” e, para a sua organizagao e desenvolvimento, trés etapas sado fundamentais:

- A problematizacdo: inicio do projeto, em que os alunos expressam suas ideias e 0
conhecimento a respeito do tema em questdo. Todos trazem consigo hipoteses explicativas
e, a partir de entdo, a intervencao pedagogica surge.

- O desenvolvimento: consequéncia natural da primeira etapa, surgindo da necessidade de
se planejar as estratégias mais adequadas para que 0s objetivos do grupo sejam atingidos
e buscando respostas para as questdes propostas.

- A sintese: fase conclusiva, a qual retoma o inicio do planejamento e prossegue ao longo
do projeto com a previsdo, organizacao e sintetizacdo das informacdes coletadas. No
momento da conclusdo, avaliam-se o0s conhecimentos adquiridos, os procedimentos
utilizados, as atitudes incorporadas e, sobretudo, se as questdes que inicialmente foram
levantadas estdo resolvidas ou se existe a necessidade de ir adiante a partir do
levantamento de novos problemas.

Ressalte-se que, apesar de essas etapas serem destacadas no desenvolvimento de
um projeto, esses processos sao continuos e ndo podem ser reduzidos a um quadro
esquematico e fragmentado.

Podemos ter projetos especificamente da turma ou da escola como um todo. Para
um projeto da escola, é muito importante que os professores se encontrem, estudem e
planejem conjuntamente o tema e qual o projeto para desenvolvé-lo. Esse é um desafio das
escolas e dos sistemas de ensino do nosso pais que precisa ser superado para
alcancarmos um trabalho mais coletivo e dindmico em nossas escolas.

Nesse sentido, compreendemos que, para ser um projeto, o desenvolvimento do
trabalho na sala de aula deve ter a participacao dos educandos em algumas decisodes, para
gue eles aprendam também a analisar situacdes, tomar decisdes e ter a experiéncia de pbr
em pratica o que foi planejado. Mesmo as resolugcdes que sao tomadas previamente pelo
professor devem ser explicadas e justificadas, ou seja, partiihadas com os educandos,
tendo como referéncia a realizagéo do projeto.

Vale frisar que nenhuma acdo docente deve se dar sem a devida critica e
desvinculada de nosso interesse, com o objetivo de buscar uma educacdo de qualidade
para todos e uma sociedade mais igualitaria.
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E importante reiterar sempre que os contetidos escolares n&o s&o desprezados no
trabalho com projetos. Ao contrario, eles ganham novo significado, sdo contextualizados,
dinamizados e transformados em saberes construidos por meio da pesquisa e da
investigacdo, ao invés da simples transmissdo do professor e da memorizacdo dos
educandos.

O trabalho com a pedagogia de projetos, conforme j& mencionado, possibilita que o
conhecimento seja construido juntamente com o contexto em que esta inserido e vinculado
aos aspectos sociais, emocionais e cognitivos contidos nesse processo, indo ao encontro
dos Parametros Curriculares Nacionais ao afirmar que é relevante:

Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos
tempos e espacos, em suas manifestacées culturais, econbmicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles;

Questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e refletindo sobre
algumas de suas possiveis solu¢des, reconhecendo formas de atuagdo politica
institucionais e organizagdes coletivas da sociedade civil. (BRASIL, 1997, p.13)

E, segundo Sénia Nikitiuk, também com as novas orienta¢cdes para o ensino de
Historia:

...percebemos também que as novas orientagcbes para 0 ensino de Historia

pretendem promover uma pratica pedagodgica aberta e dindmica, preocupada

fundamentalmente com a questdo da cidadania. Tal questdo nos remete a

necessidade de instituicdo de uma escola que se preocupa com a formacéo — e

nesse sentido abrange o projeto de situar o aluno no seu contexto histérico, a fim

de capacita-lo para o agir e transformar, e ndo apenas para atuar e reproduzir.
(NIKITIUK, 2001, p.91)

Conclui-se, portanto, que utilizar uma pedagogia que torne o ensino mais dindmico
e atrativo, mas ndo menos comprometido e contextualizado, € uma ferramenta eficaz em
todas as modalidades de ensino, sobretudo nas escolas de privacdo e restricdo de
liberdade, uma vez que, conforme relatado, curriculos tradicionais e um quadro de
professores aparentemente despreparados nao surtirdo os efeitos esperados, néo
provocardo atitudes positivas por parte dos internos.

Diante de novas perspectivas para o ensino de Histéria e de metodologias
inovadoras para o ensino de maneira geral, os professores precisam estimular seus alunos
a repensar a aprendizagem dessa disciplina diante das novas probleméaticas que se
colocam e dar condicbes aos mesmos para que se reconhecam como agentes dessa
Historia.
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IMAGEM 1: Fotografia do Colégio Estadual Angenor de Oliveira- Cartola

IMAGEM 2:Fotografia do Projeto de Leitura Escolar “Cem Anos do Samba” do Colégio
Estadual Angenor de Oliveira- Cartola

IMAGEM 3:Fotografia do Projeto de Leitura Escolar “Festas Regionais Brasileiras” do
Colégio Estadual Angenor de Oliveira- Cartola

IMAGEM 4: Fotografia do Projeto de Leitura Escolar “Na minha escola todo mundo é
bamba, todo mundo Ié mesmo quem nao samba” do Colégio Estadual Angenor de Oliveira-
Cartola
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Capitulo 09

NO MEIO DO CAMINHO TINHA..MERCEDES BAPTISTA:
UMA AULA PELA PEQUENA AFRICA E OS DESAFIOS DE
APLICABILIDADE DA LEI 10.639/03

NATALIA BATISTA PECANHA
Doutora em Historia pela UFRRJ
Professora da Rede Basica de Ensino

No poema “No meio do caminho™’, Carlos Drummond de Andrade escreve repetidas
vezes: “No meio do caminho tinha uma pedra”. “Pedra” no sentido de obstaculo com o qual
nos deparamos em meio a uma jornada. Obstaculo que precisa ser ultrapassado,
transposto. Mas serd que todo obstaculo com que nos deparamos no meio do caminho
precisa ter essa conotacao de algo que precisa ser superado, deixado para tras?

Ao nos apropriar dessa metafora, buscamos dar uma nova conotacdo a ideia de
obstaculo que nos surge em uma caminhada — aqui empregada no sentido literal. O
obstaculo, por conseguinte, revela-se como algo a ser contemplado, analisado, e néo
necessariamente ultrapassado. Notem que o proprio poeta reconhece o obstaculo como
um acontecimento/local de nao esquecimento (“Nunca esquecerei desse acontecimento”).
Lugar de meméria. E assim que devemos reconhecer o “obstaculo” que nos surge ao
caminharmos pela Pequena Africa, mais especificamente no local chamado de “Praca do
Mercado”, localizado no Largo de Sao Francisco da Prainha, no bairro da Gamboa, cidade
do Rio de Janeiro. O “obstaculo” em questdo € um monumento em homenagem a Mercedes
Baptista. Mas quem é essa mulher? Por um acaso, o/a caro/a leitor/a, em suas aulas sobre
cultura brasileira ou sobre artes, ja escutou falar dessa mulher? Em suas aulas de campo
pelo Centro Histérico do Rio de Janeiro (estou falando daquele mais tradicional), ao passar
pelo Teatro Municipal, ja ouviu falar de outra pessoa que ndo Carlos Gomes ou Ana
Botafogo? Quantas mulheres negras o/a caro/a leitor/a ja leu, estudou ou ensinou em suas
aulas?

A lei 10.639/03 tem como objetivo reafirmar o direito dos alunos (re)conhecer a
contribuicdo da historia afro-brasileira, resgatando, portanto, a representatividade e a
valorizagc&do de uma historia que muitas vezes lhes é negada, por conta de um curriculo que
traz as marcas de uma branquitude*®que insiste em demarcar seus privilégios frente a
negacao da histéria e do protagonismo de mulheres e homens negros.

47 Poema de Carlos Drummond de Andrade, publicado em 1928, na Revista Antropofagia.

48Ndo cabe aqui uma conceitualizacédo fechada do termo branquitude, por se tratar de um fendmeno fluido,
gue se modifica ao longo do tempo. Segundo alguns estudos, podemos entendé-la “como um construto
ideoldgico de poder que nasceu no contexto do projeto moderno de colonizagéo europeia”. Trata-se “de uma
‘consciéncia silenciada’ dos brancos, uma projecdo que brancos fazem sobre negros”. Ver: SILVA, Priscila
Elisabete da. O conceito de branquitude: reflexdes para o campo de estudo. In: MULLER, Tania M. P e
CARDOSO, Lourenco. Branquitude:estudos sobre a identidade branca no Brasil. 1. ed. Curitiba, Appris,
2017. Grada Kilomba, por sua vez, define “branquitude” como “uma identidade dependente, que existe através
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Nesse sentido, em busca de uma educacdo antirracista, uma aula pela Pequena
Africa torna-se um momento propicio para se conhecer e estudar o protagonismo nas artes
e na cultura carioca de uma personagem que nao deve ser considerada apenas “uma pedra
no meio do caminho”, no sentido literal da expresséo.

Mercedes Baptista: resisténcia e luta por uma Histdria que ndo seja Unica

Em um local afastado da area revitalizada e destinada ao turismo cultural do Rio de
Janeiro, deparamo-nos com uma bela escultura cravejada no ponto central de uma praca
gue outrora foi local de violéncia, mas também de resisténcia.
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Figura 1: Mapa da Pequena Africa, destacando os locais visitados. Mapa confeccionado pelo Google Maps.

O “obstaculo” em questao é a escultura de uma mulher negra, madura, trajada com
vestimentas que remetem a uma ancestralidade africana e com um movimento que reflete
o dominio que ela possuia de seu corpo. Estamos falando de Mercedes Baptista.

da exploragcao da/o ‘Outra/o’, uma identidade relacional construida por brancas/os, que define a elas/es
mesmas/os como racialmente diferentes das/os ‘Outras/os”. Ver: KILOMBA, Grada. Memdrias da
Plantacé&o:episédios de racismo cotidiano. Ed. Cobogé, 2019, p.33.
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Figura 2: Estatua de Mercedes Baptista. Escultura doada a Cidade pela curadora do acervo Mercedes, Ruth
S. Santos. Foto tirada pela Prof2. Dra. Flavia Beatriz (UERJ/FFP). Sobre o monumento ver:
http://www.inventariodosmonumentosrj.com.br/?iIMENU=catalogo=1311&IMONU=Mercedes%20Baptista.
Acessado em 18 de junho de 2020.

Nascida em 1921, em Campos dos Goytacazes, filha de Jodo Baptista Ribeiro e
Maria Ignacia Silva, Mercedes mudou-se para o Rio de Janeiro com sua mae, costureira, e
na capital federal exerceu varias atividades, como o trabalho em uma bilheteria de cinema,
experiéncia que lhe colocou em contato com as artes, dentre elas a danga.

Dedicou-se aos estudos, tornando-se bailarina de escolas de danca, tais como a do
Teatro Municipal do Rio de Janeiro, para a qual, em 1948, prestou concurso e onde passou
a ser a primeira bailarina negra do corpo de baile, atuando também em diversos
espetaculos do Teatro Experimental do Negro, de Abdias Nascimento. Foi nesse espaco
de militdncia e producédo cultural, que Mercedes iniciou sua luta pela causa negra e pela
maior participacdo de bailarinas/os negras/os no Teatro Municipal, além de ter permitido o
contato com a coreodgrafa norte-americana Katherine Dunham, responsavel por sua
formacao e pelo que Mercedes desenvolveria em relagdo a danga no Brasil, destacando a
cultura das religibes de matriz africana em suas coreografias. Tais coreografias ganharam
o0 mundo com apresentacdes realizadas em importantes institutos de danca, como o
Connecticut College, onde ministrou cursos. Mercedes, ap0s uma longa trajetoria dedicada
a danca com exaltacdo da cultura afro-brasileira, faleceu no Rio de Janeiro, em 18 de
agosto de 2014.49

49 Para mais informacgdes sobre a biografia de Mercedes Baptista, ver: JUNIOR, Paulo Melgaco da Silva.
Mercedes Baptista: a criacdo da identidade negra na danca. Fundacdo Cultural Palmares, 2007 e acessar:
http://www.museuafrobrasil.org.br/pesquisa/hist%C3%B3ria-e-mem%C3%B3ria/historia-e-
memoria/2014/07/17/mercedes-baptista Acessado em 20 de junho de 2020.
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A atuacdo de Mercedes na luta pela exaltacdo da cultura afro-brasileira e
valorizacdo das religibes de matriz africana revela a importancia dessa mulher para a
historia brasileira no pos-abolicdo. Entretanto, quantos/as dos/as leitores/as ja ouviram falar
da historia de Mercedes em sala de aula? Ja perceberam que, geralmente, a cultura negra
brasileira é enfatizada em momentos e com personagens bem especificos: escravizacao,
abolicionistas, samba, Machado de Assis, Lima Barreto e Gilberto Gil. E criado quase que
um vacuo em relacdo aos estudos do protagonismo negro no pos-abolicdo, como se a
(re)existéncia negra desaparecesse junto com a escravidado. Nesse sentido, a participacao
do negro no movimento operario ou nas disputas eleitorais, por exemplo, é suprimida,
invisibilizando ou diminuindo a atuacdo do agente negro no século XX brasileiro. Tal
invisibilidade torna-se mais dramatica quando falamos da mulher negra. Assim como
Mercedes Baptista, nomes como Maria Nascimento®, Antonieta de Barros®, Sueli
Carneiro®?, dentre tantos outros, tornam-se desconhecidos tanto para alunos/as, como para
professores/as. Destacando-se, pelo contrario, um imaginario de que “o/a negro/a foi
langado/a a propria sorte” e as mulheres negras coube as profissées mais desvalorizadas,
como o servico doméstico ou a prostituicdo®3, ndo havendo espaco para a ideia de uma
producéo intelectual negra, por exemplo.

Compreender e contestar a invisibilidade ou a criacdo de imagens de vitimizacéo,
desqualificacdo e/ou homogeneizacdo de uma cultura diversa, como a africana e afro-
diasporica, mostra-se cada vez mais necessario, para que personagens como Mercedes
Baptista ndo sejam apenas uma estatua isolada em uma praca, cuja contribuicdo para a
histéria brasileira permanece irreconhecivel para a maioria dos transeuntes que se deparam
com ela.

50 Maria de Lourdes Vale Nascimento foi uma intelectual negra, uma das fundadoras do Teatro Experimental
do Negro (TEN) e do jornal Quilombo: vida, problemas e aspira¢cdes do negro. Ela foi assistente social,
jornalista, professora e ativista contra o “preconceito de cor’. Para mais informagdes ver: XAVIER, Giovana.
Maria de Lurdes Vale Nascimento:uma intelectual negra no pés-abolicdo. Biblioteca Virtual Consuelo
Pondé. Disponivel em:
http://www.bvconsueloponde.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=196 Acessado em 02 de
junho de 2020.

51 Antonieta de Barros foi uma jornalista, professora e politica brasileira, primeira negra a assumir um mandato
popular, eleita deputada estadual em Santa Catarina, onde foi também a primeira mulher eleita. Informagdes
disponiveis em: http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/antonietadebarros Acessado em 02 de junho
de 2020.

52 Sueli Carneiro Jacoel é uma filésofa, escritora e ativista antirracismo do movimento social negro brasileiro
e fundadora e coordenadora executiva do Geledés — Instituto da Mulher Negra. Para mais informacfes
acessar: https://www.geledes.org.br/geledes/quem-somos/. Acessado em 02 de junho de 2020.

53 Em correcdo de provas do vestibular da Unicamp, Alvaro Nascimento analisou as repostas dadas a
pergunta: Qual a condicdo social dos negros no Brasil depois do fim da escraviddo? Em grande parte das
respostas, ele identifica um padrdo bem ancorado na ideia de Florestan Fernandes de que “o negro foi largado
a propria sorte” apds o fim da escraviddo. Assim, ele faz uma critica a producao historiografica e ao curriculo
escolar que ainda ndo avancou em relacao ao protagonismo negro, mesmo as criticas a essa historiografia
ja ocorrendo no Brasil, desde a década de 1980. Ver: NASCIMENTO, Alvaro P. do. Qual a condic&o social
dos negros no Brasil depois do fim da escraviddo? O pds-abolicdo no ensino de histéria. In: SALGUEIRO,
Maria Aparecida Andrade (org.). A Republica e a questdo do negro no Brasil. Rio de Janeiro: Museu da
Republica, 2005.
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Para isso, é necessario entender que tais imagens apontadas séo invencdes frutos da
colonialidade.> Fruto de um curriculo que € um territério de disputas que “selecionam uns
coletivos sociais e segregam e ignoram outros”.> De acordo com Anibal Quijano:

Pertencemos a uma tradicdo politica e cultural extremamente segregadora dos
coletivos humanos. De um lado, os poucos autodefinidos como racionais, cultos,
civilizados, cidaddos curtidos na ética do esforco e do trabalho, previdentes,
empreendedores, dirigentes; de outro lado, a maioria, os Outros, inferiorizados
como irracionais, primitivos, incultos, preguicosos, os coletivos indigenas, negros,
pobres, trabalhadores, camponeses, favelados, subempregados e subcidadaos.

Essa polaridade de coletivos, de racionalidades, de éticas, de culturas marcou

profundamente a polaridade em que s&o hierarquizadas e segregadas as
experiéncias, os conhecimentos, as culturas e as capacidades mentais e
intelectuais. Polaridades que inspiraram a empreitada civilizatéria e continuam
impregnando o sistema de instrugdo republicana, e até democratica, [impregnando]
os desenhos curriculares e suas ldgicas bipolares.5®

Ainda, segundo Quijano,

As auséncias dos sujeitos populares ndo se ddo por ingénuo esquecimento, mas
tém uma intencionalidade politica, fazem parte dos processos politicos de
segregacao desses coletivos nos diversos territdrios sociais, econémicos, politicos
e culturais. Suas auséncias nos centros tidos como produtores e transmissores
Unicos de conhecimento legitimo, do saber sério, valido, objetivo, cientifico que sdo
as disciplinas e os ordenamentos curriculares é mais um dos mecanismos histéricos
de manté-los ausentes, inexistentes como sujeitos sociais, politicos, culturais e
intelectuais.5’

A auséncia de sujeitos como Mercedes Baptista do curriculo escolar, portanto, €
intencional e fruto de uma produc¢éo de conhecimento que se pretende como uma verdade
Gnica.®® De acordo com Grada Kilomba, em uma metafora a mascara utilizada em
escravos/as para silencia-lo/as, tal mascara representaria o colonialismo®, um regime
brutal que impd&e o silenciamento dos/as chamados/as “Outros/as™ e estabelece “Quem
pode falar? O que acontece quando o/a negro/a fala? E sobre o que se pode falar?”. Nesse

sentido, o desconhecimento que parcela da populagdo tem em relacdo a histéria dessa

54 Colonialismo e colonialidade sdo dois conceitos relacionados. De acordo com Anibal Quijano, o
colonialismo é um padrdo de dominagcdo e exploracdo mais antigo que a colonialidade, porém, néo
necessariamente implica relagdes racistas. Por outro lado, a colonialidade, em sua concepg¢éo, implica a
classificacdo e reclassificacdo da populacdo, além de mostrar-se mais duradoura e forjada dentro do
colonialismo, sobrevivendo apés o fim dele. A colonialidade, portanto, “refere-se a forma como o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista
mundial e da ideia de raca”. OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Historia da Africa e dos africanos na
escola:desafios politicos, epistemolégicos e identitarios para a formacéo dos professores de Histéria. Rio de
Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2012. pp.48-49.

55 QUIJANO, Anibal. As auséncias dos sujeitos sociais do territdrio do conhecimento. In: ARROYO, Miguel
G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013. p.139.

56 |bidem. P.139

57 Ibidem. p.143

58 |dem.

59 Grada Kilomba utiliza-se do termo “colonialismo” para referir-se a esse sistema ideoldgico de classificacédo
e hierarquizagéo, que Quijano chama de “colonialidade”. KILOMBA, Grada. Op.cit. p.33

60]dem.
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mulher, e de tantas outras personagens negras, € fruto de um processo histérico em que
as bases sdo calcadas no racismo, que por sua vez € realimentado por um discurso de
branquitude.®!

E na busca por uma educacdo antirracista que se mostra a necessidade de
descolonizar o saber produzido em sala de aula e fora dela. Nesse contexto, as
experiéncias de ocupacédo e as analises dos espagos urbanos mostram-se uma alternativa
viavel a implementacédo da lei 10.639/03, no sentido de nos permitir descolonizar o olhar
gue possuimos sobre a cidade e, sobretudo, buscar compreender o porqué nao se estudar
determinados assuntos e/ou agentes historicos.

Que histdria se quer contar?

J& se deram conta de que os monumentos localizados na area central do Rio de
Janeiro sdo de homens brancos que tiveram suas histdrias ensinadas nas salas de aula
brasileira? Isso nos faz refletir o porqué esta personagem (Mercedes Baptista),
monumentalizada em uma praca localizada na regido da Pequena Africa, ndo o é. Se a
ideia de monumento se relaciona a memoaria, perguntamos: Essa memoria € direcionada a
guem? Todos/as terdo acesso? Qual o papel do/a professor/a para a disseminacdo dessa
memoria, pensando no atendimento a lei 10.639/03?

Quando um “estudo do meio”, ou “visita guiada”, é realizado em turma do Ensino
Fundamental e Médio, é necessario que tal atividade ndo seja concebida apenas como um
“‘passeio”. Entender tal instrumento pedagégico como uma oportunidade de contato com
bens patrimonializados €, em primeiro lugar, fazer com que os/as alunos/as tenham nocéao
de que tais bens séo vestigios do passado e que, portanto, sdo frutos de interesses de
determinados grupos sociais que ao monumentalizarem determinados personagens, por
exemplo, possuem objetivos que precisam ser decifrados por agueles que o consomem;
em segundo lugar, € deixar claro os objetivos de estudo, partindo-se do percurso ou dos
monumentos escolhidos para serem enfatizados. Nesse sentido, a escolha pela Pequena
Africa deve evidenciar uma tentativa de descolonizar o olhar do/a aluno/a, frente uma
cidade concebida de maneira desigual, em que a localizacdo geografica da estatua da
Mercedes Baptista ja nos permite verificar uma segregacéo espacial, onde a parte central
da cidade — area mais valorizada, concebida como a parte “histérica” — € repleta de imagens
gue associam a histéria brasileira a uma histéria branca europeia.

Dado o exposto, evidenciaremos aqui uma experiéncia de visita guiada realizada a
Pequena Africa, como um estudo de caso para subsidiar a producdo de uma monografia
exigida para a concluséo da especializagdo em Ensino de Historia, cursada na UERJ/FFP,
no ano de 2019. Como ja estdvamos em um periodo de encerramento do ano letivo, tal
aula publica foi realizada com 11 pessoas de formacbes académicas distintas: 3
professores académicos da propria Instituicdo, 1 graduanda de Psicologia, 1 recém-
formado no Ensino Médio, 3 alunas de Ensino Fundamental da Rede Particular de Ensino
do Municipio de Niterdi, 1 graduanda em Historia da UERJ/FFP e 2 professoras de Histéria,

61lbidem.p.75
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alunas do Lato Sensu em Ensino de Historia da dita Instituicdo. Dos participantes de tal
experiéncia, havia 2 homens e 9 mulheres, dos quais apenas 1 (uma) participante era
negra.

O percurso se iniciou na Praca XV, onde o grupo pbdde ter contato com um
planejamento urbanistico que, nitidamente, evidencia o legado da colonizagao portuguesa
(branca, masculina, europeia). Logo de inicio, pudemos nos deparar com uma estéatua do
lider da Revolta da Chibata, o marinheiro Jodo Candido. As discrepancias em relacdo a
ocupacdo dos espacos ja se iniciaram ai, onde homens brancos ocupam locais centrais e
de destaque, ao passo que monumentos dedicados a liderancas negras sao localizados
em espacos escondidos, sem muita visibilidade por parte dos transeuntes da cidade.

Iniciando o trajeto pela Pequena Africa, o choque evidenciado pelas pessoas € do
descaso com uma area marcada por uma ancestralidade negra, na qual ha um local de
memoéria sensivel, considerado um patrimdnio histérico da humanidade pela UNESCO e
gue, mesmo assim, encontra-se em abandono: o Cais do Valongo®2. De acordo com uma
das participantes: “Me chamou muito atengao (sic) a disparidade da organizacao da cidade:
o lado “europeu”, que a grande maioria conhece, e o lado com referéncias afro-
brasileiras”®s.

Figura 3: Participantes da visita guiada analisando o monumento a Mercedes Batista. Foto: Prof2 Dra. Flavia
Beatriz (UERJ/FFP)

Frente a estatua de Mercedes Baptista, nenhuma das pessoas participantes da visita
guiada declararam conhecer sua histéria e ficaram surpresas ao tomarem ciéncia do legado
artistico que tal mulher nos deixou. Continuamos o trajeto, com algumas adaptacgdes,
seguindo o projeto Passados Presentes, disponibilizado em um aplicativo de mesmo
nome®, passando pelo Instituto Pretos Novos (IPN) e finalizando na Praca da Harmonia,

62 O Cais do Valongo é considerado um epicentro da Pequena Africa. Um lugar de memoria sensivel que foi
o principal porto de chegada de africanos escravizados vindos para as Américas. Em 1° de marco de 2017,
passou a integrar a lista do Patriménio Mundial da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Para mais informacdes acessar:
http://passadospresentes.com.br/site/Site/index.php  Acessado em 19 de junho de 2020 e
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1605/ Acessado em 19 de junho de 2020.

63 Resposta dada por Lais Victéria ao questionario entregue as/aos participantes da visita guiada.

64 O projeto Passados Presentes parte de um Inventario de lugares de memodria do trafico Atlantico de
escravos e da Historia dos Africanos escravizados no Brasil, coordenado por Hebe Mattos, Martha Abreu e
Milton Guran, no Laboratério de Histéria Oral e Imagem da Universidade Federal Fluminense (LABHOI/UFF).
Tal projeto que culminou na elaboragédo de um aplicativo do mesmo nome foi uma iniciativa do LABHOI/UFF
e NUMEM/UNIRIO (Nucleo de Memdéria e Documentacdo da Universidade Federal do Estado do Rio de
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ambos localizados no bairro da Saude. Apés a visita, forneci um questionario, no qual os/as
participantes poderiam registrar seus dados, tais como nome, idade, profisséo, e responder
a algumas perguntas, tais quais: De 1 a 10, qual a relevancia da atividade para sua
compreensao sobre a importancia da cultura africana e afro-brasileira na constituicdo
cultural do Rio de Janeiro? Qual sua avaliacdo sobre a atividade? O que compreendeu?
Sugestdes? Dos/as onze participantes, nove me entregaram a avaliagdo respondida.
Todos/as deram nota 10 a relevancia da atividade, enfatizando a constru¢cdo do
conhecimento acerca da contribuicdo africana e afro-brasileira para a nossa cultura.
Entretanto, apenas a participante negra enfatizou a sua apreensao ao se deparar com a

estatua de Mercedes Baptista, que ao seu ver deveria se localizar no Theatro Municipal.

Fiquei muito chocada com aquela estatua da Mercedes Baptista totalmente
descontextualizada. Acho que essa aula poderia fazer parte de um projeto sobre
rio [sic] antigo, fazendo uma comparac¢do com a organizacgdo da cidade, sem colocar
um tom de vitimismo negro, mas num tom de “existe vida negra além da escravidao”
No geral, a aula funcionou pra mim com um grande despertar para o tema.55
E interessante notar que a Unica participante negra enfatizou a busca por um
protagonismo negro que ndo se remetesse a ideia de uma “histéria unica”, na qual o negro
surge apenas como vitima, subjugado, violentado. A estatua da Mercedes Baptista
representa, nesse contexto, a “vida negra além da escraviddo”. Primeiro, pelo fato de
aquela estatua ter sido uma conquista do Movimento Negro, na busca pela criacdo de uma
memoria de resisténcia e de protagonismo negro. Em segundo lugar, pela propria histéria
de Mercedes. De acordo com Azoilda Loretto da Trindade, é necessario realizarmos uma
educacdo em que se enfatizem os “valores civilizatérios afro-brasileiros”®, uma vez que, de
acordo com Alvaro Pereira do Nascimento, amparado pelos estudos da psicopedagoga
Lucia Moysés, “ler ou ouvir falar de um antepassado — que esta presente na cor de pele do
individuo — de forma depreciativa, pode contribuir para a construcdo de um auto-conceito
(sic) negativo, diminuindo a auto-estima (sic) do aluno”®’. Mercedes, para essa participante,
certamente rompe com essa imagem negativa, resgatando, por sua vez, uma heranca de
luta e protagonismo: legado do qual ela deve se orgulhar.

Janeiro). No aplicativo ¢ disponibilizado um mapa da regido da Pequena Africa com a demarcac&o dos lugares
de memodrias sensiveis bem como uma pequena discri¢cdo. O trajeto proposto pelo site/app é o seguinte: 0-
Museu de Arte do Rio — MAR; 1 — Mercado de Escravos da Prainha; 2 — Quilombo da Pedra do Sal; 3 — Largo
Jodo da Baiana; 4 — Antiga Rua da Saude; 5 — Cais do Valongo; 6- Docas André Reboucgas; Casa de Machado
de Assis; 8 — Mercado de Escravos do Valongo; 9 — Casa do Africano Mina; 10 — Jardim suspenso do Valongo;
11 - Praca dos Estivadores;12 — Associacdo Chora na Macumba; 13 — Corti¢co - Casa do Maranhéo; 14 —
Sociedade Resisténcia; 15 — Barricadas da Revolta da Vacina; 16 — Cemitério dos Pretos Novos; 17 —
Candomblé de Cipriano Abedé; 18 — Escola José Bonifacio. No percurso realizado com o grupo fizemos
algumas adaptagcBes: Como o ponto de encontro foi na Praga XV, partimos dali em direcdo ao Museu de Arte.
Incluimos a Igreja de S&o Francisco da Prainha, por possibilitar que as/os participantes entrassem em uma
atmosfera do século XIX com os casarios preservados. Além disso, por conta do clima e do cansaco das/os
participantes foi mencionado tais pontos, porém excluidos a visita: Cortico — Casa do Maranh&o; Sociedade
Resisténcia, Casa de Macho de Assis; Candomblé de Cipriano Abedé; e Escola José Bonifacio. Sobre o
Projeto Passados Presentes, acessar: http://passadospresentes.com.br/site/Site/index.php

65 Resposta concedida por Lais Victéria ao questionario proposto para avaliacdo da visita guiada.

66 TRINDADE, Azoilda Loretto da. “Valores civilizatérios afro-brasileiros na educacao infantil”. In. Valores
afro-brasileiros na educacao. Boletim 22, p.30-36, 2005.
67 NASCIMENTO, Alvaro P. do op.cit. p.23
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Monumentos como o de Mercedes Baptista ou Jodo Candido servem a um propdsito
importante de descolonizacdo de uma histéria que por muito tempo privilegiou homens
brancos, europeus e opressores. E 0 que vemos atualmente € uma resisténcia a essa
versao da historia, bem como toda opresséao e racismo advindos de uma “verdade de saber”
gue busca desumanizar a populacdo negra bem como seu legado. Manifestacdes
empunhando a bandeira “Live Black Matter’®® vém realizando atos de derrubada de
monumentos dedicados a colonizadores, mercadores de escravos e tantos outros que
representam a opressao sobre um grupo especifico da populacdo que muitas vezes ficou
a margem: a populacdo negra. Tal ato vai ao encontro a luta antirracista que ha muito tempo
vem sendo pleiteada e liderada por movimentos negros brasileiros e internacionais. O ato
de derrubar ou erigir monumentos é representativo e evidencia a versao da historia que um
povo ou cidade quer contar. Se pegarmos o caso do Rio de Janeiro observamos duas
cidades em uma: De um lado, o Centro, delimitando-se até a area portuaria e revitalizada
pelo projeto Porto Maravilha — &rea dedicada ao turismo, com verba de diversas instituicées
publicas e privadas —, que apresenta a versdo da histéria branca, eurocéntrica, masculina
e heterossexual, com monumentos dedicados a grandes lideres que contam uma versao
da historia vista de cima, opressora, sem margem a identificacdo da participacao popular,
sobretudo negra. No lado oposto, emerge uma cidade negra, segregada e apartada dos
investimentos publicos. E ali, em uma localidade de uma riqueza cultural e ancestral impar,
chamada de Pequena Africa, que se encontra a estatua da Mercedes Baptista, simbolo de
resisténcia em um local de resisténcia. O fato de o0 monumento a Mercedes ser localizado
em um local apartado do grande publico, e ndo em frente ao Teatro Municipal (espaco de
conquista dessa mulher), assim como o0 monumento a Jodo Céandido, localizado em um
espaco escondido atras da estacao do BRT, na Praca XV, mostra que, apesar da conquista
do movimento negro em ter essas personagens monumentalizadas, ainda ha que se
enfrentar disputas por visibilidade e protagonismo dentro de uma “Histdria oficial” que ser
manter.

Nelson Mandela tem uma citagdo importante: “Ninguém nasce odiando outra pessoa
pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas
precisam aprender e, se podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar”®. A lei
10.639/03 e, posteriormente, a lei 11.645/08 cumprem, portanto, o papel de possibilitar um
rompimento com uma “Historia oficial” eurocéntrica. Nao no sentido de substituicao de tal
versao da historia por uma africana, mas evidenciando o legado da diversidade cultural e
étnica, onde nossos/as alunos/as possam conhecer mais Mercedes Baptistas e ao se
depararem com monumentos dedicados a personagens como ela, possam contempla-los
para além de “uma pedra no meio do caminho”.

68 Movimento antirracista surgido nos EUA, mas que ganhou projecdo mundial, apos o assassinato do ex-
seguranga negro, George Floyd, por policiais brancos. Empunhando a bandeira “Lives Blacks Metter” (Vidas
negras importam) tal movimento, questiona as acdes policiais contra a populacdo negra, exigindo uma
reforma da policia.

69 Esta frase introduz o texto da Azoilda Trindad. TRINDADE, Azoilda Loretto. Uma trajetéria até a
10639/2003. In: Edicdo Especial: 10 anos da Lei 10.639. TV Escola. Ano XXIIl, novembro, 2013. P.1
Disponivel em: https://cdnbi.tvescola.org.br/contents/document/publicationsSeries/164235EE_Leil0639.pdf
Acessado em 25 de maio de 2020

Ensino de Histdria: Contribuicdes e Reflexdes na Pesquisa Histdria para os Desafios da Docéncia na Educagdo

134


https://cdnbi.tvescola.org.br/contents/document/publicationsSeries/164235EE_Lei10639.pdf

Referéncias

1. Legislacdo
Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003.

2. Texto Literéario
ANDRADE, Carlos Drummond. No meio do caminho. In. Revista Atropofagia. 1928.

3. Sites
http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/antonietadebarros Acessado em 02 de junho
de 2020.

http://passadospresentes.com.br/site/Site/index.php Acessado em 19 de junho de 2020.

http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1605/ Acessado em 19 de junho de 2020.

http://www.bvconsueloponde.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=196
Acessado em 02 de junho de 2020.

https://www.geledes.org.br/geledes/quem-somos/. Acessado em 02 de junho de 2020.

http://www.museuafrobrasil.org.br/pesquisa/hist%C3%B3ria-e-mem%C3%B3ria/historia-e-
memoria/2014/07/17/mercedes-baptista Acessado em 20 de junho de 2020.

4. Bibliografia

JUNIOR, Paulo Melgaco da Silva. Mercedes Baptista: a criacdo da identidade negra na
danca. Fundacao Cultural Palmares, 2007.

KILOMBA, Grada. Memérias da Plantacdo: episodios de racismo cotidiano. Ed.
Cobogdé, 20109.

NASCIMENTO, Alvaro P. do. Qual a condic¢&o social dos negros no Brasil depois do fim da
escravidao? O poés-abolicdo no ensino de historia. In: SALGUEIRO, Maria Aparecida
Andrade (org.). A Republica e a questdo do negro no Brasil. Rio de Janeiro: Museu da
Republica, 2005.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Histéria da Africa e dos africanos na escola:desafios
politicos, epistemoldgicos e identitarios para a formacgao dos professores de Historia. Rio
de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2012.

SILVA, Priscila Elisabete da. O conceito de branquitude: reflexdes para o campo de estudo.
In: MULLER, Tania M. P e CARDOSO, Lourengo. Branquitude: estudos sobre a identidade
branca no Brasil. 1. ed. Curitiba: Appris, 2017.

Ensino de Histdria: Contribuicdes e Reflexdes na Pesquisa Historia para os Desafios da Docéncia na Educagdo 135



http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/antonietadebarros
http://passadospresentes.com.br/site/Site/index.php
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1605/
http://www.bvconsueloponde.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=196
https://www.geledes.org.br/geledes/quem-somos/
http://www.museuafrobrasil.org.br/pesquisa/hist%C3%B3ria-e-mem%C3%B3ria/historia-e-memoria/2014/07/17/mercedes-baptista
http://www.museuafrobrasil.org.br/pesquisa/hist%C3%B3ria-e-mem%C3%B3ria/historia-e-memoria/2014/07/17/mercedes-baptista

QUIJANO, Anibal. As auséncias dos sujeitos sociais do territério do conhecimento. In:
ARROYO, Miguel G. Curriculo, territorio em disputa. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

TRINDADE, Azoilda Loretto da. Valores civilizatorios afro-brasileiros na educacéo infantil.
In: Valores afro-brasileiros na educacao. Boletim 22,p.30-36, 2005.

POSFACIO

Desde 2019 temos experimentado uma onda neoconservadora que jamais pudemos
pensar que despertaria tantos adeptos.

Era pertinente entendermos que nosso pais, a partir de sua constru¢do colonial,
mostrasse, desde o inicio, desprezo por suas raizes bem como por seu passado— que
muitas vezes,convenhamos,foi vergonhoso— e, por consequéncia, tivesse até hoje
silenciado ou negado muitos episddios que deveriam ser conhecidos. Entretanto, ja
caminhamos muito como movimento social para assistirmos tamanho retrocesso em
siléncio.

No apelo insano feito em defesa de um conservadorismo quase medieval, muitos
esqueceram o caminho em defesa da pluralidade de nossa cultura e do respeito a
diferencas que construimos, e assim preferiram esquecer ou negar que uma sociedade
precisa ter bases sélidas da memoria e que também podemos aprender com 0s erros para
nunca pagarmos o triste preco de repeti-los no presente. Estamos pagando este preco
agora.

Podemos afirmar a veracidade destas palavras quando analisamos a falta de
implementacdo de varias politicas publicas que deveriam salvaguardar nossos acervos
culturais, nossos patriménios materiais e imateriais, garantindo o respeito a nossas
memorias e o sentimento de pertencimento de contribuicdes milenares. Quer seja dos
territérios de grandes batalhas dos povos originarios de Pindorama (hoje Brasil)- como a
grande resisténcia indigena contra o colonizador, primeira deste territorio, travada aos pés
do Outeiro da Gléria, A Batalha de Urucumirim—, quer seja dos locais de resisténcia e
afirmacéo da cultura africana e afrodescendente— como a Pequena Africa—, quer seja das
obras construidas pelos colonizadores, qual foi a mao de obra utilizada nestas terras pelos
europeus e seus descendentes que ndo fossem bracos indigenas e pretos? Sempre amei
ballet, fui muitas vezes com meu pai ao Teatro Municipal sem nunca, porém, ter tido a
felicidade de conhecer Mercedes Batista, a primeira bailarina negra do corpo de bailarinas
do Teatro Municipal, invisivel pela midia. Essa e outras histérias negras e indigenas
deveriam ser ensinadas Brasil adentro, nas escolas, que em sua grande maioria ainda
trabalham as leis 10.639/03 e 11.645/08 de forma incipiente, seguindo limitadamente os
livros didaticos, contribuindo para a permanéncia de esteredétipos que ndo cabem mais no
século XXI, em um pais inegavelmente multicultural.

Este caldo riguissimo de Histdria e Cultura, se bem trabalhado, poderia produzir a
memaoria e 0 sentimento de pertencimento as nossas raizes ancestrais, pois saberiamos
identificar em nds, no presente, que somos a aglutinagcdo que cada um € como produto
final. Sem saber de onde viemos, sem que tenhamos informacdes claras acerca deste
conhecimento tradicional, que nos faz ser quem somos e que nos orienta a forma com que
reagimos — raizes que nos séo transmitidas por meio da oralidade e/ou de documentos
escritos —, € impossivel construir tal sentimento de pertencimento e a propria memaria.
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Portanto, um conhecimento transmitido e escolhido a partir de um curriculo
decolonial é o Unico caminho para espantarmos a ignorancia que aprisiona e tolhe nossa
percepcdo do que somos enquanto sociedade e de quais interesses estdo por tras da
escolha dos curriculos e das novas propostas do ensino, a fim de que possamos rechea-
los com nossas epistemologias do Sul, como apontava Boaventura de Sousa Santos.

A midia oficial quase sempre nos invisibiliza. Quando nos mostra, é frequentemente
de forma estereotipada, com raras excecoes. Nos livros didaticos que o MEC aprova como
instrumento de apoio didatico,acontece o mesmo. A forma com que estes responsaveis
pelo fazeres pedagdgicos ou estes administradores das politicas educacionais apontam,
nao contribuem para uma mudanca de paradigmas. Precisamos remar contra a maré
conservadora e garantir espacos de reflexdo, a partir de obras decoloniais, como o0s
capitulos deste e-book, que nos permitem dialogar com as diversas epistemologias de
resisténcia desta obra.

Nosso patrono da educacéo, Paulo Freire, tdo atacado nestes novos tempos, afirma
no livro Pedagogia do Oprimido que ninguém melhor do que o oprimido para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora, mas que é essa classe que tem as
melhores condi¢cdes de compreender a necessidade da libertacdo e de lutar por ela.
Contudo, tal consciéncia s6 € alcancada quando sdo garantidos meios de acesso a
materiaiscomo esta obra, que democratiza 0 conhecimento e novos saberes, muitas vezes
negados pela politica capitalista das grandes editoras que transformam saberes em
privilégio das elites e em lucros absurdos.

Dessa forma, a proposicdo deste e-book é democratizar tais epistemologias,
rompendo os bloqueios intencionais das elites com relagdo ao acesso a instrugdo. Isto €
mais um passo na constru¢do de uma educacdo contracolonial, arma fundamental para
guerrearmos contra a ignorancia: mée do racismo, do preconceito e da discriminagao, cujo
efeito € a manutencgéo da subalternidade. Boa leitura! E até os proximos e-books.

Profa. Ma. Marize Vieira de Oliveira-Para Rete.
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