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RESUMO

ARCENIOQO, Claudia R.C. Travessias Iguacuanas de Letramento Escolar: Narrativas sobre
os Programas Federais de Formac¢ao Continuada de Professores Alfabetizadores (1990-
2020) 276 p. Tese. (Doutorado em Educagdo Contextos Contemporaneos ¢ Demandas
Populares) Instituto de Educagao/ Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro. Seropédica/Nova Iguacu, 2022.

Resumo: Travessia significa passagem, atravessamento, caminho percorrido. No contexto
dessa escrita, a travessia se realiza por meio das trajetorias de vida de sete professoras cujas
vivéncias atravessaram a historia do letramento escolar na cidade de Nova Iguacu, contribuindo
para que os programas federais de formagdo continuada de professores alfabetizadores se
concretizassem. A cartografia dessas trajetorias buscou elaborar uma imagem colaborativa de
como se deu a implementa¢do desses programas na rede municipal. Nesse sentido, a presente
pesquisa procurou investigar a travessia do letramento escolar, em especial a pratica de
letramento denominada alfabetiza¢do, em o municipio de Nova Iguagu, por meio de narrativas
sobre os programas federais de formagao continuada de professores alfabetizadores de forma a
contribuir com o registro dos processos histdoricos da alfabetizagdo em o estado do Rio de
Janeiro, especialmente da Baixada Fluminense; explicitar as concepgdes de alfabetizacao e
letramento que permeiam cada um dos programas de formacao investigados; analisar e expor
uma temporalidade especifica da trajetéria da alfabetizagao de classes populares. As narrativas
foram construidas sob o paradigma da historia oral e analisadas a partir da Analise Dialdgica
do Discurso. Além disso, nos utilizamos da Espiral do Tempo, que consiste em um dispositivo
de andlise grafica que representa principalmente a simultaneidade das trajetorias de vida
investigadas. Ao final desse trabalho, concluimos que essas politicas de formagdo continuada
parecem configurar-se em uma espécie de estrutura para a reproduc¢ao de técnicas, metodologias
e praticas ancoradas em referenciais tedricos que refletem acepgdes do que se espera do sujeito
alfabetizado em uma determinada temporalidade. Esses conjuntos tedricos-metodologicos
geralmente sao apresentados de tempos em tempos em forma de programas como um caminho
para a questdo da alfabetizacdo no Brasil. As narrativas de trajetdria de vida nos permitiram
visualizar e analisar as materialidades, resisténcias e influéncias dessas formacgdes nas
concepgdes e praticas alfabetizadoras nesse municipio, expondo parte significativa do
letramento escolar e da alfabetizag¢do de classes populares.

Palavras-chave: Letramento, Alfabetizacdo, Nova Iguagu, Formagao de Professores.



ABSTRACT

ARCENIO, Claudia R.C. Iguacuan Crossings of School Literacy: Narratives about the
Federal Programs for Continuing Education of Literacy Teachers (1990-2020) 276 p.
Thesis. (Doctorate in Education in Contemporary Contexts and Popular Demands) Instituto de
Educagao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2022.

Abstract: Crossing means passage, crossing, way taken. In the context of this writing, the
crossing happens through life trajectories of seven teachers whose experiences crossed the
history of school literacy in the city of Nova Iguacu, contributing to the implementation of
federal programs of continuing education for literacy teachers. The cartography of these
trajectories sought to elaborate a collaborative image of how these programs were implemented
in the municipal network. In this sense, the present research sought to investigate the crossing
of school literacy, in particular the literate practice called literacy, in the municipality of Nova
Iguagu, through narratives about the federal programs of continuing education of literacy
teachers and thus contribute to the recording of historical processes of literacy in the state of
Rio de Janeiro, especially in Baixada Fluminense; explain the concepts of literacy and literacy
that permeate each of the training programs investigated; to analyze and expose a specific
temporality of the literacy trajectory of popular classes. The narratives were built under the
paradigm of oral history and we adopted Dialogic Discourse Analysis as an analysis
methodology. In addition, we used the Spiral of Time, which consists of a graphic analysis
device that represents the simultaneity of the investigated life trajectories. At the end of this
work, we conclude that these continuing education policies seem to constitute a kind of
structure for the reproduction of techniques, methodologies and practices anchored in
theoretical references that reflect meanings of what is expected of the literate subject in a given
temporality. These theoretical-methodological sets are usually presented from time to time in
the form of programs as a path to the issue of literacy in Brazil. The life trajectory narratives
made it possible to visualize and to analyze the materialities, resistances and influences of these
formations in the conceptions and practices of literacy in that municipality, exposing a
significant part of school literacy and the teaching of reading and writing of popular classes.

Keywords: Literacy, Teaching of reading and writing, Nova Iguagu, Teacher Training.
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1. PORTOS DE PASSAGEM

“Travessias Iguaguanas de Letramento Escolar” € o titulo dessa pesquisa que procurou
investigar os caminhos do letramento em Nova Iguagu. Travessia significa passagem,
atravessamento, caminho percorrido. No contexto dessa escrita, a travessia se realiza por meio
das trajetorias de vida de sete professoras cujas vidas atravessaram a historia do letramento
escolar na cidade, colaborando para que a formagdo continuada de professores alfabetizadores

se concretizasse.

A titulagdo de cada capitulo faz referéncia as vias e viagens fluviais que foram marcas
constitutivas da historia geral desse municipio, que se desenvolveu no periodo colonial as

margens do rio Iguagu, do qual posteriormente herdou o nome.

Neste capitulo, apresentaremos os objetivos e a justificativa da pesquisa. Além disso,
exporemos um estado da arte sobre as pesquisas acerca da cidade, bem como uma breve historia

desse municipio, situando o leitor quanto ao l6cus desta investigacao.

1.1. A ROSA DOS VENTOS!: O DELINEAR DE UMA ROTA DE VIAGEM

Nova Iguagu,

terra linda e encantadora(...)
Tens uma historia

Cheia de belezas mil

O encanto Fluminense

Es orgulho do Brasil!

Navega, Pinheiro

Nossa epigrafe ¢ um trecho do hino do municipio de Nova Iguacu, curiosamente
composto por Paulo Costa Navega em parceria com uma professora: Tereza Stella de Queiroz
Pinheiro, falecida em 2016. Destaco essa curiosidade e acrescento duas das principais perguntas
que o leitor dessa pesquisa poderia nos fazer: Por que pesquisar sobre Baixada Fluminense?
Por que apontar nossa rosa dos ventos em direcdo ao letramento escolar em Nova Iguagu?

Durante varios anos, ouvimos a maxima de que a alfabetizagdo, sobretudo de classes
populares, ¢ um dos principais desafios da educagdo brasileira (SILVA, 2004; SOARES, 2018).

Para absorver essa demanda foram desenvolvidos varios projetos de origem nos movimentos

1 A rosa dos ventos é uma imagem de utilizagdo comum em sistemas de navegacio antigos e atuais. Seu desenho
em forma de estrela tem a finalidade de facilitar a visualizagao dos pontos cardeais e seus intermediarios, indicando
a direcao de acordo com o balanco das embarcagoes.
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sociais e formulados programas governamentais que visavam justamente a erradicagdo do
analfabetismo no Brasil.

Progressivamente, os indices de analfabetismo entre a populagdo brasileira foram
diminuindo, contudo, as praticas sociais de leitura e escrita ampliaram-se significativamente a
partir da segunda metade do século XX. Isso significa dizer que, aos poucos, o fato de apenas
dominar o cddigo escrito ou o sistema de escrita passou a ndo atender as demandas das
sociedades letradas contemporaneas, para isso seria preciso saber fazer uso da leitura e da
escrita em diversos contextos socioculturais.

Ao final da década de 80, o termo ‘“letramento” adentra na Academia Brasileira
buscando ser precisamente o significante de praticas sociais de leitura e escrita. A partir desse
conceito, compreendemos as dimensoes da leitura e da escrita pelo viés das praticas sociais que
as envolvem e que se desenvolvem por meio delas, ou seja, o letramento ndo esta centrado em
uma ou outra atividade especifica que envolva a leitura e a escrita, mas em todas as situagdes
em que essas se fazem necessarias no contexto social em que estdo inseridas. Tendo em vista a
heterogeneidade das praticas letradas que circulam em sociedade, estudos mais recentes sobre
o letramento (ROJO, 2009;2015; SOARES, 2018; STREET, 2014) compreendem o termo de
forma plural: existem letramentos. E a partir da compreensio de que existem multiplas formas
de letramento, formas estas intimamente interligadas a variedade de géneros discursivos, que
os estudos do letramento se ampliam e passam a permear diversas areas do conhecimento.

Nesse sentido, o termo “letramento escolar” poderé ser entendido como um conjunto de
praticas e eventos no qual nos utilizamos da lingua escrita em variadas situagdes no contexto
escolar. Isso significa afirmar que esse termo abrange todo convivio que a escola oferece com
a cultura escrita, independente dos objetivos propostos no ambito deste contato e, por
consequéncia, envolve também os eventos e praticas de letramento vivenciados no periodo de
alfabetizacdo (ARCENIO, 2019).

A seccdo da travessia do letramento escolar que buscamos investigar esta interligada a
elaboracdo e a implementacdo de dois documentos oficiais ainda em vigéncia: a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao em 1996 e os Parametros Curriculares Nacionais em 1997.
Realizamos este recorte temporal, pois consideramos que a partir da década de 90, o conceito
inicial de letramento se torna amplamente difundido nos documentos oficiais que norteiam o
ensino, propondo um giro significativo no foco do ensino de lingua escrita, que a partir desse

enfoque, deixa de convergir para o cddigo escrito e passa a centralizar-se nos usos da leitura e



da escrita em préaticas sociais. Outro recorte que optamos por fazer é a concentragdo da pesquisa
na Educagdo Basica, publica e regular.

Dentre tantas praticas possiveis de letramento escolar, optamos por investigar a
alfabetizacdo, tendo em vista que esta ocupa um lugar de centralidade na Educagdo Bésica,
estabelecendo-se como habilidade adquirida decisiva para continuidade nas etapas de ensino e
em diversas areas de conhecimento. Esta centralidade se manifesta oficialmente com processo
de unificacao de cunho federal da educacao em politicas publicas educacionais vinculando a
alfabetizacdo as demais demandas de ampliagdao de oferta, acesso e democratizacao da escola
publica e gratuita. Tais politicas se corporificam dentro da escola também por meio dos
programas governamentais que pretendem oferecer formacao aos professores alfabetizadores,
especialmente nas etapas regulares de ensino. Nesse contexto, considera-se, como professor
alfabetizador, o docente que atua nos trés primeiros anos do ensino fundamental, visto que apos
a implementacao da L.D.B.N. 9394/96, essas séries iniciais passam a constituir-se como Ciclo
Basico de Alfabetizacdo, organizacdo que foi amplamente implantada nas redes publicas de
ensino a partir da década de 1990.

Em revisdo da bibliografia na area da histdria da alfabetizacdo do Brasil (BORDIGNON
& PAIM, 2017; CAGLIARI, 2009; MARCILIO, 2016; MENDONCA, 2011; MORTATI,
2006, 1d. 2010, Id. 2011, Id. 2014 e SOARES, 2018) observamos a tendéncia de se contar essa
travessia em funcdo dos métodos ou materiais utilizados para alfabetizar, principalmente as
cartilhas. Contudo, optamos em ancorar esta pesquisa a partir das trajetorias de vida de sete
professoras, cujo recorte de suas narrativas esta interligado aos programas federais de formacao
de professores alfabetizadores, pois temos por hipdtese que esses programas se estabelecem
como indicios de quais usos politicos a leitura e a escrita assumem nos contextos sociais € quais
objetivos as politicas publicas atribuem a alfabetizacao e ao letramento na escola e na sociedade
nesse substrato de tempo a ser investigado.

Interessa-nos especialmente a alfabetizacdo de classes populares, portanto, escolhemos
a Baixada Fluminense do Rio de Janeiro, pois se configura como um espaco
preponderantemente popular. Isto é, embora esteja situada geograficamente como parte central
do estado, contornando a capital, a Baixada constroi-se socio historicamente como periferia
estabelecendo-se essencialmente como area residencial de classes, em sua maioria, populares.

Nos 13 municipios? que a constituem ha escassez de bens e servigos culturais, bem como

2 Territorialmente, a Baixada abrange os municipios de Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, Itaguai,
Japeri, Magé, Mesquita, Nilopolis, Nova Iguacu, Paracambi, Queimados, Sdo Jodo de Meriti e Seropédica.
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teatros, museus, bibliotecas e centros culturais. Além disso, a populagdo da area recorre com
frequéncia a capital do estado em busca de empregos e servigos publicos gratuitos também
escassos na regiao.

Nova Iguacu tem especial relevancia para a historia da Baixada Fluminense, pois dos
treze atuais municipios, sete faziam parte dessa cidade e, mesmo passando por tantas
emancipagoes ainda se configura como o maior municipio e polo comercial da Baixada.

Nessa perspectiva, acreditamos que investigar a trajetoria da alfabetizagdo em Nova
Iguacu poderé contribuir para a compreensao dos caminhos e descaminhos que este fendmeno
percorreu até entdo, nos permitindo perscrutar as diretrizes de seus movimentos em espacos
escolares, elaborando uma narrativa de parte significativa do letramento dentro da escola.

Verificamos que apesar de existir uma extensa producao de pesquisas em alfabetizagao
e letramento, atualmente, ndo ha registro no catalogo de dissertacdes e teses da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) de uma pesquisa avaliada em
Educagdo que buscou investigar a trajetoria do letramento escolar, ou mesmo da alfabetizacao
nesse municipio. Além disso, nosso interesse em realizar esta investigacdo também emerge da
vivéncia como professora-alfabetizadora da Educa¢do Basica nesse mesmo espago popular.

Desse modo, esta pesquisa tem por objetivo geral investigar a trajetéria do letramento
escolar, em especial a alfabetizacao, no municipio de Nova Iguacu, Baixada Fluminense do Rio
de Janeiro, por meio de narrativas de trajetéria de vida de sete professoras interligadas aos
programas federais de formacdo de professores alfabetizadores. E como objetivos especificos:
contribuir para a compreensdo dos processos historicos da alfabetizacdo no Estado do Rio de
Janeiro, especialmente da Baixada Fluminense; compreender as concepcoes de alfabetizagdo e
letramento que permeiam cada um dos programas de formagao de professores investigados;
expor e analisar uma temporalidade especifica da trajetoria da alfabetizagdo de classes
populares.

Por tratar-se de uma pesquisa que trata de trajetoria de vida, esse trabalho foi submetido
ao Conselho de Etica em Pesquisa com Seres Humanos por meio da Plataforma Brasil, obtendo
aprovacao sob o Parecer Consubstanciado de n°® 5.638.680.

Construiremos nossas analises sob o paradigma da historia oral® e da analise dialogica do
discurso, uma vez que, encontramos nessas metodologias os aportes necessarios para acolher
as subjetividades intrinsecas em se navegar em uma histdria tdo recente € que nos convida a

uma viagem necessaria.

3 Desenvolveremos mais adiante como aplicaremos a metodologia de pesquisa a partir desses dois paradigmas.
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Levantar ancoras... E chegada hora de navegar.

1.2. UMA TRAJETORIA EM TRES MARGENS: BREVES APONTAMENTOS SOBRE A
HISTORIA DE NOVA IGUACU*

Gostariamos de velejar um pouco nos aspectos historicos constituintes da trajetdria
organizacional da cidade de Nova Iguagu. Para isto, optamos por escrever breves apontamentos
da historia desse municipio organizando-a a partir de trés margens que se relacionam com
periodos significativos para sua denominagdo e constituicdo: as margens do rio Iguacu, as
margens da Estrada Real do Comércio e as margens da ferrovia.

O nome Agoassu ou Iguasst significa “4gua grande” em tupi-guarani. Esse nome nos
remete aos primeiros habitantes desse territorio, os jacutingas, indigenas do tronco étnico dos
Tupinambas. Segundo Batista (2021), os primeiros registros histdoricos da localidade onde se
situa a cidade vinculam-se ao projeto colonial extrativista no século XVI. A regido rica
fluvialmente era margeada por trés grandes rios: Meriti, Sarapui e Agoassu. Estes rios tiveram
grande importancia para a trajetoria de exploragdo da Baixada Fluminense, cujo grande parte
do territdrio corresponde a antiga Vila de Iguassu.

Rodrigues (2006) sinaliza que durante os séculos XVI e XVII “as vias fluvio-maritimas
eram articuladas com os caminhos que iam em dire¢do ao interior do pais” (RODRIGUES,
2006, p.24). Dessa forma, o autor destaca a grande relevancia dos rios e dos terrenos nao
alagados da Baixada colocando-os como base para o desbravamento dessa regido. O surgimento
e a denominag¢do da Freguesia de Iguassi estdo intimamente ligados a sua localizagdo
geografica relacionada ao rio homonimo. Eis ai, portanto, nossa primeira margem: a margem
do rio da freguesia de Iguasst, criada em 1719.

Com o assoreamento dos rios e as dificuldades naturais de navegagdo inerentes a esse
tipo de transporte, fez-se necessaria a criagdo de alternativas para o translado de mercadorias.
Entre 1819 e 1820 foi criada a Estrada Real do Comércio. (RODRIGUES, 2006). A estrada que
comegava em Nossa Senhora da Piedade do Iguagu fomentou sobremaneira o crescimento da
regido permitindo a conexdo com varios portos do rio Iguagu e melhorando o trajeto entre o
porto do Rio de Janeiro e Minas Gerais. Além disso, com a posterior expansao das lavouras
cafeeiras, a estrada facilitava o escoamento do café do interior do pais. Fundada no periodo

Imperial, foi fundamental para que as Freguesias de Iguassu (sede), Inhomirim, Pilar, Santo

4 Para a construgdo dessa narrativa houve uma vasta leitura de jornais, sites € documentos oficiais, de dissertagdes
e teses dentre outras fontes que ndo foram diretas ou indiretamente citados, mas que acabam por ser constitutivas
da elaboragdo deste texto.
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Antonio de Jacutinga, Sao Jodo de Meriti ¢ Marapicu fossem unificadas e elevadas a categoria
de vila, sendo assim fundada a Vila de Iguassi em 15 de janeiro de 1833, data que até hoje ¢
comemorativa do aniversario da cidade. Uma curiosidade ¢ que atualmente partes originais
dessa estrada ainda podem ser identificadas no municipio. Deparamo-nos neste trecho com

nossa segunda margem. A margem da Estrada do Comércio da Vila de Iguassu.

Figura 1: Trecho preservado da Estrada Real de Comércio. Tingua, 2017.

Fonte: Nova Iguagu, muito prazer... Livro Digital (2020)

A existéncia de uma Nova Iguagu pressupde a existéncia de uma Iguacu mais antiga,
anterior a atual. O centro comercial e administrativo da Vila de Iguacu situava-se nos atuais
bairros de Vila de Cava e Tingua. O desenvolvimento comercial da area estava intimamente
ligado a Estrada do Comércio. Com a inauguragao da ferrovia em 1858, inicia-se o declinio da
Velha Iguagu, pois a principal fun¢do da estrada e dos portos do rio Iguagu era o transporte de
café, todavia esse transporte passa a ser realizado através da Estrada de Ferro Dom Pedro II,
fomentando o crescimento de outra regido da vila: o Arraial de Maxambomba. Devido ao
crescimento econdmico e populacional alimentado pela linha férrea, Maxambomba passa a ser
a sede de Iguassu que em 1891 ¢ elevada a categoria de Cidade. A partir de 1916, por se
constituir socioeconomicamente como parte central do municipio, o Arraial da Maxambomba
passa a ser chamado de Nova Iguasst.

Segundo Forte (1933 Apud in Batista 2021), a época da inauguragdao, o municipio

possuia o dobro de sua atual extensdo territorial. A lei 1.634, de 18 de novembro de 1919
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instituia sete distritos para a nova cidade, a saber: Nova Iguassu, Marapicu, Cava (abrangendo
Piedade), Arraial da Pavuna (atual S3o Jodo do Meriti), Santa Branca, Xerém, ¢ Sdo Matheus
cuja Estacdo Engenheiro Neiva ¢ a atual cidade de Nildpolis. Aqui comeca a se delinear a
terceira e ultima margem de nossa travessia que marca o atual nome do municipio. A margem
da ferrovia. A margem da linha férrea da cidade de Nova Iguacu.

O periodo republicano nos remete também ao inicio da famosa citricultura na regido.
Tao famosa que Nova Iguacu ganhou a perifrase de “Cidade Perfume” em referéncia ao
perfume caracteristico ao cultivo da laranja. Durante o inicio do século XX toda a logistica da
cidade passa a ser organizada a partir do plantio, empacotamento e transporte dessa fruta. A
eletrificacdo da linha férrea também acontece nesse periodo.

Nos tempos dureos da atividade citricultora, Nova Iguacu era responsavel por 37% da
producdo do estado. Em 22 de setembro de 1946 foi criado o “Dia da Laranja.” A festa foi
planejada para contar com a presenca de autoridades federais e estaduais, num esfor¢co dos
citricultores em promover ainda mais o “pomo de ouro,” como foi apelidada a laranja no
municipio, mas nao obteve o éxito esperado. (BEZERRA, 2012)

O declinio da producdo de laranjas inicia-se no periodo da Segunda Guerra Mundial:

Com a eclosdo da Segunda Guerra Mundial, houve queda na demanda por
exportagdes pelo mercado europeu e empecilhos foram criados por conta do
bloqueio alemdo, que impediu a chegada de navios frigorificos ao porto do
Rio de Janeiro. O mercado norte-americano ndo se tornou uma alternativa,
devido a concorréncia com a producdo de laranjas da California. O
abastecimento do mercado interno e da América do Sul nao foi suficiente para
escoar a produgdo e o encarecimento do combustivel dos transportes
aumentou os pregos, enquanto o mercado paulista era abastecido pela
producao da cidade de Limeira (BEZERRA, 2012, p.299)

Ainda para esta pesquisadora, a crise da citricultura promoveu o inicio da urbanizagao
da cidade, visto que o loteamento dessas terras foi uma resposta a crise instaurada que incluia
a proliferacdo de pragas nos laranjais, fruto do abandono das lavouras e, a falta de medidas
governamentais eficazes para conter essa decadéncia.

SILVA (2017) estabelece um contraponto ao discurso recorrente quanto o papel do fim
da atividade agricola para historia da regido, ao defender que nao foi o fim da citricultura que
promoveu a urbaniza¢do do municipio, mas que esse processo ja vinha ocorrendo em parte da
regido culminando na emancipa¢do de Duque de Caxias em 1943 e de Nilopolis e Sao Jodo de
Meriti em 1947. Segundo essa autora, apesar do censo demografico apontar um aumento

exponencial da populacao no periodo de 1920 a 1940, que salta de 33. 396 para 140. 606



habitantes, apenas 5,45% dessa populagdo eram de trabalhadores envolvidos direta e
formalmente com essa atividade agricola.

Desse modo, a pesquisadora associa a chegada da ferrovia como fator de expansao
demografica da regido. Nesse sentido, observa-se que hd um consideravel crescimento na
ocupac¢do as margens da linha férrea associadas a estagdo com nome de Meriti em Duque de
Caxias (1856) e a estacdo de Engenheiro Neiva, em Nilopolis (1913) em concomitincia com
empreendimentos imobiliarios de baixo custo oferecidos a populacdao. Tal afirmacado, ainda
segundo Silva (2017), se consolida na observacao de que 61,60% da populagdo concentrava-se
nos distritos de Duque de Caxias, Sao Jodo de Meriti e Nilopolis que ndo estavam diretamente
ligados ao ciclo da citricultura.

Nao acredito que os discursos se opdem. Vamos assumir neste breve apontamento que
tanto o fim da citricultura, quanto a facilidade de acesso a capital que a linha férrea
proporcionou, quanto o baixo custo dos loteamentos se entrelagaram como fatores que
propiciaram a mudanga de uma Iguagu que se caracterizava por sua atividade agricola para uma
Nova Iguagu que se caracteriza por uma ocupacdo urbana ndo planejada e futuro centro
comercial. Nos anos 50, a cidade j4 apresentava reflexos desses fatores entrelagados, visto que
os loteamentos populares ja se espalhavam ao redor da Rodovia Presidente Dutra, cujo trecho
que atravessa a cidade foi inaugurado em 1952.

Figura 2: Elementos constitutivos do processo de urbaniza¢do do municipio.

FIM DA
CITRICULTURA

BAIXg gSUSTO - PROCESSO DE URBANIZACAO
DE NOVA IGUAGU

LINHA FERREA
LIGANDO A LOTEAMENTOS /
CIDADE A
CAPITAL DO
ESTADO

Fonte: Elaborado pela autora.



Nesse periodo, Nova Iguagu passou a acolher residencialmente boa parte da mao de obra
de trabalhadores do setor industrial. A nova rodovia embalou a chegada de algumas industrias
e de varias empresas a cidade em constante crescimento. Durante a década de 60, houve uma
proliferagdao de edificios comerciais na sede da cidade. Essa localidade concentrava a maior
parte dos investimentos e da renda do municipio relegando os demais distritos ao abandono.
Em concomitancia a esse fato e tendo como pano de fundo a crise econdmica que atingiu o pais
inteiro na década de 80, a década de 90 ¢ marcada por um novo ciclo de emancipagdes no
municipio. Dessa vez desligam-se de Nova Iguacu: Queimados (1990), Belford Roxo (1990),
Japeri (1991) e Mesquita (1999). Contudo, a inauguracdo neste mesmo periodo do Top
Shopping e da Via Light, outra rodovia de acesso a cidade, comeca a apontar para o crescimento

economico e comercial que a cidade experimentou nos anos 2000.

Figura 3: Nova Iguacu antes e depois das emancipagdes

Fonte: Jornal Extra de 28/03/2018. Imagem elaborada pelo arquiteto Henrique Magon”.

5 Disponivel em: https://extra.globo.com/noticias/eu-sou-nova-iguacu/nova-iguacu-conheca-historia-da-origem-
da-baixada-22537836.html
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Atualmente, Nova Iguacu é o maior municipio da Baixada Fluminense em extensio
territorial, a quarta cidade com maior numero de residentes urbanos do estado e a 17° em
populagdo rural. Conta com uma populagdo estimada de 823.302 pessoas, cuja taxa de
escolarizac¢do de criangas e adolescentes entre 6 e 14 anos orbita em 96,2%°. Na atualidade, o
padrdo industrial perde o espago para o comércio e a prestagdo de servigos, caracterizando a
cidade como um dos principais polos comerciais da Baixada.

Nestes breves apontamentos, buscamos situar o leitor a respeito da historicidade do
lugar onde ancoramos nossa pesquisa. Dificilmente poderiamos navegar pelos processos
historicos do letramento na Baixada, sem em algum momento, passar por Nova Iguacu. A
cidade que se constitui s6cio historicamente como area residencial de classes populares parece
mesmo estar ligada a portos de passagem: a caminhos e descaminhos que escrevem um enredo

extremamente relevante para a historia e para contemporaneidade do estado do Rio de Janeiro.

1.3. NOVA IGUACU... O QUE AS PESQUISAS EM EDUCACAO DIZEM SOBRE VOCE?

Um Estado da Arte pode ser compreendido como uma espécie amplificada de revisdo
de literatura na qual se procura esgotar os artigos, teses ou dissertagdes acerca de um
determinado tema em um periodo de pelo menos cinco anos. Fica evidente, no entanto, que de
acordo com os objetivos da pesquisa esse periodo podera ser reduzido, ou alongado. Ou seja,
em uma investigacdo com essa caracteristica, busca-se observar o estado do conhecimento
sobre um tema ou objeto de estudo durante um determinado periodo.

Segundo Ferreira:

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que forma
se em que condi¢des tém sido produzidas certas dissertagdes de mestrado,
teses de doutorado, publica¢des em periddicos e comunicagdes em anais de
congressos e de semindrios. (FERREIRA, 2002 p.257)

Para nosso Estado da Arte iremos analisar o Catdlogo de Dissertagdes e Teses da
CAPES. A selegao deste banco para o desenvolvimento desse mapeamento justifica-se tendo
em vista que aquele apresenta de forma ampla as pesquisas académicas que ja foram concluidas
no Brasil acerca de uma determinada tematica. Por conseguinte, para o desenvolvimento desta

analise percorremos o seguinte itinerario:

¢ Fonte: IBGE. Disponivel em: cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/novaiguacu/panorama
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Figura 4: Itinerario de elaboragdo do Estado da Arte
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Analise e elaboracao
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Fonte: Elaborado pela autora
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Selecionamos como palavras-chave nos termos de busca “Nova Iguagu” — “Programas
de formagdo de professores” — “Programa de formacao de professores” - “Alfabetizacdo” -
“Letramento.” O grafico abaixo demonstra o quantitativo encontrado sobre cada termo da

pesquisa antes e depois de filtrarmos as pesquisas por area de avaliagao:

Figura 5. Grafico Quantitativo de pesquisas por palavras-chave.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre as palavras-chave elencadas optamos por nos aprofundar na palavra-chave
« ” . . . . .
Nova Iguagu,” posto que nos interessa investigar o teor das pesquisas desenvolvidas sobre esse
espago.

Utilizamo-nos do recurso das aspas no momento da pesquisa a fim de delinear de
maneira mais precisa o uso dessas palavras nos trabalhos. Como observamos na elaboragao
grafica, o quantitativo de pesquisa acerca da cidade de Nova Iguagu avaliadas em Educagdo

totaliza 122 pesquisas. Vale ressaltar que desse total, 38 foram desenvolvidas pelo programa de
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Pos-graduagdo em Educagdo Contextos Contemporaneos e Demandas Populares da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, cujo um dos polos, o Instituto Multidisciplinar,
¢ situado em Nova Iguacu. O que significa dizer que cerca de 30% das pesquisas sobre esse
municipio, foi desenvolvida por esse programa de pos-graduacdo. Dez pesquisas foram
desenvolvidas pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Cultura e Comunica¢do em
Periferias Urbanas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro no polo situado em Duque de
Caxias, também na Baixada Fluminense. Somados, esses dois programas sao responsaveis por
cerca de 40% dessas pesquisas.

Essa constatacdo ¢ de sobremodo interessante. Podemos inferir que a chegada da
Universidade publica nesses espagos contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento
dessas pesquisas. A relevancia desses programas torna-se mais evidente a medida que
analisamos o fator tempo: O PPGEDUC foi implantado em 2008 em Nova Iguagu, trés anos
apos a criagdo do Instituto Multidisciplinar e atualmente oferece os cursos de Mestrado e
Doutorado ambos avaliados em Educacdo. Do mesmo modo, o PPGECC, que € o programa
pioneiro de Pos-Graduagdo Strictu Sensu na Baixada, implantado em 2007, oferece o curso de

Mestrado Académico também credenciado pela CAPES.

Figura 6. Grafico quantitativo de pesquisas sobre Nova Iguagu avaliadas em Educacao por ano.
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Fonte: Elaborado pela autora
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Podemos observar que hd um consideravel aumento no quantitativo das pesquisas apos
a implantacdo desses programas. Podera ser dificil estabelecer uma relacdo direta entre os dois
elementos, todavia ndo € possivel negar consisténcia dessa influéncia. Isso pode significar que
a democratizagdo do acesso aos cursos de Pos-graduacdo nesses espagos preponderantemente
populares pode ser um fator que favorece o surgimento de mais pesquisas sobre tais espacos,
outorgando a devida relevancia as suas questdes, problematizagdes e aos modos de ser e fazer
a Educacgdo na Baixada.

Em outra perspectiva, avaliamos mais uma vez a relevancia desse municipio para a
compreensdo dos processos historicos da Educacdo no estado do Rio de Janeiro, posto que 60%
das pesquisas foram desenvolvidas em outros espacos académicos.

Seguindo nosso itinerario, lemos todos os titulos e resumos das 122 pesquisas avaliadas
em Educacdo sobre Nova Iguacu registradas no Catélogo da Capes e identificamos 13 grandes

categorias de assunto ou tema nas pesquisas, as quais descreveremos a seguir:

Categoria 1. Legislacio e politicas: gestao, analise e desigualdades sociais.

Nesta categoria elencamos os trabalhos que predominantemente se referem a gestao escolar e a
investigacao do cumprimento de diferentes legislagdes em vigor e suas relagdes com o trabalho,
com a educagdo e a escola. Essa categoria abarca 12 pesquisas as quais discriminamos por
assunto: ouvidoria da educagao (1); bolsa de estudos para o ensino fundamental (1); certificagao
e expedi¢do de documentagdo escolar (2); Gestdo democratica (1); acdes socioeducativas (1);
conselho tutelar (1); trabalho e emprego (1); avaliagdo externa (1); a Lei das diretrizes e bases

da Educacao e a pré-escola (3).

Categoria 2. Programas de Formacao Inicial e Continuada de Professores
Nesta categoria estdo agrupadas as pesquisas que se referem predominantemente aos programas
de formagdo de professores, nesse sentido essas pesquisas centram-se em programas como o

PNAIC e o PARFOR’, por exemplo. Registramos 14 pesquisas em torno desse tema.

Categoria 3. Programas de Educacéao Integral

TPNAIC _ Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. PARFOR _ Plano Nacional de Formagéo de
Professores.
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Separamos nessa categoria as pesquisas que dissertam predominantemente acerca de programas
para a implementacdo da educacdo em tempo integral, como o Bairro Escola. Encontramos

nessa categoria 10 pesquisas.

Categoria 4: Relac¢des étnicos raciais

Essa categoria concentra o maior nimero de investigacdes avaliadas em educagdo no
municipio de Nova Iguacu. Com um total de 20 pesquisas sobre o tema, a maioria dos trabalhos
discorre sobre Lei 10.639/03 que propde novas diretrizes curriculares para o estudo da historia
e cultura afro-brasileira e africana e sobre tensdes que afluem na escola em relagao as religides

de matrizes africanas.

Categoria 5: Politicas publicas e pesquisas sobre Educacao Inclusiva
Encontramos 14 pesquisas cuja tematica predominante ¢ a Educagdo Inclusiva. Os trabalhos
abordam, dentre outras coisas, politicas publicas de inclusdo como o atendimento especializado

nas escolas e questdes sobre acessibilidade e tecnologias assistivas.

Categoria 6: Estudos compartimentados em disciplinas

Agrupamos nessa categoria seis investigagdes que se centram na problematica de um conteudo
especifico, geralmente relacionado a alguma disciplina do Ensino Fundamental ou Médio, a
saber: ensino religioso (1), educagdo artistica ou ensino de artes (2), biologia (1), materiais e

ensino de matematica (2).

Categoria 7: Estudos que englobam o fracasso escolar

Elencamos nesse grupo quatro pesquisas que abordam temas que fazem parte do “espectro” ou
do arcabougo tematico do que se convencionou chamar de fracasso escolar. Nesse sentido,
centraram-se em assuntos como a evasdo (1), a indisciplina (1), o refor¢o escolar (1) e a

distorcao série-idade (1).

Categoria 8. Trajetdrias historicas

Essa categoria ¢ a mais relevante para esse estado da arte, posto os objetivos gerais e especificos
de nossa pesquisa. Inseridas nessa tematica encontramos seis pesquisas: cinco abordam
perspectivas historicas da cidade e uma trata especificamente de reconstruir a historia de uma

institui¢do de ensino.
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Categoria 9. Ramificac¢oes e etapas de Educacio

Optamos por agrupar nesta categoria as pesquisas que tratam da educagdo em suas
especificidades. Nesse sentido, separamos aqui trabalhos que investigam a educagdo de jovens
e adultos (3), educacdo no campo (3), educagdo patrimonial (1) e educacdo ambiental (3).

Totalizando 10 pesquisas nesse grupo.

Categoria 10. Identidade profissional e pratica docente
Nessa categoria compilamos quatro pesquisas que tratam da profissdo docente: trés abordam

especificamente a identidade profissional e uma, as praticas docentes.

Categoria 11. Pesquisas que a abordam género e sexualidades
Totalizando sete trabalhos, essas pesquisas abordaram, dentre outras coisas, a questdo do
professor (homem) na educacdo infantil e algumas tensdes relacionadas a homofobia, géneros

e sexualidades no cotidiano escolar.

Categoria 12. Movimentos sociais
Essa categoria apresenta seis trabalhos que tratam de movimentos sociais no municipio. Alguns
desses trabalhos remetem a questdao da democratizagao do acesso as creches e pré-escolas e a

movimentos sindicais.

Categoria 13. Outros.

Nessa categoria elencamos seis trabalhos que abordam temas diversos e de extrema relevancia
para educag@o. Contudo, optamos por agrupa-los dessa maneira, devido ao baixo quantitativo
de pesquisas sobre cada tema. Juntamos nessa categoria as pesquisas sobre as Tecnologias
Digitais de Comunicagdo e Informacao (2), espagos educativos (2), programas educacionais de

iniciativa privada (1), estdgio na graduacao (1).

Para ilustrar nossas observagoes, elaboramos a seguinte composi¢ao grafica na qual ¢
possivel observar de forma resumida a propor¢ao estabelecida entre as tematicas das pesquisas
avaliadas em Educacdo a partir da palavra-chave “Nova Iguagu”.

Figura 7. Grafico quantitativo das pesquisas por assunto
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Proporc¢ao de pesquisas por assunto

Outros.

Movimentos sociais

Pesquisas que a abordam género e sexualidades
Identidade profissional e pratica docente
RamificagcGes e etapas de Educacdo

Trajetorias histéricas

Estudos que englobam o fracasso escolar

Estudos compartimentados em disciplinas

Politicas publicas e pesquisas sobre Educagdo Inclusiva
RelagGes étnicos raciais

Programas de Educacao Integral

Programas de Formacao Inicial e Continuada de
Professores

Legislagdo e politicas: gestao, analise e desigualdades
sociais

Fonte: Elaborado pela autora

Encerrando nossas analises, selecionamos para aprofundamento os trabalhos que tratam
de perspectivas historicas da educa¢do do municipio. Desses seis trabalhos, fizemos mais um
recorte de forma a analisar as teses e dissertacdes que mais se aproximam dos nossos objetivos
para observar possiveis similaridades e contribui¢cdes com a nossa pesquisa. A tabela abaixo

apresenta de forma sistematica as pesquisas selecionadas a partir de nossos critérios.

Tabela 1: Pesquisas selecionadas para a leitura e analise
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TITULO AUTOR INSTITUICAO NIVEL ANO

ENTRE LARANIJAS E | BEZERRA, AMALIA | UNIVERSIDADE DOUTORADO EM | 01/08/2012
LETRAS: PROCESSOS DE | CRISTINA DIAS DA | FEDERAL EDUCACAO
ESCOLARIZACAO NO | ROCHA. FLUMINENSE

DISTRITO-SEDE DE NOVA
IGUACU (1916-1950)

LDB — DUAS DECADAS DE | SANTOS, EDSON | UNIVERSIDADE DOUTORADO EM | 26/10/2018
DESAFIOS PARA A PRE- | CORDEIRO DOS. FEDERAL DO | EDUCACAO

ESCOLA: UMA ANALISE DO ESTADO DO RIO DE

MONITORAMENTO DO JANEIRO

ACESSO NA CIDADE DE
NOVA IGUACU ENTRE 1996

E 2016

O CURSO NORMAL DO | PAIVA, OLGA | UNIVERSIDADE MESTRADO EM | 01/03/2012
INSTITUTO DE EDUCACAO | MARINHO. FEDERAL DO RIO DE | EDUCAGAO

RANGEL PESTANA (1966- JANEIRO

2011): ESPACO DE

MEMORIA E TRADICAO NA

FORMACAO DE

PROFESSORES EM NOVA

IGUACU

CENARIOS DO PROCESSO | GUEDES, UNIVERSIDADE MESTRADO EM | 01/02/2012
DE ESCOLARIZACAO DO | JORDANIA ROCHA | FEDERAL DO | EDUCACAO

RECONCAVO DA | DE QUEIROZ. ESTADO DO RIO DE

GUANABARA- A HISTORIA JANEIRO

DE IGUASSU (1833-1858)

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir exporemos breves apontamentos sobre os quatro trabalhos que demonstraram
mais aderéncia aos nossos parametros:

A tese de Bezerra (2012) e a dissertagcdo de Guedes (2016) buscaram investigar, através
de uma pesquisa bibliografica documental, o processo de escolarizacdo no municipio de Nova
Iguacu. Enquanto Guedes investiga o periodo que compreende 1833-1858, Bezerra concentra-
se no periodo entre 1916-1950. Bezerra relaciona a citricultura e economia ao processo de
escolarizagdo do municipio. Nesse contexto, a pesquisadora sinaliza que apesar de haver uma
expressiva produgdo académica historiografica sobre a historia da educacao do Rio de Janeiro,

pouquissima coisa ¢ produzida sobre o entorno da capital. Centrada na investigagdo sobre as
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relagdes entre o desenvolvimento da cidade e sua escolarizacao, o texto se debru¢a em descrever
a historia das zonas rurais e urbanas da cidade.

Guedes (2012) conclui que tanto as escolas publicas quanto as privadas iguaguanas
foram planejadas e frequentadas por pretos, pardos e pobres e sinaliza que este fato
anteriormente nao enquadrado pela historiografia brasileira, vem sendo discutido pela historia
da educagao (GUEDES, 2012).

Ambas as pesquisas contribuem significativamente para as nossas investigacoes, no
sentido de agregar conhecimento sobre a histéria do municipio e seus processos de
escolarizagao.

A dissertacdo de Paiva (2012) nos conta um pouco da histoéria do Instituto Rangel
Pestana, situado em Nova Iguacu. Emblematico para a cidade, esse Instituto formou e ainda
forma, em Nivel Médio, muitos professores para atuar no primeiro segmento do Ensino
Fundamental. A pesquisa se utiliza da andlise de documentos, teses, dissertacdes e do
paradigma da historia oral. Desse modo, esse trabalho contribui em nossas reflexdes sobre as
possibilidades de resultado de uma pesquisa com a mesma metodologia que adotamos.

Santos (2018) aborda a implementagcdo da politica publica da pré-escola em Nova
Iguacu no periodo que abrange 1996-2016. Tem como metodologia de pesquisa a analise
documental e entrevistas semiestruturadas. Com o objetivo de analisar a ampliagdao do acesso a
pré-escola o autor conclui que a legislacdo teve vital influéncia para essa ampliagdo no
municipio, ainda que essa etapa do ensino ainda nao seja de carater universal em N. L.

Ao final desse estado da arte, chegamos a conclusdo de que a diversidade e pluralidade
¢ uma caracteristica das pesquisas desenvolvidas sobre esse espago popular. Como vimos
reunidas as tematicas sobre inclusdo, género e relagdes €tnico-raciais concentram 36% das
pesquisas. Isso pode ser um indicativo de que os pesquisadores que se debrugam sobre esse
espacgo estdo interessados em desvelar ou investigar as variadas situagcdes que apontam para
relagdes de desigualdades inerentes ao municipio.

Quanto a busca por uma trajetéria da alfabetizacdo em Nova Iguagu, avaliada nas
pesquisas em Educacdo, nenhuma das pesquisas do catdlogo se aproximou de nossos objetivos
ou mesmo tematica. A titulo de curiosidade buscamos o termo “Nova Iguagu” também nas
pesquisas avaliadas em histéria. Encontramos 43 trabalhos dos quais dois se relacionavam de
alguma forma com nossas investigagdes: o trabalho de Alexandre (2015) intitulado de “Um
cendculo de letrados: Sociabilidade, Imprensa e Intelectuais a partir da Arcadia Iguassuana de

Letras (AIL) (Nova Iguacu 1955-1970)” que investigou os autores “arcades” iguaguanos e sua
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escrita baseada na citricultura que fez parte da histéria da regido; e a tese de Costa (2019) “A
Baixada Fluminense e as recentes emancipacdes politicas: historiografias, identidade e ensino
de historia” que buscou analisar a constru¢do de narrativas para representar a cultura historica
de trés municipios que foram emancipados de Nova Iguacu durante o século XX.

Ainda assim, nenhum dos dois centra-se em nosso objeto de estudo. Desse modo,
confirmamos nossa hipdtese sobre a auséncia de uma pesquisa com nossos objetivos sobre este
municipio.

Esta auséncia, no entanto, nos faz refletir sobre a relevancia dessa investigagdo. Nesse
sentido, podemos considerar que essa se estabelece por meio de quatro pontos principais. O
primeiro refere-se, como ja sinalizamos, ao papel de centralidade que a alfabetizacao
desenvolve na Educacao Basica brasileira sendo muitas vezes entendida como fator essencial
para garantir a progressao dos estudos no ambiente regular. O segundo se fundamenta na
importancia de se compreender as relagcdes da alfabetizagdo e o letramento com a vida das
pessoas em nossa sociedade letrada e cada vez mais excludente para os que nao fazem uso de
forma auténoma do sistema de escrita. O terceiro se relaciona com as subjetividades de se
compreender a travessia da alfabetizacdo e do letramento como elementos balizadores de
diversos programas federais de formacgao de professores buscando compreendé-los como um
indicio de que concepgdes de leitura e escrita e mesmo de educacdo, os idealizadores desses
programas tém. E a ultima, mas ndo menos importante, se refere ao locus da pesquisa, que
possui relevancia para a historia e contemporaneidade do Estado do Rio de Janeiro, mas que
talvez por se configurar como um espaco de periferia, pode ser relegado ao silenciamento e ao
esquecimento, tal como denuncia a pesquisa de Jordania Guedes (2012).

Nesse contexto, concluimos esse mapeamento observando a importancia da
democratizagdo do acesso das Universidades publicas em espacos socio historicamente
compreendidos como periféricos para a proliferacdo de pesquisas como as que analisamos, a
fim de que o “quadro” da Baixada Fluminense se torne cada vez mais nitido, de modo que essas
pesquisas possam colaborar para a elaboracao e a implementagao de perspectivas educacionais

efetivas para a regido.
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2. NOSSAS MARGENS: ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste trecho da viagem buscaremos delimitar a metodologia, o referencial tedrico € o campo
de pesquisa, de forma a expor como desenvolveremos cada movimento para compor essa

travessia.

2.1. O QUADRO IMPRESSIONISTA E A HISTORIA ORAL
Sera uma “ciéncia’? ou uma “arte?”’
Bloch

Figura 8: O quadro impressionista

VISCONTI, Eliseu. Volta as trincheiras. 1917. Dimensdes: 95x125 cm. Oleo sobre tela. Fonte:
Catalogo “Eliseu Visconti- 150 anos” Denise Mattar, curadoria. Sdo Paulo. 2016. Disponivel
em: https: //eliseuvisconti.com.br/obra/p407/
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A figura que observamos é um quadro impressionista®. Vertente desse movimento, o
pontilhismo ¢ a técnica interessantissima utilizada na pintura acima. Tal técnica consiste em
por meio de diversos pontos ou manchas produzidas pelo pincel do artista formar a imagem
almejada para a expressdo artistica. Se o observamos de perto, veremos que a figura que
vislumbramos € na verdade um conjunto de pontilhados que juntos forma uma imagem.

Vamos trabalhar nesse texto propondo reflexdes acerca da Histéria, Memoria e da
Historia Oral de forma a observar similaridades entre a obra produzida por essa técnica e esses

elementos constitutivos da pesquisa.

Em nossa investigacdo, nos inspiraremos na concep¢ao de historia desenvolvida por
Marc Bloch. Em uma interessante critica a rigidez e a pretensa objetividade positivista que por
volta de 1890 a Historia (ou os historiadores) tomou, Bloch (2002) analisa as possibilidades da
Historia como ciéncia definindo-a como “A ciéncia dos homens, no tempo” (BLOCH, 2002
p.55). Nesse sentido, a Historia nao busca analisar apenas os acontecimentos e fatos do passado,
posto que “O historiador, por defini¢cdo, esta na impossibilidade de ele proprio constatar os fatos
que estuda” (p.69), mas pretende estabelecer inteligibilidades entre o0 homem, o passado e o
desenrolar dos acontecimentos.

Nao podemos compreender historiador como um artista. Suas preocupagdes ndo se
centram na estética da cria¢do, ou na plasticidade do resultado de seu trabalho. Contudo,
concordamos com Bloch, ao afirmar que o oficio do historiador ¢ semelhante ao trabalho de um
artesdo. Nesse sentido, o artifice reelabora a partir dos elementos risticos a sua disposi¢ao pegas
que de alguma forma terdo utilidade pratica, a partir de uma técnica aprimorada e passivel de
repeticdo. E € justamente nesse sentido técnico que o pontilhismo do quadro de Visconti € o
artesdo de Bloch se encontram: ambas apontam para um “modus operandi’”’, um caminho para
chegar a um resultado, uma metodologia. Isso significa dizer, que mesmo sem se apegar a uma
visdo positivista, é preciso compreender as pesquisas que visam vislumbrar os processos
histéricos de um determinado fendmeno como ciéncia e todo fazer cientifico requer uma

metodologia, ainda que essa seja desenvolvida no efetivo labor.

& O movimento impressionista nasce na Franca em 1879 com a obra “Impressio: nascer do sol” de Claude Monet.

Diferente dos movimentos anteriores como o neoclassicismo, realismo e romantismo, o impressionismo buscava

certa subjetividade no trago do artista, ndo exigindo rigidez nos tragos ou na forma das representacdes apresentadas

nos quadros e pinturas. No Brasil, esse movimento inicia-se ao final do século XIX e tem como um dos principais

representantes o artista Eliseu Visconti.

° Latim para designar o modo pelo qual uma pessoa, instituigdo ou organizagdo opera, ou realiza suas atividades.
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Quanto a memoria'®, Pollak (1992) afirma que nossas memorias individuais sdo uma
construgao social e coletiva:

A priori, a memoria parece ser um fenomeno individual, algo relativamente
intimo, proprio da pessoa. Mas Maurice Halbwachs, nos anos 20-30, ja havia
sublinhado que a memoria deve ser entendida também, ou, sobretudo, como
um fendmeno coletivo e social, ou seja, como um fendmeno construido
coletivamente e submetido a flutuagbes, transformagdes, mudancas
constantes. (POLLAK, 1992, p.8)

Halbwachs (1990) em obra de publica¢ao postuma “A memoria coletiva” desenvolve o
conceito de memdria coletiva compreendendo a memoria como um processo de reconstru¢ao
do passado vivido experimentado por um grupo social. Essa memoria se constroi por meio das
memorias individuais conectadas de forma distributiva no interior de uma sociedade,
interligada a outros elementos que constituem a memoria coletiva como gestos, imagens, ritos,
comemoragdes, para reconstituir um determinado dado de um passado experimentado. Na
contemporaneidade do autor, o conceito de memoria coletiva, diferia-se da histéria quanto ao
sentido de continuidade estabelecido em oposi¢do a escrita totalizante e unificada da historia.
Isto € historia pretendia produzir imagens unitdrias do passado, dos processos historicos,
reunindo os fatos que se “destacavam” na memoria e na sociedade. A memoria coletiva nao
tem esta pretensdo de ser Unica, mas busca estabelecer a relagdo de continuidade entre os
acontecimentos € podem ser multiplas. A relacdo temporal de simultaneidade esta muito
presente nesta construgdo, ao passo que na historia (a visao de histéria na contemporaneidade
de Halbwachs, ¢ isto deve estar bem evidenciado) a ideia de linearidade nos acontecimentos era
bastante marcada.

Para Pollak “O que estd em jogo na memoria ¢ também o sentido da identidade
individual do grupo” (POLLAK, 1989, p.10). Nesse sentido, a partir de um recorte tematico e
temporal as memorias produzidas por um grupo especifico poderdo fazer emergir a memoria
de um determinado grupo social e, ndo raro, esta memoria revela aspectos nao evidentes, por
vezes até mesmo silenciados na memoria oficial, frequentemente enquadrada pela historia. Sao
as chamadas memorias subterraneas (Pollak, 1989) que “denunciam” o que nem sempre ¢
exposto em uma perspectiva globalizada e totalizante da historia.

A afinidade entre historia e memoria € estremecida até hoje. A relacdo intima e
imbricada de subjetividades que esta evocacdo do passado estabelece, pressupde algumas
criticas no meio académico, pois se opde a um conceito de ciéncia objetiva, e universalizante.

A memoria € um espago fronteirico de realidade. Ela retoma algo que existiu, mas, sua forma

19 As reflexdes sobre memoria foram largamente inspiradas na dissertagdo da autora.
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se materializa por meio da linguagem no presente, constituindo-se num espago hibrido em que
presente e passado se integram para reconstituir um determinado dado ou fenémeno.

Nesse sentido, o quadro impressionista nos leva a refletir sobre a multiplicidade de
memorias coexistentes sobre um determinado acontecimento, ou fendmeno. Tal como o jogo
de cores da paleta e do godé do artista se entrelagam para criar os nuances necessarios para
melhor representar a imagem almejada, as memorias de grupos sociais ampliam as
possibilidades de observacdo de um dado fenomeno. Isto ¢, a memoria faz emergir as cores
“subterraneas” de grupos sociais, muitas das vezes, relegados ao esquecimento e amplia
horizontes nas pesquisas. Nessa metafora, as cores entrelagadas, pontilhadas em nuances uma
justaposta a outra, uma sobre a outra, uma intersecionada a outra, nos ajudam a enxergar mais
que somente o “preto e o branco” que por vezes encontramos em algumas maneiras de se
retratar os acontecimentos. Desse modo, as “cores da memoria” se configuram nos jogos de luz
¢ sombra, nas relagoes entre memoria oficial € memorias subterraneas.

Concebemos que a historia oral'! se situa neste espago de fronteira entre historia e
memoria, pois se realiza como um procedimento de pesquisa qualitativa e, portanto, nao admite
ou busca generalizagdes; entretanto, busca produzir um conhecimento objetivo através das

intersubjetividades dos registros de depoimentos sobre a historia vivida.

A invencdo do gravador na década de 50 ¢ um marco de nascimento para esta
metodologia. Usualmente, os depoimentos sdo recolhidos através de entrevistas gravadas,
posteriormente transcritas e analisadas de acordo com os objetivos de pesquisa. Os roteiros
destas entrevistas em geral sdo semiestruturados através de entrevistas tematicas, mas também

podem ser produzidos através de depoimentos de histdrias de vida.

Segundo Delgado a histdria oral:

¢ um procedimento metodologico que busca, pela construcdo de fontes e
documentos, registrar, através de narrativas induzidas e estimuladas,
testemunhos, versdes e interpretagdes sobre a Histdria em suas multiplas
dimensdes: factuais, temporais, espaciais, conflituosas, o. Nao ¢, portanto, um
compartimento da historia vivida, mas, sim, o registro de depoimentos sobre
essa historia vivida. (DELGADQO, 2006 p.22)

11 Parte das reflexdes sobre historia oral apresentadas no texto foi exposta no artigo “A espiral do tempo como um
dispositivo de analise para narrativas, (auto) biografias, trajetdrias de vida e histdria oral”, publicado em setembro
de 2021 pela Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica, de autoria propria.
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Portanto, a historia oral tem como principal fonte os depoimentos orais que se baseiam
na memoria, contudo ndo se ocupa somente desta, mas procura referenciar-se no tempo e no
espaco estabelecendo relagdes com outros documentos e fontes, dialogando também com outras
areas do conhecimento. Assim, cabera ao pesquisador a realizagdo de uma consideravel
investigacao sobre os temas abordados nas entrevistas, fazendo com que a pesquisa em historia
oral, sempre que possivel, dialogue nitidamente com uma pesquisa documental dos temas

investigados.

Alberti (2004) sinaliza que nao devemos confundir ou fundir a histéria oral com a
literatura. Nessa perspectiva, podemos sinalizar que dentre outras especificidades, a literatura ¢
reservado também o direito de ser ficcional, seu compromisso podera ndo ser necessariamente
com o acontecimento ou a vida que se quer investigar, mas sim com a estética da cria¢do; a
histéria oral ndo tem esse direito, mas deve se reportar as materialidades do vivido ainda que,

como diria Alberti, “concebido por quem o viveu” (idem p.21).

Parte integrante dessa metodologia ¢ a investigacao realizada por meio das “historias de
vida.” Essas caracterizam-se por uma pesquisa biografica aprofundada na vida dos sujeitos
entrevistados e procuram investigar em minucias toda a sua trajetdria, da infancia até os dias
atuais. Nesse sentido, as historias de vida “sdo fontes primorosas na reconstituicdo de
ambientes, mentalidade de época, modos de vida e costumes de diferentes naturezas. Enfim,
podem captar com detalhamento o que pode ser denominado como ‘substrato de tempo’”

(DELGADO, 2006, p.22).

Mais recentemente outra modalidade, as chamadas trajetdrias de vida, passou a integrar
o arcabougo metodologico da historia oral. As trajetorias de vida, ainda segundo Delgado
(2006), sao “depoimentos de historia de vida mais sucintos € menos detalhados. (p.22)” A
adocdo dessa modalidade ainda ndo estd plenamente consolidada, mas geralmente esta
relacionada a fatores externos que impedem que seja recolhido um depoimento mais detalhado.
Esse conceito ainda nao consolidado nos deu uma margem interpretativa de extrapolacao na
qual poderiamos reconfigurar esta definicdo pontuando mais um elemento possivel as
trajetorias de vida, que seriam os recortes centralizadores de cada pesquisa. Isto €, poderiamos
formular que as trajetorias de vida podem se referir a uma narrativa centrada em algum
acontecimento especifico da vida dos entrevistados e este acontecimento seria o foco de uma
dada pesquisa de perspectiva biografica. Desta forma nao nos ateriamos as mintcias da historia

de vida dos entrevistados, mas as representacdes e as significacdes que esses fazem de
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determinados eventos em suas vidas. Evidenciamos ¢ claro, que essa reformulacao ainda é de
carater particular e bastante especifica a este texto. Acreditamos que os depoimentos e relatos
de trajetoria de vida podem corporificar as memorias por meio da linguagem, produzindo
discursos que acabam por revelar aspectos e impactos dos contextos historicos e sociais a que

0s sujeitos estiveram e estdo submetidos.

Desse modo, a histdria oral orienta-se como uma das formas de se pensar a historia como
“ciéncia dos homens no tempo.” Nesse sentido, articula-se a uma proposta de se recontar uma
trajetoria estabelecendo inteligibilidade entre o vivido pelas fontes orais e entre os vestigios que
podem ser encontrados nas fontes documentais ou escritas, para auxiliar na compreensao de um

dado fato, acontecimento ou fendmeno.

Nessa perspectiva, as pesquisas realizadas utilizando-se das diversas metodologias
possiveis para se compreender uma temporalidade, ou os processos historicos de um dado
fenomeno, inclusive as perspectivas mais positivistas, constituem-se como cada ponto da
pintura, contribuindo para formar o resultado da obra, ou seja, contribuindo para uma melhor
compreensdo dos acontecimentos. A diferenca ¢ que essa obra ndo ¢ uma tarefa individual, mas
se constitui colaborativamente entre os que compartilham de uma mesma concepgdo, ou
metodologia, e coletivamente entre todos os que pesquisam uma mesma tematica independente

da pluralidade de concepgdes e metodologias possiveis.

Em nossa pesquisa, optamos por investigar travessia do letramento escolar em Nova
Iguagu por meio da historia oral, viabilizando-a também por intermédio de entrevistas
semiestruturadas, depoimentos e escritas que se referem as trajetorias de vida das pessoas em
didlogo com a bibliografia disponivel sobre cada um dos Programas de Formacdo de

Professores desenvolvidos no Brasil no periodo que abrange 1990-2020.

Concluimos este topico desenvolvendo a ideia de que essa travessia nao devera ser vista
como uma “janela para o passado”, mas, uma representacao fidedigna dele. Tal como no quadro
impressionista, sao necessarios diversos pontos e espagos, cores € nuances para chegar perto da
compreensdo de um acontecimento, ou fendmeno a ser investigado. Nessa alegoria, portanto,
nossa pesquisa € um ponto colaborativo e constitutivo da pintura e o quadro sao 0s processos

historicos do fenomeno que buscamos investigar.

2.2. A ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO E AS CATEGORIAS DE ANALISE DA
PESQUISA
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Dentre as inumeras possibilidades de analise em uma pesquisa qualitativa optamos pela
Andlise Dialdgica do Discurso (ADD). Essa escolha estd ancorada em nossa trajetoria
epistemologica que se referencia nos estudos sobre a linguagem do Circulo de Bakhtin, para

compreender as imbricadas relagdes estabelecidas entre os sujeitos mediadas pela linguagem.

A ADD ¢ uma metodologia de analise discursiva que tem como unidade analitica o
enunciado se referenciando nos conceitos elaborados pelo Circulo de Bakhtin. Entretanto, ndo
podemos afirmar que Bakhtin ou os filésofos que compdem o circulo fecharam uma teoria de
analise do discurso regimentada, direta, acabada. O que se pode afirmar € que existem
direcionamentos de aspectos metodologicos para uma analise dos enunciados que despontam

em alguns escritos, como o que extraimos de “Marxismo e filosofia da linguagem:”

Disso decorre que a ordem metodoldgica para o estudo da lingua deve ser o seguinte:

1. As formas ¢ os tipos de interagdo verbal em ligagdo com as condi¢des concretas em
que se realiza.

2. As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligacdo estreita
com a interagdo de que constituem os elementos, isto é, as categorias de atos de fala
na vida e na criagdo ideoldgica que se prestam a uma determinacdo pela interacdo
verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretagdo linguistica habitual.
(BAKHTIN, 2006 p. 119)

Essa citacdo € recorrente entre os pesquisadores que buscam se aprofundar em realizar
uma cartografia de como proceder a uma ADD instrumentalizada por elementos da teoria
bakthiniana da linguagem. Esses elementos materializam-se na mobiliza¢ao de conceitos como
“dialogismo”, “polifonia”, “exotopia”, “alteridade”, ‘“cronotopo”, ‘“géneros discursivos”,
“carnavaliza¢do”, “arquitetonica”, dentre outros para compor a analise discursiva. Na
investigacdo de trabalhos com essa diretriz, Destri ¢ Marchezan (2021) apresentaram uma
revisdo de literatura integrativa que reuniu pesquisas em lingua portuguesa que buscaram se
aprofundar em constituir um roteiro para esse modelo de andlise. Ao fim dessa revisao, as
autoras concluiram que em comum, as pesquisas nesse Vviés, consolidam-se em trés
movimentos: a descricdo do objeto; a andlise das relacdes linguisticas e dialdgicas; ¢ a

interpretacao.

Como afirmamos acima, o objeto de analise da ADD ¢ o enunciado. Os enunciados sao
unidades da lingua completas de sentido. Eles sdo irrepetiveis, possuem acabamento e nao estao
soltos no universo, mas estabelecem sempre relacdes de sentidos com outros enunciados. Nao

sdo, portanto, apenas a frase, ou o texto em si mesmos, mas sdo também os contextos socio-
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historicos e as relagdes de valoragdo que se estabelecem no contexto de produgdo, de
interlocug¢do em que sdo produzidos. Isso significa dizer que nesse tipo de analise, o ambiente
de produgdo e as expectativas dos interlocutores quanto ao enunciado a ser produzido sdo tao
importantes quanto o proprio enunciado que constitui os discursos, como sinalizam Sobral e
Giacomelli (2016):
Assim, a ADD trabalha com enunciados (discursos) realizados nas praticas de
linguagem, ndo as frases de obras literarias. Por isso, a base da analise ndo ¢ a
gramatica ou as significagdes da lingua, mas o uso da lingua no contexto. O
trabalho envolve os enunciados reais, as formas dos enunciados (ou géneros do
discurso) e as significagdes na lingua: todo enunciado ¢ lido em termos de seu

contexto social e historico mais amplo, do género de que faz parte e dos recursos
linguisticos que usa. (SOBRAL & GIACOMELLI, 2016, p..1091)

A andlise das relagdes linguisticas e dialdgicas mobilizam o conceito de dialogismo.

Esse conceito situa-se nesses lacos de sentidos entre os enunciados que se interligam em

responsividade. Isso significa dizer que um enunciado ¢ sempre responsivo, estd sempre

relacionado, embebido, imbricado em outros enunciados e, esse amalgama de enunciados
colaborativos, constitutivos e polifénicos compdem o discurso:

Qualquer enunciagao, por mais significativa e completa que seja, constitui apenas uma

fracdo de uma corrente de comunicacdo verbal ininterrupta (concernente a vida

cotidiana, a literatura, ao conhecimento, a politica, etc.). Mas essa comunicag¢ao verbal

ininterrupta constitui, por sua vez, apenas um momento na evolugdo continua, em

todas as dire¢des, de um grupo social determinado. Um importante problema decorre

dai: o estudo das relagdes entre a interacao concreta e a situacao extralinguistica — ndo

s0 a situacdo imediata, mas também, através dela, o contexto social mais amplo. Essas

relacdes tomam formas diversas, e os diversos elementos da situacdo recebem, em

ligagdo com uma ou outra forma, uma significa¢do diferente (assim, os elos que se

estabelecem com os diferentes elementos de uma situa¢do de comunicagéo artistica

diferem dos de uma comunicagdo cientifica). A comunicagdo verbal ndo podera

jamais ser compreendida e explicada fora desse vinculo com a situagdo concreta.
(BAKTHIN, 2006 p. 118)

Nessa etapa da andlise, geralmente busca-se encontrar referenciais para estabelecer
regularidades e categorias epistémicas: observar o que ¢ estavel e o instavel, o que ¢ geral e o
que ¢ particular nos enunciados. E um movimento de distanciamento e estranhamento do objeto,
um momento em que “O pesquisador se aproxima do campo para conhecé-lo, porém distancia-
se dele para auscultar, pensar e refletir sobre um conjunto de enunciados que materializam
determinado discurso.” (ROHLING, 2014, p.48). Esse processo, entretanto, ndo € neutro, posto
que o discurso sempre ¢ responsivo. Na analise dialogica o “eu” pesquisador busca distanciar-
se do objeto analitico da pesquisa, mas nao desconsidera que sua posicao, recortes e selecdes
exercem influéncia. Por isso, ¢ sempre uma andlise possivel, mas nunca a unica andlise

possivel.
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Pontuamos que, esse posicionamento anunciado e transparente de reconhecimento de
interdiscursividade entre pesquisador e objeto em que a ndo-neutralidade é reconhecida como
constitutiva da andlise € libertadora, ética e responsavel. Libertadora porque ¢ fidedigna,
honesta com o leitor. Etica, porque anuncia os limites da analise, as margens possiveis e desse
modo reconhece e abraca essas limitagdes como elementos que integram a pesquisa. E
responsavel porque, se ha algum discurso puramente neutro, desconhecemos relatos concretos

na literatura.

Por fim, cabe a interpretagdo desses enunciados mobilizando os conceitos dessa teoria

da linguagem para construir seu proprio enunciado responsivo aos enunciados analisados.

Em nossa pesquisa, optamos por mobilizar os conceitos de cronotopo, dialogismo e de
géneros discursivos para proceder nossas analises. No proximo subtdpico explicitaremos como

mobilizaremos esses conceitos.
A figura abaixo procura ilustrar os movimentos constitutivos de nossa ADD.

Figura 9: Analise Dialogica do Discurso

Fonte: Elaborado pela autora.

2.2.1. 0S GENEROS DISCURSIVOS E CONCEITO BAKTHINIANO DE CRONOTOPO: A
NARRATIVA, O TEMPO E O ESPACO DA PESQUISA

“Ndo ha quem tenha visto um lugar a ndo ser em um certo tempo.
Nem um certo tempo a ndo ser em um certo lugar.”
Minkonvky
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Se observarmos a linguagem que concretiza esses textos pela otica bakthiniana,
podemos tomar como critério de categorizagdo o conceito de géneros discursivos (BAKHTIN,
1997) Nessa assertiva, pontuamos que os géneros discursivos sdo tipos de enunciados
relativamente estaveis quanto ao conteudo tematico, estilo e constru¢do composicional que
circulam e se produzem nas diversas esferas da atividade humana. Para Bakhtin, as esferas de
atividade humana estdo sempre relacionadas ao uso da lingua e, portanto, ¢ o uso da lingua,
concretizado por meio de enunciados orais e escritos que dao origem aos géneros do discurso.
Tal como sdo variadas e inesgotaveis as atividades humanas também sdo variados os géneros
discursivos. O texto bakhtiniano ainda desenvolve o conceito, compreendendo que ha géneros
primarios e secundarios. Os géneros primdrios se constituem em “circunstancias de
comunicagao verbal espontanea”. E os secundarios surgem em circunstancias mais complexas
de comunicacao cultural, sobretudo utilizando-se da escrita.

Tomaremos por objeto de andlise enunciados que se corporificam em as narrativas
produzidas por meio da metodologia da historia oral. Tais enunciados sdo materializados a
partir dos textos resultantes das entrevistas que serdo textualizadas por escrito como uma
espécie de depoimento de trajetoria de vida fornecido pelas fontes. Isso significa dizer que, ao
transcrever as entrevistas optamos por organiza-las mobilizando alguns aspectos da estrutura
composicional do género discursivo depoimento. A escolha desse género relaciona-se com um
dos objetivos da pesquisa, que ¢ “expor e analisar uma temporalidade especifica da trajetoria
da alfabetizagdo de classes populares.”

O depoimento ¢ um género secunddrio que pode emergir da esfera juridica. Nesse
sentido, realizam-se como testemunhos que podem servir como prova em alguma situagdo. Tem
como caracteristicas a prerrogativa de serem veridicos e de seu enunciador ter participado dos
eventos que se propde a narrar. Nessa esfera, ao final da argui¢do ¢ assinado um termo que
contém o testemunho, aferindo o valor legal dessa narrativa. Existem também depoimentos que
se elaboram como relatos pessoais expressando a experiéncia ou a vivéncia de determinada
situagdo. Esse tipo de depoimento tem maior aderéncia ao género escolhido para a textualizagao
de nossas narrativas. Nessa configuracao, podem surgir em outras esferas de circulagdo, como
a esfera midiatica, jornalistica, publicitaria, em redes sociais ou em circulos mais restritos como,
por exemplo, em grupos de apoio.

Sobre as caracteristicas desse género Costa (2018) em seu diciondrio de géneros

discursivos pontua que o depoimento ¢ um:

(...) relato (v.) da testemunha ou da parte sobre determinado fato, do qual tem
conhecimento ou que se relacione com seus interesses ¢ que figura no processo como
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prova testemunhal. Aquilo que uma ou mais testemunhas ou as partes em um processo
afirmam verbalmente em juizo. Esse depoimento verbal ¢ registrado, por escrito, pelo
escrivao do julgamento, que o faz em forma de discurso relatado ou indireto (A
testemunha afirma que estava no local do crime, no dia tal, as tantas horas, quando o
criminoso chegou e abordou a vitima dizendo que...). (COSTA, 2018, p.1529'?)

Quanto ao género relato, o mesmo autor o define como uma:

(...) narracdo (v.) ndo ficcional escrita ou oral sobre um acontecimento ou fato
acontecido, feita geralmente usando-se o pretérito perfeito ou o presente historico.
(COSTA, 2018, p.3598 )

Refletindo sobre as semelhangas entre os géneros, Riolo (2015) assinala que:

as caracteristicas formais e funcionais presentes no género depoimento € no
género relato, aparentemente, sdo iguais, pois ambos buscam, através de
argumentos persuasivos de um sujeito, mostrar a versao dos fatos que foram
vividos ou experimentados de maneira positiva ou negativa (RIOLO, 2015,
p.3 Apud in CARNEIRO, 2016)

Isso significa dizer que para cada esfera, existem nuances especificas que se relacionam
ao ambiente de producdo, os objetivos e os interlocutores. Portanto, o que caracteriza um
depoimento ¢ o que lhe ¢ estavel em todas as possiveis esferas em que ele circula, ou seja, um
texto que: a) apresenta-se como narrativo e descritivo; b) procura narrar/relatar fatos veridicos
a partir da perspectiva do enunciador; ¢) tem carater de registro documental por meio do
testemunho das fontes; d) geralmente sdo narrativas realizadas no presente historico e/ou nos
pretéritos perfeito ou imperfeito; e) emerge da esfera juridica, mas atravessa outras esferas dado
a valoragdo documental que a narrativa assume.

Ainda sobre essa andlise, aferimos que o valor (auto)biografico pode tornar-se

constitutivo desse género tendo em vista que:

O valor biografico pode ser o principio organizador da narrativa que conta a
vida do outro, mas também pode ser o principio organizador do que eu mesmo
tiver vivido, da narrativa que conta minha propria vida, e pode dar forma a
consciéncia, a visdo, ao discurso, que terei sobre minha propria vida.
(BAKHTIN, 1997, p. 166)”

Assim depreendemos que através dos géneros entrevista e depoimento, a narrativa de
valor (auto)biografico adquire materialidade, possibilitando sua apreciacdo também por meio

desse critério.

Uma vez que o texto assume materialidade na escrita por meio do género discursivo
depoimento, gostariamos de recorrer ao conceito bakthiniano de cronotopo de forma estabelecer

inteligibilidade entre as categorias de espaco e tempo na andlise desses textos.

2paginagao referente a versdo em e-book.
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Bakhtin desenvolve o conceito de cronotopo ao refletir sobre o tempo e o espago a
respeito da producao literaria. Nele, ocorre a fusdo dos indicios espaciais e temporais num todo,
fazendo com que os indices do tempo transparecam no espago € o espaco seja revestido de
sentido pelo tempo (BAKTHIN, 1997. p.211). Interessa-nos nesse conceito bakthiniano, a
nocao de indissolubilidade proposta entre essas categorias relacionando-as a composi¢ao das
trajetorias de vida. Nessa perspectiva, dialogamos profundamente com as reflexdes acerca do
espaco realizada pelo gedgrafo brasileiro Milton Santos, para o qual o espaco ¢ “dinadmico e
unitario, pois retine materialidade e agdo humana.” (SANTOS, 1997 apud SANTIAGO et al.
2010 p. 59) Logo, podemos afirmar que toda acdo humana se realiza num determinado espago
e tempo e, por conseguinte, cada trajetéria de vida também esta circunscrita em um substrato

de tempo e de espago ou, em uma linguagem bakthiniana, em um cronotopo.

Mesmo considerando que os programas a serem investigados sdao de ordem nacional, as
especificidades socioculturais, geograficas e historicas do lugar onde realizaram-se tornam-se
constitutivas de seu desenvolvimento. Dessa forma, para a constitui¢do dos cronotopos que
serdo fixados como categorias de andlise, delimitaremos enquanto categoria espacial o

municipio de Nova Iguacu, 16cus dessa pesquisa.

Quanto ao tempo, concordamos com Delgado ao defini-lo como:

(...) um movimento de multiplas faces, caracteristicas e ritmos, que, inserido a vida
humana, implica dura¢des, rupturas, convengdes, representacdes coletivas,
simultaneidades, continuidades, descontinuidades e sensagdes (a demora, a lentiddo,
a rapidez). E um processo em eterno curso e em permanente devir. Orienta
perspectivas e visdes sobre o passado, avaliagcdes sobre o presente ¢ projecdes sobre
o futuro. Assim sendo, o olhar do homem no tempo e através do tempo traz em si a
marca da historicidade. Sdo os homens que constroem sua visdo e representagdo das
diferentes temporalidades e acontecimentos que marcaram sua propria historia.
(DELGADO, 2006 p.33)

Desse modo, apontamos o intervalo temporal que abrange 1990-2020 enquanto
orientagdo cronologica. Todavia, varios movimentos relevantes do periodo demarcam as
temporalidades especificas que expdem singularidades nos contextos e processos historicos que
atravessam as trajetorias de vida e os depoimentos que nelas se referenciam. Assim, buscaremos
referenciar o tempo por meio de movimentos significativos do contexto historico que sdo o
cenario das narrativas, interligando-os aos programas de formagao de professores que surgem

a partir da década de 90.
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Neste contexto, convém sintetizar o cenario politico e econdmico brasileiro desse
substrato de tempo, tal como as implicagdes que esse cendrio estabeleceu com as politicas

educacionais que emanam do periodo e que ainda afluem para nossa contemporaneidade.

2.2.2. NOTAS SOBRE O CENARIO POLITICO, ECONOMICO E EDUCACIONAL
BRASILEIRO (1990-2020)

A Nova Republica brasileira teve a dificil tarefa de lidar com a grave crise econdmica
herdada do Regime Militar, materializada em altos indices de desemprego e uma inflagdo de
80% ao ano. Alguns pesquisadores apontam como fator responsavel pela crise, os empréstimos

adquiridos pelo pais ao longo dos anos com agéncias monetarias internacionais.

No que se refere a Educagdo, desde a década de 1950, o Brasil possui compromissos
com a Organizacdao das Nagdes Unidas (ONU), cujas principais metas orbitavam na
universalizacdo da escola em concomitancia com a erradicagdo do analfabetismo. Para
promover o alcance destas metas foram oferecidos recursos financeiros sob a forma de

empréstimos, o que pode ter colaborado significativamente para o superendividamento do pais.
Segundo Marcilio:

No periodo militar, o Brasil contou com volumosos recursos financeiros
externos, de muitos milhdes de dolares, sob a forma de empréstimos: do Banco
Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento (Bird), da Alianga para o
Progresso da Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional (Usaid), do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e
de governos de Estado como o da Alemanha Democratica e o da Hungria.
Com certeza, ndo foram bem empregados. O grande resultado foi o aumento
da divida externa brasileira ¢ a consequente inflagdo para pagamento dos
juros. O ensino de base permaneceu como um dos piores do mundo.
(MARCILIO, 2016, p. 352)

Com o fim do Regime, o processo de redemocratizagdo politica alavancada pelas
tensdes internacionais, encarnou-se na figura de Tancredo Neves que, por meio de elei¢ao
indireta no Congresso Nacional, seria, apds 21 anos de governo militarista, o primeiro
presidente civil do pais. Neves ndo chegou a assumir a presidéncia e em virtude de seu fatidico
falecimento em abril 1985, o governo foi administrado pelo vice José Sarney que dirigiu o pais
até 1989. A popularidade do vice era aquém a de Tancredo, devido a antiga filiagdo de Sarney

ao Arena, partido politico vinculado ao regime militar.

33



Segundo o IBGE'3, durante o governo Sarney a taxa de analfabetismo adulto caiu de
21% para 18% e o percentual de criancas entre 4 e 17 anos fora da escola era de 38%. A crise
econOmica agravou-se e diversos planos para conter a inflacdo foram frustrados, fazendo a
popularidade do presidente cair ainda mais. Relevante para este estudo ¢ que durante este
governo, foi consolidada a Constituicdo Federal em 1988 e realizada a primeira eleigcao

presidencial direta da Nova Republica em 1989.

A nova Constitui¢do marca os principios norteadores da Educacao brasileira, bem como
estabelece os parametros para seu financiamento. Nesse sentido, houve a ampliacdo do
percentual minimo a ser investido pela Unido no ensino de 13% para 18% da receita resultante
de impostos, enquanto o percentual a ser investido por estados e municipios manteve-se em
25%. Em seu texto original ha forte influéncia do modelo de administracdo burocratico

weberiano'* de viés centralizador, atribuindo ao governo caracteristicas intervencionistas.

Nesse mesmo periodo, a pesquisa denominada “Psicogénese da Lingua Escrita,”
desenvolvida nos meados da década de 1980 pelas argentinas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
de base piagetiana-construtivista, comegou a nortear o desenho das pesquisas e das politicas em
alfabetiza¢do no Brasil. Essa pesquisa trouxe uma revolucao conceitual no campo, deslocando
o enfoque, até entdo direcionado aos métodos em alfabetiza¢do!'s, para o aprendiz. Segundo
essa teoria, ao apropriar-se da escrita, o aprendiz levanta hipdteses sobre o que a escrita

representa, reconstruindo todo o processo histérico de elaboragdo da escrita alfabética.

Cada um desses elementos expostos acima sdo premissas importantes para compreender

0 cenario politico e economico que aflui para década de 90.

Em virtude de um bom marketing politico, o entdo governador do estado de Alagoas,

Fernando Collor de Melo vence a primeira elei¢do direta. A logomarca do novo governo trazia

13 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad/IBGE). Censo Demografico/IBGE (dado referente a
1991; nao foi realizado Censo Demografico em 1990).
14 Max Weber (1864 - 1920): foi um socidlogo, jurista e economista alemdo conhecido como um dos pais da
Sociologia. Contribuiu de forma substancial para os estudos em Administragdo, introduzindo o conceito de
dominagdo tradicional, carismatica e racional-legal como forma de estruturar a Teoria da Burocracia que
posteriormente foi vinculada a ideia de Administragdo Publica Burocratica.
15 Esse enfoque dos métodos em alfabetizagdo gerou um movimento no Brasil que ficou conhecido como “guerra
dos métodos,” e que ecoa até hoje nas praticas educacionais. Nesse movimento, a cada novo método proposto,
observava-se duas posturas: ou abandonava-se todas as constru¢des pedagogicas referentes ao método anterior,
que passava a ser compreendido como tradicional e ultrapassado; ou resistia-se a0 novo método apegando-se a
proposicao ja estabelecida. Os embates orbitavam, em principio, entre os métodos de marcha sintética _soletracao,
silabagdo e fonico. A partir de 1930, orbitavam entre os métodos de marcha sintética e os métodos de marcha
analitica _ palavracdo, sentenciagdo e global de contos ou historietas. Desde o final da década de 1980, se situam-
se entre os métodos de ambas as marchas e o pensamento construtivista em alfabetizagéo.
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uma representacdo da bandeira brasileira e logo abaixo a frase: “Governo do Brasil.” Atribuidos
ao governante os adjetivos “novo” e “moderno,” o presidente recém-eleito ndo demonstrou
habilidade para lidar com a crise instaurada. No curto periodo de seu governo, a inflagao atingiu

proporcdes inadmistraveis ultrapassando a marca de mais de 1000% ao ano.

No campo educacional, as principais propostas foram: a) o Programa Nacional de
Alfabetizag¢do e Cidadania (PNAC) langado em setembro de 1990, cujo objetivo era erradicar
o analfabetismo e que envolvia todas as etapas da educagdo excetuando-se o Ensino Superior;
e b) a criacdo dos Centros Integrados de Apoio a Crianca (CIAC), inspirados nos Centros
Integrados de Educagao Publica (CIEP) desenvolvidos por Leonel Brizola e Darcy Ribeiro no
Rio de Janeiro. Nenhuma dessas propostas teve continuidade a longo prazo. Durante esse
governo, também foi aprovado pelo Congresso Nacional o Estatuto da Crianga e do

Adolescente.

Apo6s o famoso e traumadtico episodio do confisco econdomico que incluiu o confisco da
poupanca dos brasileiros como medida para conter a crise inflacionaria, juntamente com as
dentncias de corrupgdo, Collor renunciou a presidéncia na inutil tentativa de evitar seu

impedimento, que se concretizou em 1992.

Em concomitincia com o caos politico e financeiro instaurado internamente no pais,
mudangas  significativas ocorriam na ordem mundial. Mecanismos multilaterais
desenvolveram-se de forma a promover a manutengao da ldgica capitalista consolidada como
politica econdmica predominante no globo. Especialmente no que refere a Educagao, esses
mecanismos foram engendrados durante a “Conferéncia Mundial Educa¢do para Todos”
realizada em Jomtien, em 1990, convocada por organizagdes como a Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), o Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento. (PNUD) e o
Banco Mundial. A conferéncia resultou em dois documentos denominados de “Declaragao
Mundial sobre Educagao para Todos” e o “Marco de A¢do para a Satisfacdo das Necessidades

Bésicas de Aprendizagem” dos quais o Brasil tornou-se signatério.

Em breve leitura dos documentos produzidos pela conferéncia, percebe-se que a
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) por meio da UNESCO propos-se a erradicar o
analfabetismo, apontando-o como um dos males que impediria os cidaddos do planeta de

exercerem e preservarem a democracia como forma legitima de cidadania. Em uma sucinta
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analise, podemos inferir que esse discurso se aproxima muito do que Street (2014) denomina
de “modelo autdnomo de letramento”,'®pois parece desconsiderar os demais fatores
excessivamente significativos que podem influenciar a formagdo para “esta cidadania
democratica.” Como simbolo de todo esse movimento para promover o alfabetismo ao redor
do mundo, ano de 1990 foi declarado pela UNESCO como “Ano Internacional da

Alfabetizac¢do.!””

Com o impeachment de Collor, o vice Itamar Franco assume a presidéncia. Sua
logomarca de governo trazia um tridngulo amarelo com a bandeira brasileira acrescida da frase:
“Brasil, a unido de todos.” O simbolo parece ser uma espécie de homenagem a participagao do
povo brasileiro na constru¢ao dessa nova etapa pés-impeachment. Logo no inicio de sua gestao,
Franco pde em pratica o Plano Real por meio de seu ministro da Fazenda, Fernando Henrique

Cardoso, alcancando sucesso no controle da inflagao.

No campo educacional, iniciam-se as discussdes € a elaboracdo do “Plano Decenal
Educagao para Todos” obviamente inspirados nos principios acordados em Jomtien. Também
se tem um principio de discussdo sobre o piso salarial do magistério cuja capacitagdo exigida
neste periodo (1993-1994) resumia-se na formagao de professores em nivel médio. Contudo, a
captacdo e redistribuicdo de recursos por meio do Ministério da Educagdo ainda era uma
questdo a ser administrada em um pais que caminhava para uma recuperagcdo economica. O
governo de Itamar Franco durou até 1994 e teve como sucessor Fernando Henrique Cardoso

cuja vitoria nas elei¢des foi obtida devido ao sucesso do Plano Real.

O governo FHC foi marcado por uma significativa reforma de ordem administrativa,
que teve como responsavel intelectual o economista Bresser-Pereira, ministro da Administragao

Federal e Reforma do Estado. O desenho das politicas econdmicas externas, consolidado na

%Tanto Rojo (2009) quanto Street (2014) fazem uma diferenciagdo significativa quanto aos enfoques do
letramento dividindo-o em dois modelos principais: o modelo autonomo de letramento, que sugere que a
alfabetizagdo em si mesma pode gerar mudangas nas estruturas sociais, na cogni¢ao do individuo e que considera
que os “iletrados” sdo inferiores cultural e cognitivamente, e, o modelo ideoldgico que se mostra mais cauteloso
sobre os pressupostos estabelecidos quanto aos efeitos do letramento “em si mesmo.” O modelo ideoldgico do
letramento ressalta a importancia do processo de socializagdo na construgdo de significado do letramento para os
participantes das praticas letradas. Concentra-se em praticas sociais especificas de leitura e escrita reconhecendo
“a natureza ideoldgica e culturalmente incrustadas dessas praticas” (STREET, 2014, p. 17). Nesse sentido, critica
as declaragdes dos pedagogos liberais ocidentais sobre a abertura, a racionalidade e a consciéncia critica atribuida
ao letramento, investigando o papel deste ensino no controle social e na hegemonia de uma classe dominante.
(ARCENIO,2019)

17 Desde 1967 a UNESCO celebra no dia 8 de setembro como “Dia Internacional da Alfabetizagdo.”
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formacao de blocos econémicos como o Mercado Comum Europeu, atual Unido Europeia, foi
0 cenario para essa modificagio de cunho administrativo, politico e previdenciario.
Caracterizada pela reestruturagao dos padroes burocraticos e a diminui¢ao da maquina estatal,
a reforma administrativa foi fortemente inspirada pelos principios de descentralizagao,
eficiéncia e prestacdo de servigos defendidos e vinculados pelo setor privado (JUNQUILHO,
2010). A logomarca escolhida: “Governo Federal, Trabalhando em todo pais," refletia as bases

do plano “Avanca Brasil”, que trazia, dentre outras coisas, as diretivas dessa reformulagao.

Dentre outros acontecimentos, marcaram o periodo a privatizacdo da Companhia Vale
do Rio Doce (1997) e da Telebras (1998) além da aprovacao da emenda que permite a reeleicao

de presidentes, governadores e prefeitos.

Quanto a Educag¢do, durante esse governo existem marcos extremamente relevantes a

nossa pesquisa tal como:

1. a revitalizagcdo e a implementagdo, em 1995, do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica (SAEB) com o objetivo de monitorar e larga escala a aprendizagem nos sistemas
de ensino;

2. a aprovagdo da Lei de diretrizes e Bases da Educacdo em 1996, que circulava no
Congresso desde 1991;

3. Criagdo da Secretaria de Educacgdo a Distancia (SEED) também em 1996;

4. aconstrucao e o langamento dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) que indicam
uma reforma curricular de ambito nacional por meio de uma diretiva do MEC e;

5. aaprovagdo e implementagdo do Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento do Ensino

Fundamental e de Valorizagao do Magistério (FUNDEF), em 1997.

O FUNDEEF apontava para uma mudanca de gestao de recursos na administragcao publica
para a Educacdo a medida que o financiamento da area passa a ser distribuido pela quantidade
de alunos matriculados nas escolas. Este novo critério converteu-se na redistribuicao de
recursos federais que, naquela ocasido, favoreceu os municipios em detrimento dos estados,
tendo em vista que este Ultimo contava com um numero inferior de matriculas no Ensino

Fundamental de oito anos. Como resultado, o fundo:
(...) contribuiu para a reducdo, entre 1995 e 2002, de 22% para 13% no percentual de
criangas de 4 a 17 anos fora da escola. Na faixa etaria de 7 a 14 anos, que era na época

a Unica de matricula obrigatoria e ptblico-alvo principal do Fundef, o percentual de
criangas fora da escola caiu de 10% para 3% no mesmo periodo. (GOIS, 2018 p.107)
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Sessenta por cento dos recursos desse fundo deveria ser destinado ao salario dos
profissionais da educagdo. Além disso, também funcionou como mecanismo de financiamento
das politicas de formagao continuada para os professores, interligando as formacgdes oferecidas

a ideia preconizada pela LDB de valorizagao profissional.

O Plano Decenal de Educacao para Todos elaborado durante o governo de Itamar
Franco, foi arquivado e em seu lugar iniciaram-se as discussdes para a elaboracdo do Plano

Nacional de Educagdo (PNE).

Segundo Jacomeli (2011), a maioria das diretrizes das politicas educacionais brasileiras
implantadas nos anos 90 verifica-se num documento publicado pela UNESCO conhecido como

‘Relatorio Delors’!8

. Este relatorio possui o mesmo teor dos documentos assinados durante a
conferéncia de Jomtien em 1990, pois nele predomina o ideal liberal de que a escola € a solugao
para todos os males da sociedade e, portanto, deve preparar o homem para ser um “cidadao-

trabalhador” capaz de viver em uma sociedade democratica. (JACOMELI, 2011 p.122)

Inserida na mesma perspectiva liberal, a formacao de professores passa a ser vista como
parte da estrutura executora das acdes expressas pelos documentos, tendo em vista que o
professor, por meio de suas praticas sociais no cotidiano da institui¢do escolar, ¢ o catalisador
da realizacdo concreta da reforma e da mudanca do paradigma educacional pretendido pelos
gestores dessa reestruturagdo (SILVA JUNIOR, 2003). Nesse sentido, ressalta-se ainda nesta

remodelagdo, a manutengdo das diretrizes do Banco Mundial nas politicas educacionais, que

incluiram:
a) aumentar o tempo de instrugo, através da prolongacdo do ano escolar, da
flexibilizacdo e adequacdo dos hordarios, e da distribui¢do de tarefas de casa;
b) proporcionar livros didaticos, vistos como expressdo operativa do curriculo e

contando com eles para compensadores dos baixos niveis de formacdo docente.
Recomenda aos paises que deixem a produgao e distribuicao dos livros didaticos em
maos do setor privado, que capacitem os professores na sua utilizagdo, além de
elaborarem guias didaticos para estes ultimos;

c) melhorar o conhecimento dos professores (privilegiando a capacitagdo em
servigo sobre a formagfo inicial e estimulando as modalidades a distancia.) (BM,
1995, p. 51 apud JACOMELL, 2011, p. 121).

18 O relatério denominado “Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatorio para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre educacdo para o século XXI,” data de 1996 e recebe esta alcunha em virtude de seu relator
Jacques Delors.
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Conforme o exposto acima, dentre as diretivas elaboradas pelo B.M. esta a formagao de
professores em servigo, o que pode ser um indicativo sobre os programas de formagao

continuada para professores que se avolumam a partir desta década.

E evidente, no entanto, que o processo historico de formagao de professores no Brasil ¢
repleto de tensdes e atravessamentos nem sempre planejados. Em exposicao sobre os aspectos
historicos dessa formagao, Demerval Saviani (2009) sinaliza que ha certa precariedade na
organizac¢do dessa formacao revelando um quadro de “descontinuidades, embora sem rupturas”
(SAVIANI, 2009 p. 148). A diretiva do B.M. quanto a formag¢do em servico, parece deslocar o
foco da formagdo inicial para a formagdo continuada, preferencialmente a distdncia. A
concretizagdo desta meta vem a tomar forma nas politicas publicas também por meio da criagao
da Secretaria de Educagao a Distancia (SEED). Segundo Silva Jr. (2003) esta secretaria:

(...) organiza-se, buscando estruturar um campo de formagdo de professores
em exercicio de forma centralizada, ainda que se apresente de forma
descentralizada, produzindo uma aparéncia na qual as secretarias estaduais e

municipais, bem como as escolas, pudessem usufruir de autonomia. (SILVA
JUNIOR, 2003, p. 82)

Inclusive, por meio da SEED, também passa a ser implementado um modelo de
formacao que se estabelece através do que podemos chamar de “professores multiplicadores.”
Neste modelo, os profissionais formados por institui¢des escolhidas pela secretaria, capilarizam
as premissas formativas dentro das secretarias de educagdo e dentro das escolas. Outra
caracteristica da SEED ¢ o uso das TICD para a implantagao de programas. Um programa
ilustrativo dessa ultima assertiva foi o PROFORMACAO (1999). Financiado pelo Fundescola-
Fundo de Fortalecimento da Escola (6rgao governamental que, no periodo, administrava os
recursos oriundos do Banco Mundial), tal programa tinha por objetivo habilitar em Nivel
Médio, por meio da modalidade de ensino a distancia, professores do Ensino Fundamental de
alguns estados das regides Norte, Nordeste, Centro-Oeste e Sul do pais, que exerciam a

profissdo, mas que nao possuiam a habilitacdo para o magistério nem mesmo em nivel médio.

Nesse contexto, cabe ressaltar que, mesmo com um nimero expressivo de professores-
leigos!® existentes no pais, o texto da recém promulgada L.D.B. apontava para a formagdo em
Nivel Superior como habilitagdo minima exigida para exercer o magistério em todas as etapas

da Educacdo Bésica. Esta habilitagdo deveria ser adquirida por todos os professores, inclusive

19 Professor que atua nas séries iniciais, mas que ainda ndo possui a formagdo em nivel médio, modalidade
Normal.
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0s que ja estavam em exercicio, em um prazo de até dez anos apos aprovagao da lei. Este prazo

em conjunto com outras diretivas do periodo recebeu a alcunha de “Década da Educacdo.”

Fernando Henrique, encerra o primeiro mandato, em 1998 com o indice de
analfabetismo adulto em 14% e um percentual de 17% das criangas de idade entre 4 e 17 anos
fora da escola. Neste governo, o pais registra pela primeira vez um investimento superior a 4%

do Produto Interno Bruto (PIB) em Educacgao.

Reeleito no primeiro turno, o segundo mandato de FHC enfrenta logo de inicio uma
grave crise econdmica que comecou nos paises asiaticos e teve forte impacto na economia
brasileira. Como medida de contencdo da crise, o governo tomou algumas medidas no controle
do cambio financeiro. Essa crise foi utilizada como justificativa pelo presidente para vetar a
meta de financiamento da Educagao proposta pelo PNE, aprovado no Congresso em 2001, de
aumentar para 7% o percentual do PIB a ser investido na area. Mesmo com a economia dando
sinais de recessao, neste mesmo ano foi criado o Bolsa Escola, um programa de transferéncia
de renda para familias de baixo poder aquisitivo condicionado a matricula das criangas na

escola.

Durante o segundo mandato, também foram criados trés programas de formacao
continuada que incluiram os professores alfabetizadores: o “Parametros Curriculares Nacionais
em Acao" (PCN em Acao) em 1999, o programa “GESTAR 17 em 2000 e o “Programa de
Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA)” em 2001. De caracteristicas federativas,
todos esses programas, previam a adesao voluntaria dos estados e municipios. Nesse contexto,
destacamos o programa “PCN em A¢d0” por sua caracteristica inaugural quanto a formagao
continuada em servi¢o que abrangia toda Educacdo Basica e possuia um modulo especifico
voltado para a alfabetizacdo, isto ¢, um modulo especificamente direcionado aos professores
alfabetizadores. Pontuamos ainda, que o “GESTAR 1” era financiado pelo Fundescola e tinha
por foco os professores Lingua Portuguesa e Matematica dos anos iniciais do ensino
fundamental e inicialmente era dirigido as redes de ensino das regides Norte, Nordeste e Centro-

Oeste.

Outro dado relevante para a educagdo brasileira nesse periodo, foi a criagdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) em 1999, cujo objetivo inicial era avaliar os estudantes
ap6s concluirem a Educagdo Basica. Posteriormente, em 2009, o ENEM foi aperfeicoado e

passou a ser um mecanismo de acesso ao Ensino Superior.
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O governo de Fernando Henrique terminou em 2002, com a taxa de analfabetismo
adulto em 12 % e uma igual percentagem de criangas entre 4 ¢ 17 anos fora da escola?’. O
candidato José Serra, apoiado pelo governo, perde as elei¢cdes no segundo turno para Luis Indcio

Lula da Silva, que inicia sua gestdo em 2003.

Lula assumiu a presidéncia da republica com a promessa de fazer um governo voltado
para as questoes de ordem social que afligiam -e ainda afligem -o pais. A logomarca “Brasil
um pais de todos" escrito com letras coloridas dava um indicativo dos programas e politicas de
inclusdo social que caracterizaram sua gestdo. Um dos principais programas do primeiro ano
de mandato foi o “Fome Zero” que refletia o foco de seu plano de governo para a nagio.
Contudo, logo nos primeiros anos, esse programa foi reformulado e vinculou-se a outras

politicas de distribui¢ao de renda, o que se concretizou por meio do “Bolsa Familia.”

O Bolsa Familia incluiu a remodelagdo, integragdo e ampliacdo dos programas Fome
zero, Bolsa Escola, Vale Gas, Bolsa Alimentacdo, dentre outros, sendo utilizado como principal
meio de redistribuicao de renda para as familias mais carentes. Esse programa ¢ relevante para
a Educacao, posto que uma das principais prerrogativas para o recebimento do auxilio ¢ a

permanéncia e a frequéncia das criangas dentro das escolas.

Outra meta assumida pelo governo foi a erradicagdo do analfabetismo adulto por meio
do programa “Brasil Alfabetizado.” A principio esse programa previa parcerias com instituicoes
sem fins lucrativos, assim como o pagamento de bolsas por quantidade de alunos alfabetizados.
Alvo de criticas, esse modelo sofreu alteragdes e a parceria passou a ser realizada com as
Secretarias Municipais de Educacdo atendendo prioritariamente os municipios com maior
indice de analfabetismo entre jovens e adultos de quinze anos ou mais. Os alfabetizadores
deveriam preferencialmente atuar na rede publica de ensino, mas qualquer pessoa com nivel
médio completo poderia juntar-se ao quadro de professores. Mesmo com essa énfase na
alfabetizacdo, o indice de analfabetismo adulto durante o primeiro mandato teve um discreto

decréscimo, orbitando em 10%. 2!

Quanto a formagdo de professores pontuamos que em 2003 foi instituida a Rede
Nacional de Formagao Continuada (Portaria MEC n°1403/2003) com o objetivo de contribuir

com a melhoria da formagao dos professores da educacdo Basica nas areas de Alfabetizagao,

20 Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad/IBGE).
21 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad/IBGE).
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Linguagem, Educacao Matematica e Cientifica, Ciéncias Humanas e Sociais, Artes e Educagao
Fisica. A rede era responsavel pela elaboragdo de materiais de orientacdo para cursos a distancia
com carga horaria de 120 horas. Esses materiais seriam produzidos por Instituigdes publicas de
Ensino Superior procurando atender as demandas do Plano de A¢des Articuladas®? (PAR) dos
sistemas de ensino. Ainda em 2003, foi desenvolvido o PRALER Programa de apoio a leitura
e a escrita, voltado para professores alfabetizadores das séries iniciais da Educacao Basica. Os
principais critérios para a adesdo a esse programa eram que 0s municipios tivessem menos
de100 mil habitantes e que houvessem participado dos encontros regionais sobre a ampliagao

do ensino fundamental para nove anos.

Em meados do primeiro mandato de Lula (2005), eclodiu um escandalo que abalou a
confianga na presidéncia. O deputado federal Roberto Jefferson (Partido Trabalhista Brasileiro-
PTB) denunciou um esquema de compra de apoio parlamentar pelo Partido dos Trabalhadores
(PT) que ficou conhecido como o “escandalo do “mensaldao” resultando na demissdo do
ministro da Casa Civil, José Dirceu também do PT. Contudo:

O crescimento econdmico, a redu¢do do desemprego e a diminui¢ao nos indices de
pobreza e desigualdade, no entanto, logo fizeram o presidente reconquistar a
popularidade. Ao final de seu primeiro mandato, a taxa de eleitores que consideravam
o governo bom ou 6timo chegou a 52%, o que explica a conquista de seu segundo
mandato nas eleigdes de 2006. Foi nesse contexto de crescimento econdmico
(facilitado também pelo cenario externo favoravel, gracas ao aumento dos pregos de

commodities) e de fortalecimento da base aliada que ocorreu a decisdo de ampliar os
investimentos em Educagdo. (GOIS, 2018, p.128)

Essa ampliag¢do de investimentos tomou forma através da institui¢ao, em abril de 2006,
do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica ¢ de Valorizagao dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), que amplificou o FUNDEF passando a abranger
também o Ensino Médio e a Educacdo Infantil. Ademais, observou-se uma progressiva
elevacao do investimento publico em Educacdo, que passou de 4,5% do PIB em 2005, para

5,6% em 2010 quando Lula encerrou sua segunda gestao.

Durante o segundo mandato, foram significativos para o contexto educacional
brasileiro: a ampliagdo do ensino fundamental para 9 anos de escolarizacio em 2006; a

implementagdo do Indice de Desenvolvimento da Educac¢io Basica (IDEB) em 2007, que

220 PAR ¢ uma estratégia de assisténcia técnica e financeira iniciado pelo Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacdo que consiste em oferecer um instrumento diagndstico para que os entes federados possam estruturar
e gerenciar as metas do Plano de Desenvolvimento da Educacao contribuindo para a constru¢do de um sistema
nacional de ensino. Possui quatro dimensdes, a saber: 1. Gestdo educacional; 2. Formagao de professores e
profissionais da educacdo; 3. praticas pedagogicas e de avaliacdo; 4 infraestruturas fisica e recursos pedagogicos.

42



objetivava avaliar a qualidade do ensino nas escolas publicas e desenvolver agdes para superar
os principais desafios identificados; e a aprovacdo no Congresso do piso salarial para os

professores, em 2008.

Também foram significativas nos dois mandatos do petista, as politicas que tinham por
objetivo expandir as oportunidades de acesso ao Ensino Superior: o desenvolvimento do
Programa Universidade para Todos (ProUni) em 2005, ampliagao do Fundo de Financiamento
ao Estudante do Ensino Superior (FIES) em 2007, a criagdo dos Institutos Federais de Ciéncia

e Tecnologia em 2008, e do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) em 2010.

No que se refere a formacao de professores, em 2009, houve o lancamento do Plano de
Formagdo do Professores da Educagdo Basica (PARFOR), cujo objetivo era oferecer a
habilitagdo em Nivel Superior para os professores em exercicio nas redes publicas de ensino.
Ap6s o langamento do PARFOR, a Rede, langada em 2003, passa a ser denominada de Rede
Nacional de Formagao Continuada de Profissionais da Educacdo Basica. Dentre os programas
desenvolvidos pela Rede estdo: o Gestar II (2004) que foi uma ampliagdo do GESTAR 1,
passando a atender professores dos anos finais de todo o pais; Especializacdo em Educagao
Infantil (2010) e; o Pro-Letramento (2005-2010). Esse ultimo, buscou aperfeicoar professores

das séries iniciais a partir de modulos centrados em alfabetizagdo e em matematica.

Segundo Santos e Neto (2015):

(...) a implantacdo da Rede Nacional de Formagdo Continuada inaugurou uma nova
fase da formagdo docente, na medida em que avangou em duas pouco valorizadas
pelas politicas anteriores: a institucionalizagdo da formagdo continuada, por meio dos
Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educag@o, pertencentes as universidades
publicas e a construcdo de uma perspectiva de formacdo continuada que propugna o
desenvolvimento de uma atitude investigativa e reflexiva sobre a pratica profissional
¢ a valorizag@o do proprio local de trabalho como espago da formagdo. (SANTOS &
Neto, 2015, p.8)

Todavia, de acordo com esse autor, as criticas poderiam se estabelecer ao observar que
a Rede também institucionalizou um tipo de forma¢ao docente mediada por tutores, o que

poderia atribuir a esta formagao caracteristicas controladoras, reprodutivas e tecnicistas.

Em 2007, o governo langcou Programa de Aceleracao do Crescimento (PAC) comandado
pela ministra da Casa Civil, Dilma Rousseff. Esse programa consistia em promover a retomada
do planejamento e execugdo de obras de infraestrutura social, urbana, logistica e energética do

pais. Segundo o site oficial>}, 0 PAC contribuiu de maneira decisiva para o aumento da oferta

23 Disponivel em: http://www.pac.gov.br/sobre-o-pac
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de empregos, para a geragao de renda e teve importancia fundamental durante a crise financeira
mundial entre 2008 e 2009, deflagrada pela quebra do banco Lehman Brothers nos Estados
Unidos, pois auxiliou a manter ativa a economia aliviando os efeitos da crise sobre as empresas

nacionais.

Lula encerrou o segundo mandato em 2010, com a taxa de analfabetismo adulto em 9%
e um total de 8% de criancas entre 4 ¢ 17 anos fora da escola’*. Também sdo representativos
para periodo, os antincios do Brasil como pais sede da Copa do Mundo de Futebol de 2014 e
dos Jogos Olimpicos de 2016. Nesse ambiente politico e econdmico bastante favoravel, o
Partido dos Trabalhadores elegeu em segundo turno para a presidéncia da Republica, Dilma

Rousseff, entdo ministra da Casa Civil.

Em janeiro de 2011, Dilma se tornou a primeira presidenta do Brasil. A logomarca do
novo governo com a palavra “Brasil” em verde e amarelo e a frase “Pais rico ¢ um pais sem
pobreza” era um indicativo da continuidade das politicas sociais que marcaram o governo
antecessor. Nesse sentido, esse primeiro mandato caracterizou-se pela manuten¢ao, amplia¢ao
e expansdo dessas politicas. Dentre essas, destaca-se o programa “Brasil Carinhoso” que em
complementacgdo ao bolsa Familia, intentava auxiliar familias que estavam abaixo da linha da
pobreza. Além disso, esse programa também apoiou e ampliou significativamente o nimero de

creches e pré-escolas. Nesse sentido, Cardoso Neto sinaliza que:
Os dados apontam que as matriculas na Educagdo Infantil cresceram 84,7%, entre
2008 e 2016. Em 2012, a presidenta Dilma langou o programa Brasil Carinhoso para
apoio as creches existentes e constru¢do de novas com elevado padrio arquitetonico
e pedagdgico. Foram concluidas e entregues 2.940 unidades até 2015, e deixadas em
andamento, com recursos orcamentdrios assegurados, mais 2.093 creches, foram

pactuadas com as prefeituras outras 3.167 novas creches. (CADORSO NETO, 2021,
p.133)

Outros marcos significativos desse primeiro mandato foram: a sancdo da lei
12.711/2012, a “Lei de Cotas;” a instituicdo do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade
Certa (PNAIC) em 2012 e; o inicio de uma ampla discussdo para constru¢do da Base Nacional
Curricular Comum, cuja primeira versao foi disponibilizada somente em 20135, para ser debatida

em um processo colaborativo por meio de seminarios estaduais, municipais e nas escolas.

A lei 12.711/12 é uma reconhecida politica afirmativa® de inclusdo social vinculada a

questdes raciais e socioecondmicas. Esta lei preve a reserva de vagas em Universidades publicas

24 Censo Demografico (IBGE).
25 Politicas afirmativas s3o politicas implantadas com objetivo de minimizar, ou corrigir os efeitos da
desigualdade racial acumulada pelas sociedades no decorrer dos anos.
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para negros, pardos, indigenas e alunos oriundos de escolas publicas com renda inferior a um

salario-minimo.

O PNAIC tratava-se de um programa que buscava por meio da formagao continuada,
da avaliacdo continua e da producdo de materiais e recursos pedagdgicos, alfabetizar alunos até
o terceiro ano do Ensino Fundamental. Juntamente com o PNAIC, foi desenvolvida Avaliagao
Nacional de Alfabetizagao (ANA) que se elabora como um dos instrumentos do Saeb, avaliando
os niveis alfabetizacao e letramento, ao final do ciclo de alfabetizagdo. Essa avaliacao tem
carater diagndstico e esta vinculada ao Pacto, no sentido que busca aferir também os efeitos do

programa sobre a aprendizagem dos alunos, bem como as condi¢des de acesso ao ensino.

Durante o governo Dilma (2013) houve uma grande manifestagdo no estado de Sao
Paulo causada pelo aumento no valor de 20 centavos da tarifa cobrada pela utilizacao dos
onibus. A partir dessa, surgiram outras manifestagdes que atingiram maiores propor¢oes a
medida que lhes foram incorporadas reinvindica¢des da sociedade civil, como a melhoria na
prestagdo de servigos publicos, inclusive no que se referia a Educacdo. Neste periodo, a

popularidade de Dilma teve um decréscimo consideravel. Segundo Gois (2018):

Em apenas trés meses, entre margo ¢ junho daquele ano, a popularidade de Dilma caiu
de 65% para 30%. A insatisfacdo popular ndo era apenas contra o governo federal; as
taxas de aprovagd@o de todos os ocupantes de cargos publicos em grandes cidades e
estados também registraram fortes quedas. Além de se estenderem pelo pais, os
protestos levaram milhdes as ruas sem a organizagdo centralizada de um partido
politico ou movimento social histérico, em um claro sinal de insatisfagdo com as
instancias politicas tradicionais. (GOIS, 2018, p. 171)

Mesmo em meio a crise popularidade, em 2014 ¢ aprovado o novo PNE com validade
de dez anos que, dentre outras metas, previa o aumento do investimento em Educagdo para 10%
do PIB. Entretanto, neste mesmo ano, se intensificaram as tensdes politicas e econdmicas
alavancadas pela queda do ritmo do crescimento, o aumento gradativo da inflagdo e, mais um
escandalo envolvendo partidos da base aliada e o partido dos trabalhadores. Durante uma
operagao da Policia Federal, a “Operagdo Lava Jato,” surgiram dentncias ligando esses partidos
aum esquema de corrup¢do na empresa de petrdleo e gas, a Petrobras, cujo acionista majoritario

¢ o0 Governo Federal.

Apesar desse cenario instavel, Dilma venceu as elei¢des presidenciais com 51% dos
votos validos no segundo turno. A logomarca “Patria Educadora,” demonstrava o foco deste

segundo mandato. Nesse contexto, o objetivo foi revitalizar e ampliar programas como o
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Programa Jovem Aprendiz, dar continuidade ao PNAIC e o Programa Nacional de Acesso ao

Ensino Técnico e Emprego (Pronatec).

Segundo Cardoso Neto:

O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico ¢ Emprego (PRONATEC),
implantado a partir de 2011, no governo Dilma, foi um dos maiores programa de
educagdo técnica e profissionalizante da histéria do pais. Ofertou 9,4 milhdes de
vagas, de modo a estimular a inclusdo produtiva e para abrir novas possibilidades no
mercado de trabalho. (CARDOSO NETO, 2021, p.134)

Embora as iniciativas na area educacional estivessem em desenvolvimento, a crise
econdmica provocada pela queda dos precos da commodities afetou seriamente a economia,
tendo reflexos diretos nos investimentos na area. No campo politico, a eleicdo do deputado
federal Eduardo Cunha, do Partido Democratico Brasileiro (PMDB), para presidente da
Camara, representou uma derrota para o governo recém instaurado. Esse mesmo deputado
sofreu denuncias de haver ocultado contas na Suiga, resultando na abertura de um processo de
cassagdo do seu mantado. Tal processo foi apoiado pelos deputados petistas. Assim, mesmo a
presidenta realizando uma expressiva reforma ministerial, Cunha autorizou a abertura do
processo de impeachment em dezembro de 2015. Em abril de 2016, apés o abandono
generalizado dos partidos aliados, a Camara aprovou a destitui¢do da lider do Executivo. Em
agosto, o processo de impeachment foi finalizado no Senado, condenando Dilma a perda do
cargo sob a acusag¢ao de ter cometido crime de responsabilidade fiscal. No periodo entre 2015
e agosto de 2016, a taxa de analfabetismo adulto era de 7% e o quantitativo de criangas entre 4

e 17 anos fora da escola orbitava em 6%.2°

Antes de prosseguirmos, cabe ressaltar que:

Nos governos Lula e Dilma, houve um "plus” educacional, a educagdo vem para o
centro do poder como esséncia de desenvolvimento do Brasil que se insere em um
mundo global pelo viés social, somando-se ao politico, ao econdmico, ao cultural.

(CARDOSO NETO, 2021, p.125)

Quanto o cenario internacional, apontamos que:

A nova ordem mundial, para além do discurso, cria o bloco econdémico dos paises
emergentes Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul (BRICS), onde se amplia a
influéncia geopolitica. A agenda deixa de ser puramente econdmica, passa a ser social
arraigada de uma narrativa concreta direcionada para um processo inversamente
proporcional aquela que existe ha décadas nos outros blocos econdmicos (com fim

em si mesmo na dimensdo econdémica). (CARDOSO NETO, 2021, p.125)

26 Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad/IBGE).
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Nesse sentido, observamos que para além da dimensdo econdmica, observa-se o
crescente e recorrente interesse de mecanismos ligados ao cendrio politico e econdomico
internacional em exercer influéncia nas politicas educacionais de paises emergentes, incluindo
o Brasil. Nesse contexto, Galzerano (2021) aponta que uma das possiveis razdes desse interesse
¢ a compreensdo de que a escola possui duas vias que podem afetar a logica capitalista
estabelecida no globo. Em uma via, entende-se a escola como mantenedora de uma estrutura
ideoldgica hegemoOnica que favorece as classes economicamente dominantes e; em
contrapartida, compreende-se que esse mesmo espago poderd colaborar para “subverter” essa
estrutura, desenvolvendo uma nova hegemonia sendo necessario seu constante monitoramento.
Essa perspectiva, portanto, pode ser um indicativo que nos auxilia na compreensdo deste

recorrente interesse em estabelecer diretivas para a educagao desses paises.

Retomando a situagdo brasileira, o vice-presidente Michel Temer assumiu a presidéncia
da Republica de forma definitiva em agosto de 2016. Com a logomarca “Governo Federal:
Ordem e Progresso”, em uma esfera azul que remete ao circulo da bandeira brasileira e palavra
Brasil escrita em letras brancas em um fundo azul, intentava-se criar uma imagem para 0 novo
governo, instituido apds o golpe parlamentar. Desse modo, a ideia que se pretendia passar, era

a de recuperar o pais da desordem politica e econdmica supostamente estabelecida.

Assim que assumiu o Executivo, Temer extinguiu varios ministérios, inclusive o
Ministério da Cultura. Em resposta a medida, varios artistas gravaram videos com o bordao
“Fora Temer," rapidamente assumido pela sociedade civil. A insatisfacdo da populagdo com o
governo marcou significativamente o periodo. Essa insatisfacdo era manifesta por meio de
protestos, panelagos e vaias em quase todos os pronunciamentos da presidéncia. Episodio
emblematico dessa afirmativa foram as vaias recebidas por Temer durante sua curtissima fala

na abertura dos Jogos Olimpicos do Rio de Janeiro, em agosto de 2016.

Uma das primeiras medidas, com impacto no ambito educacional, foi a Proposta de
Emenda Constitucional 241, que ficou conhecida como “PEC do Fim do Mundo” pois, consistia
em limitar os investimentos publicos em educagdo durante 20 anos. Em dezembro do mesmo
ano, a PEC foi aprovada pelo Congresso Nacional como Emenda Constitucional n°® 95,
representando um retrocesso significativo para os investimentos na area. Segundo Delgado

(2020) a E. C. n° 95:

(...) implicou em perdas reais nos investimentos anteriormente previstos para
Educagao, tanto por meio da vinculagdo orgamentaria Constitucional quanto no Plano

47



Nacional de Educacdo (2014-2024), além de representar o enxugamento do Fundo
Nacional par Educacdo Baésica e Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), que possui vigéncia legal at¢ o ano de 2020. (DELGADO,
NASCIMENTO, SILVA, 2020, p.16)

Ainda em 2016, iniciaram-se as discussdes para dar inicio a reforma da Previdéncia
Social, por meio da Emenda Constitucional 287/2016. A reforma que alterou o prazo para
aposentadoria de categorias dos setores publicos e privados sob a justificativa de haver um
déficit orcamentario da ordem de 316,5 bilhdes de reais, segundo o Instituto Nacional do Seguro
Social (INSS). A proposta provocou diversas reagdes, culminando em uma greve geral em 28

abril de 2017.

Outra medida significativa do periodo foi a Reforma do Ensino Médio, publicada como
Lei n°13.415 em 16 de fevereiro de 2017. Esta reforma implicava a ampliagdo da parceria
publico/privada, a reformulagao dos curriculos constituidos a partir deste ponto por meio de
itinerarios formativos, o aumento da carga horaria anual e, a unificagdo dos conteudos através
de uma Base Nacional Curricular Comum. A reformulagdo dessa etapa ensino por meio de uma
medida proviséria  que geralmente sdo propostas somente em carater de urgéncia _ causou
estranhamento. Além disso, sua proposi¢ao nao considerou que a BNCC para o Ensino Médio
ainda estava em discussdo, nesse sentido, podemos concluir que essa reforma teve um carater
impositivo, sem promover um didlogo com a sociedade civil, ou mesmo os educadores
engajados na formulagdo da BNCC. Ponto critico e que também gerou controvérsias, foi a
formagao do professor, pois nesse contexto, pessoas sem a formac¢ao minima exigida pela LDB,
poderiam lecionar ao Ensino Médio desde que fosse reconhecido seu “notorio saber" na area.
Nessa perspectiva, podemos inferir que essa medida foi uma clara desvalorizacdo da

profissionalizacao da carreira de magistério.

Em relagdo as etapas iniciais da Educagdo Basica, em fevereiro de 2018, foi langado o
programa “Mais Alfabetizac¢do.” Segundo o site oficial?’, o programa surge em resposta aos
resultados da ANA, que apontou niveis insuficientes de leitura, escrita e matematica nos
estudantes que realizaram a avaliagdo. Diferencial deste programa ¢ sua centralidade nos 1° e
2° anos do ensino fundamental e o “apoio adicional" que o assistente de alfabetizagdo daria ao
professor alfabetizador regente. Esses assistentes, foram contratados por meio de processo

seletivo simplificado e atenderiam os alunos desses anos de escolaridade durante até 10 horas

27 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/62 1-programa-
mais-alfabetizacgao.
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semanais em turno regular. Outra caracteristica do programa era o curso na modalidade EAD

oferecido para o professor regente.

Mesmo em meio a diversas manifestacdes contrarias ao governo, Temer encerra seu
mandato no tempo previsto, em 2018. A taxa de analfabetismo adulto era de 6,8%% e o
percentual de criangas entre 4 € 17 anos fora da escola orbitava em 2,5% da populagdo.? Em
seu lugar, assumiu Jair Bolsonaro do Partido Social Liberal (PSL) que venceu as elei¢des no

segundo turno, com 55% dos votos vélidos, derrotando Fernando Haddad do PT.

A época dessa escrita, o governo Bolsonaro ainda estava em andamento, além disso,
recordamos ao leitor desse texto, que nossa cronologia se encerra no ano de 2020, portanto

faremos apontamentos centrados nesses dois primeiros anos desse governo.

A corrida presidencial foi marcada por muitos episddios atipicos, desde a participagdo
ativa das redes sociais, a quantidade expressiva de fake news, a auséncia do candidato eleito
nos debates, até o atentado a Jair Bolsonaro o qual foi atingido por uma facada na regido do

abdOomen.

Com uma agenda conservadora, o presidente recém-eleito apresenta seu plano de
governo com objetivos controversos no que se refere a Educagdo. A logomarca: “Pétria Amada,
Brasil" escrita com letras verdes, abaixo de uma espécie de releitura da bandeira brasileira

lembrando a sol nascente, buscava simbolizar novos tempos no cendrio nacional.

As politicas educacionais implantadas nesse periodo operavam em uma logica que
concebia que uma “ideologia de esquerda marxista’?” havia dominado a educacdo publica
brasileira. Nesse sentido, varias criticas foram tecidas contra educadores renomados do pais.
Dentre os mais veementemente atacados, estdo Paulo Freire e suas pedagogias e, no que se
refere a lingua portuguesa, Marcos Bagno e sua concep¢ao de preconceito linguistico. Ademais,
quanto a alfabetizacao e ao letramento, houve criticas quanto a forma que a pasta vinha sendo
desenvolvida nos governos que lhe antecederam. Representativa, nesse contexto, foi a troca do

termo “letramento”, para o termo “literacia” nos documentos oficiais. Ambos os termos

28 Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad/IBGE).
27 Fonte: Agéncia Brasil

30 Karl Marx (1918-1983 foi um filésofo, historiador, economista, tedrico politico revolucionario socialista alem3o.
Suas teorias criticas sobre sociedade, economia, politica, sustentam que as sociedades humanas se desenvolvem
por meio da luta de classes. Dessa forma, no modo capitalista de produgéo esse conflito manifesta-se entre a classe
dirigente (burguesia) e as classes trabalhadoras (proletariado).

49



representam uma concepg¢ao que remete as praticas sociais da lingua escrita, contudo, a escolha
do termo “literacia” _ forma como a palavra inglesa “literacy” foi traduzida para o portugués
utilizado em Portugal em detrimento do termo “letramento” _ forma em que essa palavra, foi
“traduzida” para o portugués-brasileiro  parece buscar demarcar uma ruptura com as politicas

educacionais anteriores.

Segundo o site do governo federal,’! nos primeiros 400 dias de mandato foram
inaugurados seis novos Campi de Institutos Federais; iniciados os tramites para permitir que
seja emitida uma versao digital dos Diplomas das Instituigdes Ptblicas de Ensino; criado o “ID
infantil” que é uma espécie de carteira digital para as criancas da primeira etapa da educagdo
basica. Também foram instituidos o Programa Nacional de Escolas Civico Militares cujo
objetivo seria implementar 216 colégios até 2023 e, o Programa Caminho da Escola que
objetivava atender prioritariamente estudantes de zonas rurais e ribeirinhas através da aquisi¢ao
de lanchas, onibus e bicicletas para dessa forma renovar, padronizar e ampliar a frota de

transporte escolar em todo pais.

As diretivas para alfabetizacdo se estabeleceram logo nos primeiros dias de governo.
Em janeiro de 2019, foi criada a Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf) que instituiu a Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA) em 11 de abril do mesmo ano, por meio do Decreto n® 9.765.
Nesse mesmo contexto, foi langada a 1* Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em
Evidéncias (Conabe), com o objetivo discutir as diretivas das novas politicas publicas no ambito
educacional. Nessa conjuntura, foram desenvolvidos dois programas: o “Conta pra Mim” que
pretendia estimular “literacia familiar” que consistia em promover o habito de ler, em criangas
de zero a cinco anos por meio da participa¢ao das familias através do acesso online aos livros
¢ demais materiais elaborados e disponibilizados pelo programa e; o Programa Tempo de
Aprender, langado em marco de 2020, que consistia em um amplo programa que incluia
formagdo continuada com o foco em professores alfabetizadores dos 1° e 2° anos no Ensino
Fundamental e professores da ultima fase da Educac¢do infantil. Essa formacao traz uma ruptura
com as praticas alfabetizadoras propostas pelos programas anteriores, 4 medida que se centra
na consciéncia fonémica, observando-a como elemento essencial para o desenvolvimento da
fluéncia em leitura, remetendo-nos ao método fonico. A adesdo das secretarias municipais e

estaduais de educacao se estabeleceram de forma voluntaria.

31 http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/jair-bolsonaro
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As criticas a esse Ultimo programa se desenvolveram pelo carater “pendular’3?

que
assumiu, ao centrar-se nos aspectos notacionais do sistema de escrita, afirmando que a partir
desse enfoque a alfabetizacdo seria “baseada na ciéncia”. Dessa forma, terminou por ser visto
como um retrocesso por parte significativa dos educadores. Exemplifica essa assertiva, a
proposicdo do uso de um método de base fonica, tendo em vista que esse tipo método foi
desenvolvido ao final do século XVIII e ja nesse periodo ndao obteve o éxito esperado. Nessa
perspectiva, sinalizamos que reduzir a alfabetizacdo a uma questdo metddica ndo engloba as
especificidades e os usos da lingua escrita em praticas sociais, bem como retoma a concepgao
de que a lingua escrita se limita a um codigo a ser decifrado, desconsiderando que essa se
constitui como um objeto cultural multifacetado. Isto €, a lingua escrita contém caracteristicas
notacionais, dado que operamos com um sistema de escrita alfabético (SEA), mas também

possui outras facetas igualmente importantes e que precisam ter enfoque nas salas de aula, para

gerar proficiéncia em leitura e escrita.

Em novembro de 2019, foi promulgado o texto final da Reforma da Previdéncia. A PEC
6/2019 teve como principal alteracdo da idade minima para a aposentadoria em 65 anos para

homens e 62 anos para mulheres.

Em dezembro do mesmo ano, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) foi notificada
sobre casos de uma estranha pneumonia na cidade de Wuhan, localizada na Republica Popular
da China. Era o estopim de uma pandemia que se alastrou rapidamente pela Europa e
posteriormente atingiu varios paises do mundo, fazendo sua primeira vitima brasileira em 17
de marco de 2020. Altamente transmissivel, a Covid-19 ¢ uma doenga insélita: algumas pessoas
adquirem o virus e ndo apresentam sintomas, outras desenvolvem sintomas semelhantes ao de
uma gripe forte e outras, desenvolvem a forma grave da doenga que pode levar a internagdes
hospitalares e ao Obito rapidamente. A principio, a maior preocupacdo direcionava-se aos
grupos de risco que se constituiam de pessoas maiores de 60 anos, ou pessoas com
comorbidades. Entretanto, logo o virus passou a ceifar vidas também de pessoas mais jovens,
sem histérico de doengas pré-existentes instaurando o caos nos sistemas de satde ao redor do

mundo.

32 0 termo pendular refere-se a esse ir e vir de métodos e concepgdes, que comegava a ser superado a partir das
pesquisas mais recentes na area, que entendem que privilegiar apenas um dos aspectos da lingua ndo gera
proficiéncia em leitura e escrita. E nesse contexto que surge, por exemplo, na literatura o termo “alfabetizar-
letrando” (SOARES, 2018) que busca englobar aprendizagens sistematicas quanto o SEA e as facetas culturais e
interativas da lingua escrita, todas igualmente importantes para sua apropriagao.
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O ano de 2020 foi marcado por essa pandemia. Em um dos mais tristes episddios da
historia brasileira do presente século, o Brasil contabilizou mais de 600 mil 6bitos em 2021 dos
quais quase 195 mil 33 foram causadas pelo virus SARS-COV-2 entre mar¢o ¢ dezembro de
2020. Em resposta a crise sanitaria, mudancas drasticas ocorreram na sociedade. Medidas como
o isolamento social, a suspenséo dos servigos néo essenciais®* e das aulas presenciais em escolas
e em universidades, a adaptacdo dos ambientes de trabalho para o formato remoto em varios
setores €, 0 uso de mascaras provocaram reagdes bipartidarias entre grupos que apoiavam essas

medidas de isolamento e os que consideravam que tais medidas gerariam a quebra da economia.

Para tentar minimizar os impactos econdmicos e auxiliar familias em situacdo de risco
financeiro, foram tomadas algumas providéncias como, por exemplo, a autorizacao do saque
emergencial de parte do Fundo de Garantia por Tempo de Servico (FGTS); o relaxamento das
parcelas de financiamento imobilidrio pela Caixa Econdmica Federal; a instituicdo do Programa
Emergencial de Manutencao do Emprego e da Renda e; a criagdo do Plano de Contingéncia

para Pessoas Vulneraveis e do Auxilio Emergencial.

O Auxilio Emergencial foi um programa desenvolvido para prover renda minima aos
mais vulnerdveis em meio a crise sanitaria. Instituido pela Lei 13.982/2020, o auxilio previa
repasses no valor de 600 reais para trabalhadores informais de baixa renda. Os pagamentos

iniciaram-se em abril de 2020 e continuaram nesse mesmo valor até dezembro do mesmo ano.

Mesmo em meio a esse caos politico, econdmico e sanitario, em julho de 2020, foi
aprovada a PEC n°15/15 que torna permanente o FUNDEB, aumentando a participacdo da
Uniao no financiamento de todas as etapas de Educagdo Basica, representando uma vitdria para
Educacdo. As manifesta¢des iniciais do Executivo nio pareciam favoraveis ao fundo,> que se
encerraria em dezembro desse mesmo ano. Nesse sentido, lideres do governo propuseram

algumas mudancas no texto da PEC das quais destacamos:

33 Fonte: https://gl.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/12/29/dezembro-tem-maior-numero-de-
mortes-por-covid-19-no-brasil-desde-setembro-indicam-secretarias-de-saude.ghtml

34 0 Decreto 10. 282/2020 instituiu como servicos essenciais: assisténcia a saude, assisténcia social, transito e
transporte interestadual e internacional de passageiros, atividades de seguranca publica e privada, atividade de
defesa nacional e defesa civil, telecomunica¢des e internet, servico de call center; geracdo transmissao e
distribui¢do de energia elétrica, producdo; produgdo, distribui¢do, comercializagdo ¢ entrega, realizadas
presencialmente ou por meio do comércio eletronico, de produtos de satde, higiene, limpeza, alimentos, bebidas
¢ materiais de construgdo; dentre outros.

35 Fonte:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/politica/2020/07/22/interna_politica,874149/votacao-do-
fundeb-representa-derrota-para-o-governo-bolsonaro.shtml
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e aalteracdo para que 70% do valor destinado ao fundo constituisse o teto de gastos com
a remuneracao dos profissionais da educagdo, enquanto o texto original previa que do
valor de 70% do fundo seria destinado exclusivamente para remunera¢do desses
profissionais;

e a permissdo para que parte dos recursos advindos do fundo pudessem ser destinados

aos programas sociais e ao pagamento de inativos.

Contudo, ambas as propostas foram rejeitadas pelo texto final aprovado no Congresso

que manteve quase todo o texto original, inclusive proibindo essa tltima proposigao.

Ainda no contexto educacional, escolas e professores adaptaram suas praticas de forma
a atender aos alunos em meio a pandemia. Utilizaram-se das redes sociais, produziram
videoaulas e usaram aplicativos para realiza¢ao de aulas ao vivo por meio da Internet, revelando

um exponencial esfor¢o dos profissionais da educagdo em manter as aulas e atender aos alunos.

Todavia, Galzerano (2021) avalia que a pandemia apenas acelerou o processo de
virtualizacdo do ensino, a medida que a emergéncia da situacdo sanitaria fez-nos aceitar as
diretivas de ensino remoto, sem questionar o esvaziamento dos curriculos, da instituicao escolar
e do papel do professor. Outra critica realizada pela pesquisadora, refere-se as diretivas do
Banco Mundial (BM) e da Organizagdo para a Cooperagao ¢ Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) quanto a modalidade de ensino hibrido e remoto, as quais foram acatadas pelo
Conselho Nacional de Educag¢dao (CNE) que, segundo a autora, desconsiderou iniciativas
brasileiras de resposta a crise. Nesse sentido, sinaliza-se que as diretivas para o ensino remoto

foram organizadas por meio de:

(...) documentos foram construidos com a participagdo de entidades nacionais
(Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed), Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), dentre outros) e tiveram como
base as experiéncias internacionais e pesquisas ¢ materiais disponibilizados
por organismos internacionais (BM, OCDE, Unicef, Unesco) e por
institui¢des privadas de atuacao nacional (Itat Social, Fundacdo Lemann,
Instituto Unibanco, Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundagdo Roberto
Marinho, além do TPE, que aglomera diversas organizagdes e fundagoes).
Foram desconsiderados os estudos e pesquisas desenvolvidos por
universidades publicas brasileiras, tampouco foram ouvidas as
recomendagdes das entidades e associacdes cientificas da area.

As recomendagdes de organismos internacionais, traduzidas para a realidade
brasileira pelas instituicdes privadas, foram atendidas pelos pareceres
elaborados pelo CNE: utilizagdo de diferentes materiais e recursos
pedagogicos (mediados ou nao pelo uso das TICS), foco no ensino remoto ¢
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flexibilizagdo curricular, com base nas competéncias consideradas mais
essenciais —no caso brasileiro, expressos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). (GALZERANO, 2021, p.127)

Entretanto, podemos afirmar que no contexto brasileiro, a exclusdo digital revelou-se
como um grande impasse para a completude dessa virtualizagdo sendo necessaria a adaptagao
dos sistemas de ensino para oferecer o atendimento aos alunos. Nesse interim, intensificaram-
se as pressoes da iniciativa privada e de organismos internacionais para a reabertura das escolas,
mesmo sem previsdo de vacinagdo para o corpo docente das unidades escolares, de
desenvolvimento de algum medicamento eficaz no tratamento da doenga ou a aprovagao de

uma vacina segura para as criangas em idade escolar.

Vale ressaltar que em meio a crise sanitaria que afetou varios setores da sociedade, a
postura do presidente em defesa da economia gerou criticas contundentes. Nesse sentido, Silva
(2020) comenta que:

Evidencia-se ainda no Brasil, na pandemia da COVID-19, o agravamento da
crise politica e ideologica travada pelo atual presidente Jair Bolsonaro a
qualquer institui¢do, seja a Ciéncia, a Tecnologia, ao Congresso, ao Superior
Tribunal Federal (STF), as Universidades, aos centros de pesquisas publicas,
ou as liderangas politicas e aos movimentos sociais, que defendem, em meio

a pandemia, a preservacdo da vida, e ndo a produgdo econdmica. (SILVA,
2020, p. 8)

Essa autora elaborou quadros nos quais elencou, a partir de noticias publicadas no jornal
“Folha de Sado Paulo" e do “Portal UOL de Noticias," falas de Bolsonaro em atitude
negacionista aos perigos da pandemia. Embora haja defensores desse posicionamento, tal
postura tem sido apontada como um dos fatores para que o virus tenha feito um maior numero
de vitimas, culminando na abertura de uma Comissdo Parlamentar de Inquérito, a “CPI da

Pandemia,” em 27 de abril de 2021. Essa CPI investigou as acusagdes de que o governo federal:

e teria se posicionado contrariamente as medidas de isolamento social e uso de mascaras;

e de que as demissdes dos ministros da saide Luiz Henrique Mandetta (01/01/2019-
16/04/2020) e Nelson Teich (17/04/2020 —15/05/2020) aconteceram porque eles ndo
concordaram com as propostas que tinham como eixo a defesa da economia, como por
exemplo, o isolamento vertical e a abertura total do comércio;

e teria favorecido atraso na compra de vacinas;

e teria incentivado o uso, comprado e distribuido medicamentos ivermectina e

hidroxicloroquina como tratamento para Covid-19;
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e cstaria ligado aos casos de corrupgdo para a compra vacina indiana Covaxin, dentre

outras alegagdes de irregularidades praticadas ou promovidas pelo Executivo.

Em outubro de 2021 foi entregue o relatorio final dessa CPI que recomendou o
indiciamento de 78 pessoas, incluindo o presidente, seus filhos com cargo publico: o senador Flavio
Bolsonaro (Patriota-RJ), o deputado Eduardo Bolsonaro (PSL-SP) e vereador do Rio de

Janeiro, Carlos Bolsonaro (Republicanos), além de duas empresas.*¢

O ano de 2020 encerra-se com um pais polarizado pela politica, pela ideologia, pela

economia, mas infelizmente unido pelo luto.

Terminando a construg¢ao dessas notas sobre o cenario brasileiro no periodo entre 1990
e 2020, observamos um quadro de descontinuidades nas politicas educacionais internas, mas
que sdo alinhavadas pelas continuas exigéncias de politicas € compromissos assumidos com
organizacgoes internacionais. Portanto, finalizo este levantamento questionando se a educagao
que nos ¢ oferecida busca justamente nos enredar em um ciclo continuo no qual ndo se pense
estratégias politicas, economicas e ideologicas que deem conta de reestruturar as politicas em
educacao de forma que contemplem as especificidades da realidade brasileira e que amplie os
modos de ver e pensar o mundo, a politica, as formas de governo e de propria administragao

publica.

Concluindo este subtopico, buscaremos resumir essas notas por meio do infografico a
seguir. Para construir este objeto nos utilizamos de um site criador de nuvens de palavras, no
qual inserimos trechos do texto que elaboramos nesse topico de forma a criar uma expressao
grafica representativa de cada governo a partir de nossas anotagdes, além disso acrescentamos

as logomarcas e as fotos dos presidentes de cada gestao.

Figura 10: Infografico Governos do Brasil 1990-2020

36 Fonte: https://gl.globo.com/politica/cpi-da-covid/noticia/2021/10/27/motivo-de-grande-indignacao-diz-lira-
sobre-relatorio-da-cpi-que-pede-indiciamento-de-deputados.ghtml
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Fonte: Elaborado pela autora
2.3. AS CATEGORIAS DE ANALISE CRONOTOPICAS

O desenho cronotropico seguira uma linha de ancoragem que relaciona os governos
federais aos programas de formagdo continuada desenvolvidos em cada gestdao. Nesse sentido,
cada programa sera analisado a partir trés eixos: as marcas do cendrio historico, politico e
econdmico das contemporaneidades em que foram desenvolvidos, tendo como base a situagao
e a governabilidade brasileira; os materiais elaborados pelo Ministério da Educacao e da Cultura
acerca de cada programa de formacdo continuada, com énfase nos trechos que os apresentam,
assim como os referenciais tedricos e diretivas de realizacdo e; os depoimentos de trajetorias de
vida de professoras que participaram dos programas explicitando as materialidades de sua

execug¢ao no contexto do Municipio de Nova Iguacgu.

Optamos por nos utilizarmos das logomarcas como uma espécie de referencial
cronolégico, por compreender que essas foram desenvolvidas de forma a sintetizar os planos,
prioridades e recortes politicos e ideologicos da temporalidade em que foram produzidas por
cada governo que perpassou esse pais. Entrelacado a este referencial, elencamos os programas
de formagao continuada que tiveram como foco os professores do ciclo de alfabetizagdo. Assim

propomos sete temporalidades, que serdo investigadas na cidade a que esta tese se refere:

1. A conferéncia: em referéncia a Conferéncia Todos pela Educagio e as diretivas
que esta estabeleceu para a educagdo no pais;

2. O real: em referéncia ao plano real e a inicial reorganizagdo econémica, que
futuramente possibilitou maiores investimentos em Educagdo e outros setores;

3. Alei, a privatizacdo e a formacéo: em referéncia ao periodo em que entra em
vigéncia a atual LDB, as caracteristicas de remodelagdo do Estado e; aos
primeiros programas de formacdo a continuada para professores alfabetizadores
em servigo da década de 90;

4. A educagdo como investimento: em referéncia a pluralidade de iniciativas de
democratiza¢do de acesso ao Ensino Superior e a ampliagdo do FUNDEF, que
se tornou FUNDEB nesse periodo;

5. A expansdo: em referéncia a expansdo de investimentos na area educativa
proposta pelo PNE 2014 e, a aprovacdo da Lei de Cotas expandindo a

democratizagdo de acesso as universidades;
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6. O desmonte: em referéncia a PEC 241 que limitou os investimentos em
Educacao por 20 anos;

7. Retorno a direita: em referéncia ao retorno a centralidade de um método de
marcha sintética em alfabetizagao e, as criticas viés conservador direcionada a

educadores e as formas de gerir a alfabetizacdo nas gestdes anteriores.

O titulo que cada temporalidade recebeu relaciona-se aos eventos que destacamos do
topico anterior, buscando referenciar os movimentos temporais de forma diferenciada. Para
constituir as analises, em cada cronotopo buscaremos interligar os depoimentos e as trajetorias
de vida acerca das vivéncias com os programas de formagado aos materiais produzidos pelos
programas, de forma a compreender as materialidades dessa formacdo no municipio de Nova
Iguacu, estabelecendo inteligibilidades entre o vivido e o proposto pelos documentos oficiais.
Desse modo, compreendemos que a singularidade de cada trajetoria de vida integra de forma
colaborativa a trajetoria da alfabetizacdo enquanto pratica de letramento escolar neste
municipio, estabelecendo pontos de intersecao e simultaneidade. A composicao grafica a seguir,

procura expressar os principios dessa organizagao:

Figura 11: Categorias de analise cronotopicas.
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Fonte: Elaborado pela autora
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Representando o espaco, ao final da figura temos os contornos da cidade de Nova

Iguagu, baseado no mapa mudo fornecido pelo IBGE.?’

2.3. PROFESSORAS A BORDO: A CONSTITUICAO DO CAMPO DE PESQUISA

A partir desse levantamento, selecionamos os programas federais de formacgao
continuada direcionados para professores alfabetizadores que foram desenvolvidos em Nova
Iguagu, no periodo que abrange 1990-2020. Para um recorte ainda mais especifico adotaremos
como critério para analise, investigar apenas os programas constituidos por uma carga horaria
de até 180 horas, abrangendo os cursos de extensao, qualificacao e aperfeigoamento. Seguindo
nossos critérios, durante o periodo avaliado, foi possivel listar seis programas, a saber: a)
Parametros Curriculares em Ac¢do PCN em acdo (1999); b) Programa de Formacgdo de
Professores Alfabetizadores PROFA (2001); c) Pro-Letramento (2007); d) Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa PNAIC (2012); e) Programa Mais Alfabetizacdo (2018);
f) Tempo de Aprender (2020)38,

Apds este primeiro movimento, comecamos a selecionar professoras que
desempenharam as fungdes de formadoras, coordenadoras e cursistas que poderiam contribuir
com a investigacdo. Em contato com a prefeitura e devido aos nossos vinculos laborais com a
cidade, tomamos ciéncia que duas professoras haviam participado da maioria dos programas
implantados em Nova Iguagu a partir da década de 90. Uma delas atuou como coordenadora e
formadora em diversos programas implantados na rede e ja estd aposentada e a outra,
atualmente, ocupa um cargo de chefia na Secretaria de Educacdo do Municipio. Outras
colaboradoras foram elencadas por indicacdo dessas primeiras por terem participado dos
programas juntamente com elas, ou por terem assumido cargos de formag¢ao e coordenagao nos
demais programas selecionados.

A escolha final das participantes obedeceu aos seguintes critérios: a) participagdo em
um ou mais programas de formagdo continuada; b) atuacdo em diferentes fungdes, desde a
participacdo como cursista a coordenagdo, implantacdo e desenvolvimento dos programas
investigados; c¢) ter matricula ativa como professora da rede municipal de Nova Iguagu no

periodo que abrange a pesquisa; d) disponibilidade em participar da pesquisa.

37 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rj/novaiguacu.html
38 O programa Gestar I tinha por plblico-alvo professores das séries iniciais, contudo foi direcionado as redes de
ensino das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. O Gestar II foi desenvolvido na regido Sudeste, todavia o foco
eram os professores dos anos finais do ensino fundamental. O programa PRALER foi desenvolvido apenas em
municipios com populagdes até 100 mil habitantes, no periodo, segundo o censo realizado em 2000 pelo IBGE,
Nova Iguagu totalizava 754.519 habitantes.
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Seguindo estes critérios, chegamos ao quantitativo sete professoras que participaram
atuando em diferentes papéis nesses programas. Desse modo, cremos na possibilidade de se
construir uma imagem de forma colaborativa de como se deu a implementacdo de cada
programa na rede municipal, com quais objetivos e, que concepgdes de alfabetizacdo e de
letramento os circundaram.

A deflagracdo da pandemia de Covid-19 que assolou nosso pais no biénio 2020-2021
exigiu mudangas nos modos de nos relacionarmos com os individuos, sobretudo quanto ao
distanciamento social imposto na tentativa de diminuir transmissao do virus causador da
doenga. Nesse sentido, foi necessario repensar e adaptar a metodologia a realidade que nos

afligiu, reformulando o campo de pesquisa transpondo-o para os ambientes virtuais.
Nesse contexto, estamos operando com:

e um aplicativo de troca de mensagens de texto, imagem e video chamadas;

e um aplicativo de criagdo de murais virtuais no qual as participantes podem
postar imagens, videos e textos;

e um aplicativo de confec¢do de formulédrios que possibilitam a coleta e analise

de algumas informagdes sobre as participantes.

Através do aplicativo de texto, criamos um grupo onde ¢ possivel conversar
simultaneamente com todas as integrantes da pesquisa. Por meio desse grupo, estabeleceu-se o
contato com as colaboradoras indicando os passos a serem dados. Neste primeiro momento,

13° em que as professoras nos informaram ter ciéncia

também elaboramos um formulério virtua
da pesquisa, tempo de vinculo com a rede publica iguaguana, programas que participaram e as

funcdes desempenhadas.

Optamos por utilizar de nomes ficticios para reconstruir essa trajetéria, desse modo,
cada uma das participantes escolheu um nome para ser denominada na pesquisa. As
representacdes graficas a seguir procuram apresentar de forma objetiva as informagdes

extraidas com base nesse formulario.

Figura 12: Ano de ingresso na prefeitura, nome ficticio, idade em 2020.

3% Apéndice 1
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Tabela 2. Participagdo nos programas.

Programas PCN PROFA  Pro- PNAIC Mais Tempo de
em Letramento Alfabetizacio Aprender
Acao

Participantes

Valentina

Roberta

Ana

Maria

Vitoria

Luiza

Drica

Fonte: Elaborado pela autora.

Como vimos, ha pelo menos uma trajetoria de vida interligada a cada um dos programas
investigados. Além disso, a excecdo das colaboradoras Ana e Maria, aposentadas
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respectivamente em 2014 e 2017, todas as demais permanecem em exercicio na prefeitura em

2020.

Outro dado relevante ¢ a fungdo desempenhada por cada uma nos programas citados.
Seguindo a ordem cronologica de ingresso na prefeitura, pontuamos que Valentina atuou como
cursista no programa PCN em A¢ao no periodo entre 2001-2002. Em 2003-2004 desempenhou
nesse mesmo programa a fun¢do de Coordenadora de grupo. No Pré-Letramento, atuou como
tutora entre 2010 e 2012 e no PNAIC entre 2013 e 2015 como orientadora de estudos. Durante
a execucao dos programas Mais Alfabetizagdo e Tempo de Aprender estava atuando como

superintendente de Planejamento e Desenvolvimento Escolar na Secretaria de Educacao.

Em seguida, temos Roberta atuante como cursista ¢ coordenadora no PROFA, cursista e

orientadora no PCN em Ag¢ao ¢ como tutora no PNAIC em 2013.

Drica atuou como cursista e multiplicadora no PCN em agdo, como cursista e
coordenadora do Pro-letramento e do PNAIC. A participante sinalizou também que coordenou

o programa Gestar II em uma das escolas do municipio.

Maria atuou entre 2002 e 2003 como tutora no PCN em Acao, entre 2006 ¢ 2012 como
formadora e coordenadora local do Pro-Letramento e, no periodo que abrange 2012 a 2018
atuou como formadora, tutora ¢ Coordenadora local do PNAIC. A colaboradora também
ressaltou que desenvolveu junto a prefeitura entre 2004 e 2006 o “Programa de Qualificacio
para Orientadores Pedagdgicos”, por ela idealizado e o programa “Um novo Olhar para

Alfabetiza¢dao” também em 2004, inspirado no PROFA.

Ana atuou como cursista nos programas PCN em A¢ao e Pro-Letramento (2009- 2010).
Posteriormente desempenhou o papel de tutora nos programas Pro-Letramento em 2012 e no
PNAIC em 2013. Em seguida, temos Vitéria atuando como tutora no Pré-Letramento em 2012

e como coordenadora do PNAIC em 2013.

Finalmente temos Luiza que atuou como cursista no PNAIC entre 2013-2014 e como
formadora em 2017. A participante também atuou como técnica da Secretaria Municipal de

Educagao na implementacao dos programas “Mais alfabetizacdo” e “Tempo de Aprender”.

Organizamo-nos de forma a investigar um programa por vez, obedecendo a ordem
cronoldgica de criagdo. Como passo seguinte, iniciou-se a constru¢do colaborativa dos murais

virtuais que também se constituiram como ferramenta de pesquisa.
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Os murais virtuais se estabelecem como um elemento agregador 8 memoria das fontes.
Através deste aplicativo, as colaboradoras puderam relatar recordagdes, expor imagens de
objetos, materiais produzidos e fotos que se constituem como significativos as suas memorias
sobre os programas. Para cada programa desenvolvemos um mural memorialistico, pois
compreendemos que revisitar o passado através de fotos, imagens e objetos podera contribuir

para a reconstituicdo da memoria do ambiente formativo.

Em concomitancia com essas atividades, procuramos realizar a leitura dos materiais
elaborados pelos governos a fim de nos referendarmos nessa pesquisa bibliografica e nos murais
elaborados para o desenvolvimento das entrevistas. Nesse sentido, destacamos que as
entrevistas de carater semiestruturado buscam fazer emergir os depoimentos de trajetoria de
vida de cada uma das fontes. Essas trajetorias, cujo recorte centralizador é a experiéncia e
vivéncia das colaboradoras em cada programa, serdo analisadas nos proximos capitulos
buscando estabelecer inteligibilidade entre o que foi relatado e os materiais catalogados, de
forma a elaborar uma espécie de narrativa quanto a trajetéria da alfabetizagcdo no contexto
escolar iguaguano, por meio das trajetorias de vida dessas professoras vinculadas a esses

programas de formagao continuada.

Por tratar-se de uma pesquisa que lida com narrativas de trajetoria de vida, essa
investigacdo foi submetida ao Conselho de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, por meio
da Plataforma Brasil. Assim, foi avaliada e aprovada pelo CEP da Universidade Iguagu sob o

Parecer Consubstanciado de n° 5.638.680.

O organograma a seguir visa expor de maneira objetiva a constitui¢do do campo e o

desenvolvimento metodologico da pesquisa:

Figura 13: Metodologia e campo de Pesquisa
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Andlise do quantitativo de

programas formacdo de
professores alfabetizadores

Escolha das participantes
colaboradoras , convidando-as

j partir de suas vivéncias a integrar

a pesquisa

Criacdo do grupo e adesdo das
participantes no aplicativo de
mensagem de texto

Aplicacao do formulario
(questionario explicitando e
autorizando a participacao na
pesquisa e informando de quais
programas foi participante e qual
a funcdo desempenhada em cada
um deles)

Opgao por investigar um
programa por vez, obedecendo a
ordem cronoldgica de
implementag¢do no municipio.

Criacdo de um mural virtual
legendado com videos, fotos e
textos significativos sobre cada
programa, a fim de revisitar a
memoaria das fontes.

Pesquisa bibliografica sobre os
materiais de cada programa e o
contexto histérico no qual o
programa foi desenvolvido.

Envio e aprovacao da pesquisa

pelo CEP através da Plataforma
Brasil.

Entrevista semi-estruturada com
as participantes que integraram
de alguma forma o programa
investigado.

Apods a realizacao de todas as
entrevistas, transcricao e
elaboragao de um texto de
trajetdria de vida centralizado a
partir de da participagdo em cada
um dos programas

Fonte: Elaborado pela autora.

Anélise dos depoimentos de
trajetdrias de vida relacionando-
as a pesquisa bibliografica
realizada. Elaboracao de notas,
apontamentos e composi¢do do
texto sobre a trajetéria da
alfabetizacao em Nova Iguacu.
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3. VARIOS MAPAS, UM TESOURO

Neste capitulo, buscaremos expor como compreendemos os conceitos de formacgao
inicial, formagdo continuada, bem como apresentaremos um levantamento apontando as
principais caracteristicas dos programas federais de formacao continuada investigados nessa
tese. Também elaboramos uma espécie de ficha técnica sintetizando os principais aspectos de
cada programa. Nesse sentido, “Varios Mapas, um tesouro” ¢ uma metafora para os programas

instituidos no periodo que possuiam um tnico objetivo: melhorar os indices de alfabetizacdo e

letramento em todo o pais.

3.1. ASPECTOS DA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO BRASIL

Segundo André (2010), a questao da formagao de professores vem a se tornar um campo
autonomo de estudos a partir dos anos 2000, quando ha um consideravel crescimento da
producdo cientifica na area, gerando especificidades que o destacam do campo da Didética.
Segundo essa autora, os estudos sobre a formacao docente abrangem as chamadas formacgdes
inicial e continuada, mesmo que esta dicotomia mais recentemente venha sendo substituida pelo
conceito ainda mais abrangente de “desenvolvimento profissional docente.” Esse conceito
refere-se a uma atitude formativa permanente que busca indagar e analisar situagdes-problema
que emergem do campo educacional, valorizando também o didlogo com os colegas mais

experientes. (MARCELO, 2009).

Ainda assim, nesse texto, retomaremos as nomenclaturas de formacdo inicial e
formagao continuada por compreender que essas denominagdes nos ajudam a delinear os modos
pelos quais os professores alfabetizadores tém se formado no Brasil de maneira mais

sistematizada.

De acordo com o Parecer CNE/CP n° 2 /2015 a formacao inicial podera ser realizada em
cursos de graduacdo de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados ndo
licenciados € em cursos de segunda licenciatura. Tal formacdo destina-se aqueles que
pretendem:

(...) exercer o magistério da educacdo basica em suas etapas e modalidades
de educagdo e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos, compreendendo a articulagdo entre estudos tedrico-praticos,
investigacao e reflexdo critica, aproveitamento da formagdo e experiéncias
anteriores em institui¢cdes de ensino. (BRASIL, 2015, p.28)
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No ambito dessa pesquisa, compreendemos por formacao inicial, a primeira formagao
formal realizada para o exercicio da profissdo em area especifica. Por meio dessa afirmativa,
deslocamos o foco desse conceito para a jornada formativa de cada docente e as particularidades
dos cursos que este opta em realizar no decorrer de sua carreira. Em nosso contexto, essa
especificidade se dd quanto ao exercicio da profissdo nas séries iniciais de educacdo basica.
Desse modo, antevemos atualmente pelo menos quatro formagdes iniciais possiveis para atuar

nessa etapa do ensino fundamental:

a) primeira formagao que apontamos ¢ aquela mediada pelas Escolas Normais. Segundo Saviani
(2009), desde 1827 as Escolas Normais “tiveram existéncia intermitente, sendo fechadas e
reabertas periodicamente” (SAVIANI, 2009 p. 144). Se analisarmos cuidadosamente o quadro
persiste na atualidade e, embora algumas dessas escolas ainda funcionem e formem em Nivel
Médio algumas centenas de professores todos os anos, o lugar dessas instituigdes para o
enquadramento profissional nao esta bem definido posto que a LDB 9394/96 tem como uma
das implicagdes a formagao de professores em Nivel Superior. Mesmo assim, devido a diversos
fatores, ¢ possivel encontrar um nimero consideravel de professores das redes publicas e
privadas que ingressam ou atuam na profissao docente exclusivamente com esta habilitagdo.
Na atualidade, ainda € possivel encontrar editais de alguns concursos publicos para cargos de
professores das séries iniciais que permitem que se ingresse nessa carreira, tendo essa
habilitagdo em nivel médio em conjunto com uma licenciatura em quaisquer areas do

conhecimento.

a) A segunda formacao seria a habilitagdo para lecionar nas séries iniciais através do Curso
Normal Superior, uma graduagdo em licenciatura plena criada pela LDB 9394/96 mediada pelos
Institutos Superiores de Educacdo. Essa formagao foi alvo de diversas criticas e a partir de 2006,
houve a possibilidade desse curso ser gradativamente substituido pelos ja existentes Cursos de

Pedagogia, provocando sua quase extingao.

b) A terceira formagdo que apontamos se estabelece através dos Cursos de Nivel Superior
em Pedagogia oferecido pelas Universidades. Esses cursos passaram por diversas
reformulacdes ao longo dos anos, mas hoje sdo a principal forma de adquirir habilitagdo para
lecionar as séries iniciais, além de habilitarem para realizar diversas fun¢des dentro e fora da

escola.
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c) Podemos sinalizar ainda uma quarta possibilidade um pouco menos comum dentro do
contexto escolar. Essa se daria no aproveitamento do professor que possui um curso especifico
de licenciatura ndo necessariamente voltado para as séries iniciais, mas que atua nessa etapa de
ensino. Exemplificam também essa quarta alternativa os professores de idiomas como o inglés,

comuns na rede privada, e os professores de Educacdo Fisica.

Ao longo dos anos, em quaisquer dos casos, a formag¢ao inicial sempre se configurou
como alvo de criticas e reformulagdes sendo marcada por uma antitética relagdo de
descontinuidades e permanéncias em sua organizacao e estruturacdo. Para compreender melhor
essa “antitese” historica, elaboramos um levantamento ancorado nas principais legislagdes que

tem regido essas possibilidades de formagao inicial:

Tabela 3: Legislacdo e caracteristicas da formagao inicial de professores das séries iniciais no

Brasil (1827- 2020)*

LIM-15/10/1827- Lei das Escolas de Propde treinamento para professores no

Primeiras Letras método mutuo.

Lein® 16/1834 - Ato Adicional 1834 Institui a criacao das Escolas Normais, sendo
a primeira escola instituida em 1835 no Rio
de Janeiro. Nessa formacdo predominava o
dominio dos contetudos a serem ensinados nas

Escolas das Primeiras Letras.

Decreto n°. 1.331-A/1854 -Regulamento Intenta extinguir as Normais e propde o
Couto Ferraz. modelo de professores adjuntos, que
aprenderiam o oficio atuando como como
ajudantes dos professores regentes nas

escolas.

40 Segundo Saviani (2009), somente a partir de 1827 que a preocupagido com a formagio de professores aparece
expressa em legislacdo especifica.
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Decreto n°. 27/1890 - Reforma da Instrugao

Publica em Sdo Paulo.

Decreto n°. 3.810/1932

Decreto-lei n°.1.190/1939

Decreto-lei n.° 8.530/1946 - Lei organica do

Ensino Normal.

Reabre e padroniza o funcionamento das

Escolas Normais, propondo uma
reformulacao no plano de Estudos. A énfase
deu-se na criacdo da escola-modelo, anexo a

Escola Normal.

Transforma a Escola Normal em Escola de
Professores estabelecendo os Institutos de
Educacao assumindo um curriculo especifico
para a formacdo docente. Ressalta-se que
nesse  periodo a  formagdo dos
administradores escolares, geralmente era
realizada em nivel pos-médio em cursos

especificos de Administragdo Escolar.

Organiza a Faculdade Nacional de Filosofia e
estabelece o modelo de formacao 3+1. Este
esquema consistia em trés anos de disciplinas
especificas (bacharelado) e um ano para

formacao didatico-pedagogica (licenciatura).

Divide o Curso Normal em dois ciclos. O
primeiro tem a duragao de 4 anos e destinava-
se a formar professores para atuar no
primario. O segundo ciclo tem a duragao de 3
anos e correspondia ao curso colegial ou
secundario além de fornecer uma formacgao
didatico -pedagogica mais consistente. Esse
curso funcionaria em escolas Normais ou em
Institutos de Educacdo que contariam com
jardins de infincia essas escolas-laboratdrio
foram  dispensadas, oferecendo uma
formacao de carater mais conteudista ¢

menos didatica-pedagogica.
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Lein®4.024/1961 — Lei de Diretrizes e Bases

da Educac¢ao Nacional.

Lein®. 5.540/1968

Lein®5.692/1971

Parecer n°. 349/1972

Cabe ressaltar que esse modelo com escolas
anexas esta referenciado no exemplo paulista
que se estabeleceu apos a reforma geral da
instrucdo publica de 1890 (Decreto-lei

n°27/1890).

Atribui ao Curso Normal em nivel médio a

formagcdo de professores, orientadores,
supervisores e administradores escolares,
destinados as escolas primarias e dos jardins

de infancia.

Instituiu a Reforma Universitaria
promovendo uma formagdo de carater

tecnicista e voltada ao mercado e trabalho.

Cabe ressaltar que durante a vigéncia dessa
lei, a formacdo do pedagogo possuia énfase
especialista, mantendo a questdo da docéncia
para as séries iniciais a cargo das Escolas
Normais. Todavia, apesar de ndo receber a
formacdo especifica, era possivel ao
pedagogo atuar nessa etapa de ensino, tendo
em vista que este profissional era habilitado

para formar professores das séries iniciais.

Com essa nova lei institui-se a habilitacao
especifica de 2° grau para o exercicio do
magistério de 1° grau extinguindo-se as
Escolas Normais. = Regulamentada pelo
parecer n. 349/72, a habilitacdo especifica do
magistério passa a ser organizada em duas

formas: uma com a duragdao de trés anos,

habilitando a lecionar até a 4* série; e outra
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Lein.°7.044/1982

Parecer CNE n°. 161/1986

Lein® 9394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases

da Educac¢ao Nacional

com a duracgao de quatro anos, habilitando ao

magistério até a 6* série do 1° grau.
Além disso, essa lei:

“previu a formacdo de professores em nivel
superior, em cursos de licenciatura curta (3 anos
de duracdo) ou plena (4 anos de duragdo). Ao
curso de Pedagogia, além da formacgdo de
professores para habilitagdo especifica de
Magistério (HEM), conferiu-se a atribuicao de
formar os especialistas em Educacdo, ai
compreendidos os diretores de escola,
orientadores educacionais, supervisores escolares
e inspetores de ensino.” (SAVIANI, 2009 p. 147)

Outro diferencial ¢ que a partir dessa
legislacdo a formacdo dos administradores,
supervisores demais especialistas em
educagdo, far-se-ia em nivel superior.

Altera o artigo n. 30 da lei 5.692/71 mantendo

a Habilitaggo do  Magistério, mas
introduzindo outras opgdes formativas para
os docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, inclusive dando margem ao

retorno das Escolas Normais.

Remodela os Cursos de Pedagogia que
passam a oferecer formagao para a docéncia

nas de 1° a 4°série.

Cria os Institutos Superiores de Educagdo
para oferecerem o Curso Normal Superior,
cujo foco ¢ a exclusividade a formacao
docente estabelecendo-o como alternativa

mais aligeirada aos cursos de Pedagogia.

Aponta para a necessidade da promogao de

Programas de Formacdo Continuada para
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Resolu¢ao CNE/CP n°. 1/1999

Resolugao CNE/CP n°2/1999

Decreto n® 3.276/1999

Decreto n° 3.554/2000

professores, oferecida também  pelos

Institutos Superiores de Educagao.

Propde a formacao em nivel superior para a
Educacao Basica, mas ainda admite como
formagdo minima para exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas séries
iniciais do ensino fundamental, a formagao
oferecida em nivel médio pelas escolas

Normais.

Propde outra organizacdo da estrutura
formativa dos cursos de formacao docente de
carater mais organico e flexivel. Exige
qualificacdo em nivel mestrado, doutorado e
experiéncia na Educacdo Basica para os
docentes formadores, além da participagao
coletiva na elaboragado e avaliacdo do Projeto

Pedagogico dos Cursos.

Institui as Diretrizes Curriculares para a
formacdao de docentes em nivel médio, na
modalidade normal, propondo a duracido do
curso em 3.200 horas distribuidas em 4 anos
letivos, ou em 3 anos caso o normalista opte

pela jornada integral.

Estabelece a exclusividade dos Cursos
Normais Superiores para a formagdo de

professores dos anos iniciais.

Altera a expressdo “exclusiva” presente no
decreto anterior por “preferencialmente,”
permitindo dessa forma que os cursos de

Pedagogia possam formar esses professores.
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Parecer CNE n° 09/2001

Resolugao CNE/CP n°.2/2002 - Diretrizes

Curriculares para Formagao de Professores.

Resolucao CNE/CP n°1/2006

Institui novas Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Formagdo de Professores das

Escolas Basicas.
Segundo Castro (2007), essas diretrizes:

(...) apresentam parametros que ampliam o
processo de formacao do professor, no sentido de
prepara-lo para lidar com as diversidades
politicas e sociais inerentes ao processo
pedagbgico, e tém como ponto central o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.
(CASTRO, 2007, p. 213)

Postulam que as aprendizagens devem ser
orientadas pelo principio da “Acao-reflexao-
acdo a resolucgdo de problemas como uma das
estratégias didaticas

(BORGES et.al. 2011)

privilegiadas”

Essas diretrizes também mencionam a énfase
na interdisciplinaridade e na pratica, que

devera permear toda a formagao do professor.

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
Licenciatura, afirmando que este curso se
destina a formagdo de professores para
exercer a fungdes de magistério na Educacao
Infantil, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, nos Cursos Normais em nivel
médio, de Educacao Profissional na area de
servigos € apoio escolar e em outras areas

referentes aos conhecimentos pedagogicos.

Essas diretrizes também organizam a carga

horaria do curso, destinando 300 horas de
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Lein°11.502 /2007

Lei n® 1. 738/2008 — Lei do Piso salarial do

profissional da educacdo Bésica.

Decreto n°. 6.755/2009 - Politica Nacional de

Formagao de Professores

estagio supervisionado que deveriam ser
realizados prioritariamente na E.I e nos anos
iniciais do E.F., além das 100 horas de
atividades de aprofundamento em d4reas
especificas de interesse dos alunos (iniciagao

cientifica, monitoria e extensao).

Atribui a Capes a responsabilidade pela

formacao de professores da educagado basica.

Institui e regulamenta o piso salarial dos
professores. A época da legislagdo o piso era
de R$ 950,00 para o profissional que

possuisse formacao em nivel médio.

Dispde sobre a atuagdo da CAPES para o
fomento da formagao inicial e continuada, em
regime colaborativo entre Unido, estados e

municipios.

Cria dos Foruns Estaduais Permanentes de

Apoio a Formacgao Docente.

Propde a articulacdo entre as instituigdes de
Ensino Superior e as Redes de Ensino da

Educacao Basica.

Atribui a0 MEC a incumbéncia de aprovar o

plano estratégico, apoiando as acgdes

formativas e programas por meio da
concessao de bolsas de estudo e de pesquisa

para professores.

Cria o PARFOR- Plano Nacional de

Formagdo de Professores da Educacao
Basica. Este ¢ um plano de formagao

emergencial e destina-se para oferecer aos
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Decreto-lei n° 7.219/ 2010

Regulamentado pela Portaria 096/2013

Parecer CNE/CP n°2/2015 — Diretrizes

Curriculares Nacionais para Formagao
Inicial e Continuada dos profissionais do

Magistério da Educagao Bésica.

Parecer CNE/CP n° 22/2019  Curriculares
Nacionais Para a Formacdo Inicial de

Professores para a Educagdo Bésica ¢ Base

professores em exercicio nas redes publicas
de Ensino cursos de Formagdo Inicial em
nivel superior, além de cursos de formagao
continuada.

Institui o PIBID (Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia). Esse programa,
atualmente, ¢ subsidiado pela Capes e
pretende melhorar a formacdo inicial dos
futuros professores promovendo, entre outras
coisas, um maior contato € convivéncia com

o cotidiano da Educacdo Basica buscando

amenizar a separa¢ao entre teoria e pratica.

Permite que o PARFOR seja oferecido
também por Instituigdes Superiores de

Ensino particulares e privadas.

Regulamenta a formacao inicial e continuada
dos professores da educacao Basica.

Amplia para 400 horas, o tempo destinado a
pratica como componente curricular,
corroborando que esta deve ser distribuida ao
longo do processo formativo. Também
amplia para 400, as horas dedicadas aos
estagios e propdoe 200 horas de atividades
teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes. Este
parecer também determina que tempo
dedicado as dimensdes pedagdgicas ndo sera
inferior a quinta parte da carga horaria total

dos cursos de licenciatura.

Revisa e atualiza a Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 1° de julho de 2015. Estabelece a base
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Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-

Formacao)

comum para formacao inicial de professores
da Educacao Basica.
Em

virtude da Base Nacional Comum

Curricular para a Educagdo Basica,
homologada em 2017, este parecer determina
que os cursos de licenciaturas devem conter
no minimo 3.200 horas, das quais 1.600
devem ser destinadas a aprendizagem dos
contetidos especificos das areas da BNCC e
ao dominio pedagdgico desse conteudo.
formacdes devem

Além disso, essas

reformular-se  assegurando ao  futuro
professor uma competéncia profissional
articulada em trés dimensdes, a saber: o
conhecimento, a pratica e o engajamento
profissional.

O texto determina ainda que 800 horas se
destinam a base comum da formagao
docente, que compreende conhecimentos
didaticos e

cientificos, educacionais,

pedagodgicos que fundamentam a educagao.

Quanto aos cursos de Pedagogia, o parecer
determina que devem ter no minimo 3.600
horas. Esses cursos continuam habilitando
para exercer a docéncia na Educagdo Infantil
e nas séries iniciais e essas 400 horas a mais
destinam-se ao aprofundamento para exercer
fungdes administrativas ¢ de gestdo no
ambito educacional. Contudo, a experiéncia

enquanto docente ¢ pré-requisito para exercer

77



essas fungdes de acordo com o inciso II do
art. 61 da L.D.B.

O quantitativo de 400 horas, destinados aos
estagios e a  pratica  pedagogica
respectivamente, foi mantido.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como observamos na tabela acima, a legislacdo que rege a formacdo inicial revela
descontinuidades, mas expde também intimeras permanéncias. Ou seja, ha um histérico de
intermiténcias na legislacdo que rege esse tipo formacdo. Por conseguinte, pontuamos que
apenas a existéncia de uma legislacdo ndo ¢ capaz de mudar diametralmente os percursos a
serem trilhados. Essa precisa estar minimamente de acordo com o contexto € com as
expectativas educacionais do periodo em que foi elaborada para que ndo gere manifestos,
resisténcias ¢ descumprimentos que lhe exijam retificagdes ou mesmo revogagdes. Um dos
exemplos mais consistente dessa afirmacgdo sao as Escolas Normais que possuem uma historia
de intermiténcias, mas ainda resistem em alguns estados brasileiros. Da mesma forma, insere-
se nesse quadro de intermiténcia e resisténcia a constituicdo dos cursos de Pedagogia, cuja
identidade foi e ainda prossegue alvo de disputas e discussdes. Durante o tempo avaliado, esse
curso sofreu diversas reformulagdes, chegando durante um breve periodo a deixar de oferecer
habilitagdo para atuagao nas séries iniciais. Nessa circunstancia especifica, cabe destacar o papel
contundente da Associagdo Nacional pela Formagao de Profissionais da Educagdo ~ ANFOPE,
na luta para a constru¢do de um curriculo para os cursos de Pedagogia que lhe agregasse as

caracteristicas que atualmente o constituem.

Ainda sobre os aspectos da formacao inicial, figura entre os pontos mais comentados na
literatura®! a critica a dissociagdo entre os conhecimentos teodrico-praticos-metodoldgicos-
didaticos-conteudistas que a circundam. Podemos sinalizar que parte dessa fragmentagdo se
relaciona com a continuidade da cultura de formagao 3+1. Tal modelo formativo surgiu nos
anos de 1930 e consistia em acrescentar aos cursos bacharéis ja existentes mais um ano de
disciplinas referentes a educagdo. Esse padrao foi regulamentado em 1939 para os cursos de
Pedagogia. Nesse sentido, observamos uma forte fragmentagdo entre os conhecimentos,
relegando a formacao didatico-pedagodgica a um segundo plano. Observa-se que mesmo apos

diversas mudangas na legislagdo, o espectro desse modelo parece cercear ainda hoje a formacao

41 GATTL 2010; HONORIO et al 2017; ANDRE et al 1999; ANDRE, 2013; LIBANEO, 2015
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inicial de professores. Isso significa dizer que, apesar das constantes reformas e diretivas
referentes a formagdo docente, ainda ¢ possivel observar uma distancia entre os contetidos
especificos que serdo lecionados e os aspectos didatico-pedagdgicos que permanecem
dissociados no cotidiano formativo. Podemos afirmar, entretanto, que tanto o PIBID quanto o
PARFOR sao programas que ajudam a dissolver essa dicotomia. O primeiro por constituir-se
em uma experiéncia que favorece a vivéncia no cotidiano escolar, contrastando com a cultura
formativa que prioriza apenas as faces teorico-conteudistas. E o segundo porque traz a
professora e toda sua experiéncia e vivéncia didria construida no oficio para dentro das
universidades, possibilitando outro olhar para esta formacgao, inclusive no que se refere ao papel

do estagio supervisionado para consolida-la.

Evidentemente, ndo esta nessa dissociagdo a génese ou a chave da questao da formacgao
professores no Brasil, pois essa questdo apresenta-se de forma complexa, elaborada,
multifacetada e com uma variedade de atravessamentos politicos, econdmicos € sociais.
Todavia, sinalizamos que essa caracteristica dissociativa da formagao inicial pode auxiliar-nos
na compreensao de alguns aspectos balizadores de como vém se configurando os programas
federais de formagdo continuada no contexto brasileiro. Nesse sentido, apontamos que esse
quadro dissociativo podera estar no cerne dos programas de formacao continuada direcionados

aos professores alfabetizadores que veremos a seguir.

3.2. A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES: UM
RECORTE NOS PROGRAMAS FEDERAIS DE FORMACAO (1990-2020)

Para a atual legislagdo®” brasileira, formag¢do continuada é toda aquela além da formagao
minima exigida para o exercicio da profissao. Nessa perspectiva, esse conceito engloba tanto
os cursos de pds-graduagdo em lato sensu e stricto sensu, quanto os cursos que buscam oferecer
qualificagdo, atualizac¢do, aprofundamento, aprimoramento profissional. Segundo o Parecer
CNE/CP n° 2/2015, a formacdo continuada configura-se como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar o cotidiano das institui¢des educativas,
reafirmando o profissional do magistério como agente formador de cultura necessitando,
portanto, ter acesso permanente as informacgdes, vivéncias e atualizagdes culturais. Nesse

sentido, essa categoria formativa ndo se restringe a cursos sistematizados, mas abarca outros

4“2 1.D.B. 9394/96, lei n° 11.741/2008, Decreto n° 8.268/ 2014, Parecer CNE/CP n° 2/2015.
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momentos formativos como, por exemplo, os centros de estudos e reunides pedagdgicas

realizadas em unidades escolares.
Sobre o tema, Gatti (2008) sinaliza que:

As discussdes sobre o conceito de educagdo continuada nos estudos educacionais nao
ajudam precisar o conceito, e talvez isso ndo seja mesmo importante, aberto que fica
ao curso da histéria. Apenas sinalizamos que nesses estudos, ora se restringe o
significado da expressdo aos limites dos cursos estruturados e formalizados oferecidos
apos a graduag@o, ou apds o exercicio do magistério, ora ele ¢ tomado de modo amplo
e genérico, como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a contribuir
com o desempenho profissional- horas de trabalho coletivo na escola, reunides
pedagogicas, trocas cotidianas  com o0s pares, participagdo na gestdo escolar,
congressos, seminarios, cursos de diversas naturezas e formatos oferecidos pelas
Secretarias de Educag@o ou outras institui¢des para pessoal em exercicio nos sistemas
de ensino, relagdes profissionais virtuais, processos diversos a distancia (video ou
teleconferéncias, via internet etc. ) (...). Uma vastiddo de possibilidades dentro do
rétulo de educagio continuada. (GATTI, 2008 p.57)

A partir da década de 1990, a ideia de formagdo continuada integra-se as politicas de
valorizacdo profissional da carreira docente, buscando oferecer aperfeigoamento tedrico e
pratico, assim como a atualizac¢ao de professores, gestores e funcionarios das redes publicas de
ensino. Desse modo, pontuamos que nesse periodo foram implementados programas de
formagdo continuada direcionados a professores em exercicio que, em resumo, consolidaram-
se em cursos de curta ou média duracao, realizados nas modalidades presencial ou a distancia,
que se realizaram por meio de tutorias e da leitura de materiais elaborados para seu
desenvolvimento. Para os quais, comumente eram oferecidas bolsas de estudo e pesquisa
destinadas a incentivar a participacdo de formadores, tutores, coordenadores para a realizagao

das atividades de formativas.

Sobre esses programas Silva e Borges (2018) realizaram uma pesquisa detalhada

concluindo que:

Visando transformar esta acdo e colocar em pratica a atualizagdo e o desenvolvimento
da qualifica¢do docente, foram instituidos planos, programas e acdes que objetivam
sanar as dificuldades e a deformacdo do professor com formacao inicial e em efetivo
exercicio. Para Gatti (2012), essas politicas podem ser qualificadas como
compensatorias, que procuram alterar algumas situagdes e circunstancias dos cursos
formadores de professores, mas que ainda ndo atingiram o cerne do problema no
coragdo das institui¢des. (SILVA e BORGES, 2018, p. 44)

Nesse mesmo caminho, Gatti (2008) defende que uma das caracteristicas desse tipo de
formacdo no Brasil ¢ a de suprir a caréncia de uma formagdo pré-servigo em resposta a
precariedade em que se encontram os cursos de formagao de professores (GATTIL. 2008 p. 58).

Desse modo, esses programas parecem intentar complementar a formagdo considerada
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deficiente dos profissionais atuantes nessa area, sobretudo no que se refere as praticas em sala

de aula.

Com a implementacdo da LDBEN 9394/96, a formagdo em nivel superior, oferecida
pelas universidades sobretudo pelos cursos de Pedagogia, converte-se em epicentro da formacgao
inicial de professores das séries iniciais. Como sinalizamos no subtdpico anterior, factualmente,
essa formagao inicial possui uma certa fragilidade quanto as questdes pedagogico-didaticas que
apontam mais diretamente para o fazer docente, ou a pratica pedagogica. Nesse sentido, Saviani
(2009) afirma que essa fragilidade ¢ uma questdo historica que se relaciona com os espagos
formativos e suas configuracdes. Desse modo, o autor defende que as universidades se centram
em um modelo de formativo no qual a formacdo do professor se esgota na cultura geral e no
dominio especifico dos conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que ira
lecionar, nao preocupando-se com as caracteristicas pedagogico-didaticas da formacgao.
(SAVIANI, 2009 p.149) Ademais, o Brasil, possui um histérico de deficiéncias na formagao
inicial, além de pessoas sem formacao especifica exercendo a carreira docente e, portanto, as
fragilidades da formag¢do docente ndo se restringem ao espaco formativo em nivel superior.
Como ja sinalizamos anteriormente, ilustrativo, nesse contexto, foi a criagdo do programa
PROFORMACAO lancado em 1999, trés anos apds a promulgacio da LDBEN que ainda
buscava formar em nivel médio professores em exercicio das séries iniciais de algumas regides
brasileiras., refletindo o quantitativo consideravel de professores leigos que atuavam no cenario

nacional.

Retomando as perspectivas de Silva e Borges (2018), Bernadete Gatti (2008) juntamente
com as consideracdes de Saviani (2009), chegamos a trés inferéncias sobre os programas de

formacao continuada de professores no Brasil:
a) tém caracteristicas compensatorias a formagao inicial;
b) possuem foco nos professores ja em exercicio;

c¢) tendem ao modelo pedagdgico-didatico, posto que buscam influenciar diretamente as

praticas pedagogicas de maneira a alterar as formas de ensino na sala de aula.

Poderemos confirmar essas inferéncias por meio da sintese sobre esses programas

exposta no subtopico a seguir.
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3.2.1. ASPECTOS DOS PROGRAMAS FEDERAIS DE FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES

Retomamos que essa pesquisa se delimita a formacgdo continuada de professores
alfabetizadores, centrando-se em os programas federais de formagdo. Dentro desse recorte,

estabelecemos dois critérios para a analise, que ratificamos aqui:

a) programas constituidos por uma carga horaria de até 180 horas, abrangendo os cursos

de extensdo, qualificagdo e aperfeicoamento e;
b) programas que foram desenvolvidos no municipio de Nova Iguagu, Rio de Janeiro.

Inserem-se nesse recorte, seis programas de formacdo continuada. O resumo desses
programas tem por objetivo apresentar cada um deles com base no que foi exposto em seus sites

¢ materiais didaticos.
* Parametros Curriculares em Ac¢ao_ Alfabetizacgao.

Criado em 1999 pela Secretaria do Ensino Fundamental, o PCN em Agdo foi
desenvolvido para ser realizado em um “contexto de formagao de profissionais de educagao,
propiciando o estabelecimento de vinculos com as praticas locais” (BRASIL, 1999 p. 9).
Sua principal finalidade era auxiliar os profissionais atuantes no ensino fundamental, na
Educagao Infantil, na Educacao Indigena e na Educagdo de Jovens e Adultos a identificarem
as ideias nucleares presentes nos Parametros Curriculares Nacionais adaptando-as as
demandas locais. Atuavam nesse programa como agentes formadores o coordenador-geral

e o coordenador de grupo.

A funcgdo prioritaria do coordenador-geral era articulagao entre a equipe formativa da
Secretaria de Ensino Fundamental do Ministério da Educa¢dao com os coordenadores de
grupo. Ele acompanharia de 16 a 20 grupos de trabalho, divulgando o programa aos
diretores das escolas, organizando esses agrupamentos de estudos e avaliando o
desenvolvimento do programa por meio da organizagdo um caderno de memorias do
projeto. Os coordenadores de grupo trabalhariam diretamente com os professores das
unidades escolares e poderiam ser professores universitarios, técnicos da secretaria
municipal, supervisores, diretores, coordenadores escolares ou professores que estivessem

atuando em sala de aula. O importante era que esses coordenadores deveriam ser pessoas
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que “gozassem do reconhecimento dos professores” (BRASIL, 1999 p. 12) e que

possuissem disponibilidade para atuar na organizagdo e na orientagdo dos grupos.

A formagao era dividida em modulos e valorizava os videos da Tv escola como suporte
para a formagdo de professores. Esses modulos apresentavam atividades especificas,
expectativas de aprendizagem bem definidas e possuiam uma estrutura fixa e detalhada para
o desenvolvimento dos encontros formativos, especificando inclusive quanto tempo deveria
levar cada atividade a ser desenvolvida nos encontros presenciais. Para cada etapa ou
modalidade de ensino foram desenvolvidos um conjunto de médulos especificos com cargas
horérias diferenciadas. A Educacdo Infantil possuia 11 mddulos totalizando 172 horas, o
Fundamental I (1° a 4° série) 12 modulos e 156 horas, fundamental 11 (5° a 8 série) 10
modulos e 160 horas e para a Educacao de Jovens e Adultos foram disponibilizados 8

moddulos gerando uma carga horaria de 104 horas.

Havia também as “Ligdes de casa” que se configuravam como tarefas para serem
desenvolvidas nas escolas ou por meio da selecdo de materiais para serem socializados nos
demais encontros. Cada professor participante deveria ter um caderno de registro pessoal

detalhado das atividades desenvolvidas.

A alfabetiza¢do possuia um moddulo especifico que totalizava 32 horas de formagao.
Tinha por finalidade “Demonstrar que € possivel € mais produtivo alfabetizar com textos e
subsidiar os professores nesse sentido” (BRASIL, 1999 p. 21). Nessa perspectiva, concebe
a alfabetizag@o como “(...) uma atividade de andlise e reflexdo sobre a lingua.” (BRASIL,
1999 p. 102) Segundo o material disponivel, esse modulo ndo se restringia a uma etapa de
ensino, mas buscava trazer pressupostos tedricos, diretrizes e atividades passiveis de serem

replicadas em qualquer ano ou modalidade de escolaridade.

Através de videos e textos procurava-se incentivar os professores a alfabetizar por meio
de diferentes géneros textuais e da apresentagdo do alfabeto. A concepgdo de alfabetizagao
do programa foi norteada pelo estudo das hipoteses de escrita desenvolvidas por Emilia
Ferreiro. Nesse sentido, apresentava-se um estudo detalhado sobre essas hipodteses,
explicitando como interpretar e realizar uma sondagem de leitura e escrita por meio da

432

“Psicogénese da Lingua Escrita®” sugerindo-se uma série de atividades vinculadas a esse

43 Em Psicogénese da lingua escrita, Emilia Ferreiro considera que o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita
passa por quatro hipoteses distintas: pré-silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética. Cada uma das hipoteses
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pressuposto teorico de forma a orientar tanto o planejamento dos professores quanto suas

aulas.

* Programa de Formacio de Professores Alfabetizadores (PROFA)

Desenvolvido em 2001, pela Secretaria do ensino fundamental, o PROFA ¢ “um curso
de aprofundamento, destinado a professores e formadores, que se orienta pelo objetivo de
desenvolver as competéncias profissionais necessarias a todo professor que ensina a ler e
escrever” (BRASIL, 2001 p.5). O publico-alvo incluia professores do ensino fundamental, da
educacdo infantil e da Educacdo de Jovens e Adultos. Poderiam ser oriundos das redes
publicas ou de organizagdes ndo governamentais (ONGS), desde que garantidas as condigdes
para a execucao do curso. Foi planejado para ser desenvolvido anualmente e aberto a outros
profissionais da educagdo que desejassem aprofundamento na area. Tinha por finalidade
“oferecer aos professores brasileiros o conhecimento didatico de alfabetiza¢do que vem sendo
construido nos ultimos vinte anos” (idem, p. 5)

O texto de apresentacdo do programa expde um levantamento historico sobre a
alfabetizacdo e o fracasso escolar, demonstrando que as taxas de aprovacdo na primeira série
do ensino fundamental eram inferiores a 50% no periodo que abrange 1956-1998, o que
refletia em altos indices de evasdo escolar. Esse texto aborda também a questdo da
implantagao dos ciclos de alfabetizag¢ao na rede publica como projeto de corre¢ao de fluxo nas
redes de ensino. Por fim, trata da formagdo de professores pelo viés da competéncia

profissional:

Nenhum professor se torna competente profissionalmente apenas estudando.
Competéncia profissional (Perrenoud, 1999) significa a capacidade de mobilizar
multiplos recursos — entre os quais os conhecimentos tedricos e praticos da vida
profissional e pessoal —, para responder as diferentes demandas colocadas pelo
exercicio da profissdo. Ou seja, significa a capacidade de responder aos desafios
inerentes a pratica, de identificar e resolver problemas, de pér em uso o conhecimento
e os recursos disponiveis. (BRASIL, 2001, p.18)

Da mesma forma, apresentacdo do programa destaca as deficiéncias da formagao inicial
pontuando as caracteristicas compensatorias que a formagdo continuada tem assumido no

Brasil:

As praticas de formacao inicial e continuada de professores, de modo geral, ndo se
orientam por objetivos desse tipo. O modelo de formagdo profissional que foi se
tornando convencional € basicamente teorico, tem como foco exclusivo a docéncia,
desconsidera os "pontos de partida" dos professores, privilegia o texto escrito como
meio de acesso a informagdo, ndo valoriza a pratica como importante fonte de

remete a construgdo da escrita em diferentes “fases”, desde a compreensao da escrita como espécie de figura até
entendimento da escrita através do uso de letras para escrever e da correspondéncia fonética.
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conteudos da formagao, prioriza modalidades convencionais de comunicagao (como
aula, semindrio, palestra e curso), ndo se organiza a partir de uma avaliagdo
diagnostica e ndo dispde de instrumentos eficazes de avaliagdo das competéncias
profissionais. Portanto, ndo favorecem o desenvolvimento de competéncias
profissionais, tal como definidas neste documento.

Em qualquer campo de atuacdo, o conhecimento profissional representa o conjunto de
saberes que habilita o individuo para o exercicio de sua profissdo — no caso do
professor, ¢ o conjunto de saberes que o habilita para o exercicio do magistério, que
o torna capaz de desempenhar todas suas fungdes profissionais. (BRASIL, 2001, p.
18)

Por conseguinte, os organizadores do programa apontam que o PROFA surge em
resposta ao continuo fracasso das escolas brasileiras em alfabetizar, sinalizando que, além da
valorizacdo da carreira docente e da melhoria da infraestrutura, um dos pontos essenciais para
reducdo desse fracasso ¢ a formagao de professores.

Os agentes responsaveis pela execucdo do curso eram o coordenador-geral e os
coordenadores de grupo. O coordenador-geral deveria participar dos encontros com a Equipe
Técnica responsavel do MEC para formar os coordenadores de grupo que atuavam
diretamente com os professores. As secretarias de educacdo que aderissem ao programa
deveriam liberar os formadores por pelo menos 20 horas semanais para o planejamento das
atividades.

O curso possuia a carga hordria de 160 horas distribuidas em trés modulos. Esses
moédulos possuiam certa rigidez estrutural com objetivos especificos e expectativas de
aprendizagem bem definidas. O primeiro mddulo destinava-se a apresentacdo e estudo dos
pressupostos tedricos do curso e da didatica adotada para a alfabetizacao. Os demais modulos
centravam-se em propostas didaticas. 75% dessa carga horaria era destinada as atividades
presenciais e 25% correspondiam ao trabalho pessoal, que se referia ao estudo e a producao
de textos e materiais a serem socializados nos encontros semanais, com cerca de 4 horas de
duracdo. Os recursos utilizados eram uma coletanea de textos tedricos e literarios de leitura
obrigatdria e os programas de video produzidos para o curso que expunham situac¢des didaticas
ajustadas as necessidades dos alunos.

Tal como os PCN em Ac¢ao, o PROFA se caracteriza por uma metodologia baseada na
resolucdo de problemas e tem como principal referencial tedrico o socio-construtivismo
pautado na Psicogénese da lingua escrita. Concebe a alfabetizagdo como “processo de ensino
aprendizagem do sistema alfabético de escrita.” (BRASIL, 2001, p.7) Contudo, ressalta que
“j4 ndo seria mais possivel compreender a escrita exclusivamente como um codigo de

transcri¢do grafica de sons” e que quando a alfabetizacao foca:
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apenas no ensino do que as letras representam e desconsidera os usos ¢ formas de
lingua escrita, a escola fabrica ‘“analfabetos funcionais”: individuos que
compreenderam o funcionamento do sistema de escrita, mas que ndo sabem por em
uso, ndo sabem ler nem escrever de fato (BRASIL, 2001, p. 13)

Nesse contexto, os modulos do curso fazem mengao e tratam do conceito de letramento
buscando defini-lo diferenciando-o da alfabetizagdo. Nesse sentido, possuem foco no uso de
diferentes tipos de texto interligados as praticas sociais de leitura e escrita € a compreensao de

sua funcao social como elementos essenciais para a aprendizagem.
* Pré-Letramento

Segundo o site oficial do programa,* o Pro-letramento é um programa de formagado
continuada de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem de leitura/escrita e da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Era constituido pelos cursos de
“Alfabetizacao e Linguagem” e pelo curso de “Matematica.” Foi produzido em 2007 pelo MEC
em parceria com as universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo continuada.
Dentro da estrutura organizacional estava expressa a colaboragdo entre o Ministério da
Educacdo, as universidades e os sistemas de ensino. O publico-alvo eram os professores em

exercicio nas séries iniciais do ensino fundamental.

O curso possuia uma carga horaria de 120 horas divididas em atividades presenciais e
a distancia distribuidas em um intervalo de 8 a 12 meses. Desse modo, funcionava na
modalidade semipresencial utilizando-se de videos, material impresso e atividades que eram

acompanhadas pelos orientadores de estudos, também chamados de tutores.

Os objetivos desse programa incluiam oferecer suporte as acdes pedagogicas, propor
situagdes que incentivassem a reflexao, a constru¢ao do conhecimento docente e desencadear a

formagdo continuada em rede, promovendo uma cultura de formag¢ao continuada nas escolas.

O Guia Geral do curso reeditado em 2012, ressalta que a “formagao continuada ¢ uma
exigéncia da atividade profissional do mundo atual ndo podendo ser reduzida a uma agdo
compensatoria de fragilidades da formagao inicial” (BRASIL, 2012, p. 1) Nesse sentido, aponta

para uma formacao continuada de carater reflexivo articulando formacao e profissionalizagao.

O programa era constituido pelos seguintes agentes formadores: o coordenador -geral

que deveria ser vinculado a universidade parceira, responsavel pela implementagdo do

4“Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pro-letramento
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programa; o formador que deveria ser vinculado a universidade e era responsavel pela formacao
dos orientadores de estudo; o coordenador administrativo que seria um profissional da
Secretaria de Educagao responsavel pela articulacao entre as IES e a secretaria de educacao do
municipio; o orientador de estudos que estaria em contato direto com os professores-cursistas
e deveria ser um professor efetivo do municipio e indicado pelas secretarias de educagdo com
base em sua experiéncia profissional e formagdo académica; e o professor-cursista que deveria

estar atuando como regente do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

Para o curso de Alfabetizagdo e Linguagem, os orientadores de estudo deveriam possuir
licenciatura em Letras ou Pedagogia e participar da formagao oferecida pelo programa que
incluia o Seminario Inicial do Programa, os Seminarios de Acompanhamento e o Seminario de
Avaliacdo Final do Programa, totalizando 180 horas de formacao. Além disso, esse orientador
deveria ter atuado em sala de aula por no minimo 5 anos, podendo responsabilizar-se por no

maximo 25 professores-cursistas.

A maioria do material utilizado pelo programa foi organizado pela Universidade Federal
de Minas Gerais. Estava dividido em 7 fasciculos que buscavam apresentar os conceitos e
concepcdes fundamentais do processo de alfabetizacdo, sistematizando quais capacidades
deveriam ser desenvolvidas pelas criangas ao longo dos trés primeiros anos do ensino
fundamental. Buscava também apresentar os conceitos de alfabetizacdo e letramento,
enfatizando que apesar de a alfabetizacao ser compreendida como a aprendizagem inicial do
sistema alfabético de escrita, historicamente o termo passou a significar ndo apenas esse
processo de ensino-aprendizagem, mas passou a abranger também os usos da leitura e da escrita
na sociedade. Nesse sentido, o texto do programa define que os termos “alfabetismo funcional”
e “letramento” surgem em resposta a demanda de designar os usos da leitura e da escrita em
praticas sociais. O material tem forte influéncia dos estudos de Emilia Ferreiro, mas também
traz a discussdo os estudos sobre o Letramento trazendo como referencial tedrico textos de
nomes de relevo sobre o tema como Angela Kleiman, Roxane Rojo ¢ Magda Soares. Enfatiza
que ha a necessidade de que o aluno domine as relagdes grafema e fonema e que para isto ¢
preciso um ensino explicito dessas relagdes. Valoriza a avaliacdo diagnostica e o
monitoramento das aprendizagens e propde modelos de atividades para serem realizadas com

os alunos em sala de aula geralmente utilizando-se de diferentes géneros textuais.

Outro ponto a ser destacado ¢ a existéncia de um fasciculo complementar com

orientacdes para preparar os alunos para realizarem avaliacdes do SAEB, como a Prova Brasil.
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Esse fasciculo trazia a matriz de referéncia, exemplos de questdes e como auxiliar os alunos a

responderem questdes similares as apresentadas nas avaliagdes.
= Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) _ Alfabetizacao.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa foi criado em 2012 e tinha como
eixo principal a formagdo continuada de professores alfabetizadores. Foi desenvolvido pela
Secretaria de Educagdo Bésica e pela Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional para atender a
Meta 5 do PNE que consistia em alfabetizar todas as criangas até os 8 anos de idade. Segundo
o caderno de apresentagdo do programa, o PNAIC ¢ “um acordo formal assumido pelo Governo
Federal, estados, municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar criangas até,

no maximo 8 anos de idade, ao final do ciclo de alfabetiza¢do.” (BRASIL, 2012 p.5)

O programa esteve em vigéncia entre 2012-2018. O eixo da formag¢do continuada foi
concebido de forma interdisciplinar, mas possuia ancoragens especificas. Desse modo, além do
PNAIC- Alfabetizacao (2013-2014) também foram elaborados o PNAIC-Matematica (2014-
2015) e PNAIC-Ciéncias (2015-2016), todos voltados para o ciclo de alfabetizacdo. Do mesmo
modo, foram desenvolvidos o0 PNAIC- Educacdo no Campo, o PNAIC — Educagao Infantil, e o
PNAIC voltado para Educagdo Inclusiva. Neste resumo nos ateremos as diretivas do PNAIC-

Alfabetizagao.

O PNAIC- Alfabetizacdo, apoiava-se em quatro eixos de atuacdo: 1. formacgao
presencial de professores e orientadores de estudos; 2. distribui¢ao de materiais didaticos obras
literarias e de apoio pedagogico, jogos e tecnologias educacionais; 3. avaliagdes sistematicas;
4. gestao controle social e mobilizagdo. Os agentes envolvidos diretamente na oferta dos cursos
eram: os coordenadores gerais; coordenadores adjuntos da formacao; supervisores de curso; os
formadores dos orientadores de estudo; os orientadores de estudo; os coordenadores
pedagbgicos e; os professores alfabetizadores. Além disso, havia uma equipe de apoio nas

universidades formadoras.

Foram ofertados quatro cursos em turmas distintas organizadas de acordo com o ano de
escolaridade em que os docentes atuavam. Um desses cursos destinava-se a professores de
classes multisseriadas ou multietapas. A carga horaria dos orientadores de estudo era de 200
horas distribuidas em cursos, encontros formativos e seminarios. Esse orientador deveria ser
docente efetivo do municipio e preferencialmente ter participado do Pro-Letramento. O curso

oferecido para os professores-alfabetizadores consistia em encontros presenciais mensais, 0
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seminario final e em atividades extraclasse totalizando 120 horas. Um diferencial é que esse
programa previa o pagamento de bolsas financiadas pelo FNDE para todos os participantes,

inclusive para os professores-alfabetizadores.

A concepgao de alfabetizagao do Pacto dialoga e baseia-se no letramento assemelhando-

se a do programa que lhe antecedeu, demarcando que:

(...) jd ndo se concebe, hoje, que um individuo alfabetizado ndo é aquele que domina
apenas os rudimentos da leitura/escrita, ou seja, que ¢ capaz de ler/escrever palavras.
Espera-se que na mais tenra idade, a pessoa alfabetizada seja capaz de ler e escrever
em diferentes situagdes sociais (...) (BRASIL, 2012 p.26)

Nesse sentido, o material ainda define:

(...) a alfabetizag@o como um processo que integra a aprendizagem Sistema de Escrita
Alfabética a apropriagdo de conhecimentos e habilidades que favorecem a interacao
das criangas por meio de textos orais e escritos que circulam na sociedade (...)
(BRASIL, 2012, p.17)

O documento também sinaliza que o trabalho pedagogico do alfabetizador consiste
ensinar de forma sistematica o Sistema de Escrita Alfabético levando em conta os
conhecimentos oriundos das diferentes areas do conhecimento e utilizando-se da ludicidade.
Quanto a formagdo de professores, pontua que essa devera ser continua, para além graduacao.
Ademais, expressa textualmente que “Uma das possibilidades de superacao das dificuldades ¢
a oportunidade de discutir com outros profissionais da educagao, o que pode favorecer a troca
de experiéncias e propiciar reflexdes mais aprofundadas sobre a propria pratica” (BRASIL,

2012, p.27).
Reconhecendo textualmente a troca de experiéncias como elemento formativo.
=  Mais Alfabetizacio

O Mais Alfabetizagdo foi criado em 2018 pela Secretaria de Educag¢do Bésica em
conjunto com Diretoria de Curriculo e Educacao Integral e a Coordenagao-Geral de Ensino
Fundamental. Segundo o manual operacional do programa, consiste em uma estratégia do MEC
que visa “fortalecer e apoiar técnica e financeiramente as unidades escolares no processo de
alfabetizagdo dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino
fundamental.” (BRASIL, 2018, p.3) Esse material aponta que o Mais Alfabetizagdo surgiu em

resposta aos resultados da ANA que sinalizavam que mais de 50% dos alunos ao final do
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terceiro ano do ciclo de alfabetizacdo apresentavam “niveis insuficientes de alfabetizacao

(leitura, escrita e matematica)” (idem, p.3).

O Programa foi financiado com recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola
PDDE e teve a duracdo inicial prevista de seis meses em 2018 e de oito meses em 2019
totalizando 14 meses. Seus atores eram o Professor Alfabetizador, o Assistente de
Alfabetizagdo, o Gestor da Unidade Escolar, o Coordenador da Rede estadual ou municipal e o
Secretario de Educacdo. Consistia em amparar as unidades escolares no processo de
alfabetizagdo, garantindo apoio adicional por meio dos assistentes de professores
alfabetizadores, prioritariamente em turno regular, por um periodo de cinco horas semanais para
escolas ndo vulneraveis e de dez horas para as vulneraveis. Os critérios que determinavam a
vulnerabilidade das escolas eram: mais de 50% dos alunos terem obtido resultados insuficientes
na ANA e; escolas que apresentassem Nivel Socioecondmico muito baixo segundo a
classificagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

INEP.

O programa previa agdes de monitoramento por meio do sistema de testes desenvolvido
pelo Centro de Politica Publicas e Avaliacdo em Educacdo CAEd, vinculado a Universidade
Federal de Juiz de Fora. Esses testes tinham por base as matrizes de referéncia e o modelo
organizacional das avaliagdes externas, consolidando-se em trés tipos distintos: avaliacdes
diagnosticas ou de entrada; avaliagdes formativas ou de processo; € a avaliagao final. Além
disso, também eram previstas visitas técnicas nas escolas e flexibilidade para a redes de ensino

promoverem encontros formativos presencias organizados pelas Secretarias de Educagao.

As escolas e os professores alfabetizadores possuiam autonomia para receber ou nao os
assistentes de alfabetizacdo. Para essa tomada de decisdo era necessario o registro em ata
justificando a opg¢do. Esses assistentes eram responsaveis por realizar as atividades de
acompanhamento pedagdgico sob a coordenacdo e supervisao do professor alfabetizador e
mensalmente deveriam postar relatdrios sobre essas atividades na plataforma de monitoramento
do programa. O regime de contratagdo era de carater voluntario, contudo era previsto o
pagamento de um valor fixo de ressarcimento de despesas para os assistentes de acordo com a
quantidade de turmas e alunos assistidos. O processo seletivo para contratacdo deveria ser
definido pelas redes de ensino. Todavia, cabe destacar que essas redes deveriam buscar o
didlogo com a IES locais para que esses assistentes fossem preferencialmente egressos ou

graduandos dos cursos de licenciatura, principalmente oriundos dos cursos de Pedagogia. Dessa
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forma, intentava-se colaborar com a formagdo inicial desses futuros profissionais. Esse
assistente também poderia ser um professor da rede cuja carga horaria regular nao fosse superior

a 20 horas semanais.

A formagdo ocorreu através de uma plataforma virtual que viabilizava um curso na aba
denominada “Desenvolvimento Profissional.” Todos os atores do programa deveriam realiza-
lo de acordo com sua fungdo. Para os professores alfabetizadores, o curso contabilizava 40
horas divididas em trés modulos com avaliagdes parciais em multipla escolha e uma avaliagao
final. O mddulo 1 buscava explicitar o conceito de alfabetizacdo veiculado pelo programa; o
moddulo 2 consistia em auxiliar na apropriagdo dos resultados das avaliacdes mediadas pelo
CAEd; e o mddulo 3 buscava apoiar o planejamento pedagogico com base no estabelecimento
de metas, sugerindo a organizacdo do trabalho pedagdgico por meio de sequéncias didaticas.
Nessa plataforma, também havia “abas” para cadastrar a avaliacdo dos estudantes e visualizar
os resultados das avaliagdes diagndsticas. Assim, o foco desse curso era treinar os professores
para interpretarem os instrumentos de monitoramento e a partir dessas interpretagdes

elaborarem estratégias para melhorarem o desempenho dos estudantes nas avaliagdes externas.

A concepgao de alfabetizacdo era fundamentada em um recorte da BNCC e privilegiava

a consciéncia fonologica, tal como demonstra o fragmento extraido do modulo virtual do curso:
Em relagdo ao processo de alfabetizagdo, o documento destaca a importancia de se

aprofundar as experiéncias com a lingua oral ¢ escrita j& iniciadas na familia ¢ na

Educag@o Infantil. Para a Base, conhecer a ‘mecanica’ ou o funcionamento da escrita

alfabética para ler e escrever significa, principalmente, perceber as relagdes bastante

complexas que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita

(grafemas), o que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem, perceber seus sons,
como se separam e se juntam em novas palavras etc. (BRASIL, 2019. s/p)

De acordo com os materiais do programa, considera-se como alfabetizado o estudante
que compreende o funcionamento do sistema alfabético de escrita, possui autonomia na leitura
apropriando-se de estratégias de produgao de textos. Também trata da alfabetizagdo matematica
compreendendo-a como a capacidade de solucionar problemas através do raciocinio. Nesse
sentido, o programa compreende a alfabetizagdo como “‘alicerce para a aquisi¢ao de outros
conhecimentos escolares e para a busca de conhecimento auténomo, reconhecendo, que
fundamentalmente, o professor alfabetizador tem papel fundamental nesse processo” (BRASIL,

2018, p. 4)

* Tempo de Aprender
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O programa Tempo de Aprender foi criado em 2019 com intuito de melhorar a qualidade
da alfabetizacdo em todas as escolas publicas do pais. Possuia um amplo espectro de atuacao
compreendendo o conjunto de 14 agdes organizadas em 4 eixos: formagdo continuada de
profissionais da alfabetizagao; apoio pedagogico e gerencial para alfabetizagdo; aprimoramento
das avaliagdes da alfabetizacdo; e valorizacao dos profissionais da alfabetizagdo. Foi financiado
pelo PDDE-Alfabetizacdo que era destinado a implementagdo de projetos pedagdgicos,
desenvolvimento de atividades educacionais, em pequenos reparos na infraestrutura fisica da
escola e na aquisicdo de material de consumo. O programa também previa parceria com
universidades portuguesas mediada pela CAPES para a realizagdo de intercAmbios para
professores alfabetizadores, fazendo parte da Politica Nacional de Alfabetizagdo, que segue em
vigéncia no corrente ano®.

Segundo o site*® de apresentagdo, a PNA surge como um esfor¢o do MEC para melhorar
os resultados e os processos de alfabetizagdo no Brasil. Para sua elaboragao foi constituido um
grupo de trabalho que realizou audiéncias com representantes da Camara de Educacao Bésica
do Conselho Nacional de Educagao (CNE), do Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
(Consed), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime) juntamente
com alguns pesquisadores sobre a alfabetizacdo. Segundo os materiais do programa, foram
realizadas experiéncias exitosas em alguns estados brasileiros que basearam a proposta de
alfabetizacdo apresentada no “Tempo de Aprender.” Essa proposta também foi construida com
base na “ciéncia cognitiva de leitura” e desse modo, os idealizadores afirmavam que estavam
buscando construir uma alfabetizagdo baseada na ciéncia e em parceria com universidades

internacionais. Segundo o site oficial:

A PNA pretende inserir o Brasil no rol de paises que escolheram a ciéncia como
fundamento na elaborag@o de suas politicas ptblicas de alfabetizacdo, levando para a
sala de aula os achados das ciéncias cognitivas e promovendo, em consonancia com
o pacto federativo, as praticas de alfabetizagdo mais eficazes, a fim de criar melhores
condic¢des para o ensino e a aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita em
todo o pais. (Nadalin, C.F. P. Politica Nacional de Alfabetizacao. Disponivel em:
<http://alfabetizacao.mec.gov.br/politica-nacional-de-alfabetizacao-2/0-que-e>

O eixo da formagdo continuada desenvolveu-se por meio da oferta de cursos online
disponibilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educacao —

AVAMEC. Esses cursos tinham por publico-alvo professores, coordenadores pedagdgicos,

45 A escrita dessa tese ocorreu no biénio 2021-2022
46 http://alfabetizacao.mec.gov.br/politica-nacional-de-alfabetizacao-2/0-que-¢
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diretores escolares e assistentes de alfabetizagdo, mas que poderiam ser realizados por qualquer
cidadao:
Embora se destinem prioritariamente ao ultimo ano da educagdo infantil e ao 1° e 2°
ano do ensino fundamental, os materiais t€ém sido utilizados também por familiares,
durante o periodo de isolamento social, como apoio a alfabetizagdo. Além disso, todos

os contetidos podem servir como refor¢o para criangas em idades mais avangadas,
especialmente aquelas do 3° ano do ensino fundamental. (BRASIL / Sealf. 2021, p.10)

Além dos cursos, foram viabilizados recursos digitais pelo Sistema On-line de Recursos para

Alfabetiza¢do (SORA).

Aos professores alfabetizadores, foram destinados 3 cursos: o “Curso online de
Praticas de Alfabetizacdo” organizado em 8 mddulos e com carga horaria de 30 horas; o “Curso
online de Produgdo de Texto” organizado em 12 mddulos e carga horaria de 120 horas; e o
“Curso de Aperfeicoamento de Alfabetizacdo Baseado na Ciéncia _ ABC” com 4 moddulos e
carga horaria de 180 horas. Em resumo, nessas formagdes eram apresentadas estratégias de
ensino, atividades e avaliagdes formativas direcionadas ao ultimo ano da pré-escola e ao 1° e
ao 2° ano do ensino fundamental. Tais estratégias seguem um passo a passo que ¢ passivel de
adaptacdo conforme o contexto escolar ou familiar em que estdo sendo desenvolvidas.
Centralizavam a alfabetizag¢do por meio da consciéncia fonémica e o enfoque estava no ensino
do aspecto notacional da leitura e da escrita.:

A consciéncia fonémica e o principio alfabético sdo, portanto, elementos
fundamentais na alfabetiza¢do. Em geral, quando as criangas dominam a consciéncia
fonémica, o aprendizado do principio alfabético ¢ mais efetivo e facil. Por outro lado,

o conhecimento do principio alfabético ¢ favorecido, quando ensinado de modo
concomitante e associado a consciéncia fonémica. (BRASIL/Sealf. 2021, p.80.)

O curso “Praticas de Alfabetizacdo” buscava introduzir uma alfabetizagdo com base no
método fonico nas salas de aula. O material produzido para o curso foi desenvolvido pelo
Florida Center for Reading Research (FCRR), da Universidade Estadual da Florida, situada nos
Estados Unidos e adaptado por especialistas brasileiros para o nosso idioma. O curso também
apresentava cerca de 70 atividades que a principio estavam disponiveis por meio do SORA.
Foram elaborados videos que buscavam reproduzir a “modelagem em sala de aula” de modo a
facilitar a reproducdao do método pelos docentes. As instrugdes continham, inclusive exemplos
de falas que os docentes deveriam reproduzir ou adaptar, apresentadas como estratégia de
ensino:

A dindmica da estratégia ¢ simples:

* primeiro o professor apresenta e demonstra o conteido;
* depois faz 0 mesmo processo junto com os alunos;
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* entdo, em grupo, os alunos praticam sem auxilio do professor;
* por fim, ¢ oferecida oportunidade para a pratica individual.
(BRASIL/ Sealf. 2021, p.17)

Outro ponto de destaque do material era o predominio da ideia de que para o ensino da
leitura e da escrita era preciso mais que expor os alunos aos textos escritos, pois a aprendizagem
ndo se daria de forma natural, como ocorre com a fala e, portanto, seria necessario um ‘“‘ensino
explicito e sistematico, gradativamente do simples ao complexo” (BRASIL/ Sealf.p.71). Desse
modo, a titulagdo dos capitulos do manual de praticas era expressiva quanto aos aspectos
considerados essenciais a alfabetiza¢do pelo programa: “Introdu¢do”, “Aprendendo a Ouvir”,
“Conhecimento Alfabético”, “Fluéncia”, “Vocabulario”, “Compreensdo” e “Producdo de

Escrita”.
O material também afirma que:

O objetivo da alfabetizag@o ¢ ler com compreensdo. Mas ¢ também, como
contraparte, escrever de forma compreensivel, proficiente e independente. Por
isso, as atividades de escrita sdo parte fundamental na formagdo do aluno.
Escrever, inicialmente, significa transitar entre o c6digo oral — dos fonemas
— e o escrito — dos grafemas (BRASIL/ Sealf. 2021 p.227)

E que para “ser considerado alfabetizado, nio ¢ suficiente saber ler textos. E necessério
também expressar-se por meio da escrita” (idem p.16). Chama-nos aten¢do também a retomada
das atividades preparatdrias para escrita por meio do “treinamento” da “coordenag¢do motora
fina” por meio do tracejar formas, e pontilhados como elemento necessario a escrita e a

alfabetizagao:

Para escrever com clareza, ¢ necessario, em primeiro lugar, desenvolver
habilidades motoras. O lapis pode ser uma ferramenta nova para as criangas.
Segura-lo, movimenta-lo e pressiona-lo corretamente deve ser praticado.
Nada disso ¢ trivial. Nesta estratégia os alunos tracam diferentes formas.
Assim, eles desenvolvem forca nos bragos, nas maos e nos dedos. Além disso,
treinam a percepgao visual e a coordena¢do motora.

Esta estratégia ¢ fundamental para que as criangas tomem consciéncia da
postura, dos espacos no papel e da direcionalidade da escrita. Elas vao adquirir
mais forga e desenvolver a coordenacdo motora fina. Por essa razio, pratique,
com bastante frequéncia, essa atividade. Use de modo variado linhas retas e
curvas, tracadas ou pontilhadas. (idem. p. 230-.231)

O curso “Pratica de Producao de Texto” ¢ uma reformulag¢do do curso de capacitacao
“Ativando a Linguagem: Portugués Através de Modulos,” elaborado pelo professor Eurico
Back, que originalmente havia sido oferecido para docentes atuantes de 1% a 4 série do 1° grau

do estado do Parana. Consistia em fornecer:
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(...) um grande repertério de estruturas frasais e toda uma gama de recursos
estilisticos, essa didatica proporciona ao cursista, por exemplo, os meios de
que necessita para refletir sobre os fatos de uma noticia e relaciona-los entre
si. Além disso, facilita a organizagdo do raciocinio, conferindo-lhe seguranga
e clareza. Ao mesmo tempo, desperta a criatividade e a expressividade e
aprimora a produgdo textual do estudante. (BRASIL/Sealf. 2021, p.6)

Oferecido na modalidade a distancia, possuia uma dindmica em que o proprio cursista
resolveria os exercicios e os corrigiria a partir de um gabarito, adotando o “principio da
dificuldade minima e crescente, a fim de que a produgdo escrita alcance o0 mesmo automatismo
da fala” (idem. p.6). Desse modo, através da constru¢do de frases buscava-se promover a
aprendizagem de forma “natural” de elementos gramaticais, como concordancia, regéncia etc.
Para os idealizadores do curso, dessa maneira seria possivel reforcar a proficiéncia dos
professores no uso da lingua portuguesa e na producao de textos resultando em uma melhoria

na qualidade do ensino.

O curso ABC- Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia integra o Programa de IntercAmbio
para Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores. Além do curso a distancia,
viabilizado pela AVAMEC, o programa prevé um curso presencial para professores em
Portugal, com o objetivo de implantar as aprendizagens 14 adquiridas no Brasil, por meio de
professores multiplicadores. O material foi elaborado por autores filiados a diversas
universidades predominantemente portuguesas que se basearam em experiéncias “‘exitosas”
fundamentadas na “Ciéncia Cognitiva da Leitura.” Consiste em uma coletanea de artigos que
tem por base a Politica Nacional de Leitura de Portugal, que segundo os autores, obteve éxito
nas avaliagdes externas, sobretudo no Programa Internacional de Avaliagao de Alunos PISA.
Em leitura dos artigos, depreendemos que essa ciéncia se concentra na consciéncia fonologica

e no método fonico para o ensino da leitura e da escrita.*’

Os idealizadores desse material fazem distin¢ao e procuram definir como compreendem

os termos alfabetizagao e letramento (literacia):

Apesar de ser frequente os leitores competentes encararem a leitura como uma
atividade simples e natural, na verdade trata-se de uma competéncia
complexa, com muitas dimensdes refletidas nos diferentes conceitos que lhe
estdo associados: alfabetizagdo, literacia, praticas ou habitos de leitura. O

47 Consciéncia fonologica e consciéncia fonémica sdo termos que se referem-se a habilidade do falante em
reconhecer e manipular os elementos constitutivos da sonoridade da fala. A consciéncia fonologica ¢ mais
abrangente e relaciona-se com a habilidade de estabelecer relagdes sonoras como construir rimas, seccionar as
frases em palavras, as palavras em silabas e as silabas em fonemas, favorecendo a generalizacdo e a memorizacao
das relacdes entre letras e sons. A consciéncia fonémica ¢ um conceito mais restrito, referindo-se principalmente
a habilidade de reconhecer e manipular fonemas. Ambas as habilidades podem favorecer a decodificacdo e a
aprendizagem da leitura e da escrita.
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termo alfabetizacdo € usado para designar a iniciagdo a leitura, ou seja, os
procedimentos que permitem tornar alguém capaz de utilizar o alfabeto, nos
paises que usam a escrita alfabética, considerando-se um primeiro patamar em
um caminho que conduz a verdadeira leitura (Morais, 2013). Durante décadas
o estudo da aprendizagem da leitura incidiu principalmente sobre a
alfabetizacdo, tema que continua a ser amplamente estudado e aprofundado
(Morais, 1997, 2012, 2013; Byrne, 2013). A partir da Gltima década do século
XX o ambito dos estudos sobre a leitura diversificou-se, abrangendo hoje os
mais diversos dominios e proporcionando informagdo relevante acerca da
leitura nas varias idades e etapas da vida (Alexander & Fox, 2010).
(ALCADA, 2021 p.15)

O conceito de literacia emergente engloba um conjunto de competéncias,
atitudes e interesses relacionados com a linguagem escrita que as criancas
desenvolvem antes de iniciarem a aprendizagem formal da leitura. Esses
elementos sdo considerados decisivos para a aprendizagem e dependem das
experiéncias vividas tanto no contexto familiar como em contextos de creches
e jardins de infancia. (ALCADA. 2021 p.16)

Segundo o manual do curso, a aprendizagem da “técnica de leitura” assume papel
central, embora ndo exclusivo, para posterior aquisicdo de maiores niveis de letramento
(literacia), justificando desse modo, a centralidade do ensino desse aspecto nas séries iniciais
promovendo também a consolidagdo e expansdo dessa habilidade para “niveis superiores”
permitindo que a crianga venha a transmitir e produzir conhecimentos. Ao professor ¢ conferido
a responsabilidade “de mobilizar métodos e técnicas de ensino que melhor garantam essa
aprendizagem”. (TREIMAN, 2021 p.271)

3.2.2. OS SENTIDOS DA ALFABETIZACAO QUE CIRCUNDAM OS PROGRAMAS DE
FORMACAO CONTINUADA

Atualmente no contexto brasileiro, hd um certo consenso na literatura*® quanto aos
significados dos termos alfabetiza¢do em contraste ao termo letramento. Nesse enquadramento,
a alfabetizacdo geralmente ¢ compreendida como a aprendizagem inicial dos aspectos
notacionais do sistema alfabético de escrita e o conceito de Letramento® desloca-se para o uso

da leitura e da escrita em praticas sociais.

48 SOARES (1999, 2006, 2011, 2018) ROJO (2009, 2015)

4 Cabe ressaltar que nem todos os pesquisadores que discutem a alfabetizagio no Brasil, referem-se
textualmente ao letramento. Existem grupos que inclusive questionam a validade do conceito e do uso desse
termo no cenario brasileiro afirmando que esta incluido no conceito de alfabetismo, o uso da leitura e da
escrita em praticas sociais. Também, existem grupos que analisam a alfabetizagdo por meio de outras
perspectivas. Podemos citar aqui, como exemplo, as pesquisadoras Cecilia Goulart ¢ Ana Smolka que s@o
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Para o censo demografico até a década de 1940 era considerado como alfabetizado
aquele que declarasse saber ler e escrever, o que muitas vezes era interpretado como a
habilidade de escrever o proprio nome. Em 1950, amplia-se essa concepgao para a habilidade
de ler e escrever um bilhete, deslocando o conceito para uma pratica de leitura e escrita,
aproximando o conceito de alfabetizagdo ao conceito de letramento. Soares (2004) aponta que
a partir da década de 1990, a midia obteve certa influéncia na popularizagao dos sentidos do
que ¢ estar alfabetizado no Brasil:

Ja em 1991, a Folha de S. Paulo, ao divulgar resultados do Censo entdo
realizado, ap6s declarar que, pelos dados, apenas 18% eram analfabetos,
acrescenta: “mas o numero de desqualificados ¢ muito maior.”
Desqualificados, segundo a matéria, eram aqueles que, embora declarando
saber ler e escrever um bilhete simples, tinham menos de quatro anos de
escolarizacdo, sendo, assim, analfabetos funcionais. Durante toda a ultima
década e até hoje a midia vem usando, em matérias sobre competéncias de
leitura e escrita da populagdo brasileira, termos como semianalfabetos,
iletrados, analfabetos funcionais, a0 mesmo tempo que vem sistematicamente
criticando as informagdes sobre indices de alfabetizagdo e analfabetismo que
tomam como base apenas o critério censitario de saber ou ndo saber “ler e
escrever um bilhete simples.” A midia vem, pois, assumindo e divulgando um
conceito de alfabetizagdo que o aproxima do conceito de letramento.
(SOARES, 2004, p.8)

Com ampliagdo das praticas de leitura e escrita na sociedade e o aumento das demandas
socioculturais que exigem maior proficiéncia nessas habilidades, se observa uma gradativa
ampliacao nos sentidos do que ¢ estar alfabetizado em cada contemporaneidade. Portanto,
podemos afirmar que os sentidos que a alfabetizacdo assume para as sociedades através dos
tempos e espacos, podem refletir o contexto politico, histérico e cultural da temporalidade em

que foram desenvolvidos.

Nesse contexto, gostariamos de refletir sobre as acepg¢des que alfabetizacao adquiriu no
periodo que estamos analisando, tendo por referéncia os materiais produzidos pelos programas
de formagao continuada investigados. A tabela a seguir procura explicitar uma sintese desses

conceitos:

Tabela 4: Os sentidos da Alfabetizagdo nos Programas de Formagao Continuada

referéncias quando se trata da alfabetizacdo sob a perspectiva discursiva. A énfase desse modo de se pensar
a alfabetizag@o estd na relagfo social e na pratica dialogica, aproximando, assim, a alfabetizacdo a analise do
discurso. Por meio desse ponto de partida, ndo figura em suas estratégias o conceito de letramento, pois os
enfoques tedrico-metodologicas sdo diversos.
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PROGRAMA

ANO DE CRIACAO

PCN em Acao/ Alfabetizacao
1999

PROFA
2001

Pro-Letramento

2007-2011

CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO EXPRESSA
TEXTUALMENTE PELO PROGRAMA

A alfabetizagdo € ““(...) uma atividade de analise
e reflexdo sobre a lingua.” (BRASIL,1999, p.
102) Inclui o ensino do alfabeto. Norteado pela

Psicogénese da lingua escrita.

A alfabetizacdo ¢ um “processo de ensino
aprendizagem do sistema alfabético de escrita.”
(BRASIL, 2001, p.)

Expressa que a alfabetizacdo ndo pode ser
compreendida apenas como uma transcri¢ao
dos sons da lingua.

Propde um ensino através de diferentes tipos de
texto e inclui os conceitos de letramento e
alfabetismo funcional, referindo-se aos usos da
lingua.

Baseia o ensino na teoria da Psicogénese da

lingua escrita.

A alfabetizacdo ¢é compreendida como a
aprendizagem inicial do sistema alfabético de
escrita, mas o texto do programa sinaliza que
historicamente o termo passou a significar ndo
apenas esse processo de ensino-aprendizagem,
mas passou a abranger também os usos da
leitura e da escrita na sociedade.

O material tem forte influéncia dos estudos de
Emilia Ferreiro, mas também traz a discussao
os estudos sobre o Letramento trazendo como
referencial tedrico textos de nomes de relevo
sobre o tema como Angela Kleiman, Roxane

Rojo e Magda Soares.
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PNAIC/ Alfabetizacio
2012 -2017

Mais Alfabetizacao
2018

Tempo de Aprender
2019

Fonte: Elaborada pela autora.

Define “(...) a alfabetizagdo como um processo
que integra a aprendizagem Sistema de Escrita
Alfabética a apropriagdo de conhecimentos e
habilidades que favorecem a interagdo das
criangas por meio de textos orais ¢ escritos que
circulam na sociedade (...) (BRASIL, 2012,

p-17)
Contudo, pontua que:

“(...)jando se concebe, hoje, que um individuo
alfabetizado ndo ¢ aquele que domina apenas
os rudimentos da leitura/escrita, ou seja, que ¢
capaz de ler/escrever palavras. Espera-se que
na mais tenra idade, que a pessoa alfabetizada
seja capaz de ler e escrever em diferentes
situagdes sociais” (BRASIL, 2012 p.26)

Nesse sentido, reforca que a alfabetizagdo

devera ser baseada no conceito de letramento.

A alfabetizacdo é o “alicerce para a aquisi¢cao
de outros conhecimentos escolares e para a
busca de conhecimento auténomo(...)”

E um processo que ao final deve possibilitar
aos estudantes a capacidade de compreender “o
funcionamento do sistema alfabético de escrita,
possuir autonomia na leitura apropriando-se de
estratégias de producdo de textos.”

A concepgao de alfabetizagdo do programa ¢

centrada na consciéncia fonologica.

O termo alfabetizagdo ¢ usado para designar a
iniciacdo a leitura, ou seja, os procedimentos
que permitem tornar alguém capaz de utilizar
o alfabeto, nos paises que usam a escrita
alfabética, considerando-se um primeiro
patamar em um caminho que conduz a
verdadeira leitura. ALCADA, 2021 p.15)

A concepcdo de alfabetizacdo ¢ centrada na
consciéncia fonémica e induz o uso de um
método fonico para a decodificag@o inicial das
palavras. Alude a literacia emergente como
uma espécie de preparacdo para a
aprendizagem da “técnica de leitura” e da
escrita.
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Com base nesse levantamento e no que vem sendo discutido nos tdpicos anteriores, ¢
possivel sustentar que, para esses programas prevalece o conceito de alfabetizacdo como
processo de ensino-aprendizagem do SEA, pois em todos eles os aspectos notacionais da lingua
escrita foram citados. A énfase e a abordagem que cada programa afere a este aspecto ¢ que
costuma ser diferenciada. Entretanto, quando busca-se delimitar o que significa ser
alfabetizado, isto €, o resultado dessa alfabetizacdo, hd um consideravel deslocamento de foco:
comumente entende-se por alfabetizado o sujeito que adquire a capacidade de ler e escrever
diferentes tipos de textos e fazer uso da leitura e da escrita com proficiéncia em variadas praticas

sociais.

Buscando compreender de que formas essas assertivas dialogam com os contextos
histérico-educacionais e as praticas educativas, retomamos que, segundo Mortatti (2006), o
periodo que abrange o final da década de 1980 até o inicio dos anos 2000 ¢ marcado pela
desmetodizagado das praticas alfabetizadoras. Isto €, as discussdes anteriormente centradas entre
métodos de marcha analitica ou sintética cujo enfoque estava sobretudo no ensino € no aspecto
notacional da lingua escrita, perdem espago para praticas referenciadas na psicogénese da
lingua escrita privilegiando a aprendizagem e os aspectos culturais da construgdo da escrita
alfabética. Nessa continuidade, pontuamos ainda, que a década de 1990 também ¢ marcada pela
efervescéncia dos estudos sobre o letramento o que pde em jogo a face interativa da leitura e da
escrita em praticas socialmente construidas. Dentro da escola, essa efervescéncia ¢
corporificada por meio do enfoque no uso dos diferentes géneros textuais que circulam em
sociedade buscando “letrar” os estudantes. Esse enfoque ¢ inaugurado na formacao continuada
do periodo, com o Programa PCN em Acao (1999) e mantém uma progressiva centralidade
tendo seu dpice quando da instituicdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa-

PNAIC (2012-2017).

O programa Mais Alfabetizagdo, redireciona o enfoque formativo procurando oferecer
meios de preparar os professores para interpretarem as avalicdes externas de modo a treinar os
estudantes para realizé-las. Traz como diferencial ao processo, o apoio adicional dos assistentes
que buscavam atender os alunos que ainda ndo se apropriaram do SEA. Ademais, busca
privilegiar a consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacdo, iniciando uma retomada da

centralidade do ensino dos aspectos notacionais da lingua escrita.

A politica de alfabetiza¢do inaugurada em 2019, consolida essa retomada, parecendo

conceber a lingua escrita como um cddigo a ser decifrado, passando a esséncia do processo para
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o método a ser utilizado na alfabetizagdo. A justificativa para esse retorno, continua sendo o
baixo desempenho dos alunos nas avaliagdes externas e dialoga com um entendimento de que
a alfabetizacdo que foi oferecida entre 1990 e 2018 ¢ deficiente no aspecto metodologico.
Entretanto, o que se verifica em nossas andlises ¢ que sempre houve a proposi¢do de uma
metodologia de ensino, cujo enfoque dava-se ora no aspecto constitutivo-cultural, ora no
aspecto interativo da lingua, consolidando-se na proposi¢do de sequéncias didaticas que
possuiam como ponto de partida o uso de diferentes géneros textuais. Além disso, tal
justificativa também parece desconsiderar as progressivas transformacgdes que a escola, a
sociedade e sobretudo os critérios que determinam o que ¢ estar alfabetizado, passaram ao longo

de todo esse periodo.

Assim, esse levantamento nos fez refletir que, quando se trata de alfabetizacdo, € preciso

conhecer sua trajetoria e aprender o que sua travessia nos ensinou:

1. Nao ¢ possivel privilegiar apenas um aspecto da lingua escrita e ainda assim apropriar-
se dela, todos os seus aspectos sdo igualmente relevantes e indissocidveis para gerar
proficiéncia em leitura e escrita; e

2. Os sentidos da alfabetizacdo e de estar alfabetizado ndo sdo fixos ou atemporais, mas
estdo intimamente interligados aos contextos historicos, educacionais, politicos,

socioculturais dos espagos e tempos que em sdo desenvolvidos.

3.3. SINTESE DOS PROGRAMAS DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: UMA FICHA TECNICA

A tabela a seguir apresenta uma espécie de ficha técnica dos programas de formagao

continuada desenvolvidos entre 1990-2020 destacando seus principais aspectos:

Tabela 5: Sintese dos programas de formacao continuada de professores alfabetizadores, Nova

Iguagu / RJ.
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160h

Professores

alfabetizadores

das
publicas

ensino.

redes
de

Oferecer

técnicas de
alfabetizacdo
para 0s

professores.

Utilizava-se  de
materiais

impressos e
videos. Promovia

o planejamento e

aplicagdo de
atividades para os
estudantes  em

sala de aula, para

em seguida,
avalia a
efetividade

dessas atividades
com o grupo de

estudos.

Para esse programa a
alfabetizacdo ¢ um
“processo de ensino
aprendizagem do
sistema alfabético de
escrita.”  (BRASIL,
2001, p.)
Expressa que a
alfabetizacdo nao
pode ser
compreendida apenas
como uma
“transcricao dos sons
da lingua”

Propde um ensino

através de diferentes

tipos de  texto,
incluindo 0s
conceitos de
letramento e
alfabetismo

funcional, referindo-
se aos usos da lingua.
Baseia o ensino na
teoria da Psicogénese

da lingua escrita.
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120h

Professores
das séries
iniciais do

ensino

fundamental.

Desenvolvido
pela Rede
Nacional de
Formacao

Continuada, o
programa
tinha

objetivo

por

aperfeicoar o
trabalho
docente  no
ensino de
Lingua
Portuguesa e
Matematica
nos anos
iniciais  do
ensino

fundamental.

Utilizava-se  de
materiais
impressos e
videos. Formagéao
de tutores e
professores  em
carater
semipresencial.
Centrado no
“Como fazer” o
programa possuia
énfase nas
dimensdes mais

praticas do ensino

e no
reconhecimento
dos saberes
profissionais.
Trazia um
fasciculo
especifico  que

buscava preparar
os alunos para
realizarem a

Prova Brasil.

A alfabetizacdo ¢€
compreendida

como a apren-
dizagem inicial do
sistema alfabético
de escrita, mas o
texto do programa
sinaliza que histori-
camente o0 termo
passou a significar
ndo apenas €sse
processo de ensino-
aprendizagem, mas
passou a abranger
também os usos da
leitura ¢ da escrita
na sociedade.

O material tem forte
influéncia dos
estudos de Emilia
Ferreiro, mas

também traz a

discussado 0S
estudos sobre o
Letramento tra-

zendo como refer-
encial teorico,
textos de nomes de

relevo sobre o tema

como Angela
Kleiman, Roxane
Rojo e Magda
Soares.
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120h

Professores
alfabetizad
ores da
Educacao
Basica nas
redes
publicas de
ensino,
incluindo
0s que
atuam nas
turmas
multisseria-
das e

multietapas

Oferecer
formacao
continuada
para
professores
alfabetizad
ores
atuantes no
ciclo de
alfabetiza-
¢do de
forma a
garantir que
0s
estudantes
sejam
alfabetiza-
dos no
maximo até
o terceiro
ano do
ensino
fundamen-

tal.

Encontros
presenciais entre
tutores (S
professores-
formadores.
Entre
professores-
formadores @
professores-
cursistas. Os
encontros entre
formadores e
cursistas ocorria

semanalmente e

centravam-se na

leitura dos
materiais e
orientagao
quanto as
praticas

educativas. Uma
caracteristica
metodoldgica do
PNAIC foi a
socializagdo de
praticas

docentes.

Define “(..) a
alfabetizacdo como um
processo que integra a
aprendizagem Sistema
de Escrita Alfabética a

apropriacao de
conhecimentos ©
habilidades que

favorecem a interagdao
das criangas por meio
de textos orais e
escritos que circulam
na sociedade (...)
(BRASIL, 2012, p.17)

Contudo, pontua que:

“(...) j& ndo se
concebe, hoje, que um
individuo alfabetizado
ndo ¢ aquele que
domina apenas o0s
rudimentos da
leitura/escrita, ou seja,
que ¢é capaz de
ler/escrever palavras.
Espera-se que na mais
tenra idade, que a
pessoa  alfabetizada
seja capaz de ler e
escrever em diferentes
situacoes sociais”
(BRASIL, 2012 p.26)
Nesse sentido, reforga
que a alfabetizagdo
devera ser baseada no

conceito de letramento.
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40 h

(Curso

Professores
alfabetiza-
dores
atuantes no
1° e 2° anos
do Ensino
Fundamen-
tal,
gestores
das
unidades
escolares ¢
0s
assistentes
de
alfabetizac

ao que
integram o

programa.

Fortalecer
e alicercar
as
unidades
escolares
no
processo
de
alfabeti-
zagao,
para oS
fins de
leitura,
escrita e
matema-
tica, dos
estudantes
do 1° e 2°
ano do
ensino

fundamen

tal.

A elaboracdo da formagao

docente  presencial ¢
baseada nos  materiais
desenvolvidos pelo

Ministério da Educacdo e
fica a cargo das secretarias

de Educacdo que devem

promover encontros
periodicos com 0s
professores alfabeti-

zadores e os assistentes de
alfabetizacdo inscritos no
programa. Além disso, ha
um curso de 3 modulos
disponivel na plataforma
EAD do programa que
devera ser realizado por
todos os participantes do
programa de acordo com
sua funcdo.

O programa prevé que o
assistente de alfabetizacdo
fornecer

devera apoio

adicional ao professor

alfabetizador ~ por um
periodo de cinco horas
semanais para escolas ndo
vulneraveis, ou dez horas
para escolas vulneraveis.
Propde ainda avaliagdes
diagnoésticas e formativas
disponibilizadas no sistema
de monitoramento. Esses
assistentes de alfabetizacdo
deverdo passar por um
processo seletivo

simplificado.

A alfabe-
tizagdo € o
“alicerce para
a aquisicdo de
outros
conhecimento
s escolares e
para a busca
de conhe-
cimento au-
tonomo(...)”
E um
processo que
ao final deve
possibilitar
aos estudantes

a capacidade

de  compre-

ender “o0
funciona-
mento do
sistema

alfabético de
escrita, possui
autonomia na
leitura

apropriando-
se de
estratégias de
produgdo de

textos.”
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“Curso online de
Praticas de

Alfabetizagdo”

30 horas;

“Curso online de

Producao de

Texto”

120 horas

“Curso de
Aperfeicoamento

de Alfabetizagao
Baseado na

Ciéncia _ABC”

180 horas

Fonte: Elaborado pela autora.

Professores,
coordenado-
res
pedagogicos,
diretores
escolares e
assistentes de
alfabetizagao,
mas que
poderiam ser
realizados
por qualquer

cidadio.

Melhorar a
qualidade da
alfabetizacdo
em todas as
escolas

publicas do

pais

Oferta de
cursos na
modalidade
EAD pela
plataforma
online do
Ambiente
virtual de
Aprendizagem

do  Ministério
da Educacao _
AVAMEC.
Disponibilidade
de Tecursos
didaticos  por
meio do
Sistema Online
de  Recursos
para

Alfabetizagao -
SORA.

(0) termo
alfabetizacdo ¢&

usado para
designar a
iniciagao a
leitura, ou seja,
0s proce-
dimentos  que

permitem tornar
alguém capaz de
utilizar 0
alfabeto,
paises que usam
a escrita
alfabética,

considerando-se

nos

um primeiro
patamar em um
caminho  que
conduz a
verdadeira
leitura
(ALCADA,
2021 p.15).

A concepgao de
alfabeti-zagdo ¢

centrada na
consciéncia
fonémica e

induz o uso de

um método
fonico para a
decodificacdo
inicial das
palavras. Alude
a lite-racia
emer-gente
como uma
espécie de

preparagao para
a apren-dizagem
da “técnica de
leitura” e da
escrita.
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Concluindo esse capitulo, destacamos que as politicas de formacdo continuada que
surgem a partir de 1990 costumam partir da premissa de que a formagao inicial apresenta
fragilidades e, portanto, nossos professores nao foram adequadamente formados para

alfabetizar os alunos.

4

Essa premissa ¢ alinhavada pelas influéncias de mecanismos e organizagdes
internacionais com os quais o pais firmou acordos para o financiamento da Educacdo e que
fomentam principalmente a formagao em servigo. Em vista disso, torna-se bem evidente que ha
em comum entre os idealizadores desses programas o interesse em colocar a questdo da
formagdo de professores alfabetizadores no cerne dos discursos quanto a qualidade na
alfabetizacdo, sendo inimeras vezes atribuida a essa formagao tanto o sucesso quanto o fracasso

escolar.

Desse modo, essas politicas de formagdo continuada parecem configurar-se em uma
espécie de estrutura para a reprodugdo de técnicas, metodologias e praticas ancoradas em
referenciais teoricos que refletem acepgdes do que se espera do sujeito alfabetizado em uma
determinada temporalidade. Esses conjuntos teoricos-metodoldgicos geralmente sdo
apresentados de tempos em tempos em forma de programas como um caminho ou uma solugao

para a questdo da alfabetiza¢do no Brasil.

Em critica a esse modelo que resume a politica ptblica para formagao continuada apenas
a oferta de cursos, Brito, Prado, Nunes (2019) apontam que:
Embora esses cursos sejam importantes para a formagdo docente, ¢ preciso
compreender que a formagdo continuada ndo pode se resumir apenas a realizagdo de
cursos, como um momento pontal na vida do professor. De acordo com Pereira (2010,
p-1) “[...] infelizmente, a “formagdo continuada” ou “continua” que conhecemos
configura-se, na maioria das vezes, em agdes isoladas, pontuais e de carater eventual.

Portanto, trata-se de uma formag¢do muito mais “descontinua” do que propriamente
“continua.” (BRITO, PRADO, NUNES, p. 9, 2019)

Nesse sentido, esses pesquisadores afirmam, e concordamos com a assertiva, de que
para que a formacdo continuada produza sentidos e signifique algum desenvolvimento
profissional, ¢ necessario que ela engendre uma espécie de fio condutor, que interligue e
produza sentidos entre a formagao inicial, a formacdo continuada e as experiéncias vividas na

trajetoria profissional de cada professor.
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4. TRAVESSIAS IGUACUANAS: NARRATIVAS SOBRE OS PPROGRAMAS
FEDERAIS DE FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES EM NOVA
IGUACU (1990-2022)

Este capitulo apresenta as trajetorias de vida de nossas professoras. Essas trajetorias se
corporificam em narrativas produzidas por meio da metodologia da historia oral, colhidas
através de entrevistas semiestruturadas. Optamos por organizar essas narrativas textualizando-
as como uma espécie de depoimento: palavras vivas que apresentam as travessias individuais
que colaborativamente contam um trecho da histéria do letramento escolar em Nova Iguacu.
Para isso, as transcrevemos de forma nao naturalista, por compreender que esse tipo de

transcri¢do tem maior aderéncia aos objetivos finais da pesquisa.

Desse modo, pontuamos que, segundo Azevedo (2017), ha dois tipos principais de
transcri¢des de entrevistas:
A transcri¢do naturalista corresponde a transcri¢do minuciosa do que ¢ dito e
exatamente como ¢ dito e preconiza a preservagdo dos diferentes elementos da
entrevista para além do contetido verbal, tais como linguagem ndo-verbal, aspetos
contextuais e de interagdo entre o entrevistador e o entrevistado (ou de terceiros
envolvidos; Oliver et Al., 2005). Por outro lado, segundo os mesmos autores, a
transcricdo ndo naturalista privilegia o discurso verbal e centra-se na omissdo de
elementos idiossincraticos do discurso, tais como gaguez, pausas, vocalizagdes

involuntarias e linguagem ndo-verbal, apresentando-se, por isso como uma transcri¢ao
mais polida e seletiva. (AZEVEDQO, era Al. 2017, p. 163)

Isso significa dizer que optamos por transcrever as entrevistas de forma a elaborar uma
narrativa organizada tematicamente sob a estrutura composicional do género textual
depoimento, de modo a possibilitar uma leitura mais fluida, privilegiando durante as
transcri¢des o discurso ou a linguagem verbal das fontes. Para a composi¢do dessas narrativas,
apresentamos também as escritas e imagens que cada participante anexou aos murais
memorialisticos dos programas, pois compreendemos que esses murais colaboraram para
revisitar a memoria das fontes a partir de fotos, objetos, documentos e imagens que integram

suas trajetorias.

Pontuamos ainda, que iniciaremos esse capitulo apresentando um pouco de minha

travessia e os atravessamentos que me interligaram a essa cidade e a essa pesquisa.

4.1. MINHA TRAVESSIA IGUACUANA: FRAGMENTOS DA TRAJETORIA DE VIDA
DA PESQUISADORA
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Eu nasci em 1987 na Maternidade Nossa Senhora de Fatima, em Nova Iguagu. Sempre
morei em Mesquita, que até 1999 fazia parte desse municipio. Minha infincia foi as margens
do rio Sarapui, com muitas brincadeiras no chdo de terra. O asfalto s6 chegou na fase da

adolescéncia.

A beira do rio, extremamente poluido, cresciam mangueiras, mamoeiros e pés de
tomate. A brincadeira de comidinha era garantida com as folhas e tomatinhos, impréprios para
0 consumo, mas muito divertidos. Sempre brincava com meus primos, na casa da minha avo,
em frente ao cemitério Jardim da Saudade, também a margem do rio. A proximidade com o
cemitério rendia outra brincadeira: a de contar historias de terror a noite, para ver quem contava

a historia mais assustadora.

Uma grande decepcio da infancia foi a captura dos vagalumes. A noite, sentados na
calcada, durante uma sessao de contacgdo de histdrias, meus primos e eu tivemos a ideia de cagar
vagalumes na beira do rio. Eu imaginava que os vagalumes fossem belissimos, borboletas com
pontos de luz na cauda. Nao se parecem com borboletas, na verdade, lembram as baratas.

Baratinhas iluminadas.

As brincadeiras de bola, bandeirinha, esconde-esconde eram sempre muito animadas.
No trecho em que mordvamos, o rio ndo enchia em periodo de chuva. Vez ou outra tinhamos
encontros inusitados com a “fauna” local: roedores, gambas e cobras. A recordagdo de vacas e
cavalos passando na rua me fazem pensar se nao havia por perto uma area ainda rural. Meu pai
contou-me a luta que foi conseguir d4gua encanada. Acho que varias casas tinham pogos e

cisternas. Luta ainda maior para asfaltar a rua, o que sé aconteceu apds a emancipagao.

Desde pequena, eu e minha mae sempre iamos aos sabados no centro do municipio para
fazer compras: roupas, sapatos, artigos para o lar, perfumaria, moveis, objetos para a casa
enfim... Temos esse habito até hoje: de recorrer ao centro desse municipio quando precisamos

comprar algo.

Estudei todo o ensino fundamental em uma escola particular proxima da minha casa.
Havia poucas criangas negras na escola, o que sempre rendia algum episodio de preconceito. A
constru¢do da minha autoestima sempre foi muito fortalecida pelo carinho da minha familia.
Mas, no geral, tenho boas lembrancgas dessa escola. Professores 6timos e um ambiente que ndo

incentivava esse tipo de comportamento, apesar de ele existir.
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Sai para fazer o ensino médio no Instituto de Educacdo Rangel Pestana, também Nova
Iguacu. O objetivo era fazer o Curso de Formagdo de Professores na Modalidade Normal.
Ingressei nessa escola aos 14 anos e cursei o primeiro ano do ensino médio 14. Contudo, houve
uma greve durante o segundo ano que fez meus pais me mudarem de colégio. Foi assim que
conclui o Curso Normal no Instituto Olavo Bilac, uma escola particular no mesmo municipio.
Nessa escola, o estudo era integral. Durante a tarde, faziamos as disciplinas referentes a
formagao de professores. Apenas 8§ alunos faziam parte da minha turma de F.P. Esses alunos se
tornaram meus amigos e até hoje somos um grupo de amizade. Estivemos sempre presentes nas
vidas uns dos outros, nos encontros anuais no Dia dos Professores, nos casamentos, nos

divorcios, nos nascimentos dos filhos... Um presente que o curso me deu.

Assim que conclui o Normal, iniciei a faculdade de Letras. Terminei a graduagdo em
2003. Trabalhei apenas um ano na rede particular. Em agosto de 2010, ingressei como
professora na rede municipal de Nova Iguagu por meio de concurso publico. Nesse mesmo
ano, casei-me na Primeira Igreja Batista da cidade. Uma igreja emblematica localizada bem no
centro do municipio. Sempre achei essa igreja linda. A arquitetura em formato de castelo me

encantava desde a infancia.

Mesmo tendo feito duas formagdes ndo me sentia apta para alfabetizar os alunos.
Trabalhava meio tateando, tentando mobilizar as teorias que aprendi. Nesse processo de
construcao profissional iniciei uma autoformacdo com muita leitura, participagdo nas reunioes
pedagbgicas e conversas com os colegas. Um ano depois que ingressei na rede, comecei a
trabalhar em uma escola proxima ao centro da cidade. Nessa escola, fiquei responsavel por uma
turma de primeiro ano. Assim que assumi essa turma, surgiu um convite da Secretaria de
Educagdo, convocando os professores interessados para participar de uma formagao
continuada, o “Pré-Letramento.” Havia duas modalidades: o de linguagem e o de matematica.
Porém, s6 poderiamos nos inscrever em uma, porque o curso seria oferecido no horario de
trabalho. Inscrevi-me nas duas e pedi para realizar as aulas do curso voltado para matematica

no contraturno. Nesse curso conheci a Vitoria e a Ana*°.

Vitoria era coordenadora e iniciou a primeira aula na Escola Municipal Monteiro Lobato

com a leitura do conto “A moga Teceld” de Marina Colassanti. Explicou como seria o

50 valentina, Ana, Vitdria, Roberta, Drica, Maria e Luiza s3o os nomes ficticios das participantes da pesquisa.
Quando citadas nos depoimentos, optamos por escrevé-los conforme a escolha delas. As demais pessoas
citadas tiveram seus nomes substituidos por letras do alfabeto.
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desenvolvimento da formagdo, cujas aulas seriam no polo da CEDERJ e que ao final
receberiamos um certificado de conclusdo pela UFRJ. Em concomitincia, comecei uma pos-

graduacao Lato-sensu em Alfabetizacao e Letramento, pois o assunto me inebriava.

Minha tutora no Pré foi a Ana. Quanta sabedoria! Aulas muito boas, bem direcionadas.
Faziamos as leituras do material e depois elaboravamos atividades praticas para desenvolver ali
na hora mesmo ou replicar com os alunos. Ao final do curso fui indicada para fazer parte do
grupo de tutoras, mas ndo deu tempo. Foi realmente muito bom eu ter insistido para fazer as
duas modalidades dessa formag¢do naquele ano, porque no ano seguinte, o Pro-Letramento foi
encerrado € um novo programa de formacgao continuada foi implementado: O Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa. Lembro bem da presidenta Dilma anunciando o Pacto na
televisdo. A novidade era que dessa vez nos cursistas também receberiamos uma bolsa no valor

de R$ 200,00 para participar de formagao.

Minha tutora no PNAIC foi a Maria. Minha nossa! Quanta experiéncia! As aulas
realizadas aos sdbados no Monteiro Lobato, também foram preciosas. Durante o PNAIC,
desenvolvi um caderno de avaliagdo diagnostica. O trabalho em minha sala de aula era
desenvolvido em grupos heterogéneos, mas organizados de acordo com as hipoteses de escrita.
Maria sugeriu que eu escrevesse sobre esse trabalho para apresentar no Seminario final do
PNAIC. Infelizmente ele nao foi escolhido para apresentagdo, mas enviei para uma revista e
esse texto se tornou meu primeiro artigo publicado. Durante esse curso também conheci a
Valentina. Ela era uma das tutoras, muito sabia e gentil. No ano seguinte, teve uma versao do
PNAIC voltada para matematica. Dessa vez o curso foi realizado no CIEP 022 com outra tutora,
no horario do servigo, uma vez por semana. Foi interessante, mas ndo gostei de algumas
sugestdes para serem desenvolvidas com os alunos. Uma das sugestdes que me deixou mais
pensativa foi a de criar sélidos geométricos com palitos de dente e jujubas. A essa altura eu ja
tinha alguma experiéncia em sala de aula e pensei que jamais daria um palito de dente com
ponta para meus alunos. Além disso, eu teria que arrumar um saco infinito de jujubas, porque
com certeza as criangas iriam comé-las antes de completarem os sélidos. Hoje, reflito se ndo
foi um pouco de preconceito da minha parte pressupor essas coisas. A atividade adaptada que
sugeri foram palitos de picolé e massa de modelar. Menos perigoso, mas também menos

saboroso.

Em 2016, mudei de funcao na prefeitura lecionando lingua portuguesa para turmas de
segundo segmento. No ano seguinte houve um edital de sele¢do para tutoria do PNAIC. Quando

112



fiz essa inscri¢do conheci mais diretamente a Drica. Ela estava recebendo todas as inscrigdes
no prédio onde ficava a Secretaria de Educagdo. Passei nesse edital me tornando uma das
formadoras do Pacto. Durante os semindrios e formacdes conheci a Luiza que se tornou uma
grande amiga. Os semindarios formativos para os tutores eram realizados na UFRJ. Havia
convidados maravilhosos, pessoas cujos textos eu lia e faziam parte das minhas referéncias nas
pesquisas. Fui tutora naquele ano e convidada a escrever um capitulo de livro junto com os

formadores da UFRJ que vinham nos dar formacao no municipio.

Durante o PNAIC, fiquei responsavel pela formacgdo de professores do segundo ano do
ensino fundamental. Foi uma experiéncia maravilhosa trabalhar com a formagao de professores.
Nesse periodo, ja estava participando de alguns processos seletivos para o Mestrado em
Educagdo na UFRRIJ. O curso era oferecido em Seropédica e no Instituto Multidisciplinar
inaugurado durante o governo Lula, também na Cidade Perfume. Em 2018, iniciei o Mestrado
nessa instituicao, concluindo-o em fevereiro de 2019, mesmo ano em que ingressei no curso de

Doutorado, também na Rural.

Ainda hoje, sou professora da rede. Atualmente leciono a Educagdo de Jovens e Adultos,
modalidade pela qual também desenvolvi afei¢do. E por falar em afeicdo, durante essa escrita
fica bem evidente que tenho um carinho especial por essa cidade. A primeira experiéncia com
a rede publica de ensino, nos marca muito ¢ acaba sendo uma espécie de parametro para as
demais experiéncias profissionais. Durante a realizacdo dessa pesquisa e da construgdo desse
depoimento evidencia-se que a cidade € parte integrante e significativa da minha historia. Local
onde nasci, cresci, estudei, trabalhei, criei raizes e espero um dia voar sem nunca esquecer de

onde eu vim.

42. FRAGMENTOS DAS TRAJETORIAS DE VIDA DAS PROFESSORAS
PARTICIPANTES

Realizamos as entrevistas por meio de um aplicativo de videoconferéncias, informando
que os dialogos e imagens estavam sendo gravados. As participantes também assinaram o
Termo de Livre Esclarecimento’, autorizando o uso de suas escritas, imagens e entrevistas para

a elaboracgdo da pesquisa.

5'Em anexo.
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Essas entrevistas seguiram um roteiro semiestruturado com sete perguntas basicas que
foram feitas na mesma ordem para as sete participantes. O quadro a seguir demonstra a estrutura

inicial e norteadora das entrevistas:

Figura 14: Roteiro das entrevistas semiestruturadas.

Fonte: Elaborado pela autora

As entrevistas foram realizadas individualmente durante o més de maio de 2022. Como
informamos, no momento da transcricdo optamos por organizd-las por meio da estrutura
composicional do género depoimento. Selecionamos fragmentos das trajetorias de vida que

consideramos mais relevantes para os objetivos da pesquisa e os organizamos por tema a fim

114



de apresentd-los nesse capitulo. Os depoimentos completos, sem a organizagdo tematica e

possiveis revisdes de ordem gramatical,’? podem ser contemplados no apéndice 3 dessa tese.

4.2.1. FRAGMENTOS DA TRAJETORIA DE VIDA DE VALENTINA: NOVA IGUACU
COMO MISSAO

= Eu, Valentina

Meu nome é Valentina tenho 54 anos. Estou na prefeitura ha 32 anos. Na
Secretaria de Educacdo ha 22 anos. Na prefeitura ja fui professora de
primeiro a quinto ano. Na EJA trabalhei com Lingua Portuguesa, Artes e
Incentivo a Leitura e Produgdo Textual da primeira fase até nona fase.
Também fui Orientadora Pedagogica na escola.

Em 2001, eu fui para a Secretaria de Educagdo para atuar no setor de
Educacgdo de Jovens e Adultos. Fiquei ld 6 anos. Eu fui também chefe de
servicos de multimeios. Trabalhava na capacitagdo aos professores para
atuar nas salas de video, que acabaram virando sala de leitura. Mas,
iniciamos com aulas multimidia.

Também coordenei o servigo de orienta¢do pedagdogica por muitos anos.
Atuei também no programa Nova Dutra com capacitagdo de professores,
formagdo continuada na Educacdo no transito e também de Meio Ambiente
para professores. Educacdo no Transito para o terceiro ano e Educagdo
Ambiental para o quarto ano em parceria com a Concessiondria Nova Dutra.
Atuei como coordenadora nessas formagoes por oito anos seguidos.

Depois voltei a ser coordenadora pedagogica na Secretaria de
Educacgdo. E depois atuei ainda como gerente de ensino, do departamento de
educagdo em 2008. Depois voltei para coordenagdo, orientagdo pedagogica,
trabalhando na Secretaria de Educagcdo com formagdo continuada com os
orientadores pedagogicos, e ai eu fui até 2015. Depois eu assumi a fun¢do
que eu tenho hoje de Superintendente de Planejamento e Desenvolvimento
Escolar.

(...) Eu sempre fui uma professora alfabetizadora. Sempre gostei muito
de alfabetizar. Por isso, eu fiz Pedagogia. Eu amava alfabetizar. E era
tradicional, ndo vou mentir. Fui formada para ensinar de forma tradicional.

As minhas concep¢oes mudaram sim, claro. A partir do momento que
eu entrei no municipio de Nova Iguagu... Eu comecei a dar aula com 17 anos
de idade, numa escola particular. E era um ensino tradicional, onde era muito
bem aceito, na verdade era outro formato. No momento que eu entro na
Prefeitura Municipal de Nova Iguagu em 91, eu me deparei com uma situa¢do
totalmente nova e encantadora. Eu me encantei com a educagdo publica. E,
eu me esforcei ao maximo... todo curso que tinha, eu falava com a minha
diretora: “Pode me colocar! Se for de alfabetizagdo, entdo pode me colocar!”

52 Mantivemos o estilo narrativo das participantes, contudo para evitar ambiguidades realizamos algumas revisdes
de ordem gramatical observando a pontuacdo, concordancia verbal, nominal, redundancias e repeti¢oes sem efeito
de enfatico.
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PCN em Acao

Qualquer curso. Eu ia, participava. O que eu achava importante ficava para
mim e o que eu achava que ndo era para mim, eu descartava.

E nisso, eu fui me aperfeicoando. E minhas concepgoes, sim, foram
mudando. Eu fui entendendo que era possivel alfabetizar de uma outra forma.
Porque, até entdo eu precisava sentir seguranga, e todo alfabetizador precisa
ter seguranga na forma que ele ensina. Nao digo nem método, porque método
é uma coisa que se a gente for discutir aqui a gente vai perder mais tempo.
Porque, as vezes vocé consegue alfabetizar usando um pouquinho de um
método, um pouquinho de outro e no fundo o que a gente quer é alfabetizar.
Se o professor consegue alfabetizar, a gente tem que entender que é aquela
forma que ele alfabetiza.

Agora, a gente precisa estar se atualizando, precisa estar construindo
novas concepgoes, sim. Precisa entender que o mundo mudou. Que ha 5, 10
anos atras era diferente, a maneira de ensinar e de aprender e que a cada
década isso muda. Entdo, a gente ndo pode ficar parado no tempo. Entdo,
com certeza, hoje eu tenho outras concepgoes.(...)

Eu adoro, eu sempre gostei muito das leituras de Ana Teberosky, da
Emilia Ferreiro, da Magda Soares, mesmo [eu] sendo tradicional. Eram as
leituras que eu gostava de fazer e comecei a me aprofundar nelas e comecei
a me identificar com elas.

Nas formagoes eu sempre recebi os professores dessa forma,
respeitando os saberes que eles tinham e tentando mostrar que aos
pouquinhos é possivel mudar. Que essa mudan¢a pode ser benéfica quando
eu abrago, quando eu aceito, quando eu quero. E as coisas iam acontecendo
normalmente. (...)

[Eu era tradicional] usava o Ba-be-bi-bo-bu! Ensinava as familinhas.
Era dessa forma que eu ensinava. E ensinava, heim! E todo mundo lia. S6 que
a gente sabe muito bem, que a gente ensinava a codificar e decodificar, agora
ler mesmo, de verdade e interpretar é um pouco diferente. A gente precisa
tornar o aluno critico. Ele precisa ser leitor, ele ndo precisa ser so um
decodificador. Ele pode iniciar como decodificador, mas depois ele precisa
entender qual é a fungdo social da leitura.

[Essa compreensdo é devido aos programas de formagdo] Com
certeza. Principalmente os PCN em Ag¢do que ja trabalhava os textos Magda
Soares e Emilia Ferreiro.

Atualmente, continuo contribuindo com a rede. Ja me aposentei no ano
passado (2021), mas estou continuando ainda a pedido da secretaria, porque
se eu saisse agora seria muito dificil. Mas eu vou concluir com muito prazer,
porque eu também ndo me sentiria bem de sair... “Me aposentei, acabou para
mim!” Ndo, ndo acabou. A missdo ainda ndo acabou.

Deus tem nos renovado, nos dado forgas porque a luta é muito grande,
os desafios sdo imensos. S6 quem esta mesmo dentro que consegue visualizar
o tamanho das dificuldades, os impasses, os desafios que a gente vai vencendo
a cada dia, claro que com ajuda daquele que cuida de nos.
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Atuei nos programas de PCN em A¢do. Fiz a formagado pelo MEC com
os técnicos do MEC, em seguida nos ministramos um curso, aos nossos
professores da rede. Meu curso era aos sabados, eu fazia o dia inteiro com os
professores no Monteiro Lobato, Escola Municipal Monteiro Lobato. E como
o indice de adesdo dos nossos professores do municipio foi muito baixo, na
época, o municipio resolveu abrir para os professores das escolas
particulares também e estaduais. E ai a sala encheu. A sala ficava muito cheia
e foi assim uma riqueza muito grande. Uma troca muito boa. Atuei nesse
programa, PCN, do inicio ao fim. (...)

Os PCNS aconteciam de 9h da manhd as 5 da tarde. Essa formagdo
teve inicio em novembro de 1999, com os técnicos do MEC. Entdo, foi feita
uma seleg¢do na Secretaria de Educagdo. Na época, eu era O.P. na escola, e
foi divulgado nas escolas quem tinha o interesse de fazer esse curso. E ai eu
me inscrevi, nos fizemos um tipo... uma avaliagdo para ver quem tinha
conhecimento sobre alfabetiza¢do. Falar um pouco sobre Emilia, Ana
Teberosky e Paulo Freire. E a gente fez, tipo uma avaliagdo escrita. E depois,
uns dias depois, eu tive a grata surpresa de ter sido selecionada. Eu era O.P.
da EJA na época, fui selecionada e isso ficou como sendo uma dobra. Tipo
uma dobra: a gente ganhava para trabalhar aos sabados, era um trabalho
totalmente a parte e que demandava muito estudo. E eu enfrentei ai o desafio.
Trabalhava durante a semana para rede, e aos sabados eu ministrava esse
curso, la na Escola Municipal Monteiro Lobato.

(...)O PCN em Acgdo, foi onde eu cresci muito profissionalmente. A
gente realmente tinha uma base muito boa, uma formagdo direta com os
técnicos do MEC. E a gente vislumbrando ai, poder ajudar melhor os nossos
professores na formagdo continuada aumentando o indice de nossos alunos
leitores. Foi uma riqueza muito grande. Para mim foi um divisor de dguas.
Eu me envolvi muito com esse trabalho. E assim, a gente ficou um pouco triste
porque infelizmente mudam as politicas e mudam os programas.

(..) O PCN em Agdo, [foi o programa mais relevante e mais
interessante] sem duvida. Mesmo ndo tendo a abrangéncia que o PNAIC teve,
0 PCN em agdo, para mim, foi um divisor de aguas, onde a gente pode crescer
mesmo como profissional e pessoalmente também.

Hoje se fala muito por conta da BNCC das questoes socioemocionais,
mas o PCN ja trazia isso, ja trazia essa parte, que a gente precisa trabalhar
e que muitas vezes a gente ndo da muita importdncia. Enquanto educador a
gente foca mais no cognitivo, nos resultados e esquece a parte emocional. O
PCN ja trazia isso. As formagées eram riquissimas, os debates eram
riquissimos. A gente tinha a parte de acolhimento com musica, com poesia,
com textos reflexivos que a gente ja comega ali a mexer com o formador.
Porque aquele cursista, na nossa mentalidade, ndo era uma pessoa que estava
ali para aprender com a gente, mas para aprender junto com a gente. Ndo
era para aprender através da gente, nos estavamos ali para aprendermos
juntos. Entdo, havia uma intera¢do, uma empatia muito grande e as coisas
fluiam com muita naturalidade. Ndo era pesado ficar de 9 da manhd as 5 da
tarde, sem ganhar nada por isso, assim pelo simples prazer de querer ser um
profissional melhor, de querer ser um alfabetizador que alcancasse mais seus
alunos, que ensinasse seus alunos ali.

A partir dali, os outros programas foram mais voltados para a
valorizagdo profissional, que é importante sim, mas na minha opinido, ndo é
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o principal. O principal para mim é a esséncia, é o ser humano. O ser
humano, a esséncia foi trabalhada mais no PCN em Ag¢do, do que nos outros.
Por que se ndo tivesse bolsa, entdo eu ndo preciso estudar? Entdo, ndo
preciso ser um bom profissional? Infelizmente havia, essa questdo. Entdo
para mim, sem duvida o PCN em A¢do foi o mais interessante, mais relevante,
mais produtivo. O retorno que a gente teve anos depois, porque isso tudo
reflete alguns anos a frente, foi sem duvida muito satisfatorio.

Pro-Letramento

Assim que terminou o PCN em Ag¢do(...) veio o Pro- Letramento, que
também foi muito satisfatorio. Na verdade, ele veio dando continuidade ao
PCN, s que com novas abordagens. Um formato todo diferente, mas a
esséncia é a mesma. Foi um trabalho muito bom, onde nos pudemos fazer
formagoes também com os técnicos, dessa vez da universidade, da UFRJ. As
formadoras eram excelentes, deram uma base muito boa para a gente. Nesses
cursos, a riqueza foi muito grande.

O diferencial do PCN é que nos faziamos o PCN aqui mesmo em Nova
Iguacu. Os técnicos vinham para Nova Iguacgu. E o Pro-letramento, nos iamos
nos municipios. Entdo, se tinha formag¢do la em Araruama, todos os
formadores iam para Araruama. Quando a formagdo era em Campos, todo
mundo ia para Campos. Entdo, a gente acabou conhecendo varios
municipios, varias realidades. E a riqueza foi muito grande.

Fomos para Teresopolis logo depois daquela terrivel catastrofe que
houve, onde muitas pessoas faleceram. Fizemos a formacgdo exatamente numa
escola proxima que perdeu todos os seus alunos e que tinha sido reconstruida.
E a gente vivenciou ld esses momentos, os recortes, as vidas das pessoas que
foram deixadas la do mesmo jeitinho que estava. Restauraram apenas a
escola para que nos pudéssemos fazer essa formagdo la.

(...) Nos fomos até os locais assim... A escola ld foi reformada,
reconstruida. Ela tinha ido quase totalmente ao chdo. A maioria dos seus
alunos, se ndo me engano, foram pouquissimos que sobreviveram, os que ndo
tinham ido para aula, mas quem estava na unidade, professores, alunos,
profissionais todos faleceram. A escola nos recebeu muito bem. Teve uma
apresentagdo dos alunos para nos receber, uma coisa linda. E nesse dia que
nos fomos até la para conhecer a escola, para conhecer a redondeza e ver o
que ficou, o que restou, foi uma comogdo muito grande para todos nos, porque
foi um momento de reflexdo, de nos entendermos que nos ndo somos nada. De
uma hora para outra tudo pode acabar. O que a gente precisa de fato é
aproveitar cada minuto que a gente tem e viver o melhor que a gente pode.
(...) Mas, foi essa reflexdo: de que a vida é breve, efémera.

O Pro-Letramento tinha essa itinerdncia de ir aos municipios, de
conhecer as escolas. As formagdes aconteciam nas escolas do municipio,
entdo a gente era muito bem recebida. (...) Tivemos formagdo em Petropolis,
Teresopolis, em Campos, Araruama. E era tudo muito bacana. Nova Iguacu,
[ndo foi anfitrido] do Pro-Letramento, ndo.

[O curso em Nova Iguacu] aconteceu com os professores. NOs faziamos
também as formagoes durante a semana, nesse formato ndo acontecia no final
de semana. Ja comegou a ser durante a semana, alguns no contraturno, outros
faziam no seu horario de trabalho. E foi uma riqueza grande. Havia um
convite para escola, para que os professores interessados fossem indicados,
para que a Secretaria de Educagcdo montasse as turmas e a gente dividia de
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PNAIC

acordo com as pessoas, os tutores que dariam as formagées, os orientadores
de estudo.

O PNAIC ja foi um desdobramento. Quando comegou o PNAIC terminou
o Pro-Letramento. E a formadora, nossa ultima formadora do Pro-
Letramento, nos informou que iria acabar o Pro-Letramento, mas daria
continuidade com um novo formato que seria o PNAIC. Ninguém ainda falava
sobre o PNAIC, nds tivemos esse conhecimento um pouco antes. E ai, a gente
achou assim que ia ser uma riqueza muito grande, porque desde quando eu
entrei na rede, eu ndo tinha conhecimento de um curso que tivesse uma
abrangéncia tdo grande quanto o PNAIC.

Porque os cursos tanto do PCNs quanto do Pro-Letramento que eram
voltados para alfabetizacdo, dos que eu participei, houve outros, claro, mas
esses eu participei, eles eram assim: a gente solicitava que as pessoas
interessadas entrassem em contato com a Secretaria Municipal de Educagdo
para formar as turmas. Entdo, as turmas ndo eram abrangentes, ndo eram
turmas grandes. E o PNAIC, ndo. O PNAIC vem com um formato onde todos
os professores alfabetizadores precisavam estar envolvidos e ganhavam uma
bolsa. Um auxilio, uma bolsa de estudos e nos outros ndo havia esse ganho,
havia apenas para os formadores. Quem estudava ndo ganhava.

Entao, o formato do PNAIC traz essa possibilidade de um ganho de uma
bolsa de estudos, de auxilio e ai o professor se sentiu mais motivado a
participar. E era no horario de trabalho. A rede parava aquele dia, a escola
dava continuidade nas atividades com os alunos com outras equipes que
estivessem na escola. Mas o professor, ele tinha aquela condi¢do de sair no
seu hordrio de trabalho para administrar melhor sua formagdo continuada
Jjunto aos formadores da Secretaria Municipal de Educagdo. E isso foi um
ponto bom, porque em momento nenhum eu vi que isso aconteceu nos outros.
Houve uma valorizagdo, entdo teve um alcance maior de pessoas.

[Mas], passado o periodo dessas formagdes, a gente tem que monitorar e
ver como que sdo esses resultados. Porque ¢ ai que vocé vé se o investimento
valeu a pena ou ndo. Como que eu fago? O municipio para tudo, tiro esses
professores de sala de aula no horario de trabalho para fazer uma formagdo
de qualificagdo para que o professor se aperfeicoe na sua prdtica
alfabetizadora e esse resultado ndo é refletido no IDEB? Infelizmente ndo é
era o que a gente esperava, mas os resultados ndo sdo satisfatorios.

A gente estd ai... na verdade ndo estamos saindo de uma pandemia. Na
verdade, a pandemia ainda ndo acabou, mas, a gente esta ai, gracas a Deus,
todo mundo ja vacinado e estamos voltando, as nossas vidas normais.
Contudo, a gente tem ai uma defasagem na aprendizagem enorme. Enorme!
E ndo é possivel que se coloque também tudo na conta da pandemia. Porque
nos temos hoje alunos que tém defasagem na aprendizagem, com essa
situagdo que passamos nesses dois anos é compreensivel, porque foi uma
situagdo sanitaria mundial, entdo ndo é aceitavel, mas é compreensivel. A
gente ndo gostaria que tivesse acontecido, mas alunos passaram de uma série
para outra sem saber ler. Todos nos nos esforcamos: Secretarias, municipios,
professores, responsaveis, contudo, o resultado que a gente tem ai é
alarmante. E os pesquisadores indicam que essa defasagem sé vai ser
corrigida daqui ha uns dez anos.
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Contudo, quando vocé pega para ver o desempenho dos alunos hoje, a
gente encontra alunos no sétimo ano, no nono ano sem saber ler. Podemos
colocar na conta da pandemia? Eu entendo que ndo, porque a pandemia
durou dois anos, mas anterior a isso nos tivemos muitas formagoes. Houve
investimento, para que esses profissionais pudessem alcan¢ar melhor os seus
alunos. E isso infelizmente ndo tem sido refletido nem no IDEB, nem mesmo
no nosso [levantamento].

Nos fizemos na Secretaria de Educag¢do agora, nossa avaliagdo
diagnostica, da Educacdo infantil até a EJA, para a gente poder monitorar
como que esses alunos voltaram. E ¢ alarmante, é alarmante o resultado. A
gente ja esperava que fosse bem dificil, mas ndo tdo gritante. Entdo, a maioria
dos alunos [estd no] basico.

= Mais Alfabetizacdo e Tempo de Aprender

Sim, na Secretaria de Educagdo, nos estamos ainda com o Tempo de
aprender. Tentando levar, ai o Tempo de Aprender com os assistentes, que
também ganham um auxilio para ajudar na questdo da alfabetizagdo. (...) [o
assistente] precisa ter Pedagogia, ele precisa ter formagdo de professores,
estar cursando Pedagogia.

E a gente esta trabalhando e utilizando esses assistentes para nos
ajudarem. Mas, ainda o movimento ¢ muito pequeno, o retorno é muito
pequeno.

O Mais Alfabetiza¢do também. A gente ndo tem esse retorno de uma
forma satisfatoria. Houve uma ruptura, por conta da pandemia. Estava indo
muito bem e por conta da pandemia, houve uma ruptura. E agora a gente
esta retomando com o Tempo de Aprender. Porque mudou na verdade [o
nomej, mas a gente vé que a esséncia é a mesma. A gente vé que & um
programa muito bom, de muito boa qualidade, mas que infelizmente ainda
ndo tem os resultados satisfatorios.

NOs temos uma gama muito grande de alunos que ndo estdo
alfabetizados. A metodologia [do Tempo de Aprender] ¢ excelente, a
metodologia é muito boa. A organizagdo, a gente tenta também conduzir da
melhor forma possivel. Mas, sdo vadrias questoes que interferem ai nesse
desenvolvimento desse aluno. Ndo é so a escola, é também a familia que
precisa estar apoiando.

Em muitos locais a gente ndo consegue assistentes. Os diretores dizem:
“Valentina, ndo estou conseguindo assistentes.” Porque eles precisam morar
perto. Quando é distante eles ndo aceitam, porque tem a faculdade. Eles estdo
estudando, se aperfeicoando. A distancia é muito grande, porque Nova
Iguacgu, é um municipio muito grande. Entdo, quem mora no local, precisa
encontrar uma escola proxima, que seja conveniente para ele fazer trabalho
como assistente, receber aquele auxilio, por conta do que é para o transporte.
Mas, ele também precisa ter um horario, para ele continuar os estudos dele.
E a gente tem esse impasse, que atrapalha muito, que é a falta do assistente.
Entdo, tem muitas escolas que ainda estdo correndo atras para tentar
conseguir esse auxiliar.

Figura 15: Mural Memorialistico Valentina
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Fonte: Elaborado pela autora. Fotos e escritas cedidas pelo acervo pessoal da participante.
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4.2.2. FRAGMENTOS DA TRAJETORIA DE VIDA DE ROBERTA: NOVA IGUACU, COMO UM
PRESENTE

Eu, Roberta.

Meu nome é Roberta, eu tenho 63 anos. Na prefeitura eu tenho 30 anos,
estou no processo de aposentadoria, estou resistindo. Eu tenho 45 anos de
trabalho, na area mesmo da Educagdo, na darea Pedagogica.

Nova Iguagu sempre foi um presente para mim. Do historico que eu
vim, fui pedagoga de empresa, que foi uma outra experiéncia boa. Mas,
quando eu vou para educa¢do realmente, eu me encontro. Entdo, Nova
Iguacu foi o presente. Sabe, aquele momento que estd na transigdo,
procurando algo, e ai surge o concurso, vocé faz e entra? E, também veio
Jjunto com filho. Para vocé ter nogdo, eu perdi um ano para poder tomar
posse porque eu simplesmente ndo vi a chamada. Porque quando saiu a
minha chamada meu filho tinha dois meses. (...) Eu sempre tentei dar o
melhor nesse emprego, porque é um presente mesmo. Naquela hora que vocé
precisava e é o que vocé queria e ele chegou. Desde entdo eu procurei ser
uma profissional digna da confianga de Deus, do Universo. E tentei
aproveitar ao maximo tudo o que chegou as minhas maos. Tudo.

Entdo, eu chego la como professora, daqui a pouco eu sou orientadora
pedagogica, daqui a pouco sou O. E.>> Ai vem o hordrio Integral, eu também
faco coordenagdo de Horario Integral. E hoje estou como diretora. Sou
professora. Hoje, ainda peguei duas turmas do sexto ano, entro quando ndo
tem professor. Entdo, eu sou professora, estou como diretora adjunta, ha
oito anos, na Escola Municipal Nicanor Gongalves Pereira, bem no centro
de Comendador Soares.

Eu so6 fiquei, na verdade, no CIEP. Era la dentro de Corumba, o
primeiro. Depois, eu fui para o Souza e Melo®* Também amo de paixdo a
escola. Trabalhei com diretores amigos que sdo de la. Fui para o Nicanor e
la eu fiquei. Sai por trés anos e fiquei na Secretaria de educacdo também,
trabalhando com a drea mesmo de formagdo, que foi outro presente.
(...)Tanto ¢ que encontrei Maria e Ana, nesses movimentos de formagdo na
Secretaria de Educacdo. Que foi um momento muito bom, de muito
aprendizado. E todas as oportunidades que passavam, eu ia atrdas. Sempre
tive essa vontade de aprender. (...) Entdo, a minha vida, a minha experiéncia
em Nova Iguagu, ela é maravilhosa. Eu vou me aposentar muito feliz por
tudo que eu jd vivi e por tudo que eu vivo. Entendeu? E um presente mesmo,
assim... E um encantamento. (..)

Quando eu peguei minha primeira turma de alfabetizacao, em 92
[1992], que eu chego na rede, eu ja fago um trabalho assim: Eu gosto de
trabalhar com musica, com texto... Logico que a gente tenta ld o “B-a, Ba,”
mas, eu sempre gostei de trabalhar com uma sala alegre. Entdo, quando eu
comego pelo PCN e depois vou para o PROFA, ¢ a sensagdo de falar assim:
“E o0 que acredito e pode existir sim. Eu ndo estou sozinha.” E mais ou
menos assim, eu ndo estou sozinha em acreditar que existe, que pode existir
uma possibilidade de uma alfabetizagdo leve, gostosa, que a crianga fique

53 Orientadora educacional

54 Escola Municipal Souza Melo
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PCN em Acao

mais tranquila, mais a vontade. Com todas as obrigagdes que a gente
precisa ter, essa disciplina do trabalho. (...)

Na verdade, eu vou comecar falando do meu poema. Pelo meu poema
da para perceber nitidamente a visdo que eu tinha da alfabetizagdo. Pelas
coisas que eu sofri no processo de alfabetizacdo. Entdo, quando eu entrei
na minha sala de alfabetizagdo, eu tinha certeza de que eu ndo queria ser
aquela professora tradicional. Eu tinha certeza de que eu ndo queria aquele
caminho. Entdo, eu ja tinha uma prdtica, como falei, de também utilizar,
ndo todo dia geralmente, mas em ocasioes da leitura literdria, de levar
diferenciados para o meu aluno. Entdo assim, eu ja acreditava que eu tinha
que fazer uma diferenca para que ele aprendesse a ler e a escrever, mas ndo
sofresse. O sofrimento ndo fazia parte da minha classe de alfabetizagdo, ndo
podia fazer.

Depois entdo que eu participei das formagoes veio a certeza de que meu
caminho era aquele para seguir, da formagdo. Reafirmei o que eu pensava,
diante de tantas coisas que eu vi do PROFA, que foi meu grande
encantamento. Porque no PROFA eu vi criangas praticando, crian¢as
aprendendo daquela forma que eu acreditava que era o melhor. Que era a
forma de aprender com prazer. Com disciplina, com planejamento. Nada
que a gente ndo tivesse aprendido, que a gente ndo tivesse a certeza de que
teria que colocar em pratica. Mas, o prazer vinha naquelas atividades que
era algo que eu acreditava, no momento que eu entrei numa sala de
alfabetiza¢do.

Entdo, na verdade, Nova Iguagu, eu tenho gratiddo pelo resto da vida.
Como profissional, trabalhei em empresa, fui auditora. Mas nem se
compara, eu nem lembro daquela Roberta auditora. Trabalhei no
recrutamento e selecdo, foi onde eu comecei... Trabalhei com R.H. quando
eu comecei como pedagoga. Mas, nem se compara. Eu gostei, mas ld era
negocio. E a escola ndo é um negocio. A empresa quer lucro. Na escola, a
gente quer sucesso. A gente quer acolher. Entdo é diferente, tem mais a ver
comigo que a empresa, muito fria.

Na escola a gente tem o acolhimento, um calor, um aquecimento. Tem
outros problemas também, ndo ¢ so paraiso ndo, imagina?! Mas, ela ¢ bem
diferente da empresa. Entdo, eu digo que Nova Igua¢u para mim, foi um
momento de dedica¢do mesmo, de agradecimento.

Na verdade, a gente foi convidada para participar da formagdo sem
uma pretensdo. Eu sempre tive uma confianga e um respeito da dire¢do da
escola. Entdo, convidaram alguns professores para fazer o PCN no SESI. A
diretora pediu para que eu e a outra orientadora educacional fossemos. Eu
como O.P. ela como O.E.

E chegando la, foi muito engracado, porque ndo era para ter ido as
duas, mas como nos tinhamos ido, eles ndo tiveram nenhum problema. Nos
participamos intensamente. E tinha a ver com um material que até recebi em
casa. Digo que foi o [presidente] Fernando Henrique que mandou para nos.
O PCN do primeiro ao quarto ano, das séries iniciais, eu recebi em casa, no
dia do meu aniversdario. Ganhei de presente no meu aniversario. Recebi
aquela caixa.
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E ali, a gente participou mesmo dos semindrios, uma semana... [Fui
formadora do PCN] mas, eu ndo fui com essa intengdo. Na minha cabecga,
ndo era essa intengdo. Eu fui para participar de uma formagdo, como tantos
outros. SO que no final...

(...)Participamos da formacdo la no SESI e em um dado momento eles
falaram: “Vamos fazer a multiplica¢do desse material e a gente vai precisar
de nove pessoas para compor essa equipe para trabalhar com os professores
da rede.” E ai sim, nos comegamos a receber uma formacdo na Secretaria
de Educac¢do. Fomos selecionadas. Fizemos uma prova escrita, depois fomos
para uma entrevista e ai fomos selecionadas. Fomos nove colegas, entre essas
todas [cento e pouco] que eu falei.

O pessoal do PCN que vinha [até Nova Iguagu]. Eles montavam a sala
e faziam a dindmica com a gente. [Era um pessoal de fora]. Inclusive eles iam
acompanhar nossas atividades. Eu fiquei no Monteiro. O PCN, aconteceu no
Monteiro a noite. Nos comegdavamos por volta das 19 horas e iamos até as dez
da noite, nove e quarenta, por ai... Era depois do nosso expediente que nos
faziamos os PCNs com os professores. Foram abertas algumas vagas para
meninas formandas da Educagdo. Nos recebiamos estagidrios também...

(...) Eu me lembro que nos tinhamos a questdo PCNEI que era da
Educacgdo Infantil. Nos ficamos com esse modulo também. E era muito
interessante. Ja tinha uma visdo diferenciada desse tratamento com o outro,
de ndo so dar banho, dar comida, mas preparar essa crianca para evolugdo
dentro da educagdo. A questdo da afetividade era muito interessante.
Também trabalhamos esse modulo. (...)

E eventualmente, eles [os técnicos] apareciam para assistir nossas
aulas, mas sem avisar. Entdo, a gente também tinha essa grata surpresa, de
um dia chegarmos la por volta das dezoito horas... Eu saia da escola as
dezessete e ja ia direto para o Monteiro... E ai chegaram dois supervisores,
um casal. E nos apresentamos, eles também, e disseram: “Eu posso assistir
sua aula, professora?” e eu “A vontade!” E foi legal, que eu lembro até
hoje: nos estavamos estudando sobre planejamento. Porque tinha umas
atividades com muito ludico, entdo é mais animado, mais brilhante... E a
proposta do planejamento era simplesmente um estudo dirigido:
compartilhar ideias e leituras. E foi bom... Eles gostaram de como a gente
encaminhou a aula do dia, porque a gente ndo teve mais nada do que a gente
ja havia planejado e estudado. A gente recebia o material e preparava,
dividia em grupos. Nos tiravamos copia do material para podermos discutir
no momento da aula. E foi bom... Ndo tivemos problema, achei bacana,
ficamos tranquilas, porque quando vocé faz o dever de casa, por mais que
vocé fique apreensiva com o olhar do outro, acaba sendo natural. Porque
vocé se prepara e vocé esta com responsabilidade, ndo tem o que temer, ndo
é? Apesar de ter alguém la te olhando, mas enfim...Quem nunca passou por
isso? A gente ¢ avaliado o tempo todo. A vida é assim que funciona. Entdo,
foi um momento bem bacana também.

E ai, por conta disso, me puxaram para a Secretaria. Fiquei ld trés
anos e comegamos o trabalho, fazendo também o PCN. Sentimos
necessidade de atender o publico que ndo tinha condi¢ées de ir depois do
horario. Entdo, nos faziamos na Secretaria de Educagdo. Foi assim que
comegou a formagdo mesmo interna, porque retiravamos o professor da
escola, eram levados através de pequenos grupos e nos faziamos o trabalho
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la. Era bem legal. Entdo, a gente tinha trabalho na verdade a semana toda.
Se preparava para dar aula ld no Monteiro e depois a gente atendia
pequenos grupos na Secretaria de Educagdo. Fizemos bastante trabalho,
faltava tempo para gente poder dar conta de tudo.

Era um momento de muita reflexdo mesmo, de pesquisa, de comegar a
falar em portifolio, de usar esses materiais nas escolas. Quer dizer, esse ano
fizemos muitas discussoes desse trabalho com o trabalho que o professor
levava. Era uma troca muito rica. Porque a gente estudava no local, depois
levava para escola e la vocé colocava em pratica tudo o que vocé estudou,
ouviu, trocou com o seu colega e ai retoma os resultados. Eu acho essa
dinamica muito interessante. E foi uma dindmica que a gente levou em todos
os outros, tanto no PROFA, como PNAIC... No PNAIC foi muito usada essa
dindmica. Eu acho que da um certo conforto para aquele professor que tem
dificuldade do sair do giz, do quadro... A gente fala que é do “cuspe e do
giz”, porque trabalhar com diversidade de material pedagogico e diddtico
é complicado. E belissimo, mas é um trabalho de garimpar mesmo material
o tempo todo.(...)

A escola, tem esse problema do horario... A gente ndo consegue se
sentar para discutir. Entdo, a formagdo prioriza esse momento que falta na
escola. Que é o momento de parar e conversar: “E o que vocé faz? O que
eu faco? e “O que a gente pode fazer junto?” “O que eu posso tirar do que
vocé faz que vai me ajudar?” “E vice-versa.” Eu acho que o momento de
formagdo é muito importante. Eu acho que a gente ndo pode parar.

(...) Cada orientador do PCN, dava atividade e acompanhava esse
retorno. Inclusive, em alguns momentos os professores estavam bem
apreensivos, porque acabava sendo uma demanda a mais de trabalho. As
aplica¢des das coisas, o retorno. Mas, no geral, o professor é muito
disciplinado. Ele gosta de mostrar o trabalho dele. Entdo, assim... a gente
teve até que ter uma flexibilidade, mas no geral, eles cumpriram pedido de
relatério... E trabalhoso, como eu falei para vocé, é trabalhoso. Professor
que trabalha em duas escolas, trabalha em escola particular, tem familia.
Mas, a maioria é muito comprometida, mandava seus trabalhos e
fotografava. Havia portifolios belissimos. Dava gosto de vocé ver. E
apresentavam esse trabalho na sala de aula. Como nds [professores] somos
criativos! Em qualquer pedacinho de folha era feito um trabalho, uma
dindmica maravilhosa com a proposta que nos faziamos.(...)

Recebemos também uma quantidade de leitura literaria absurda de
maravilhosa, de gostoso de vocé trabalhar. Isso a gente ja percebeu ld no
PCN também. O PCN ja ativou. (...)

O PCN, eu acho que é um inicio de mudancga, porque surge aquela
parte temdtica para a gente incluir no nosso planejamento... “Meio
ambiente, diversidade...” entdo foi algo para o professor, talvez ficar mais
atento, eu acho. Para mim, no caso especifico que foi o PCNEI, que era
Educacdo Infantil, o cuidado com o emocional da crianga. Que é o inicio de
tudo, que é a Educagdo Infantil. Entdo, dar o banho, a comida, o toque no
banho, o toque na comida... Tudo era importante para que a gente pudesse
chegar com essa crianca de trés, antes era de zero a trés, quatro [anos].
Para que quando a crianga chegasse na Educagdo Infantil aos cinco, com a
cabega boa, sadia, saber estar em contato com o outro fora da sua casa, por
todos os afetos que recebeu na Educacdo Infantil. Esse era o grande alerta
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PROFA

do PNCEI E algo que eu acho que ds vezes numa creche, vira muito
mecdnico. Tem que dar banho, as vezes ndo tem as pessoas certas para esse
suporte, é tudo muito reduzido, os recursos humanos. Entdo o alerta do
PCNEI era esse. Eu lembro que isso chamou muito atengdo, porque em
algum momento eu trabalhei modulo. E no outro modulo, era a questdo
também dessa diversidade textual sempre. Sempre incentivar o menino a ler,
a produzir e de forma diferenciada. Esses incentivos que chegassem de
forma diferenciada. Ndo ler por ler, mas ler por algum objetivo de
caminhar. Entdo, eu pontuaria essas duas questoes, porque o material era
diferenciado.

Eu acho que o PCN foi mais da questdo de despertar o professor para
alguns temas que ficavam fora do planejamento. Entdo, quando como ele
vem compartimentado... Era para: “Olha, o meio ambiente,” “olha vou
falar de violéncia, da sexualidade’ entendeu? Era mais ou menos assim (...).
PCN, acho que foi aquele alerta. Esses cuidados que o professor precisava
colocar no seu planejamento, aquelas agoes que as vezes ficavam fora,
passavam despercebidas.

Quando chega no PROFA entdo, eu me encanto com a leitura literaria.
O PROFA foi sensacional. Eu sempre entro assim de paraquedas, eu sou meio
metida, eu vejo a oportunidade e pergunto: “Posso participar?” Assim,
ninguém me chamou, mas: “Posso participar?” Porque eu estava na
Secretaria e tinha transi¢do de prefeito, de equipe pedagogica. Como eu ndo
fui por indicagdo, eu fui por uma selecdo, eu sempre ficava muito a vontade
para fazer meu trabalho mesmo. E o PROFA chegou para trinta

[professores].

Eu tinha uma chefe muito legal, aprendi com ela também(...). E, ela me
pediu para organizar material, tipo xerox, apostila, essas coisas. SO que
quando eu peguei o material, eu que ja vinha do PCN, comecei a me encantar!
Tinha situacées dindmicas mesmo do cotidiano, utilizando muito a leitura
literaria. (...)Ela falou assim: “Roberta, trinta professores, so! A gente ndo
pode passar desse numero.” Porque era o pessoal da UERJ. (...) E ai eu falei
para ela: “Sera que eu posso participar dessa formagdo?” Eu trabalhando
na Secretaria de Educagdo, metida né? Ai eu falei: “Eu tiro a copia do meu
material. Pode deixar que eu arco com a despesa do meu material, da minha
apostila.” Era uma apostila, um material grosso... Ela falou assim: “Entdo,
vamos fazer melhor. Vocé faz a coordenagdo, eu te dou o material e vocé
participa. Eu preciso que vocé chegue cedo no Monteiro, organize a sala onde
vai acontecer a formagdo e acompanhe.” Eu: “Opa, fechou!” Foi assim que
eu entrei no PROFA. Tanto que vocé vé, a Maria ndo entra e ndo entra mais
ninguém, porque foi um grupo bem fechado que foi proposta deles quando
levaram o PROFA.

Professores alfabetizadores, do primeiro, segundo e terceiro ano. As
escolas foram convidadas e indicaram os seus professores que de repente
tinham disponibilidade, interesse. Os trinta, chegaram, compraram o
material. E ai foi aquele momento que vocé comega a falar muito da leitura,
da escrita, de Ana Teberosky, de Telma Weisz... E ai, puxa, eu vi o material e
fiquei encantada mesmo. Na verdade, abriu muito horizonte mesmo de
trabalho, de acreditar mesmo, porque eu acho que o processo de
alfabetizagdo é dificil.
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Eu sofri no meu processo de alfabetizag¢do. Entrei com sete anos e sofri,
porque venho de uma escola tradicional. Eu moro aqui do lado da escola que
estudei. E era um método muito tradicional, me deixava muito... ndo era
constrangida, mas nervosa, triste. E quando eu comego a ter contato com
esse material, eu falo: “Nossa! A sala pode ser uma alegria. Ndo precisa ser
aquilo tudo que a gente passou ld trds.”

()

E ai eu tive contato também com a leitura literaria. E eu tive a
oportunidade de conhecer o Colégio de Aplica¢do da UERJ, com as crian¢as
em agdo. Entdo, tudo aquilo que a gente acreditava eu via acontecendo ali.
Criangas de cinco anos, e o menino ja de seis anos, conhecendo a leitura
literaria. Conhecendo o que é um livro, o corpo, o que é um titulo, quem sdo
os autores, quem ilustrou. As criangas catalogavam esse livro. Sensacional!

E era uma coisa assim simples. Na sala elas colocavam os livros, com
fichinhas e eles mesmos preenchiam. Uma graga! Muito bacana de vocé ver.
Criangas que tinham contato com jornal e levavam aquelas noticias e
falavam e apresentavam o trabalho com uma naturalidade que muito adulto
ndo tem. Criangas de cinco, seis anos e criangas que moram na periferia,
porque é sorteio, também, Colégio de Aplica¢do da UERJ. Entdo assim, eu
fiquei encantada. Acreditando assim: “Nossa quanto sofrimento [eu passei]
desnecessario.”

Entdo, eu achei muito, muito bacana as criangas fazerem aquelas
coisas. Eles faziam um folder, eles trabalhavam com projetos. La na UERJ
eles trabalhavam muito com projetos. Ndo sei como esta agora. E nesse
projeto, eles conseguiam ter uma diversidade textual absurda. Com criangas
de cinco, seis anos. E a gente via a produgdo deles dentro das fases da
escrita, com um encantamento absurdo. Entdo eu acho que o PROFA foi o
que mais mexeu comigo.

(...). Faziamos a andlise da escrita. Os professores levavam as
atividades e traziam. Nao lembro se tivemos [a proposta de continuidade
depois com esses trinta professores], mas veio o PNAIC com a mesma
pegada.

Quando eu saio do PROFA, que estou la com esse encantamento da
leitura literaria, dessa possibilidade, acreditando que o caminho era esse, a
gente leva essa proposta para quem estava nos chefiando, para que a gente
pudesse abrir um leque maior. Ja que o PROFA foi limitado, edi¢do
limitada. Entdo, ja que eu tenho uma coisa bacana, que eu senti que tem
essa possibilidade de caminhar, de a gente poder trabalhar com todas as
escolas da rede. Entdo, a gente leva essa proposta [da cria¢do do Programa
O novo olhar para a Alfabetizagdo] que é aceita mesmo.

Porque, na verdade, eu fazendo a coordenagdo do PROFA, eu peguei
uma situac¢do, assim, bem delicada. Porque a gente pedia ao professor para
levar uma atividade para escola de escrita. Mas, ndo escrever por escrever.
Trabalhar o texto... a gente trabalhava muito e comegamos a pensar muito
nas listas de palavras. A Telma Weisz falava muito dessa lista de palavras,
que facilitava. A relagdo das frutas, e tudo no mesmo contexto para que
facilitasse essa questdo dessa aprendizagem, tanto da escrita, muito mais da
escrita, mas também da leitura. Entdo, a professora faz o trabalho dela e
leva o ditadinho dela. So que ela leva com algumas corregoes, porque quem
faz a supervisdo ndo concorda [com essa forma de trabalho]. A crianca
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escreveu a casa, CSA, e aquilo era errado! Entdo, eu peguei esse material...
Eu era a coordenadora, entdo a professora chega muito abatida por conta
disso.

Se a gente esta tentando fazer com que o professor experimente, se 0
primeiro momento ja ele é vedado, ndo é uma coisa legal. Imagina? Ficou
achando que ndo estava fazendo um trabalho legal. Entdo, eu faco um
relatorio sobre isso, a ideia do material, eu faco um relatorio... E ai a gente
chega a conclusdo seguinte: Tem que todo mundo falar a mesma linguagem.
Ndo foi com o objetivo de prejudicar ninguém, até porque eu ndo citei nome
de ninguém. Mas, tem que todo mundo falar a mesma linguagem entdo na
escola. Nao adianta um trabalhar assim e o outro ver como erros. Rabiscar
em vermelho, circular em vermelho. Quer dizer, enquanto eu estou tentando
Sfazer um trabalho que acredito, que estou tentando ver se realmente vale a
pena... Porque era tudo muito novo. A gente sair do B -A, BA, era novo.
Entdo, eu acho que a gente acabou tendo esse respeito.

O material chega, nem esta com ninguém, mas chegamos a conclusdo,
que poderiamos fazer uma formagdo interna, que nos desse essa
possibilidade de falar com um numero maior de pessoas envolvidas e que
precisavam ouvir pelo menos. Se vai tornar aquilo pratica... [ndo sabemos]

O PROFA um encantamento total! Eu descobri a possibilidade, de
encantamento mesmo, de ver com os meus olhos o que estava na teoria.
Aquele trabalho belissimo que as colegas faziam. Todas mestras, porque
para trabalhar no Colégio de Aplicagcdo precisava dessa formagdo, serem
mestras.

(...) Eu lembro que eu fiz estagio. Nos tivemos a oportunidade, porque
o curso era muito completo. E a gente tinha o momento de estagio. Ficar o
dia la no Colégio de Aplicacdo. E eu achei aquilo uma delicia, tudo aquilo
uma delicia. A sala tinha muita informagdo, mas produgdo do aluno. Outra
coisa que me chamou muito a aten¢do. Nada pronto, nada com babado,
produgdo do aluno mesmo. Isso era sensacional. Porque era o belo, mas era
o belo simples do aluno, do limite dele, do que ele podia produzir, do que
ele sabia fazer. E isso é sensacional, porque, na verdade, a gente fica
querendo tudo bonitinho, babadinho, acabamento e, no entanto, eu comecei
a valorizar mesmo a questdo da produgdo. Folder, belissimo, entdo vocé faz
um projeto, tem um minhocdrio, vai fazer um projeto e convida as pessoas
da escola para participar. E eles mesmos pegam uma folhinha de oficio, faz
a dobradura do folder, escrevem com a letrinha deles garranchada e
naquele momento de estar pensando sobre a escrita... E aquilo é entregue
em cada sala. Meu Deus! Uau! “Ndo pensei isso ainda, vou copiar isso
aqui!” Entdo era um momento mesmo de descoberta. Que a gente podia
levar para minha sala de aula e compartilhar com os colegas. Mesmo que
algumas pessoas ndo acreditavam nisso também, porque ¢é dificil, o trabalho
é dificil. Como eu falei para vocé. Vocé é professora, vocé sabe que é dificil.
(...) Nos somos diferentes, temos tempos diferentes e temos que acreditar.

Entdo, realmente no PROFA, eu descobri a leitura literaria e as formas
variadas que eu podia usar. Ndo so contar a historia por contar. A gente
conta para crianga dormir, na escola a gente tem que ter outra proposta.
Mesmo na nossa casa quando a gente conta para a crianga dormir, eles
gostam tanto que eles acabam aprendendo a fazer a mesma leitura. Vao se
antecipando... Eu lembro que meu filho gostava muito que a gente contasse
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O Novo Olhar

PNAIC

a historinha para ele dormir, no final ele ja estava contando a historia para
gente. A gente quase dormindo e ele contando a historinha do jeito dele, da
leitura que ele fazia. (...)

Entdo o PROFA realmente me encantou, [é o programa mais
interessante, mas] é uma coisa muito pessoal, porque eu ndo tive esse leque
de acesso das pessoas. Eu fiz com trinta pessoas. Eu era a 31, la
coordenando e fazendo. Mas foi um grupo muito pequeno.

[O Novo olhar] era direcionado aos professores, sempre aos
professores, mas, os orientadores participavam também. Entende, tem que
andar de mados dadas com os orientadores, ndo tem jeito, ndo é? Na
verdade, é ele que dentro da escola que faz o acompanhamento, nas reunides
também, faz o acompanhamento. Tiramos duvidas.

E, “O Novo Olhar” ficou e passou. Ele garantiu um espago de estudo
semanal. Era muito bom, muito legal. Para a gente poder pegar assim... E
acervo literario delicioso... E tinha a J. que também era da Sala de Leitura,
que levava coisas... nossa maravilhosa! E era bom ver todo mundo
acreditando. E légico que ds vezes levava para escola e a coisa ndo saia
muito certo. Porque é uma sala de aula, com uma diversidade imensa de
criancas. Cada um num momento de leitura, de escrita. Entdo, “O Novo
Olhar” servia para acalmar: “Gente é devagar. E um processo. Nio é
garantia que todos vao caminhar do mesmo jeito.” Como tudo na vida e na
Educacgdo, cada um tem o seu tempo. Mas é um caminho que a gente pode
trilhar e experimentar. E pode dar bons resultados. Entdo, a gente acabou
tendo esse respeito da equipe. E foi muito bom! Muito bom participar.

E uma pena que as vezes, ndo fica, porque é um processo. Cada um que
vai entrando [na Secretaria] vai modificando. Inclusive teve um caderninho,
direitinho. Tivemos um caderninho onde cada um colocou um texto. Muito,
muito gratificante a gente ter passado por tudo aquilo.(...)

Em 2005, mudou a equipe e ai a gente sai [da Secretaria]. Eu saio
também. E um periodo que eu ja pego até para sair, porque eu tenho minha
mde em fase terminal. E eu pec¢o para sair, mas no final sai todo mundo. So
fica a Maria, mas depois acaba saindo também. E eu volto para escola.

E um belo dia eu vou na reunido e Maria estd lda na Secretaria. Maria ndo
saiu... Maria ficou la na Secretaria. Maria mais Valentina... E ai, eu tive uma
reunido falando do PNAIC. E ai ela: “Roberta tem um projeto, a gente esta
selecionando...” Entdo, vim para casa pensando. Maria fez o trabalho dela,
me apresentou para a pessoa que estava selecionando...E ai eu tinha um
historico na Secretaria, mais o trabalho que eu ja havia feito nos outros dois
programas. E ai, eu também fui selecionada.

Acabaram fazendo contato para que eu fosse la. Fazem contato com a
escola também. Porque ai, eu estava na escola, lidando como orientadora do
horario integral. Fiquei um periodo no horario integral, como orientadora do
horario integral e orientadora pedagogica. E ai comecei a ir as formagoes.
As formagoes que eram na SEEDUC {(...).
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Entdo, aquelas formagées que nos iamos, que eram também
sensacionais! Cada uma que ia eu [pensava]: “Ai a certeza é essa mesma!”
Porque veio assim muito dentro da formatacdo do PROFA. Eu vi mais
proximo ao PROFA. Material riquissimo, o material deles, muito bom. Eles
tinham um material muito bom. A questdo dos livros também que eles
colocaram aquelas caixas de livros [acervo de livros literarios que chegaram
na escola, uma para cada ano do ciclo de alfabetizagdo] que nos recebemos
na escola. Maravilhoso. Eu tive a oportunidade de levar para a formagdo
aquelas caixas.

Eu conseguia tudo na escola. As pessoas as vezes tinham problemas. Eu
ndo tinha problema nenhum. Eu consegui o Datashow, eu levei o computador,
depois comprei um menorzinho, para eu levar. A Secretaria pedia para que
disponibilizasse o material que nos precisassemos. Mas, tinha escola que as
vezes tinha uns entraves. E as pessoas falavam muito que ds vezes ndo tinham
acesso ao material, que eram as caixinhas da leitura literaria. Entdo, eu falei:
“Entdo, eu vou levar! Para todo mundo, para quem conhece, para quem ndo
conhece.”. Porque la na escola nos entregamos cada caixa ao professor.
Professor do primeiro ano recebeu a caixa. Foi uma caixa para cada
professor [do ciclo de alfabetizag¢do]. Os livros eram tdo bons, que eu falei,
“Ndo precisa ficar preso ficar preso no livro literdario do primeiro, do
segundo. Vamos trocar, eles sdo maravilhosos.” E leitura literaria ndo tem
essa de primeiro, segundo e terceiro ano. Tem hora que vocé fica muito
engessado com esse tipo de coisa. E no final acontecia isso, as meninas
trocavam... E era sensacional vocé pegar um livro onde vocé trabalhava ali a
matemadtica, havia ciéncia, havia escrita, tudo junto. Essa visdo, eu achei
sensacional. Porque a vida é assim. Entdo, a leitura literdria ela chega muito
proximo do cotidiano da crianga.

Também fiz no CIEP 022. Esse CIEP 022 foi depois. Nos comeg¢amos no
Monteiro, era o dia inteiro de oito as cinco, para os professores. NOs
tinhamos também no Monteiro para as formadoras, Valentina estava de
frente, G., também. Valentina, depois Drica, todas as nossas colegas que
ficavam de frente com o nosso grupo de formadores. Nos tinhamos o nosso
momento, e ai era no Monteiro mesmo, naquele anfiteatro que tem la
pequeninho. E no Monteiro também, nos trabalhdavamos de oito da manhd
as dezessete horas, no sabado. Era o dia inteiro. Houve periodo que a gente
se alimentava la mesmo, porque eles davam uma refeicdo. Em algum
momento a gente teve que almocgar fora, enfim... Mas era o sabado, que a
gente trabalhava. E era muito bom, tinha que ter uma dindmica de leitura.
Eu tinha a dinamica e a consciéncia: sabado esta todo mundo cansado,
inclusive eu. Entdo, vamos ter a dindmica mais pesada, que sdo as leituras
pela manhd com algumas dindmicas e a tarde a gente vai fazer apresentagdo
de trabalhos, reflexdo de trabalho, a leitura literaria enfim...

(..)La no 022, acho que era no horario de servico. [As primeiras
formagoes do PNAIC foram aos sabados no Monteiro] depois, ndo. Depois
a gente tirava o professor [de sala de aula]. O unico problema ¢ que as
vezes esse professor corria para outro municipio. (...) De Nova Iguacu para
o Rio, Nova Iguagu para Caxias, enfim... Era aquela correria que professor
ja esta acostumado. Quem tem carro, vai de carro, quem ndo tem carro vai,
pega carona e vai embora. (...)

Um trabalho que também me encantou no PNAIC foi a matemadtica.
Quando vem aqueles modulos de matematica e também com os jogos, eu
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também fico encantada. Fico encantada com aqueles jogos. A forma de vocé
levar matemdtica com alegria, diferenciada que o aluno pode também
confeccionar o material com vocé. E o aproveitar daquilo para aprender. Que
a matemdtica que estd no mundo, que a gente descobre. E mesmo, a
matematica estda no mundo, esta em tudo. Vamos la fazer a receitinha do bolo,
esta ld a matemdtica. E até entdo ndo se falava nada disso, ndo tinha esse
olhar. Eu acho que PNAIC também traz esse olhar. E, também a produg¢do
textual muito presente. Leitura literaria, producdo textual e a questdo da
matemadtica, muito bacana também. Muitos trabalhos interessantes que o0s
professores faziam com recorte, com sucata, coisas simples e levavam para
escola.

Outra coisa que eu achei interessantissima foi a gente trabalhar com a
questdo da estatistica. Aqueles grdficos, estatistica ali com a crianga... E hoje
eu vejo professor fazendo. Tem professor fazendo isso na sala de aula. Outro
dia tinha um professor fazendo uma atividade com os alunos. A gente ja parou
de fazer o PNAIC, mas a professora participou do PNAIC e ela estd ld na sala
do segundo ano, fazendo esse trabalho. Entdo, deixamos marcas, deixamos
marcas boas. Para quem quis aprender e colocar em pratica, aprendeu e
ficou...

Entdo assim, eu acho que é um bom aprendizado. Realmente o PNAIC
deixou saudades. (...) O PROFA e o PNAIC, eles ja focam muito bem na
alfabetiza¢do. A produgdo de texto, a alfabetiza¢do, a inclusdo... dentro de
um texto vocé pode falar de ciéncias, geografia, matemdtica. (...) Dentro do
livro de portugués eu vou encontrar diversas situagdes que eu vou permear as
outras disciplinas. Entdo, isso para mim ficou muito claro. Acredito que para
colegas também, em sua maioria. Acho que houve essa mudanga, houve essa
transi¢do, houve esse movimento, de a gente ndo ficar parado s6 em um
caminho. “Ah, tem que ter matemdtica, tem que ter portugués’ e nesse
momento, vocé pode dar asas a imaginagdo e trabalhar, enfim... E contar essa
historia maior do que vocé possa imaginar.(...)

Sem duvida o PNAIC pegou a rede inteira! Nos tivemos formagdo e
muito movimento. Nos tamos para a UFRJ, participavamos de muitos
congressos, sem duvida o PNAIC [foi programa mais relevante] que foi o
nosso ultimo. (...) O PNAIC nés tivemos ai que todos os municipios
participaram, foi nacional, ndo é? O mais relevante, deveria continuar.
Uma pena que acabou, uma pena, uma pena. Eu lamentei bastante.

Dava movimento ao professor, dava uma confianga para ele trabalhar.
Ele sabia onde podia trocar nos encontros. Levar as angustias dele. Que
professor da alfabetizacdo vive angustiado, ele quer todo mundo lendo no
final do ano. Ele ndo quer dois, trés, quatro. Ele quer todo mundo lendo. E
isso a gente sabe que ¢ normalmente impossivel. Cada um vai estar num
estdagio. Mas, para o professor...

Ai, ele chegava com essas angustias e era um momento também de a
gente estar conversando, discutindo, de olhar o que o colega esta fazendo,
como foi que o colega saiu daquela situacdo com aquele aluno... E isso era
maravilhoso. Uma pena ter terminado, porque poderia ter continuado.
Mesmo porque, eu acho que ajudou muito, um monte de professores a
melhorar sua pradtica e a ter mais confianga e a buscar coisas, buscar
leituras.(...)
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Eu acho que o PNAIC trouxe essa visdo para a gente, das diversas
formas que vocé pode atingir seu objetivo junto com seu aluno. Uma pena
realmente que acabou. Agora, depois da pandemia, ficamos parados dois
anos, é a hora da gente retomar. Porque as criangas nas salas de aula estdo
gritando por novidades, por apoio e o professor mais ainda. Porque ele estd
com uma turma de terceiro ano que ndo fez nem o segundo, nem o primeiro.
Primeiro interrompido, onde isso? E ele estd tendo que dar conta desses
alunos. Entdo, eu acho que era hora de comegar a pensar num movimento

para poder ajudar esse professor que esta na sala de aula, com essa classe
de alfabetizagdo.

Figura 16: Mural memorialistico Roberta.
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Fonte: Elaborado pela autora. Fotos e escritas cedidas pelo acervo pessoal da participante.
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4.2.3. FRAGMENTOS DA TRAJETORIA DE VIDA DE DRICA: NOVA IGUACU E AS
DESCONTINUIDADES CAUSADAS POR QUESTOES POLITICAS

Eu, Drica.

Meu nome é Drica, tenho 46 anos. Sou professora da rede de Nova
Iguagu ha 20...ih agora vou ter que fazer uma conta ai... olha ja tem 24..., ja
estd chegando aos 24 anos, ja. Ndo posso me aposentar porque ainda nao
cheguei na faixa etaria da aposentadoria, mas sou professora da rede
estadual também. Doze anos trabalhando em uma escola municipal desde a
minha entrada na matricula. Depois, eu fui convidada para trabalhar na
Secretaria de Educagdo, na parte da equipe pedagogica.

Dentro da equipe pedagodgica, assumi a coordenag¢do de algumas
formagoes. Entdo, a gente teve “Positivo”, quando a gente adotou as mesas
do Positivo na rede. A gente teve formagdo com os professores das disciplinas
com o “GESTAR”, do segundo segmento. Pro-Letramento, PCN em Agdo...
Nossa sdo varias, menina. Aléem de agdes mesmo da propria Secretaria, que
a gente formulava. (...)

Fui fazendo parte da equipe do Ensino Fundamental, fui fazendo parte
desses programas federais, programas individuais nossos, do municipio. A
gente sabe que no transcorrer do tempo foram havendo algumas mudangas
politicas no quadro. Essas questoes politicas nunca mexeram muito com a
minha atuagdo na Secretaria, porque meu vinculo la ndo era politico e sim
estatutario. Eu entrei a convite e era matricula. Ndo tinha vinculo politico
com nenhum partido, nem com nenhum candidato ou representante, entdo eu
permaneci. Cheguei no ultimo periodo la assumindo o cargo de subsecretaria
pedagogica, a convite do prefeito. E ai por uma questdo interna, eles pediram
para eu me retirar e uma outra pessoa assumiu. De 2018 até agora, eu estou
cedida para o CEDERJ no polo daqui de Nova Iguagu.

Eu sou formada, tenho formagdo de professores a nivel de ensino
médio, depois eu fiz Pedagogia. Fiz Educacdo Fisica, fiz especializa¢do em
Educacgdo Fisica Escolar pela UERJ. Fiz Mestrado pela UERJ la no Campus
de Caxias, na FEBEF. (...)Eu acabei engravidando [de gémeas] no meio do
Mestrado. Elas nasceram e eu fui fazer entrega da documenta¢do so depois.
Elas ja estavam com seis, oito meses... Ndo ¢é facil, amiga. Somos
sobreviventes.

As gémeas, hoje, estdo com 9 anos. Elas nasceram em dezembro de
2012. Eu estava com PNAIC, junto com a G. e com a L. la na SEMED. Duas!
Imagina o barrigdo. Elas quiseram nascer antes, eu tive que tirar uma
licenga. Fiquei internada para dar uma segurada. Mas, trabalhei até o
finalzinho. Parei ja estava com sete, oito meses. Elas ndo nasceram no
periodo previsto. Era para final de fevereiro, foram nascer em dezembro. Ja
estavam com oito meses, mas a expectativa era grande. E ai dar conta da
demanda, da correria que a gente sabe que ndo é facil.

A minha matricula é de PII [Professor de primeiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental]. No Darcilio eu trabalhei como professora, depois eu
comecei a trabalhar como coordenadora pedagogica. E ai pelo trabalho
desenvolvido com 19 turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, a
equipe da SEMED pediu para eu ir para SEMED para ajuda-los na
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coordenagdo das turmas como um todo. Porque viram o empenho, o trabalho
realizado e ai eu fui para a Secretaria de Educagao.

Na Secretaria de Educacdo eu acabei trabalhando como técnica, nessa
questdo do ensino fundamental, dos anos iniciais. Quando iam surgindo os
programas, foi surgindo a necessidade de fazer os cursos de formagdo. Todo
curso que tinha, eu fazia. FEu fui aluna da Valentina, eu fui aluna da Maria.
[Elas deram minha formagdo no PCN em Ag¢do.] E ai foi surgindo vinculo
com toda essa questdo da alfabetizagao.

Eu fui professora alfabetizadora. Entdo, a fala era muito propria, muito
significativa para mim. Esse vinculo com essas agoes de alfabetizacdo me
levou a participar da formagdo e depois ir assumindo tutoria e assumindo a
coordenacdo. E ai veio o Pro-Letramento, veio o PNAIC, veio o GEEMPA...
E porque sdo programas que, assim, ndo foram sé em um ano. Foram
programas que aconteceram em dois trés anos. Entdo, levaram bastante
tempo. Porque para o MEC, a gente tinha um periodo de planejamento, um
periodo de organizagdo, um periodo de estruturagdo. Um periodo de convite
de professores para assumir a tutoria. Entdo, tinha formagdo com eles para
depois a gente comegar com a rede. Quando a gente comegava com rede, a
gente tinha procura. Ai, quando comeg¢ava com a aula, a gente tinha baixa
procura. Entdo, a gente tinha que ir até a escola para saber por que o
professor ndo estava indo. Convida-lo novamente, fazer a divulgagdo,
mandar oficio, para gente convidar esse professor.

[Relembrando o inicio da minha trajetoria] (...) assim que eu acabei a
formagdo de professores, eu fui trabalhar em um CIEP, o Darcy Ribeiro. A
melhor coisa que eu fiz na minha vida. Eu me sentia um pouco perdida porque
eu era muito nova. Eu acabei a formagdo de professores com 16 anos. E ai eu
estava num CIEP, trabalhando com uma turma de alfabetiza¢do com 17 anos.
Experiéncia nenhuma na area. Pratica mesmo quase nenhuma. S6 que o CIEP
garantia para gente um periodo de trabalho e um turno estudando, entdo a
gente aprendeu muito com isso. (...)

Em questdo da alfabetiza¢do eu me sentia muito perdida. Entdo, eu
tinha um monte de perguntas, um monte de duvidas e eu ndo conseguia
resposta, retorno para aquilo. E era justamente essa questdo da
alfabetiza¢do mais tradicional do LA, LE, LI, LO, LU do BA, BE, Bl, BO,
BU que a gente trabalhava, mas a gente via que tinha alunos que
caminhavam muito bem, aprendiam a ler e escrever e tinham uma certa
independéncia quanto a isso. Mas, tinha aqueles alunos que ficavam presos
na cartilha. Nao sabiam ler um jornal, ndo sabiam ler um Outdoor, ndo
sabiam ler um anuncio. E, al a gente se questionava quanto a isso. Quando
eu falo a gente, aqui sou eu. Eu me questionava quanto a isso. Eu sempre
trabalhei muito junto com a minha irmd. Eu tenho uma irmad gémea. A gente
estudava e trabalhava junto. Entdo onde eu ia trabalhar ela ia junto comigo
e a gente estudava e trabalhava junto. A A., até hoje, minha irmd, segue a
linha tradicional de alfabetizagdo. Mas, eu me sentia muito incomodada
com isso. Entdo, eu sempre buscava alguma coisa para responder minhas
duvidas, ajudar esses alunos. Minha irmd, ndo. Ela batia o pé. Disse que ia
manter o tradicionalismo e até hoje ela é uma otima alfabetizadora, dentro
da linha de trabalho dela.

E, ai eu fiquei inquieta nessa situagdo e comecei a procurar algumas
respostas. Quando acabou, porque na época era contrato de professor do
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Estado, teve concurso para entrar, para continuar nos CIEPs. Nos tivemos
troca de governo e ai a Educagdo tomou logo um balango e gente acabou
perdendo a oportunidade. Eu passei para o concurso de Nova Iguacu. Eu
ndo passei para o concurso do Estado. Saiu concurso para Nova Iguagu, eu
fiz o concurso de Nova Iguagu.

Todas as oportunidades de formag¢do que eram voltadas para a questio
de alfabetizacgdo, eu fazia. A gente recebia cartilha na escola para trabalhar,
eu recebia no Darcilio®, as cartilhas para trabalhar. E as cartilhas vinham
com textos enormes para trabalhar. E eu, “Meu Deus como vou trabalhar
textos com essas turmas? Essas turmas pequeninas que ndo sabem ler!”
Olha eu, na minha inocéncia. “Ndo sabem ler, ndo sabem escrever. Como
vou trabalhar esses textos?”

Ai com as formagées, veio todo esse olhar mais dedicado, mais calmo,
mais tranquilo de comegar a trabalhar com aquilo que o aluno sabe... Ai me
enveredei pelo lado das cantigas de roda. Vocé entrava nas minhas salas e
era cantiga de roda para tudo que era lado! Era cantiga de roda cortada
em tiras, em frases, daqui a pouco em palavra. E contava outra e montava
aqui. E eles comegcaram a se encontrar.

O meu grande problema na questdo da alfabetizacdo seguindo essa
linha, no inicio da minha carreira era a resisténcia dos pais. Ndo
acreditavam na alfabetiza¢do acontecendo dessa forma. Entdo, aqueles que
podiam colocavam os filhos em explicadora. E a explicadora come¢ava a
alfabetizar com BA, BE, BI, BO, BU, CA, CO, CU. Meio do ano do ano eles
estavam lendo. Al meus alunos diziam que quem os ensinou a ler havia sido
amde deles. Eu dizia: “Ai que lindo, vocé esta lendo!” e eles diziam: “Quem
me ensinou a ler foi minha mde.” Porque os proprios pais ndo acreditavam
nessa linha de construcdo de escrita e de leitura.

E ai, segui. Fui trabalhando com eles. Trabalhei varios anos de
alfabetizag¢do no Darcilio com a turma. Final do ano eles ja estavam lendo,
escrevendo. Para entender o que é escrita, o que é leitura. E ai, veio a
oportunidade de assumir a coordenagdo pedagogica e sempre quando a
gente podia, a gente incluia nossos professores também nessas formagaoes.
E eu ia meio de intrometida ld nas formagoes também, porque eu ndo era
mais professora, era orientadora pedagogica. Mas, eu falava para deixarem
eu ir, fazer parte, deixa eu estudar um pouquinho.

E ai me apaixonei por isso. E ai meu encantamento, meu vinculo com
todos os programas de alfabetiza¢do. Eu estava la metida junto com a turma
toda.

= PCN em Acio

Do PCN em Acdo eu lembro... Eu tive contato com o PCN em Acdo
primeiro enquanto eu era professora. Eu fui fazer a formagdo la no Monteiro,
aos sabados o dia inteiro com a Valentina. Era um grupo de professores da
rede. A gente foi fazer a formagdo la. Recebemos o PCNs na escola e ficamos
pensando. “Como é que a gente vai colocar isso em prdtica?” Veio livros do
PCN, aquela caixinha e a gente tinha que fazer a leitura, tinha que estudar,
tinha que implementar como curriculo da escola. Mas, ninguém disse para a

%5 Escola Municipal Darcilio Ayres Raunheitti
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gente como e que a gente faria isso. E ai veio a proposta do governo federal
com o PCN em Acdo.

Eu entrei de cabega para entender como que era na pratica. Como que
a gente ia colocar aquilo na pratica. Fiz aos sabados com a Valentina. Mais
a frente eu acabei assumindo a orientagdo pedagogica da escola e a equipe
pedagogica que fazia parte da SEMED na época resgatou a questdo do PCN
em Acdo. Mas ai eles comecaram a fazer a formagdo com os orientadores
pedagogicos, para os orientadores pedagogicos fazerem essa capacitagdo na
escola. Entdo, a gente tinha um dia de formagdo com o pessoal da Secretaria
de Educagdo, na semana seguinte a gente tinha que fazer com o pessoal da
escola, com nossos professores. Era garantido a liberagdo do turno, em meio
periodo. E ai vocé imagina, meio periodo, para gente dar conta de um PCN.
Uma escola para liberar os alunos e se sentar com os professores em meio
periodo para estudar, é muito complicado. Até a gente liberar aquele que a
mde esqueceu de pegar, ver o caso de um e de outro. Até juntar todos os
professores, era um tempo muito pequeno. Mas a gente conseguia fechar a
agenda com esses professores.

Na semana seguinte, a gente retornava, apresentava tudo que tinha
sido feito com os professores, as atividades que eles tinham feito, a gente tinha
que levar. E ai a gente pegava novamente o material para fazer novamente,
novas atividades com os professores na semana seguinte. Isso ficou, acho, que
durante um ano, um ano e meio mais ou menos. E era muito bom. A gente
conseguiu fazer de todas, um dia de cada disciplina.

Aconteceram contratempos. Tinha dia que a gente ndo conseguia se
reunir. Tinha dia que acontecia algo inusitado e ai a gente jogava mais para
frente, no periodo de recesso, datas comemorativas que a escola, também
promovia. Levou-se um tempo muito extenso para a gente poder concluir.
Mas, foi muito bom porque era um momento que a gente se sentava, que a
gente trocava as ideias, que a gente trocava as propostas, as dificuldades. As
dificuldades com aquela disciplina, as dificuldades com algum aluno. Que ai
alguma professora tinha la uma sugestdo e langava também a sugestdo dela.
Entdo a troca foi muito bacana entre os professores. E a gente via que na
pratica tinha condi¢do da gente realizar.(...)

Era muita falta de conhecimento, de leitura, de pesquisa. De sair da
situagdo muito comoda que a gente estava de aceitar, de como estava
tentando permanecer, sem a gente tomar coragem e falar “Ndo gente é um
outro jeito de fazer. Tem uma outra maneira de fazer que a gente pode atender
um maior numero de alunos, para gente poder concretizar o que a gente estd
querendo.” (...) Foi muito bom. Ao final a gente teve a certificagdo como
tutor. A certificagdo das professoras também que participaram da formag¢do
e ai 0o PCN deixou de ser um mistério. O PCN comegou a ser algo em agdo
mesmo, como se a gente pudesse estudar, ver, realizar mesmo de fato. E ai o
programa se encerrou. Das trocas, de questdes politicas que a proposta era
até de continuidade, para gente manter. Mas ai, a gente teve algumas questoes
politicas sendo mudadas e ai a gente teve que rever isso.

[O seminario Internacional do PCN] foi uma iniciativa nossa. Durante
o governo do Bornier’®. Foi uma iniciativa nossa de formag¢do com os
professores. Teve Pacheco, teve nomes bem-conceituados na época, por isso

56 Nelson Bornier foi prefeito de Nova Iguagu entre 1997 e 2002
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foi internacional. Na época eu era professora. A gente teve que sair da
escola ir a Secretaria de Educagdo fazer a inscri¢do. Ai tinha os locais.
Tinha UNIG, tinha Estacio tinha os locais onde iam ser realizados os
encontros. Mas foi muito bom. Muito bom mesmo...

[Todos esses programas foram direcionados ao] primeiro segmento, o
unico [programa] do segundo[segmento] foi o GESTAR. O GESTAR a gente
ndo pegou para o primeiro segmento, mas a gente pegou para o segundo.
Entdo, o GESTAR tinha de Lingua Portuguesa e Matematica. A gente
trabalhou com os professores da rede tanto de portugués quanto de
matematica. Seguiu a mesma linha de Pro-Letramento. Eram os encontros de
formagdo, com a tutoria, com o coordenador, com os grupos de professores,
material didatico, também excelente do GESTAR. Eles [os professores]
realizavam as atividades, retornavam para gente. Era a mesma linha de
trabalho.

Pro- Letramento

Fui para a SEMED, e ai veio o Pro-Letramento. Pro-Letramento levou
um tempo maior porque ficou faltando muito ajuste. Teve uma demora muito
grande de inicio do programa porque teve que fazer muito ajuste la dentro do
MEC. Veio a proposta para Nova Iguagu, para implementagdo, veio as datas,
a agenda de formagdo com os tutores e os coordenadores. S0 que a gente teve
muita atualizacdo de equipe, atualizacdo de material. Eles tinham que fechar
qual era a universidade que ia ficar... Entdo tinha uma universidade de Minas,
se ndo me falha a memoria, e tinha uma universidade daqui do Rio que tinha
que entrar num ajuste ld de datas de atividades que eles tinham que fazer.

Por fim demorou tanto, a gente ja tinha fechado a tutoria. Eu fiquei
com a tutoria de matemdtica. Eram quatro tutores de matemdtica e quatro
tutores de lingua portuguesa. As formagoes aconteciam em municipios
diferentes. Era o que eles pediam para a gente fazer. Essa troca de locais.
Para gente ndo dificultar tanto a locomogdo dos professores. Entdo, que se
atendesse um municipio de cada vez nessa formagdo do Pro-Letramento.
Entdo, a gente ia para Petropolis, Arraial do Cabo, Resende, se ndo me falha
a memoria. Dava um certo trabalhinho para a gente conseguir local para
ficar durante os dias de formagdo. A gente teve até algumas questoes
financeiras bem sérias com a Secretaria de Educacdo para a gente poder
ajustar isso. Mas, conseguimos fazer.

O material era otimo a gente ficou apaixonado pelo programa. Quando
a gente retornou, a gente falou assim.: “Nossa a gente vai colocar para
caminhar, a gente vai fazer...” E ai novamente outra parada do MEC. A gente
teve que aguardar novamente o inicio... Quando eu falo a gente, eu falo da
equipe toda de tutores, a equipe toda que estava a frente do programa. (...)

Eu era tutora do Pro-Letramento em matemadtica. Entdo, a gente foi la
na raiz da matemdtica mesmo, trabalhar todo aquele material dourado,
tangran, resgatar tudo aquilo de uma forma pratica. Pro-Letramento partia
de material pratico. Objetos, que as criangas pudessem colocar a mdo
entender, manusear. Tanto que as operac¢bes matemdticas eram todas feitas
com material dourado, canudinho, contagem. Entdo, a gente resgatou muita
coisa. Até eu! Eu falei “Meu Deus eu ndo entendia a matemdtica dessa
forma!”  Mudou muito a visdo. E ai quando a gente foi fazer com os
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professores, sentei-me com as meninas e falei assim: “A gente vai ver
matematica agora de outro jeito. Nao vai ser mais aquele bicho-papdo, aquele
bicho de sete cabegas, vai mudar muito!” (...)

Elas, as professoras, levavam as atividades para escola para realizar,
depois trazer para a gente. Porque o Pro-Letramento tinha isso, como o PCN.
A gente trabalhava a atividade, pesquisava, falava do conteudo. Elas iam
para escola, trabalhavam com os alunos, depois elas traziam para gente o
que elas tinham vivenciado.

Era muito bacana. Cada encontro, nosso que a gente tinha que falar da
aula que os professores tinham dado, eles contavam cada episodio que a gente
“rapava” muita coisa, e a gente trocava muito. (...)

Eu lembro de uma aluna nossa que chegou um dia no curso de
formagdo, virou para mim falou assim: “Drica, ontem eu ri muito com um
aluno meu.” Eu falei: “Por que?” “Ele [o aluno] virou para mim e disse:
Tia hoje é dia de aula de Pro-letramento?” Ai eu olhei para ela e falei: “Como
assim?” E ela disse: “Entdo, é porque a gente la na escola, para realizar as
atividades do Pro-Letramento, a gente separa um dia...”

O que eu fiquei um pouco preocupada, [com essa pergunta do aluno se
era dia de aula de Pro-Letramento] foi que era para adotar isso como uma
rotina e ndo colocar como um dia da semana. Ai depois eu pensei, “ndo
Drica...” Porque pensei até em fazer um comentario para que ela tornasse
esse dia, uma rotina.

Mas depois, eu pensei: “Vamos pensar que o professor jd estd
acostumado com uma linha de trabalho, ele comeca a trabalhar uma outra
linha de trabalho. Ele tem que sair da acomodagdo, se sentir seguro, se
apropriar, dar conta daquele conhecimento e trabalhar com aluno”. Depois
eu pensei que pelo menos ele esta tendo a garantia de um dia de Pro-
Letramento. E a partir desse dia, do encantamento dele, ele vai encantar a
professora também que vai acabar fazendo as aulas dela serem pro-
letramento e ndo so “‘pro-conteudo”. De construcdo mesmo. Al eu pensei em
ndo fazer esse comentdrio ndo. Porque eu fiquei receosa de fazer o
comentario com ela e ela acabar ficando muito fechada. Se sentir chateada.
Ai, eu pensei em no meio das conversas e dos encontros, a gente incentivar
mais ainda que esse dia do pro-letramento se torne uma rotina, seja todos os
dias. (...).

Eu acredito muito no Pro- Letramento. O material do Pro-Letramento
foi muito bacana. Até para despertar o proprio professor enquanto falta de
conhecimento mesmo para ele se apropriar daquilo para ele trabalhar com
os alunos. Pro-Letramento veio dar um suporte muito bacana. O PCN em
Agdo veio corresponder uma necessidade que a gente tinha, um buraco que
ficou porque o PCN chegou e a gente ndo sabia como trabalhar na época.
Veio nos tirar do sufoco, digamos assim.

Acabando o Pro-Letramento e acabou entrando no PNAIC. Ai Pro-
letramento também se encerrou, os encontros se encerraram. Formagdo
também, por outra questdo politica também foi abandonada. E a gente ficou
muito triste.

O programa GEEMPA chegou para gente através da distor¢do série-
idade. Foi detectada uma distor¢do série-idade muito grande. E ai o Governo
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federal propds uma formagdo e uma agdo de atendimento a esses alunos de
distor¢do série-idade. Ndo era para todos os alunos, era so para esses alunos
de distorcdo série-idade.

Entdo, a gente contava com trés empresas na época, que ofereciam
propostas para gente. Era o GEEMPA, que era o grupo de estudo da Esther
Grossi. O Ayrton Senna que também tinha uma proposta de alfabetizagdo,
que ndo seguia a mesma linha.

Esther Grossi tinha a metodologia dela. Ayrton Senna era um ensino
bem tradicional, silabico... E tinha outro que era o ABC que também tinha
essa linha silabica para poder trabalhar essa questdo da alfabetizagdo.

Nova Iguacu, na época, entrou no programa por conta do alto indice
de distor¢do série-idade. A equipe toda pedagogica que sentou e analisou o
material dos trés, as trés propostas, e a gente optou pela Esther Grossi. A
Esther Grossi veio para o municipio, fez a formagdo com os grupos de tutores
e com a coordenagdo para passar a metodologia. Eles disponibilizaram
formacgdo para os professores, disponibilizaram material para os professores
de estudo e de pesquisa, disponibilizaram material para os alunos.

Entdo, todos esses alunos que estavam no GEEMPA, eles tinham um
horario de atendimento dentro da unidade escolar com esse professor que
passou pela formagdo, para esse atendimento de corregdo de distor¢do serie-
idade.

E que acabava sendo o atendimento desse aluno que nao sabia ler e
escrever, porque essa distor¢do era assim: No ciclo de alfabetizag¢do ele era
aprovado. O primeiro ano automaticamente para o segundo, segundo
automaticamente para o terceiro, o terceiro ano ficava retido um ano. E ai,
no segundo ano do terceiro ano, ele era aprovado automaticamente. O que
acontecia na distor¢do série-idade é que quando ele chegava no terceiro ano
ele ficava retido um ano. Entdo ele repetia esse terceiro ano. Depois, ele era
aprovado. Chegava no quarto ano, ele ficava retido varios anos, porque ele
ndo sabia ler. E ai a gente estava com alunos com 11, 12, 13 anos, num ano
de escolaridade que ndo era proprio para ele. E ai esse programa foi
desenvolvido para atender esses alunos. Que ao final do ano em que foram
atendidos, seria verificada a aprendizagem dele e ele iria para o ano de
escolaridade correspondente para a idade dele, se apresentasse um bom
desempenho, se conseguisse alcangar os objetivos.

Ele [o programa] era pelo MEC, pelo Ministério da Educagdo. [O
GEEMPA se relacionava mais com o que Nova Iguagu vinha trabalhando] a
questdo socioconstrutivista, com as ideias do PCN em Ag¢do, com as ideias do
Pro-Letramento, e ai a proposta que mais se encaixava, a mais proxima era
a do GEEMPA.

Um dos ultimos cursos que a gente teve que foi o PNAIC, ele garantia
que o professor saisse da escola para fazer a formagdo. E que a escola tinha
que se organizar para essa turma ndo ser dispensada. [Alguém, um
orientador por exemplo] assumia naquele dia a saida daquele professor para
fazer a formacgdo.

O PNAIC permaneceu por um bom tempo na rede e no governo federal.
A gente conseguiu fazer um trabalho muito bacana também. Tinha muito
retorno dos professores. Os professores gostavam muito também desse
retorno. A possibilidade de participar no horario de trabalho deles, ajudou
bastante. Essa conversa com a direcdo, de a gente ter esse professor. Porque
era um beneficio para a propria escola, a gente contar com esse professor
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formado, atualizado. Foi bacana, muito promissor. E ai a gente foi perdendo
esses programas.

O PNAIC veio com uma formagdo para a alfabetizacdo, para o Ciclo
de Alfabetizacdo, com os professores do ciclo de alfabetiza¢do com a UFRJ.
Entdo, a E.C., que era coordenadora, solicitou aos municipios através do
programa federal, que quem fez a adesdo ao programa e assinou a carta, que
selecionasse um coordenador e que o coordenador, selecionasse na propria
rede os tutores. E ai a gente fez formacgado de coordenador, formagao de tutor.

A gente ndo tinha o livro do PNAIC, mas la nas formagoes a gente
recebia propostas de atividades para trabalhar com os professores. A gente
retornava e fazia todo esse trabalho com eles. De sentar-se, de discutir, de
pegar texto, de ler. Da Emilia Ferreiro, da constru¢do da escrita, como é que
acontece. Resgatamos isso na rede. Muito interessante, também a fala de cada
colega. E ai, as colegas dedicaram a propria pesquisa, os estudos... Tinha
gente que ja estava fazendo mestrado, doutorado e foi fazer linha de pesquisa
em cima disso. Entdo a leitura que eles faziam, eles traziam material para
gente, acrescentava. (...)

Quando a gente tinha uma formagdo que era para o ciclo de
alfabetizagdo todo, a gente combinava com a escola. Assim, num dia saia os
professores do primeiro ano, na outra semana saia o professor do segundo
ano e na outra semana saia o professor de terceiro ano. Até para a escola
poder se organizar como é que ela ia fazer a estrutura de atendimento para
esses alunos que ficariam sem professor no dia. Entdo, a gente ndo tirava
todo o ciclo de alfabetizagdo de uma vez para fazer a formagdo. A gente
tirava um ano do ciclo de alfabetiza¢do por semana. E, ai a gente conseguiu
fazer com a rede toda, entendeu? A gente conseguiu mobilizar todo mundo
para fazer.

O PNAIC conseguiu alcang¢ar o maior niimero de professores. A gente
teve uma mobiliza¢do muito maior com o PNAIC. Os outros a gente tinha a
adesdo do professor, no PNAIC, ndo. O professor tinha que fazer a
atualizagdo dele. (...)

Entdo os tutores ficaram turno da manhd, ou entdo turno da tarde, para
atender os dois turnos. E os professores ao invés de ir para escola, vinham
ou aqui para o CEDERJ para fazer a formagdo, ou entdo para
UNIGRANRIO, atras do antigo prédio da SEMED.

Em alguns momentos a gente tinha até que mostrar para esse professor,
que ndo era so um direito dele, mas era um dever dele estar se atualizando.
Era um dever da rede, da Secretaria de Educagdo propor isso a ele. E ele,
enquanto profissional de educagdo participar para estar se atualizando.

A abrangéncia do PNAIC foi maior. Pouquissimos, muito poucos
[professores apresentaram resisténcia em participar da formagao] (...), Mas,
em massa [os professores] aceitaram e apoiaram. Ficaram muito felizes de
estar sendo realizado no horario de servigo deles. Coisa que até entdo a gente
ndo tinha conseguido. A gente garantiu isso.

O Nucleo de Alfabetizaciao
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Hoje, eu nem sei como estd, essas formagoes com esses grupos. Nao sei
se permanece. Eu acredito que... No municipio de Nova Iguagu, quando eu
sai da SEMED, a gente tinha, a gente fez... Metidas do jeito que nos somos,
Jjuntou Maria, Vitoria, Ana, eu, mais um grupo muito bacana. E a gente fez
uma agdo dentro da propria Secretaria de Educagdo. Porque a gente ja ndo
estava contando com PNAIC, com Pro-Letramento, nada disso. Entdo, a
gente fez uma nossa, da rede, o Nucleo de Alfabetizac¢do. Se vocé for na
SEMED, eu ndo sei como esta agora. Mas, a gente tinha o Nicleo de
Alfabetizagao.

A gente fazia o acompanhamento das turmas do Ciclo de
Alfabetizacdo. A gente fazia formagdo com as professoras, aproveitando
todo o material de todos esses cursos. E a gente fazia acompanhamento das
turmas. Entdo, turminha 101, quantos alunos estavam alfabéticos, quantos
alunos estavam em cada fase. E a gente ia acompanhando, junto com o
professor todo esse processo de alfabetizacdo, até todos estarem alfabéticos.
Dava apoio para o professor, aquele aluno com necessidade especial, a
gente chamava a equipe de educagdo especial de dentro da Secretaria, pedia
o auxilio deles para ir la ajudar aquele professor. Suporte.

A gente contou com verba. No governo [federal] anterior, a gente
contava com verba para as escolas. Entdo, as escolas tinham dinheiro para
comprar material tanto de custeio quanto de capital. Entdo, a escola tinha
material para trabalhar com os alunos. As escolas recebiam uma verba que
era destinada para compra de material pedagogico. Entdo material para se
trabalhar a gente tinha.

E ai, a gente comegou a acompanhar esses professores nas propostas,
nas atividades nas avaliagoes, nos avangos. Mas, novamente, questdo
politica...E ai a gente da aquela rebolada, aquela respirada e pensa que vai
dar certo, que a gente vai continuar de um jeito, ou de outro. E ai a gente
perde Maria. Maria pede para sair, Ana se aposenta. Eu acabei saindo.
Algumas meninas se sentindo um pouco melindradas com a situag¢do, ndo se
sentiram muito a vontade de levantar uma bandeira. A questdo mexeu muito
com a equipe pedagogica. E ai a gente ficou meio que assim... vamos
aguardar o que vai dar. Mas o grupo estava muito bom. O Nucleo de
Alfabetizacdo que a gente fez estava muito bacana dentro da Secretaria de
Educacgao.(...)

A gente tem nomes bem emblemdticos [quanto d formag¢do de
professores e a alfabetiza¢do] que quando se fala na rede, todo mundo
conhece: Maria, Valentina, Roberta, Vitoria, a outra M. que fazia parte da
equipe de supervisdo, depois veio fazer parte da Equipe Pedagogica, G., L.,
tem muita gente. A gente tem um grupo muito bom de alfabetizadores e que
consegue chegar até o outro professor com uma fala muito propria. Sabe,
conseguir incentivar e levar esse grupo, falando assim que vai dar certo,
vamos fazer, estd dificil, mas a gente vai conseguir. Tem um grupo muito
bom nessa rede de alfabetizadores que consegue dar conta, sim, das
demandas.(...)

Sempre foi 0 encontro [entre as agoes da rede e os programas federais].
O desejo de fazer, mas a dificuldade de mobilizar, de ter um aporte. E ai
quando vinha o Programa Federal, casava-se com as propostas e ai a gente
conseguia realizar.
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Os desafios fazem a gente caminhar. Quando a gente se sente desafiada
a gente acaba caminhando.

Figura 17: Mural memorialistico Drica
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Fonte: Elaborado pela autora. Fotos e escritas cedidas pelo acervo pessoal da participante.

4.2.4. FRAGMENTOS DA TRAJETORIA DE VIDA DE ANA: NOVA IGUACU COMO
UM GRANDE DESAFIO

Eu, Ana.

Meu nome é Ana, tenho quase 71. Em outubro [de 2022] eu completo
71 anos. Na prefeitura de Nova Iguacu, eu trabalhei ha muitos anos, no ano
de 1971. Nessa época, foi com escola noturna, ali em Comendador Soares.
Mas, logo depois eu me casei e deixei a prefeitura fiquei so6 com o Estado.
Mas, depois de muitos, muitos anos eu fiz outro concurso. (...)

Eu entrei em 1999, nessa segunda fase. Porque na vez anterior, eu fiz
concurso também, mas trabalhei dois anos so. Fiz concurso na mesma época,
em 1970, para o municipio e para o Estado. E depois eu fiquei so com o
Estado porque me casei e fui morar longe. Nessa segunda etapa, eu entrei
em 1999 e me aposentei em 2015.

Nos ultimos anos na prefeitura de Nova Iguacu, eu trabalhei primeiro
na Escola Daniel Nogueira Ramalho, aquela escola ali perto de Tingua.
Trabalhei um tempo ali. Depois, eu fui trabalhar no Licia Viana Capelli”’.
Ali, no Lucia Viana Capelli, eu ja fui como orientadora pedagogica. Trabalhei
no Licia Viana bastante tempo.

57 Escola Municipal Professora Lucia Viana Capelli
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Na primeira entrada, em 1971, eu tinha s6 o Curso Normal, eu tinha
dezoito anos. Eu vim do interior, cheguei numa cidade grande com dezoito
anos e peguei uma turma de periferia de Nova Iguacu. Mas assim que eu
comecei a trabalhar, passaram-se alguns anos e a diretora me chamou e
falou: Olha so, eu gostaria que vocé me ajudasse com a orientagdo
pedagogica de alfabetizagdo.” Porque a Lucia era grande e tinha uma
orientadora so para alfabetizacdo. Ai ela falou: “Olha so, eu preciso que vocé
esteja pelo menos matriculada na faculdade.”

Nessa época eu ja era até casada. Foi ai que eu fui fazer faculdade.
Fiz faculdade a noite, para poder atender a essa expectativa, a esse convite,
da diretora. Ela me chamou dizendo que queria que eu ficasse, mas tinha que
estar matriculada. E ai eu fiz Pedagogia, fiz na UNIRIO.

Eu trabalhava de dia e estudava de noite. A pedagogia eu fiz assim.
Agora, a Pos- Graduagdo eu ja fiz bem depois, com os problemas que eu vi
na alfabetizagdo. Eu fiz a pos, pensando em ter mais ferramentas para me
auxiliar na orienta¢do pedagogica. Esses cursos vieram em decorréncia da
necessidade do meu trabalho. Porque quando eu comecei a trabalhar era so
o Normal mesmo, naquela época podia. Era 1990. E verdade, tem muito
tempo. Eu fiz Pedagogia e depois eu fiz uma pos-gradua¢do em
psicopedagogia. Essa é minha formagdo. (...)

Nos ultimos trés anos, eu trabalhei na Secretaria de Educagdo. Eu fui
convidada para trabalhar la com o grupo de orientagdo pedagogica.
Trabalhei com a Valentina, com a Maria... Esse grupinho ai. Os ultimos anos
foram ali acompanhando esse grupo dessas mulheres especiais. Nossa, eu
aprendi muito com elas! Fui indicada por elas, ajudada por elas porque foi
um trabalho novo, um grande desafio. Porque na Secretaria de Educacdo,
além das dimensoes, porque quando a gente pensa no municipio de Nova
Iguagu os numeros sdo sempre muito grandes. Sdo muitas escolas, sao muitos
alunos. E o trabalho por si so, pelo numero é um desafio grande.

E um desafio maior ainda, dentro da Secretaria, foi quando nos
encontramos a equipe e trabalhamos esses programas do MEC. Entdo, isso
ai também foi um desafio profissional muito grande.(...)

Ainda nos ultimos anos, eu pude crescer muito profissionalmente
porque a gente tinha que estudar muito. Tinha que correr atrds, tinha que
fazer os programas. Entdo, realmente foi um tempo muito bom de desafio para
crescimento. Porque as vezes quando chega nos ultimos anos vocé ja estd
arrastando os pés, contando os dias para acabar. Isso ndo aconteceu, porque
era um desafio importante a formagdo de professores. E nos encaramos isso
com muita dificuldade, expectativa, esperanca. O sonho da gente é sempre
melhorar a Educacdo. (...)

Minha vida profissional foi ali. [em Nova Iguagu]. Ali, vivi muitos anos
da minha vida. Me aposentei em 2015 e estou hoje, sempre em contato, me
perguntando, o que sera? Quais seriam os resultados [dessas formagoes
continuadas]. Eu sinceramente esperava ter visto isso enquanto eu estava
dentro. Ver que a coisa funcionou. A nossa luta sempre foi chegar na sala,
fazer a coisa funcionar. E eu tenho muita curiosidade de saber como a coisa
estd agora. Se se perdeu, qual era ideia. Estou de longe, mas é um assunto
que me interessa ainda. (...)
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Eu sou bem antiga, a minha primeira sala de aula foi em 1970. Entdo
assim, nos seguiamos as diretrizes daquele tempo. Tempo que tinha um
mimeografo a dlcool. A gente ia para reunioes daquele grupo la na Secretaria
de educacgdo do estado nesse tempo. Até o proprio nucleo ld de educagdo,
todo material era produzido com o mimedgrafo. Entdo assim, era coisa bem
antiga mesmo.

Nos usavamos as cartilhas. As palavras, as silabas de cada palavra,
era dessa forma. Ndo havia essa questdo do Letramento, questio de usar
textos, musica. Ndo era dessa forma. Era aquela sequéncia de fonemas e
palavras, silabagdo. E foi assim. A grande diferenca que aconteceu [com as
formagdes] foi essa concepgdo de Letramento, de olhar do texto como parte
do processo. Hoje eu questiono se isso ¢ legal ou ndo, se ja passou. Essa
questdo de ndo ter medo do texto. Apresentar o texto de uso corrente para a
crianga, para trabalhar. (...)

Eu tenho muita gratiddo [pela Maria e pela Valentina]. A Maria foi
minha formadora mesmo e a Valentina como aquela companheira generosa
sempre pronta para ajudar. Qualquer problema podia contar para ela.

Como final de carreira, o PNAIC foi um grande desafio para mim,
desafio profissional. Foi muito bom eu terminar o tempo de servigo encarando
um desafio que para mim foi muito grande. Tanto para fechar como
alfabetizadora., tanto na questdo da tecnologia. Entdo eu terminei o meu
servico correndo, ndo terminei de ombros caidos, ndo terminei arrastando os
pés. Eu terminei me esfor¢ando muito, trabalhando, crescendo. E foi muito
bom para mim, terminar assim.

Olha, o PCN foi como uma “tabua de salvagdo” para mim. Porque eu
fiquei fora do magistério quando eu fui morar fora do pais. Eu fiquei uns
quinze anos fora. Eu ndo estava acompanhando de perto as coisas
acontecendo dentro da area de educacdo.

Onde eu morei, eu trabalhei também um pouco com a educa¢do, mas
era mais a educagdo cristd, ndo estava muito ligada as coisas do Brasil. Eu
passei alguns anos na Bolivia, acompanhando meu marido como missionaria
da Junta de Missdes Mundiais. (...)

Na verdade, eu cheguei meio perdida. Até era sobre isso que ia falar.
Porque quando eu fui fazer o PCN, eu estava perdida. Eu estava 15 anos fora
do ambiente e eu peguei justamente uma turma de alfabetizagdo, ld na escola.
E realmente, eu estava trabalhando de acordo com aquilo que eu ja conhecia,
mas o PCN me ajudou muito.

Nessa epoca eu estava naquela primeira escola, Daniel Ribeiro. Eu
tinha turma de terceira etapa. (...) Eu lembro que nessa sala tinha um armario
muito grande. Tinha uns livros, uns livros dentro do armario. E as criangas,
sempre tem aquelas muito espertas que mexem em tudo! Elas se sentavam
dentro do armario para ler os livros. Eu tinha muitas atividades extras para
ocupd-los. Era realmente para ocupd-los e eu ndo sabia direito como era a
classificagdo.
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Eu lembro que chegou no conselho de classe e me perguntaram:
“Quantos alunos vocé tem na fase tal’®? " e eu falei [quantos tinham] E depois
[perguntei para a orientadora]: “Mas, isso é bom o ruim? Porque eu nem
sabia direito se aquele andamento, aquele desenvolvimento tinha sido bom ou
ruim. Porque eu estava realmente muito perdida no inicio. Mas, gracas a
Deus, a gente ja tinha pratica anterior de anos no municipio e fui levando.
Entao, trabalhei ai um tempo com a alfabetizagdo, mesmo. {(...)

Mas, eu fiquei muito tempo fora, entdo hda uma defasagem, ha uma
necessidade de reformular. E assim, o curso PCN me ajudou bastante e foi
com a Maria! E a Maria é muito boa. E foi assim, foi muito bom. Tanto que
eu comecei me inteirar do que estava acontecendo. O PCN foi o primeiro que
eu fiz e me ajudou a firmar meus pés na sala de aula. Ndo so na sala de aula,
mas eu me colocar.(...) Entdo, comecei a tomar posi¢cdo, tomar pé da situagdo,
com esse programa, que eu fiz com a Maria. (...) Maria e Roberta.
Principalmente Maria. A Roberta era muito esporadicamente. Mas, foi a
salvagdo, os cursos que foram oferecidos. Davam muitas oportunidades de
curso, entdo eu fui me preparando enquanto trabalhava. (...)

Esse curso funcionou a noite, depois do horario escolar no Monteiro
Lobato e a tutora era a Maria. Entdo assim, foi uma coisa muito boa que me
aconteceu logo no inicio. Claro, que vocé quando comega, vocé pega um livro,
vai fazendo as coisas e vocé vai fazendo o trabalho. Mas, foi muito importante
essa questdo dos PCNs porque foi onde comegou a abrir a minha mente para
0 que estava acontecendo na alfabetizacdo.

O PCN dava uma visdo geral de tudo o que o MEC estava pretendendo
em termo de Educagdo, entdo foi muito bom, foi uma reciclagem, digamos, na
drea de Educacdo. E eu ndo sei se foi nesse PCN que a Maria tinha uma coisa
que ela chamava de “didrio de bordo,” um caderno em que cada um podia
escrever(...). Em todas [as formagbes] marcou bastante as experiéncias®® de
alfabetiza¢do e isso sim enriquecia bastante. (...)

Eu acho que as escolas que encaminhavam os professores que estariam
interessados, porque era fora do hordrio de trabalho. Mas, tinha bastante
gente na minha turma que era fora do hordrio. Eu estava super interessada,
porque eu estava me sentindo com necessidade de rever as coisas. Al eu me
interessei mesmo e fui. Mas eu creio que havia sim, houve o anuncio e as
diretoras indicavam. Mas, eu fui voluntariamente, ndo fui designada ndo,
mesmo porque ndo era no horario da escola. (...)

Olha nessa época havia muitos cursos. Cursos bem curtinhos. Eu
participei de muitos, foi um tempo muito bom de formagdo. Ndo lembro [os
nomes| mas eram cursos assim, rapidos e eu fui fazendo tudo o que aparecia
porque eu queria melhorar.

=  Pro-Letramento

No Pro-Letramento, novamente eu fui trabalhar com a Maria. A Maria
teve uma participagdo muito grande na minha formagdo, quando eu ja estava

58 Refere-se as hipoteses de escrita desenvolvidas pela Emilia Ferreiro.
59 Relatos de como as professoras haviam sido alfabetizadas.
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trabalhando. Entdo, eu fui aluna dela e depois fui indicada para tutora. Eu
participei dos dois lados. Primeiro com aluna depois como tutora.

[Quando fui cursista] era quase uma batalha pessoal da Maria, para
acontecer essa formagdo. Nos ndo tinhamos um lugar certo. Era um lugar
muito simples dentro da Secretaria. Tinha dia que estava ocupado com outras
coisas e tinha dia que ndo dava para a gente usar. Mas assim, foi por causa
da visdo da Maria. A Maria batalhou muito para poder acontecer essa
primeira formagdo em Nova Iguagu. Ela trabalhou praticamente sozinha.
Usando mesmo, um espago muito ruim, muito apertado.

Nessa época, houve indicagoes sim [para participagdo no curso],
porque nesse tempo ja era no tempo de trabalho. Entdo a escola tinha toda
uma logistica para poder esse professor sair da sala de aula (...). Mas o que
ficou muito marcado aqui, foi essa questdo da Maria. Maria parece estava
lutando assim para conseguir fazer. Lutando porque ndo havia bastante
interesse das pessoas do setor pedagogico, mas ela batalhou ali, buscando
espago, catando cadeira. Ela foi importante mesmo. O que eu sei de certo é
que esse curso aconteceu por muito esforco da Maria, muito, muito esfor¢o
mesmo.

[Na segunda edi¢do] eu ja era tutora. No Pro-Letramento tivemos
muito problemas. Na verdade, as minhas memorias se misturam um pouco do
Pro-Letramento com o ultimo, o PNAIC. Mas eu acho que esse curso, nos
trabalhamos ali no Monteiro Lobato.

O PL era bastante direcionado a questdo de alfabetizagdo, aos
professores. Eu ndo sei qual foi o critério de escolha, para os tutores. Mas,
eu vi bastante gente da Secretaria de Educacdo. [Vi algumas orientadoras
também.] Eu acho que a Secretaria de Educagdo tinha alguma expectativa
em relagdo a elas. Sei ld, achava que eram pessoas muito ativas,
participativas. Eu ndo sei, eu estou deduzindo. Mas pelas pessoas que eu vi
participando eu tive a impressdo de que foi esse o critério. As pessoas que
trabalhavam na Secretaria de Educagdo observavam o trabalho, via aquelas
que sobressaiam, que tinham mais desenvoltura, mais condig¢oes e essas
pessoas foram convidadas.

Tivemos algumas dificuldades sim, mas ja ndo foi como com a Maria.
O grupo também ja aumentou bastante. Eram algumas turmas. Nesse tempo,
o professor fazia no hordrio de trabalho dele. As vezes tinha alguns
probleminhas sim, mas muito menores do que antes. Agora ja havia um

apoio.(...)

No Pro-Letramento, a gente dava umas dicas de trabalho na sala de
aula e depois essas experiéncias eram trazidas e compartilhadas. Eu acho que
isso ajudava bastante, porque a experiéncia de uma, ajuda a outra. Até em
questdo de disciplina também. Elas comentavam sobre isso, porque havia
muitas queixas, da questdo da indisciplina na sala de aula. Professor que se
queixava da dificuldade de conduzir o trabalho de forma tranquila por causa
de inquietag¢do. Entdo, a gente teve muitos momentos de troca e eu acho que
essa troca foi muito boa, porque nos tinhamos professores experientes e
tinhamos pessoas novas que tinham bastante dificuldade no manejo, para
poder trabalhar com a diversidade. E eu acho que isso enriqueceu bastante o
Pro-Letramento.(...)
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O Pro-Letramento deu essa liberdade do professor de captar momentos
especiais que poderiam acontecer so naquela sala. Entdo o professor que
estava interessado, que era esperto, captava o interesse da turma por aquele
momento. E com isso trabalhava a alfabetizacdo ali. Entdo, eu acho que uma
diferenca grande foi essa questdo da liberdade de trabalhar sem ter que ter
uma sequéncia ali. E a questdo de acrescentar o estudo e do texto também,
despertando para as coisas do dia a dia. Entdo, eu acho que fez uma grande
diferenca.

Isso foi muito diferente. Porque antes a cartilha era a base da
alfabetizagdo e os fonemas seguiam aquela ordem. Quando vocé tem o Pro-
Letramento ndo ha necessariamente essa sequéncia, essa ordem. Isso dava
uma liberdade para aproveitar momentos.

= PNAIC

O PNAIC teve um modelo bastante parecido com o Pro-Letramento. So
que no final eu achei que ele estava mais focado mesmo no dia a dia da sala
de aula. Foi até um material que nos utilizamos com os objetivos de cada
etapa da alfabetizagdo.

Em todos os encontros nos tinhamos o “Prazer de casa,” parece,
alguma coisa assim. Foi Valentina que inventou. Eu trabalhava muito com
Valentina. A gente dava algumas sugestoes e as professoras também davam
algumas sugestoes e surgia muita coisa boa. E essa troca, eu acho que
enriquecia bastante a participa¢do delas. Um tempo bom que a professora
estava ali no tempo de trabalho dela, tranquila. Tinha um outro professor com
a turma, entdo foi muito bom.

Houve um uma sequéncia nas ideias, nas orientagoes gerais, houve
uma sequéncia nos trés programas. Ainda que o PNAIC eu achei muito mais
especifico, muito mais direcionado, dando coisas assim muito mais diretas
para o professor mesmo. Saiu um pouco da teoria e direcionou muito para
pratica. Entdo, eu ndo sei, até assim, quando eu sai eu fiquei com muitas
indagacaes, sobre o resultado do PNAIC.

Em conversa com Maria, eu as vezes comentava, que houve um
segmento das orientagoes. Porque nos estavamos muito acostumados a
quando havia mudanga de governo, haver mudanga de tudo. Acaba um
governo, o outro que chega acha que o que o outro fez ndo adiantou nada e
tudo muda. Entdo, a gente observou que as orienta¢bes prosseguiam as
mesmas. Até porque o governo também seguiu dentro da mesma linha.

E como resultado do PNAIC, tem o nosso trabalho que iniciou na
Secretaria de Educagdo [O Nucleo de Alfabetiza¢do]. Nos criamos um curso
para esmiugar, tentar dar uma ajuda prdtica ao professor na sala de aula.

Nos fizemos aquele trabalho.

Figura 18: Mural memorialistico Ana
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Fonte: Elaborado pela autora. Fotos e escritas cedidas pelo acervo pessoal da participante.
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42.5. FRAGMENTOS DA TRAJETORIA DE VIDA DE MARIA: EU ACREDITO EM
QUEM FAZ A EDUCACAO ACONTECER EM NOVA IGUACU

Eu, Maria

Meu nome é Maria. Sou mais conhecida como Maria D. Eu tenho 55 anos.
Minha formagdo é em Pedagogia e Psicomotricidade. Ultimamente minhas
formacgoes foram mais voltadas para a alfabetizacdo. Minha fungdo principal
agora ¢ ser avo mesmo. Tenho duas grandes tarefas no momento: uma é
passear com meu cachorro, que chama Cinza. Todos os dias passeamos. E
outra é curtir minha neta. (...)

E interessante que fui professora do Estado bastante tempo. Tinha uma
questdo, porque eu ndo gostaria de trabalhar em nenhuma prefeitura. Entdo,
eu fazia aulas extras no Estado, tudo evitando entrar na prefeitura. Eu ndo
queria trabalhar muito perto do prefeito. Do nada... Nao queria ficar perto
de nenhuma autoridade. So que depois de um tempo, eu fiz o concurso para
Nova Iguagu. Entrei para uma escola e fiquei la. Entrei em Nova Iguagu em
1999.

E, era bem gostoso, porque eu saia da Formagdo de Professores no ensino
médio, na parte da manhd e ia para essa escola da prefeitura a tarde,
trabalhar com a turma de criangas de 6 anos. Estava me sentindo no paraiso.
Era um laboratorio todo ali para mim. (...)

E interessante que eu ndo era voltada para a questdo da alfabetizacdo. Eu
trabalhava nas séries iniciais [na rede estadual] e sempre me davam a quarta
serie. Porque achavam que eu tinha jeito de quarta série. E eu adorava as
quartas séries. Entdo, estudava muito, aprendi muito com as quartas séries.
E porque eu era grandona, so me davam aqueles alunos maiores, remitentes.
Sempre minhas turmas eram essas porque achavam que eu tinha esse perfil.
Eu suei muito para me darem uma turma de primeira série na época. (...) Isso
quando eu estava ld no ensino fundamental, que nem era esse nome. (...)

A minha concep¢do de alfabetizacdo era o Ba-Be-Bi-Bo-Bu, ndo tinha
muito “Bdo”, ndo. Mas, o que eu colocava sempre, era aquela questdo mais
ludica. A forma desse o Ba-Be-Bi-Bo-Bu era ludico, tanto que eu trabalhava
na época com aquela cartilha pipoca. Eu trabalhei com a cartilha Pipoca,
Justamente porque era o método ludico de alfabetizag¢do. Eu sempre fazia uma
introdugdo nessa questdo do ludico. Mas, era mesmo silabico. Essa era a
minha concepgdo. Naquela época, as criangas se alfabetizavam com
facilidade com o Ba-Be-Bi-Bo-Bu. Isso fica para os cientistas analisarem. E
era bom.(...)

[Eu acredito que essa preocupagdo com a formagdo de alfabetizadores
inicia na década de 1990] porque inclusive, como professora do Estado,
nunca tinha participado de nada assim parecido. Eu fui professora também
das séries iniciais no Estado por bastante tempo. Ndo tinha essa...Era so a
sala de aula mesmo, era [sala de aula] o tempo todo.

(...) eu nem era tdo voltada para alfabetizacdo, até que vieram essas
oportunidades de estudos. Comegou na prefeitura mesmo de Nova Iguacu.
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Depois que eu comecei a estudar [sobre alfabetizacdo] com certeza, tudo
mudou. Esse olhar mudou, a forma de compreender mudou. Especialmente
com as leituras da Emilia Ferreiro, da Ana Teberosky. Toda aquela leitura,
todo aquele estudo de verdade. Entdo, muito eu consegui construir dali. E de
verdade sou outra pessoa. (...)

Eu ndo conhecia [o letramento] assim com esse nome. Depois que eu
comecei a ler o conceito, a ouvir. Porque a gente comegou pelo conceito
mesmo. E comeg¢ava com aquela questdo: “Alfabetizar letrando, ou letrar
alfabetizando?” comega com essa questdo. Entdo, para mim também foi novo,
mas ao mesmo tempo que foi novo, conversou tdo diretamente com o que eu
Jja vinha estudando que entrou como continuidade com facilidade. (...)

Eu conheci tanta gente boa em Nova Iguagu. Nova Iguagu é riquissima de
bons profissionais, de gente inteligente, de gente que trabalha muito. Isso
inclui todos os setores.

La na SEMED mesmo, tem o L. que trabalha na limpeza. Gente, o L. estd
la desde 99! O L. andava comigo para cima e para baixo montando e
desmontando os computadores. Porque ndo tinha notebook, nada disso. A
gente tinha que pegar o computador [para fazer as formagoes], carregava
para o refeitorio ou para a igreja. E o L com aquilo nas costas. (...) Nossa
educagdo é muito bragal, gente. E as malas? A gente andava com malas.
Ultimamente eram malas. A minha mala de rodinha, a primeira que eu tive,
participou muito mais de trabalho do que de passeio. A gente carrega muitas
coisas na mala. Tudo isso estd em jogo. (...)

Ndo tem como falar de um trabalho desse sem o envolvimento. Por isso
que eu coloquei para o meu grupo que “Eu acredito é na rapaziada”. E
Jjustamente com vocés com cada professor que aceitou, com cada um que veio,
com cada formador, com cada um que aceitou ser desafiado e seguiu. (...)

Porque é ali no grupo é que tudo surge, é na troca que a coisa acontece,
de verdade. Quantas vezes a gente estava numa discussdo e vinham posigoes,
vinham falas, sugestoes. E dali a gente saia com solugbes assim
inacreditaveis. Mas por qué? Porque as pessoas que estavam ali, cada uma
colocava mesmo seu potencial, sua condigdo e foi assim que a gente seguiu a
vida toda. Ndo se faz mesmo nada sozinho.

E vocé falou de travessias. Eu acho que esta bem apropriado, porque é
uma atravessar mesmo, ndo é? (...) Isso é algo que me encanta muito. A minha
preocupagdo com a alfabetizacdo era justamente essa. Porque sem esse
primeiro momento, as nossas crian¢as vao ter, e tém muita dificuldade nessa
travessia. Por isso, também me encanta a questdo da alfabetiza¢do. A
alfabetizagdo muda de verdade o mundo. Entdo, eu fico feliz de poder seguir
e ter passado também em algum momento. (...)

Ninguém faz mesmo nada sozinho. E no encontro com o outro, é bem

freiriano mesmo... Ndo existe educagdo sem amor. Ndo existe mesmo, eu ndo
posso falar em educagdo sem falar de amor.(...)

Eu falo que eu nasci professora. Eu gosto de comegar e terminar com essa
fala. Eu nasci professora. Eu nunca pensei em outra coisa que fosse diferente
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disso. Entdo, mesmo que tenham tido essas fases, esses nomes diferenciados,
professora.

Eu ndo sei como, mas meu nome foi indicado ld na Secretaria de
Educacdo para participar dessa formagdo. Porque tinha acontecido ja os
Parametros Curriculares Nacionais e parece que ndo atinou muito... Ndo teve
muita divulgagcdo nesse processo. Entdo, na época, eles criaram esse
programa de formagdo, justamente para fazer mais conhecido. Como o nome
diz: colocar em acgdo, os PCNs.

Entdo, participei de uma formagdo junto com um grupo deles. Dei
entrevista, dei estagio, passei por um processo de selecdo. E nessa selecdo,
eles me chamaram, também, para fazer parte dessa equipe de formadores.
Naquela época era tutoria, para ser tutora. Eu entrei nesse programa que
pela minha anotagdo, aconteceu em 2002,

E foram varias adaptagoes. Era um programa pesado. Bem pesado mesmo.
Muita coisa para ler, muita coisa para estudar. E, como era no contraturno,
a adesdo dos professores da rede foi bem baixa, foi pequena. Vocé sabe que
nos ndo temos tanto tempo assim para fazer as coisas fora do nosso horario
de trabalho. 8o aqueles muito perseverantes mesmo, SGo poucos os que
conseguem.

Eu mesma, eram duas vezes na semana que eu trabalhava. Se ndo me
engano terca e quarta a noite ld no Monteiro Lobato. E como a adesdo foi
pequena, eles abriram para outros professores que ndo fossem da rede.
Varios professores, inclusive, que eu conhego da rede agora, entraram no
concurso seguinte a terem feito essa formagdo aqui. Isso é uma coisa
registrada bem legal.

Isso porque nos estuddvamos muito. Duas noites por semana ld no
Monteiro Lobato. Era a minha turma. E era tdo o vasto conhecimento... Eu
comecei a me encantar ainda mais! Como o0s nossos professores eram
articulados! Como eles tinham conhecimentos para trocar! E era interessante
que eu notava isso: os professores que ainda ndo eram da rede ficavam
encantados, sugando o que eles podiam das propostas que vinham dos nossos
professores. As atividades eram maravilhosas, so que bem cansativas e
exigiam muito da gente. (...)

Mas, de fato a partir dali [dos PCNs em Ag¢do] as formagoes ndo
pararam mais. O PCN em Ag¢do tinha mesmo que ter tido, porque foi la que
comegou. E nos trabalhavamos as diversas disciplinas. Tinha o modulo de
alfabetizag¢do, mas, a gente ia muito mais, muito aléem. (...)

Depois dessa adaptagdo que nos fizemos de chamar outros professores,
0s nossos professores comegaram, varios deles depois, a tutoria em outros
programas. Entdo, eu achei que esse ponta pé inicial meu, nessa rede de
formagdo, teve muito esse aspecto de formar outros. De ter outras tutoras a
partir dali.
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Eu sempre me encanto com essa parte da nossa profissdo. A nossa
profissdo ndo é so uma sala vazia ndo, nos passamos a ser colegas de
profissao.

PROFA e o Novo Olhar para a Alfabetizacao

[Osmose] eu acho que é a palavra que define melhor minha participagdo
no PROFA. Porque em principio ndo teria ninguém da Secretaria. Até que
Roberta, minha amiga, conseguiu que ela ficasse. Ela pediu até para ser
ouvinte nessa formagdo.

Porque ele [o PROFA] vinha num formato que a exigéncia é que tivesse
somente professores de sala de aula trabalhando com a alfabetizacdo. E
ninguém da Secretaria, estaria nessa funcdo. S6 que a Roberta foi para fazer
a parte administrativa e pediu para ser ouvinte. E comegou assim. Nisso ela
conseguiu se integrar mais no grupo, aléem de fazer o acompanhamento
necessario para a Secretaria de Educagdo. Ela se encantou também.

Entdo, o encanto da Roberta, da bailarina Roberta, é que veio para mim.
Eu ficava encantada com o encanto que ela trazia. E trazia o material. Tanto
que ela ndo tinha assim os materiais oficiais, porque ela ndo era professora,
era do administrativo.

Mas ai coloca assim, um monte de apaixonados pela educa¢do na
Secretaria, a gente ndo consegue ficar presa no administrativo. Entdo, a
Roberta vinha com o material e nds liamos juntas. Ela fazia copias, ela
pegava material, mas ndo vinha destinado para a Secretaria de Educagdo.
Eles encaminhavam direto para a escola, direto para a sala de aula do
professor. Entdo ela copiava esse material e eu estudava a partir dali.

E depois cada municipio tinha uma tarefa: A partir do PROFA, criar um
brago, uma agdo para alfabetiza¢do no seu municipio. Nesse ponto, eu ja
estava mais que apaixonada, mais do que convencida... Entdo, eu e Roberta
criamos esse programa: “* O novo olhar para a Alfabetizac¢do”.

O “Novo Olhar” era aquela virada de chave, de tirar o olhar de como se
ensina e colocar o olhar em como que o aluno aprende. Porque nos viamos
muito ainda aquela realidade, que era assim: “A aula esta dada. Eu ja
ensinei. A minha parte eu fiz, eu ensinei! ” Muitas vezes ndo se importando se
o aluno, que era o ponto principal, tinha aprendido. A gente vinha dessa
chave. Era educagdo bastante nesse sentido. “Eu fiz o meu papel, eu ensinei.”

Entdo, foi essa virada de chave ai de observar ndo o que eu ensinei, mas
o que o aluno aprendeu. Até onde aquela crianga estava indo a partir do que
eu propunha para ela. Entdo, foi essa virada de chave para a gente ver a
questdo do “Novo Olhar.” (...)

Para a gente entender os niveis de escrita. Para entender aquela crianca
que fez uma garatuja e tensionar o que ela escreveu. Ela fez um rabisco e
falou ali: “Mamde.” Entdo ela escreveu mamde. Ela sabe, ela esta com a
intengdo de escrever. Entdo, estd escrito mamde. Até ela chegar com esse
processo convencional dessa escrita é um caminho que ela tem que percorrer.
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E isso ndo vai apavorar o professor. O fato dessa crianga rabiscar e achar
que escreveu.

Outra coisa também é que ndo tem uma pré-escola. Aquilo ali, é uma
escola. Desconstruir aquela questdo da prontiddo, oferecendo esse novo
olhar. E olha, foi pauleira. Pauleira mesmo!

Em principio, nos pedimos que a equipe da escola indicasse aqueles
professores que estavam com mais dificuldade nesse processo de
alfabetizag¢do. Isso foi meio complicado, porque as vezes o diretor e o
professor também entendiam que era porque ele ndo estava dando certo. Mas,
a gente pediu que mandassem, que inscrevessem professores que estivessem
com maior dificuldade para alfabetizar seus alunos. Esse foi o primeiro
publico.

Eles marcavam uma entrevista, conversavam com esses professores,
porque eles vinham meio assustados. Eu lembro de uma professora muito
assustada. Porque a gente teve uma época em que a democracia passava
muito mais distante, do que passa hoje. Nao esta 100%, mas ja caminhou
bastante. Entdo, o diretor apontar um professor para fazer um curso na
SEMED, naquela época era tipo assim: “Ndo estou dando certo. O que tem
de errado comigo?” Alguns viram como essa, a questdo. E muitas vezes era
mais questdo de dificuldade com a disciplina [dos alunos] do que com a
formagdo mesmo em si.

A gente comegou com esse professor. E nos comegamos com turmas, em
que uma vez na semana, esse professor no seu dia, no seu hordario de trabalho
ia para o curso. la para a SEMED. A gente fazia ali na igreja®, perto da
SEMED. Entdo, esse professor saia da sala de aula e vinha para nossa sala
de aula. E, isso era por seis meses, toda semana.

Entdo, eu achei esse curso muito produtivo. Nos conseguimos fazer trés
turmas para fazer um bom niumero de professores naquela época.

Nos tinhamos o “Novo Olhar” para o professor, que era completo, com
mais regularidade. E ao mesmo tempo nos tinhamos uma formagdo para o
orientador pedagogico. Eu sempre me preocupei de o professor chegar na
escola, com uma fala que o orientador ndo tivesse. Eu sempre achei que esse
ndo era o caminho. Também ndo achava suficiente que a formagdo chegasse
apenas via orientador pedagogico. Eu sempre gostava que estivessem os dois
ali.

O professor tinha uma diretriz para fazer na escola. Ele tinha tarefa para
fazer na escola, para desenvolver e no encontro seguinte discutir como tinha
sido aquela tarefa. E o O.P. também precisava saber o que estava
acontecendo na sua escola. Entdo eu trabalhei muito nisso de formar o O.P.
e de formar o professor.

0 Atualmente a Secretaria de Educagdo possui um prédio proprio, a “Casa do Professor.” Esse prédio foi
construido para abrigar a Secretaria e possui dependéncias como salas e auditorios para fazer formagdes. Até¢ 2019
a Secretaria funcionava em um prédio adaptado que ndo gozava desses espagos. Por esse motivo, constantemente
a igreja, Igreja Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias, situada em frente ao antigo prédio, cedia o espago para
palestras, formagdes e até mesmo para a posse de novos professores.
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E nisso a gente criou o “Programa de Qualificagdo para Orientador
Pedagogico”. Naquele tempo, a gente podia usar qualificagdo. Era POQOP.
Entdo, o O.P. tinha uma forma resumida de um novo formato também as
ideias que estavam indo para o seu professor. Porque algumas vezes ficava
um embate na escola. O professor queria aplicar algo que tinha aprendido na
sua formagdo e o como O.P. ndo estava inteirado naquela proposta, ao invés
de ter uma parceria, tinha um embate. E era isso que a gente tentava evitar.
A ideia era essa.

[Essa] formacdo era em servigo, no horario de trabalho. O mdaximo de
vezes que eu pude eu defendi essa ideia, do professor usar seu proprio horario
de trabalho para formagdo. Sabemos que a estrutura é muito dificil de ser
implantada, mas eu sempre briguei por esse formato.

Nesse momento da formagdo, a gente foi criando lagos. Foi se
aproximando mais da escola, do professor. Conhecendo um pouco até dos
alunos deles, porque a gente trabalhava em cima do que eles levavam para
aplicar com os seus alunos. Na devolutiva é que a gente discutia a realidade
da sala de aula.(...)

[Essas formagédes oferecidas pela prefeitura] tinham certificagdo, tudo
bonitinho, com carga horaria, com a disciplina, frente e verso.

(...) No PNAIC duas formadoras da UFRJ, no segundo dia de encontro,
trouxeram um certificado. Todas as duas tinham sido professoras que tinham
feito comigo “O Novo Olhar.” Sabe como é professor: “Eu te conhego, mas
ndo sei de onde...” Entdo, elas trouxeram os diplomas assinados por mim.
Mas nessa hora, elas é que eram minhas formadoras pela UFRJ.

Pro-Letramento

Nem me fala [da alcunha de viuva do Pro-Letramento]. Nem me fala
nisso. O Pro-Letramento comegou com uma formagdo la em Mendes, para
trazer para a cidade. E, Nova Iguacu estava numa a¢do gigantesca que movia
a cidade inteira. Entdo, o Pro-Letramento passou, assim, despercebido.
Entdo, eu falei com a minha chefia e ela falou assim: “Entdo, td. Se for por
sua conta e risco, vai ld e faz. Vai la estudar!”

Eu fiquei uma semana, sozinha subindo e descendo aquela serra de
Mendes. Eu fui la com o meu carro, com os meus recursos. Porque a cidade
ndo se preparou para isso. Entdo, ndo tinha como fazer mais reserva. Ndao
tinha nada disso. Os outros municipios passaram a semana toda em Mendes
no Colégio Marista. E eu ia e voltava todos os dias. So eu, sozinha e sem a
estrutura da cidade [de Nova Iguagu] porque a cidade estava em outro
movimento. Eu que pedi muito para ir la fazer isso. Porque ninguém sabia
dessa formacdao. (...)

Eu ndo consigo lembrar o que estava acontecendo na cidade. Eu ndo sei
se foi uma bienal, alguma coisa assim. Eu sei que era gigantesco. SESC, Unig,
Estacio tudo estava a disposi¢do da prefeitura. Era uma coisa gigantesca
mesmo. E eu, falando de Pro-Letramento, querendo saber o que era isso.
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Al fui para Mendes, fiz a formagdo e depois tinha que trazer para a cidade.
Era uma coisa complicada e eu sozinha comecei a pegar as formiguinhas ai.
Peguei varios professores que tinham feito essa formagdo anterior, eu fui
catando.

Assim que aconteceu com o Pro-Letramento: eu trouxe, montei. Tentei
montar. Foi bem complicado. Formei OPs para depois os OPs formarem os
professores. Formei também um pequeno grupo da SEMED. Porque acontece
uma questdo também. Algumas das pessoas que vdio para SEMED, vdo
Justamente com a inten¢do de trabalhar o administrativo. Ndo querem mais
saber de sala de aula. Mesmo que aquela sala de aula seja com professores.

Nos, sabemos quanto trabalho da uma sala de aula, mesmo que seja com
professores. Entdo algumas vdo com perfil administrativo que é fundamental
também. A Secretaria precisa de um administrativo, bem trabalhado, bem-
posto.

Depois que acabou que eu fiquei sabendo que eu tinha direito até a uma
gratificagdo mensal que eu nunca recebi. Foi o primeiro, esse tinha
gratifica¢do, mas eu ndo recebi porque eu ndo sabia. Era muita coisa para
tratar.(...)

Eu dava aula no refeitorio, no intervalo. Quando acabava o café, antes
de dar o horario de almoco, eu juntava ali um grupo que queria estudar e ia
estudando ali o Pro-Letramento. No refeitorio da SEMED, aquela salinha
antiga de vidro que era o aquario, a gente chamava de aquario. Ela ficava
em frente a cozinha. (..) As pessoas chegavam felizes para aquele encontro
ali. Entdo, foi uma abrangéncia menor, era mais dificil, mas que criou esse
apego, esse casamento ai, que depois eu fiquei viuva.

[O curso] tinha uma abrangéncia de todo o estado do Rio de Janeiro. Era
interessante, que eu conheci varias cidades do interior do Rio de Janeiro,
porque os encontros [dos formadores] aconteciam nas cidades. Petropolis,
Teresopolis, fomos para Areal... Entdo, a gente se visitava. Quando era no
Rio, acontecia no Centro do Rio. Era bem interessante.

[Esse grupo inicial que depois multiplicou para as escolas] eles vinham
para a SEMED fazer uma formag¢do comigo e mais trés amigas e depois iam
para as escolas deles com aquelas ideias. Era por inscri¢do, eles se
inscreviam e ai tinham que fazer no contraturno, [porque era por interesse,
era o professor que se inscreviaj.

Naquele momento, ndo consegui libera-los dentro do turno. Entdo, como
eles faziam no contraturno ndo tinha como ter essa exigéncia. Eu fazia turmas
mais especificas nessa época, de professor de primeiro ano, de segundo e de
terceiro ano.

Depois veio o de matematica. Eu até conheci a nossa secretaria atual, a
V., no Pro-Letramento de matemdtica. Porque no de matemdtica foram a
DricaeaV. Elas sdo de matemdatica. Elas devem ter boas lembrancas do Pro-
Letramento de matematica. E ai veio a Ana e a Valentina para o de linguagem.
E a Ana é fantastica.
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PNAIC

A Ana chegou um dia na SEMED como O. P. levando uns graficos que ela
tinha feito para acompanhar o processo de alfabetizagdo dos alunos da escola
dela. Era tdo interessante. E era a partir dos livros do Pro-Letramento. Entdo,
estd ela mostrando resultados, acompanhamentos, a escrita e a gente estd se
olhando. A gente pensou: “Essa menina ndo sai daqui, de jeito nenhum!” E
al com muito custo conseguimos agarrar a Ana, para ela também ficar um
tempo na SEMED com a gente. Um tempo precioso. A Ana ja esta em nivel de
sabedoria.

No PNAIC, ja era mais assim: Chegou formagdo, manda para Maria! Isso
¢é coisa da Maria. Ficava mais ou menos assim [ld na Secretaria de
Educacgdo]. S6 que eu comecei, como sempre comego, com um pequeno grupo.
Aquele grupo da resisténcia. (...)

[O PNAIC] para mim foi épico. Para mim foi pacto mesmo. Essa questdo
dessa abrangéncia nacional, de colocar todos os professores, de material
para todos, de formagdo para todos foi um diferencial. E eu sou uma
entusiasta. Eu ndo sei se eu sou uma entusiasta, ou se eu sou uma “Alice”.
Na verdade, ndo sei bem. Se isso ¢ entusiasmo ou se eu acho que eu estou no
“pais das maravilhas”. Eu ficava encantada. Encantada com essa questdo
nacional mesmo. Gente, isso faz diferenca. (...)

E eu tive uma formadora a V.V. que eu sou apaixonada por ela. Uma
professora da Educacdo Infantil da UFRJ, que foi minha formadora la no
inicio. Gente, que pessoa! Uma suavidade. A forma que ela lia. Eucoma V.V,
eu sou igual crianga. Ela vai lendo, eu vou ouvindo, e eu vou me apaixonando.
Assim, crianga apaixonada pela professora? Sou eu com a V. V. Que foi minha
formadora inicial la no PNAIC. E, também, as relagdes que a gente vai
construindo. Porque a Educagdo também tem isso. Nunca é so conteudo.
Quem estiver pensando em passar conteudo, ndo vai ter sucesso na Educacao,
porque educagdo ndo é passar conteiido. E viver aquele conteiido ali. Entdo,
esses encantamentos que a gente vai tendo pelo caminho impactam mesmo.

Depois teve a E. C. Ela que viralizou essa minha ideia de “viuva do Pro-
Letramento.” E ndo tinha como. Eu estava no PNAIC, mas virava e mexia, eu
tinha que voltar no Pro-Letramento em diversos momentos. Porque uma coisa
que eu gostei no Pro-Letramento foi o material. Eu acho que ajudou muito
nesse programa a forma como eles conseguiram compilar o material naqueles
livros. Eu acho que isso para o dia a dia do professor ajudou muito.

Agora [o PNAIC] era uma sucessdo muito grande de cadernos. A gente se
emaranhava. Esse material e o acesso a ele também faz diferenca na
formagdo. Entdo, eu achava que o Pro-Letramento era mais objetivo. No
PNAIC, as vezes, a gente se perdia um pouco na questdo dos cadernos. No
Pro-Letramento era um livrdo, e eu acho que isso facilitava.

Agora o PNAIC, tinha a questdo da abrangéncia de toda rede, de ser
nacional, de ter uma bolsa. Entdo, varios aspectos diferenciados que a gente
ndo estava habituado. Tinha que abrir conta, tinha um cartdo, tinha muitas
coisas que a gente precisava lidar. Mas, depois, ja do meio para o final, nos
conseguimos um grupo enorme. Conseguimos um grupdo de formadores. La
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meio que no final [do programa], eu fiquei meio sozinha nessa coordenagdo.
Mas ja tinhamos varios formadores.

Os ultimos encontros foram naquele espaco do CEDERJ, ja era bem
complicado. Porque tudo que fala de Nova Iguagu, vocé estd falando de um
gigante. Nova Iguacu é gigantesco! A rede é enorme, muitas escolas, muitas
realidades dentro de um mesmo municipio. Entdo, Nova Iguagu para vocé
lidar com formagdo, é desafiador. Se vocé ndo tiver ali, um grupo muito
disposto, os obstaculos paralisam vocé. (...), mas, pactuar em rede nacional,
também foi formidavel.

Figura 19: Mural memorialistico Maria
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Fonte: Elaborado pela autora. Escritas ¢ imagens cedidas pelo acervo particular das participantes .
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4.2.6 FRAGMENTOS DA TRAJETORIA DE VIDA DE VITORIA: NOVA IGUACU E A
LUTA PARA QUE A FORMACAO SEJA SEMPRE EM SERVICO

=  Eu, Vitoria

Meu nome é Vitoria. Eu sou pedagoga formada pela UERJ, especialista
em Supervisdo e especialista em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita. Em
supervisdo pela Signorelli. E em Alfabetizagdo Leitura e Escrita pela UFRJ.

Estou no municipio desde 2006. Trabalhei inicialmente na Escola
Municipal Dulce de Moura Raunhetti Ribeiro, com turmas de alfabetizagdo.
Minha praia sempre foi alfabetizagdo. Fiquei no Dulce por 2 ou 3 anos. Nessa
época, eu fui convidada para trabalhar com o Pro-Letramento em Mesquita.
E a condicdo que a secretaria de Educagdo [de Mesquita] me colocou foi de
que eu permutasse. Entdo, ela buscou essa permuta entre secretarios, para
que eu pudesse ficar integral em Mesquita. Secretaria e Pro-Letramento.
Entdo, eu tive essa interrupgdo em Nova Iguagu em fungdo desse convite.

Fiquei em Mesquita de 2007 a 2011 trabalhando com o Pro-Letramento.
Nos dois ultimos anos, eu ja ndo estava mais com o Pro-Letramento
propriamente porque teve mudanga de tutoria. Ndo podia ficar mais tempo.
Entdo, uma colega foi convidada para ficar no meu lugar. E fiquei na
Secretaria trabalhando com alfabetizagdo. Praticamente assim, eu e minha
amiga de Pro-Letramento de matematica la erdamos a referéncia em
alfabetiza¢do no municipio [de Mesquita].

Nesse periodo, eu passei para o concurso da FAETEC e tive que fazer
opgdo entre Mesquita e Nova Iguacu. Eu preferi ficar em Nova Iguacu e
exonerei Mesquita. Mas, ainda assim a secretaria me manteve la por mais um
ano. E nesse periodo de finalzinho de um ano eu recebi um convite para ir
para Secretaria de Nova Iguacu. Entdo, a pessoa que me convidou, me fez a
proposta de coordenar o Pro-Letramento em Nova Iguagu.(...)

A coisa que mais me marcou [nas formagoes] desde la de Mesquita, foi a
questdo da leitura deleite. Como a gente quebrou um paradigma porque as
pessoas, desde sempre, as pessoas tinham a leitura muito como uma parte
didatica. Eu pego um texto, vou trabalhar o texto, vou fazer perguntas de
interpretagdo, eu vou me basear nisso ai. E com o Pro-Letramento e com o
PNAIC a gente quebra esse paradigma. A gente mostra que a leitura tem um
valor para além da questdo da alfabetizagdo enquanto apropria¢do do
sistema de escrita.

Entao, com a leitura esse aluno cresce em todos os sentidos. Ele cresce
na oralidade, ele cresce inclusive na capacidade de interpretar. E a gente
pode usar o texto, porque ndo ¢ proibido... Eu tenho muito cuidado com essas
questoes. A gente tem muito isso de: “ou isso, ou aquilo,” parece Cecilia
Meirelles, “ou isso, ou aquilo.

(...) Que o mais marcou para mim mais nesse tempo todo de trabalho de
formacgdo, foi descobrir o poder da leitura. (...) Porque primeiro a gente tem

que seduzir esse professor para a leitura, ganhar esse professor para a
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leitura, para que ele tivesse essa pratica na sala de aula. Entdo, isso para
mim foi o mais marcante, essa experiéncia vivida.

Maria sempre falava a mesma coisa: Toda boa reunido, come¢a com uma
boa leitura. Qualquer reunido, em qualquer contexto que a gente tem na
educagdo iniciava com a leitura. A gente acredita muito nisso. Entdo, é um
legado das duas formagées que nos vivemos. (...)

So para situar um pouquinho, eu tenho uma trajetoria de alfabetizacdo.
Eu fiz magistério em 1988. A minha formagdo de magistério foi a nivel médio
e ai eu ndo tive experiéncia na drea até 2004. Em 2004, eu passo no primeiro
concurso publico para Sio Jodo% e caio de paraquedas numa turma de
alfabetizagdo.

Eu nunca tinha alfabetizado e nem estava atualizada aos escritos, as
propostas. Nem sabia quem era Emilia Ferreiro na minha vida. Entdo,
comego a trabalhar de uma forma muito intuitiva. Trago a minha experiéncia
de igreja. A minha primeira aula parecia que eu estava na igreja. Entdo, eu
cantei com os alunos, contei uma historia. Depois eu olhei para eles e falei
assim: “E agora, o que eu fago?” E ai eu tinha la uma orientadora
pedagogica que trouxe a formula das familias. Primeiro bimestre trabalhar
com familias tais, segundo bimestre tal... Mas, aquilo, ndo desceu para mim.
Sem conhecimento nenhum do que estava sendo discutido na Academia,
aquilo ndo desceu. Entdo, eu comecei a trabalhar com texto, ainda pensando
na minha experiéncia com a igreja.

Eu tinha la um material que era um “blocdo” E eu escrevia os textos. Eu
trabalhava os textos com eles, eu cantava com eles, eu isolava palavras, com
textos. E a minha orientadora pegando no pé e dizendo que ndo era assim que
se faz, que os alunos ndo iriam ser alfabetizados.

Resumo da opera: em agosto, logo no inicio do terceiro bimestre ela
chega na minha sala e olha os meus relatorios e diz assim: “Vocé ndo tem
alunos alfabéticos, ndo deu tempo de vocé ter aluno alfabético, em agosto.”
E ai eu chamo dois alunos, e eu nunca vou esquecer: Bruno e o Gabriel”. E
digo: Bruno, 1é aqui para a tia. E ai ele vai e 1é um pequeno texto. E ai eu
chamo o Gabriel e digo: “Gabriel, escreve aqui para a tia”. E ele me
pergunta: “Pode ser uma historia?” E ai ela fica quieta e para de me
perturbar. (...)

E ai eu vou para universidade, vou fazer Pedagogia e vou comegar a ter
contato, com a proposta de alfabetizagdo e tudo mais. E ai tudo muito rapido,
sabe? Eu vou para a faculdade, vou fazer Pro-Letramento como aluna, como
cursista em Mesquita. Fa¢o um ano de Pro-Letramento e no ano seguinte sou
convidada para ser a tutora do Pro-Letramento. E ai abraco o Pro-
Letramento e ai junto ao Pro-Letramento eu fago o PROFA [por Mesquita].
E ai essas formagdes elas materializaram aquilo que eu intuitivamente vinha
fazendo, mas sem muito conhecimento do que eu estava fazendo.

Entdo, os programas me deram essa base, me deram toda a base de
alfabetiza¢do. E mudaram, e na verdade construiram, porque eu ndo tinha. A

61530 Jodo de Meriti
%2 Nomes ficticios
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lacuna na minha formagdo e o curso, ja que eu nunca exerci nesse periodo
era muito grande, porque eu ndo tinha essa base. Por isso, eu brigo muito. Eu
acredito realmente com aquilo com o qual eu fui formada. E ndo é so um
acreditar, é um vivenciar mesmo porque eu coloquei em prdtica na sala,
aquilo que eu aprendi.

Como alfabetizadora, eu sou fruto dessa formagdo. Entdo, eu falo porque
acredito, e eu acredito porque eu Vivi.

Pro-Letramento

Eu volto para Nova Igua¢u para coordenar o Pro-Letramento. E ai eu
chego e encontro aquelas pessoas maravilhosas. [Entrei] ja no finalzinho
porque foi o ultimo ano do Pro-Letramento.

O Pro-Letramento estava, no municipio, num momento muito critico,
porque (...) tinha turma de matemdtica que formou apenas um cursista, tinha
turma com trés quatro cursistas. Entdo, eu vinha de um contexto em Mesquita
onde as pessoas brigavam, e a gente precisava até fazer sorteio das vagas,
porque todo mundo queria a formagdo. E quando eu fui convidada a pessoa
que me convidou falou: “Olha, aqui o professor ndo se interessa por
formagdo.” E o meu primeiro questionamento foi esse. Essa diferenca
geogrdfica, porque praticamente de um municipio para o outro, como é que
podia uma postura tdo diferente do professor em relagdo a formagdo?

E eu chego nesse momento. Na época, a gente tinha la Ana, Valentina,
Maria, a V. que é a atual secretaria de educacdo e a A.C. Entdo V e A.C.
com matemadtica e Valentina, Maria e Ana com linguagem. Eu chego no grupo
e venho para somar, porque a postura nunca é de ser chefe, de estar no
comando. Mas, ao mesmo tempo, com o desafio de resgatar a forma¢do no
municipio. E ai o Pro-Letramento dura somente um ano. Aquele ano. (...)

Quando eu cheguei a gente ja estava com o projeto iniciado. [O programa]
era divulgado nas escolas e eles enviavam as inscri¢des. (...) E tinha uma
peculiaridade em Nova Iguacu: por ser um municipio muito grande com muita
gente, com muitos professores, as formagoes eram muito para as OPs. Entdo,
inclusive a pessoa que me convidou, me falou isso: “Olha a nossa ideia é
sempre trabalhar com o OP e o OP é o multiplicador. Porque ndo da para
tirar o professor da sala de aula para fazer formagdo.”

Entdo, essa foi a minha primeira briga. A gente entende que a formag¢do
continuada em servigo, deveria estar no horario de trabalho professor, a
possibilidade de ele fazer a formacgdo. Mas, nos ndo tinhamos isso de fato
acontecendo na rede. Entdo, para o professor fazer o Pro-Letramento ele
teria que fazer no contraturno. E ai a gente sabe da dindmica do pessoal que
tem dobra, tem matriculas e acaba ndo conseguindo fazer. E ai a proposta
era sempre dar aos orientadores para eles multiplicarem na escola.

Entdo, respondendo aquele questionamento que eu tinha feito. O professor
de Nova Iguagu, é diferente o professor é diferente do professor de Mesquita?
Ndo. Até porque muitos deles compartilhavam os mesmos municipios. Mas, a
oferta em Mesquita era uma oferta que atendia ao professor dentro do hordrio
do turno. Entdo, o professor abragcava a formagdo. Ndo é que o professor de
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PNAIC

Nova Iguagu ndo entendesse que a formagdo ¢ importante, mas ele tinha que
se sacrificar muito. Sacrificar o tempo vago dele para fazer a formagdo. (...)

O Pro-Letramento trabalhou com dois fasciculos, dois livros mais
grossos, o de matemdtica e o de linguagem e lingua portuguesa. E eles foram
produzidos pela UFPE e a UFMG. A base era UFPE e UFMG. Entdo, a
formagdo do Pro-Letramento era toda, aqui no Rio pelo menos, com a equipe
da UFPE. Entdo, a gente bebeu da fonte da Universidade. Era muito bacana
porque era com o0s proprios escritores, os produtores do material. Eu digo
que eu fui formada como alfabetizadora pela UFPE. (...)

Terminando o Pro-Letramento, a gente colocou em prdtica com o
Servico de Orientag¢do Pedagogica. A Maria deve ter falado bastante disso,
porque ela ¢ considerada a viuva do Pro-Letramento. O Pro-letramento
acaba naquele ano, e tendo acabado, eu sou convidada para trabalhar com o
SOP. No SOP era a mesma equipe. A Valentina estava no comando.
Integravam a equipe eu, Maria e Ana e mais um grupo de colegas. Comegou
esse trabalho porque ndo tinha um setor que cuidasse da orientagdo
pedagogica. Nesse momento, estava sendo criado o Servigo de Orientagdo
Pedagogica e com o foco na formagdo. Porque nos éramos e somos
formadoras por natureza. Entdo, mesmo assumido o setor do SOP, a gente
vem com essa proposta de trabalhar a formag¢do dos orientadores
pedagogicos e por tabela dos professores de Nova Iguagu. (...)

A minha monografia do Curso de Alfabetizacdo Leitura e Escrita, foi
Justamente sobre Pro-letramento e eu trago uma fala de um cursista que ela
dizia assim: “O PROFA me deu chdo e o Pro-Letramento me deu asas.”
Entdo a nossa base foi o PROFA. s6 que o0 PROFA era muito aquilo que eu
falei: “Nao pode silabar, ndo pode isso, ndo pode aquilo.” Rompe com tudo
aquilo que te remetia ao processo de alfabetiza¢do tradicional. E veio o Pro-
Letramento dizia assim: “Beleza, ja rompeu com isso? Agora vamos edificar
uma base, ou melhor, a partir dessa base a gente vai comegar a edificar. E ai
traz os varios métodos, a discussdo dos varios métodos. A gente comega a ver
que ndo ¢ sO uma coisa, vocé passa por varios processos. E meu o aluno ele
vai aprender, um aluno ndo vai aprender necessariamente como o outro.

E ai o Pro-Letramento durou um ano, ndo por nossa culpa, mas pelo
proprio programa que se extinguiu e foi redesenhado como PNAIC. O PNAIC
foi um novo desenho.

O PNAIC trabalhou com a base do Pro-Letramento. Quando vem o
PNAIC, ele vem com uma diversidade [de universidades]um pouco maior.
Mas, eu acho que ndo entrou nada da UFRJ. E ai foi a briga, porque o PNAIC
ele vem com um material que eles [a UFRJ] diziam que era importado e isso
gerou uma briga muito grande. E o tempo inteiro [nas formagoes para
tutores] havia o desmerecimento desse material (...). Eu ndo sei como foi o
processo [de escolha das universidades que iriam redigir o material].

Inclusive, teve uma discussdo em uma ocasido, porque diziam: “Ah
como a gente pode pegar o contexto de Pernambuco e trazer para o contexto
do Rio de Janeiro? Sdo criangas totalmente diferentes, é um contexto
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totalmente diferente!” E eu lembro que, abusada como sou, disse assim:
“Interessante, com o material da Emilia Ferreiro, com contexto Argentina, a
gente adota e bate palma.” Qual a diferenca de criangca da Argentina, de
Pernambuco e do Rio de Janeiro? O processo educacional é o mesmo, a forma
de aprender é a mesma. E ai, guardada as devidas proporgées, a gente faz
adequacaes, as adaptagées.(...)

Eu convivi com o PNAIC e com as formagées do PNAIC. E
praticamente ndo se usava o material PNAIC, ndo se discutia o material
PNAIC. Entdo, tinha essa questdo. O PNAIC me deu essa possibilidade, em
Nova Iguacu, de voltar a pratica, de estar na prdtica de formagdo. Isso sem
duvida foi muito bacana. Mas, em termos de formagdo, eu voltava da
formagdo muito frustrada. Eu lembro que era muita frustracdo, porque eu
tinha bebido em uma fonte muito mais densa e o PNAIC era assim divagagdo.
A gente estava ali discutindo Bakhtin, muito teorico, nesse sentido. (...), Mas,
ele ¢ sim uma versao do Pro-Letramento. Acaba o Pro-Letramento e entra o
PNAIC com a mesma proposta de alfabetizagdo, lingua escrita e matemdtica.
Com validagdo de algumas nomenclaturas do Pro-Letramento que a UFRJ
invalidou, como por exemplo “Leitura deleite,” a propria questdo de
letramento e de numeramento. Tentaram dar um outro formato, mas
basicamente era uma extensdo do Pro-Letramento sim.

Para mim, o PNAIC foi mais relevante, por eu estar no contexto [como
formadora]. Agora, eu acho que o PNAIC, foi mais diluido. Muitos fasciculos.
Eu acho que a gente ndo foi tdo bem com relagdo a teoria. Eu acho que o Pro-
Letramento era mais impactante, era mais objetivo, mais denso. Exigia mais
leitura dos professores, dos formadores. A propria formag¢do do Pro-
Letramento era mais densa, era mais substancial nesse sentido.(...)

No municipio, a gente teve ganhos, porque quando a cidade vem para
0 PNAIC, a gente faz o chamamento em massa para os professores da rede.
E a gente propoe que seja no horario de trabalho. Mas, ainda assim, com um
carater de obrigac¢do. Era obrigatorio, [o professor] tinha que fazer.

Inclusive, a gente lhe dava com muitos professores que estavam muito
insatisfeitos de estarem ali. Professores que preferiam estar na sala de aula,
porque estavam ali contra a vontade. E ai a gente entende que ndo era bacana
essa questdo do obrigatorio. Porque apesar de estar no hordrio de trabalho,
ele tinha uma outra demanda de itinerario. Entdo, se ele esta acostumado a
ir para escola dele, ele ja tem um trajeto, ele tem um itinerdrio e tudo mais. E
ai ele tinha que se deslocar para uma regido central que as vezes ndo era
favoravel para ele (...)Nova Iguagu tem uma faixa de 150 escolas. Entdo, essa
era dimensdo.(...)

Mas, teve esse ganho de ser no horario de trabalho, dos professores
serem abragados. E ai o resto, era nossa conquista. Era fazer com que esse
professor que estava ali de ma vontade entendesse que ia ser bacana e que ia
acrescentar na formagdo dele. Era um momento de troca de experiéncias.
Muitas vezes, um lugar de “muro da lamentagdo” e a gente procurava sempre
dividir muito. Tinha essa questdo, porque eu particularmente, alem de ser a
formadora, eu era da SEMED. Entdo, as vezes, eu passava por uma situa¢do
bem delicada, porque as vezes o professor queria mandar o recado dele para
a gestdo. Entdo era dividir, separar... Era um trabalho de conquista muito
grande (...).
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A gente abragou uma coisa muito grande. As turmas cheias, as turmas
lotadas. Essa dimensdo, para mim, era um desafio muito grande. Quando a
gente fala de dimensdo eu sempre penso naquilo que a gente fala de Brasil:
dimensodes continentais. Ou como diz a Maria, fazendo referéncia ao nosso
ninho, é pensar que a gente tem escolas de todas as areas de Nova Iguagu.
Escolas rurais, escolas dentro de comunidades, escolas centrais. Essa
diversidade em fun¢do do municipio enorme é um desafio muito grande.

E a gente passou por uma situagdo em Nova Iguagu, também muito
complicada. Foi um momento de transi¢do de governo, entdo a gente tinha
um ritmo com o PNAIC, com a formacdo. E ai muda governo em Nova Iguacu
e 0 governo que entrou, as pessoas comegaram a ‘‘inventar modas”. E
falaram de tirar todo mundo que estava no PNAIC e fazer uma nova chamada,
com edital. E ai veio um perfil [de formadores] diferente. Porque, eu acho
que a primeira leva foram de formadores “testados”. Porque a equipe de
Nova Iguagu sempre foi uma equipe para além da politica. Isso eu acho que
é bacana falar. Nova Iguacu tem essa caracteristica de que quem estd dentro
da Secretaria, ou pelo menos o grosso da Secretaria, sdo professores que
foram testados, indicados pelo seu valor, ndo por politicos.

E ai chega essa equipe, e diz que vai abrir um novo critério e que o nosso
pardmetro sera a formagdo. Chamar os doutores, os mestres e assim ter uma
nata de formadores. E gracas a Deus, eu acho que todos os que entraram,
porque professor é professor, todos os que entraram no processo, formaram
uma equipe muito bacana. Mas, teve esse desmanche da equipe antiga. Eu
lembro de uma fala clara assim: “Se o bolo ndo esta dando certo, esta na
hora de mudar o padeiro. Ndo adianta mudar a receita, temos que mudar o
padeiro” E o padeiro eramos nos.

E ai ficamos de fora. Eu fiquei de fora, Maria ficou de fora, Valentina
ficou de fora, todo mundo ficou de fora e entrou uma galera. SO que nesse
processo faltou formador. E houve uma posi¢do... ndo lembro bem da historia.
Enfim eles [concluiram]que se precipitaram. E no fim das contas eles
chamaram a mim, a Maria e a A. para integrar a equipe. Mas, a gente ndo
entrou nesse processo seletivo, até porque a gente foi rebelde mesmo. A gente
se recusou a fazer, porque era jogar por terra toda aquela equipe, dizer que
a gente ndo fez nada que preste (...).

Figura 20: Mural memorialistico Vitdria.

167



Fonte: Elaborado pela autora. Fotos e escritas cedidas pelo acervo pessoal da participante.
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4.2.7. FRAGMENTOS DA TRAJETORIA DE VIDA DE LUIZA: NOVA IGUACU E A
NOVA POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO

*» Eu, Luiza

Meu nome é Luiza tenho 34 anos, vou fazer 35 em breve. Sou professora,
formada em Pedagogia pela Universidade Federal Fluminense. Trabalho
como pedagoga, como técnica de assuntos educacionais aqui na Prefeitura
de Nova Iguacgu, na Secretaria de Educagdo. E sou professora de formagdo,
professora dos anos iniciais. Na prefeitura, desde 2009, ja transitei por
algumas fungoes dentro escola. Ja fui orientadora pedagdgica, ja fu
secretaria escolar. E agora estou na Secretaria de Educacdo, no setor
pedagogico.

Eu participei do PNAIC, do Mais Alfabetizag¢do e do Tempo de aprender.
()

Eu vim de uma universidade federal. Fiz Pedagogia nessa universidade. A
gente dialogava com a alfabetizagcdo e o letramento atrelando esses dois
conceitos. Entdo, quando eu me deparei com a oportunidade de cursar o
PNAIC, as ideias dialogavam completamente. Eu me senti contemplada pelo
programa enquanto cursista.

Depois, com a oportunidade de ser formadora em Nova Iguacu, eu tive o
deleite de estar conversando com [outras professoras] e escutar o que elas
pensavam sobre alfabetiza¢do. Entdo, o programa PNAIC dialogou
diretamente com aquilo que eu ja pensava a respeito de alfabetizacdo e
letramento, como sendo dois conceitos indissociaveis.

Eu ndo acredito pensar alfabetizagdo, principalmente hoje na nossa
sociedade, nesse mundo tecnologico, de letras e palavras espalhadas,
conseguir pensar nesse processo de alfabetiza¢do longe do letramento. Entdo,
0 PNAIC foi muito confortavel. Foi um espago realmente de expandir os
conhecimentos e de pensar com as meninas, com professoras cursistas, como
a gente pode estar desenhando isso na pratica.

Quando o Mais Alfabetiza¢do surgiu (...) ndo vem nada nos prendendo.
Nenhum referencial, nada que pudesse nos engessar, entdo a gente continua
pensando em alfabetizagdo e letramento como conceitos indissocidveis e
assim a gente fez na rede. Entdo, também ndo percebi nada que pudesse me
colocar em uma situagdo como a que eu me senti no comego do[Tempo de
aprender]. O “Tempo” entrou em choque.

No “Tempo de Aprender, (...)" o professor se vé frente a situagoes que ele
precisa pensar. Pensar sobre os conceitos que se apresentam, sobre as forcas
ideologicas que se colocam e como ele precisa se posicionar enquanto
professor. Firmar posicdo, como o Névoa® diz. E eu também fiz esse
movimento. Foi importante para mim também, para pensar nos conceitos que
eu estou tecendo sobre alfabetiza¢do no momento.

83 Antonio Novoa pesquisador portugués de relevo sobre a formagio de professores.
169



= PNAIC

Tive a experiéncia como formadora do PNAIC, foi bem no finalzinho,
proximo do fechamento do pacto. E foi muito produtivo. Acredito que tenha
sido muito importante para as professoras também.

Apesar de depois do programa ndo ter tido continuidade, em Nova
Iguacu, nds construimos uma equipe muito forte e potente de formadoras.

(...) Nos passamos por um processo seletivo. (...) Cada uma de nos, como
formadora tinha uma turma e essa turma seguiu conosco por um determinado
periodo. E nos desempenhdavamos o trabalho de formacao continuada com
essas professoras. Com base na questido de temas que sdo centrais e
importantes para a pratica alfabetizadora em sala de aula e dentre esses a
gente falou sobre letramento, a gente falou sobre o sistema de escrita
alfabético, nos conversamos sobre as praticas que elas ja desempenham, a

“leitura deleite” e outros pontos da pratica pedagogica. E isso proporcionou
um encontro mesmo, foi um encontro de pares.

(...) E isso era o PNAIC. Elas traziam para nossos encontros formativos,
atividades que elas haviam feito com as criangas e a gente pensava sobre
essas atividades. E pensavamos outras possibilidades de atividades. Era um
momento de valoriza¢do do trabalho delas, um momento de pensar sobre
praticas.

Eu acredito muito nisso, acho que é um caminho para a formagdo de
professores seja ela inicial ou continuada. E sempre um caminho muito
importante para a gente pensar nessa educag¢do por esse vies. Entdo, o PNAIC
foi algo muito importante na minha vida, enquanto formadora e eu acredito
que foi também para as participantes mesmo, para as alunas. Porque a gente
conseguiu perceber um pouco da rede, porque nos tinhamos a rede toda. O
programa mais interessante e mais relevante, eu acredito que foi o PNAIC.{(...)

Do Mais Alfabetizagdo eu tenho a memoria do meu filho. Entrei para
desempenhar esse programa la na SEMED, direcionar junto com a equipe.
Eu descobri que eu estava gravida. Teve também o marco do mestrado. E eu
dei essa primeira reunido com um barrigdo. (...) Um marco pessoal sobre a
minha vida profissional. E eu fiquei indo a Secretaria de Educacdo de
barriga. Até que nos fizemos a pausa para licen¢a maternidade. Mas, ¢ isso.
Eu acho que sdo memorias muito bacanas de reviver, de recuperar

=  Mais Alfabetizacio

O Mais Alfabetizagdo foi uma experiéncia diferente. Eu vivenciei o
programa estando na SEMED como técnica em assuntos educacionais. Foi
no ano de 2018.

Ele veio no governo Temer, logo depois do golpe, e se concentrou no
trabalho com 1° e 2° ano. Uma mudanga do PNAIC que nds tinhamos uma
abrangéncia até o 3° ano [do ensino fundamental] e no Mais Alfabetiza¢do
apenas 1° e 2° porque ja tinha uma determinag¢do. Nos ja tinhamos recebido
portarias de que a alfabetizag¢do deveria ser concluida até o 2° ano.
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(...) O Mais Alfabetizag¢do é o desempenho do trabalho da professora,
professor alfabetizador, com os assistentes (...)Ele representa a entrada de
um novo ator que ¢ o assistente de alfabetizagdo na sala de aula. Entdo, os
municipios receberam um repasse de verba para a implementag¢do do
programa e esse repasse de verba era do PPDE mesmo, o “Dinheiro Direto
na Escola.” Entdo, os diretores com essa verba, deveriam pagar os assistentes
de alfabetizagdo e fazer a compra de materiais.

Esse valor era para ser gasto na compra de folhas, tinta, jogos, quaisquer
materiais que pudessem ser comprovados como sendo de uso pedagogico.(...).

E ai foram publicadas varias portarias com essas determinagdes sobre
pagamento. Cada escola tinha um cdlculo de acordo com um numero de
alunos e de turmas informados no censo anterior. Entdo, para ficar um pouco
mais claro: O programa deu inicio em 2018, entdo o cdlculo foi feito em cima
do censo de 2017. Isso causa uma certa disparidade, porque o valor que é
recebido e a quantidade de turmas que podem ser atendidas ndo estio de
acordo com a realidade do ano letivo. Isso ai era claro. Nesse sentido, a
Secretaria teve que entrar em agdo para esclarecer isso para as escolas,
porque era um programa novo. Entdo causou um certo desconforto.

Entao, por exemplo, se em 2017 a escola tinha duas turmas de 1°ano, esse
repasse de verba era calculado em cima dessas duas turmas, mas em 2018 a
escola montou mais uma turma de 1° ano, entdo essa turma ndo era assistida.

()

Essas coisas geraram uma série de duvidas porque o repasse de verba
acontece em cima de um censo anterior. Entdo, essa ja é uma questdo
complicada para escola. Porque quando é feita chamada para o assistente ele
entra em regime de voluntariado. Entdo, tem que ser uma pessoa da
comunidade, preferivel, que seja uma pessoa da comunidade, porque o valor
era realmente de ajuda de custo, de alimenta¢do e transporte. Nao é um
salario, ndo existe vinculo empregaticio. Entdo a pessoa precisa ter
disponibilidade de horario, ela precisa morar proximo, para que ndo seja
algo muito cansativo. E ainda precisa ter a experiéncia em alfabetizagdo,
para poder de fato atuar como assistente. Tudo isso veio sendo colocado na
portaria do Mais Alfabetizag¢do. E [o programa] se construiu assim em 2018

e 2019. (..)

O Governo Federal faz um repasse de verba que é o mesmo em todo
territorio nacional. Entdo, as escolas vulneraveis recebiam 300 reais por
turma, e as escolas que sdo consideradas ndo-vulneraveis elas recebem o
valor de 150 reais por turma, isso o assistente. E essa classificacdo de
vulnerdvel e ndo vulneravel também é determinada pelo governo federal. O
governo federal faz um cdlculo em cima de dados coletados do IBGE e o
censo. Entdo, em cima desses calculos eles classificam as escolas em graus
de vulnerabilidade social.(...) Entdo, se o assistente trabalha em 4 turmas ele
vai receber ao final um auxilio de R$ 1,200,00 e assim sucessivamente. (...)

Existiu uma publicagdo que [limitava o atendimento dos assistentes] em
[escolas] ndo-vulnerdveis em até 8 turmas e vulneraveis até 4, desde que ndo
esteja no mesmo turno. (...) Outra publicacdo que foi importante, foi a
respeito da atuag¢do dos assistentes. Eles deveriam atuar por duas horas nas
escolas vulneraveis, com a turma. Duas horas por dia, totalizando 10 horas
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semanais. E nas escolas ndo-vulneraveis atuaria por uma hora na sala de
aula, totalizando 5 horas semanais. Entdo, por isso a quantidade maxima de
turmas, se ndo acabaria extrapolando as horas possiveis de atuagdo dentro
do periodo que a gente tem por dia.

(...) So retomando, as escolas receberam o repasse de verba, mas todas as
informagdes referentes ao funcionamento do programa, foram repassadas
pela Secretaria de Educagdo. Entdo, nos ndo atuamos com o repasse [ de
verbas]. O repasse acontecia governo federal-escola via do PDDE. Assim
como a prestacdo de contas também. A escola faz a prestagdo de contas desses
valores com o PDDE que é um programa federal. Entdo, a escola faz uma
prestagdo de contas diretamente com a prefeitura, mas fazendo a referéncia
ao governo federal, com documentagdes proprias. Enquanto Secretaria,
atuamos com essas mediacoes de dizer como os assistentes iriam trabalhar,
uma hora ou duas horas por dia, dependendo se a escola era vulneravel ou
ndo. A atuagdo sempre em sala de aula, com o professor alfabetizador. Entdo,
era para a professora alfabetizadora estar atuando em sala de aula com o
assistente de alfabetizagdo auxiliando nesse processo. (...)

[Nova Iguacu] tinha um quantitativo pequeno [de escolas vulnerdveis].
Um quantitativo pequeno e em diferentes URGs, diferentes regides do
municipio. Eu acredito que em 2018 e 2019, porque isso mudou, essa
classifica¢do de vulnerabilidade vai sendo alterada e as escolas ndo recebem
aviso previo. Entdo, eu acredito que entre 2018 e 2019 nos tinhamos 10
escolas [vulneraveis]. Ndo eram muitas escolas. (...)

Essa classificagdo [de vulnerdvel ou ndo-vulnerdvel] ela era do governo
federal também. E as escolas so perceberam essa classificagdo através do
repasse de verbas. Isso é importante salientar. Elas ndo sabiam disso. Elas
descobriram isso, através do repasse de verba, porque algumas receberam
300 reais por turma, e outras 150 reais por turma. O calculo é feito assim(...).

Em Nova Iguacu, [os assistentes] foram mais pessoas da comunidade.
Pessoas que tinham esse vinculo ja com a escola, por outras programas,
porque teve antes o “Mais Educagdo® ’com regime de oficineiros, algumas
oficinas eram ligadas a alfabetiza¢do. Entdo algumas escolas ja tinham essas
pessoas que ja participavam do cotidiano. [O Mais Educacdo] era um
programa anterior do governo Lula, governo Dilma, mas ndo especificamente
para a alfabetiza¢do. Era um programa voltado a questdo do horario integral
nas escolas. E ai para manter essas criangas na escola em tempo integral
havia o repasse de verbas para o pagamento de oficineiros, e esses oficineiros
desenvolviam trabalhos pedagogicos.

Também era regime de voluntariado. Entdo o “Mais Alfabetizagcdo”,
bebeu dessa fonte de regime de voluntariado. Se ¢ que a gente pode fazer uma
alusdo, na questdo burocrdtica. As escolas se sentiram confortaveis porque
os documentos a serem preenchidos para o regime de voluntariado eram
semelhantes ao do “Mais Educagdo.” Contudo, o Mais alfabetizag¢do tinha
linhas proprias de atuagdo de assistente em sala de aula, especifico para o 1°
e 2° ano, apenas para o trabalho com alfabetizacdo. Nesse sentido, ele se
diferencia completamente do “Mais Educa¢do.’’(...)

64 Foi um programa federal de implantagdo da escola em tempo integral
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O feedback que nos tivemos [sobre o programa] em Nova Iguacgu foi
positivo. Nos tivemos um didlogo com os diretores. Os diretores se sentiram
muito aliviados em receberem mais uma pessoa na escola para atuar com
alfabetizag¢do. Mas, o feedback com os professores de fato nos ndo tivemos.
Eu ndao me recordo termos de um registro, de por exemplo um mural onde os
professores pudessem colocar. Isso é até uma fragilidade do programa. Nos,
enquanto Secretaria ndo criamos esse dialogo com os professores para
colhermos essas informacées. (...), Mas, o que nos tivemos enquanto diregdo
é um alivio. Receberam bem a ideia de ter alguém dentro da sala de
alfabetizagdo. Foi algo positivo.(...)

Para o Mais Alfabetizagdo eu poderia usar a palavra troca. Eu vou
explicar. As trocas pedagogicas pensando na relagdo entre o assistente de
alfabetizagdo e professor alfabetizador. Ali ocorrem trocas e é uma corrente
formativa importante. Principalmente pensando, que alguns assistentes estdo
em processo formativo nas universidades como pedagogas, ou fizeram o curso
normal. Entdo, sdo trocas importantissimas, aprender alfabetizar
alfabetizando. Entdo, fica entrelagamento.(...)

No “Mais Alfabetizacdo, nos fizemos encontros [formativos com o0s
assistentes] a Secretaria oportunizou esses encontros. [Quem deu essa
formacgdo] foi a equipe da Secretaria. (...)

O Mais Alfabetizagdo teve um ponto importante que foi a questdo
avaliativa. A questao avaliativa foi muito mais importante para o programa
do que os encontros formativos. O PNAIC tinha um viés formativo. O Mais
Alfabetizagdo, ele veio com um viés avaliativo [O foco eram] os assistentes e
como as criangas estavam progredindo na alfabetizagdo. Essa era a base
importante do Mais Alfabetizagdo.

Entao, as provas eram publicadas e postadas através do sistema CAEd.
Os professores tinham que alimentar o sistema com o nome dos alunos, com
o total de acertos. Isso é uma marca do “Mais Alfabetizagdo”. Ele teve essa
marca avaliativa. Depois a devolutiva para as escolas. Mas, ndo houve
continuidade. (...)

Nos ja tinhamos desenhado que se houvesse a continuidade do programa,
nos da Secretaria atuariamos nesse sentido de dar um respaldo a escola. De
pensar com a escola quais praticas poderiam ser desenhadas para o avango
dos alunos. Contudo, veio o Tempo de Aprender e o Plano Nacional de
Alfabetizacdo e vieram novas linhas para pensar a alfabetizag¢do no pais. (...)

Tempo de Aprender

O Tempo de Aprender ¢ muito semelhante na questdo burocradtica e
organizacional com o Mais Alfabetiza¢do. Quando digo isso, eu digo a
respeito ao repasse de verbas e a questdo da classificacdo das escolas como
vulneraveis. O valor continua sendo o mesmo pago para os assistentes,
inclusive o termo “assistentes de alfabetiza¢do” também continua sendo
utilizado. (...) Isso ¢é importante também, acho até que foi mais confortavel
para os diretores. Porque toda vez que muda o governo, muda o programa,
muda tudo e todo mundo fica perdido. Nesse sentido, os diretores perceberam

173



como sendo algo que eles ja dominavam. Como a Secretaria vinha fazendo
um trabalho com o “Mais Alfabetizacdo” quando o “Tempo de aprender”
surgiu dizer para esse diretor que a questdo burocratica continua a mesma,
foi um alivio. Ficaram confortaveis nesse sentido.

Agora a questdo pedagogica do “Tempo de Aprender” é outra. O
Programa Tempo de Aprender apareceu para gente assim que o governo
Bolsonaro assumiu. (...)

Teoricamente é um programa que causa uma ruptura. Se a gente for
mergulhar no viés pedagogico do programa, consultar as bases do programa,
a gente vai perceber que o governo federal criou uma nova plataforma. Existe
uma plataforma especifica para falar de alfabetiza¢do no pais. E dentro dessa
plataforma o Tempo de Aprender tem um destaque. E o programa “carro-
chefe” do setor de alfabetizac¢do do governo federal.

Entdo foi anunciado para nos, apos a posse do atual governo, de que esse
programa de fato direcionaria as ag¢oes das Secretarias. (...) Isso aconteceu
com as “lives” porque é assim que o governo federal repassa as informagoes
do Tempo de Aprender. (..) Sdo lives bem extensas com a participagdo de
todos os setores do MEC que dialogam com a alfabetizagdo.

A partir dessas lives, as redes municipais, a nossa rede, descobriu que o
Tempo de Aprender, iria direcionar as agoes de alfabetizagcdo. Entdo, a
AVAMEC foi uma plataforma criada pelo governo federal atual. E dentro da
AVAMEC o professor faz uma inscrigdo com o CPF, com base nas suas
informagades pessoais. E ele tem acesso aos cursos de aperfeicoamento. Esses
cursos todos perpassam pelo que o governo atual acredita como sendo
alfabetizar com base nos conhecimentos cientificos, com base cientifica.

Se a gente for averiguar o que de fato eles estdo colocando nesses cursos,
o curso tem a ver com o método fonico. Essa ¢ uma defesa, inclusive do
governo. Isso foi algo muito forte assim que o programa surgiu. Que nos
teriamos isso. Foi até uma pressdo que nos vivenciamos enquanto Secretaria,
porque nos tinhamos que nos aprofundar.

Tudo bem, surgiu o programa, a base burocratica era a mesma, mas a
base pedagogica mudou. Entdo, o que mudou? Porque nos sabiamos que em
algum momento nos iamos ter que dialogar com esses professores. (...). Entdo
nos comegamos a ler as portarias, vamos ver como é o programa, vamos
participar das lives, enfim... E assim fizemos. E ai descobrimos que de fato o
programa Tempo de Aprender vinha com cursos especificos, de oferta para
os professores, a distdncia. Todas as ofertas on-line, nessa plataforma
AVAMEC e o curso principal tem um direcionamento para o método

fonico.(...)

Também existe um curso para o assistente na plataforma. E condi¢do de
que ele realize o curso. Ele precisa realizar o curso para estar atuando como
assistente. (...) Esta escrito [nos documentos norteadores do programal que
uma das atribui¢oes é que ele procure também manter seus processos
formativos atualizados.

E o governo federal implantou o curso principal, e nos estamos
trabalhando com isso como sendo algo importante e ressaltando isso aos
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diretores. Contudo, a Secretaria ndo tem forcado aos professores a atuarem
com o método fonico. Isso ndo acontece. O programa tem uma lacuna. Lendo
a portaria ele deixou algumas rupturas e nos temos trabalhado em cima disso.

E ai, quando eu faco essa fala, eu faco essa fala como professora
alfabetizadora também. Ele traz a politica de alfabetizag¢do, a PNA, como
sendo uma base para o programa. E a politica ela esta bem alinhavada ao
meétodo fonico. Mas, nos enquanto Secretaria ndo temos for¢ado, ou imposto
nada aos professores. Os professores continuam alfabetizando, como eles
alfabetizavam, ja antes do programa, inclusive com conhecimentos de
programas anteriores. (...)

O assistente de alfabetiza¢do atua como um mediador nesse processo e ele
atua com base no conhecimento desses professores. Eles ndo atuam sozinhos.
Entdo, os assistentes estdo fazendo de fato esse trabalho de auxilio ao
professor alfabetizador em sala de aula. (...)

Bem, fomos atravessados pela pandemia e ai o programa teve que ser
interrompido. Até o momento da pandemia o que nos tinhamos conseguido
fazer era passar para o diretor a questdo burocrdtica. (...) Quando nos
iriamos iniciar as intervengoes de carater pedagogico do programa, veio a
pandemia. E ai com a pandemia ndo houve programa. [Houve uma pausa de
quase dois anos no programaj e agora ¢ que nos retomamos. (...)

O “Tempo de Aprender” é ruptura. Porque nds vinhamos de um
movimento crescente, de um acumular de formagdes que caminhavam juntas.
E o ‘Tempo de Aprender” trouxe uma ruptura.

(...) Eu poderia usar a palavra resisténcia, para o Tempo de Aprender.
Digo resisténcia, por varios fatores. Porque resisténcia também no sentido de
pensar nossa pratica a partir de uma proposta imposta.

(...) O que esta sendo colocado e posto no curso, os professores pensam se
isso de fato acrescenta ao curso das coisas. Entdo, também é um momento de
pensar os seus processos formativos. O que o “Tempo de Aprender estd
trazendo e o que isso acrescenta.

(...)O “Tempo de Aprender” se apresentou como programa oficial federal,
eu pensei também como a gente poderia estar desenhando isso na rede.
Pensando nessas ranhuras ai que existiam nas portarias. Acho que por ele ser
tdo diferente, foi importante a gente fazer uma leitura critica, ideoldgica. (...)

Do Tempo de Aprender eu ainda ndo construi nenhuma memoria, assim
recente. Acho que até por conta da pandemia, do pouco didlogo que nos

tivemos com a escola até entdo. Entdo, ficou dificil de dizer uma memoria.
Todas as que vem, vem encharcadas de preocupa¢do com a questdo da Covid.

Figura 21: Mural memorialistico Luiza
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Fonte: Elaborado pela autora. Fotos e escritas cedidas pelo acervo pessoal da participante.
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5. UMA VIAGEM, VARIAS TRAVESSIAS

Este capitulo apresenta nossas analises e as conclusdes alcancadas por meio do
cruzamento entre os materiais que emergem do campo de pesquisa e a bibliografia acerca de
cada programa de formacao. Portanto, essa ¢ a ultima parada de nossa viagem, mas sem duvida
nao ¢ o fim das travessias. As travessias por entre os caminhos do letramento escolar se realizam
através das vidas das pessoas. E a vida s6 acaba quando esquecida. Escrevemos essa tese
também com esse desejo: de registrar para ndo esquecer as travessias dessas mulheres que
colaboraram para que esse trecho da historia da alfabetizacdo pudesse acontecer em Nova

Iguacu.

5.1. NOVA IGUACU E AS TRAVESSIAS DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORAS ALFABETIZADORAS NA BAIXADA

“Nossa educagdo é muito bragal, gente.”
Maria

A partir do cruzamento entre os depoimentos das fontes e o levantamento historico e
bibliografico sobre a formacao continuada de professores alfabetizadores em Nova Iguacu foi
possivel observar algumas especificidades que gostariamos de pontuar.

Primeiramente sinalizamos que os entrelagamentos e as simultaneidades nas trajetorias
de vida s3o caracteristicas dessas narrativas. Ndo raramente as participantes citam-se
mutuamente e fazem referéncias das historias uma das outras por perspectivas diferentes. Essa
regularidade nos depoimentos materializam a constru¢do do quadro colaborativo que buscamos
elaborar nesta pesquisa, por meio dessas narrativas. As relagdes dialogicas se tornam bastante
evidentes, pois as narrativas se interligam tanto mutuamente, quanto ao contexto histoérico no
qual estao ancoradas.

Para analisar essas relagdes histérico-contextuais, faremos uso dos cronotopos que
elaboramos no capitulo 2 desta tese.

Em relacdo aos conceitos de alfabetizagdo e letramento, as narrativas das participantes
sdo bastante expressivas. Nesse sentido, analisamos que ao serem questionadas sobre as
mudangas em suas concepcoes de alfabetizacdo, todas as participantes invariavelmente
referem-se as suas praticas alfabetizadoras cotidianas, estabelecendo pontos de ancoragem nos
métodos que utilizavam ou na metodologia que buscaram desenvolver para alfabetizar os
alunos. Desse modo, aproximam o conceito de alfabetizacdo a ideia de pratica pedagdgica

alfabetizadora em si mesma. Ou seja, a exce¢do de Luiza, cujo ingresso na prefeitura data de
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2009, todas as participantes referem-se as suas concepcdes anteriores de alfabetizagdo
remetendo-se ao ensino tradicional e ao método sintético da silabagao.

As impressdes que as participantes tém quanto ao uso desse método podem tanto
estabelecer vinculos com suas trajetdrias de vida quanto ao tempo cronologico de formagao
inicial e de ingresso como professoras da rede publica iguacuana. Nesse sentido, pontuamos
que Valentina e Maria afirmam que o método em questdo funciona para o ensino da parte
notacional da escrita, ou para a decodificacao da escrita. Maria, inclusive, cita a cartilha Pipoca
enquanto proposta metodologica. Drica pontua que alguns alunos adquiriam certa
independéncia na leitura enquanto outros continuavam “presos a cartilha” (Drica). As
participantes Roberta, Vitoria e Drica referem-se a essa metodologia € ao que convencionou-se
chamar de ensino tradicional, como forma de negagao dessas praticas, mesmo expressando que
em algum momento a silabacdo tenha feito parte de suas trajetorias enquanto alfabetizadoras.

Nesse sentido, Roberta revela que sua experiéncia com a propria alfabetizacdo lhe
motivou a querer que sua sala de aula fosse “diferente” do que ela vivenciou na infancia.

Vitdria tem contato com essa proposta a partir da orientadora pedagogica que procura
direcionar o ensino a partir da apresentagdo das familias sildbicas. A professora rejeita
intuitivamente essa proposta e comeca o que ela afirma ser uma “alfabetiza¢do com textos”
(Vitoria). Da mesma forma, Drica utiliza as cantigas de roda como ponto de partida para o
processo de alfabetizagao.

Tanto a repeticdo quanto a exclusdo desse método na pratica pedagdgica trazem a
silabacdo como um marco histdrico e referencial para a alfabetizagdo nesse municipio. Essas
marcas estdao historicamente situadas no cronotopo “ A conferéncia, ” pois referem-se ao que
se pensava sobre alfabetizacdo antes das formagdes continuadas direcionadas aos
alfabetizadores da cidade.

Esse recorte realizado pelas participantes tendendo para as praticas alfabetizadoras,
também reforca o viés direcionado a pratica, que a formacao continuada assumiu no Brasil no
periodo avaliado. Nao foi diferente em Nova Iguacu. Quando se questiona sobre a formagao
oferecida pelos programas, as participantes recorrem a pratica pedagogica para caracterizar as
concepcdes de alfabetizacdo e letramento que os circundam. Isso porque a pratica materializa
a concepcao, corporifica a teoria.

As cursistas Valentina e Maria fazem referéncia a leitura de textos de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky como um dos elementos para a atualizagdo de suas concepgdes sobre

alfabetizagcdo. Valentina também faz alusdo a Magda Soares e Paulo Freire ainda que se
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considere tradicional no periodo. Além disso, Maria sinaliza que comeca a reflexao sobre esses
conceitos a partir do questionamento: “Alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando?” Tal
questionamento surge a partir das leituras realizadas durante as formagdes.

O inicio da década de 1990, marca uma transi¢do importante. O siléncio sobre o
cronotopo “O real” pode remeter a0 momento historico que o pais atravessava de reformulagao
de governo, de projeto democratico pds-impeachment e de formulacao e posterior arquivamento
do Plano Decenal de Educacao para Todos. Portanto, esse siléncio relaciona-se a auséncia ou o
apagamento de diretivas especificas do governo federal para serem consolidadas, no periodo
pela rede municipal.

Entre 1999 e 2001, Valentina, Drica, Ana e Roberta tem contato com o PCN em Acao.
Destacamos o relato de Ana, pois se relaciona com a premissa de que a formagao inicial
apresenta fragilidades quanto a pratica pedagodgica, visto que apesar de ter ingressado duas
vezes na prefeitura por meio de concurso publico, o que revela certo saber conteudista sobre a
educacdo, ela afirma que devido ter se afastado durante muito tempo, o programa foi uma
“tabua de salva¢do” (Ana). Nesse ponto, ¢ interessante que a professora desenvolveu a
capacidade de categorizar os alunos de acordo com a hipotese de escrita, mas ndo consegue

converter esse conhecimento especifico, em pratica pedagdgica para a alfabetizagao dos alunos:

Eu lembro chegou no conselho de classe e perguntaram: “Quantos alunos
vocé tem na fase tal?” e eu falei [quantos tinham] E depois [perguntei para
a orientadoral: “Mas, isso é bom o ruim? Porque eu nem sabia direito se
aquele andamento, aquele desenvolvimento tinha sido bom ou ruim. Porque
eu estava realmente muito perdida no inicio. Mas, gracas a Deus, a gente ja
tinha pratica anterior de anos no municipio e fui levando. Entdo, trabalhei ai
um tempo com a alfabetiza¢do, mesmo. (Ana)

Drica e Roberta ressaltam que o programa tinha outros recortes além da alfabetizagao,
buscando abranger todo o ensino fundamental e a educagdo infantil. Além disso, das quatro

cursistas que participaram do programa, trés o apontam como mais relevante:

Tabela 6: Impressdes sobre o PCN em Acao.

Participante Opinido sobre o programa

(...) O PCN em agado, [foi o programa mais
relevante e mais interessante] sem duvida.
Mesmo ndo tendo a abrangéncia que o PNAIC

Valentina teve, o PCN em agdo, para mim, foi um divisor de
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aguas, onde a gente pode crescer mesmo como
profissional e pessoalmente também. (...)

Entdo para mim, sem duvida o PCN em
agdo foi o mais interessante, mais relevante, mais
produtivo. O retorno que a gente teve anos
depois, porque isso tudo reflete alguns anos a
frente, foi sem duvida muito satisfatorio.

Olha, o PCN foi como uma “tibua de
salvagdo” para mim. Porque eu fiquei fora do
magistério quando eu fui morar fora do pais. Eu
Ana fiquei uns quinze anos fora. Eu ndo estava
acompanhando de perto as coisas acontecendo
dentro da area de educacao.

O PCN em A¢do tinha mesmo que ter tido,
porque foi la que comegou. E nos trabalhavamos
as diversas disciplinas. Tinha o modulo de
alfabetizacdo, mas, a gente ia muito mais, muito
aléem.

Maria

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, vemos que o PCN mantém sua caracteristica impactante quanto programa
inaugural para a formacdo continuada direcionada para alfabetizadores, no periodo, para
municipio.

O PROFA gerou frutos e encantamento, mas foi direcionado a um grupo muito restrito
de professores. Fruto desse programa “ O novo olhar para Alfabetiza¢do” revela também a
criacdo de a¢des municipais especificas. Nessa conjectura, a partir das narrativas, temos o
conhecimento de pelo menos trés 3 acdes formativas desenvolvidas pelo municipio nesse
periodo, ancorado ao cronotopo ““ A lei, a privatizacao e a formagao”. Essas iniciativas proprias
da rede ja haviam despontado na criagao do Semindrio Internacional desenvolvido com base
nos PCNs e reaparecem também na criagdo de cursos direcionados aos alfabetizadores e aos
orientadores pedagogicos.

A preocupacao com a formagao materializada na elaboracao de certificados expedidos
pela propria rede pode ser um indicativo sobre esse foco que a formacdo de professores das
séries iniciais recebeu nesse cronotopo, que tem como marca a promulgagdo da lei 9394/96 e
as diretivas sobre as mudancas que deveriam ocorrer na formacgao inicial durante a “Década da

Educacdo.” Essa afirmagdo pode ser ratificada pelas narrativas de Ana e Maria sobre o periodo:

Olha nessa época havia muitos cursos. Cursos bem curtinhos. Eu
participei de muitos, foi um tempo muito bom de formagdo. Ndo lembro [os
nomes| mas eram cursos assim, rapidos e eu fui fazendo tudo o que aparecia
porque eu queria melhorar. (Ana)
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[Eu acredito que essa preocupagdo com a formagdo de alfabetizadores
inicia na década de 1990] porque inclusive, como professora do Estado,
nunca tinha participado de nada assim parecido. Eu fui professora também
das séries iniciais no Estado por bastante tempo. Ndo tinha essa...Era so a
sala de aula mesmo, era [sala de aula] o tempo todo. ( Maria)

)

Outro dado relevante pedagogicamente ¢ o que Maria sinaliza como ““ virada de chave,’
(Maria) que foi a mudanga de centralidade que anteriormente era direcionada ao ensino e agora

torna-se voltada para a aprendizagem do aluno.

Os relatos de Ana e Maria sobre o Prd-letramento sdo no minimo surpreendentes. Isto
¢, segundo essas narrativas, sem o esforco pessoal de Maria para trazer esse curso para a cidade,
nao sabemos se essa formagao teria acontecido no municipio naquele periodo. O relato de Ana,

ratifica a surpreendente saga de Maria para a realizagdo dessa formagao:

[Quando fui cursista] era quase uma batalha pessoal da Maria, para
acontecer essa formagdo. Nos ndo tinhamos um lugar certo. Era um lugar
muito simples dentro Secretaria. Tinha dia que estava ocupado com outras
coisas e tinha dia que ndo dava para a gente usar. Mas assim, foi por causa
da visdo da Maria. A Maria batalhou muito para poder acontecer essa
primeira forma¢do em Nova Iguacu. Ela trabalhou praticamente sozinha.
Usando mesmo, um espago muito ruim, muito apertado. ( Ana)

Maria também relata essa experiéncia destacando seu interesse e esfor¢o pessoal para

trazer essa formagao para o municipio.

Eu fiquei uma semana, sozinha subindo e descendo aquela serra de
Mendes. Eu fui la com o meu carro, com os meus recursos. Porque a cidade
ndo se preparou para isso. Entdo, ndo tinha como fazer mais reserva. Nao
tinha nada disso. Os outros municipios passaram a semana toda em Mendes
no Colégio Marista. E eu ia e voltava todos os dias. So eu, sozinha e sem a
estrutura da cidade [de Nova Iguagu] porque a cidade estava em outro
movimento. Eu que pedi muito para ir ld fazer isso. Porque ninguém sabia
dessa formagdo. ( Maria)
Uma especificidade dessas formagdes desenvolvidas no periodo no municipio € revelada
pelas narrativas de Valentina, Maria e principalmente pela narrativa de Vitdria: a formacao
geralmente era oferecida no contraturno e usualmente direcionada aos orientadores

pedagogicos para que por meio deles houvesse a multiplicacao nas escolas.

Entdo, em Maria temos a luta para essa formacdo acontecer, em Vitoria temos a busca
por uma formagao de fato em servigo, no horario de trabalho dos professores. Essa luta acontece

no contexto historico do cronotopo “ A educagdo como investimento.” Nesse contexto, ¢

182



possivel afirmar que esse movimento de maior investimento na educacdo pode refletir na
discussdo travada por essas professoras para uma maior mobilizagdo para se oferecer a
formacao em servigo na rede municipal como um “direito” dos professores. As narrativas de
Maria sobre as agdes formativas especificas da rede, ja relatavam essa busca, mas podemos

conjecturar que o contexto estava favoravel para se pleitear isso, naquele momento.

Para Vitéria, Drica e Maria, o material desenvolvido para esse programa era superior em
muitos aspectos. Tanto quanto a disposi¢ao fisica, organizada em apenas um livro, quanto ao

conteudo:

Tabela 7: Opinides sobre o material do Pro-Letramento

Participante Opinido

O material era Ootimo a gente ficou
apaixonado pelo programa, quando a gente
retornou, a gente falou assim.: “Nossa a gente
vai colocar para caminhar, a gente vai fazer.

()

Eu acredito muito no Pro- Letramento. O
material do Pro-Letramento foi muito bacana.
Até para despertar o proprio professor enquanto
falta de conhecimento mesmo para ele se
apropriar daquilo para ele trabalhar com os
alunos. Pro-Letramento veio dar um suporte
muito bacana.

Drica

Agora [o PNAIC] era uma sucessdo muito
grande de cadernos. A gente se emaranhava.
] Esse material e o acesso a ele também faz
Maria diferenca na formacdo. Entdo, eu achava que o
Pro-Letramento era mais objetivo. O PNAIC as
vezes a gente de perdia um pouco na questdo dos
cadernos. No Pro-Letramento era um livrdo, e eu
acho que isso facilitava.

O Pro-Letramento trabalhou com dois
fasciculos, dois livros mais grossos, o de
o matematica e o de linguagem e lingua
Vitoria portuguesa. E eles foram produzidos pela UFPE
e a UFMG. A base era UFPE e UFMG. Entao, a
formagdo do Pro-Letramento era toda, aqui no
Rio pelo menos, com a equipe da UFPE. Entdo,
a gente bebeu da fonte da Universidade. Era
muito bacana porque era com 0S proprios
escritores, os produtores do material. Eu digo
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que eu fui formada como alfabetizadora pela
UFPE.

Fonte: Elaborada pela autora

Outro ponto que chama a atencdo € a participacdo de Drica no GEEMPA. Esse programa
de correg¢do de fluxo termina por ser, como afirma a participante, um programa que atua na

alfabetiza¢do de alunos em distor¢do série-idade:

E que acabava sendo o atendimento desse aluno que ndo sabia ler e escrever,
porque essa distor¢do era assim: No ciclo de alfabetizagdo ele era aprovado.
( Drica)
O relato da participante sobre 0o GEEMPA, assim como outros programas e a¢des citadas
pelas demais professoras, colaboram para compreender a concomitancia de a¢des na rede
municipal com o objetivo de melhorar a educacao. Dentre essas acdes 0 GEEMPA tem especial

relevancia para essa pesquisa, por se tratar também de um programa cujo recorte central opera

na alfabetizacao desses alunos que ndo foram alfabetizados durante o ciclo de alfabetizagao.

Luiza ¢ a participante de ingresso mais recente na rede publica. O relato de sua formacao
inicial nos aponta para mudangas tedricas que vao se construindo na formacgdo inicial de

professores ao longo dessas trés décadas:

Eu vim de uma universidade federal, e ai eu fiz Pedagogia nessa
universidade. A gente dialogava com a alfabetizagdo e o letramento atrelando
esses dois conceitos. Entdo quando eu me deparei com a oportunidade de
cursar o PNAIC, as ideias dialogavam completamente. Entdo eu me senti
contemplada pelo programa enquanto cursista. (Luiza)

Isto €, segundo o relato de Luiza, nesse periodo, a formacao inicial (concluida em 2011)
comega a discutir alguns conceitos que as demais participantes s6 tomaram conhecimento por
meio dos cursos de formagdo continuada. Vale ratificar que durante o periodo avaliado,
expressa-se que esses cursos ndo tiveram grande abrangéncia direta com os professores
alfabetizadores da rede municipal. Muitos desses professores tiveram contato com essas
formagoes através de seus orientadores pedagogicos, por meio de encontros pontuais. A
exemplo de como poderia acontecer essa organizagao nas escolas, o relato de Drica sobre a

execu¢ao dos PCN em Acgdo pode ser esclarecedor:
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Mas ai eles comegaram a fazer a formagdo com os orientadores
pedagogicos, para os orientadores pedagogicos fazerem essa capacitagdo na
escola. Entdo, a gente tinha um dia de formagdo com o pessoal da Secretaria
de Educagdo, na semana seguinte a gente tinha que fazer com o pessoal da
escola, com nossos professores. Era garantido a liberagdo do turno, em meio
periodo. E ai vocé imagina, meio periodo, para gente dar conta de um PCN.
Uma escola para liberar os alunos e se sentar com os professores em meio
periodo para estudar, é muito complicado. Até a gente liberar aquele que a
mde esqueceu de pegar, ver o caso de um e de outro. Até juntar todos os
professores, era um tempo muito pequeno. Mas, a gente conseguia fechar a
agenda com esses professores. (Drica)

Esse quadro muda, quando da institui¢do do Pacto. Dessa narrativa podemos pensar
dialogicamente sobre outras realidades no contexto brasileiro. A partir desse recorte, ¢ possivel
depreender a necessidade de realmente se pensar em um pacto nacional para tentar garantir a
abrangéncia dessa formacao em todos os recantos do pais. Assim, pontuamos que o PNAIC

(13

estd ancorado no cronotopo que denominamos como “ A expansdao” e factualmente ele ¢é

-~

apontado por todas as participantes com o programa mais abrangente. Essa abrangéncia
refletida inclusive na participagdo dessas professoras: todas participaram dessa formagao. Suas

narrativas em resumo destacam que nunca houve um movimento formativo tdo grande na rede.

Contudo, os relatos de Drica e Vitoria demonstram que o carater de obrigatoriedade da
formagdo em servigo gerou certo desconforto para alguns professores. Principalmente devido a
logistica de implantacdo do curso na cidade, que optou por oferecer a formagao exclusivamente
no centro do municipio, mesmo tendo em vista que esse possui uma extensdo territorial
consideravel. Alids, essa também ¢ uma carateristica das formagdes oferecidas em Nova Iguacu.
A Escola Municipal Monteiro Lobato, que ¢ uma escola central, localizada proximo a Via Light,
foi citada diversas vezes nos relatos como polo de formagao. Outro polo formativo, bastante
citado, foi o espago cedido pelo CEDERIJ, também localizado na regido central da cidade.
Contudo, mesmo com essa questdo logistica, o PNAIC foi apontado o programa mais longo e
o mais abrangente, refletindo esse momento histérico de expansdo dos investimentos na

educacao.

Quanto a capilaridade e os resultados do programa as participantes apresentam
impressoes dualistas. Roberta relata que o programa deixou marcas nas praticas alfabetizadoras,

mas Valentina questiona os resultados dessa gigantesca agao formativa no IDEB do municipio:

Outra coisa que eu achei interessantissima foi a gente trabalhar com a
questdo da estatistica. Aqueles grdficos, estatistica ali com a crianga... E hoje
eu vejo professor fazendo. Tem professor fazendo isso na sala de aula. Outro
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dia tinha um professor fazendo uma atividade com os alunos. A gente ja parou
de fazer o PNAIC, mas a professora participou do PNAIC e ela estd ld na sala
do segundo ano, fazendo esse trabalho. Entdo, deixamos marcas, deixamos
marcas boas. Para quem quis aprender e colocar em pratica, aprendeu e
ficou. (Roberta)

[Mas], passado o periodo dessas formagdes, a gente tem que monitorar e
ver como que sdo esses resultados. Porque é ai que vocé vé se o investimento
valeu a pena ou ndo. Como que eu faco? O municipio para tudo, tiro esses
professores de sala de aula no horario de trabalho para fazer uma formagdo
de qualificacdo para que o professor se aperfeicoe na sua pratica
alfabetizadora e esse resultado ndo é refletido no IDEB? Infelizmente ndo era
0 que a gente esperava, mas os resultados ndo sdo satisfatorios. (Valentina)

Enquanto Roberta enxerga o micro, o fazer de uma das professoras impactado pela
formacgao, Valentina discorre sobre os reflexos dessa formacdao nas avaliacdes externas.
Todavia, pontuamos que dificilmente os resultados de qualquer programa seriam observaveis
em curto prazo. Para qualquer formacdo se consolidar e converter-se em pratica cotidiana
massiva em rede € preciso realizar uma travessia. Para alguns professores mais curta, para
outros mais longa. Ou seja, também existe um processo de ensino-aprendizagem constitutivo
das formagodes que ¢ marcado por descontinuidades, questdes pessoais, politicas dentre outras.

O que fica evidenciado nesse programa, que marcou o governo Dilma, ¢ que houve uma

tentativa de valorizagdo da formacdo desse professor.

Os aspectos tedrico metodoldgicos dos programas realizados até esse cronotopo sdo
semelhantes. Em todos eles hd uma sequéncia pedagogica que passa pelo estudo dos materiais
ofertados; o momento de didlogo sobre essa leitura; a proposi¢ao e avaliagdo de praticas
pedagbgicas; a aplicagdo dessas praticas pelos cursistas em suas salas de aula e; a devolutiva
dessa experiéncia. Em todas as narrativas aparecem pontos que remetem a esse espaco de troca
de experiéncias como um real espago formativo.

Para ilustrar essa afirmacgdo recuperamos esses fragmentos na narrativa de Maria:

Isso porque nos estuddavamos muito. Duas noites por semana ld no
Monteiro Lobato. Era a minha turma. E era tdo o vasto conhecimento... Eu
comecei a me encantar ainda mais! Como 0s nossos professores eram
articulados! Como eles tinham conhecimentos para trocar! E era interessante
que eu notava isso. os professores que ainda ndo eram da rede ficavam
encantados, sugando o que eles podiam das propostas que vinham dos nossos
professores. As atividades eram maravilhosas, so que bem cansativas e
exigiam muito da gente. (Maria)

Quando ao aspecto tedrico, temos a avaliacdo da escrita com base nas hipdteses

desenvolvidas por Emilia Ferreiro e a questdao do Letramento mobilizada por meio da discussao
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sobre o conceito, como expode a narrativa de Maria, ou enquanto praticas que se utilizam dos
diferentes géneros textuais que circulam na sociedade buscando referenciar-se nas praticas

sociais de leitura e escrita.

Os relatos de Luiza e Valentina sobre o programa Mais Alfabetiza¢do retratam sua
caracteristica muito mais voltada as agdes de monitoramento que a acdes formativas
propriamente ditas. Em ambas as narrativas a formacao direcionada aos assistentes e as
avaliagdes a serem postadas no sistema sobressai. O siléncio sobre o curso a formagao oferecida
aos professores na plataforma virtual ¢ muito significativo. Essa formac¢do nem mesmo ¢ citada
nos depoimentos. Situado no cronotopo “ O desmonte” esse programa traz essa caracteristica

de forma bem-marcada sobretudo na narrativa de Luiza:

O Mais Alfabetiza¢do teve um ponto importante que foi a questdo
avaliativa. A questdo avaliativa foi muito mais importante para o programa
do que os encontros formativos. O PNAIC tinha um viés formativo. O Mais
Alfabetizagdo, ele veio com um viés avaliativo [O foco eram] os assistentes e
como as criangas estavam progredindo na alfabetizagdo. Essa era a base
importante do Mais Alfabetizagdo. (Luiza)

Por fim temos as narrativas situadas no cronotopo “Retorno a direita.” As participantes
Valentina e Luiza trazem suas impressdes sobre o Tempo de Aprender, apresentando opinides

divergentes sobre o programa:

A gente vé que ¢ um programa muito bom, de muito boa qualidade, mas
que infelizmente ainda ndo tem os resultados satisfatorios.

Nos temos uma gama muito grande de alunos que ndo estao alfabetizados.
A metodologia [do Tempo de Aprender] é excelente, a metodologia é muito
boa. A organizagdo, a gente tenta também conduzir da melhor forma possivel.
Mas, sdo varias questoes que interferem ai nesse desenvolvimento desse
aluno. Ndo é so a escola, é também a familia que precisa estar apoiando.
(Valentina)

O “Tempo de Aprender” é ruptura. Porque nds vinhamos de um
movimento crescente, de um acumular de formagoes que caminhavam juntas.
E o ‘Tempo de Aprender” trouxe uma ruptura.

(...) Eu poderia usar a palavra resisténcia, para o Tempo de Aprender.
Digo resisténcia, por varios fatores. Porque resisténcia também no sentido de

pensar nossa pratica a partir de uma proposta imposta.

(...) O que esta sendo colocado e posto no curso, eles [os professores]
pensam se isso de fato acrescenta ao curso das coisas. Entdo, também é um
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momento de pensar os seus processos formativos. O que o “Tempo de

Aprender esta trazendo e o que isso acrescenta. (Luiza)
Portanto observa-se que Valentina considera o programa muito bom, pois apresenta uma
metodologia “excelente.” Mas, para Luiza o programa representa uma ruptura que pode gerar
resisténcia. Assim, o “Tempo de Aprender” retoma certa preocupacdo com a formacgdo dos

professores, contudo sem o carater de obrigatoriedade.

Concordamos com Luiza. O Tempo de Aprender ¢ sem divida um programa de ruptura
com os aspectos teoricos e metodologicos dos demais programas. Comegando pela proposi¢ao
de uma metodologia de recorte sintético baseado no método fonico e terminando na formagao
totalmente on-line com aulas previamente gravadas sem o espago para o didlogo sincrono que

possibilitaria a exposi¢do, a troca e a constru¢do de uma formacao dialogada.

Quanto os efeitos dessas formacdes sobre as praticas alfabetizadoras, existe uma fala de
Valentina que dialoga bastante com essas ultimas proposicdes de Luiza e ¢ especialmente

interessante:

Qualquer curso. Eu ia participava. O que eu achava importante ficava
para mim e o que eu achava que ndo era para mim, eu descartava.

E nisso, eu fui me aperfeicoando. E minhas concepgoes, sim, foram
mudando. Eu fui entendendo que era possivel alfabetizar de uma outra forma.
Porque, até entdo eu precisava sentir seguranga, e todo alfabetizador precisa
ter seguranga na forma que ele ensina. Nao digo nem método, porque método
é uma coisa que se a gente for discutir aqui a gente vai perder mais tempo.
Porque, as vezes vocé consegue alfabetizar usando um pouquinho de um
método, um pouquinho de outro e no fundo o que a gente quer ¢ alfabetizar.
Se o professor consegue alfabetizar, a gente tem que entender que é aquela
forma que ele alfabetiza. (Valentina)

Ou seja, ambas as participantes demonstram um posicionamento critico sobre o que ¢é
recebido nas formagdes. A participante afirma que avalia o que lhe estd sendo oferecido e fica
com o que considera “importante.” Essa fala também estabelece vinculo dialdgico com as
assertivas de Vitoria e Luiza nos periodos posteriores. Luiza quando se refere ao Tempo de
Aprender e Vitoria quando critica a forma de condugdao do PNAIC, optando por se referenciar
no material do Pro-Letramento, programa que antecedeu ao pacto, nas formagdes em que ela
faz a mediacdo com os professores.

Essas assertivas demonstram que apenas a realizagdo e participagdo nas formagdes, nao

garante que os processos formativos vdo ocorrer de acordo com as premissas e diretivas

elencadas no escopo dos programas. Todavia, o que fica claro ¢ que essa formacdo pode
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engendrar uma espécie de movimento ciclico situado entre o pensar, o refletir e o fazer sobre
as praticas alfabetizadoras. E, acredito que se esse movimento for realizado, a avaliagdo do
impacto desses programas na trajetéria profissional dos professores pode ser considerada mais
que satisfatoria.

Ainda sobre a fala de Valentina, observa-se que ela ¢ bastante centrada na questdo dos
objetivos finais. Os resultados se sobrepdem aos métodos usados para a alfabetizar. O que a
professora considera relevante ¢ que esse alfabetizador tenha seguranga, e isso nao depende ou
se define pelo método, mas sim do resultado dessa alfabetizagao.

Nesse sentido, pontuamos que quando pensamos em alfabetiza¢do podera ser necessario
ao alfabetizador conhecer uma gama de estratégias, métodos e variadas formas de ensinar para
dar conta das especificidades dos alunos e das salas de aula. Esse apontamento dialoga com a

narrativa de Vitoria que comenta:

A minha monografia do Curso de Alfabetizacdo Leitura e Escrita, foi
Justamente sobre Pro-letramento e eu trago uma fala de uma cursista que ela
dizia assim: “O PROFA me deu chdo e o Pro-Letramento me deu asas.”
Entdo a nossa base foi o PROFA. s6 que o PROFA era muito aquilo que eu
falei: “Nao pode silabar, ndo pode isso, ndo pode aquilo.” Rompe com tudo
aquilo que te remetia ao processo de alfabetiza¢do tradicional. E veio o Pro-
Letramento que dizia assim: “Beleza, ja rompeu com isso? Agora vamos
edificar uma base, ou melhor, a partir dessa base a gente vai comegar a
edificar. E ai traz os varios métodos, a discussdo dos varios métodos. A gente
comega a ver que ndo é S0 uma coisa, vocé passa por varios processos. E meu
o aluno, ele vai aprender. Um aluno ndo vai aprender necessariamente como
o outro.(Vitoria)

Assim, podemos inferir que essas formagdes, por mais diversificadas que sejam, podem
contribuir para as praticas alfabetizadoras, nesse viés de oferecer diferentes ferramentas para
que o professor lance mao em seu fazer diario. Contudo, ndo ¢ a formagdo em si mesma que

vai engendrar mudangas drésticas no fazer pedagdgico cotidiano. Sem duvida alguma ela

podera contribuir, mas quem realiza a essa travessia € sempre o professor.

Finalizando esse tOpico, gostariamos de sintetizar nossas andlises utilizando um
dispositivo grafico denominado de “Espiral do tempo™. As espirais do tempo sdo um dispositivo
grafico de andlise que desenvolvemos para apresentar a simultaneidade em uma pesquisa que

se referencia em trajetorias ou historias de vida, além de pesquisas de ordem (auto) biograficas:

Segundo nossas concepgdes, as espirais do tempo sdo dispositivos graficos
que consideram a simultaneidade das trajetorias e historias de vida. Elas se
caracterizam por evidenciar os pontos que se estabelecem contextualmente
significativos aos objetivos de cada pesquisa, explicitando esses pontos na
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linha temporal de cada trajetoria de vida. Contudo, sua principal

caracteristica ¢ a exposi¢do em  simultaneidade de todos os pontos
significativos extraidos da narrativa, tal como todas as trajetorias de vida
investigadas em um unico objeto grafico que representa em sua configuracao
artistico-grafica essa simultaneidade. As espirais apresentam ao pesquisador
e aos leitores uma visdo panoramica do que a pesquisa ja identificou,
podendo ser desenvolvidas em pesquisas que envolvam entre duas a oito
historias de vida que em algum momento de sua trajetoria compartilhem de
um mesmo cronotopo. (ARCENIO e AZEVEDO, 2021 p.680)

A partir desse dispositivo, acreditamos que € possivel vislumbrar uma sintese sobre as
trajetorias de vida dessas professoras interligadas aos programas de formacdo inseridos em
cronotopos especificos, expondo uma espécie de panorama da pesquisa. Para cada trajetoria de
vida designamos uma cor inicial que aponta para o lécus da pesquisa. Para identificar cada
participante colocamos o ano de ingresso na prefeitura e o nome ficticio. Também realizamos
um mapeamento de suas participagdes nos programas vinculando-os ao contexto historico em

que foram desenvolvidos por meio dos cronotopos.

Na figura € possivel observar que a trajetéria de vida de Valentina recobre a maior parte
do periodo investigado. As demais professoras participaram, em média, de trés programas
desenvolvidos pelo governo federal. E muito importante observar a simultaneidade dessas
trajetdrias que se tocam em determinados cronotopos, constituindo micro travessias individuais
na formag¢ao continuada no municipio e colaborando para que uma macro travessia coletiva, a
travessia do letramento escolar, seja constituida. Como vimos nas analises, ndo encontramos
pontos de ancoragem para o cronotopo “ O real.” Nao consideramos isto um problema, o

siléncio, como ja pontuamos, também ¢ significativo para a pesquisa.

Dados os objetivos gerais da pesquisa, de centrar-se em os programas federais de
formacdo continuada para os professores alfabetizadores, nao foram mapeados nesse
dispositivo as agdes especificas desenvolvidas pela rede, a saber: o Seminério Internacional; o
programa “o Novo Olhar para a Alfabetizacdo” e; o Nucleo de alfabetizacdo. Esse ultimo,
desenvolvido apds o PNAIC, mas ainda situado no cronotopo denominado “ A expansdo.”
Contudo, identificamos esses programas como bastante significativos para se compreender os

processos historicos da alfabetizacdo no municipio.

Vejamos como ficou a configuragao do dispositivo:

Figura 22: Espiral do tempo  Travessias

190



Fonte: Elaborado pela autora.
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5.2... CONSIDERACOES FINAIS

Como alfabetizadora, eu sou fruto dessa
formacgdo. Entdo, eu falo porque acredito, e
eu acredito porque eu Vivi.

Vitoria

Finalizando esse texto gostariamos de apresentar nossas assertivas finais sobre os
programas criando uma espécie de sinopse sobre os aspectos que mais nos marcaram no
entrecruzamento da pesquisa bibliografica e a narrativa das professoras sobre cada programa
que foi investigado. Para isto, elaboramos uma espécie de perifrase para esses programas. Essas
perifrases se estabelecem como significativas para compreensao dos processos historicos que

essas formagdes possibilitaram no municipio.

= PCN em Ac¢ao O divisor de aguas. Esse programa impactou as praticas de todas as
professoras que dele participaram. Foi chamado de divisor de 4guas, de tibua de
salvacdo, apontado como o programa mais relevante e com resultados mais satisfatorios.
Apesar da pouca adesdo de professores da rede, alcancou vdarios professores do
municipio, que posteriormente, segundo o relato de Maria, ingressaram na rede
municipal. Aulas aos sdbados, no contraturno, em meio periodo e a missdo de iniciar a
alfabetizagdo por meio de textos, para romper com 0s processos que apenas ajudavam

os alunos a decodificar palavras. Uma busca pela proficiéncia em leitura e escrita.

* PROFA_Formacio em edicido limitada. O PROFA ¢ um programa cujos videos e
materiais sdo de facil acesso atualmente via internet. Mas, no periodo € no municipio
investigado, ele foi bastante limitado. Ele vem rompendo, como afirma Vitoria, com
tudo o que vinha sendo pensado tradicionalmente em alfabetizagdo. Ele “vira a chave”
como nos conta Maria e desloca o foco do ensino para a aprendizagem dos alunos.
Todavia, o publico limitado ndo foi impedimento para nossas professoras. Com base
nos materiais copiados por Roberta, ela e Maria desenvolvem um programa proprio, que
carrega o selo iguaguano e comegam a formar varios professores da rede através do “O

Novo olhar para Alfabetizagdo.”

= Pro-Letramento A base que nos deu asas. Esse programa foi apontado como um dos
melhores materiais desenvolvidos. Ana fala da liberdade que ele traz de se trabalhar

sem seguir o engessamento das cartilhas. Denso, direcionado, explicativo. O Pro-
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Letramento apresentava atividades que corporificavam as propostas lidas. Dando
suporte para que o professor pudesse trazer praticas de leitura e escrita para a sala de

aula.

PNAIC_ O gigante em expansio. Esse programa foi apontado como um gigante em
duracdo e em abrangéncia. Conseguiu unir duas geragdes de formadoras e diversas
geragdes de professoras. Marcou pedagogicamente o programa, a troca de experiéncias
e o didlogo entre as cursistas e as formadoras. Segundo Vitoria e Maria, a parte tedrica
veio mais diluida que no programa anterior. Contudo, deixou muitas marcas nas
participantes da pesquisa: saudades em Roberta, encantamento em Luiza, expectativa
sobre o resultado dessas formacdes para Ana, reflexdes sobre seus efeitos no IDEB para

Valentina e uma enorme sensa¢ao de dever cumprido tanto em Ana quanto em Maria.

Mais Alfabetizacio O monitoramento. Nesse programa, nem se pode falar muito
sobre a formacao de professores. O foco e a novidade foi a inclusao de um novo agente
nas escolas: o assistente de alfabetizagdo. Nesse sentido, como relata Luiza, podemos
pensar na formacdo desse assistente em vinculo colaborativo com esse professor
alfabetizador. Contudo, fica o questionamento se isso nao pode ser um dos eixos para o
sucateamento da educagdo por meio de uma “mao de obra” mais barata. Isto é, o custo
de um assistente ¢ inferior ao de um professor alfabetizador. Entdo, fica a reflexdo sobre
esses dois lados: de um lado o importante vinculo com a formacao inicial, do outro, o
pensar sobre até que ponto a inclusdo dessas pessoas nas salas de aula alfabetizadoras
ndo se relacionam com o cronotopo em que o programa esta inserido de desmonte da
educacao.

Outra mudanca foi o “encurtamento” do ciclo de alfabetizacdo nas diretivas do
programa. Apenas os 1° e 2° anos do ensino fundamental foram contemplados. Também
0 marcaram as avaliagdes continuas que eram alimentadas na plataforma do CAED
pelos professores e assistentes para o monitoramento continuo das aprendizagens dos

alunos.

Tempo de Aprender O péndulo retorna as 00:00 horas. Esse programa retoma a
énfase nos aspectos notacionais do sistema de escrita, propondo um método de base
fonica através do curso gravado disponivel em uma plataforma on-line. Essa alcunha ¢é

uma critica ao carater pendular do programa ao propor um retorno ao método sintético
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para o ciclo de alfabetizacdo. Nesse caso, a questdo nao é a proposi¢cdo do método em
si mesmo que nos preocupa. Mas, sabemos que o retorno da centralidade da
alfabetizacdo a uma questdo puramente metddica costuma privilegiar o ensino e
centraliza-se apenas no aspecto notacional da lingua escrita. E isso € um retrocesso por
um caminho que ja foi trilhado e ndo apresentou resultados satisfatorios. Atualmente
sabemos que esse movimento pendular ndo é benéfico ao processo de alfabetizagdo. E
preciso compreender a lingua como um objeto multifacetado (SOARES, 2018) e nao
deixar de fora nenhuma de suas facetas (cultural, notacional e interativa) para que nossos

alunos aprendam a ler e escrever, adquirindo proficiéncia em leitura e escrita.

Assim, concluimos por meio dessa pesquisa que tanto a formagdo inicial quanto a
continuada deve engendrar um conjunto de possibilidades, métodos e metodologias para que o
professor lance mao no seu fazer cotidiano de forma que o objetivo dessa alfabetizacdo seja

alcancado: alunos capazes de ler, interpretar e redigir diferentes tipos de texto.

A trajetéria da alfabetiza¢@o enquanto pratica de letramento escolar, foi atravessada por
esses programas de formagao. E os programas de formagao sdo atravessados pelos professores.
Nas etapas da pesquisa, que se corporificou nessa tese, ficou muito evidenciado que as
travessias individuais entrelagadas colaborativamente ¢ que fazem a histéria da alfabetizagao

acontecer. Como nos encantou Maria:

E vocé falou de travessias. Eu acho que esta bem apropriado, porque é
uma atravessar mesmo, ndo é? Isso é algo que me encanta muito. A minha
preocupagdo com a alfabetizacdo era justamente essa. Porque sem esse
primeiro momento, as nossas criangas vao ter, e tém muita dificuldade nessa
travessia. Por isso, também me encanta a questio da alfabetizacdo. A
alfabetiza¢do muda de verdade o mundo. Entdo, eu fico feliz de poder seguir
e ter passado também em algum momento. ( Maria)

A trajetoria da alfabetizag@o ¢ assim mesmo: um emaranhado de concepgdes, praticas,
perspectivas e travessias que nos atravessam e deixam marcas em nossas vidas. Portanto, nao
posso deixar de lado a satisfacdo em registrar essas travessias iguaguanas para a posteridade.
Travessias de pessoas, mulheres, professoras que fazem e fizeram a alfabetizag¢@o acontecer no
municipio. A educacdo tem rosto, tem cheiro, tem vida. E, é a vida das professoras que

materializa, corporifica e realiza politicas, programas e teorias.
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APENDICE 1. Google Formulario

08/04/2022 08:53 Formulario de Pesquisa 1: Primeiras impressdes.

Formulario de Pesquisa 1: Primeiras impressoes.

Sejam muito bem-vindas!

Esse formulario serd o ponta pé inicial da pesquisa. Através dele definiremos quais programas
de alfabetizacdo e letramento serdo elencados.

Nao tenha pressa para responder. Revisite memorias, arquivos pessoais, fotos enfim, tudo o
que possa auxiliar a ndo esquecer nenhum dos programas que participou. Muito obrigada
pela colaboracao.

Cordialmente, Claudia Arcenio

*QObrigatdrio
1. Estou ciente que as repostas serdo usadas em uma pesquisa cientifica e que meus
dados pessoais poderao preservados, se assim eu desejar, no trabalho a ser
redigido. *
Marcar apenas um oval.

Sim

Nao

2. Nome *

3. Data de nascimento *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019

4. Ano de ingresso na Prefeitura Municipal de Nova Iguagu

>khttps://docs.googlex:om/forms/d/ 1EmIPNzOgedQUmgBRwVNnJjHUEdMh6KorFEuqZ6qy0V4/edit 1/2 08/04/2022 08:53
Formulario de Pesquisa 1: Primeiras impressdes.
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Por favor, liste os Programas de alfabetizacao e letramento que participou na
prefeitura de Nova Iguagu, ano de sua participacao e sua funcdo em cada um
deles. (Ex. 2010-2014. Pro-letramento. Cursista) *

Marque todas que se aplicam.
PCN em Acgao
PROFA
Pro-letramento
Pnaic
Mais alfabetizacdo
Tempo de aprender
PARFOR
Gestar
Liste sua funcdo ( cursista, coordenadora, tutora etc. na alternativa outros, por favor)

Outro:

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google rormularios

https://docs.google.com/forms/d/1EmIPNzOgedQUmgBRwVNnJjHuEdMh6KorFEuqZ6qy0V4/edit 2/2
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APENDICE 3: Trajetorias de vida das professoras. Depoimentos completos sem
organizagao tematica.

TRAJETORIA DE VIDA DE VALENTINA: NOVA IGUACU COMO MISSAO.

Meu nome ¢ Valentina tenho 54 anos. Estou na prefeitura ha 32 anos. Na Secretaria de
Educagdo ha 22 anos. Na prefeitura ja exerci na escola, ja fui professora de primeiro a quinto ano,
também na fase EJA da primeira fase até nona fase com Lingua Portuguesa e Artes e Incentivo a Leitura
e Produgdo Textual, também fui Orientadora Pedagdgica na escola. Em 2001, eu fui para a secretaria
de Educagdo para atuar no setor de educagdo de jovens e adultos. Fiquei ld 6 anos, eu fui também chefe
de servicos de multimeios, trabalhava na capacitagdo aos professores para atuar nas salas de video,
que acabou virando sala de leitura. Mas iniciamos com aulas multimidia. E, também coordenei o
servi¢o de orientagdo pedagogica por muitos anos. Atuei também no programa Nova Dutra com
capacitagdo de professores, formagdo continuada na Educagdo no transito, também de meio ambiente
para professores. Educacdo no transito para o terceiro ano e educag¢do ambiental para o quarto ano
em parceria com a Nova Dutra, Concessiondaria Nova Dutra. Atuei como coordenadora nessas
formacgdes por oito anos seguidos.

E, depois voltei a ser coordenadora pedagogica na Secretaria de Educagdo. E depois atuei
ainda como gerente de ensino, do departamento de educagdo em 2008 e depois voltei para coordenagdo,
orienta¢do pedagogica, trabalhando na Secretaria de Educagdo, formagdo continuada com os
orientadores pedagogicos, e ai eu fui até 2015.

Também atuei nos programas de PCN em agdo. Fiz a formagdo pelo MEC com os técnicos do
MEC, em seguida nds ministramos um curso, aos nossos professores da rede. Meu curso era aos
sabados, eu fazia o dia inteiro com os professores no Monteiro Lobato, Escola Municipal Monteiro
Lobato. E como o indice de adesdo dos nossos professores do municipio foi muito baixo, na época, o
municipio resolveu abrir para os professores das escolas particulares também e estaduais. E ai a sala
encheu. A sala ficava muito cheia e foi assim uma riqueza muito grande. Uma troca muito boa.

Atuei nesse programa, PCN, do inicio ao fim. Em seguida ele passou a ser, tomamos como base
a alfabetizacdo no Pro-Letramento, também atuei como orientadora de estudos, tutora, no pro-
letramento e em seguida também o PNAIC, em 2013 até 2015. E, depois eu assumi a fungdo que eu
tenho hoje de Superintendente de Planejamento e Desenvolvimento Escolar.

Os PCNS aconteciam de 9h da manhd as 5 da tarde. Essa formagdo teve inicio em novembro
de 1999, com os técnicos do MEC. Entdo foi feito uma sele¢do na Secretaria de Educagdo, na época eu
era O.P. na escola, e foi divulgado nas escolas quem tinha o interesse de fazer esse curso. E ai eu me
inscrevi, nos fizemos um tipo... uma avalia¢do para ver quem tinha conhecimento sobre alfabetiza¢do.
Falar um pouco sobre Emilia e Ana Teberosky e também Paulo Freire e a gente fez, tipo uma avalia¢do
escrita. E depois, uns dias depois, eu tive a grata surpresa de ter sido selecionada. Eu era O.P. da EJA
na época, fui selecionada e isso ficou como sendo uma dobra. Tipo uma dobra: a gente ganhava para
trabalhar aos sabados, era um trabalha totalmente a parte e que demandava muito estudo e eu enfrentei
ai o desafio. Trabalhava durante a semana para rede, a aos sabados eu ministrava esse curso, la na
escola municipal Monteiro Lobato.

O Pro-Letramento, assim que terminou o PCN em Ag¢do, que pra mim foi um divisor de dguas,
o PCN em Agado, foi onde eu cresci muito profissionalmente, a gente realmente tinha uma base muito
boa, uma formagdo direta com os técnicos do MEC e a gente vislumbrando ai, né poder ajudar melhor
0s nossos professores na formagdo continuada aumentando ai o indice de nossos alunos leitores. Foi
uma riqueza muito grande. Para mim foi um divisor de aguas. Eu me envolvi muito com esse trabalho
e assim, a gente ficou um pouco triste porque infelizmente mudam as politicas e mudam né os
programas.
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E ai veio o Pro- Letramento, que também foi muito satisfatorio. Na verdade, ele veio dando
continuidade ao PCN, s6 que com novas abordagens, um formato todo diferente, mas a esséncia é a
mesma. Foi um trabalho muito bom, onde nos pudemos fazer formagoes também com os técnicos, dessa
vez da universidade, da UFRJ. As formadoras eram excelentes, deram uma base muito boa para a gente.
Nesses cursos, a riqueza foi muito grande. O diferencial do PCN é que nos faziamos o PCN aqui mesmo
em Nova Iguacu. Os técnicos vinham para Nova Iguagu. E o Pro-letramento, nds iamos nos municipios.
Entdo se tinha formacao la em Araruama, todos os formadores iam para Araruama. Quando a formagao
era em Campos, todo mundo ia para Campos. Entdo a gente acabou conhecendo varios municipios,
varias realidades. E a riqueza foi muito grande.

Fomos para Teresopolis logo depois daquela terrivel catastrofe que houve, onde muitas pessoas
faleceram. Fizemos a formagdo exatamente numa escola proxima que perdeu todos os seus alunos que
tinha sido reconstruida e a gente vivenciou la esses momentos, os recortes, as vidas das pessoas que
foram deixadas ld do mesmo jeitinho que estava. Restauraram apenas a escola para que nos pudéssemos
fazer essa formagdo la, foi uma riqueza muito grande. Tivemos formagdo em Petropolis, Teresopolis,
em Campos, Araruama. Eu esqueci de comentar uma formagdo que eu tive muito boa sobre PNLD, livro
didatico la em Salvador. Essa ja foi em 2018, ja tinha acabado Pro-Letramento, PNAIC. Tivemos uma
formacgdo muito boa sobre os livros didaticos diretamente com os técnicos do FNDE, apresentar toda
essa abordagem que é feita em torno do livro didatico, todo gasto que foi feito, que é feito com esse
material para que os professores possam ministrar suas aulas com uma ferramenta a mais.

O Pro-Letramento tinha essa itinerdncia de ir aos municipios, de conhecer as escolas, as formagoes
aconteciam nas escolas do municipio, entdo a gente era muito bem recebida. O municipio anfitrido e
era tudo muito bacana. Nova Iguacu, [ndo foi anfitrido] do Pro-Letramento, ndo.

[O curso em Nova Iguacu] aconteceu com os professores. NOs faziamos também as formagoes
durante a semana, nesse formato ndo acontecia no final de semana. Ja comegou a ser durante a semana,
alguns no contraturno, outros faziam no seu horario de trabalho. E foi uma riqueza grande. Vocé
participou de um desses... Havia um convite para escola, para que os professores interessados fossem
indicados para a secretaria de Educagdo para montar as turmas e a gente dividir de acordo com as
pessoas, os tutores eu daria as formagoes. Os orientadores de estudo.

O PNAIC ja foi um desdobramento, quando comegou o PNAIC terminou o Pro-Letramento e a
formadora, nossa ultima formadora do Pro-Letramento nos informou que iria acabar o Pro-
Letramento, mas daria continuidade com um novo formato que seria o PNAIC, ninguém ainda falava
sobre o PNAIC, nos tivemos esse conhecimento um pouco antes, e ai a gente achou assim que ia ser
uma riqueza muito grande porque desde quando eu entrei na rede, eu ndo tinha conhecimento de um
curso que tivesse uma abrangéncia tdo grande quanto o PNAIC. Porque os cursos tanto do PCNs
quanto do Pro-Letramento que eram voltados para alfabetizagdo, dos que eu participei, houve outros,
claro, mas esses eu participei, eles eram assim... a gente solicitava que as pessoas interessadas
entrassem em contato com a Secretaria Municipal de Educagdo para formar as turmas. Entdo as turmas
elas eram bem ... ndo eram abrangentes, ndo eram turmas grandes. E o PNAIC, ndo. O PNAIC vem
com um formato onde todos os professores alfabetizadores precisavam estar envolvidos e ganhavam
uma bolsa. Um auxilio, uma bolsa de estudos e nos outros ndo havia esse ganho, havia apenas para os
formadores. Quem estudava ndo ganhava. Entdo o formato do PNAIC traz essa possibilidade de um
ganho de uma bolsa de estudos, de auxilio e ai o professor se sentiu mais motivado a participar. E era
no hordario de trabalho e a rede parava aquele dia, a escola dava continuidade nas atividades com os
alunos com outras equipes que estivessem na escola, mas o professor ele tinha aquela condi¢do de sair
no seu horario de trabalho pra administrar melhor sua formagdo continuada junto aos formadores ld
da Secretaria Municipal de Educacao. E isso foi um ponto bom, porque em momento nenhum eu vi que
isso aconteceu nos outros, né? Houve uma valorizagdo, entdo teve um alcance maior de pessoas.

Tem muitas [historias marcantes], mas a que mais me marcou foi essa la de Teresopolis. Nos
chegarmos, o municipio que fez questdo de ser anfitrido logo apos aquela catdstrofe que houve e reunir
e receber todos os formadores la e nos receberam muito bem. Nos fomos até os locais assim... A escola
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la foi reformada, reconstruida ela tinha ido quase totalmente ao chdo. A maioria dos seus alunos, se
ndo me engano, foram pouquissimos que sobreviveram que ndo tinham ido para aula, mas quem estava
na unidade, professores, alunos, profissionais todos faleceram e a escola nos recebeu muito bem. Teve
uma apresentagdo dos alunos para nos receber, uma coisa linda. E nesse dia que nos fomos até la para
conhecer a escola, para conhecer a redondeza la e ver o que ficou, o que restou, foi uma comogdo muito
grande para todos nos, porque foi um momento de reflexdo, de nos entendermos que nos ndo somos
nada. De uma hora para outra tudo pode acabar. O que a gente precisa de fato é aproveitar cada
minuto que a gente tem de viver o melhor que a gente pode. De correr atrds dos nossos sonhos, de
conquistar o que a gente deseja, mas sem se esquecer principalmente da familia. Que muitas das vezes
a gente esquece, por conta do trabalho, a gente foca tanto no trabalho, nos titulos que a gente vai ter,
que a gente quer ter e de uma hora para outra isso tudo ndo tem valor, ndo tem mais importancia. O
que tem importdncia mesmo é a vida. E a valorizagdo da vida e do ser humano. Quando a gente foi
naqueles ambientes, onde tinha la casas derrubadas, cadernos de criangcas com deveres no chdo, fotos
das familias que se foram, os equipamentos, as mobilias jogadas no chdo... Foi assim um momento
muito dificil para todos nos que estavamos la. Nos fomos premiados... Foi o momento que mais me
marcou. Nos voltamos, fomos para escola e comecamos a fazer nossas atividades, demos continuidade
ao nosso curso. Mas, foi essa reflexdo: de que a vida é breve, efémera.

Bem acho até que ja respondi na minha fala. Foi o PCN em agdo, sem duvida o PCN em agdo [foi
o programa mais relevante e mais interessante], mesmo ndo tendo a abrangéncia que o PNAIC teve, o
PCN em agdo, para mim, foi um divisor de aguas, onde a gente pode crescer mesmo como profissional
e pessoalmente também. A gente trabalhava... hoje se fala muito por conta da BNCC das questdes
socioemocionais, mas o PCN ja trazia isso, jad trazia essa parte, que a gente precisa trabalhar e das
vezes a gente ndo dd muita importdncia enquanto educador a gente foca mais no cognitivo, nos
resultados e esquece a parte emocional. O PCN ja trazia isso. As formagdes eram riquissimas, os
debates eram riquissimos. A gente tinha a parte de acolhimento com musica, com poesia, com textos
reflexivos que a gente ja comega ali a mexer com o formador. Porque aquele cursista, na nossa
mentalidade, ndo era uma pessoa que estava ali para aprender com a gente, mas para aprender junto
com a gente. Ndo era para aprender através da gente, nos estavamos ali para aprendermos juntos.
Entdo, havia uma interagdo, uma empatia muito grande e as coisas fluiam com muita naturalidade. Ndo
era pesado ficar de 9 da manhd as 5 da tarde, sem ganhar nada, sem ganhar nada por isso, assim pelo
simples prazer de querer ser um profissional melhor, de querer ser um alfabetizador que alcancasse
mais seus alunos, que ensinasse seus alunos ali. E a partir dali os outros programas eles forma mais
voltados para a valorizagdo profissional, que é importante sim, mas na minha opinido, ndo é o principal.
O principal para mim é a esséncia, ¢ o ser humano. O ser humano, a esséncia foi trabalhada mais no
PCN em acdo, do que nos outros. Por que se ndo tivesse bolsa, entdo eu ndo preciso estudar? Entdo,
ndo preciso ser um bom profissional? Infelizmente havia, né, essa questdo. Entdo para mim, sem duvida
foi o PCN em a¢do. Mais interessante, mais relevante, mais produtivo. O retorno que a gente teve anos
depois, porque isso tudo reflete alguns anos a frente, foi sem duvida muito satisfatorio. E quando a
gente pega... Passa o periodo dessas formagdes, a gente tem que monitorar e ver como que sdo esses
resultados. Porque é ai que vocé vé se o investimento valeu a pena ou ndo. Como que eu faco? O
municipio para tudo, tiro esses professores de sala de aula, no hordrio de trabalho para fazer uma
formacdo de qualificagdo para que o professor se aperfeicoe na sua pratica alfabetizadora e esse
resultado ndo é refletido no IDEB? Infelizmente ndo é era a gente esperava, mas os resultados ndo sdo
satisfatorios.

A gente estd al... na verdade ndo estamos saindo de uma pandemia, na verdade a pandemia
ainda ndo acabou, mas, a gente esta ai, gragas a Deus, todo mundo ja vacinado e estamos voltando, ai,
as nossas vidas normais. Contudo, a gente tem ai uma defasagem na aprendizagem enorme, enorme! E
ndo é possivel que se coloque também tudo na conta da pandemia. Porque nos temos hoje alunos que
tém defasagem na aprendizagem, com essa situagdo que passamos nesses dois anos ¢ compreensivel,
porque foi uma situacdo sanitdaria mundial, entdo ndo é aceitavel, mas é compreensivel, a gente ndo
gostaria que tivesse acontecido, mas alunos passaram de uma série para outra sem saber ler. Todos
nos nos esfor¢camos: Secretarias, municipios, professores, responsaveis, contudo, o resultado que a
gente tem ai é alarmante. E os pesquisadores indicam que essa defasagem ela so vai ser corrigida daqui

211



ha uns dez anos. Contudo, quando vocé pega para ver o desempenho dos alunos hoje, a gente encontra
alunos no sétimo ano, no nono ano sem saber ler. Podemos colocar na conta da pandemia? Eu entendo
que ndo, porque a pandemia durou dois anos, mas anterior a isso nos tivemos muitas formagoes, houve
investimento, para que esses profissionais pudessem alcancar melhor os seus alunos. E isso infelizmente
ndo tem sido refletido nem no IDEB, nem mesmo no nosso [levantamento].

Nos fizemos na secretaria de educagdo agora, vocé deve saber, nossa avaliagdo diagnostica,
da Educagdo infantil até a EJA, para a gente poder monitorar como que esses alunos voltaram. E é
alarmante, é alarmante o resultado. A gente ja esperava que fosse bem dificil, mas ndo tdo gritante.
Entdo, a maioria dos alunos [estd no] basico.

Quais programas? [Mais alfabetizagdo e o Tempo de Aprender] Sim, na Secretaria de
Educacgdo, nos estamos ainda com o Tempo de aprender. Tentando levar, ai o Tempo de Aprender com
os assistentes, também ganham um auxilio para ajudar na questdo da alfabetizagdo. E a gente estd
trabalhando e utilizando esses assistentes para nos ajudarem, mas ainda o movimento é muito pequeno,
o retorno é muito pequeno. O Mais Alfabetiza¢do também. A gente ndo tem esse retorno de uma forma
satisfatoria. Houve uma ruptura, por conta da pandemia. Estava indo muito bem, por conta da
pandemia, houve uma ruptura e agora a gente estd retomando com o Tempo de Aprender, porque mudou
na verdade, a gente vé que a esséncia também é a mesma. A gente vé que é um programa muito bom,
de muito boa qualidade, mas que infelizmente ainda ndo tem os resultados satisfatorios. Nossos alunos,
eles... nos temos uma gama muito grande de alunos que ndo estdo alfabetizados.

Varias questoes, ndo tenho nem como te dar essa resposta, sdo varios fatores [que levaram a
esses resultados insatisfatorios dos programasj].

A metodologia [do Tempo de Aprender] é excelente, a metodologia é muito boa. A organizagdo,
a gente tenta também conduzir da melhor forma possivel. Mas sdo varias questoes que interferem ai
nesse desenvolvimento desse aluno. Ndo é so a escola, é também a familia que precisa estar apoiando.
A falta que nos temos... Em muitos locais a gente ndo consegue assistentes. Os diretores: “Valentina,
ndo estou conseguindo assistentes.” Porque eles precisam morar perto. Quando é distante eles ndo
aceitam, porque tem a faculdade, eles estdo estudando, se aperfeicoando. A distancia é muito grande
porque Nova Iguacu, é um municipio muito grande. Entdo, quem mora no local, precisa encontrar uma
escola proxima, que seja conveniente para ele fazer trabalho como assistente, receber aquele auxilio,
por conta do que é para o transporte, mas ele também precisa ter um horario, para ele ir continuar os
estudos dele. E a gente tem esse impasse, que atrapalha muito, que é a falta do assistente. Entdo tem
muitas escolas que ainda estdo correndo atras para tentar conseguir esse auxiliar.

Sim, ele [o assistente] precisa ter Pedagogia, ele precisa ter formagdo de professores, estar
cursando Pedagogia.

Eu sempre fui uma professora alfabetizadora. Sempre gostei muito de alfabetizar. Por isso eu
fiz Pedagogia. Eu amava alfabetizar. E era tradicional, ndo vou mentir. Fui formada para ensinar de
forma tradicional. E as minhas concepgoes mudaram sim, claro. A partir do momento que eu entrei no
municipio de Nova Iguacgu... Eu comecei a dar aula com 17 anos de idade, numa escola particular. E
era um ensino tradicional, onde era muito bem aceito, na verdade era outro formato. No momento que
eu entro na Prefeitura Municipal de Nova Iguacu em 91, eu me deparei com uma situacdo totalmente
nova e encantadora. Eu me encantei com a educagdo publica. E, eu me esforcei ao mdaximo... todo curso
que tinha, eu falava com a minha diretora: “Pode me colocar! Se for de alfabetizagdo, entdo pode me
colocar!” Qualquer curso. Eu ia participava, o que eu achava importante ficava para mim e o que eu
achava que ndo era para mim, eu descartava. E nisso, eu fui me aperfeicoando e minhas concepgaoes,
sim foram mudando. Eu fui entendendo que era possivel sim, alfabetizar e uma outra forma. Porque até
entdo eu precisava sentir seguranga, e todo alfabetizador precisa ter seguranga na forma que ele ensina.
Ndo digo nem método, porque método ¢ uma coisa que se a gente for discutir aqui a gente vai perder
mais tempo. Porque as vezes vocé consegue alfabetizar usando um pouquinho de um método, um
pouquinho de outro e no fundo o que a gente quer é alfabetizar. Se o professor ele consegue alfabetizar,
a gente até que entender que ¢ aquela forma que ele alfabetiza. Agora a gente precisa estar se
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atualizando, precisa estar construindo novas concepgoes, sim. Precisa entender que o mundo mudou,
que ha 5, 10 anos atrads era diferente, a maneira de ensinar e de aprender e que a cada década isso
muda. Entdo a gente ndo pode ficar parado no tempo. Entdo, com certeza, hoje eu tenho outras
concepgoes. Eu adoro, eu sempre gostei muito das leituras de Ana Teberosky, da Emilia Ferreiro, da
Magda Soares, mesmo [eu] sendo tradicional. Eram as leituras que eu gostava de fazer e comecei a me
aprofundar nelas e comecei a me identificar com elas.

E nas formacgées eu sempre recebi os professores dessa forma, respeitando os saberes que eles
tinham e tentando mostrar que aos pouquinhos é possivel mudar. Que essa mudanga pode ser benéfica
quando eu abrago, quando eu aceito, quando eu quero. E as coisas iam acontecendo normalmente.

[Eu era tradicional] usava o Ba-be-bi-bo-bu! Ensinava as familinhas. Era dessa forma que eu
ensinava. E ensinava, heim! E ensinava, todo mundo lia. S0 que a gente sabe muito bem, que a gente
ensinava a codificar e decodificar, agora ler mesmo, de verdade e interpretar é um pouco diferente. A
gente precisa tornar o aluno critico. Ele precisa ser leitor, ele ndo precisa ser so um decodificador. Ele
pode iniciar como decodificador, mas depois ele precisa entender qual é a fun¢do social da leitura.

[Essa compreensdo é devido aos programas de formagdo] Com certeza, com certeza.
Principalmente os PCN em ag¢do que ja trabalhava textos Magda Soares e Emilia Ferreiro, com certeza.

Continuo contribuindo com a rede, ja me aposentei no ano passado, mas estou continuando
ainda a pedido da secretaria, porque se eu saisse agora seria muito dificil. Mas eu vou concluir com
muito prazer, porque eu também ndo me sentiria bem de sair... “Me aposentei, acabou para mim!”
Ndo, ndo acabou a missdao ainda ndo acabou. Mas Deus tem nos renovado, nos dado for¢as porque a
luta é muito grande, os desafios sdo imensos. So quem estda mesmo dentro que consegue visualizar o
tamanho das dificuldades, os impasses, os desafios a gente vai vencendo a cada dia, claro que com
ajuda daquele que cuida de nos.

TRAJETORIA DE VIDA DE ROBERTA: NOVA IGUACU, COMO UM PRESENTE.

Meu nome é Roberta, eu tenho 63 anos. Na prefeitura eu tenho 30 anos, estou no processo de
aposentadoria, estou resistindo. Mas eu tenho 45 anos de trabalho, na area mesmo da Educacdo, na
area Pedagogica.

Nova Iguagu sempre foi um presente para mim. Do historico que eu vim, fui pedagoga de
empresa, que foi uma outra experiéncia boa, mas quando eu vou para educagdo realmente, eu me
encontro. Entdo, Nova Iguagu foi o presente. Sabe aquele momento que estd na transig¢do, procurando
algo, e ai surge o concurso, vocé faz e entra? E também veio junto com filho. Para vocé ter nogdo, eu
perdi um ano para poder tomar posse porque eu simplesmente ndo vi a chamada. Porque quando saiu
a minha chamada meu filho tem... dois meses. E ai eu ndo acompanho, eles também ndo mandam
correspondéncia. Entdo, eu digo que Nova Iguacu ¢ um presente. Entdo, sempre tentei dar o melhor
nesse emprego, porque é um presente mesmo. Naquela hora que vocé precisava e é o que vocé queria
e ele chegou. Desde entdo eu procurei ser uma profissional digna da confian¢a de Deus, do Universo.
E tentei aproveitar ao maximo tudo o que chegou as minhas maos. Tudo.

Entdo, eu chego la como professora, daqui a pouco eu sou orientadora pedagogica, daqui a
pouco sou O. E.% Ai vem o hordrio Integral, eu também faco coordenagdo de Hordrio Integral. E hoje
estou como diretora. Sou professora. Hoje, ainda peguei duas turmas do sexto ano, entro quando ndo
tem professor. Entdo eu sou professora, estou como diretora adjunta, ha oito anos, na Escola Municipal
Nicanor Gongalves Pereira, bem no centro de Comendador Soares.
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Eu s0 fiquei na verdade no CIEP quando erafinaudivel], la dentro de Corumbad, o primeiro.
Depois eu fui para o Souza e Melo®. Também amo de paixdo a escola. Trabalhei com diretores amigos
que sdo de la. Fui para o Nicanor e la eu fiquei. Sai por trés anos e fiquei na Secretaria de educa¢do
também, trabalhando com a area mesmo de formagdo, que foi outro presente. Depois que eu cheguei
como orientadora e fizeram a sele¢do para o PCNs, e eu sou uma das agraciadas.... E... gostaram do
nosso trabalho e ficaram convidando a gente para ir a um trabalho [inaudivel] na escola. Mas, foi uma
experiéncia boa. Eu também acabei indo e foi uma experiéncia muito boa. Tanto é que encontrei Maria,
Ana nesses movimentos de formagdo na Secretaria de Educacdo. Que foi um momento muito bom, de
muito aprendizado. E todas as oportunidades que passavam, eu ia atras. Sempre tive essa vontade de
aprender e de... A gente nunca sabe tudo, a gente ndo é completo mesmo, né? A gente aprende até hoje.
Hoje eu falei para os alunos: “Eu aprendo o tempo todo também.” Entdo a minha vida, a minha
experiéncia em Nova Iguacu, ela é maravilhosa. Eu vou me aposentar muito feliz por tudo que eu ja
vivi e por tudo que eu vivo. Entendeu, é um presente mesmo, assim... é um encantamento. Estou até
preocupada com a aposentadoria (Risos). Eu penso: “O que vou fazer nas manhds? Nas manhds de
setembro, janeiro, fevereiro, entendeu...” Porque é uma vida mesmo, é uma vida, uma vida, uma vida.
Entdo, com todos os percursos, com todas as adversidades que a gente tem, mas é uma delicia fazer o
que gosta e aprender. A Educagdo traz isso de bom: a gente ensina, mas a gente aprende muito mais.
Tem a necessidade de estar sempre buscando...

Eu digo que sou uma aquariana. Aquariano ndo fica quieto, ndo gosta de rotinas pesadas, gosta
do novo. Ndo tem medo de jogar no que aparece de proposta... E meu encontro com Maria foi assim...
sensacional! Porque ela é isso também... E eu falava: “Ndo quero mais trabalhar sabado! Nao quero
mais projeto nenhum!” E ela: “Roberta, Roberta, olha sé... sdo sabados...” e ela me levava. Porque
tem momento que vocé quer descansar também, quer fazer coisas por vocé, para a familia..., Mas eu
acho que nenhum passo que eu dei, eu tenho que lamentar. Todos foram momentos de muita
aprendizagem e de alegrias, porque conheci pessoas maravilhosas e hoje eu tenho como da familia.
Maria é uma delas, que convivo mais, ainda. E, mas teve M. também, M. S.%” ndo sei se vocé conhece.
A Ana que é outra querida, Drica®... Nossa Valentina!® Todas muito queridas. Vo ficar para a vida.
Ndo sei se eu te respondi... Porque eu falo bastante...

Participei de muitas formagoes que nos preparavamos. O “Novo Olhar” da Secretaria que foi
algo que eu participei e tive muito orgulho de participar, junto com Maria que também era o grupo de
alfabetizacdo da Secretaria de Educagdo, ndo sei se ela comentou sobre isso, o Novo Olhar.

O Novo Olhar, acho que veio depois do PCN, porque Maria ndo participou do PROFA. na
época. Na verdade, a gente foi convidada para participar da formagdo sem uma pretensdo...
Simplesmente... eu sempre tive uma confianca e um respeito da dire¢do da escola. Entdo convidaram
alguns professores para fazer o PCN no SESI, a diretora pediu para que eu e a outra orientadora
educacional fossemos. Eu como O.P. ela como O.E. E chegando ld, foi muito engracado, porque ndo
era para ter ido as duas, mas como nos tinhamos ido, eles ndo tiveram nenhum problema, nos
participamos assim, intensamente. E tinha a ver com um material que até recebi em casa. Digo que foi
o [presidente] Fernando Henrique que mandou para nos, eu recebi o meu até em casa, PCN do primeiro
ao quarto ano, das séries iniciais. Eu recebi em casa, no dia do meu aniversario. Ganhei de presente
no meu aniversdrio, recebi aquela caixa. E ali a gente participou mesmo dos semindrios, uma semand...
Isso ai, isso mesmo [fui formadora do PCN] mas eu ndo fui com essa intengdo. Na minha cabeg¢a, ndo
era essa intengdo. Eu fui para participar de uma formagdo, como tantos outros. So que no final... E ai
realmente, aqueles temas da diversidade maior, um novo olhar para essa educagao...

Minha diretora era muito intensa, minha amiga, mas muito quente, muita intensa, como acho
que todas, né? E ela queria ver esse movimento... Eu ndo sabia nem o que estava fazendo ali. Fui a uma
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reunido para saber do que se tratava. Ela mandava: “Vdo, vdo as duas.” Ela mesmo assim... E nos
fomos as duas. O SESI era ali pertinho de Comendador, ali é Bairro da Luz, aquele SESI ali. E, muito
bom. Varios palestrantes... A principio ninguém falou isso. [que era uma formagdo especifica para os
formadores do PCN em A¢do] Era uma formag¢do como tantas que eu ja havia estado. Mas a gente
percebeu depois, como nos tinhamos reunioes periodicas na Secretaria de Educagdo, nos iamos sempre
as reunioes... E ai, um dia eles selecionaram entre as cento e poucas colegas, eles queriam nove. E ai
com a graga fui selecionada entre as nove. Onde encontrei Maria, encontrei Ana, foram todas
selecionadas... M.M., Valentina... Todas nos éramos OPs. Participamos da formagdo ld no SESI e em
um dado momento eles falaram: “Vamos fazer a multiplicag¢do desse material e a gente vai precisar de
nove pessoas para compor essa equipe para trabalhar com os professores da rede.” E ai sim, nos
comegcamos a receber uma formagdo na Secretaria de Educac¢do. Fomos selecionadas, mas tipo de
seleg¢do de equipamento de selecdo. Fizemos uma prova escrita, depois fomos para uma entrevista e ai
fomos selecionadas, mas assim: “Aguarda um contato telefonico” residencial até. A gente ndo tinha
celular na época. E a gente foi para casa, assim... A gente ndo sabia se ia receber nada mais, ndo sabia
nada. Professor paga para ver, né? Professor gosta de desafio. E ai nos fomos selecionadas. Fomos
nove colegas, entre essas todas que eu falei.

O pessoal do PCN que vinha, eles montavam ld na sala e faziam a dindmica com a gente. [Era
um pessoal de fora] de fora. Inclusive eles iam acompanhar nossas atividades. Eu fiquei no Monteiro.
O PCN, ele aconteceu no Monteiro a noite. Nos comeg¢avamos por volta das 19 horas e iamos até as
dez da noite, nove e quarenta, por ai... Era depois do nosso expediente que nos faziamos os PCNs com
os professores. Professores, foram abertas algumas vagas para meninas formandas da Educagdo,
também, nos recebiamos estagiarios também... E... também, eu me lembro que nos tinhamos a questdo
PCNEI que era da Educagdo Infantil, nos ficamos com esse modulo também, da Educacdo Infantil
também. E muito interessante, ja tinha uma visdo diferenciada desse tratamento com o outro de ndo so
dar banho, dar comida, mas preparar essa crian¢a para evolu¢do dentro da educagdo. A questdo da
afetividade... muito interessante. Também trabalhamos esse modulo.

E eventualmente, eles apareciam para assistir nossas aulas, mas sem avisar. Sem avisar. Entdo,
a gente também tinha essa grata surpresa, de um dia a gente chegarmos la por volta das dezoito horas...
eu saia da escola as dezessete e ja ia direto para o Monteiro... E ai chegaram dois supervisores, um
casal, e nos apresentamos, eles também, e disseram: “Eu posso assistir sua aula, professora?” e eu “A
vontade!” FE foi legal, que eu lembro até hoje, nos estavamos estudando sobre planejamento. E ai...
Porque tinha umas atividades com muito ludico, entdo é mais animado, mais brilhante... E a proposta
do planejamento era simplesmente um estudo dirigido: compartilhar ideias e leituras. E foi bom... Eles
gostaram como a gente encaminhou a aula do dia, porque a gente ndo teve mais nada do que a gente
ja havia planejado e estudado. Porque a gente recebia o material e preparava, dividia em grupos. Nos
tiravamos copia do material para podermos discutir no momento da aula. E foi bom... Ndo tivemos
problema, achei bacana, ficamos tranquilas, porque quando vocé faz o dever de casa, por mais que
vocé fica apreensiva com o olhar do outro, acaba sendo natural, porque vocé se prepara e vocé estd
com responsabilidade, ndo tem o que temer, né? Apesar de ter alguém la te olhando, mas enfim...Quem
nunca passou por isso? A gente ¢ avaliado o tempo todo. A vida é assim que funciona. Entdo foi um
momento bem bacana também. Primeiro momento de fazer esse trabalho.

‘“

E ai, por conta disso, me puxaram para a Secretaria. Eu: “Nossa, mas eu posso ficar na escola
e fazer o trabalho...!” “Nado é melhor vir” E acabei... Eles solicitam, ao diretor a nossa ida através de
oficio, enfim... Depois que conversam com a gente e assim eu fui. Fiquei ld trés anos e comegamos o
trabalho, fazendo também o PCN, sentimos necessidade de atender o publico que ndo tinha condi¢des
de ir depois do horario. Entdo, nos faziamos na Secretaria de Educag¢do. Foi assim que comegou a
formagdo mesmo interna, porque retiravamos o professor da escola, eram levados através de grupos,
pequenos grupos e nos faziamos o trabalho la. Eva bem legal. Entdo a gente tinha trabalho na verdade
a semana toda. Se preparava para dar aula la no Monteiro e depois a gente atendia pequenos grupos
na Secretaria de Educagdo. Fizemos bastante trabalho, faltava tempo para gente poder dar conta de
tudo. Mas na verdade, e a gente ter ido para a Secretaria nos dava um certo conforto, porque a gente
tinha momento de estudo e dindmica para preparar também a formagdo interna. Na escola era mais
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dificil para gente fazer esse tipo de dindmica. Por isso eles pegaram essas nove pessoas e fomos
trabalhar na Secretaria de Educacdo.

Momento de muita reflexdo mesmo, de pesquisa, de comegar a falar em portifolio, de usar esses
materiais nas escolas. Quer dizer, esse ano fizemos muitas discussoes desse trabalho com o trabalho
que o professor levava. Era muita troca muito rica. Porque a gente estudava no local, vai para escola
e vocé vai colocar em pratica tudo o que vocé estudou, ouviu, trocou com o seu colega e ai retoma 0s
resultados. Eu acho essa dindmica muito interessante. E foi uma dindmica que a gente levou em todos
os outros, tanto no PROFA, como PNAIC... No PNAIC foi muito usada essa dindmica eu acho que da
um certo conforto para aquele professor que tem dificuldade do sair do giz, né, do quadro... A gente
fala que é do cuspe e do giz, porque com trabalhar diversidade de material pedagogico e didatico é
complicado. E belissimo, mas é um trabalho de garimpar mesmo material o tempo todo. Eu lembro que
me sentava para comer lanche no McDonald’s eu lembro de carregar os papéis do McDonald'’s.
Qualquer lugar que eu estava que eu via uma coisa interessante, eu carregava. Entdo, era despertar
para outras situagoes que de repente so na escola fica meio limitado. A escola, tem que manter a escola
aberta... tem esse problema do horario... A gente ndo consegue sentar para discutir. Entdo, a formagdo
prioriza esse momento que falta na escola. Que é o momento de parar e “E o que vocé faz? O que eu
faco? e “O que a gente pode fazer junto?” “O que eu posso tirar do que vocé faz que vai me ajudar?”
“E vice-versa.” Eu acho que o momento de formagdo é muito importante, é muito importante. Eu acho
que a gente ndo pode parar.

A gente sempre teve o momento [das reunides pedagogicas na escola], até porque a proposta
era essa também, de vocé levar para a escola essa discussdo. Sempre tiveram essa preocupagdo. Vai
mudando ao longo do tempo. Come¢a de um jeito mais acanhado, mas foi melhorando muito,
melhorando muito. Nos chegamos aos PCNs com essa discussdo bem intensificada. Pelo menos na
escola onde trabalho, acredito que também nas outras. Até porque, cada orientador do PCN, ele dava
atividade e acompanhava esse retorno. Inclusive em alguns momentos os professores estavam bem
apreensivos, porque acabava sendo uma demanda a mais de trabalho. As aplicagbes das coisas, o
retorno... Entdo..., Mas no geral, o professor é muito disciplinado, ele gosta de mostrar o trabalho dele.
Entdo, assim... a gente teve até que ter uma flexibilidade, mas no geral, eles cumprem relatorio, pedido
de relatério... E trabalhoso, como eu falei para vocé, é trabalhoso. Professor que trabalha em duas
escolas, trabalha em escola particular, tem familia, entdo..., Mas, a maioria é muito comprometida,
mandava seus trabalhos e fotografava. Havia portifolios belissimos. Dava gosto de vocé ver. E
apresentavam esse trabalho na sala de aula. Professor que... Como nds somos criativos! Em qualquer
pedacinho de folha era feito um trabalho, uma dindmica maravilhosa com a proposta que nos faziamos.

Recebemos também uma quantidade de leitura literaria absurda de maravilhoso, de gostoso de
vocé trabalhar. Isso a gente ja percebeu ld no PCN também. O PCN ja ativou.

Quando chega no PROFA entdo, eu me encanto com a leitura literaria. O PROFA foi
sensacional. Eu sempre entro assim de paraquedas, eu sou meio metida, eu vejo a oportunidade e
“Posso participar?” Assim, ninguém me chamou, mas: “Posso participar?” Porque eu estava na
Secretaria e tinha transi¢do de prefeito, de equipe pedagogica... Como eu ndo fui por indicagdo, eu fui
por uma selegdo, entdo eu sempre ficava muito a vontade para fazer meu trabalho, meu trabalho mesmo.
E 0 PROFA chegou assim, para trinta... eu tinha uma chefe muito legal, aprendi com ela também a H.
P., nao sei se vocé ja ouviu falar nela, e ela, muito determinada, muito correta, disciplinada. E ela me
pediu para organizar material, tipo xerox, apostila, essas coisas. S6 que quando eu peguei o material,
eu ja vinha do PCN, comecei a me encantar! Tinha situagoes dindmicas mesmo do cotidiano, utilizando
muito a leitura literdria... E ai eu falei com ela assim... Ela falou assim: “Roberta, trinta professores,
50! A gente ndo pode passar desse numero.” Porque era o pessoal da UERJ. Nao sei se vocé conheceu
o pessoal da UERJ... T. e mais uma outra colega. E ai eu falei para ela: “Serda que eu posso participar
dessa formagdo?” Eu trabalhando na Secretaria de Educagdo, metida né? Ai ela falou [eu falei] assim:
“Ah, mas eu tiro meu material. Eu tiro a copia do meu material. Pode deixar que eu arco com a despesa
do meu material, da minha apostila.” Era uma apostila, um material grosso... Ela falou assim: “Entdo
vamos fazer melhor”. Eu gosto de gente, assim sabe, decidida, que resolve. [Ela disse] “Vamos fazer

216



melhor. Vocé faz a coordenagdo e te dou o material e vocé participa. Eu preciso que vocé chegue cedo
no Monteiro, organize a sala onde vai acontecer a formagdo e acompanhe.” Eu: “Opa, fechou!” Foi
assim que eu entrei no PROFA. Tanto que vocé vé a Maria ndo entra e ndo engra mais ninguém, porque
foi um grupo bem fechado que foi proposta deles quando levaram o PROFA... Professores
alfabetizadores, do primeiro, segundo e terceiro ano. As escolas foram convidadas e indicaram os seus
professores que de repente tinha disponibilidade, interesse. Os trinta, chegaram, compraram o material.
E ai foi aquele momento que vocé comecga a falar muito da leitura, da escrita, de Ana Teberosky, de
Telma Weisz... E ai, puxa, eu vi o material assim, fiquei encantada mesmo. Na verdade, abriu muito
horizonte mesmo de trabalho, de acreditar mesmo, porque eu acho que o processo de alfabetizagdo é
dificil. Eu venho de um processo de alfabetiza¢do, dai no poema... Eu sofri no meu processo de
alfabetizacdo. Entrei com sete anos e sofri, porque venho de uma escola tradicional. Eu moro aqui do
lado da escola que estudei. E era um método muito tradicional, me deixava muito... ndo era
constrangida, mas nervosa, triste. E quando eu comego a ter contato com esse material, eu falo:
“Nossa! A sala pode ser uma alegria. Ndo precisa ser aquilo tudo que a gente passou la trds.”

Na verdade, quando eu peguei minha primeira turma de alfabetizagdo, em 92 [1992], que eu
chego na rede, eu ja fago um trabalho assim. Eu gosto de trabalhar com musica, com texto... Logico
que a gente tenta ld o “B-a, Ba,” mas eu sempre gostei de trabalhar com uma sala alegre, alegre. Entdo,
quando eu comego pelo PCN e depois vou para o PROFA, é assim, é a sensac¢do de falar assim: “é o
que acredito e pode existir sim. Eu ndo estou sozinha.” E mais ou menos assim, eu ndo estou sozinha
em acreditar que existe, que pode existir uma possibilidade de uma alfabetizagdo leve, gostosa, que a
crianga fique mais tranquila, mais a vontade. Com todas as obrigagdes que a gente precisa ter, essa
disciplina do trabalho.

E ai eu tive contato também com a leitura literaria. E eu tive a oportunidade de conhecer o
Colégio de Aplicagdo da UERJ, com as criangas em agdo. Entdo, tudo aquilo que a gente acreditava e
via, eu via acontecendo ali. Criangas de cinco anos, e o menino ja de seis anos, o menino conhecendo
a leitura literaria. Mas conhecendo o que é um livro, corpo, o que é um titulo, quem sdo os autores,
quem ilustrou. As criangas catalogavam esse livro. Sensacional! E era uma coisa assim simples. Na
sala elas colocavam os livros, com fichinhas e eles mesmos preenchiam. Uma graga! Muito bacana de
vocé ver. Criangas que tinham contato com jornal e levavam aquelas noticias e falavam e apresentavam
o trabalho com uma naturalidade que muito adulto ndo tem. Criangas de cinco, seis anos e criangas
que moram na periferia, porque é sorteio, também, Colégio de Aplicagdo da UERJ. Entdo assim, eu
fiquei encantada. Acreditando assim: “Nossa quanto sofrimento [eu passei] desnecessario.”

E ai veio a proposta de nos, um dia, escrevéssemos alguma coisa, teriamos que escrever alguma
coisa e escolher um caminho de leitura. Podia ser um verso, uma musica e eu gosto muito de poesia.
Gosto muito de Carlos Drummond de Andrade e de Cora Coralina. Eu digo que escrever poesia é a
coisa mais facil: vocé pode falar do seu cotidiano de coisas que te fazem bem. Eu sempre falo isso para
os meus alunos. Todo mundo pode ser um poeta, todo mundo pode escrever um verso, uma poesia. E s6
falar o que te faz bem. O momento do seu banho, o momento da sua alimentagdo, o momento que vocé
estd em familia... dizer tudo é momento de poesia. Se a pessoa tiver um incentivo, escrevia. Eu sempre
incentivo os alunos a escreverem. Entdo, eu achei muito, muito bacana as criangas fazerem aquelas
coisas. Eles faziam um folder, eles trabalhavam com projetos. La na UERJ eles trabalhavam muito com
projetos. Ndo sei como esta agora. E nesse projeto, eles conseguiam ter uma diversidade textual
absurda. Com criangas de cinco, seis anos. E a gente via a producdo deles dentro das fases da escrita,
com um encantamento absurdo. Entdo eu acho que o PROFA foi o que mais mexeu comigo.

Entdo o PROFA, foiisso que me encantou mesmo. Faziamos a andlise da escrita. Os professores
levavam as atividades e traziam. Ndo lembro se tivemos mais se tivemos [a proposta de continuidade
depois com esses trinta professores], mas veio o PNAIC com a mesma pegada.

Quando eu saio do PROFA que estou la com esse encantamento da leitura literdria, dessa
possibilidade, acreditando que o caminho era esse, a gente leva essa proposta para quem estava nos
chefiando, para que a gente pudesse abrir um leque maior, ja que o PROFA foi limitado, edi¢do
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limitada. Entdo, ja que eu tenho uma coisa bacana, que eu senti que tem essa possibilidade de
caminhar, de a gente poder trabalhar com todas as escolas da rede, entdo a gente leva essa proposta
[da cria¢do do Programa O novo olhar para a Alfabetizag¢do] que é aceita mesmo. Porque, na verdade,
eu fazendo a coordenagdo do PROFA, eu peguei uma situagdo, assim, bem delicada, porque a gente
pedia ao professor para levar uma atividade, para escola, de escrita. Mas ndo escrever por escrever.
Trabalhar o texto... a gente trabalhava muito, comegamos a pensar muito nas listas de palavras com a
Telma Weisz. Falava muito dessa lista de palavras, que facilitava... E...a relacdo das frutas, e tudo no
mesmo contexto para que facilitasse essa questdo dessa aprendizagem, tanto da escrita, muito mais da
escrita, mas também da leitura. Entdo, a professora faz o trabalho dela e leva o ditadinho dela. S6 que
ela leva com algumas corregées, porque quem faz a supervisdao ndo concorda. Nao concorda! A crianga
escreveu a casa, o C, 0 Se 0 A [CSA], e aquilo era errado! Era errado. Entdo, eu peguei esse material...
Eu era a coordenadora, entdo a professora chega muito abatida por conta disso. Entdo, se a gente esta
tentando fazer com que o professor experimente, se o primeiro momento jd ele é vedado, que ndo é uma
coisa legal. Imagina? Como ficou achando que ndo estava fazendo um trabalho legal. Entdo, eu fago
um relatorio sobre isso, a ideia do material, eu faco um relatorio... E ai a gente chega a conclusdo
seguinte: Tem que todo mundo falar a mesma linguagem. Ndo foi com o objetivo de prejudicar ninguém,
até porque eu ndo citei nome de ninguém. Mas, tem que todo mundo falar a mesma linguagem entdo na
escola. Ndo adianta assim e o outro ver como erros. Rabiscar em vermelho, circular em vermelho! Quer
dizer, enquanto eu estou tentando fazer um trabalho que acredito, que estou tentando ver se realmente
vale a pena... Porque era tudo muito nono, muito novo. A gente sair do B -A, BA, so. Era novo. Entdo,
eu acho que a gente acabou tendo esse respeito. O material chega, nem estd com ninguém, mas
chegamos a conclusdo, que poderiamos fazer uma formagdo interna, que nos desse essa possibilidade
de falar com um numero maior de pessoas envolvidas e que precisavam ouvir pelo menos. Se vai tornar
aquilo pratica...ai eu acabo achando que pessoal. [O Novo olhar] era direcionado aos professores,
sempre aos professores, mas, os orientadores participavam também. Entende, os orientadores, nossa!
Tem que andar de mdos dadas com os orientadores, ndo tem jeito, né? Na verdade, é ele que dentro
da escola que faz o acompanhamento, nas reunioes também, faz o acompanhamento. Tiramos duvidas.
E, “O Novo Olhar” ficou e passou. Ele garantiu um espago de estudo semanal. Era muito bom, muito
legal. Para a gente poder pegar assim... E acervo literario delicioso... E tinha a J. que também que era
da Sala de Leitura, que levava coisas... nossa maravilhosas! E era bom ver todo mundo acreditando. E
logico que as vezes levava para escola e a coisa ndo saia muito certo, né? Porque é uma sala de aula,
com uma diversidade imensa das criancas. Cada um num momento de leitura, de escrita. Entdo, “O
Novo Olhar” servia para acalmar: “Gente é devagar. E um processo. Ndo é garantia que todos vio
caminhar do mesmo jeito.” Como tudo na vida e na Educag¢do, cada um tem o seu tempo. Mas & um
caminho que a gente pode trilhar e experimentar. E pode dar bons resultados. Entdo, a gente acabou
tendo esse respeito da equipe. E foi muito bom! Muito bom participar. E uma pena que as vezes, nio
fica, porque vai... é um processo. Cada um que vai entrando [na Secretaria] vai modificando, mas...
Inclusive teve um caderninho, direitinho. Tivemos um caderninho onde cada um colocou um texto...
Muito... muito gratificante a gente ter passado por tudo aquilo.

Em 2005, mudou a equipe e ai a gente sai [da Secretaria]. Eu saio também. E um periodo para
mim que eu ja pego até para sair, porque eu tenho minha mde em fase terminal. E eu também pego para
sair, mas no final vai todo mundo. So fica a Maria, mas depois acaba saindo também. E eu volto para
escola.

E um belo dia eu vou na reunido. E Maria esta la na Secretaria. Maria ndo saiu... Maria ficou
la na Secretaria. Maria mais Valentina... E ai, eu tive uma reunido falando do PNAIC. E ai ela:
“Roberta tem um projeto, a gente esta selecionando...” E eu “Para trabalhar que horas? A noite eu
ndo quero...” “Ndo é no sabado” E eu: “Ih, mas eu ndo quero... Ndo quero ficar sabado...” Aquelas
coisas que da de vez enquanto na gente... Entdo, vim para casa pensando. Maria fez o trabalho dela,
me apresentou para a pessoa que estava selecionando...E ai eu tinha um historico na Secretaria, mais
o trabalho que eu ja havia feito nos outros dois programas. E ai, eu também fui selecionada. Acabaram
fazendo contato para que eu fosse la, e fazem contato com a escola também. Porque ai, eu estava na
escola, lidando como orientadora do horario integral, fiquei um periodo no horario integral, como
orientadora do horario integral e orientadora pedagogica. E ai comecei a ir as formagoes. As
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formagoes que eram na SEEDUC. Vocé participou do PNAIC? Entdo, aquelas formagoes que nos
lamos, que eram também sensacionais! Cada uma que ia eu: “Ai a certeza é essa mesma!” porque veio
assim muito dentro da formatagdo do PROFA, porque eu vi mais proximo ao PROFA. Material
riquissimo, o material deles, muito bom. Eles tinham um material muito bom. A questdo dos livros
também que eles colocaram os livros ... Aquelas caixas de livros [acervo de livros literarios que
chegaram na escola, uma para cada ano do ciclo de alfabetizag¢do] que nos recebemos na escola.
Maravilhoso. Eu tive a oportunidade de levar para a formag¢do aquelas caixas. Eu conseguia tudo na
escola. As pessoas as vezes tinham problemas, eu ndo tinha problema nenhum. Eu consegui o Datashow,
eu levei o computador, depois comprei um menorzinho, para eu levar...Material, porque a Secretaria
pedia para que disponibilizasse o material que nos precisassemos. Mas, ai tinha escola que as vezes
tinham uns entraves. E as pessoas falavam muito que as vezes o material, que ndo tinha acesso ao
material, que eram as caixinhas da leitura literaria. Entdo eu falei “Entdo, eu vou levar!” para todo
mundo, para quem conhece, para quem ndo conhece...Porque ld na escola nos entregamos cada caixa
ao professor. Professor do primeiro ano recebeu a caixa, foi uma caixa para cada professor. Os livros
eram tdo bons, que eu falei, “Ndo precisa ficar preso ficar preso no livro literdario do primeiro, do
segundo... Gente, vamos trocar, eles sao maravilhosos.” E leitura literdria ndo tem essa de primeiro,
segundo e terceiro ano. Tem hora que vocé fica muito engessado com esse tipo de... E no final acontecia
isso, as meninas trocavam... E era sensacional vocé pegar um livro onde vocé trabalhava ali a
matemdtica, havia ciéncia, havia escrita, tudo junto. Essa visdo, essa visdo eu achei sensacional.
Porque a vida é assim. Entdo, a leitura literaria ela chega muito proximo do cotidiano da crianga.

[Atuei] como formadora. Nos tamos para a SEEDUC fazer a formagdo, e voltavamos para a
escola e faziamos acompanhamento com ... As professoras iam também... Depois fizemos todos no
Monteiro... Vocé trabalhou aonde? No Monteiro, tambem?

Também fiz no CIEP 022. Esse CIEP 022 foi depois. Nos comegcamos no Monteiro, era o dia
inteiro das oito as cinco, para os professores. Nos tinhamos também no Monteiro para as formadoras,
Valentina estava de frente, G., também Valentina, depois Drica, todas as nossas colegas que ficavam
de frente com o nosso grupo de formadores. Nos tinhamos o nosso momento, e ai era no Monteiro
mesmo, naquele anfiteatro que tem ld pequeninho. E no Monteiro também, nos trabalhavamos de oito
da manha as dezessete horas, no sabado, era o dia inteiro. Houve periodo que a gente se alimentava la
mesmo porque eles davam uma refei¢do, e em algum momento a gente teve que almogar fora, enfim...,
Mas era o sabado, que a gente trabalhava. E era muito bom, tinha que ter uma dindmica de leitura. Eu
tinha a dindmica e a consciéncia: sabado esta todo mundo cansado, inclusive eu. Entdo, vamos ter a
dindmica mais pesada, que sdo as leituras pela manhda com algumas dindamicas e a tarde a gente vai
fazer apresentagdo de trabalhos, reflexdo de trabalho, a leitura literaria enfim...

No horario de servigo... Ndao lembro... La no 022, acho que era no horario de servigo. [As
primeiras formagoes do PNAIC foram aos sabados no Monteiro] depois, ndo. Depois a gente tirava o
professor... O unico problema é que as vezes esse professor corria para outro municipio. Entdo as vezes

“Tenho que sair mais cedo cinco, dez minutinhos porque eu tenho que ir la para o outro municipio.”
Nova Iguagu para o Rio, Nova Iguagu para Caxias, enfim... Era aquela correria que professor ja estd
acostumado. Quem tem carro, vai de carro, quem ndo tem carro vai, pega carona e vai embora.

A gente sempre carregando aquelas malas pesadas, uma ajudando a outra... Eu lembro que no
final eu nem levava Datashow... Maria falava assim “Eu tenho dois la, vou arrumar para uma colega,
levo para vocé o Datashow!” Porque eu ndo dirijo, entdo a gente carregava... Saia daqui cinco horas
da manha, alugava carro para me levar, meu filho me colocava dentro da va... Menina... era uma
doideira. A gente ndo dormia a noite toda, porque... eu trabalhava a semana toda preparando as nossas
aulas. Chegava, como a gente chegou aqui, a gente varava a noite. Normalmente na sexta-feira, era dia
de organizar nossa bolsa, e deixar tudo e ndo pode faltar nada. Porque no Monteiro, era tudo fechado
a secretaria. Entdo nos levavamos o material. S6 quem abria era um senhor que era o vigia. A gente
usava o espago. O PROFA era mesma coisa, a gente usava o espago. Mas as outras coisas a gente tinha
que levar para poder ndo faltar. Se bem que no final, uma colega socorria a outra, enfim... Foi uma
troca, foi um momento de amizade, de confraterniza¢do, de abrago, muito bom também.
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O PCN, eu acho que é um inicio de mudanga, porque surge aquela parte tematica para a gente
incluir no nosso planejamento... “Meio ambiente, diversidade...” entdo foi algo para o professor, talvez
ficar mais atento, eu acho. Para mim, no caso especifico que foi o PCNEI, que era Educacdo Infantil,
o cuidado com o emocional da crianga. Que ¢ o inicio de tudo, que é a Educagdo Infantil. Entdo, dar o
banho, a comida, o toque no banho, o toque na comida... Tudo era importante para que a gente pudesse
chegar com essa crianga de trés, antes era de zero a trés, quatro, para quando a crianca chegasse na
Educacgdo Infantil aos cinco, com a cabega boa, sadia, saber estar em contato com o outro fora da sua
casa, por todos os afetos que recebeu na Educagdo Infantil. Essa era a grande alerta do PNCEI E algo
que eu acho que as vezes numa creche, vira muito mecdnico. Tem que dar banho, as vezes ndo tem as
pessoas certas para esse suporte, é tudo muito reduzido, os recursos humanos. Entdo o alerta do PCNEI
era esse. Eu lembro que isso chamou muito atengdo, porque em algum momento eu trabalhei modulo.
E no outro modo, era a questdo também dessa diversidade textual sempre, sempre. Sempre incentivar
o menino a ler a produzir e de forma diferenciada. Esses incentivos chegassem de forma diferenciada.
Ndo ler por ler, mas ler por algum objetivo de caminhar. Entdo, eu pontuaria essas duas questoes,
porque o material era diferenciado.

O PROFA um encantamento total! Eu descobri a possibilidade, de encantamento mesmo, de

ver com os meus olhos o que estava na teoria. Aquele trabalho belissimo que as colegas faziam. Todas
mestras para trabalhar no Colégio de Aplicagdo precisava dessa formagdo, serem mestras. E aprendia
contar historia para crianga, apresentar o livro para a crianga. A beleza do colorido, mas apresentar:
“Olha existe um titulo, existe quem ilustrou, ¢ importante, os autores sdo pessoas importantes...” Coisas
que muitas vezes passa despercebido. Eles pontuavam muito isso. O fichamento, conhecer aquilo, saber
falar daquilo. Para mim realmente foi um encantamento. Eu lembro que eu fiz estdgio, nos tivemos a
oportunidade, porque o curso era muito completo. E a gente tinha o momento de estagio. Ficar o dia la
no Colégio de Aplicagdo. E eu achei aquilo uma delicia, tudo aquilo uma delicia. A sala muita
informacgdo, mas produgdo do aluno. Outra coisa que me chamou muito a aten¢do. Nada pronto, nada
com babado, produ¢do do aluno mesmo. Isso era sensacional. Porque era o belo, mas era o belo simples
do aluno, do limite dele, do ele podia produzir, que ele sabia fazer. E isso é sensacional, porque
professor, na verdade a gente fica querendo tudo bonitinho, babadinho, acabamento e, no entanto, eu
comecei a valorizar mesmo a questdo da produgdo. Folder, belissimo, entdo vocé faz um projeto, tem
um minhocario, vai fazer um projeto e convida as pessoas da escola para participar. E eles mesmos
pegam uma folhinha de oficio, faz a dobradura do folder, escrevem com a letrinha deles garranchada
e naquele momento de estar pensando sobre a escrita... E aquilo ¢ entregue em cada sala. Meu Deus!
Uau! “Ndo pensei isso ainda, vou copiar isso aqui!” Entdo era um momento mesmo de descoberta. Que
a gente podia levar para minha sala de aula e compartilhar com os colegas. Mesmo que algumas
pessoas ndo acreditavam nisso também, porque é dificil, o trabalho é dificil. Como eu falei para vocé.
Vocé é professora, vocé sabe que é dificil. Numa sala, a gente, porque tem poucos alunos, uma tem
trinta, outras tem vinte, vocé faz esse questionamento... Mas a gente sabe que se tiver dois, trés e as
habilidades sdo diferentes, as pessoas sdo diferentes. Entdo pensar nisso, as pessoas sdo diferentes. A
gente fica querendo igualar todo mundo e a gente ndo consegue. A gente ndo consegue fazer isso. Nos
somos diferentes, temos tempos diferentes e temos que acreditar. Entdo realmente o PROFA, eu
descobri a leitura literaria ali, e as formas variadas que eu podia usar. Nado so contar a historia por
contar. A gente para conta para crianga dormir, na escola a gente tem que ter outra proposta. Mesmo
na nossa casa quando a gente conta para a crian¢a dormir, eles gostam tanto que eles acabam
aprendendo a fazer a mesma leitura. Vdo se antecipando... Eu lembro que meu filho gostava muito que
a gente contasse a historinha para ele dormir, no final ele ja estava contando a historia para gente. A
gente quase dormindo e ele contando a historinha do jeito dele, da leitura que ele fazia.

Na escola, ndo foi diferente. Eu lembro que teve um periodo... Eu curei uma gastrite na sala de
leitura. Vocé acredita nisso? Eu sempre falo isso. Era um meio dificil, eu ndo quis mais trabalhar no
Horario Integral, era muita coisa, ndo quero mais isso para minha vida. Eu lembro que eu tinha que
levar as criancas para rua, e eu ndo queria mais. Entdo eu fiquei na sala de leitura. E na sala de leitura,
como eu tinha aprendido a trabalhar esses livros, entdo para mim era maravilhoso. Eu trabalhava
muito mais, porque ai eu ndo tinha mais uma turma, mas eu tinha todas as turmas da escola. Eram vinte
quatro. Eram doze no turno da tarde e doze no turno da manhd. Mas ndo me importava, era tdo bom.
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E eu acabei curando uma gastrite. Falei: “Nossa, né?” Na verdade, eu me tratei, mas sai do fervo que
era. Na verdade, [no horario integral] tinha que dar banho, demorava no banho, ndo tinha mais isso.
Eu tinha um momento ali com as criangas onde elas podiam me dar um retorno maior sobre o que a
gente fazia com eles ali na escola, na sala... E eles gostavam. Professor também tinha a oportunidade,
naquele horario, de deixar as criangas com a gente e ds vezes até pegar uma crianga ou outra para que
pudesse dar uma ateng¢do mais especial. Entdo o PROFA realmente me encantou.

E o0 PNAIC ndo foi diferente. Ele vem trabalhando na mesma caminhada e também continuamos
com a leitura literaria. Com a leitura literaria que vem naquelas caixas, eu acho belissimos os livros.
Cada um que a gente abria era mais encantador que o outro... Minha paixdo hoje é a leitura literaria
mesmo. Leia para seus alunos todos os dias antes de comegar uma aula. Todos os dias ele precisa ouvir
o professor lendo para ele. E ele tendo também a oportunidade de chegar a frente do livro e ler também
na frente do grupo do jeito dele, do jeito que ele sabe. E, eu acredito nisso. Vou me aposentar assim,
vou parar com minha profissional, realmente acreditando que esse é o caminho.

E ai foram surgindo as criancas como a A., a menina que aparece agora para gente. Mas foram
aparecendo criangas fazendo essa leitura com o livro da bruxa... Lembra desses videos? Vocé lembra?
E ai estd a A. percorrendo as redes sociais daquele jeito dela, encantador tambéem de ser.

Eu falaria isso... Essa forma de vocé encontrar... Um trabalho que também me encantou no
PNAIC foi a matematica. Que eu acho que é mais dificil, porque [inaudivel]. E a forma que eles colocam
a matemdtica. Eu acho que é muito, muito interessante. Vocé acabar fazendo a metragem da sala,
medindo com os alunos, levando essa coisa do... Porque eu sempre acreditei no concreto vocé aprender,
vocé precisa ver, acho que é mais facil de vocé aprender. Eu tinha essa dificuldade, eu acho que para
mim ¢é mais facil. E, quando vem aqueles modulos de matemdtica e também com os jogos, eu também
fico encantada. Fico encantada com aqueles jogos. A forma de vocé levar matemdtica com alegria,
diferenciada que o aluno pode também confeccionar o material com vocé. E o aproveitar daquilo para
aprender. Que a matemdtica que estd no mundo, que a gente descobre. E mesmo, a matemadtica estd no
mundo, esta em tudo. Vamos la fazer a receitinha do bolo, estd ld a matematica. E até entdo ndo se
falava nada disso, ndo tinha esse olhar. Eu acho que PNAIC também traz esse... E, também a produgdo
textual muito presente, leitura literdria e produgdo textual e a questdo da matemdtica, muito bacana
também. Muitos trabalhos interessantes que os professores faziam com recorte, com sucata, coisas
simples, levavam para escola. Outra coisa que eu achei interessantissima foi a gente trabalhar com a
questdo da estatistica, também. Aqueles graficos, estatistica ali com a crianga... E hoje eu vejo professor
fazendo. Tem professor fazendo isso na sala de aula. Outro dia tinha um professor fazendo la, a
[inaudivel] dele la, fazendo uma atividade com os alunos, a gente ja parou de fazer o PNAIC, mas a
professora participou do PNAIC e ela estd la na sala do segundo ano, fazendo esse trabalho. Entdo,
deixamos marcas, deixamos marcas boas, deixamos marcas boas. Para quem quis aprender e colocar
em pratica, aprendeu e ficou... Hoje eu falava isso para um aluno, que quando a gente aprende, a gente
nunca mais esquece. E muito comum, estar no sexto ano e ndo gravou ainda... E, a tabuada entdo... a
gente precisa aprender que é para a vida, a gente nunca mais esquece. Eu me uso como exemplo, eu
tenho 63 anos, olha que eu nunca mais esqueci. Entdo “Olha a tia Roberta tem 63" Eles estdo no sexto
ano e chamam a gente de tia... “Tenho 63, eu ainda consigo fazer minhas continhas de matematica aqui
na multiplica¢do”

Entdo assim, eu acho que é um bom aprendizado. Realmente o PNAIC, ele deixou saudades.
Porque eu acho que o PCN foi mais da questdo de despertar o professor alguns temas que ficavam fora
do planejamento. Entdo, quando como ele vem compartimentado... Era para “Olha, o meio ambiente,”
“olha vou falar de violéncia, da sexualidade” entendeu? Eva mais ou menos assim... E ja o PROFA e
PNAIC eles ja trabalham muito mesmo a questdo da alfabetizag¢do, que ai foi o grande... PCN, acho
que foi aquele alerta, assim... Esses cuidados que o professor precisava colocar no seu planejamento,
aquelas ag¢oes que as vezes ficavam fora, passavam despercebidas.

O PROFA e o PNAIC eles ja focam muito bem na alfabetiza¢do. A produgdo de texto, a
alfabetizacdo, a inclusdo... dentro de um texto vocé pode falar de ciéncias, geografia, matematica... Eu
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lembro que a Magda Soares, eu trabalhei com um livro da Magda Soares, no quarto ano, quinto ano,
ndo lembro... Ano ndo, era série, quinta série. E eu lembro que eu fiquei encantada com o livro. E ai eu
sinalizava assim com os meus alunos: “Olha aqui a gente esta no livro de portugués e tem aqui a
estatistica.” Entdo, o texto fala sobre a Amazénia, no livro de portugués, e tem aqui para mim o indice
de... vamos supor, o indice de desmatamento. E a gente estava no livro de portugués. Entdo, comegou...
A Magda Soares para mim... Eu fui em algumas palestras dela também por conta secretaria... discussdo
do SAEB, enfim eu tive o prazer de ouvi-la. Ela comega a falar sobre alfabetizacdo e letramento. Eu
lembro que os livros que ela comegou a colocar no mercado para a gente a trabalhar com esse método,
eram muito bons. Que ja dava... Se o professor tinha dificuldade desse entendimento, ele ja dava uma
coisa assim bem-organizada, o pensamento. Eu ndo preciso pegar o livro de portugués para trabalhar
s6 portugués. Dentro do livro de portugués eu vou encontrar diversas situagoes que eu vou permear as
outras disciplinas. Entdo, isso para mim ficou muito claro. Acredito que para colegas também, em sua
maioria. Acho que houve essa mudanga, houve essa transi¢do, houve esse movimento, de a gente ndo
ficar parado s6 em um caminho. Ah tem de ter matemdtica, tem que ter portugués e nesse momento,
vocé pode dar asas a imaginagdo e trabalhar, enfim... E contar essa historia maior do que vocé possa
imaginar.

Sem duvida o PNAIC, ele pegou a rede inteira! Nos tivemos formagdo e muito movimento. Nos
iamos para a UFRJ, participavamos de muitos congressos, sem duvida o PNAIC que foi o nosso ultimo
[o programa mais relevante]. Mas, eu ndo posso deixar o meu PROFA de fora ndo! Ai o PROFA [¢é o
programa mais interessante, mas] é uma coisa muito pessoal, porque eu ndo tive esse leque de acesso
das pessoas. Eu fiz com trinta pessoas. Eu era a trinta e uma ld coordenando e fazendo, mas foi um
grupo muito pequeno. Agora o PNAIC, ndo. O PNAIC nds tivemos ai que todos os municipios
participaram, foi nacional, né? O mais relevante, deveria continuar. Uma pena que acabou, uma pena,
uma pena. Eu lamentei bastante. Dava movimento ao professor, dava uma confianca para ele trabalhar.
Ele sabia onde podia trocar nos encontros. Levar as angustias dele. Que professor da alfabetizagdo
vive angustiado, ele quer todo mundo lendo no final do ano. Ele ndo quer dois, trés, quatro. Ele quer
todo mundo lendo. E isso a gente sabe que é normalmente impossivel, todos. Cada um vai estar num
estagio. Mas, para o professor... Ai ele chegava com essas angustias e era um momento também de a
gente estar conversando, discutindo, de olhar o que o colega esta fazendo, como foi que o colega saiu
daquela situagdo com aquele aluno... E isso era maravilhoso. Uma pena ter terminado, porque poderia
ter continuado mesmo porque, eu acho que ajudou muito, um monte de professores a melhorar sua
pratica e a ter mais confianga e a buscar coisas, buscar leituras.

Eu lembro que tem um livro que eu guardo, que é “As dez formas de vocé aprender” de Phellipe
Perrenoud, que ele fala que vocé tem que ensinar o aluno a aprender, que vocé precisa ensinar o aluno
a aprender. Ha diversas formas, que ai ndo existe s6 uma _forma, mas diversas formas de aprender. Eu
acho que o PNAIC ele traz isso para gente. Tem diversas formas, ndo recita de bolo, como se fala. Ndo
tem receita de bolo, tem diversas formas que vocé pode fazer seu aluno pensar, seu aluno ter seguranca,
seu aluno gostar de estudar. Acho que a gente tem esse poder de seducdo do aluno. Quer dizer, quando
ele vem e acaba aprendendo com a gente, ele acaba gostando da gente. O aluno tem que gostar do
professor. Eu sempre falo isso, que o aluno tem que gostar do professor. O professor tem que gostar do
aluno, mas o aluno precisa que gostar do professor. E, ai ele falava que o professor tem que ensinar o
seu aluno a aprender e é verdade, eu acredito nisso.

E eu acho que o PNAIC trouxe essa visdo para a gente, das diversas formas que vocé pode
atingir seu objetivo junto com seu aluno. Uma pena realmente que acabou. Agora, depois da pandemia,
ficamos parados dois anos, é a hora da gente retomar. Porque as criangas nas salsas de aula estdo
gritando por novidades, por apoio e o professor mais ainda. Porque ele esta com uma turma de terceiro
ano que ndo fez nem o segundo, nem o primeiro. Primeiro interrompido, onde isso? E ele estd tendo
que dar conta desses alunos. Entdo, eu acho que era hora de comecar a pensar num movimento para
poder ajudar esse professor que estd na sala de aula, com essa classe de alfabetizagdo. Coloca isso ai,
para ver se vocé consegue. Ndo sei se vocé tem o mesmo sentimento. A gente precisa tomar aquele

cafe...
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Na verdade, eu vou comegar falando do meu poema. Pelo meu poema da para perceber
nitidamente a visdo que eu tinha da alfabetiza¢do. Pelas coisas que eu sofri no processo de
alfabetiza¢do. Entdo quando eu entrei na minha sala de alfabetizagdo, eu tinha certeza de que eu ndo
queria ser aquela professora la tradicional. Eu tinha certeza de que eu ndo queria aquele caminho.
Entdo, eu ja tinha uma prdtica, como falei, de também utilizar, ndo todo dia geralmente, mas em
ocasioes da leitura literaria, de levar diferenciados para o meu aluno. Entdo assim, eu ja acreditava
que eu tinha que fazer uma diferenca para que ele aprendesse a ler e a escrever, mas ndo sofresse. O
sofrimento ndo fazia parte da minha classe de alfabetizagdo, ndo podia fazer.

Depois entdo que eu participei das formagoes veio a certeza de que meu caminho era aquele
para seguir, da formagdo. Reafirmei o que eu pensava, diante de tantas coisas que eu vi do PROFA,
que foi meu grande encantamento, porque no PROFA eu vi criangas praticando, criangas aprendendo
daquela forma que eu acreditava que era o melhor. Que era a forma de aprender com prazer. Com
disciplina, com planejamento. Nada que a gente ndo tivesse aprendido, que a gente ndo tivesse a certeza
de que teria que colocar em pratica. Mas o prazer vinha naquelas atividades que era algo que eu
acreditava, no momento que eu entrei numa sala de alfabetizagdo. Acho que eu respondi... Acho que
usei muito do que eu passei, para me tornar a professora que eu queria ter tido, no passado. Ndo que é
maravilhoso, mas a pratica em si. De deixar meu aluno cantar, dangar para aprender. Eu falo ali que
eu queria ser bailarina, que ninguém contemplava o que eu sabia. Eu venho de uma familia onde todo
mundo canta e dang¢a. Tem um irmdo musico, meu pai e minha mde gostavam de escrever miusica
também. Em tdo eu vinha de uma, naquela época, de repente fora do padrdo, porque poucas familias
eu lembro, que se reuniam depois do jantar, nos ndo tinhamos televisdo. Que um grande problema sdo
essas midias. A televisdo acabou afastando as familias. Porque eu lembro que a gente ndo tinha T.V.
Entdo, depois do jantar, que era muito cedo no maximo as dezoito horas, nos cantavamos e dangavamos.
Tinha uma vitrola na minha casa, com vinil e era o momento da gente cantar e dangar. Meu pai, minha
mde e os quatro em volta. Entdo, logico que a gente ndo fazia isso todos os dias, mas eram momentos
muito prazerosos que eu lembro disso até hoje. E essa alegria, essa prdtica eu levava para a escola. E
ai? Ndo encontrava isso la. Era a musica da merendinha que a gente entrava, mas a sala de aula mesmo
ndo tinha esse movimento. Era algo bem tradicional que eu tinha que ler do jeito que a professora
achava que tinha que ler. E hoje em dia vocé incentiva seu aluno a ler duas, trés palavras e se ele
consegue eu ja fico feliz e incentivo ele a ler um pouco mais. Na verdade, a gente ndo passava por isso.
Entdo essa certeza eu tinha. E quando eu me deparo com as criang¢as do PROFA, ld no Colégio de
Aplicagdo da UERJ, eu fico... falei... Gente, eu tinha que ter estudado aqui! Ser alfabetizada numa escola
dessa! La no passado eu ja queria uma escola dessa, entendeu?

E ai eu acreditei mesmo. O caminho é esse mesmo. Eu acho que os professores precisam ver,
ouvir isso aqui, para levar para sua sala, para beneficiar o aluno porque nos trabalhamos para o aluno,
para o sucesso do aluno. Para que ele tenha uma vida boa, esse desempenho. Eu sempre falo para o
meu aluno que ele precisa acreditar que la na frente ele vai conseguir o que ele quer. Porque as vezes
eles tém sonhos. Eles falam “Ah eu quero ser médico, quero ser professor...” E eu falo: “Entdo vocé
vai ser. Se vocé quer vocé vai ser. Para isso nos temos que estudar. Tem que estudar para tudo isso.”
Entdo eu acho o que fica para mim é isso. Eu acho... eu acho ndo, eu tenho certeza, vou me aposentar
com essa certeza de que a sala precisa que ser uma festa, uma alegria. A gente ndo perde nada.

Inclusive tem uma professora que quando eu fico com a turma ela fala: “Roberta, pelo amor de
Deus, ndo faz bagunca com eles ndo.” E eu digo: “Pode deixar, pode deixar!” Ai quando eu vou
recreio eu digo “Let’s go!” “Come on” E eles adoram. Falam assim: “Poxa a tia Roberta fala muito
inglés!” E eu: “Let’s go, Let’s go!” e a gente vai brincando, eles gostam. E eu falava para professora
assim: “Eles querem carinho. Nossos alunos so querem carinho.” Quem ndo gosta, ndo ¢? E eles
chegaram da pandemia mil vezes mais carentes. Chegaram querendo bastante afagos, mas também nos
dando muita coisa boa, muito carinho.

Tem uma crianga que vai na sala que eu fico de vez em quando e ela fala assim: “eu ndo sei,
tia Roberta, eu ndo sei como a senhora consegue ficar vinte e quatro horas dentro dessa escola!!” Ela
fala, graca! Do primeiro ano. Ai hoje ela viu uma colega sentando la na sala e ela falo assim: “Agora
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a senhora tem uma companhia, uma ajudante para ficar vinte e quatro horas na escola.” Entdo, olha
so que legal. Eu vou sentir falta dessas criangas no dia em que eu me aposentar. Eu estou mesmo
preocupada com a aposentadoria, viu?

Estou preocupada, diz Maria que ela ficou bem. Gente, eu tenho que fazer alguma para levantar
e ter um compromisso, porque a gente passa assim, quarenta anos levantando e tendo um compromisso.
Por mais que tenha dia que fica meio pesado, mas quando vocé volta para casa e diz: “Ah realizei e foi
bom. Realizei meu dia e cumpri com minha obrigacdo”. E agradece a Deus, agradece o momento
também.

Entdo, na verdade Nova Iguagu, eu tenho gratiddo pelo resto da vida. Como profissional.
Trabalhei em empresa, fui auditora. Mas nem se compara, eu nem lembro daquela Roberta auditora.
Trabalhei no recrutamento e seleg¢do, foi onde eu comecei... Trabalhei com R.H. quando eu comecei
como pedagoga. Mas nem se compara. Eu gostei, mas la era negocio. E a escola ndo é um negocio. E
ld ndo, a empresa la quer lucro. Na escola a gente quer sucesso, a gente quer acolher. Entdo é diferente,
tem mais a ver comigo que a empresa. Muito fria. Na escola a gente tem o acolhimento, um calor, um
aquecimento. Tem outros problemas também, ndo é so paraiso ndo, imagina?! Mas, ela é bem diferente
da empresa. Entdo eu digo que Nova Iguagu para mim, foi um momento de dedica¢do mesmo, de
agradecimento. Eu sou muito grata. E assim, tenho o respeito das pessoas na Secretaria de Educagdo.
Hoje ndo estdo todas la, mas Valentina, nossa uma pessoa maravilhosa, eu tenho muito respeito por
todas as meninas que estdo no grupo [que integra a pesquisa]. Trabalhei menos com a Vitoria, com as
outras ndo. Com as ouras eu ja trabalhei um pouco mais. Com a Vitoria, eu trabalhei no PCN. Ela na
Secretaria e eu na escola. Entdo assim, sem contar as amizades. Fizemos grandes amigas. [eu e Maria]
passamos o fim de semana juntas, fomos ver Marisa Monte. Temos um grupo de amigas, saimos de vez
em quando. Vai terminando nossa vida profissional, acabou ficando uma irmandade, porque o grupo
também é de Maria, da escola do Estado. Convive ha mais de trinta anos, e é uma alegria quando a
gente se encontra. NOs precisamos disso, para gente ficar de pé. E Deus para nos guiar.

Que bom que vocé teve aa coragem de fazer seu doutorado. Parabéns. Todas as minhas escritas
foram feitas no trem. Em pé e sentada. Falava com Maria: “Esta pronto Maria sé ndo estou entendendo
colocar la naquele mural.” Ai Maria me ajudou, da ultima vez a gente estava na praia. Mas, eu gosto
de escrever e eu tenho boa memoria. Uma memoria muito boa para 63 anos.

TRAJETORIA DE VIDA DE DRICA: NOVA IGUACU E AS DESCONTINUIDADES CAUSADAS
POR QUESTOES POLITICAS

Meu nome é Drica, tenho 46 anos. Sou professora da rede de Nova Iguacu ha 20...ih agora vou
ter que fazer uma conta ai... olha ja tem 24..., ja estd chegando aos 24 anos ja. Nao posso me aposentar
porque ainda ndo cheguei na faixa etaria da aposentadoria, mas sou professora [inaudivel], professora
da rede estadual também, 12 anos trabalhando em uma escola municipal desde a minha entrada na
matricula. Depois, eu fui convidada para trabalhar na Secretaria de Educac¢do, na parte da equipe
pedagogica. Dentro da equipe pedagogica assumi a coordenagdo de algumas formagoes. Entdo, a gente
teve “Positivo”, quando a gente adotou as mesas do Positivo na rede... A gente teve formacdo com os
professores das disciplinas com o “GESTAR”, do segundo segmento. Pro-Letramento, PCN em Agdo...
Nossa sdo varias, menina. A¢ées mesmo da propria Secretaria que a gente formulava. Olimpiadas de
Matematica, que a gente fez para os professores do segundo segmento, a gente fazia os encontros, fazia
os cadernos, mandava para as escolas, as escolas retornavam para a gente o material. Fora o
acompanhamento de projetos e programas federais voltados para a questdo de verbas.
Verbas federais que vinham para a escola. Entdo tinha o “Escola Aberta,” “Bairro Escola,” “Mais
Educagao” “PDE Escola”. Aquela formag¢do do PDE Escola que tinha para os professores saberem de
onde que vinha a verba, no que é que ela podia ser utilizada, como que era a prestacdo de contas, tudo
isso a gente acompanhou também pela rede.
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Minha formacgao... Ai assim... Fui fazendo parte da equipe do Ensino Fundamental, fui fazendo
parte desses programas federais, programas individuais nossos, do municipio. Ai a gente sabe que no
transcorrer tempo foram havendo algumas mudangas politicas no quadro. Essas questoes politicas
nunca mexeram muito com a minha atuag¢do na Secretaria porque meu vinculo la ndo era politico e sim
estatutario. Eu entrei a convite e era matricula. Nao tinha vinculo politico com nenhum partido, nem
com nenhum candidato ou representante, entdo eu permaneci. Cheguei no ultimo periodo ld assumi o
cargo de subsecretaria pedagogica, a convite do prefeito. E ai por uma questdo interna eles pediram
para eu me retirar e uma outra pessoa assumiu. De 2018 até agora eu estou cedida para o CEDERJ
que é o polo daqui de Nova Iguacu. A prefeitura tem que ceder alguns funcionarios para trabalhar na
parte administrativa do polo. Entdo dar aquele atendimento aos alunos da gradua¢do da UFRJ, da
UERJ, da UFF porque as atividades sdo EAD, mas tem que ter alguém no polo para fazer o atendimento
para entrega de documentagdo, para a entrega de requerimentos, para fazer essa ponte entre aluno
com as universidades. E a coordenag¢do também da tutoria aqui, que a gente ndo faz a coordenagdo,
mas a gente apoia a coordena¢do na questdo da estrutura, material, os pedidos. No momento estou aqui
no CEDERJ. Minha formacdo, eu sou formada, tenho formagdo de professores a nivel de Ensino Médio,
depois eu fiz Pedagogia. Fiz Educacdo Fisica, fiz especializagdo em Educacdo Fisica Escolar pela
UERJ. Fiz Mestrado pela UERJ la no Campus de Caxias, na FEBEF. Assim, nessa sua situa¢do de
crianga pequenininha estudando, era a minha também, porque eu acabei engravidando [de gémeas] no
meio do Mestrado e eu pedindo para orientadora para ela me ajudar a acabar logo a disserta¢do para
entregar logo a documentagdo... Elas nasceram e eu fui fazer entrega da documentagdo so depois, elas
ja estavam com seis, oito meses... Eu sei o que vocé estd passando, ndo é facil amiga. Somos
sobreviventes.

As gémeas hoje estdo com 9 anos. Elas nasceram em dezembro de 2012. Eu estava com PNAIC,
junto com a G., com L. ld na SEMED. Duas, imagina o barrigdo. E eu trabalhei até... Elas quiseram
nascer antes, eu tive que tirar uma licenga. Fiquei internada para dar uma segurada. Mas, trabalhei
até o finalzinho. Parei ja estava com sete, oito meses. Elas ndo nasceram no periodo previsto, era para
final de fevereiro, foram nascer em dezembro. Ja estavam com oito meses, mas a expectativa era grande.
E ai dar conta da demanda, da correria que a gente sabe que ndo é facil. [Tirou a licenca maternidade
e a licenga aleitamento, ficando um ano afastada, mas manteve os estudos na FEBEF, em Caxias].
Fazendo o trabalho final, para depois fazer a apresentagdo. Ai contei com muita ajuda. Tia, mais uma
conhecida que ficava la com elas para eu poder sair para encontrara a professora F. que era minha
orientadora. Mas gracas a Deus, deu tudo certo. Acabei falando de um tema dentro do proprio
municipio. O que minha orientadora pedia para gente ndo fazer era falar do proprio umbigo. Eu
concordo plenamente. Eu concordo, ndo quero falar do meu proprio umbigo. Vamos pesquisar outra
coisa, vamos ampliar isso ai. Até para contribuir com o municipio. Mas, por fim ela se encantou com o
“Bairro-escola” e ai eu fui fazer todo o meu trabalho de pesquisa em cima do “Bairro-escola.” Falei
do horario integral na rede. Eu falava para ela: “Ndo professora, eu ndo quero falar do horario
integral. Eu ndo quero falar de Nova Iguacu! Vamos falar de outra coisa” e ela “Vamos Drical” e
acabou que no final, ela de tanto ler... Menina, eu acho que troquei sete, oito vezes de tema. Cada
semana que eu ia ao encontro dela para levar a papelada que eu tinha conseguido, a leitura que eu
tinha feito ela olhava para mim e falava: “Ndo, ja tem muita gente falando sobre isso, vamos falar de
outra coisa.” E ai mudava. E na ultima escolha dela foi o horario integral que ela foi ler e encontrou
uma professora la da UNIRIO que fala também do hordrio integral e ai se apaixonou pela historia toda
e la fui eu, me embrenhar mais ainda. [Esse programa era quando o Lindbergh foi prefeito, (2005-
2010) aconteceu durante o governo Lula]. Ndo, ndo acabou, acabou. Assim que governo dele... Assim
que acabou o governo, esse programa acabou. Porque mexia com verba, com pagamento de instalagdo,
com parceiros e ai o outro governo que entrou ndo deu continuidade. O que ficou foi o Programa
Federal Mais Educacdo. Entdo, quem coordenava o “Bairro-escola” era M. A. esposa do Lindbergh.
Corre-se o comentario de que a mde dela fazia parte da equipe do MEC na época. Entdo tudo que era
muito novo no MEC, chegava para a gente muito rapido através dela. E ai ela veio com essa proposta
de Bairro-escola para o municipio. O Bairro-escola é nosso. E uma agdo nossa do municipio. E, ai a
gente fez a ponto com o pessoal de Belo Horizonte, resgatou-se um pouco daquela historia dos CIEPs
com o Brizola, foi desenhando. E ai com o surgimento dessas agoes isoladas em alguns municipios,
surgiu entdo uma proposta desse “Mais Educa¢do” que ai viu o que dava certo, o que ndo dava. O que
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podia ser realizado. Grupos de possibilidades, quais as atividades que poderiam ser realizadas, que
seriam possiveis de colocar para frente. E ai tornou-se o “Mais Educagdo” e ai o “Mais Educa¢do”
veio, no municipio a gente tinha escola com o ‘Bairro-Escola”, tinha escola s6 com “Mais Educa¢do”
e tinha escola com os dois. E ai a gente coordenava essas agoes integradas. [“Bairro-Escola” tinha o
viés de educacdo integral, de deixar as criangas pelo menos 7 horas dentro da escola] Eu ndo cheguei
a coordenar, na época eu coordenava o Ensino Fundamental. Quem coordenava o “Bairro-escola’...
tinha uma equipe especifica que ndo ficava nem dentro da SEMED. Ficava num prédio proximo a
prefeitura. Depois entraram num acordo de ndo cabia ficar acontecendo duas a¢bes numa mesma
unidade escolar, sendo coordenada por dois grupos diferentes que ndo se falavam, ndo se
comunicavam. Entdo integraram a equipe do “bairro-escola” la na Secretaria de Educagdo. Mas tinha
uma equipe que coordenava que ndo era a nossa. Porque demandava contratag¢do de estagiario,
formagdo com estagiario, eram estagiarios do curso de formacgdo de professor, estagiarios de
graduacgdo que iam para escola, para dar aula de reforgo.

A minha matricula é de PII [Professor de primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental] no
Darcilio eu trabalhei como professora, depois eu comecei a trabalhar como coordenadora pedagogica.
E ai pelo trabalho desenvolvido com 19 turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, a equipe da
SEMED pediu para eu ir para SEMED para ajudd-los na coordenagdo das turmas como um todo.
Porque viram o empenho, o trabalho realizado e ai eu fui para a Secretaria de Educacdo. Na Secretaria
de Educagdo eu acabei trabalhando como técnica, nessa questdo do ensino fundamental, dos anos
iniciais e ai quando surgindo os programas, foi surgindo a necessidade de fazer os cursos de formagdo
que tinha curso eu fazia. Eu fui aluna da Valentina, eu fui aluna da Maria. Isso [elas deram minha
formacgdo no PCN em Agdo. E ai foi surgindo vinculo com toda essa questdo da alfabetizag¢do. Eu fui
professora alfabetizadora. Entdo, a fala era muito propria, muito significativa para mim. E ai esse
vinculo com essas acoes de alfabetiza¢do me levaram a participar da formagdo e depois ir assumindo
tutoria e assumindo a coordenacdo. E ai veio o Pro-Letramento, veio o PNAIC, veio o GEEMPA. Deixa
eu ver se eu lembro de mais algum... E porque sdo programas que, assim, ndo foram sé em um ano.
Foram programas que aconteceram em dois trés anos. Entdo, levaram bastante tempo, porque no MEC
a gente tinha um periodo de planejamento, um periodo de organizagdo, um periodo de estruturagdo.
Um periodo de convite de professores para assumir a tutoria. Entdo, tinha formag¢do com eles para
depois a gente comegar com a rede. Quando a gente comeg¢ava com rede, a gente tinha procura. Ai,
quando comegava com a aula a gente tinha baixa procura. Entdo, a gente tinha que ir até a escola para
saber por que o professor ndo estava indo. Convida-lo novamente, fazer a divulgacdo, mandar oficio,
para gente convidar esse professor. Um dos ultimos cursos que a gente teve que foi o PNAIC, ele
garantia que o professor saisse da escola para fazer a formagdo. E que a escola tinha que se organizar
para essa turma ndo ser dispensada, mas tinha que se organizar para que esse professor fosse liberado
para participar. [Alguém, um orientador por exemplo] assumia naquele dia a saida daquele professor
para fazer a formagao.

Entdo, quando a gente tinha uma formagdo que era para o ciclo de alfabetizagdo todo, a gente
combinava com a escola, assim, num dia saia os professores do primeiro ano, na outra semana saia o
professor do segundo ano e na outra semana saia o professor de terceiro ano. Até para a escola poder
se organizar como é que ela ia fazer a estrutura de atendimento para esses alunos que ficariam sem
professor no dia. Entdo, a gente ndo tirava todo o ciclo de alfabetiza¢do de uma vez para fazer a
formagdo. A gente tirava um ano do ciclo de alfabetiza¢do por semana. E, ai a gente conseguiu fazer
com a rede toda, entendeu? A gente conseguiu mobilizar todo mundo para fazer.

O programa GEEMPA chegou para gente através da distor¢do série-idade. Foi detectada um
distor¢do série-idade muito grande. E ai o Governo federal propds uma formagdo e uma ag¢do de
atendimento a esses alunos de distor¢do série-idade. Ndo era para todos os alunos, era so para esses
alunos de distor¢do série-idade. Entdo, a gente contava com trés empresas na época, que ofereciam
propostas para gente. Era o GEEMPA, que era o gruo de estudo da Esther Grossi. O Ayrton Senna
que também tinha uma proposta de alfabetizagdo, que ndo seguia a mesma linha. Esther Grossi tinha
a metodologia dela. Ayrton Senna era um ensino bem tradicional, silabico... E tinha outro que era o
ABC que também tinha essa linha silabica para poder trabalhar essa questdo da alfabetizagdo.
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Nova Iguagu, na época, entrou no programa por conta do alto indice de distor¢do série-idade.
A gente optou na época, a equipe toda pedagogica que sentou e analisou o material dos trés, as trés
propostas. E a gente optou pela Esther Grossi. A Esther Grossi veio para o municipio, fez a formagado
com os grupos de tutores e com a coordenag¢do para passar a metodologia. Eles disponibilizaram
formacdo para os professores, disponibilizaram material para os professores de estudo e de pesquisa,
disponibilizaram material para os alunos. Entdo todos esses alunos que estavam no GEEMPA, eles
tinham um horario de atendimento dentro da unidade escolar com esse professor que passou pela
formagdo, para esse atendimento de corre¢do de distor¢do série-idade. E que acabava sendo o
atendimento desse aluno que ndo sabia ler e escrever, porque essa distor¢do, assim... No ciclo de
alfabetiza¢do ele era aprovado. O primeiro ano automaticamente para o segundo, segundo
automaticamente para o terceiro, o terceiro ano ficava retido um ano. E ai, no segundo ano do terceiro
ano, ele era aprovado automaticamente. O que acontecia na distor¢do série-idade é que quando ele
chegava no terceiro ano ele ficava retido um ano. Entdo ele repetia esse terceiro ano. Depois ele era
aprovado. Chegava no quarto ano, ele ficava retido varios anos, porque ele ndo sabia ler. E ai a gente
estava com alunos com 11, 12, 13 anos, num ano de escolaridade que ndo era proprio para ele. E ai
esse programa foi desenvolvido para atender esses alunos. Que ao final do ano seriam atendidos, seria
verificada a aprendizagem dele e ai ele iria para o ano de escolaridade correspondente para a idade
dele, se apresentasse um bom desempenho, se conseguisse alcangar os objetivos. Ele [o programa] era
pelo MEC, pelo Ministério da Educa¢do. O MEC apresentava para a gente essas trés propostas: a da
Esther Pillar Grossi, do Ayrton Senna e do ABC. A gente tinha que escolher uma das trés, todas as trés
vinham pelo governo federal, a gente 56 tinha que escolher a linha. [O GEEMPA se relacionava mais
com o que Nova Iguagu vinha trabalhando] a questdo socioconstrutivista, com as ideias do PCN em
Ag¢do, com as ideias do Pro-Letramento, e ai a que mais se encaixava, a mais proxima era a do
GEEMPA.

Do PCN em A¢do eu lembro... Eu tive contato com o PCN em A¢do primeiro enquanto eu era
professora. Eu fui fazer a formagdo ld no Monteiro, aos sabados o dia inteiro com a Valentina. Era um
grupo de professores da rede. A gente foi fazer a formagdo la. A gente recebeu o PCN em A¢do [PCNs]
na escola e ficou pensando “Como é que a gente vai colocar isso em pratica?” Veio livros do PCN em
A¢do [PCNs], aquela caixinha e a gente tinha que fazer a leitura, tinha que estudar, tinha que
implementar como curriculo da escola. Mas ninguém disse para a gente como e que a gente faria isso.
E ai veio a proposta do governo federal com o PCN em agdo. E ai eu entrei de cabega para entender
como que era na pratica. Como que a gente ia colocar aquilo na pratica. Fiz aos sabados com a
Valentina. Mais a frente eu acabei assumindo a orienta¢do pedagogica da escola e a equipe pedagogica
que fazia parte da SEMED na época resgatou a questdo do PCN em Ag¢do, mas ai eles comegaram a
fazer a formagdo com os orientadores pedagogicos, para os orientadores pedagogicos fazerem essa
capacitagdo na escola. Entdo, a gente tinha um dia de formagdo com o pessoal da Secretaria de
Educacgdo, na semana seguinte a gente tinha que fazer com o pessoal da escola, com nossos professores.
Era garantido a liberagdo do turno, em meio periodo. E ai vocé imagina, meio periodo, para gente dar
conta de um PCN. Uma escola para liberar os alunos e se sentar com os professores em meio periodo
para estudar, é muito complicado. Até a gente liberar aquele que a mde esqueceu de pegar, ver o caso
de um e de outro, até juntar todos os professores era um tempo muito pequeno. Mas a gente conseguia
fechar a agenda com esses professores. Na semana seguinte a gente retornava, apresentava tudo que
tinha sido feito com os professores, as atividades que eles tinham feito, a gente tinha que levar. E ai a
gente pegava novamente o material para fazer novamente, novas atividades com os professores na
semana seguinte. Isso ficou acho que durante um ano, um ano e meio mais ou menos. E era muito bom.
A gente conseguiu fazer de todas, um dia de cada disciplina. Aconteceram contratempos, tinha dia que
a gente ndo conseguia se reunir. Tinha dia que acontecia algo inusitado e ai a gente jogava mais para
frente, no periodo de recesso, datas comemorativas que a escola, também promovia. Levou-se um tempo
muito extenso para a gente poder concluir. Mas, foi muito bom porque era um momento que a gente se
sentava, que a gente trocava as ideias, que a gente trocava as propostas, as dificuldades, as dificuldades
com aquela disciplina, as dificuldades com algum aluno. Que ai alguma professora tinha la uma
sugestdo la, lancava la também a sugestdo dela, entdo a troca foi muito bacana entre os professores. E
a gente via que na prdtica tinha condi¢do da gente realizar, a gente ndo tinha problema com isso. Era
muita falta de conhecimento, de leitura, de pesquisa. De sair da situagdo muito comoda que a gente
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estava de aceitar, de como estava tentando permanecer, sem a gente tomar coragem e falar “Ndo gente
é um outro jeito de fazer. Tem uma outra maneira de fazer que a gente pode atender um maior numero
de alunos, para gente poder concretizar o que a gente esta querendo.” E ai foi tipo assim, vamos
tirando as cascas, tipo uma cebolinha? A gente vai tirando as casquinhas da cebolinha, para gente
descobrir o nosso potencial, o que a gente pode realizar. Foi muito bom. Ao final a gente teve a
certificagdo como tutor. A certifica¢do das professoras também que participaram da formagdo e ai o
PCN deixou de ser um mistério. E ai o PCN comegou a ser algo em acdo mesmo, como se a gente
pudesse estudar, ver, realizar mesmo de fato. E ai o programa se encerrou. Das trocas, de questoes
politicas que a proposta era até de continuidade, para gente manter. Mas ai, a gente teve de algumas
questoes politicas sendo mudadas e ai a gente teve que rever isso.

Fui para a SEMED, e ai veio o Pro-Letramento. Pro-Letramento levou um tempo maior porque
ficou faltando muito ajuste. Teve uma demora muito grande de inicio do programa porque teve que
fazer muito ajuste la dentro do MEC. Veio a proposta para Nova Iguacu para implementagdo, veio as
datas, a agenda de formagdo com os tutores e os coordenadores. S6 que a gente teve muita atualizagdo
de equipe, atualizagdo de material. Eles tinham que fechar qual era a universidade que ia ficar... Entdo
tinha uma universidade de Minas, se ndo me falha a memoria, e tinha uma universidade daqui do Rio
que tinham que entrar num ajuste la de datas de atividades que eles tinham que fazer. Por fim demorou
tanto, a gente ja tinha fechado a tutoria. Eu fiquei com a tutoria de matematica. Eram quatro tutores
de matematica e quatro tutores de lingua portuguesa. As formagdes aconteciam em municipios
diferentes. Era o que eles pediam para a gente fazer essa troca de locais, para gente ndo dificultar tanto
a locomogdo dos professores. Entdo que gente atendesse um municipio de cada vez nessa formagdo do
Pro-Letramento. Entdo, a gente ia para Petropolis, Arraial do Cabo, Resende, se ndo me falha a
memoria. Dava um certo trabalhinho para a gente conseguir local para a gente ficar durante os dias
de formacgdo. A gente teve até algumas questoes financeiras bem sérias com a Secretaria de educa¢do
para a gente pode ajustar isso. Mas conseguimos fazer. O material era otimo a gente ficou apaixonado
pelo programa, quando a gente retornou, a gente falou assim.: “Nossa a gente vai colocar para
caminhar, a gente vai fazer...” E ai novamente outra parada do MEC, a gente teve que aguardar
novamente o inicio... Quando eu falo a gente, eu falo da equipe toda de tutores, a equipe toda que estava
a frente do programa.

Era Pro-Letramento em matemdtica. Entdo, a gente foi la na raiz da matematica mesmo,
trabalhar todo aquele material dourado, tangran, resgatar tudo aquilo de uma forma pratica. Pro-
Letramento partia de material pratico. Objetos, que as criangas pudessem colocar a mdo entender,
manusear. Tanto que as operagoes matemdticas eram todas feitas com material dourado, canudinho,
contagem. Entdo a gente resgatou muita coisa. Até eu, eu falei *“ Meu Deus eu ndo entendi matemdtica
dessa forma!” Mudou muito a visdo. E ai quando a gente foi fazer com os professores, sentei-me com
as meninas e falei assim: “A gente vai ver matemdtica agora de outro jeito. Ndo vai ser mais aquele
bicho-papdo, aquele bicho de sete cabegas, vai mudar muito!” Quando a gente comegou a ver com o
material concreto, a gente comegou muito a mudar essa visdo nossa. Eu lembro de uma aluna nossa
que chegou um dia no curso de formagdo, virou para mim falou assim: “Drica, ontem eu ri muito com
um aluno meu.” Eu falei: “Por que?” “Ele [0 aluno] virou para mim e disse: Tia hoje ¢ dia de aula de
Pro-letramento?” Ai eu olhei para ela e falei: “Como assim?” “Entdo é porque a gente la na escola,
para realizar as atividades do Pro-Letramento, a gente separa um dia...” Elas, as professoras levavam
as atividades para escola para realizar, depois trazer para a gente. Porque o Pro-Letramento tinha
isso, como o PCN, né? Trabalhava, a gente a atividade, pesquisava, falava do conteudo, elas iam para
escola, trabalhavam com os alunos, depois elas traziam para gente o que elas tinham vivenciado.
[metodologia] entdo [era] assim... Quando vocé comegou a apresentar a atividade, o que o seu aluno
falou? No inicio? Depois da atividade... Porque a gente dividia, a gente fazia uma agenda de atividades,
aonde no inicio elas perguntavam para os alunos o que eles entendiam sobre o assunto. Depois elas
comegavam a trabalhar. No meio da aula, eles eram questionados novamente, sem perceberem. O que
eles estavam conseguindo construir, o que eles estavam conseguindo perceber. E no final da aula,
também tinha esse retorno. Entdo elas, comegcaram a perceber encadeamento das atividades e das
propostas que acontecia essa mudanga de conhecimento, nessa construg¢do de conhecimento. O que
importa muito para gente ¢ isso, a gente saber aonde esse aluno esta, como é que a gente trabalhar e
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onde ¢é que ele tem que chegar. A gente ndo pergunta para ele, a gente pega um material conteudo,
chega na sala e comega a trabalhar o contetido como se o conteudo fosse importante. A gente esquece
que o aluno ja tem conhecimento sobre aquilo e que a gente pode partir do conhecimento dele. Sem dar
tanta importdncia para o conteudo que so vai so fazendo parte de todo ciclo. Essa parede que ele esta
construindo, mas tem tijolinho dele também, tem tijolinho que ele vai colocando no lugar junto com o
colega dele que estd do lado, com a coleguinha, junto com o professor, junto com a cabecinha dele so.
E ai esquece isso. E ai a gente comegou a descobrir. Era muito bacana. Cada encontro, nosso que a
gente tinha que falar da aula que os professores tinham dado, eles contavam cada episédio que a gente
“rapava” muita coisa, e a gente trocava muito.

O que eu fiquei um pouco preocupada, [com essa pergunta do aluno se era dia de aula de Pro-
Letramento] foi que era para adotar isso como uma rotina, e ndo colocar como um dia da semana. At
depois eu pensei, ndo Drica... Porque pensei até em fazer um comentdrio para ele ndo fazer ele se
acostumar com esse dia ndo, torne esse dia uma rotina. Mas depois, eu pensei, vamos pensar que o
professor ja esta acostumado com uma linha de trabalho, ele comega a trabalhar uma outra linha de
trabalho. Ele tem que sair da acomodagdo, se sentir seguro, se apropriar, dar conta daquele
conhecimento e trabalhar com aluno. Depois eu pensei, pelo menos ele estd tendo a garantia de um dia
de Pro-Letramento. E a partir desse dia, do encantamento dele, ele vai encantar a professora também
que vai acabar fazendo as aulas dela serem Pro-letramento e ndo so pro conteudo. De construgdo
mesmo. Al eu pensei em ndo fazer esse comentdrio ndo. Porque eu fiquei receosa de fazer o comentario
com ela da aula de tornar, e ela acabar ficando muito fechada. Se sentir chateada. Ai eu pensei em no
meio das conversas e dos encontros, a gente incentivar mais ainda que esse dia do pro-letramento se
torne uma rotina, seja todos os dias. [Esse episodio] acabou sendo um retorno [para mim] de so
organizar as atividades que elas estavam levando para fazer com a turma, mas que aquilo fosse de certa
forma colocado, incluido nas aulas. Foi muito bacana a fala dela. As falas das outras também, das
dificuldades deles de constru¢do do numero, de quantidade. De como ¢ que eles faziam isso. A questdo
do valor posicional do algarismo, como é que o aluno tem ideia, de como isso acontece. Essa constru¢do
toda, foi muito bacana. Ai tem formas geométricas, operagoes matematicas, a matematica no dia a dia.
A gente foi construindo isso junto com os professores.

Acabando o Pro-Letramento, e acabou entrando no PNAIC. Ai Pro-letramento também se
encerrou, os encontros se encerraram. Formagdo também, por outra questdo politica também foi
abandonada, o que a gente ficou muito triste. E ai come¢a o PNAIC. descontinuidades das politicas
com as trocas de governo.

O PNAIC ja veio com uma formagdo para a alfabetizagdo, para o Ciclo de Alfabetiza¢do, com
os professores do ciclo de alfabetizagdo com a UFRRJ. Entdo E.C., que era coordenadora, solicitou
aos municipios através do programa federal, quem fez a adesdo ao programa, assinou a carta, que
selecionasse um coordenador e que o coordenador, selecionasse na propria rede os tutores. E ai gente
fez formagdo de coordenador, formagdo de tutor. O material, a gente ndo tinha o livro do PNAIC, mas
la nas formagoes a gente recebia propostas de atividades para trabalhar com os professores. A gente
retornava e fazia todo esse trabalho com eles. De sentar, de discutir, de pegar texto, de ler. Da Emilia
Ferreiro, da construcdo da escrita, como é que acontece. Resgatamos isso na rede. Muito interessante,
também a fala de cada colega. E ai as colegas, assim de dedicar a propria pesquisa, os estudos... Tinha
gente que ja estava fazendo mestrado, doutorado e foi fazer linha de pesquisa em cima disso. Entdo a
leitura que eles faziam, eles traziam material para gente, acrescentava. O PNAIC permaneceu por um
bom tempo na rede e o governo federal. A gente conseguiu fazer um trabalho muito bacana também.
Tinha muito retorno dos professores. Os professores gostavam muito também desse retorno. A
possibilidade de participar no horario de trabalho deles, ajudou bastante. Essa conversa com a dire¢do,
de agente ter esse professor, porque era um beneficio para a propria escola a gente contar esse
professor formado, atualizado. Foi bacana, muito promissor. E ai a gente foi perdendo esses
programas. Hoje, eu nem sei como estd, essas formagdes com esses grupos. Ndo sei se permanece.

Eu acredito que... No municipio de Nova Iguagu, quando eu sai da SEMED, a gente tinha, a
gente fez... Metidas do jeito que nos somos, juntou Maria, Vitoria, Ana, eu, mais um grupo muito bacana.
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E a gente fez uma agdo dentro da propria Secretaria de Educacdo. Porque a gente ja ndo estava
contando com PNAIC, com Pro-Letramento, nada disso. Entdo a gente fez uma nossa, da rede, o Nucleo
de Alfabetizacdo, lembrei. Se vocé for na SEMED, eu ndo sei como esta agora. Mas, a gente tinha o
Nucleo de Alfabetizagdo que a gente fazia o acompanhamento das turmas do Ciclo de Alfabetizagdo. A
gente fazia formagdo com as professoras, aproveitando todo o material de todos esses cursos. E a gente
fazia acompanhamento das turmas. Entdo, turminha 101, quantos alunos estavam alfabéticos, quantos
alunos estavam em cada fase. E a gente ia acompanhando, junto com o professor todo esse processo de
alfabetizacdo, até todos estarem alfabéticos. Dava apoio para o professor, aquele aluno com
necessidade especial, a gente chamava a equipe de educagdo especial de dentro da Secretaria, pedia o
auxilio deles para ir la ajudar aquele professor. Suporte. A gente contou com verba. No governo
[federal] anterior, a gente contava com verba para as escolas. Entdo, as escolas tinham dinheiro para
comprar material tanto de custeio quanto de capital, entdo a escola tinha material para trabalhar com
os alunos. As escolas recebiam uma verba que era destinada para compra de material pedagogico.
Entdo material para se trabalhar a gente tinha. E ai a gente comegou a acompanhar esses professores
nas propostas, nas atividades nas avaliagoes, nos avangos. Mas, novamente, questdo politica...E ai a
gente da aquela rebolada, aquela respirada e pensa que vai dar certo, que a gente vai continuar de um
Jjeito, ou de outro. E ai a gente perde Maria. Maria pede para sair, Ana se aposenta. Eu acabei saindo.
Algumas meninas se sentindo um pouco melindradas com a situagdo, ndo se sentiram muito a vontade
de levantar uma bandeira, a questdo mexeu muito com a equipe pedagogica. E ai a gente ficou meio
que assim... vamos aguardar o que vai dar. Mas o grupo estava muito bom. O Nucleo de Alfabetiza¢do
que a gente fez estava muito bacana dentro da Secretaria de Educagdo.

A gente tem nomes bem emblematicos [quanto a formagdo de professores e a alfabetizagdo]
que quando se fala na rede, todo mundo conhece: Maria, Valentina, Roberta, Vitoria, a outra M. que
fazia parte da equipe de supervisdo, depois veio fazer parte da Equipe Pedagogica, G., L., tem muita
gente. A gente tem um grupo muito bom de alfabetizadores e que consegue chegar até o outro professor
com uma fala muito propria. Sabe, conseguir incentivar e levar esse grupo, falando assim que vai dar
certo, vamos fazer, esta dificil, mas a gente vai conseguir. Tem um grupo muito bom nessa rede de
alfabetizador consegue dar conta, sim, das demandas.

Sempre foi o encontro, o desejo de fazer, mas a dificuldade de mobilizar, de ter um aporte. E ai
quando vinha o Programa Federal, casava com as propostas e ai a gente conseguia realizar. Os
desafios fazem a gente caminhar. Quando a gente se sente desafiada a gente acaba caminhando.

Eu acredito muito no Pro- Letramento. O material do Pro-Letramento foi muito bacana até de
despertar o proprio professor enquanto falta de conhecimento mesmo para ele se apropriar daquilo
para ele trabalhar com os alunos. Pro-Letramento veio dar um suporte muito bacana. O PCN em Ag¢do
veio corresponder uma necessidade que a gente tinha, um buraco que ficou porque o PCN chegou e a
gente ndo sabia como trabalhar na época. Veio nos tirar do sufoco, digamos assim. [todos esses
programas foram direcionados ao] primeiro segmento, o unico [programa] do segundo[segmento] foi
0 GESTAR. O GESTAR a gente ndo pegou para o primeiro segmento, mas a gente pegou para o
segundo. Entdo o GESTAR tinha de Lingua Portuguesa e Matematica. A gente trabalhou com os
professores da rede tanto de portugués quanto de matemdtica. Seguiu a mesma linha de Pro-
Letramento. Evam os encontros de formagdo, com a tutoria, com o coordenador, com os grupos de
professores, material didatico, também excelente do GESTAR. Eles [os professores] realizavam as
atividades, retornavam para gente, a mesma linha de trabalho.

O PNAIC conseguiu alcangar o maior numero de professores. A gente teve uma mobiliza¢do
muito maior com o PNAIC. Os outros a gente tinha a adesdo do professor, no PNAIC, ndo. O professor
tinha que fazer a atualizagdo dele. E assim, em alguns momentos a gente tinha até que mostrar para
esse professor, que ndo era so um direito dele, mas era um dever dele estar se atualizando. Era um
dever da rede, da Secretaria de Educagdo propor isso a ele, e ele enquanto profissional de educagdo
participar para estar se atualizagdo. A abrangéncia do PNAIC foi maior. Pouquissimos, muito poucos
[professores apresentaram resisténcia em participar da formagdo] A gente teve que sentar com o colega
e falar que era fungdo dele. Ndao tem assim “Eu ndo quero fazer”, vocé estd sendo liberado no seu
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horario de servigo para participar da formagdo. Entdo, vocé tem que estar aqui com a gente fazendo a
formacgdo. “Ah, mas eu ndo quero.” Ndo tem de querer, vocé fez o concurso. Teve umas conversas
assim. Mas gracas a Deus foram pouquissimas, sabe? Mas, assim casos assim de a gente ter que sentar
com os colegas e falar “Vocé ndo fez o concurso de Nova Iguagu? Dentro da sua fungdo, esta aqui, que
vocé tem que, a gente tinha que mostrar a documentagdo, legislacdo, esta aqui vocé tem que fazer. A
gente esta te garantindo isso.” Até que ia amolecendo o coragdo e ai aceitava. Mas, em massa [os
professores] aceitaram apoiaram. Ficaram muito felizes de estar sendo realizado no horario de servigo
deles, coisa que até entdo a gente ndo tinha conseguido. A gente garantiu isso. Entdo os tutores ficaram
turno da manhd, ou entdo turno da tarde, para atender os dois turnos. E os professores ao invés de ir
para escola, vinham ou aqui para o CEDERJ para fazer a formagdo, ou entdo para UNIGRANRIO,
atras do antigo prédio da SEMED. A gente conseguiu uma parceria com a UNIGRANRIO e todo mundo
ia para la para salas para fazer a formagdo la. A UNIGRARIO durante o dia ficava vazia, so tinha aula
a noite. E ai cederam as salas, para a gente fazer as formagdes com os professores ld.

Assim que eu acabei a formagdo de professores, eu fui trabalhar em um CIEP, o Darcy Ribeiro.
A melhor coisa que eu fiz na minha vida. Eu me sentia um pouco perdida porque eu era muito nova, eu
acabei a formacdo de professores com 16 anos. E ai eu estava num CIEP, trabalhando com uma turma
de alfabetiza¢do com 17 anos. Experiéncia nenhuma na area. Pratica mesmo quase nenhuma. So que o
CIEP garantia pra gente um periodo de trabalho e um turno estudando, entdo a gente aprendeu muito
com isso. A questao da alfabetiza¢do eu me sentia muito perdida. Entdo eu tinha um monte de pergunta,
um monte duvidas e eu ndo conseguia resposta, retorno para aquilo. E era justamente essa questdo da
alfabetiza¢do mais tradicional do LA, LE, LI, LO, LU do BA, BE, BI, BO, BU que a gente trabalhava,
mas a gente via que tinha alunos que caminhavam muito bem, aprendiam a ler e escrever e tinham uma
certa independéncia quanto a isso, mas tinha aqueles alunos que ficavam presos na cartilha. Ndo
sabiam ler um jornal, ndo sabiam ler um Outdoor, ndo sabiam ler um anuncio. E, ai a gente questiona
quanto a isso. Quando eu falo a gente, aqui sou eu. Eu me questionava quanto a isso. Eu sempre
trabalhei muito junto com a minha irmd. Eu tenho uma irmd gémea. A gente estudava e trabalhava
Jjunto. Entdo onde eu ia trabalhar ela ia junto comigo e a gente estudava e trabalhava junto. A A., até
hoje, minha irmd, segue a linha tradicional de alfabetiza¢do. Mas, eu me sentia muito incomodada com
isso. Entdo, eu sempre buscava alguma coisa para responder minhas duvidas, ajudar esses alunos.
Minha irmd, ndo. Ela batia o pé, disse que ia manter o tradicionalismo e até hoje ela é uma otima
alfabetizadora, dentro da linha de trabalho dela. E ai eu fiquei inquieta nessa situagdo e comecei a
procurar algumas respostas. Quando acabou, porque na época era contrato de professor do Estado, ai
teve concurso para entrar, para continuar nos CIEPs, e ai o CIEP acabou. Nos tivemos troca de governo
e ai a Educagdo tomou logo um balango e gente acabou perdendo a oportunidade. Eu passei para o
concurso de Nova Iguagu. Eu ndo passei para o concurso do Estado. Saiu concurso para Nova Iguacu,
eu fiz o concurso de Nova Iguagu.

Todas as oportunidades de formagdo que eram voltadas para a questio de alfabetizagdo, eu
fazia. A gente recebia cartilha a escola para trabalhar, eu recebia no Darcilio”, as cartilhas para
trabalhar. E as cartilhas vinham com textos enormes para trabalhar. E eu, “Meu Deus como vou
trabalhar textos com essas turmas? Essas turmas pequeninas que ndo sabem ler!” Olha eu, na minha
inocéncia. “Ndo sabem ler, ndo sabem escrever. Como vou trabalhar esses textos?” Ai com as
formagoes, com todo esse olhar mais dedicado, mais calmo, mais tranquilo de comegar a trabalhar com
aquilo que o aluno sabe... Ai me enveredei pelo lado das cantigas de roda. Vocé entrava nas minhas
salas, eram cantigas de roda para tudo que era lado na sala. Eva cantiga de roda cortada em tiras, em
frases, daqui a pouco em palavra. E contava outra e montava aqui. E eles comecaram a se encontrar.

O meu grande problema na questdo da alfabetizagdo seguindo essa linha, no inicio da minha
carreira era a resisténcia dos pais. Ndo acreditavam na alfabetizagdo acontecendo dessa forma. Entdo,
aqueles que podiam colocavam os filhos em explicadora e a explicadora come¢ava a alfabetizar com
BA, BE, BI, BO, BU, CA, CO, CU. Meio do ano do ano eles estavam lendo. Ai meus alunos diziam assim
que quem os ensinou a ler foi minha mde. Eu dizia: “Ai que lindo, vocé estd lendo!” e eles diziam:
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“Quem me ensinou a ler foi minha mde.” Porque os proprios pais ndo acreditavam nessa linha de
construgdo de escrita e de leitura. E ai, segui. Fui trabalhando com eles. Trabalhei varios anos de
alfabetiza¢do no Darcilio com a turma, final do ano eles ja estavam lendo, escrevendo. Para entender
0 que é escrita, o que ¢ leitura. E ai, veio a oportunidade de assumir a coordenacdo pedagogica e
sempre quando a gente podia, a gente incluia nossos professores também nessas formagoes. E eu ia
meio de bedelho la nas formacgoes também, porque eu ndo era mais professora, era orientadora
pedagogica. Mas eu falava para deixarem eu ir, fazer parte, deixa eu estudar um pouquinho. E ai me
apaixonei por isso. E ai meu encantamento, meu vinculo com todos os programas de alfabetiza¢do, eu
estou la metida junto com a turma toda.

[O seminario Internacional do PCN] foi uma iniciativa nossa. Durante o governo do Bornier.
Foi uma iniciativa nossa de formagdo com os professores. Teve Pacheco, teve nomes bem-conceituados
na época, por isso foi internacional. Na época eu era professora. A gente teve que sair da escola ir a
Secretaria de educagdo fazer a inscrigdo. Al tinha os locais. Tinha UNIG, tinha Estdacio tinha os locais
onde iam ser realizados os encontros. Mas foi muito bom. Muito bom mesmo. Foi no periodo do PCN
mesmo.

TRAJETORIA DE VIDA DE ANA: NOVA IGUACU COMO UM GRANDE DESAFIO.

Meu nome é Ana, tenho quase 71. Em outubro eu completo 71 anos. Na prefeitura de Nova
Iguagu, eu ha muitos anos atras no ano de 1971, eu trabalhei na prefeitura um tempo. Nessa época foi
com escola noturna, ali em Comendador Soares. Mas, logo depois eu me casei e deixei a prefeitura
fiquei so com o Estado. Mas, depois de muitos, muitos anos eu fiz outro concurso. E nos ultimos anos
na prefeitura de Nova Iguagu, eu trabalhei primeiro na Escola Daniel Nogueira Ramalho, aquela escola
ali perto de Tingua. Trabalhei um tempo ali. Depois eu fui trabalhar no Lucia Viana Capelli. Ali no
Lucia Viana Capelli, eu ja fui como orientadora pedagogica, porque a Lucia, ela era orientadora ld e
me convidou porque estava faltando uma pessoa. Ai trabalhei no Lucia Viana bastante tempo. E nos
ultimos anos, talvez sei la... Os ultimos trés anos, eu trabalhei na Secretaria de Educagdo. Eu fui
convidada para trabalhar la com o grupo de orientagdo pedagogica. Trabalhei com a Valentina, com
a Maria... Esse grupinho ai. Os ultimos anos foram ali acompanhando esse grupo dessas mulheres
especiais. Nossa eu aprendi muito com elas! Fui indicada por elas, ajudada por elas porque foi um
trabalho novo, um grande desafio. Porque na Secretaria de Educagdo, além das dimensées, quando a
gente pensa no municipio de Nova Iguagu, os numeros sdo sempre muito grandes. Sdo muitas escolas,
sdo muitos alunos. E o trabalho por si so pelo do numero é um desafio grande. E um desafio maior
ainda, dentro da Secretaria, foi quando nos encontramos a equipe e trabalhamos esses programas do
MEC. Entdo isso ai também foi um desafio profissional muito grande. Ja estava caminhando para os
meus ultimos anos e foi assim um desafio grande. Foi muito bom. Ainda nos ultimos anos, eu pude
crescer muito profissionalmente porque a gente tinha que estudar muito. Tinha que correr atras, tinha
que fazer os programas. Entdo realmente foi um tempo muito bom de desafio para crescimento. Porque
as vezes quando chega nos ultimos anos vocé ja esta arrastando os pés. Arrastando os pés, contando
os dias para acabar. Isso ndo aconteceu, porque era um desafio importante a formagdo professores. E
nos encaramos isso com muita dificuldade, expectativa, esperanga. O sonho da gente é sempre
melhorar, a Educagdo. Entdo foi basicamente isso, depois de muitos anos eu voltei a prefeitura. Me
ausentei durante um tempo. Fiz um novo concurso. Na prefeitura eu entrei em 1999 nessa segunda fase.
Porque na vez anterior eu trabalhei dois anos so. Foi quando eu me casei e deixei a prefeitura. [A vez
anterior] eu fiz concurso também. Fiz concurso na mesma época em 1970. Fiz concurso para o
municipio e para o Estado. E depois eu fiquei so com o estado porque me casei fui morar longe, fui
morar na Tijuca. Distante e na época peguei os dois em Nova Iguacu. Entdo eu fiquei na Arruda
Negreiros, escola estadual. Entdo, as duas em Nova Iguagu e eu morava no Rio. Ficou muito apertado.
Mas basicamente foi isso. Eu trabalhei primeiro na sala aula na primeira etapa, sempre com criangas.
Na segunda etapa, eu trabalhei um tempo com turma, um tempo com orienta¢do pedagogica e nos
ultimos tempos integrando a equipe de orientag¢do pedagdgica na Secretaria de Educagdo.
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Eu fiz Pedagogia e depois eu fiz uma pos-graduacdo em psicopedagogia. Essa é minha formagdo.
[Nesse periodo em que trabalhei o Estado, ainda atendia] eu acho que todo o primeiro segmento. E era
muita crianga. A escola que eu trabalhei era uma escola muito grande, era uma escola em Santa
Eugénia, Nova Iguacu. E uma escola que funciona até hoje, uma escola estadual em Nova Iguacu. E o
numero de crianga era muito grande. Era do Estado mesmo.

Minha vida profissional foi ali. [em Nova Iguacu] Ali vivi muitos anos, muitos anos da minha vida.
Nessa segunda etapa eu entrei em 1999 e me aposentei em 2015.

Olha s6 o PCN foi como uma “tiabua de salvagcdo” para mim. Porque eu fiquei fora do magisterio,
porque eu fui morar fora do pais. Eu fiquei uns quinze anos fora. Eu ndo estava acompanhando de perto
as coisas acontecendo dentro da drea de educagdo. Onde eu morei, eu trabalhei também um pouco com
a educagdo, mas era mais a educagdo cristd, ndo estava muito ligada as coisas do Brasil. EFu passei
alguns anos na Bolivia, acompanhando meu marido como missionaria da Junta de Missoes Mundiais.
Eu trabalhei um tempo ld na Bolivia e depois, o maior tempo foi no Equador. No Equador eu trabalhei
na Escola Batista, uma escola grande lda. Eu trabalhava la do primeiro ao sexto ano. Entdo eu trabalhei
ld com as criancas, com educagdo cristd. Mas assim nesse tempo todo, eu fiquei de fora do que acontecia
no Brasil.

[Houve uma pausa na entrevista por problemas técnicos com o computador]

Na verdade, eu cheguei meio perdida. Até era sobre isso que ia falar. Porque quando eu fui fazer o
PCN eu estava perdida, porque eu estava 15 anos fora do ambiente e eu peguei justamente uma turma
de alfabetizagdo, la na escola. E realmente eu estava trabalhando de acordo com aquilo que eu ja
conhecia, mas o PCN me ajudou muito. Fiz o PCN com a Maria. Maria e Roberta. Principalmente
Maria, Roberta muito esporadicamente. Mas foi a salvagdo. Os cursos que foram oferecidos, davam
muitas oportunidades de curso entdo eu fui me preparando enquanto trabalhava. Mas realmente eu
cheguei perdida.

[Outra pausa por problemas técnicos]

So esclarecendo que na volta [do Equador] foi um novo concurso que eu fiz. Eu estava desligada da
prefeitura ja. Foi um novo concurso que eu fiz no meu retorno. Eu me mudei muitas vezes, dai a
dificuldade de achar os materiais para colocar no mural”!. Meu trabalho fora daqui ndo estava ligado
diretamente a educagdo. O tempo que eu estava ligada a educagdo, estava muito ligada a educagdo
cristd. Entdo, assim, eu ndo estava acompanhando o trabalho de alfabetizacdo. Entdo quando eu
cheguei, em 99, na verdade eu estava bem perdida. Estava ansiosa para saber o que estava acontecendo,
como estava acontecendo as coisas, porque eu fiquei fora muito tempo. E assim que eu comecei a
trabalhar, comegou a funcionar o PCN. Ele funcionava, esse curso funcionou a noite, depois do horario
escolar no Monteiro Lobato e a tutora era a Maria. Entdo assim, foi uma coisa muito boa que me
aconteceu logo no inicio. Claro, que vocé quando comega, vocé pega um livro, vai fazendo as coisas e
vocé vai fazendo o trabalho. Mas, foi muito importante essa questdo dos PCNs porque foi onde comegou
a abrir a minha mente para o que estava acontecendo na alfabetizagdo. Nessa época eu estava naquela
primeira escola, Daniel Ribeiro, eu tinha turma de terceira etapa, na época era terceira etapa. Entdo,
eu estava trabalhando com alfabetizacao sim. Eu ja tinha experiéncia daquele periodo na rede, mas eu
fiquei muito tempo fora, entdo ha uma defasagem, ha uma necessidade de reformular. E assim, o curso
PCN me ajudou bastante e foi com a Maria e a Maria é muito boa. Foi minha tutora la no PCN e
esporadicamente eu tinha Roberta. Mas, eu era da turma da Maria mesmo. E foi assim, foi muito bom.
Tanto que eu comecei me inteirar do que estava acontecendo. [inaudivel]

Acho que chegava algo para os diretores, como eu estava na sala de aula eu ndo estava inteirada disso
[de como o professor fazia para participar] eu acho que as escolas que encaminhava os professores
que estariam interessados, porque era fora do horario de trabalho. Mas tinha bastante gente. Na minha
turma que era fora do hordrio. Eu estava super interessada porque eu estava me sentindo com
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necessidade de rever as coisas. Ai eu me interessei mesmo e fui. Mas eu creio que havia sim, houve o
anuncio e as diretoras indicavam. Mas, eu fui voluntariamente, ndo fui designada ndo, mesmo porque
ndo era no horario da escola.

Eu lembro que nessa sala [a sala da turma de terceira etapa] tinha um armario muito grande e ai tinha
uns livros, uns livros dentro do armario. E as criangas, sempre tem aquelas muito espertas, que mexem
em tudo, elas se sentavam dentro do armario para ler os livros. Eu tinha muitas atividades extras para
ocupa-los. E realmente para ocupda-los e eu ndo sabia direito como era a classifica¢do. E eu lembro
chegou no conselho de classe e perguntaram: “Quantos alunos vocé tem na fase tal’’?” e eu falei
[quantos tinham] e falei com ela: “Mas, isso é bom o ruim? Porque eu nem sabia direito se aquele
andamento, aquele desenvolvimento tinha sido bom ou ruim. Porque eu estava realmente muito perdida
no inicio. Mas, gracas a Deus, a gente ja tinha pratica anterior de anos no municipio e fui levando.
Entdo, trabalhei ai um tempo com a alfabetizag¢do, mesmo. Al quando fui para a outra escola, ai ja fui
como orientadora pedagogica. Porque a Lucia que era orientadora, trabalhava la, ela me convidou
para fazer parte da equipe, porque la era uma escola maior, o Daniel era uma escola pequenininha.
Lucia Viana é uma escola grande. Tinha o primeiro segmento, pré-escolar, e faltava gente. E ela me
chamou, ela ficou com o segundo segmento e eu fiquei com o primeiro.

Na primeira entrada eu tinha s6 o Curso Normal, eu tinha dezoito anos. Eu fiquei pensando, eu vim do
interior, chegar numa cidade grande com dezoito anos e pegar uma turma de periferia de Nova
Iguagu..., Mas assim... Assim que eu comecei a trabalhar, passaram-se alguns anos, a diretora me
chamou e falou: Olha so, eu gostaria que vocé me ajudasse com a orienta¢do pedagogica de
alfabetizacdo.” Porque ld a escola era grande e tinha uma soé para alfabetizagdo. Ai ela falou: “Olha
80, eu preciso que vocé esteja pelo menos matriculada na faculdade.” Nessa época eu ja era até casada.
Foi ai que eu fui fazer faculdade. Fiz faculdade a noite, para poder atender a essa expectativa, a esse
convite, da diretora. Ela me chamou dizendo que queria que eu ficasse, mas tinha que estar matriculada.
E ai eu fiz Pedagogia, fiz na UNIRIO. E ai eu trabalhava de dia e estudava de noite. A pedagogia eu fiz
assim. Agora, a Pos- Graduagdo eu ja fiz bem antes, depois com os problemas que eu vi na
alfabetizacdo, eu fiz a pos, pensando em ter mais ferramentas para me auxiliar na orienta¢do
pedagogica. Esses cursos vieram em decorréncia da necessidade do meu trabalho. Porque quando eu
comecei a trabalhar era sé o Normal mesmo, naquela época podia. Era 1990. E verdade, tem muito
tempo.

Olha nessa época havia muitos cursos. Cursos bem curtinhos. Eu participei de muitos, foi um tempo
muito bom de formagdo. Ndo lembro [os nomes] mas eram cursos assim, rapidos e eu fui fazendo tudo
0 que aparecia porque eu queria melhorar. Mas assim, o Pro-Letramento, novamente eu fui trabalhar
com a Maria de novo. A Maria teve uma participagcdo muito grande na minha formagdo, quando eu ja
estava trabalhando. Entdo eu fui aluna dela e depois fui indicada para tutora. Entdo eu fiz primeiro
com ela e quando houve uma segunda oportunidade, eu jd peguei uma turma. Entdo, eu participei dos
dois lados. Primeiro com aluna depois como tutora.

A minha formagdo no Pro-Letramento que eu fiz com a Maria, era quase uma batalha pessoal da Maria,
para acontecer essa formagdo. Nos ndo tinhamos um lugar certo, era um muito lugar simples dentro
Secretaria, tinha dia que estava ocupado com outras coisas e tinha dia que ndo dava para a gente usar.
Mas assim, foi por causa da visdo da Maria. A Maria batalhou muito para poder acontecer essa
primeira formagdo em Nova Iguacu. Ela trabalhou praticamente sozinha. Usando mesmo, um espago
muito ruim, muito apertado. Tinha uns banquinhos ld, as vezes os banquinhos cheios de caixas. E assim
a Maria trabalhou. Nessa época, eu como cursista, houve indicagdes sim, porque nesse tempo jd era
no tempo de trabalho, entdo a escola tinha toda uma logistica para poder esse professor sair da sala
de aula. Nessa época, eu ndo lembro se eu jad era orientadora pedagogica. Mas, eu sei que nessa época,
eu creio que eu ja estava na orienta¢do pedagogica e ja foi como era, dentro do horario de trabalho foi
necessaria uma logistica ai, de acordo com os orientadores, dire¢do para poder acontecer. Mas o que
ficou muito marcado aqui, foi essa questio da Maria. Maria parece estava lutando assim para
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conseguir fazer. Lutando porque ndo havia bastante interesse das pessoas do setor pedagogico, mas
ela batalhou ali, buscando espago, catando cadeira. Mas ela foi importante mesmo. Eu ja era
orientadora no Lucia Viana Capelli. [Se foi direcionado so para os orientadores a principio] eu ndo
me lembro. Agora, eu sei que eu corria atras de qualquer formagdo porque eu queria realmente
melhorar. Talvez a Maria, poderd com certeza informar isso, porque a iniciativa foi dela. O que eu sei
de certo de esse curso aconteceu por muito esfor¢o da Maria, muito, muito esfor¢o mesmo.

[Na segunda edi¢do] eu ja era tutora. No Pro-Letramento tivemos muito problemas. Na verdade, as
minhas memorias se misturam um pouco do Pro-Letramento com o ultimo, o PNAIC. Mas eu acho que
esse curso, nos trabalhamos ali no Monteiro Lobato. Tivemos algumas dificuldades sim, mas ja ndo foi
como com a Maria. O grupo também ja aumentou bastante, eram ja algumas turmas. Nesse tempo ja o
professor fazia no horario de trabalho dele e recebia uma quantia, dava bolsa, como nos recebiamos
também uma bolsa. O nimero era bem expressivo e no Monteiro Lobato. As vezes tinha alguns
probleminhas sim, mas muito menores do eu antes. Agora ja havia um apoio.

Agora o PNAIC, nos trabalhamos e foi complicado para achar um lugar, depois nos ficamos no forum
antigo de Nova Iguagu, a turma se reunia ali. Mas sempre tem aquela chiadeira ndo importa o lugar
que vocé coloca. Mas o PNAIC ja aconteceu ali. O que eu me lembro de participar ja aconteceu ali.

Ndo exatamente, [a primeira turma do Pro-letramento foi constituida dos futuros formadores] porque
o PL era bastante direcionado a questdo de alfabetizag¢do, os professores. Os tutores depois, eu ndo sei
qual foi o critério de escolha. Mas eu vi como tutores bastante gente da Secretaria de Educacgdo, gente
que ja trabalhava ali e alguns, em Nova Iguacu eu percebi, alguns orientares pedagogicos que eu acho
que a Secretaria de Educacdo tinha alguma expectativa em relagdo a elas. Sei la, achava que eram
pessoas muito ativas, participativas. Eu ndo sei, eu estou deduzindo. Mas pelas pessoas que eu vi
participando eu tive a impressdo de que foi esse o critério. As pessoas que trabalhavam na Secretaria
de Educagdo observavam o trabalho, via aquelas que sobressaiam, que tinham mais desenvoltura, mais
condi¢des e essas pessoas foram convidadas.

Eu acho que la do inicio, em conversa com Maria, eu ds vezes comentava. que houve um segmento das
orientagoes, porque nos estavamos muito acostumados a mudanga de governo, mudanga de tudo. Acaba
um governo, o outro que chega acha que o que o outro fez ndo adiantou nada, e tudo muda. Entdo
quando comegou desde la do inicio com a Maria, a gente observou que as orientagdes prosseguiam as
mesmas. Até porque o governo também seguiu dentro da mesma linha. Houve um uma sequéncia nas
ideias, nas orientagdes gerais, houve uma sequéncia nos trés programas. Ainda que o PNAIC eu achei
muito mais especifico, muito mais direcionado, dando coisas assim muito mais diretas para o professor
mesmo. Saiu um pouco da teoria e direcionou muito para prdtica. Entdo, eu ndo sei, até assim, quando
eu sai eu fiquei com muitas indagagoes, sobre o resultado do PNAIC. Eu ndo me lembro muito bem as
datas, mas houve um intervalo entre o Pro-Letramento e o PNAIC, mas ndo foi muito grande ndo.
Alguns aninhos ai. Mas eu ndo sei bem, eu ndo tenho a memoria.

O primeiro deles que foi o PCN para mim foi assim muito bom pelo fato de eu ter estado fora tanto
tempo e foi assim novo. Porque me deu uma visdo geral. O PCN dava uma visdo geral de tudo o que o
MEC estava pretendendo em termo de Educagdo, entdo foi muito bom, foi uma reciclagem, digamos na
area de Educagdo. E eu ndo sei se foi nesse PCN que a Maria tinha uma coisa que ela chamava de
“diario de bordo,” um caderno em cada um podia escrever. E assim, muita atividade de escrita., como
eu gosto muito de escrever, muitas atividades de imaginacdo para escrita, para falar com as criangas.
Em todas elas marcou bastante as experiéncias de alfabetizagdo e isso sim enriquecia bastante. Assim,
ha uma variedade de experiéncias, algumas ndo tdo formais, como a minha que eu contei em varias
ocasioes. E isso sim enriquecia bastante. E uma coisa que ajudava bastante, e isso jd foi no PL, no Pro-
Letramento, a gente dava umas dicas de trabalho na sala de aula e depois essas experiéncias eram
trazidas e compartilhadas. Eu acho que isso ajudava bastante, porque a experiéncia de uma, ajuda a
outra. Até em questdo de disciplina também, elas comentavam sobre isso, porque havia muitas queixas,
durante o Pro-Letramento, da questdo da indisciplina na sala de aula. Professor que se queixava da
dificuldade de conduzir o trabalho de forma tranquila por causa de inquieta¢do. Entdo, a gente teve
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muitos momentos de troca e eu acho que essa troca foi muito boa, porque nos tinhamos professores
experientes e tinhamos pessoas novas que tinham bastante dificuldade no manejo, para poder trabalhar
com a diversidade, e eu acho que isso enriqueceu bastante o Pro-Letramento.

E no PNAIC, eu acho que o PNAIC teve um modelo bastante parecido como Pro-Letramento. So que
no final eu achei um pouco mais, parecia que ele estava mais focado mesmo no dia a dia da sala de
aula. Que foi até um material que nos utilizamos com os objetivos de cada etapa da alfabetizagdo. E,
mas tudo foi isso, essa troca de experiéncias em todos os programas, mas ainda no Pro-Letramento e
no PNAIC. Todos os encontros nos tinhamos, eu estou tentando lembrar, ndo era dever de casa, era
“Prazer de casa,” parece, alguma coisa assim. Foi Valentina que inventou, eu trabalhava muito com
Valentina, a gente dava algumas sugestoes e as professoras também davam algumas sugestoes e surgia
muita coisa boa. E essa troca, eu acho que enriquecia bastante para ela participar. Um tempo bom que
a professora estava ali no tempo de trabalho dela, tranquila. Tinha um outro professor com a turma,
entdo foi muito bom.

Como profissional, eu acho até que ja comentei isso antes, me ajudou muito porque, no inicio quando
eu estava retornando, tateando sem saber ao certo como estavam as coisas, o PCN foi o primeiro que
eu fiz e me ajudou a firmar meus pés na sala de aula. Ndo s6 na sala de aula, mas eu me colocar. Onde
eu estou agora, eu trabalho tantos anos na sala, entdo eu estou aqui, o que eu vou fazer, como estd
acontecendo. Entdo, comecei a tomar posi¢do, tomar pé da situa¢do, com esse programa, que eu fiz
com a Maria. Os outros, teve o PL a parte que eu fiz com a Maria, que me ajudou muito na formagdo
como alfabetizadora, me ajudou bastante nisso, porque nessa época estava estudando. Quando veio o
PNAIC, e essa segunda parte do Pro-Letramento, ja foi um desafio profissional, porque vocé passar de
cursista para tutora, é outra coisa. Um desafio. Um desafio muito grande, principalmente nessa darea
de tecnologia porque eu ndo dominava muito. E dependia muito disso. Entdo quem me socorreu muito
tempo foi a Valentina, porque eu tinha dificuldade. Valentina me socorreu muito, no preparo de
material. As vezes até trabalhdvamos juntas, ou ficava numa sala perto e ela sempre me socorria. E
assim eu tenho muita gratiddo. Me ajudava muito. A Maria foi minha formadora mesmo e a Valentina
como aquela companheira assim, generosa sempre pronta para ajudar. Qualquer problema podia
contar para ela.

Como final de carreira, o PNAIC foi um grande desafio para mim, desafio profissional, porque foi muito
bom eu terminar o tempo de servico encarando um desafio que para mim foi muito grande. Tanto para
fechar como alfabetizadora e a questdo da tecnologia. Entdo eu terminei o meu servigo correndo, ndo
terminei de ombros caidos, ndo terminei arrastando os pés. Eu terminei me esfor¢ando muito,
trabalhando, crescendo e isso para mim foi muito bom eu terminar assim.

E como resultado do PNAIC, tem o nosso trabalho que iniciou na Secretaria de Educagdo. Nos criamos
um curso para esmiugar, tentar dar uma ajuda pratica ao professor na sala de aula. Nos fizemos aquele
trabalho.

Eu estou hoje, ja... me aposentei em 2015, mas sempre em contato, me perguntando, o que sera? Quais
seriam os resultados. Fu sinceramente esperava ter visto isso enquanto eu estava dentro. Ver que a
coisa funcionou. Porque é uma coisa [inaudivel] E a nossa luta sempre foi chegar na sala, fazer coisa
funcionar. E eu tenho muita curiosidade de saber como a coisa esta agora. Se se perdeu, qual era ideia.
Estou de longe, mas é um assunto que me interessa ainda.

Foi muito relevante para mim o PCN e o PL. O PCN porque foi quando eu estava comegando e o Pro-
Letramento na primeira fase porque me deu uma formagdo mais especifica na area de alfabetizagdo.
Entdo, isso para mim foi interessante para eu me formar porque eu estava dentro de um contexto onde
eu necessitava disso, que eu ja estava trabalhando com professores dentro da escola. O PNAIC ja foi
um desafio profissional, mesmo. Porque, eu fui desafiada a isso. Porque no PNAIC eu ja estava na
Secretaria de Educagdo eu ja ndo estava na escola, no Pro-Letramento eu estava na escola. E o PNAIC
quando vieram me falar, [inaudivel] foi um desafio profissional mesmo. Coisa que eu tive que me
preparar para poder fazer. Mas todos foram importantes porque eu tive a sorte de ter formadores
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excelentes. Basicamente a Maria. Alguns cursos que a propria Secretaria preparava também. Mas
assim todos foram importantes na minha formagdo e como desafio profissional.

Eu sou bem antiga, a minha primeira sala de aula foi em 1970. Entdo assim, nos seguiamos as diretrizes daquele
tempo. Tempo que tinha um mimeografo a dlcool, a gente ia para reunides daquele grupo la na Secretaria de
educagdo do estado nesse tempo. Até o proprio nucleo la de educagdo, todo material era produzido com o
mimeografo. Entdo assim, era coisa bem antiga mesmo.

Mas, nos usavamos as cartilhas. As palavras, as silabas de cada palavra, era dessa forma. Ndo havia essa questdo
do Letramento, questdo de usar textos, musica. Ndo era dessa forma era aquela sequéncia de fonemas palavras,
silabagao. E foi assim. A grande diferenca que aconteceu [com as formagdes] foi essa concepgdo de Letramento,
de olhar do texto como parte do processo. Hoje eu questiono se isso é legal ou ndo, se ja passou. Essa questdo de
ndo ter medo do texto. Apresentar o texto de uso corrente para a crianga, para trabalhar.

Entdo isso foi muito diferente. Porque antes a cartilha era a base da alfabetiza¢do e os fonemas
seguiam aquela ordem. Quando vocé tem o Pro_ Letramento ndo hd necessariamente essa sequéncia,
essa ordem. Isso dava uma liberdade para aproveitar momentos. Eu me lembro até de uma historia que
aconteceu la no Lucia Viana Capelli. Na sala de aula, apareceu uma cambaxirra, no armario. A
cambaxirra fez um ninho em uma das caixas. Eu me lembro como que a professora aproveitou esse
tempo da cambaxirra da dos filhotes e ela foi trabalhando. A professora ndo pensou, que ndo poderia
falar cambaxirra agora porque estava trabalhando “dado” Sabe, eu estou num fonema e ndo posso
falar de cambaxirra. Entdo, sem problema. E aquilo rendeu. Colocaram nome nos filhotinhos e
trabalhou o nome dos filhotinhos. Entdo rendeu uma historia bonita e eu até fiz um texto mencionando
essa experiéncia da cambaxirra.

Entdo assim, eu acho que o pro-letramento deu essa liberdade do professor de captar momentos
especiais que poderiam acontecer s6 naquela sala. Ndo aconteciam em outras. Entdo o professor que
estava interessado, que era esperto, captava o interesse da turma por aquele momento. E com isso
trabalhava a alfabetizagdo ali. Entdo, eu acho que uma diferenca grande foi essa questdo da liberdade
de trabalhar sem ter que ter uma sequéncia ali. E a questdo de acrescentar o estudo e do texto também,
despertando para as coisas do dia a dia. Entdo, eu acho que fez uma grande diferenca.

Entdo, ndo temos uma coisa assim tdo rigida. Pelo menos no tempo que eu trabalhei, ndo ha nessa
questdo do pro-letramento uma orientagdo tdo rigida, que deve ser dessa forma, acaba propiciando
uma liberdade de coisas diferentes, porque ndo tem todo mundo que seguir dessa forma, ou dessa forma.
Entdo ele pode criar alguma coisa, que so vai acontecer ld na sala dele.

La no Lucia Viana Capelli, eu tinha uma professora muito boa, a C. A C., ela trabalhava com grupos
diferentes na sala e cada grupo trabalhava uma coisa diferente. Mas so ela fazia aquilo. Porque ela
sentia capaz, ela achou que dava certo e decidiu experimentar. Vocé ter uma ciéncia e conseguia
colocar em pratica.

TRAJETORIA DE VIDA DE MARIA: EU ACREDITO EM QUEM FAZ A EDUCACAO
ACONTECER EM NOVA IGUACU.

Meu nome é Maria. Sou mais conhecida como Maria D. Eu tenho 55 anos. Minha formagdo é
em Pedagogia e Psicomotricidade e sempre, ndo, ultimamente minhas formagdes sdo mais voltadas
para a alfabetizacdo. Minha fungdo principal agora é ser avo mesmo. Tenho duas grandes tarefas no
momento: uma é passear com meu cachorro, que chama Cinza. Todos os dias passeamos. E outra é
curtir minha neta.

Eu tenho feito umas formagoes agora na drea da ABA Terapia. Terapeuta aba, autismo tenho me
enveredado por esse campo de ideia. Eu entrei em Nova Iguacu em 1999.
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[O PCN em Ac¢do] eu entrei no programa, pela minha anotacdo aconteceu em 2002. E
interessante que fui professora do Estado bastante tempo, tinha uma questdo, porque eu ndo gostaria
de trabalhar em nenhuma prefeitura. Entdo, eu fazia aulas extras no Estado, tudo evitando entrar na
prefeitura. Minhas amigas todas falando para eu entrar na prefeitura e eu ndo queria. Nao queria. Qual
era a minha questdo. Eu ndo queria trabalhar muito perto do prefeito. Do nada...Ndo queria ficar perto
de nenhuma autoridade assim. So que depois de um tempo, eu sozinha fiz. Minhas amigas ja estavam
todas dentro das prefeituras, e eu fiz par Nova Iguacu. Entrei para uma escola, fiquei la.

Daqui a um pouquinho, minha diretora do estado: “Maria, quando eles souberem la do seu
trabalho, duvido que va ficar escondida numa escola.” [eu disse:] “Ah eu quero ficar escondida numa
escola, ter minha turma.” E, era bem gostoso, porque eu saia da Formagdo de Professores no ensino
médio, na parte da manhd e ia para essa escola da prefeitura a tarde, trabalhar com a turma de criangas
de 6 anos. Estava me sentindo no paraiso. Era um laboratorio todo ali para mim. S6 que ndo sei como,
meu nome foi indicado la Secretaria de Educacdo para participar dessa formagdo. Porque tinha
acontecido ja os Pardmetros Curriculares Nacionais e eles precisavam... E parece que ndo atinou
muito... Ndo teve muita divulga¢do nesse processo. Entdo, na época, eles criaram esse programa de
formacgdo, na época justamente, para fazer mais conhecido, como o nome diz colocar em agdo os PCNs.
Entdo participei de uma formacgdo junto com um grupo deles, dei entrevista, de estdgio passei por um
processo de selecdo. E nessa selecdo, eles me chamaram, também, para fazer parte dessa equipe de
formadores, naquela época era tutoria, para ser tutora.

E foram varias adaptacées. Era um programa pesado. Bem pesado mesmo. Muita coisa para
ser ler, muita coisa para estudar. E, como era no contraturno, a adesdo dos professores da rede foi bem
baixa, foi pequena. Vocé sabe que nos ndo temos tanto tempo assim para fazer as coisas fora do nosso
hordario de trabalho. So aqueles muito perseverantes mesmo, sdo poucos os que conseguem. Entdo, ndo
foi grande a adesdo parte dos professores. Eu mesma tinha, era duas vezes na semana que eu trabalhava
se ndo me engano ter¢a e quarta a noite la no Monteiro Lobato. E como a adesdo foi pequena, eles
abriram para outros professores que ndo fossem da rede. Varios professores, inclusive, que eu conhego
da rede agora, entraram no concurso seguinte a terem feito essa formac¢do aqui. Isso é uma coisa
registrada bem legal. Isso porque nos estuddavamos muito. Isso duas noites por semana la no Monteiro
Lobato. Era a minha turma. E era tdo o vasto conhecimento... Eu comecei a me encantar ainda mais!
Como os nossos professores eram articulados! Como eles tinham conhecimentos para trocar! E era
interessante que eu notava isso. Os professores que ainda ndo eram da rede ficavam encantados
sugando o que eles podiam das propostas que vinham dos nossos professores. As atividades eram
maravilhosas, so que bem cansativas e exigiam muito da gente.

Depois dessa adaptagdo que nos fizemos de chamar outros professores, os nossos professores
comegaram, varios deles depois a tutoria em outros programas. Entdo, eu achei que esse ponta pé
inicial meu, nessa rede de formagdo, teve muito esse aspecto de formar outros. De ter outras tutorias a
partir. Eu sempre me encanto com essa parte da nossa profissdo. A nossa profissdo ndo é so uma sala
vazia, ndo que nos passamos a ser colegas de profissdo. E vocé falou de travessias. Eu acho que estd
bem apropriado, porque é uma atravessar mesmo, ndo é? Em algum momento nossas trajetorias
atravessaram, e olha ai onde vocé estd, em que margem vocé estd e onde eu fiquei. O pedago que a
gente se encontrou e que vocé seguiu e que eu segui, isso é algo que me encanta muito. A minha
preocupagdo com a alfabetiza¢do era justamente essa. Porque sem esse primeiro bote, sem esse
primeiro momento as nossas criangas, vao ter e tem muita dificuldade nessa travessia ai. Por isso,
também me encanta a questdo da alfabetizacdo. A alfabetizagcdo muda de verdade o mundo. Entdo, eu
fico feliz de poder seguir e ter passado também em algum momento.

Interessante que eu fui para a formagdo de professores [na escola estadual, em nivel médio]
Jjustamente quando o meu municipio se emancipou. O municipio onde eu trabalhava se emancipou. E
para emancipa¢do do municipio tinha que haver um Instituto de Educacdo. E o nosso ndo tinha. Os
Cursos Normais aconteciam em escolas estaduais espalhadas, entdo era uma exigéncia do processo de
emancipagdo, que cada municipio tivesse um Instituto de Educa¢do. Que toda a formagdo Normal se
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concentraria ali. Entdo, vocé imagina. O Instituto que eu trabalhei, era no alto do morro, no centro da
cidade mesmo de Belford Roxo. No morrdo, se falavamos, o Iraci Camargo.

Os estudantes que ja estavam no Curso Normal, estavam proximos as suas casas e lugar de
acesso mais facil. Entdo além das questoes pedagogicas, naquela época eu tive que enfrentar esse
embate que foi. Teve um decreto, tiveram que fechar todos os Cursos Normais das escolas e foram todos
para formar esse Instituto de Educa¢do. Tanto os alunos foram obrigados para ir para la, um local
muito diferente da realidade deles, como os professores também que estavam nessas escolas, foram
todos realocados nesse Instituto de Educagdo. Alem das mudangas que viriam a seguir, [com a
implementagdo da LDB 9394/96] nos tivemos esse primeiro momento. Os professores muito insatisfeitos
de irem para um lugar que eles ndo tinham escolhido ir, e os alunos tendo que mudar toda a sua rotina
para ir para essa escola. Entdo la no nosso caso foi duplamente desafiador. E quando nés comecamos
com questdo a Década da Educagdo, claro que houve um rebolico bem grande. Jia é bem comum que
os alunos da Formagdo de Professores ja saiam pensando na Universidade. Isso era todos. Entdo, eu
ndo houve sim essa preocupagdo. Inclusive falavam: “Entdo, ndo vale mais a pena!” Porque era um
curso de 4 anos, naquela época. Era um curso de 4 anos, com disciplinas novas que surgiram. Eu
trabalhava, na época das NTM, as metodologias e técnicas, e eu trabalhava Metodologias e Técnicas
de Matematica. Adorava. Ndo sei nada de matematica, mas eu sei fazer as pessoas ensinarem
matematica. Isso é incrivel.

A Vitoria que vai falar um dia ai, ndo sei se ela ja falou, ela mesma fala: “Maria, como é que
vocé ensina coisas que vocé ndo sabe?” Que a marca ld é a seguinte... Eu ensinei na SEMED, todas
elas, trabalhando no PNAIC, eu ensinei todas a fazer uma caixinha de dobradura, ndo sei se vocé estava
nessa aula. So tem um detalhe, eu sei ensinar a fazer a caixinha, mas eu ndo sei fazer a caixinha. A
minha caixinha de dobradura é uma coisa horrivel, ndo da certo, fica torto e a Vitoria em um minuto
faz aquilo. Mas, eu a ensinei a fazer. E ela falava: “Como é que pode? Vocé ensinar coisa que vocé
nem sabe!” E eu falei: “Sei lda!” Porque eu sabia como fazé-los aprender matemdtica, apesar de ndo
saber matemadtica, ou pouca coisa. Entdo, eu sai dessa disciplina e tive que ensinar duas e participar
inclusive do programa, do curriculo de alfabetizacdo e de Educagdo infantil. Isso ja atendendo a LDB.
Educagdo especial... Entraram essas trés disciplinas.: Educagdo Infantil, Alfabetizagdo, que tinha um
nome imenso, mas que a gente acabava falando Alfa, no final, mas tinha um nome muito grande. Entdo,
eu fiquei com essas duas disciplinas para ajudar na formacgao do curriculo e para implementar, que era
Alfabetizacdo e Educagdo Infantil.

E Educacgdo Especial, eu nunca soube nada de Educagdo Especial, sem conhecimento nenhum
de Educacgdo especial. Entdo eram esses trés desafios. Eu fiquei com esses dois e comecei a me encantar
com a questdo da alfabetiza¢do. Até trabalhei alguns anos com a Educagdo Infantil, mas, depois fiquei
mais com a alfabetizagcdo no ensino médio.

E tinha sempre esse medo. E o proximo concurso, como que vai ser? Serd que vdo aceitar ainda
essa formagado inicial? Sera que esse curso esta perdido? Porque, aqui em casa, minhas duas filhas
fizeram também formagdo de professores em nivel médio. Claro, minha filosofia era essa: Pobre tem
que sair do ensino médio com profissdo e ai vai trabalhando vai pensar na continuidade da sua
formagado. Entdo essa lei eu apliquei aqui em casa com as minhas filhas. E ai comeg¢ou aquele rebolico.
Eles tinham aquela expectativa de 4 anos ja ingressar no mercado, ou ainda esperarem mais 4 ou 5
dependendo da faculdade para ingressar no mercado. Entdo isso causou sim, uma preocupa¢do muito
grande. E ai tem sempre aquela defesa de que ndo acabaria, ndo tinha como acabar. Outros, de que
acabaria [o Curso Normal]. Mas, no momento, eu acompanhei de fora assim, mas eu acredito que desde
que eles colocaram no ensino médio o curso Normal, em horario integral, eu acho que foi uma forma
de suavemente ir acabando com esse curso. Porque no ultimo ano com essa formacdo, eu ja ndo tinha
mais alunos em que eu pudesse ministrar mesmo as aulas com esse conteudo serissimo que é o de
alfabetizacdo, de compreender esse processo. Minhas duas ultimas turmas o nivel ja foi muito abaixo.
Porque eles eram muito jovens e virou quase que uma creche em nivel médio. Era, alunos que eu
pensava: “Meu Deus, como eu vou falar da psicogénese da escrita com essa crianga?”’ E acontecia
uma coisa legal, que os jogos que eu passava, eles achavam que era para eles. Eles se divertiam,
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aprendiam com os jogos. Mas, ainda mesmo estando no terceiro ano, ndo conseguiam ainda se ver
como professores. Entdo eu acho, e agora eu posso falar porque ja estou aposentada mesmo, ndo vai
ter nenhuma sangdo nesse sentido, que colocar o Curso Normal, em horario integral eu acho que foi
uma forma de diluir de verdade essa formagdo. O pouco que eu vi, ndo tem condi¢do. Assim, a forma
como tem chegado esse aluno para o ensino médio ndo tem dado tempo de eles perceberem que vdo
sair dali, professores. Pelo menos fase inicial. Mas sdo esses que tem o direito de estarem depois numa
sala de aula com criancas com condi¢des cada vez mais desafiadoras. Porque eu vejo que a sala de
aula esta cada vez mais desafiadora, exigindo muito dessa geragdo.

O Novo olhar para o processo de alfabetizagdo. [Osmose] é eu acho que é define melhor minha
participagdo no PROFA. Porque em principio ndo teria ninguém de nos da Secretaria. Até que Roberta,
minha amiga, conseguiu que ela ficasse. Ela pediu até para ser ouvinte nessa formagdo. Porque ele
vinha num formato que a exigéncia ¢ que so tivesse somente professores de sala de aula trabalhando
com a alfabetizacdo. E ninguém da Secretaria, estaria nessa fungdo. So que a Roberta foi para fazer a
parte administrativa e pediu para ser ouvinte. “Deixa eu ser ouvinte?” E comecou assim, nisso ela
conseguiu se integrar mais no grupo e além de fazer o acompanhamento necessario para a Secretaria
de educagdo, ela se encantou também. Entdo, o encanto da Roberta, da bailarina Roberta é que veio
para mim. Eu ficava encantada com o encanto que ela trazia. E trazia o material. Tanto que ela ndo
tinha assim os materiais oficiais, porque ela ndo era professora, era do administrativo. Mas ai coloca
assim, um monte de apaixonados pela educagdo na Secretaria, a gente ndo consegue ficar presa no
administrativo. Entdo, a Roberta vinha com o material e nos liamos juntas. Ela fazia copias, ela pegava
material, mas ndo vinha destinado para a Secretaria de Educagdo. Eles encaminham direto para a
escola e direto para a sala de aula do professor. Entdo ela copiava esse material e eu estudava a partir
dali. E depois cada municipio tinha que uma tarefa: A partir do PROFA, criar um brago, uma a¢do
para alfabetizacdo no seu municipio. Nesse ponto, eu ja estava mais apaixonada, mais do que
convencida... Entdo, eu e Roberta criamos esse programa. Esse “Novo Olhar” era aquela virada de
chave, de tirar o olhar de como se ensina e colocar o olhar em como que o aluno aprende.

Porque nos viamos muito ainda aquela realidade, que era assim: “A aula esta dada. Eu ja
ensinei. A minha parte eu fiz, eu ensinei!” Muitas vezes ndo se importando se o aluno, que era o ponto
principal, tinha aprendido. A gente vinha dessa chave. Era educagdo bastante nesse sentido. “Eu fiz o
meu papel, eu ensinei. Eu fiz o meu papel, eu ensinei.” Entdo foi essa virada de chave ai e observar ndo
0 que eu ensinei, mas o que o aluno aprendeu. Até onde aquela crian¢a estava indo a partir do que eu
propunha para ele. Entdo, foi essa virada de chave para a gente ver a questdo do “Novo Olhar.”

E interessante...Eu procurei a be¢a, mas eu nio achei mais a capa, o desenho. Porque fez isso
de tudo, tinha uma menininha, tinha as letras, tinha um alfabeto nosso convencional e tinha alguns
rabiscos, algumas coisas que poderiam, em algum momento, terem sido entendidos como letras por
aquelas criangas. Para a gente entender os niveis de escrita. Para entender aquela crianca que fez uma
garatuja e tensionar o que ela escreveu. Ela fez um rabisco e falou ali: “Mamde.” Entdo ela escreveu
mamde. Ela sabe, ela esta com a intengdo de escrever. Entdo estd escrito mamde. Ai até ela chegar com
esse processo convencional dessa escrita é um caminho que ela tem que percorrer e isso ndo vai
apavorar o professor. O fato dessa crianga rabiscar e achar que escreveu. E também que ndo tem uma
pré-escola. Aquilo ali, ¢ uma escola. Aquela questdo da prontiddo... Desconstruir oferecendo esse novo
olhar. E olha, foi pauleira. Pauleira mesmo!

Em principio, nos pedimos que a equipe da escola indicasse aqueles professores que estavam
com mais dificuldade nesse processo de alfabetizagdo. Isso foi meio complicado, porque as vezes o
diretor e o professor também entendiam que era porque ele ndo estava dando certo. Mas, a gente pediu
que mandassem, que inscrevessem professores que estivessem com maior dificuldade para alfabetizar
seus alunos. Esse foi primeiro publico. E eles marcavam uma entrevista, conversavam com esses
professores, porque eles vinham meio assustados. Eu lembro de uma professora muito assustada.
Porque a gente teve uma época em que a democracia passava muito mais distante, do que passa hoje.
Ndo estda 100%, mas ja caminhou bastante. Entdo o diretor apontar um professor para fazer um curso
na SEMED, naquela época era tipo assim: “Ndo estou dando certo. O que tem de errado comigo?”
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Alguns viram com essa questdo. E muitas vezes era mais questdo de indisciplina, de dificuldade com a
disciplina do que com a formag¢do mesmo em si. E a gente comecou com esse professor. E nos
comegamos com turmas, onde uma vez na semanda, esse professor no seu dia, no seu horario de trabalho
ia para o curso. la para a SEMED, a gente fazia ali na igreja’, perto da SEMED. Entdo, esse professor
saia da sala de aula e vinha para nossa sala de aula. E isso era por seis meses toda semana. Entdo eu
achei esse curso muito produtivo. NOs tinhamos trés turmas, nos conseguimos fazer trés turmas para
fazer um bom numero de professores naquela época. [A igreja] era nossa sala de aula. A gente vivia
ali. Eu entdo que sempre fiquei com a formagdo, a gente passava na SEMED pegavas os instrumentos,
os equipamentos e ia para la. Entdo morava quase naquela igreja. Era uma parceria muito boa. Eles
emprestavam mesmo a igreja para a gente. Era uma igreja muito participativa naquela comunidade.
Tinha as regras que a gente procurava obedecer e usavamos aquele espaco. Entdo as salas de aula
eram ali.

Entdo, eu sempre preocupada com os orientadores pedagogicos. Quando eu cheguei na
SEMED ndo tinha setor de orientacdo pedagogica. Tinha orienta¢do educacional, mas ndo tinha
pedagogica. Ai eu estranhei. Mas onde que é o setor de orientagdo pedagogica? Ndo tinha. Orientagdo
como tinha O.E. Ai eu consegui com algumas falas, alguns cursos e um pouquinho de dificuldade
montar esse grupo. Entdo montei o setor de orientagdo pedagogica ali na rede, ali SEMED.

[Essa preocupagdo com a formagdo de alfabetizadores inicia na década de 1990] porque eu,
inclusive, como professora do Estado nunca tinha participado de nada assim parecido. Eu fui
professora também das séries iniciais no Estado por bastante tempo. Ndo tinha essa...Era a sala de
aula mesmo, era o tempo todo. Era a escola, ndo tinha. Olha as coisas providenciais. Eu ndo queria
para mim uma prefeitura e quando eu fui justamente nesse momento de uma coisa que eu sempre gostei
de fazer, que é a formagdo. Entdo eu também fui privilegiada nesse momento de ida para a prefeitura.
Eu sempre tinha essa preocupagao, o professor e o orientador pedagogico. Entdo nos também faziamos
formagbes com os orientadores pedagogicos. Nos tinhamos o “Novo Olhar” para o professor, que era
completo, com mais regularidade. E ao mesmo tempo nos tinhamos uma formagdo para o orientador
pedagogico. Eu sempre me preocupei de o professor chegar na escola, com uma fala que o orientador
ndo tivesse. Eu sempre achei que esse ndo era o caminho. E também eu ndo achava suficiente que a
formagado chegasse apenas via orientador pedagogico. Eu sempre gostava que estivessem os dois ali. O
professor tinha uma diretriz, ele tinha diretriz para fazer na escola, ele tinha tarefa para fazer na escola,
para desenvolver e no encontro seguinte discutir como tinha sido aquela tarefa. E o O.P. também
precisava também saber o que estava acontecendo na sua escola. Entdo eu trabalhei muito nisso de
formar o O.P. e de formar o professor. E nisso a gente criou esse POOP. Era o Programa de
Qualificacdo para Orientador Pedagogico. Naquele tempo a gente podia usar qualificagdo. Era POOP.
Entdo o O.P. tinha uma forma resumida de um novo formato também as ideias que estavam indo para
o seu professor. Porque algumas vezes ficava um embate na escola. O professor queria aplicar algo
tinha aprendido na sua formagdo e o como O.P. ndo estava inteirado naquela proposta e tinha ali ao
invés de uma parceria, tinha um embate. E era isso que a gente tentava evitar. A ideia era essa. Mas de
fato a partir dali [dos PCNs em A¢do] as formagdées ndo pararam mais.

[As formacoes que a prefeitura oferecia] tinham certifica¢do, tudo bonitinho, com carga
horaria, com a disciplina, frente e verso. A formagdo em servigo, no horario de trabalho. O maximo de
vezes que eu pude eu defendi essa ideia, do professor usar seu proprio hordrio de trabalho para
formacdo. Sabemos que a estrutura é muito dificil de ser implantada, mas eu sempre briguei por esse
formato. Nesse momento aqui da formagdo a gente foi criando lagos, foi criando lagos. Foi se
aproximando mais da escola, do professor. Conhecendo um pouco até dos alunos deles porque a gente

73 Atualmente a Secretaria de Educacdo possui um prédio préprio, a “Casa do Professor.” Esse prédio foi
construido para abrigar a Secretaria e possui dependéncias como salas e auditdrios para fazer formagoes. Até
2019 a Secretaria funcionava em um prédio adaptado que ndo gozava desses espacos. Por esse motivo,
constantemente a igreja, Igreja Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias, situada em frente ao antigo prédio,
cedia o espaco para palestras, formagOes e até mesmo para a posse de novos professores.
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trabalhava em cima do que eles levavam para aplicar com os seus alunos. Na devolutiva é que a gente
discutia a realidade da sala de aula.

Vocé falou da certificacdo e quando no PNAIC duas formadoras que vieram da UFRJ, eu tenho
até uma foto, ndo sei por onde anda, no segundo dia de encontra elas trouxeram um certificado. Todas
as duas tinham sido professoras que tinham feito comigo “O Novo Olhar” entdo quer dizer, elas tinham
feito comigo “O Novo Olhar” Ai eu fiquei... Sabe como é professor: “Eu te conhego, mas ndo sei de
onde...” Elas ja estavam pela UFRJ, vindo como minhas formadoras. Entdo elas trouxeram os diplomas,
assinado por mim, mas nessa hora, elas é que eram minhas formadoras.

Eu tenho um problema para registrar essas coisas. Eu vivo a coisa, vivo mesmo e os registros
ficam s6 para aquele momento ali. Gente, eu ndo estou com quase nada mais na minha casa. Na minha
ultima aula no ensino médio, eu levei umas malas de viagem com os meus livros, apostilas, tem fotos
ainda, ndo sei por onde. Os alunos foram me buscar no estacionamento, se agarrando com aquelas
malas de livros. Dentro daquele projeto “Ler por prazer.” Dentro do ensino médio, tinha esse projeto
“Ler por prazer” e na ultima eu levei minhas malas, e nossa foi uma festa! Eles cataram tudo! Ou seja,
eu fui dar uma formagdo, no més passado, depois de muita insisténcia, pela prefeitura daqui de Belford
Roxo, e ndo tinha um livro de literatura assim para levar. E eu pensei: “Meu Deus, o que eu vou ler?”
Como é que eu vou comegar uma formagdo sem uma boa leitura? Isso e impossivel!” Ai eu levei o livro
da L. Levei o livro da minha neta, que esta aqui em casa e deu super certo. Entdo, eu vi me deu um do!
Cadé meus livros, ndo tenho mais nada! Entdo eu fiquei com esse problema. Isso ndo é bom para fazer
essa entrevista. Eu vivo aquilo intensamente, depois foi, ndo quase tenho os registros.

Nem, me fala. Nem me fala nisso. O Pro-Letramento aconteceu a formagdo la em Mendes, a
formagado para trazer para a cidade, la em Mendes. E Nova Iguacu estava numa agdo gigantesca que
movia a cidade inteira. Entdo, o Pro-Letramento passou assim despercebido. Nao sei assim por que,
obra do acaso, que ndo acredito no acaso, mas apareceu essa obra, apareceu parra mim essa
possibilidade. Eu fiquei doida, so que fui falar com a minha chefia eles disseram que ndo, que estava
todo mundo em tal evento. Eu nunca fui muito de evento, eu ndo sou muito de festa de evento. Eu gosto
de um bastidor. Pode ndo parecer, mas eu gosto de um bastidor.

Ai eu falei com a minha chefia e ela falou assim: “Ndo entdo, td. Se for por sua conta e risco,
vai ld e faz. Vai la estudar!” Eu fiquei uma semana, sozinha subindo e descendo aquela serra de Mendes.
Eu fui la com 0 meu carro, com os meus recursos. Porque a cidade ndo se preparou para isso. Entdo,
ndo tinha como fazer mais reserva. Ndo tinha nada disso. Os outros municipios passaram a semana
toda em Mendes no Colégio Marista. E eu ia e voltava todos os dias. S6 eu, sozinha e sem a estrutura
da cidade [de Nova Iguagu] porque a cidade estava em outro movimento. E eu que pedi muito para ir
la fazer isso. Porque ninguém sabia dessa formagdo.

Eu ndo consigo lembrar o que estava acontecendo na cidade. Mas foi uma coisa gigantesca,
porque a gente fechou a Unig, fechou a Estdcio, fechou o SESC. Eu ndo sei se foi na época da Bienal,
ndo sei se foi uma bienal, alguma coisa assim. Eu sei que era gigantesco. SESC, Unig, Estdcio tudo
estava a disposicdo da prefeitura. Era uma coisa gigantesca mesmo. E eu, falando de Pro-Letramento,
querendo saber o que era isso. Al fui para Mendes, fiz a formagdo e depois tinha que trazer para a
cidade. Tinha que trazer, uma coisa complicada e eu sozinha comecei a pegar as formiguinhas ai. E
varios professores que tinham feito essa formacgdo anterior, eu fui catando. Porque eu gosto de olhar
as pessoas. Se eu olho e percebo, eu vou puxando, eu vou abrindo, eu vou abrindo, eu abrindo caminhos
assim, eu vou chamando as pessoas. Tanto que agora que eu sai, quando eu sai da SEMED eu sai
tranquila, porque ficou um time la de muito comprometimento. Um time muito bom. E eu feliz, porque
varias daquelas pessoas ali, eu chamei para ir para ld. Entdo, quando eu sai eu pude sair tranquila
porque o time estava lda. Entdo isso me deixou feliz

Assim que aconteceu com o Pro-Letramento, eu trouxe, montei. Tentei montar, assim foi bem
complicado. Formei OPs para depois os OPs formarem os professores. Formei um pequeno também
grupo da SEMED. Porque acontece uma questdo também. Algumas das pessoas que vao para SEMED,
vdo justamente com a intengdo de trabalhar o administrativo. Nao querem mais saber de sala de aula.
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Mesmo que aquela sala de aula seja com professores. Nos sabemos quanto trabalho da uma sala de
aula, mesmo que seja com professores. Entdo algumas vao com perfil administrativo que é fundamental
também. A Secretaria precisa de um administrativo, bem trabalhado, bem-posto. E consegui alguns.
Depois que acabou que eu fiquei sabendo que eu tinha direito até a uma gratificagdo mensal que eu
nunca recebi. Foi o primeiro, esse tinha gratificacdo, mas eu ndo recebi porque eu ndo sabia. Era muita
coisa para tratar. Al foi muito interessante. Tem um texto da Alessandra Almeida que ela escreveu, que
ela observava. Porque era eu so sozinha na Secretaria para formar os meus grupos de OPs e de
professores. Eu dava aula no refeitorio, no intervalo. Quando acabava o café, antes de dar o horario
de almogo, eu juntava ali um grupo que queria estudar e ia estudando ali o Pro-Letramento. No
refeitorio da SEMED, aquela salinha antiga de vidro que era o aquario, a gente chamava de aquario.
Vocé pegou essa salinha? Entdo ela ficava em frente a cozinha. E é interessante que tem um texto muito
bonito da Alessandra que ela escreve contando esse periodo, porque ela é uma escritora maravilhosa.
Entdo, ela escreve como ela era feliz. As pessoas chegavam felizes para aquele encontro ali. Entdo foi
uma abrangéncia menor, era mais dificil, mas que criou esse apego, esse casamento ai, que depois eu
fiquei viuva.

[Esse grupo inicial que depois multiplicou para as escolas] eles vinham para a SEMED fazer
uma formagdo comigo e mais trés amigas e depois iam para as escolas deles com aquelas ideias. Era
por inscricdo, eles se inscreviam e ai tinham que fazer no contraturno, [porque era por interesse, era o
professor que se inscrevia] E ndo tinha como naquele momento, ndo consegui liberd-los dentro do
turno. Entdo, como eles faziam no contraturno mdo tinha como ter essa exigéncia. Do primeiro ao
terceiro ano. E eu fazia turmas assim mesmo. Professor de primeiro ano, de segundo e de terceiro, mas
especificas nessa época.

Eu ndo conhecia [o letramento] assim com esse nome. Depois que eu comecei a ler o conceito,
a ouvir. Porque a gente comegou pelo conceito mesmo. E comegava com aquela questdo: “Alfabetizar
letrando, ou letrar alfabetizando?” comega com essa questdo. Entdo para mim também foi novo, mas
ao mesmo tempo que foi novo, conversou tao diretamente com o que eu ja vinha estudando que entrou
como continuidade com facilidade.

E ai tinha uma abrangéncia de todo o estado do Rio de Janeiro, era interessante, que eu conheci
varias cidades do interior do Rio de Janeiro, porque os encontros [dos formadores] aconteciam nas
cidades Petropolis, Teresopolis, fomos para Areal. Entdo a gente se visitava. Quando era no Rio,
acontecia no Centro do Rio. Era bem interessante.

Depois veio o de matemdtica, e al até a nossa secretaria atual a V. eu conheci no Pro-
Letramento de matemdatica. Porque no Pro-Letramento de matemdatica foram a Drica e a V. que elas
sdo de matematica. Elas devem ter boas lembrancas do Pro-Letramento de matemdatica. E ai veio a Ana
e a Valentina. Ana é fantastica.

A Ana chegou um dia na SEMED como O. P. levando uns grdficos que ela tinha feito para
acompanhar o processo de alfabetizagdo dos alunos da escola dela. Era tdo interessante. E era a partir
dos livros do Pro-Letramento. Entdo, esta ela mostrando resultados, acompanhamentos, a escrita e a
gente esta se olhando, a gente pensou: “Essa menina ndo sai, de jeito nenhum!” E ai com muito custo
conseguimos agarrar a Ana, para ela também ficar um tempo na SEMED com a gente um tempo. Um
tempo precioso. A Ana ja esta em nivel de sabedoria.

[O PNAIC] para mim foi épico. Para mim foi pacto mesmo. Essa questdo dessa abrangéncia
nacional, de colocar todos os professores, de material para todos, de formagdo para todos, foi um
diferencial. E eu sou uma entusiasta. Eu ndo sei se eu sou uma entusiasta, ou se eu sou uma Alice. Na
verdade, ndo sei bem. Se isso é entusiasmo ou se eu acho que eu estou no pais das maravilhas. Eu ficava
encantada. Encantada com essa questdo nacional mesmo. Gente, isso faz diferenca.

E eu tive uma formadora a V.V. que eu sou apaixonada por ela. Uma professora da Educagdo
Infantil da UFRJ, que foi minha formadora la no inicio. Gente, que pessoa! Uma suavidade. A forma
que ela lia. Eu com a V.V., eu sou igual crianca. Ela vai lendo, eu vou ouvindo, e eu vou me
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apaixonando. Assim, crianga apaixonada pela professora? Sou eu com a V. V. Que foi minha formadora
inicial la no PNAIC. E, também, as relagoes que a gente vai construindo. Porque a Educag¢do também
tem isso. Nunca ¢ so conteudo. Quem estiver pensando em passar conteudo, ndo vai ter sucesso na
Educacdo, porque educa¢do ndo é passar conteiido. E viver aquele conteiido ali. Entdo, esses
encantamentos que a gente vai tendo pelo caminho impactam mesmo. Depois teve a E. C., ela que
viralizou essa minha ideia de “viuva do Pro-Letramento.” E ndo tinha como, eu estava no PNAIC, mas
vira e mexe eu tinha que voltar no Pro-Letramento em diversos momentos. Porque uma coisa que eu
gostei no Pro-Letramento foi o material. Porque eu tinha sempre que voltar ao Pro-letramento, mesmo
estando no PNAIC porque uma coisa que eu acho que ajudou muito nesse programa do Pro-Letramento,
foi a forma como eles conseguiram compilar o material naqueles livros. Eu acho que isso para o dia a
dia do professor ajudou muito. Agora [o PNAIC] era uma sucessdo muito grande de cadernos, a gente
se emaranhava. Esse material e o acesso a ele também faz diferenca na formagdo. Entdo, eu achava
que o Pro-Letramento era mais objetivo. O PNAIC as vezes a gente de perdia um pouco na questdo dos
cadernos. No Pro-Letramento era um livrdo, e eu acho que isso facilitava.

No PNAIC, ja era mais assim. Chegou formagdo, manda para Maria. Isso ¢ coisa da Maria.
Ficava mais ou menos assim. S que eu comecei, como eu sempre comegou Com um pequeno grupo.
Aquele grupo da resisténcia. Tinha a questdo da abrangéncia de toda rede, de ser nacional, de ter uma
bolsa. Entdo, varios aspectos diferenciados que a gente ndo estava habituado. Tinha que abrir conta,
tinha um cartdo, tinha muitas coisas que a gente precisava lidar. Mas depois, jd do meio para o final,
nos conseguimos um grupo enorme. Conseguimos um grupdo de formadores, e ai que entrou, esse grupo
enorme. La meio no final, eu fiquei meio sozinha nessa coordenag¢do ai, mas ja tinhamos varios
formadores. Os ultimos mesmo que foram ali, naquele espaco do CEDERJ, os ultimos encontros foram
naquele espago do CEDERJ, ja era bem complicado. Porque tudo que fala de Nova Iguagu, vocé estd
falando de um gigante. Nova Iguagu é gigantesco, a rede ¢ enorme, muitas escolas, muitas realidades
dentro de um mesmo municipio. Entdo, Nova Iguac¢u para vocé lidar com formacgdo, é desafiador. Se
vocé ndo tiver ali, um grupo muito disposto, os obstdaculos paralisam vocé. Mas, ao mesmo tempo que
¢é gigantesco... a vontade, eu conheci tanta gente boa em Nova Iguacu. Nova Iguacu é riquissima de
bons profissionais, de gente inteligente, de gente que trabalha muito. Isso inclui todos os setores.

La a SEMED mesmo, tem o L. que trabalha na limpeza. Gente, o L. desde ld, desde 99, o L.
andava comigo para cima e para baixo montando e desmontando os computadores. Porque ndo tinha
notebook, nada disso. A gente tinha que pegar o computador, carregava para o refeitorio ou para a
igreja e o L com aquilo nas costas. Eu chegava cedinho, chegava ainda ndo tinha ninguém na SEMED,
porque minha turma era logo de manhd. E vinha o L, com muita boa vontade nunca reclamou, sempre
cantando, sempre feliz, montava, desmontava. Entdo dai, até a secretaria de educagdo. [inaudivel]
Sempre se importou muito do nosso trabalho. Entdo, deixava a gente fazer... Deixa entre aspas, confiava
que a gente fizesse as reunides, reunia, montava, desmontava. Até porque era uma coisa muito
trabalhosa, muito bracal. Nossa educacgdo ela é muito bragal, gente. E as malas? A gente andava com
malas. Ultimamente eram malas. A minha mala de rodinha, a primeira que eu tive, participou muito
mais de trabalho do que de passeio. Que a gente carrega muitas coisas na mala. Tudo isso esta em jogo.

De forma assim agora ndo vem outra historia [marcante sobre a formagdo, além das que eu ja
contei]. E que ndo tem como falar de um trabalho desse sem o envolvimento. Por isso, que no finalzinho
eu coloquei para o meu grupo: “Eu acredito é na rapaziada!” E justamente com vocés, e ndo é nenhum
tipo demagogia, ou uma fala vazia. E justamente com vocés com cada professor que aceitou, com cada
um que veio, com cada formador, com cada um que aceitou ser desafiado e seguiu. Isso é maravilhoso.
E uma coisa muito interessante, que ao longo dessa trajetoria, inumeras vezes, as pessoas que estavam
ali nos meus grupos para serem formados ou serem orientados por mim, tinham uma formag¢do muito
melhor do que a minha. Tinham até mais formag¢do que eu, sabiam muito mais. Entdo, eu movia so as
pecas, na verdade. Por isso que eu falo que ensinei coisas que eu ndo sabia, ensino coisas que eu nem
sei. Mas, por qué? Porque ¢ ali no grupo é que tudo surge, é na troca que a coisa acontece, de verdade.
Quantas vezes a gente estava numa discussdo e vinham posigoes, vinham falas, sugestoes. E dali a gente
saia com solugoes assim inacreditaveis. Mas por qué? Porque as pessoas que estavam ali, cada uma
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colocava mesmo seu potencial, sua condi¢do e foi assim que a gente seguiu a vida toda. Ndo se faz
mesmo nada sozinho.

Eu me lembro que eu tive uma chefia na SEMED uma vez, é M. o nome dela. Me lembro da primeira
reunido com ela. Fomos chamados para a equipe. Porque eu raras vezes tive cargos na SEMED. Eu
ndo gostava de ter cargos na SEMED. Um ponto é que um cargo tem sempre aquela conotagdo meio
partidarista e eu ndo gostava. Eu ndo gosto de partidarismo. Até para atuar, eu sempre achei melhor
que eu ndo tivesse. Entdo o cargo acabava prendendo um pouco. Entdo sempre fugi de cargos. Mas,
na vez que eu precisei ter cargo, fui quase constrangida a isso, essa minha chefia falou assim: “Eu
tenho uma coisa na minha vida. Eu ndo faco nada sozinha. Meus maiores tesouros que sdo os meus
filhos eu ndo fiz sozinha.” Entdo eu tiro isso para a minha vida. Entdo, ninguém faz mesmo nada
sozinho. E no encontro com o outro, é bem fireiriano mesmo... E no encontro com o outro. Néo existe
educagdo sem amor. Ndo existe mesmo, eu ndo posso falar em educagdo sem falar de amor. Eu comego
uma fala de uma palestra que eu fiz. Que eu falo que eu nasci professora. Eu nasci professora. Eu gosto
de comecar e terminar com essa fala. Eu nasci professora. Eu nunca pensei em outra coisa que fosse
diferente disso. Entdo mesmo que tenham tido essas fases, esses nomes diferenciados, professora.

Uma pena a gente ndo ter podido juntar todo mundo [todas as participantes da pesquisa, por conta
do agravamento da pandemia de Covid-19].

Bom, eu sou a viuva do Pro-Letramento, entdo eu ndo posso falar que ndo foi interessante. Agora,
o PCN em Agdo tinha que ter tido. Tinha mesmo, porque foi ld que comegou. E nos trabalhdvamos as
diversas disciplinas. Tinha o moédulo de alfabetizag¢do, mas, a gente ia muito mais, muito além. Mas,
pactuar também em rede nacional é formidavel.

E interessante que eu ndo era voltada para a questdo da alfabetizacdo. Eu trabalhava nas séries
iniciais e sempre me davam a quarta série. Porque achavam que eu tinha jeito de quarta série. E eu
adorava as quartas séries. Entdo, estudava muito, aprendi muito com as quartas séries. E porque eu
era grandona, so me davam aqueles alunos maiores, remitentes. Sempre minhas turmas eram essas
porque achavam que eu tinha esse perfil. Eu suei muito para me darem uma turma de primeira série
na época. Nao me davam de eito nenhum. Depois de muito tempo... Eu também me dava bem com a
quarta série. Meu problema era esse, entendeu? Eu me dava bem com a quarta série, com o ensino
médio... Eu tinha esse problema. Mas, eu queria uma primeira série e ninguém me dava. Até que uma
hora eu consegui convencer de ficar com uma primeira série e uma quarta. Porque sempre me davam
duas quartas séries. Isso quando eu estava la no ensino fundamental, que nem era esse nome. Ai me
deram a primeira série. A minha concep¢do de alfabetizagdo era o Ba-Be-Bi-Bo-Bu, ndo tinha muito
Bao, ndo. Mas, o que eu colocava sempre era aquela questdo mais ludica, a forma desse o Ba-Be-Bi-
Bo-Bu era ludico, tanto que eu trabalhava na época com aquela cartilha pipoca. Eu trabalhei com a
cartilha Pipoca, justamente porque era o método ludico de alfabetizacdo. Mas, era daquela forma ali.
Fazia pipoca, fazia as brincadeiras de roda que estavam ali. Eu sempre fazia uma introdu¢do nessa
questdo do ludico. Mas era mesmo silabico, era mesmo o Ba-Be-Bi-Bo-Bu. Essa era a minha
concepgdo e eu nem era tdo voltada para alfabetizacdo, até que vieram essas oportunidades de
estudos. Al comegou na prefeitura mesmo de Nova Iguagu. Porque no estado depois que eu sai das
quartas séries, que me deram essa primeira série, consegui poucas primeiras séries, porque as quartas
series eram mais trabalhosas e me passavam para elas. Naquela época, as criangas se alfabetizavam
com facilidade com o Ba-Be-Bi-Bo-Bu. Isso fica para os cientistas analisarem isso. E era bom. Mas,
depois que eu comecei a estudar com certeza, tudo mudou e esse olhar mudou, a forma de
compreender mudou. Especialmente com as leituras da Emilia Ferreiro, da Ana Teberosky toda
aquela leitura, todo aquele estudo de verdade. Entdo muito eu consegui construir dai e de verdade
sou outra pessoa.

Era isso?
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TRAJETORIA DE VIDA DE VITORIA: NOVA IGUACU E A LUTA PARA OFERECER A
FORMACAO EM SERVICO.

Meu nome é Vitoria. Eu sou pedagoga formada pela UERJ, especialista em Supervisdo e
especialista em Alfabetizagdo, Leitura e Escrita. Em supervisdo pela Signorelli. E Alfabetizagdo
Leitura e Escrita pela UFRJ.

Estou no municipio desde 2006. Trabalhei inicialmente na Escola Dulce de Moura Raunhetti Ribeiro,
com turmas de alfabetiza¢do. Minha praia sempre foi alfabetizacdo, entdo assim minha trajetoria, eu
8O tive uma turma de quarto ano. De resto eu so tive turmas de primeiro, segundo, no maximo de terceiro
ano. Duas turmas de terceiro, e uma turma de primeiro.

Quando eu cheguei na prefeitura eu assumi uma turma de terceiro ano ld no Dulce, fiquei no Dulce por
2 ou 3 anos. Na época eu fui convidada para trabalhar com o Pro-Letramento em Mesquita. E a
condi¢do que a secretaria de Educacdo [de Mesquita] me colocou foi de que eu permutasse. Entdo, ela
buscou essa permuta entre secretarios, para que eu pudesse ficar integral em Mesquita. Secretaria e
Pro-Letramento. Entdo eu tive essa interrup¢do em Nova Iguagu em fungdo desse convite. Na época eu
tinha essas duas matriculas. [Nova Iguacu e Mesquita] E ai eu comecei a trabalhar com o Pro-
Letramento em Mesquita. Fiquei em Mesquita de 2007 a 2011 trabalhando com o Pro-Letramento. Nos
dois ultimos anos, eu acredito, ndo tenho muita certeza ndo. Nos dois ultimos, anos ai eu ja ndo estava
mais com o Pro-Letramento propriamente porque teve mudanca de tutoria ndo podia ficar mais tempo.
Entdo, uma colega foi convidada para ficar no meu lugar. E fiquei na Secretaria trabalhando com
alfabetizacdo. Praticamente assim, eu e minha amiga de Pro-Letramento de matemdtica la erdmos a
referéncia em alfabetizagdo no municipio.

E ai nesse periodo eu passei para o concurso da FAETEC e fiquei ainda um ano Mesquita. Mesmo
assim. Depois eu fiquei na FAETEC e exonerei Mesquita. Eu tive que fazer op¢do entre Mesquita e
Nova Iguagu. Eu preferi ficar em Nova Iguagu e exonerei Mesquita. Mas ainda assim a secretaria me
manteve ld por mais um ano. E nesse periodo de finalzinho de um ano eu recebi um convite para ir para
Secretaria de Nova Iguagu. Entdo, a pessoa que me convidou, me fez a proposta de coordenar o Pro-
Letramento em Nova Iguagu. Entdo eu volto para Nova Iguagu para coordenar o Pro-Letramento. E ai
eu chego e encontro aquelas pessoas maravilhosas, porque vocé imagina eu cai de paraquedas. Ja no
finalzinho do Pro-Letramento porque foi o ultimo ano do Pro-Letramento. O Pro-Letramento estava
assim no municipio num momento muito critico, porque a gente tinha ai turmas que se formaram, ndo
sei se as meninas chegaram a comentar, tinha uma turma de matemdtica que formou apenas um
cursista, tinha turma com trés quatro cursistas. Entdo, eu vinha de um contexto em Mesquita onde as
pessoas brigavam, e a gente precisava até fazer sorteio das vagas, porque todo mundo queria a
formacgdo. E quando eu fui convidada a pessoa que me convidou falou: “Olha, aqui o professor ndo se
interessa por formagdo.” E o meu primeiro questionamento foi esse. Essa diferenca geogrdfica, porque
praticamente de um municipio para o outro, como é que podia uma postura tdo diferente do professor
em relagdo a formagdo. E ai chego nesse momento com as meninas, na época, a gente tinha la Ana,
Valentina, Maria a V. que é a atual secretaria de educagdo e a A.C. Entdo Ve A.C. com matematica
e Valentina, Maria e Ana com linguagem. E ai eu chego no grupo e venho para somar, porque a postura
nunca é de ser chefe, de estar no comando, mas ao mesmo tempo, com o desafio de resgatar a formag¢do
no municipio. E ai o Pro-Letramento dura somente um ano. Aquele ano. A maria deve ter falado
bastante disso porque ela é considerada a viuva do Pro-Letramento. O Pro-letramento acaba naquele
ano, e tendo acabado, ai eu sou convidada para trabalhar com o SOP. No SOP era a mesma equipe, a
Valentina estava no comando. Integrava a equipe eu, Maria e Ana e mais um m grupo de colegas. O
SOP era o Servigo de Orientacdo Pedagogica. Comegou esse trabalho porque ndo tinha um setor que
cuidasse da orienta¢do pedagogica. No momento estava sendo criado o Servigo de Orientagdo
Pedagogica e com o foco na formagdo. Porque nos éramos e somos formadoras por natureza. Entdo,
mesmo assumido o setor do SOP a gente vem com essa proposta de trabalhar a formagdo dos
orientadores pedagogicos e por tabela dos professores de Nova Iguagu.
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Quando eu cheguei a gente ja estava com o projeto [do Pro-letramento] iniciado. Mas, isso era
divulgado nas escolas e eles enviavam as inscrigoes. Na época, a gente tinha até uma questdo da
Plataforma Paulo Freire, que também tinha indica¢ées de formagdo, mas formag¢do mesmo de
graduagdo, mas era sempre assim, via orientador pedagogico. E tinha uma peculiaridade em Nova
Iguacu, por ser um municipio muito grande com muita gente, com muitos professores as formagoes
eram muito para as OPs. Entdo, inclusive a pessoa que me convidou ela me falou isso: “Olha a nossa
ideia ¢ sempre trabalhar com o OP e o OP ¢ o multiplicador. Porque ndo da para tirar o professor da
sala de aula para fazer formacgdo.” Entdo essa foi a minha primeira briga. A gente entende que a
formagdo continuada em servigo, que tem que deveria estar no hordario do professor a possibilidade de
ele fazer a formagdo, mas nos ndo tinhamos isso de fato acontecendo na rede. Entdo para o professor
fazer o Pro-Letramento ele teria que fazer no contraturno. E ai a gente sabe da dindmica do pessoal
que tem dobra, tem matriculas e acaba ndo conseguindo fazer. E ai a proposta é que sempre vamos dar
aos orientadores e eles multiplicam la na escola.

Terminando o Pro-Letramento, a gente colocou isso em pratica com o Servigo de Orientagdo
Pedagogica. Entdo, o que a gente fazia, a gente introduzia as nossas formagaes.

[Problema de conexdo. Interrup¢do da videoconferéncial

Entdo, respondendo aquele questionamento que eu tinha feito. O professor de Nova Iguagu, ¢ diferente
o professor de Nova Iguacu. Ndo. O de Nova Iguagu é diferente do de Mesquita? Néo. E porque muitos
deles compartilhavam os mesmos municipios. Mas, a oferta em Mesquita era uma oferta que atendia
que atendia o professor dentro do horario do turno. Entdo, o professor abracava a formagdo. Nao é
que o professor de Nova Iguacu ndo entendesse que a formagdo é importante, mas ele tinha que se
sacrificar muito. Sacrificar o tempo vago dele para fazer a formagdo. E ai a gente entende que foge a
proposta de formagdo continuada em servigo.

E ai o Pro-Letramento durou um ano, ndo por nossa culpa, mas pelo proprio programa que se extinguiu
e foi redesenhado como PNAIC. O PNAIC foi um novo desenho.

Inclusive, e ai ja passando para a questdo PNAIC, o PNAIC trabalhou com a base do Pro-Letramento,
inclusive em termos de material didatico o Pro-Letramento trabalhou com dois fasciculos, dois livros
mais grossos, até o de matemadtica e o de linguagem e lingua portuguesas, e eles foram produzidos pela
UFPE e a UFMG. Assim, a base era UFPE e UFMG. Entdo, a formag¢do do Pro-Letramento era toda
aqui no Rio, pelo menos, com a equipe da UFPE. Entdo, a gente bebeu da fonte da Universidade. Entdo,
era muito bacana porque eram os proprios escritores, os produtores do material. E assim, eu digo que
eu fui formada como alfabetizadora pela UFPE. E quando vem o PNAIC, ele vem com uma diversidade
um pouco maior, eu acho que entrou a UFB de Brasilia, eu que ndo entrou nada da UFRJ. E ai foi a
briga, porque o PNAIC ele vem com um material que eles diziam que material assim era importado e
isso gerou uma briga muito grande. Vocé sabe que convive ai com as universidades que tem a guerra
das vaidades. Entdo, o ciume por ndo terem ld a sua parcela de contribui¢do no material. Eu ndo sei
como foi o processo. E o tempo inteiro o desmerecimento desse material. Inclusive teve uma discussdo
em uma ocasido, porque disse: “Ah como a gente pode pegar o contexto de Pernambuco...” que era de
onde o material é, “o contexto de Pernambuco e trazer para o contexto do Rio de Janeiro? Sdo criangas
totalmente diferentes, é um contexto totalmente diferente!” E eu lembro que abusada como sou, eu
disse assim: “Interessante, com o material da Emilia Ferreiro, com contexto Argentina, a gente adota
e bate palma.” Qual a diferenca de crian¢a da Argentina, de Pernambuco e do Rio de Janeiro? O
processo educacional é o mesmo, a forma de aprender é a mesma. E ai guardada as devidas propor¢oes
a gente faz adequagoes, as adaptagoes. Mas, eu convivi com o PNAIC e com as formagées la do PNAIC
e praticamente ndo se usava o material PNAIC, ndo se discutia o material PNAIC entdo tinha essa
questdo. Mas, ele ¢ sim uma versdo do Pro-Letramento. Acaba o Pro-Letramento e entra o PNAIC com
a mesma proposta de alfabetiza¢do, lingua escrita e matematica. Com valida¢do de algumas
nomenclaturas do Pro-Letramento que a UFRJ invalidou, como por exemplo “Leitura deleite,” a
propria questdo de letramento e de numeramento. Tentou dar um outro formato, mas basicamente era
uma extensdo do Pro-Letramento sim. E no municipio, a gente teve ganhos porque quando a cidade
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vem para o PNAIC, a gente faz o chamamento em massa para os professores da rede e a gente propoe
que seja no horario de trabalho entdo os professores trabalharam no horario de trabalho. Mas, ainda
assim com um cardter de obrigagdo. Era obrigatorio, tinha que fazer. Inclusive a gente lhe dava com
muitos professores que estavam muitos insatisfeitos de estarem ali, professor que preferiam estar na
sala de aula do que estar ali porque estavam ali contra a vontade. E ai a gente entende que ndo era
bacana essa questdo do obrigatorio, porque apesar de estar no horario de trabalho, ele tinha uma outra
demanda de itinerario. Entdo se ele esta acostumado a ir para escola dele, ele ja tem um trajeto ele ja
um itinerario e tudo mais. E ai ele tinha que se deslocar para uma regido central que as vezes ndo era
favoravel para ele. E ai ele tinha que se deslocar para um outro local, que as vezes ndo era favoravel
para ele. Mas teve esse ganho de ser no horario de trabalho, dos professores serem abragados. E ai o
resto, Claudia, era assim era nossa conquista. Era fazer com que esse professor que estava ali de ma
vontade entendesse que ia ser bacana e que ia acrescentar na formagdo dele. Era um momento de troca
de experiéncias, muitas vezes um lugar de “muro da lamentagdo” e a gente procurava sempre dividir
muito. Tinha essa questdo porque eu particularmente além de ser a formadora eu era a SEMED. Entdo
as vezes eu passava por uma situacdo bem delicada, porque as vezes o professor queria mandar om
recado dele para a gestdo. Entdo dividir, separar entdo era um trabalho de conquista muito grande.

Deixa eu pensar uma caracteristica marcante do programa. Eu acho que a dimensdo, porque
fazendo a referéncia de Mesquita em relacdo a Nova Iguagu. Mesquita era pequenininho. Mesquita
tinha, quando eu sai, tinha 34 escolas. Na época, que eu estava la eram 28, 30 escolas. Ai vocé vai para
Nova Iguagu que tem uma faixa de 150 escolas. E entdo essa dimensdo. Porque a gente abragou uma
coisa muito grande. As turmas cheias, as turmas lotadas. Entdo essa dimensdo para mim ela era um
desafio muito grande. Quando a gente fala de dimensdo eu sempre penso naquilo que a gente fala de
Brasil, dimensées continentais, ou como diz a Maria fazendo referéncia ao nosso ninho, é pensar que a
gente escolas de todas as areas de Nova Iguagu, escolas rurais, escolas dentro de comunidades, escolas
centrais. Entdo assim, essa diversidade em fun¢do do municipio enorme. Entdo, é um desafio muito
grande.

Lembrando que no Pro-letramento, eu ndo estava com turma. Eu estava na coordenagdo, entdo
eu ndo estava com turma. PNAIC ndo, PNAIC era estava na sala de aula, no finalzinho eu estava na
coordenagdo, mas também em sala de aula. A coisa que mais me marcou desde la de Mesquita, foi a
questdo da leitura deleite. Como a gente quebrou um paradigma porque as pessoas, desde sempre,
desde Mesquita, eu falei de Nova Iguacu, as pessoas tinham a leitura muito como uma parte didatica.
Eu pego um texto, vou trabalhar o texto, vou fazer perguntas de interpretagdo, eu vou me basear nisso
ai. E o com o Pro-Letramento e com o PNAIC a gente quebra esse paradigma. A gente mostra que a
leitura tem um valor para aléem da questdo da alfabetiza¢do enquanto apropriagdo do sistema de escrita.
Entao, com a leitura esse aluno cresce em todos os sentidos. Ele cresce na oralidade, ele cresce inclusive
na capacidade de interpretar. E a gente pode usar o texto, porque ndo é proibido... Eu tenho muito
cuidado com essas questoes, a gente tem muito isso de: “ou isso, ou aquilo,” parece Cecilia Meirelles,
“ou isso, ou aquilo.” Entdo, ou vocé é letramento, ou vocé é silabagdo, ou vocé usa o texto como deleite
encerra a leitura e ninguém comenta nada, ninguém faz nada, ou vocé pega o texto e destrincha ele e
tira dali questoes para trabalhar a alfabetiza¢do. Entdo, eu acho que as duas coisas sdo validas. Ha
textos que se vocé ndo explorar é um duplo pecado. Mas, ha textos que por si so a leitura é suficiente,
vai provocar muito esse aluno, entdo eu acho. Que o mais marcou para mim mais nesse tempo todo de
trabalho de formacdo, foi descobrir o poder da leitura. Que aluno que foi encantado com a leitura, o
aluno que foi encantado com a leitura. Porque primeiro a gente tem que seduzir esse professor para a
leitura, ganhar esse professor para a leitura, para que ele tivesse essa prdtica na sala de aula. Entdo,
isso para mim foi o mais marcante, ndo necessariamente uma experiéncia, mas é uma experiencia
vivida. A gente inclusive costuma falar a mesma coisa, Maria sempre fava a mesma coisa, assim: Toda
boa reunido, comeca com uma boa leitura. Qualquer reunido, em qualquer contexto que a gente tem na
educagdo iniciava com a leitura a gente acredita muito. Entdo é um legado das duas formagdes que nos
vivemos.

Al eu tenho que dizer, né C. porque foi aquilo que eu coloquei. Porque no pro-Letramento de Nova
Iguacu eu estava em coordenagdo. Entdo assim, foi uma experiéncia bacana? Foi uma experiéncia
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bacana. Mas o meu lugar é o lugar de formadora. Entdo assim, em Nova Igua¢u o PNAIC foi mais
relevante, porque eu estava no campo. No lugar de formadora. Entdo assim, gerenciar é muito bacana
¢ interessante, mas vocé recebe por tabela. Vocé ouve as experiéncias dos formadores, mas vocé ndo
esta ali com a mdo na massa. Par a mim, o PNAIC foi mais relevante, por estar no contexto. Agora eu
acho que o PNAIC, foi mais diluido. Eu acho que o Pro-Letramento era mais impactante, era mais
objetivo. O PNAIC, f eu acho que foi mais diluido. Muitos fasciculos, mas eu acho que a gente ndo foi
tdo bem com relagdo a teoria. Entdo o Pro-Letramento era ais denso, exigia mais leitura dos
professores, dos formadores. A propria formagdo do Pro-Letramento, aquilo que era oferecido, ndo
eramos formadores, ld nos eramos tutores, era chamado de tutores e no PNAIC de formadores. Porque
tinha o formador que era o da universidade e a gente tinha um outro nome que eu ndo me lembro agora.
Mas eu acho que a nossa formagdo no Pro- Letramento era mais densa, era mais substancial nesse
sentido. Entdo respondendo, a minha experiéncia, para mim tem essa questdo. O PNAIC me deu essa
possibilidade em Nova Iguagu de voltar a pratica, de estar na pratica de formagdo. Isso foi sem duvida
foi muito bacana. Mas em termos de formagdo, eu voltava da formagdo muito frustrada. Muito
frustrada. Eu lembro que era assim muita frustragdo, porque assim eu tinha bebido em uma fonte muito
mais densa e o PNAIC era assim divagagdo, a gente estava ali discutindo Bakhtin, muito teorico, nesse
sentido. Para rede eu ndo tenho muito parametro ndo. E aquilo que eu falei, eu pego um Pré-Letramento
ja no final de carreia, com a adesdo muito baixa, muito baixa mesmo, e vem o PNAIC com adesdo
maciga, pela questdo da obrigatoriedade, entdo foi muito mais abrangente para rede.

Entdo, ai eu acho que a gente acaba transgredindo mesmo, porque se vocé tem um pardametro
um pouco mais profundo, como era o caso do Pro-Letramento, e ai vocé chega na sala de aula com
um material que ndo foi discutido na universidade, um material ndo era ruim, mas ele ndo foi discutido
na universidade, a universidade meio que queria tecer uma pauta parra as formagoes, entdo assim,
eu fui transgressora nesse sentido, porque eu trouxe muita coisa de Pro-Letramento para, muita coisa
de experiéncia em sala de aula, muita coisa de vivéncia e ndo so da sala de aula da propria troca. A
experiéncia dos outros, porque vocé estd numa turma, vocé estd falando de determinado assunto, mas
vocé ja esteve com outra turma discutindo o mesmo assunto, e vocé traz a experiéncia do colega
também, para a sala de aula. Ndo posso responder pelo grupo [de formadores] o grupo era grande,
a gente passou por uma situa¢do em Nova Iguagu, também muito complicada. Eu acho que vocé parte
da segunda leva de formadores. E foi um momento de transi¢do de governo, entdo a gente tinha um
ritmo com o PNAIC, com a formagdo. E ai muda governo em Nova Iguacu e o governo que entrou, as
pessoas comegcaram pensar a inventar modas. E falaram assim de tirar todo mundo que estava no
PNAIC e vamos fazer uma nova chamada, com edital e ai veio um perfil diferentes. Porque eu acho
que a primeira leva de formadores, foram testados. Eram pessoas que a propria Secretaria, porque a
equipe de Nova Iguacu sempre foi uma equipe para além da politica, isso eu acho que é bacana falar.
Nova Iguagu tem essa caracteristica de que quem esta dentro da Secretaria, ou pelo menos o grosso
da Secretaria, sdo professores que foram testados, indicados pelo seu valor, ndo por politicos. Tipo
“Ndo, a C. ¢ boa, vamos indicar a C. para la para fazer um trabalho legal” Entdo, tinha essa
caracteristica. E ai chega essa equipe, e diz vamos abrir um critério que o nosso pardametro é
formacgdo. Vamos chamar os doutores, os mestres e vamos ter uma nata de formadores. E gragas a
Deus, eu acho que todos os que entraram, porque professor é professor, todos os que entraram no
processo a gente formou uma equipe muito bacana. Mas teve esse desmanche da equipe antiga. Eu
lembro de uma fala clara assim: “Se o bolo ndo esta dando certo, estd na hora de mudar o padeiro.
Ndo adianta mudar a receita, temos que mudar o padeiro” E o padeiro eramos nos.

E ai ficamos de fora, eu fiquei de fora, Maria ficou de fora, Valentina ficou de fora, todo mundo
ficou de fora e entrou uma galera. So que nesse processo faltou formador, e houve uma posi¢do, ndo
lembro bem da historia, enfim eles se precipitaram. E no fim das contas eles chamaram a mim, a
Maria e a A. para integrar a equipe e a gente entrou. Mas, a gente ndo entrou nesse processo seletivo,
até porque a gente foi rebelde mesmo. A gente se recusou a fazer, porque era jogar por terra toda
aquela equipe, dizer que a gente ndo fez nada que preste. E mudaram a caracteristica.

So para situar um pouquinho, eu tenho uma trajetoria de alfabetizacdo, eu fiz magistério em
1988. Vocé era nascida? A minha formagdo de magistério foi a nivel médio e ai eu ndo tive experiéncia
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na drea até 2004. Em 2004, eu passo no primeiro concurso publico para Sdo Jodo’ e caio de
paraquedas numa turma de alfabetizacdo. Que é onde a gente cai quando chega em qualquer
municipio. Ou na turma de terceiro ano para resolver o problema do ciclo, ou em uma turma de
alfabetizag¢do. E ai eu chego em uma turma de alfabetiza¢do, e eu nunca tinha alfabetizado. Nunca
tinha alfabetizado e nem estava atualizada aos escritos, as propostas. Nem sabia quem era Emilia
Ferreiro na minha vida. Entdo, comego a trabalhar, mas comego a trabalhar de uma forma muito
intuitiva. Trago a minha experiéncia de igreja. A minha primeira aula parecia que eu estava na igreja.
Entdo eu cantei com os alunos, contei uma historia. Depois eu olhei para eles e falei assim: “E agora,
o que eu faco?” E ai eu tinha ld uma orientadora pedagogica que trouxe a formula das familias.
Primeiro bimestre trabalhar com familias tais, segundo bimestre tal... Mas aquilo, ndo desceu para
mim. Sem conhecimento nenhum do que estava sendo discutido na Academia, aquilo ndo desceu.
Entdo eu comecei a trabalhar com texto, ainda pensando na minha experiéncia com a igreja. Entdo
eu tinha ld um material que era um “blocdo” E eu escrevia os textos, eu trabalhava os textos com
eles, eu cantava com eles, eu isolava palavras, com textos. E a minha orientadora pegando no pé e
dizendo que ndo era assim que se faz, que os alunos ndo iriam ser alfabetizados.

Resumo da opera: em agosto, logo no inicio do terceiro bimestre ela chega na minha sala e olha os
meus relatorios e diz assim: “Vocé ndo tem alunos alfabéticos, ndo deu tempo de vocé ter aluno
alfabético, em agosto.” E ai eu chamo dois alunos, e eu nunca vou esquecer: Mateus e o Juvéncio. E
digo: Mateus, Ié aqui para a tia. E ai ele vai e lé um pequeno texto. E ai eu chamo o Juvéncio e digo:
“Juvéncio, escreve aqui para a tia”. E ele me pergunta: “Pode ser uma historia?” E ai ela fica quieta e
para de me perturbar. E ai eu vou para universidade, vou fazer Pedagogia e vou comecar a ter contato,
com a proposta de alfabetizacdo e tudo mais. E ai tudo muito rapido, sabe? Eu vou para a faculdade, vou
fazer Pro-Letramento como aluna, como cursista em Mesquita. Fago um ano de Pro-Letramento e no ano
seguinte sou convidada para ser a tutora do Pro-Letramento. E ai abrago o Pro-Letramento e ai junto
ao Pro-Letramento eu faco o PROFA [por Mesquita]. E ai essas formagoes elas materializaram quilo
que eu intuitivamente vinha fazendo, mas sem muito conhecimento do que eu estava fazendo.

E ai costumo dizer até uma frase de uma cursista, que a gente fez no final... A minha monografia
do Curso de Alfabetiza¢do Leitura e Escrita, a Pos- Graduagdo, foi justamente sobre Pro-letramento e
eu trago uma fala de um cursista que ela diz assim: “O PROFA me deu chdo e o Pro-Letramento me deu
asas.” Entdo a nossa base foi o PROFA. so que o PROFA era muito aquilo que eu falei: “Ndo pode
silabar, ndo pode isso, ndo pode aquilo.” Rompe com tudo aquilo que te remetia ao processo de
alfabetizacdo tradicional. E veio o Pro-Letramento dizia assim: “Beleza, ja rompeu com isso? Agora
vamos edificar uma base, ou melhor, a partir dessa base a gente vai comegar a edificar. E ai traz os
varios métodos, a discussdo dos varios métodos. A gente comega a ver que ndo é sO uma coisa, vocé
passa por varios processos. E meu o aluno ele vai aprender, um aluno ndo vai aprender necessariamente
como o outro. Entdo os programas me deram essa base. E mudaram, e na verdade construiram, porque
eu ndo tinha. A lacuna na minha formagdo e o curso, ja que eu nunca exerci nesse periodo era muito
grande, porque eu ndo tinha essa base. Entdo, os programas me deram toda a base de alfabetiza¢do. Por
isso eu brigo muito, eu acredito realmente com aquilo com o qual eu fui formada. E ndo é so um acreditar,
é um vivenciar mesmo porque eu coloquei em pratica na sala, aquilo que eu aprendi.

Ai, isso no ambiente de formagdo é bacana, a fala de outras pessoas também. Eu lembro de uma
cursista que dizia: “Nossa eu até achava que alfabetizar com texto dava certo, s ndo imaginava que
pudesse ser tdo rapido.” Porque as pessoas tinham essa ideia de que dava sim. Mas eu lembro de uma
pessoa falar assim: “Ah porque com o método alfabetizagdo tradicional, em maio meu aluno esta lendo.
Com texto ele vai levar um ano, dois anos para aprender.” Eu falei assim que ndo. Que o texto bem
trabalhado um trabalho sistematico da alfabetizagdo, da retorno também.

A minha base foram os cursos de formagdo. Como alfabetizadora, eu sou fruto dessa formagdo.
Entdo, eu falo porque acredito, e eu acredito porque eu vivi.

74530 Jo3o de Meriti
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TRAJETORIA DE VIDA DE LUIZA: NOVA IGUACU E A NOVA POLITICA NACIONAL
DE ALFABETIZACAO

Meu nome é Luiza tenho 34 anos, vou fazer 35 em breve. Sou professora, formada em Pedagogia
pela Universidade Federal Fluminense. Trabalho com pedagoga, como técnica de assuntos
educacionais aqui na Prefeitura de Nova Iguacu, na Secretaria de Educacdo. E sou professora de
formagdo, professora dos anos iniciais. Na prefeitura, desde 2009, ja transitei por algumas fungoes
dentro escola. Ja fui orientadora pedagdgica, ja fu secretaria escolar, dentro da escola. E agora na
Secretaria de Educacdo, no setor pedagogico.

[Pausa porque passou um carro de som]

Eu participei do PNAIC, do Mais Alfabetizagdo e do Tempo de aprender. Tive a experiéncia como
formadora do PNAIC, foi bem no finalzinho do PNAIC, proximo do fechamento do pacto. E foi muito
produtivo. Acredito que tenha sido muito importante para as professoras também. Apesar depois do
programa ndo ter tido continuidade, em Nova Iguacu, nos construimos uma equipe muito forte e potente
de formadoras. Entdo, a rede se preocupou bastante com isso. nos passamos por um processo seletivo,
até termos sido escolhidas e depois do processo seletivo, teve uma organizagdo de encontros. Cada uma
de nos, como formadora tinha uma turma e essa turma seguiu conosco por determinado periodo e nos
desempenhdvamos o trabalho de formagdo continuada com essas professoras. Com base na questdo na
questdo de temas que sdo centrais e importantes para a pratica alfabetizadora em sala de aula e dentre
esses a gente falou sobre letramento, a gente falou sobre o sistema de escrita alfabético, nos
conversamos sobre as praticas que elas ja desempenham, a “leitura deleite” e outros pontos da pratica
pedagogica e isso proporcionou um encontro mesmo, foi um encontro de pares. Nos formadoras e as
meninas que sdo professoras da rede, elas juntamente assim construiram muitos saberes, muitos
conhecimentos ali. Muitas praticas significativas. Até hoje eu tenho contato com algumas. E isso era
PNAIC. Elas traziam para nossos encontros formativos, atividades que elas haviam feito com as
criangas e a gente pensava sobre essas atividades e pensavamos outras possibilidades de atividades.
Era um momento de valorizagdo do trabalho delas, um momento de pensar sobre praticas. Eu acredito
muito nisso, acho que ¢ um caminho para a formagdo de professores seja ela inicial ou continuada é
sempre um caminho muito importante para a gente pensar nessa educagdo por esse viés. Entdo, o
PNAIC foi algo muito importante na minha vida, enquanto formadora e eu acredito que foi também
para as participantes mesmo, para as alunas. Porque a gente conseguiu perceber um pouco da rede,
porque nos tinhamos a rede toda.

[Pausa por problemas com a gravagao]

No PNAIC eu tive uma experiéncia como cursista em outra prefeitura. Em Belford Roxo, porque eu
tinha matricula como professora. Porque atualmente eu exer¢o mais a fungdo de professora em Belford
Roxo, por conta de em Nova Iguagu eu atuar mais na orientagdo pedagogica. Entdo, eu tive experiéncia
por la. Eu fui cursista do PNAIC em Belford Roxo. Foi bem positiva a minha experiéncia no primeiro
ano do PNAIC. Depois tivemos alguns problemas nos encontros [inaudivel] trocas de formador, enfim,
algumas coisas que ndo foram tdo agradaveis, enquanto eu participei como cursista.

Em Nova Iguagu, o programa foi direcionado aos professores de 1°,2° e 3° de escolaridade e que
eu me lembre nao foi direcionado aos orientadores. Na verdade, nos [orientadores] estavamos como
formadores. [inaudivel] A gente passou nesse processo seletivo [inaudivel]. Entdo, na minha turma eu
ndo me recordo de ter [orientadores como cursistas]. Teve a publicagdo de um edital, com critérios,
como ter Pedagogia. Eu ndo me lembro ao certo, mas esse critério eu me lembro, que tinha que ter
experiéncia em Educagdo e tinha que ter essa prdtica. Entdo quem montou esse processo seletivo, pediu
para enviar esses comprovantes. Resultado desse processo seletivo foi publicado depois. Depois o
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resultado foi publicado e ai a gente comegou a participar das reunioes para nos tornarmos formadoras
da rede, do programa.

[A entrevista foi pausada por problemas de conexdo]

O Mais Alfabetizacdo foi uma experiéncia diferente. O Mais Alfabetizac¢do eu vivenciei o programa
estando na SEMED como técnica em assuntos educacionais, foi no ano de 2018. O Mais Alfabetiza¢do
ele veio no governo Temer, logo depois do golpe e ele se concentrou ja com o trabalho com 1° e 2° ano.
Uma mudanga do PNAIC que nos tinhamos uma abrangéncia até o 3° e no Mais Alfabetiza¢do apenas
1°e 2° porque ja tinha uma determinagdo. Nos ja tinhamos recebido portarias de que a alfabetizacdo
deveria ser concluida até o 2° ano e tendo como base essa informagdo que havia sido passada pelo
Governo Federal, foram algumas mudangas implementadas no Governo Temer, veio o projeto Mais
Alfabetizagao.

O Mais Alfabetizagdo, ele representa a entrada de um novo ator que é o assistente de alfabetizacdo
na sala de aula. Entdo, os municipios receberam um repasse de verba para a implementag¢do do
programa e esse repasse de verba era do PPDE mesmo, o “Dinheiro Direto na Escola,” entdo, os
diretores com essa verba, eles deveriam pagar os assistentes de alfabetizacdo e a compra de materiais.
Esses materiais eram referentes a... o valor era para ser gasto na compra de folhas, tinta, jogos,
quaisquer materiais que pudessem ser comprovados como sendo de uso pedagogico. Para esses fins. O
Mais Alfabetizagdo ¢é desempenho do trabalho da professora, professor alfabetizador, com os
assistentes. E ai forma publicadas varias portarias com essas determinagoes, pagamento, cada escola
tinha um calculo de acordo com um numero de alunos e de turmas informados no censo anterior. Entdo
para ficar um pouco mais claro.: O programa deu inicio em 2018, entdo o calculo foi feito em cima do
censo de 2017. Isso causa uma certa disparidade, porque o valor que é recebido e a quantidade de
turmas que podem ser atendidas ndo estdo de acordo com a realidade do ano letivo. Isso ai era claro.
Nesse sentido, a Secretaria teve que entrar em a¢do para esclarecer isso para as escolas, porque era
um programa novo. Entdo causou um certo desconforto. Entdo por exemplo, se em 2017 a escola tinha
duas turmas de 1° ano esse repasse de verba era calculado em cima dessas duas turmas, mas em 2018
a escola montou mais uma turma de 1° ano, entdo essa turma ndo era assistida. Enfim, entdo essas
coisas geraram uma série de duvidas porque o repasse de verba e acontece até hoje, até com o novo
programa ele acontece em cima de um censo anterior, entdo essa ja é uma questdo complicada para
escola. Porque quando é feita chamada para o assistente ele entra em regime de voluntariado entdo
tem que ser uma pessoa da comunidade, preferivel, que seja uma pessoa da comunidade, porque o valor
era realmente de ajuda de custo de alimentagdo e transporte. Entdo ndo é um salario, ndo existe vinculo
empregaticio. Entdo pessoa ela precisa ter disponibilidade de horario, ela precisa morar proximo, para
que ndo seja algo muito cansativo, enfim, e ainda precisa ter a experiéncia em alfabetizacdo, para poder
de fato atuar como assistente. Tudo isso veio sendo colocado na portaria do Mais Alfabetizagdo e se
construiu assim em 2018 e 2019, dessa forma.

Ndo existe repasse de verba da Secretaria para escolas. O repasse era direto do Governo Federal
para os diretores via PPDE. A Secretaria ela atua enquanto mediadora desse dialogo. O valor era um
valor fixo para todo territorio nacional. Eu me referia a questdo do Governo Federal, porque nesse
sentido a prefeitura, ela ndo entra, ela ndo faz frente. O Governo Federal faz um repasse de verba que
é 0 mesmo em todo territorio nacional. Entdo, as escolas vulneraveis recebiam 300 reais por turma, e
as escolas que sdo consideradas ndo-vulneraveis elas recebem o valor de 150 reais por turma, isso o
assistente. E essa classificacdo de vulneravel e ndo vulneravel também é determinada pelo governo
federal. O governo federal faz um cadlculo em cima de dados coletados do IBGE e o censo. Entdo em
cima desses cdlculos eles classificam as escolas em graus de vulnerabilidade social. E ai, a escola se
encaixando nesse determinado grau de vulnerabilidade, ela recebe o assistente atua nessa escola recebe
o valor de 300 reais por turma trabalhada. Entdo se ele trabalha em 4 turmas ele vai receber ao final
um auxilio de R$ 1,200,00 e assim sucessivamente. Dependendo da disponibilidade [professores]
poderiam ser assistentes sim.
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[A entrevista foi pausada por problemas de gravagado]

Existiu uma publicacdo que [limitava] em ndo-vulneraveis em até 8 turmas e vulneraveis até 6, no
turno mesmo. Além de ter um encaminhamento e isso tudo foi repassado. Como e falei para vocé a
Secretaria trabalhou com esse repasse de informagoes, essa media¢do. Entdo, o governo federal
publicava as portarias e nos enquanto Secretaria tinhamos que replicar essas informagoes para escola.
Entdo, outra publicacdo que foi importante, foi a respeito da atuagdo dos assistentes. Entdo, os
assistentes deveriam atuar por duas horas nas escolas vulnerdveis, com a turma. Duas horas por dia,
totalizando 10 horas semanais. E nas escolas ndo-vulnerdveis atuaria por uma hora na sala de aula,
totalizando 5 horas semanais. Entdo, por isso a quantidade maxima de turmas, se ndo acabaria
extrapolando as horas possiveis de atuacdo dentro do periodo que a gente tem por dia. Entdo foi
funcionando assim. Enquanto Secretaria, porque la eu estava no setor pedagogico, essa foi a minha
experiéncia, como mediadora dessas informagoes do MEC para as escolas. So retomando, as escolas
receberam o repasse de verba, mas todas as informagées referentes ao funcionamento do programa,
foram repassadas pela Secretaria de Educagdo. Entdo, nos ndo atuamos com o repasse. O repasse
acontecia governo federal-escola via do PDDE. Assim como a prestagdo de contas também, a escola
faz a prestagdo de contas desses valores com o PDDE que é um programa federal, entdo faz uma
prestagdo de contas diretamente com a prefeitura, mas fazendo a referéncia ao governo federal, com
documentagoes proprias. Entdo nos enquanto Secretaria, atuamos com essas mediagoes de dizer como
os assistentes iriam trabalhar, uma hora ou duas horas por dia, dependendo se a escola era vulneravel
ou ndo. A atuagdo sempre em sala de aula, com o professor alfabetizador. Entdo, a professora
alfabetizadora atuando em sala de aula com o assistente de alfabetizagdo auxiliando nesse processo.

[Nova Iguacu] tinha um quantitativo pequeno [de escolas vulneraveis]. Um quantitativo pequeno e
em diferentes URGs, diferentes regioes do municipio. Eu acredito que em 2018 e 2019, porque isso
mudou, essa classificagdo de vulnerabilidade vai sendo alterada e as escolas ndo recebem aviso prévio.
Entdo, eu acredito que entre 2018 e 2019 nds tinhamos 10 escolas, ndo eram muitas escolas. Eu acredito
que tinhamos cerca de 120 escolas. Porque nos ndo temos nenhuma escola que atendam apenas o
segundo segmento. Entdo todas as escolas participaram do programa, so ndo participaram as EMEIS
e as creches.

As EMEIS sdo as escolas especificas para o atendimento de educacdo infantil e ai cada Secretaria
da o seu nome. Em Nova Iguagu tem esse nome EMEI, elas vdo sendo criadas por necessidade da
comunidade e os vinculos que a prefeitura vai fazendo com os com a comunidade mesmo com espagos.
Alguns espacgos sao comprados, alguns eles arrumam cessdo. Enfim, ai sdo outras tantas burocracias.
Mas conforme vai sendo estudado que aquele territorio, ndo possui nenhuma escola especifica de
educagdo infantil, vao sendo construidas as EMEIS ou vdo sendo abertas as EMEIS conforme a
necessidade. [Essas escolas] atendem criancas de até 5 anos. SO que algumas escolas de ensino
Sfundamental algumas possuem a educagdo infantil. A gente ndo educacgao infantil na rede acontecendo
apenas em escolas de educagdo infantil, elas acontecem também em escolas do ensino fundamental. Eu
ndo tenho informagoes mais precisas porque ndo trabalho no setor de educagdo infantil. Mas as creches
atendem criangas até trés anos e as EMEIS a partir dos 4 anos.

[Outra interrupgdo na gravagdo]

Essa classificagdo [de vulneravel ou ndo-vulneravel] ela era do governo federal também. E as
escolas so perceberam essa classificagdo através do repasse de verbas. Isso é importante salientar. Elas
ndo sabiam disso. Elas descobriram isso, através do repasse de verba, porque algumas receberam 300
reais por turma, e outras 150 reais por turma. O calculo é feito assim.

Em Nova Iguagu, [os assistentes] foram mais pessoas da comunidade. Pessoas que tinham esse
vinculo jd com a escola, por outras programas, porque teve antes a “Mais Educagdo” “com regime de

75 Foi um programa federal de implantacdo da escola em tempo integral
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oficineiros, algumas oficinas eram ligadas a alfabetiza¢do. Entdo algumas escolas ja tinham essas
pessoas. Entdo essas pessoas ja participavam do cotidiano. [O Mais Educag¢do] era um programa
anterior do governo Lula, governo Dilma, mas ndo especificamente para a alfabetizagdo. Era programa
voltado a questdo do horario integral nas escolas. E ai para manter essas criangas na escola em tempo
integral havia o repasse de verbas para o pagamento de oficineiros, e esses oficineiros desenvolviam
trabalhos pedagogicos. E ai ligados ao corpo, a parte cognitiva também, enfim... Também era regime
de voluntariado. Entdo o Mais alfabetizagdo, bebeu dessa fonte de regime de voluntariado. Se é que a
gente pode fazer uma alusdo, na questdo burocrdtica para a escola era isso. As escolas se sentiram
confortaveis porque os documentos a serem preenchidos para o regime de voluntariado eram
semelhantes ao do “Mais Educag¢do.” Contudo, o Mais alfabetizagdo ele tinha linhas proprias de
atuagdo de assistente em sala de aula, especifico para o 1° e 2° ano, apenas para o trabalho com
alfabetiza¢do. Nesse sentido, ele se diferencia completamente do “Mais Educagdo.”

O feedback que nos tivemos [sobre o programa] em Nova Iguacu foi positivo. NOs tivemos um
didlogo mais com o diretor. Os diretores se sentiram muito aliviados em receberem mais uma pessoa
na escola para atuar, nesse sentido, com alfabetizacdo. Mas, o feedback com os professores de fato nos
ndo tivemos. Eu ndo me recordo termos de um registro, de por exemplo um mural onde os professores
pudessem colocar. Isso é até uma fragilidade do programa. Nos, enquanto Secretaria ndo criamos esse
dialogo com os professores para colhermos essas informagoes. O que eles acharam. NOs tivemos, sim,
contato com os professores da rede com os assistentes e eles avaliaram o programa, mas agora
conseguir precisar para vocé um percentual de professores que avaliaram como sendo positivo, ou
regular e tecer aqui o motivo pelo qual eles realizaram essa avaliagdo ndo consigo dizer. Mas o que
nos tivemos enquanto dire¢do ¢ um alivio. Receberam bem a ideia de ter alguém dentro da sala de
alfabetiza¢do, foi algo positivo.

O Tempo de Aprender ele é muito semelhante na questdo burocratica e organizacional com o Mais
Alfabetizag¢do. Quando digo isso, eu digo a respeito ao repasse de verbas, a questdo classificagdo das
escolas como vulneraveis. O valor continua sendo o mesmo pago para os assistentes, inclusive o termo
“assistentes de alfabetiza¢do” também continua sendo utilizado. Entdo, me parece que o governo
federal usou a mesma base. Ele alterou, no sentido, burocratico ele alterou apenas o nome. De “Mais
Alfabetizacdo” passou a ser tempo de aprender. Isso no quesito burocrdtico. E importante ressaltar
que é no quesito burocratico as coisas permaneceram do mesmo jeito. Isso é importante também, acho
até que foi mais confortavel para os diretores. Porque toda vez que muda o governo, mudo o programa,
muda tudo e todo mundo fica perdido. Nesse sentido, os diretores perceberam como sendo algo que eles
Jja dominavam. Como a Secretaria vinha fazendo um trabalho com o “Mais Alfabetiza¢do” quando o
“Tempo de aprender” surgiu dizer para esse diretor que a questdo burocrdtica continua a mesma, foi
um alivio. Ficaram confortaveis nesse sentido.

Agora a questdo pedagogica do “Tempo de Aprender” é outra. O Programa Tempo de Aprender
apareceu para gente assim que governo Bolsonaro assumiu. O governo Bolsonaro assumiu e uma a¢do
para alfabetiza¢do comegou a ser desenhada com o “Tempo de Aprender.”

Teoricamente ¢ um programa que causa uma ruptura. Se a gente for mergulhar no viés pedagogico
do programa, consultar as bases do programa, a gente vai perceber que o governo federal criou uma
nova plataforma. Existe uma plataforma especifica para falar de alfabetizagcdo no pais. E dentro dessa
plataforma o tempo de aprender ele tem um destaque. E o programa “carro-chefe” da alfabetizacdio.
Do setor de alfabetizagdo do governo federal.

Entdo foi anunciado para nos, apos a posse do atual governo de que esse programa de fato
direcionaria as acées das Secretarias. Isso aconteceu. Isso aconteceu com as “lives” porque é assim
que o governo federal repasse as informacoes do Tempo de Aprender, diferente do “Mais
Alfabetizacdo” que nos ndo tinhamos “lives” o atual governo faz muitas “lives.” Ele faz “lives” para
tratar de toda e qualquer tematica da Educacdo, inclusive do “Tempo de Aprender.” E ai sdo lives bem
extensas com a participagdo de todos os setores do MEC que dialogam com a Alfabetizagdo, enfim... A
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partir dessas lives, as redes municipais, a nossa rede, descobriu que o Tempo de Aprender, ele iria
direcionar as agoes de alfabetizacdo. E ai, quando eu falo isso eu digo dos cursos. Entdo o AVAMEC
foi uma plataforma criada pelo governo federal atual e dentro do AVAMEC o professor faz uma
inscricdo com o CPF, com base nas suas informagoes pessoais. E ele tem acesso aos cursos de
aperfeicoamento. Esses cursos todos perpassam pelo que o governo atual acredita como sendo
alfabetizar com base nos conhecimentos cientificos, com base cientifica. Se a gente for averiguar o que
de fato eles estdo colocando nesses cursos, o curso tem a ver com o método fonico. Essa é uma defesa,
inclusive do governo. Isso foi algo muito forte assim que o programa surgiu. Que nos teriamos isso,
isso oi até uma pressdo que nos vivenciamos enquanto Secretaria, porque nos tinhamos que nos
aprofundar. Tudo bem, surgiu o programa, a base burocratica era a mesma, mas a base pedagogica
mudou. Entdo, o que mudou? Porque nos sabiamos que em algum momento nos iamos ter que dialogar
com esses professores. E os professores sdo insurgentes, entdo eles iriam varias perguntas. “O porqué
que o programa surgiu, por que temos que fazer assim, por que o assistente tem agir “assado.” Entdo,
nos enquanto Secretaria, eu digo, nos porque eu ndo atuo sozinha, tem outras colegas atuando no
programa. Entdo nos comegamos a ler as portarias, vamos ver como é o programa, vamos participar
das lives, enfim... E assim fizemos. E ai descobrimos que de fato o programa Tempo de Aprender vinha
com cursos especificos, de oferta para os professores, a distincia. Todas as ofertas on-line, nessa
plataforma AVAMEC e o curso principal tem um direcionamento para o método fonico.

Bem, fomos atravessados pela pandemia. E ai a pandemia, o programa teve que ser interrompido,
até o momento da pandemia o que nos tinhamos conseguido fazer era passar para o diretor a questdo
burocratica. Esse diretor entrar novamente com esse assistente na escola, atravées de um novo
programa. Quando nos iriamos iniciar as intervengoes de cardter pedagogico do programa veio a
pandemia. E ai com a pandemia ndo houve programa. [Houve uma pausa de quase dois anos no
programa] e agora é que nos retomamos. Houve um repasse de verbas novamente nas escolas.

Existe um curso para o assistente na plataforma. E condicéo de que ele realize o curso. Ele precisa
realizar o curso para estar atuando como assistente. [No Mais Alfabetiza¢do] isso [de realizar os
cursos] ndo esta escrito enquanto prerrogativa nas portarias. Esta escrito que é importante. Tem la as
informagoes de quais sdo as atribuicées do assistente. Entdo, ele tem que atuar do 1° ao 2° ano dando
esse apoio ao professor alfabetizador e participar das formagoes oferecidas pelo governo federal. Isso
vem escrito la, mas, ndo diz que é condicionante. “Vocé so vai receber valor de voluntariado se vocé
fizer o curso.” Ndo estd escrito isso lda. Estd escrito que que uma das atribui¢des é que ele procure
também manter seus processos _formativos atualizados.

E o governo federal implantou o curso principal, e nos estamos trabalhando com isso como sendo
algo importante e ressaltando isso aos diretores. Contudo, a Secretaria ndo tem for¢ado aos professores
a atuarem com o método fonico. Isso ndo acontece. O programa tem uma lacuna. Lendo a portaria ele
deixou algumas rupturas e essas rupturas, nos temos trabalhado em cima disso. E ai, quando eu fago
essa fala, eu faco essa fala como professora alfabetizadora também. Ele traz a politica de alfabetizagdo,
a PNA, como sendo uma base para o programa. E a politica ela esta bem alinhavada ao método fonico,
mas nos enquanto secretaria ndo temos for¢ado, ou imposto nada aos professores. Os professores
continuam alfabetizando, como eles alfabetizavam, ja antes do programa, inclusive com conhecimentos
de programas anteriores. Os assistentes de alfabetizagdo, ele atua como como um mediador nesse
processo e ele atua com base no conhecimento desses professores, entdo eles ndo atuam sozinhos.
Entdo, os assistentes estdo fazendo de fato esse trabalho de auxilio ao professor alfabetizador em sala
de aula. Mas, nos dissemos para eles que tem que agir, “assim ou assado” em fun¢do desse método.
Disso, nos nos furtamos, eu ndo, ndo fizemos esse movimento em Nova Iguagu.

Mas, existe sim pelo governo federal a necessidade de fazer esse curso, o curso principal do “Tempo
de Aprender.” Eles fazem a inscricdo, eles se inscrevem na plataforma. Eu ndo me lembro da carga
horaria exatamente, mas ndo é algo grande. Sdo sessoes pequenas, e ai concluindo o curso, os diretores
informam que os assistentes concluiram.
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O PNAIC didlogo. O Mais Alfabetizagdo eu poderia usar a palavra troca. Eu vou explicar. As trocas
pedagogicas pensando na relagdo entre o assistente de alfabetizagdo e professor alfabetizador. Ali
ocorrem trocas e ¢ uma corrente formativa importante. Principalmente pensando, que alguns
assistentes estdo em processo formativo nas universidades como pedagogas, ou fizeram o curso normal.
Entdo, sdo trocas importantissimas, aprender alfabetizar alfabetizando. Entdo, fica entrelagamento. O
“Tempo de Aprender” é ruptura. Porque nos vinhamos de um movimento crescente, de um acumular
de formagoes que caminhavam juntas. E o ‘Tempo de Aprender” trouxe uma ruptura, apesar de que...
eu acho que eu vou substituir ruptura. Esta vendo que eu estou confusa..., Mas, eu acho que confusdo é
otimo, poe a gente par pensar. Eu poderia usar a palavra resisténcia, para o Tempo de Aprender. Digo
resisténcia, por varios fatores, porque resisténcia também no sentido de pensar nossa prdtica a partir
de uma proposta imposta. Foi falado que as Secretarias se colocavam assim, acho que os professores
tambéem porque eles participam dos cursos e eles pensam sobre esse caminho. O que estd sendo
colocado e posto no curso, eles [os professores] pensam se isso de fato acrescenta ao curso das coisas.
Entdo, também ¢ um momento de pensar os seus processos formativos. O que o “Tempo de Aprender
esta trazendo, o que isso acrescenta. Entdo ficou como? PNAIC, didalogo. Mais Alfabetizag¢do
entrelacamento. E Tempo de Aprender, resisténcia.

Olha teve uma coisa que aconteceu no PNAIC e ai depois eu conto do Mais Alfabetiza¢do também.
No PNAIC, foi a minha primeira experiéncia como formadora. Eu ja tinha uma experiéncia enquanto
orientadora pedagogica. E ai como orientadora pedagogica, eu ja fazia os encontros, grupos de estudos
e tal..., mas, é diferente vocé fazer isso com um grupo que estd com vocé ha um tempdo. E quando vocé
faz isso com um grupo novo, professores que foram organizados de maneira aleatoria, vocé ndo conhece
aquele grupo. E ai quando vocé estd fazendo formagdo, C. sabe bem, a gente sente o terreno, a gente
vai percebendo através dos olhares, do jeito, se vocé esta sendo bem recebida, ou ndo. Se a sua fala
precisa tender mais para uma dire¢do ou outra, até vocé conseguir de fato abordar a tematica que vocé
se propos. Entdo, a gente langa mdo de uma série de estratégias que ficam ocultas a quem estd
assistindo. Ocultas, ou ndo. Enfim... E eu gosto muito de ser dindmica, entdo eu fiz varias dindmicas ao
longo do PNAIC. Mas teve uma dindmica que eu ndo fiz. E ai isso me marcou. Porque eu tenho uma
amigona, que hoje a gente esta la na Secretaria de Educagdo trabalhando, e ela disse assim. “Luiza,
vamos fazer uma dindmica?”. Porque assim, isso ¢ importante ressaltar, nos formadoras, nos
dividiamos. Nos organizavamos por ano de escolaridade, eu estava no segundo ano. E ai quem estava
no segundo ano, a gente estava no mesmo dia, a gente organizava as apresentagoes da mesma maneira.
Para que também para que todas as cursistas do segundo ano saissem, pudessem dialogar com a mesma
temadtica. Isso era algo que ja era proposto pela Secretaria de Educagdo, enfim... e ela disse: “Vamos
fazer uma dindamica para fechar!” E eu sempre muito feliz em fazer dindmica, mas eu me senti meio
insegura porque a dinamica era muito louca. Eva assim, ela queria que as meninas, porque o grupo era
feminino, que as meninas todas, cada uma levasse um item para fazer um sanduiche coletivo. S6 que
elas [as cursistas] ndo sabiam que ia rolar um sanduiche coletivo. Pensa comigo? Eu também fiquei
um pouco desesperada, porque eu fui pensando em todos os processos... E isso antes da pandemia.
Gente, como ¢ que eu vou colocar tudo isso na mesa, como é que cada uma vai levar uma coisa. Eu sou
meio sistemdatica. E ela assim, sabe: “Vamos fazer!” E ai, enfim, onde seu estou querendo chegar com
isso... Cada cursista ia ter que levar um item para montar o sanduiche. E na hora, ela iria distribuir a
luva e a touca, e elas teriam que entrar com “mdo na massa”. Entende onde a dindmica ia chegar?
Com a mdo na massa, com a construcdo coletiva. Enfim...e o lanche seria realmente compartilhado.
Ela queria fechar, ela tinha essa intengdo de fazer assim. So que quando eu ouvi eu achei aquilo muito
lunatico, eu pensei cara isso vai dar muito errado. Isso ndo vai dar certo. Eu falei que eu ndo estava
me sentindo confortavel. Pois bem, eu ndo fiz o lanche compartilhado. E ai estou aqui para relatar
minha frustra¢do. Porque eu ndo fiz o lanche, porque eu ndo acreditei na proposta. Quando eu entrei
na sala dela, estavam todas muito felizes. E elas tinham entendido o que a formadora quis fazer. Ela
quis fechar o encontro dizendo: “Nos estamos aqui para uma constru¢do coletiva, para algo que a
gente estd pensando etapa por etapa. E no final o saldo é a gente se deliciar, é o deleite. E nés estarmos
depois de um trabalho coletivo, degustando isso.” Cara, foi fantastico e eu ndo fiz. Foi um marco. Eu
fiz um lanche compartilhado, igual todo mundo. E ndo fiz o sanduiche. Mas, olha eu lavei minha alma
depois porque eu fiz isso na escola. E assim, banquei a bonita, fingindo costume, mas eu queria lembrar
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dessa proposta. E ela é fantastica! Se vocé tiver alguma formagdo que for fazer, faca porque todo mundo
se sente muito feliz depois que vocé faz o fechamento. Porque que vocé escolheu fazer o lanche dessa
maneira. Ai vocé faz o fechamento e as devidas contextualiza¢ées e todo mundo curte muito. E um bom
fechamento. Isso foi no PNAIC.

E do Mais Alfabetizagdo eu tenho a memoria do meu filho. Entrei para desempenhar Mais
Alfabetizacdo la na SEMED, direcionar junto com a equipe. Eu descobri que eu estava gravida, teve o
marco também do mestrado. E eu dei as reunioes, essa primeira reunido com um barrigdo. Esta até na
foto. Entdo o B., veio nesse tempo de Mais Alfabetizagdo. Ele ndo veio no “Tempo de Aprender.” E foi
muito legal, foi muito bacana. Um marco pessoal sobre a minha vida profissional. E eu fiquei indo a
Secretaria de Educagdo de barriga. Até que nos, fizemos a pausa para licenga maternidade. Mas, é
isso. Eu acho que sdo memorias muito bacanas de reviver, de recuperar. Do Tempo de Aprender eu
ainda ndo construi nenhuma memoria, assim recente. Acho que até por conta da pandemia, do pouco
dialogo que nos tivemos com a escola até entdo. Entdo ficou dificil de dizer uma memoria. Todas as
que vem, vem encharcadas de preocupacdo com a questdo da Covid.

O programa mais interessante e mais relevante, eu acredito que foi o PNAIC. Porque eu acho faltou
ao “Mais Alfabetiza¢do” o viés pedagogico, formativo. Acredito que os assistentes necessitavam e
ainda necessitam, ja que o Tempo de Aprender traz os assistentes novamente, necessitando dessa
capacitagdo, dessa formagdo. Que vinha dizendo ld nas portarias, estava dizendo que teria formagdo
para os assistentes, contudo isso ndo aconteceu, no Tempo de Aprender. No “Mais Alfabetizagdo
aconteceu. NOs fizemos encontros secretaria oportunizou, encontros Ssim com assistentes de
alfabetizacdo. [Quem deu essa formagdo] foi a equipe da Secretaria. Foi no periodo que eu estava de
licenca.

Eu acredito que eu ainda ndo tenha pontuado o Mais Alfabetiza¢do no carater pedagogico. O Mais
Alfabetizagdo teve um ponto importante que foi a questdo avaliativa. A questdo avaliativa foi muito
mais importante para o programa do que os encontros formativos. O PNAIC tinha um viés formativo.
O Mais Alfabetizagdo, ele veio com um viés avaliativo [O foco das formagoes eram] os assistentes e
como as criangas estavam progredindo na alfabetizagdo. Essa era a base importante do Mais
Alfabetizagdo.

Entdo, as provas elas eram publicadas, eram postadas atraves do sistema CAEd e os professores
tinha que alimentar o sistema com o nome dos alunos, com o total de acertos. Isso é uma marca do
“Mais Alfabetizag¢do”. Ele teve essa marca avaliativa. Depois a devolutiva para as escolas, nos demos
as devolutivas para as escolas a de como elas estavam se saindo. Mas, ndo houve continuidade.
[inaudivel]

Nos ja tinhamos desenhado que se houvesse a continuidade do programa. Nos Secretaria atuariamos
nesse sentido, de dar um respaldo a escola. De pensar com a escola quais praticas poderiam ser
desenhadas para o avancgo dos alunos. Contudo, veio o Tempo de Aprender e o Plano Nacional de
Alfabetizag¢do e vieram novas linhas para pensar a alfabetizagdo no pais. O Mais Alfabetizagdo teve
esse carater avaliativo. Entdo eu acredito que o PNAIC é o que mais somou pelo carater formativo.

Antes dos programas, eu vim de uma universidade federal, e ai eu fiz Pedagogia nessa universidade
e a gente dialogava com a alfabetizacdo e o letramento atrelados esses dois conceitos. Entdo quando
eu me deparei com a oportunidade de cursar o PNAIC, as ideias dialogavam completamente. Entdo eu
me senti contemplada pelo programa enquanto cursista. Depois, com a oportunidade de ser formadora
em Nova Iguagu, eu tive o deleite de estar conversando com elas e escutar o que elas pensavam sobre
alfabetizacdo. Entdo, o programa PNAIC dialogou diretamente com aquilo que eu ja pensava a respeito
de alfabetizagdo e letramento, como sendo dois conceitos indissociaveis. Eu ndo acredito pensar
alfabetizagdo, principalmente hoje na nossa sociedade, nesse mundo tecnologico, de letras e palavras
espalhadas por tudo, conseguir pensar nesse processo de alfabetizacdo longe do letramento. Entdo o
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PNAIC foi muito confortavel, foi um espago realmente de expandir os conhecimentos e de pensar com
as meninas, com professoras cursistas, como a gente pode estar desenhando isso na pratica.

Quando o Mais Alfabetizagdo surgiu é logico que a gente ‘puxa sardinha” para o nosso lado. Ndo
vem nada nos prendendo, nenhum referencial, nada que pudesse nos engessar, entdo a gente continua
pensando em alfabetizag¢do e letramento como conceitos indissociaveis e assim a gente fez na rede.
Entdo, também ndo percebi nada que pudesse me colocar em uma situagdo em que como a que eu me
senti no comego do “Tempo” [Tempo de aprender] que entrou em choque.

E ai o “Tempo de Aprender” tambem como eu disse anteriormente quando vocé pediu as palavras,
falei primeiro ruptura depois eu falei resisténcia. Porque é isso. O professor ele se vé frente a situagoes
que ele precisa pensar. Pensar sobre os conceitos que se apresentam, sobre as forgas ideologicas que
se colocam e como ele precisa se posicionar enquanto professor. Firmar posicdo como o Névoa’® diz.
E eu também fiz esse movimento. Entdo, chegando o “Tempo de Aprender” se apresentou como
programa oficial federal, eu pensei também como a gente poderia estar desenhando isso na rede.
Pensando nessas ranhuras ai que existiam nas portarias. Acho que ele ser tao diferente, foi importante
a gente fazer uma leitura critica, ideolégica. E importante para mim também para pensar nos conceitos
que eu estou tecendo sobre alfabetiza¢do no momento.

76 Antonio Novoa pesquisador portugués de relevo sobre a formagio de professores.
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APENDICE 4. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFRRJ - UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
IE - INSTITUTO DE EDUCACAO
PPGEDUC-PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezadas Senhoras,

Meu nome ¢ Claudia Rodrigues do Carmo Arcenio e estou realizando a pesquisa académica aplicada
sobre o tema Alfabetizacdo e Letramento, no municipio de Nova Iguacu, Rio de Janeiro. Esta pesquisa
compde a minha tese doutorado realizada no PPGEDUC/UFRRYJ, sob orientagdo da Profa. Dra. Patricia
Bastos de Azevedo. As informagdes a seguir destinam-se a convida-lo (a) a participar voluntariamente
deste projeto na condicdo de fonte, ou seja, o sujeito que fornece as informagdes primarias para a
pesquisa em curso. Esse projeto de pesquisa foi submetido & Plataforma Brasil, sendo avaliado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade de Nova Iguagu. Situado a Av. Abilio
Augusto Tavora, 2134, Nova Iguacu - RJ - CEP 26260-045. A realizagdo desse projeto justifica-se em
cartografar um trecho significativo dos processos historicos do letramento escolar em Nova Iguacgu por
meio de narrativas de professoras que participaram ativamente dos Programas Federais de Formagao de
Professores Alfabetizadores desenvolvidos no municipio. Pontuamos que sua participagdo podera
contribuir para a compreensdo dos processos historicos do letramento escolar, sendo bastante
significativa. Por isso é necessario formalizarmos a sua autorizagdo para o uso das informagdes obtidas
nos seguintes termos:

e Fica esclarecido que ao aceitar esse convite, vocé sera convidado a revisitar memorias de sua
trajetoria profissional no municipio o que podera gerar algum desconforto. Assim, asseguramos
aos participantes o direito de recursar-se a responder qualquer pergunta e ausentar-se a qualquer
tempo da pesquisa em desenvolvimento sem qualquer penalizagdo ou 6nus. A sua participagdo é
totalmente voluntaria, podendo se retirar da pesquisa no momento da coleta de dados e da-la por encerrada
a qualquer momento.

e Garantimos a manutencgdo do sigilo e da privacidade dos participantes em todas as fases da
pesquisa, A coleta de dados tem carater confidencial e seus dados estardo disponiveis somente para a
pesquisadora autora do Trabalho Final de Curso (TFC) ¢ para sua orientadora.

e Informamos que partes do que for dito durante as entrevistas serdo usadas no relatorio final da pesquisa,
sem, entretanto, revelar os dados pessoais dos entrevistados, como nome, enderego, telefone, etc. Dessa
forma, as informagdes obtidas ndo serdo divulgadas para que ndo seja possivel identificar o entrevistado,
assim como ndo serd permitido o acesso a terceiros, garantindo protecdo contra qualquer tipo de
discriminagdo ou estigmatizacao.

e Informamos também que os dados e resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em congressos,
publicados em revistas especializadas e da midia, e utilizados na tese de doutorado, preservando sempre
a identidade dos participantes;
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e Fica, também, evidenciado que a participacdo ¢ totalmente voluntaria e isenta de quaisquer despesas,
contudo, a Resolugdo CNS N° 466 de 2012 (item IV.3) define que “os participantes da Pesquisa que
vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na Pesquisa, previsto ou ndo no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tém direito a indenizacdo, por parte do pesquisador, do
patrocinador e das institui¢des envolvidas nas diferentes fases da pesquisa”

*  Sedesejar, o participante podera receber uma copia dos resultados da pesquisa, bastando assinalar ao lado
essa op¢do: () SIM, desejo receber cépia do relatério final.

*  Em casos especificos de pesquisas em que se requer o uso de videos e fotos dos informantes (grupo focal,
pesquisa agdo, etc), o informante devera assinalar que concorda e libera o uso de imagem para divulgagdo
em ambientes midiaticos ou em ambientes cientificos como congressos, conferéncias, aulas, ou revistas
cientificas, produ¢ao de documentarios desde que seus dados pessoais ndo sejam fornecidos:

() SIM, concordo com a cessdo de minhas imagens por livre e espontanea vontade /OU
() NAO, o uso de minhas imagens em forma de videos ou fotos ndo é permitida.

Ao concordar com os termos descritos e aceitar participar do estudo, pedimos que assine o termo em
sinal de que o TCLE foi lido, formalizando o consentimento voluntario de participante.

Nome completo (Legivel):
Tels: ()
Email:

ASSINATURA DO PARTICIPANTE

ASSINATURA DO PESQUISADOR
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