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RESUMO

CURSINO, Marcus Wilson Tardelly Lopes Cursino. A Educa¢do Ambiental na Pratica
Pedagoégica Cotidiana no Ensino Fundamental da Escola Municipal Sao José,
Comunidade de Sao José — Parintins/AM. 2019. 57f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2019.

Buscou-se, com este trabalho, desenvolver dinamicas de educagao ambiental numa escola de
Ensino Fundamental, levando em consideracao o cotidiano, a relacao dos alunos com o meio
ambiente e a identificacio dos problemas ambientais, na perspectiva de que assunto
desenvolvido e abordado em sala passe a ter significado e aplicacao. Partiu-se do principio de
que para que possamos trabalhar esta dinamica em sala de aula ¢ necessario haver uma
apropriacao do conceito e de praticas da interdisciplinaridade. Desta maneira, o objetivo deste
estudo foi o de investigar as representagdes sociais dos estudantes do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Sao José sobre meio ambiente, e, a partir desse conhecimento, desenvolver
atividades interdisciplinares de Educacdo Ambiental. A pesquisa foi do tipo qualitativa,
utilizando-se da técnica da roda de conversa e procedimentos técnicos da pesquisa
participante, onde os alunos sdo mais do que sujeitos passivos da pesquisa e sim construtores
da sua realidade. Apds a participacdo dos alunos na roda de conversa, categorizou-se as
representacdes sociais sobre meio ambiente em Antropocéntrica, Globalizante e Naturalista e,
a partir da compilacdo das entrevistas, identificou-se os problemas ambientais reconhecidos
pelos alunos na escola e comunidade. As atividades interdisciplinares propostas
fundamentaram sua estruturagdo a partir do tema central, da correlagdo com as disciplinas e
com o conteudo programatico, além da contextualizacdo do cotidiano. Como resultado,
constatou-se que as representagdes dos alunos eram a Globalizante e a Naturalista e a partir
das representacdes sociais e dos problemas ambientais apresentados foram elaboradas as
atividades interdisciplinares sobre as tematicas: Meio Ambiente, Lixo e Agua. Durante todo o
processo da pesquisa observou-se o cotidiano, tornando o pesquisador familiar ao contexto da
escola, permitindo notar detalhes que por vezes passam despercebidos e/ou que ndo sao
reconhecidos. Conclui-se que utilizar-se das representagdes sociais como instrumento de
conhecer o universo consensual e a partir disto propor atividades interdisciplinares, pode ser
um dos meios que podemos empregar em Educacdo Ambiental, uma vez que se leva em
considera¢do o cotidiano e o conhecimento escolar.

Palavra Chave: Meio Ambiente, Representacdes Sociais e Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

CURSINO, Marcus Wilson Tardelly Lopes Cursino. Environmental Education in the Daily
Pedagogical Practice in the Elementary School of the Siao José Municipal School,
Community of Siao José - Parintins / AM. 2019. 57p. Dissertation (Master in Agricultural
Education). Institute de Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2019.

This work aimed to develop environmental education dynamics in a elementary school, taking
into consideration the daily life, the students' relationship with the environment and the
identification of environmental problems, from the perspective that the subject developed and
approached in the classroom has meaning and application. It was assumed that in order for us
to work in this dynamic classroom, there must be an appropriation of the concept and
practices of interdisciplinarity. Thus, the aim of this study was to investigate the social
representations of students of Elementary School of Sdo José Municipal School about the
environment, and from this knowledge, develop interdisciplinary activities of Environmental
Education. The research was qualitative, using the conversation wheel technique and technical
procedures of the participant research, where the students are more than passive subjects of
the research but builders of their reality. After the students' participation in the conversation
circle, the social representations about the environment were categorized in Anthropocentric,
Globalizing and Naturalist and, from the compilation of the interviews, the environmental
problems recognized by the students in the school and community were identified. The
proposed interdisciplinary activities based their structuring on the central theme, the
correlation with the disciplines and the syllabus, and the contextualization of daily life. As a
result, it was found that the students' representations were the Globalizing and the Naturalist
and from the social representations and the environmental problems presented were developed
the interdisciplinary activities on the themes: Environment, Waste and Water. Throughout the
research process, daily life was observed, making the researcher familiar to the school
context, allowing to notice details that sometimes go unnoticed and / or are not recognized. It
is concluded that using social representations as an instrument to know the consensual
universe and from this proposing interdisciplinary activities, can be one of the means we can
use in Environmental Education, since it takes into account the daily life and school
knowledge.

Key word: Environment, Social Representations and Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

A tematica ambiental ¢ atualmente o debate mais presente no nosso cotidiano, por
exemplo, nesse més de julho de 2019, segundo estudos da Global Footprint Network (GFN)
estamos utilizando mais recursos naturais que a capacidade de renovacao natural, além disso,
sdo presentes no nosso dia a dia assuntos/debates sobre as mudangas climaticas, e atualmente
0 avanco do desmatamento na Amazonia, com repercussao internacional.

Os debates na academia crescem, porém, este trabalho busca entender ndo como a
academia encara esses problemas ou buscam solugdes, mas como alunos de uma escola rural
da cidade de Parintins, situada na Amazodnia, percebem o meio ambiente em que vivem e
consequentemente seus problemas ambientais.

O trabalho foi realizado na Escola Municipal Sio José, situada na comunidade Sao
José do Parana do Limao do Meio, localizada aproximadamente a 21 Km em linha reta e 25
Km seguindo o percurso do rio, este ultimo sendo a Ginica maneira de acesso a comunidade. A
comunidade de Sao José esta localizada em area de varzea, area que fica inundada durante
alguns meses no inverno amazonico, e por isso a escola tem a peculiaridade de iniciar seu ano
letivo no més de agosto e finalizar no més de abril do ano subsequente, respeitando desta
maneira, o ciclo das aguas, cheia e vazante, do Rio Amazonas.

A escolha da comunidade ¢ originada pela pesquisa ja realizada por Albuquerque
(2016) também servidor do IFAM — Campus Parintins, estabelecendo uma ligacdo da
instituicao com a localidade, além, da motivagdo de desenvolver pesquisa na zona rural, visto
que meus pais sdo nascidos na zona rural do municipio, e que na regido de urucurituba minha
familia (avo materna) tinha terreno onde trabalhava-se a pecuaria, sendo o Parana do Limao
local de transito e do contexto familiar.

O trabalho inicial teve como proposito identificar as representagdes sociais dos alunos
sobre meio ambiente e a apresentagdo por parte dos alunos dos problemas ambientais
identificados por eles na escola e na comunidade, e, tendo isto como ponto de partida,
propusemos e executamos atividades interdisciplinares com as tematicas: Meio Ambiente,
Lixo e Agua.

Desenvolvemos dessa maneira uma perspectiva de educacdo ambiental que leva em
consideragdo o ambiente em que o aluno vive e a representagao social que os alunos tém
deste, uma vez, que ao utilizar essa dinamica esperavamos que o assunto desenvolvido e
abordado em sala passasse a ter significado e aplicacao.

Além disso, a educacao ambiental contextualizada com seu ambiente, causa no aluno
por meio do conhecimento a desconstrucao de representacdes e reconstru¢do de uma melhor
visdo do mundo com possibilidades de acdo (REIGOTA, 2002), isto gera uma significativa
contribuicdo para a autoafirmac¢do e formagdo cidada. Nesta busca, adotou-se o trabalho
embasado na interdisciplinaridade, fazendo-se valer das representagdes sociais € o contetido
especifico de cada disciplina, para que os alunos pudessem adquirir uma perspectiva local,
global e equilibrada.

Nas atividades desenvolvidas buscamos estabelecer as contextualiza¢des necessarias
para que despertassem nos alunos o interesse por aprender, com vistas que, 0S mesmos
compreendessem os problemas ambientais a sua volta, entendendo os impactos decorrentes e
que tém possibilidade de melhorar o seu ambiente de vivéncia com atitudes e conhecimentos
adquiridos em sala de aula.

O presente trabalho teve como objetivo geral investigar as Representa¢des Sociais dos
estudantes do Ensino Fundamental da Escola Municipal Sao José sobre Meio Ambiente, ¢ a



partir delas, desenvolver atividades interdisciplinares de Educagdo Ambiental, com vistas a
contribuir para uma maior conscientizagdo acerca das questdes socioambientais, € como
objetivos especificos: Identificar as Representagdes Sociais dos alunos sobre Meio Ambiente,
Desenvolver atividades interdisciplinares de Educacdo Ambiental, com base nas
representacdes sociais, contetidos programaticos das disciplinas e contexto histérico-cultural e
Observar o cotidiano escolar e possiveis mudangas de atitudes decorrentes das atividades da
pesquisa.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Educaciao Ambiental

2.1.1 Historico da educacio ambiental

Na década de 60, houve em ambito mundial um crescente debate sobre as questdes
ambientais, motivado por uma série de eventos, nesta relacdo conturbada do homem com a
natureza, que ocorreram na década anterior, como podemos citar, a polui¢ao atmosférica ou
como foi denominado de SMOG (“smoke” = fumaca + “fog” = nevoeiro) que encobriu a
cidade de Londres, causando milhares de mortes e deixando outros doentes, ¢ o descarte de
mercurio, por industria, na Baia de Minamata (Japao), causando o envenenamento de centenas
de pessoas que apresentam consequéncias até os dias de hoje.

No ano de 1962, foi publicado o Livro/Dentncia da jornalista norte americana Rachel
Carson intitulado “Primavera Silenciosa” (Silent Spring), que até os dias atuais ¢ considerado
como um cléssico do movimento ambientalista, promovendo dentincia contundente sobre o
uso excessivo de produtos quimicos na producdo agricola que contaminava os alimentos, o
ambiente e os organismos, dentre eles o homem, gerando grande repercussdo e debate na
sociedade.

Em 1968 um grupo de profissionais, entre cientistas, empresarios, diplomatas,
educadores, humanistas, economistas e funciondrios publicos de 10 paises criam o Clube de
Roma, cujo o objetivo era discutir e refletir sobre crises e dilemas da humanidade, expondo
como preocupagdo mundial a pobreza em meio a abundancia, degradagao do meio ambiente,
crescimento urbano desordenado, entre outros. Em 1972, para que se pudesse ter uma visdo da
situagdo da época o grupo encomendou um relatério que foi elaborado por cientistas do
Massachusetts Institute of Technology (MIT), publicado sob o titulo de “Limites do
Crescimento” em 30 idiomas, tendo vendido 12 milhdes de exemplares.

Segundo Reigota (1994), um dos méritos das conclusdes do Clube de Roma foi
colocar o problema ambiental como debate em nivel planetario, € como consequéncia disso, a
Organizacao das Nagdes Unidas realizou em 1972 a primeira Conferéncia das Na¢des Unidas
para o Meio Ambiente Humano.

Essa Conferéncia foi realizada em Estocolmo (Suécia), com a participagdo de
representantes de 113 paises e aproximadamente 400 organizagdes da sociedade, tendo como
resultado a “Declaracdo sobre o Ambiente Humano”, onde definiu-se pela primeira vez a
importancia da agdo educativa nas questdes ambientais. Podemos entdo considerar
oficialmente a formulagdo das bases da Educagao Ambiental, pois o Principio 19 expressa na
Declaracao da Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Ambiente Humano (1972) o seguinte:

E indispensivel um trabalho de educacio em questdes ambientais,
dirigido, seja as geracdes jovens, seja aos adultos, o qual dé a devida atengdo
aos setores menos privilegiados da populagdo, a fim de favorecer a formagao
de uma opinido publica bem informada e uma conduta dos individuos, das
empresas ¢ das coletividades, inspiradas no sentido no sentido de sua
responsabilidade com a protecdo e melhoria do meio, em toda a sua
dimensdo humana. (Grifo Nosso)

Para cumprir os compromissos estabelecidos na Conferéncia de Estocolmo, a Unesco



e o Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) criaram o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), com o objetivo de promover o intercimbio de
ideias, informagdes e experiéncias em Educacdo Ambiental entre as nagdes de todo o mundo,
fomentar o desenvolvimento de atividades de pesquisa que melhorem a compreensdo e a
implantacao da Educacdao Ambiental, promover o desenvolvimento e a avaliagdo de materiais
didaticos, curriculos, programas e instrumentos de ensino, favorecer o treinamento de pessoal
para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental e dar assisténcia aos Estados membros com
relacdo a implantacdo de politicas e programas de Educacdo Ambiental (BARBIERI &
DIRCEU, 2011 p.55).

Em seu livro Educagdo Ambiental: principios e praticas, Dias (2004, p.101) cita os
grandes eventos da Educacdo Ambiental, considerando como o primeiro evento sobre o tema
o Seminario Internacional de Educacdo Ambiental, organizado pelo Programa Internacional
de Educacdo Ambiental (PIEA). O evento ocorreu em Belgrado (Iugoslavia), em 1975, por
isso também ¢ conhecido como Conferéncia de Belgrado. Contou com a participagdo de 65
especialistas da area e teve como resultado o documento intitulado de Carta de Belgrado. A
Carta de Belgrado preconiza uma nova ética planetaria para promover a erradicagdo da
pobreza, fome, analfabetismo, poluicao, exploragao e domina¢do humanas (BEZERRA, 2007
p. 2).

E na Carta de Belgrado que se preconizam os fundamentos da Educa¢io Ambiental,
apresentando as Metas, Objetivos e Diretrizes Bésicas dos Programas de Educacao
Ambiental, porém, ¢ em 1977, na Conferéncia Intergovernamental, realizada em Tbilisi, na
Georgia, com a participagdo de 150 paises, na qual ressalta-se a ndo participacdo em carater
oficial do Brasil, que foi ratificado muito do que foi proposto na Carta de Belgrado e
estabeleceu-se o ponto de partida de um programa internacional de educacdo ambiental,
conforme o desejo unanime dos Estados-Membros (IBAMA, 1996).

As finalidades, objetivos e principios da Educacdo Ambiental ficaram estabelecidos
pela Recomendacgdo n® 2 da Declaracdo da Conferéncia Intergovernamental sobre Educagao
Ambiental (1977).

Dez anos mais tarde, foi realizado o Congresso Internacional sobre Educagdo e
Formagao Ambiental, em Moscou, que contou com a participacdo de cerca de 300
especialistas de 100 paises. O Congresso teve como objetivo a discussdo das dificuldades
encontradas e dos progressos alcancados pelas nagdes no campo da Educagdo Ambiental
(DIAS, 2004 p. 140). Bezerra (2007, p. 3) cita como conclusdo do congresso que a Educagao
Ambiental deveria preocupar-se com a promog¢ao de conscientizagdo e transmissdo de
informagdes, desenvolvimento de critérios e padrdes, orientagdes para a resolucdo de
problemas e tomada de decisdes. Portanto, objetivar modificagdes comportamentais de ordem
cognitiva e afetiva. Esse Congresso ressalta as conclusdes de Tbilisi e destaca a necessidade
de uma perspectiva socioambiental para o encaminhamento das questoes

Nesse mesmo ano, 1987, é publicado o Relatério Brundtland, intitulado Nosso Futuro
Comum, que aponta para a incompatibilidade entre desenvolvimento sustentavel e os padrdes
de producio e consumo vigentes. E apresentado o conceito de desenvolvimento sustentavel
como “aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as
geracOes futuras atenderem as suas necessidades”

Nos anos posteriores diversos foram os eventos em que o tema Meio Ambiente esteve
no centro das discussodes, como, por exemplo, a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento, também conhecida como Eco-92, Ctpula da Terra e Rio 92,
que foi uma conferéncia de chefes de estado organizada pelas Nagdes Unidas e realizada de 3
a 14 de junho de 1992 na cidade do Rio de Janeiro, que ¢ considerado o maior evento sobre a
tematica. Participaram representantes de 176 paises, 1.400 Organizagdoes Nao Governamentais
(ONGs), totalizando mais de 30 mil participantes. No evento foi publicada a Agenda 21, um



plano de acdo e metas com 2.500 recomendacdes sobre como atingir o desenvolvimento
sustentavel. Segundo esse documento, o qual defende a ajuda dos paises desenvolvidos
aqueles em desenvolvimento, a conservagdao ambiental do planeta ndo pode ser alcancada sem
a erradicagdo da pobreza e a diminuicao das desigualdades sociais.

Vinte anos depois, em junho de 2012, foi realizada a Rio+20, com o objetivo de
reafirmar e renovar o compromisso dos lideres mundiais com o desenvolvimento sustentavel
do planeta, no entanto, em face os interesses dos diferentes paises, o resultado frustrou as
expectativas, encaminhando para os proximos anos a definicdo e implementa¢do de medidas
capazes de contribuir para a sustentabilidade planetdria. Segundo Guimaraes & Fontoura
(2012):

Infelizmente, os governos presentes a Rio+20 ndo demonstraram
compromisso para evitar o relativo esvaziamento da agenda global de meio
ambiente em favor de interesses econdmicos, estratégicos e de curto prazo.
De fato, o fracasso em promover o desenvolvimento sustentavel s pode
levar a perpetuagdo das encruzilhadas atuais de degradagdo ambiental,
pobreza, desigualdade, consumismo e alienagdo cultural e politica. Cedo ou
tarde, todos terdo de pagar o preco de irresponsabilidade social e ambiental.
A globaliza¢do que, apesar de ter produzido avangos consideraveis em
diversos ambitos da vida social em todo o mundo, caracteriza-se cada vez
mais pela assimetria. (GUIMARAES & FONTOURA, 2012)

Destaque-se que em todos esses eventos € em muitos outros que vém sendo realizados
a Educacdo Ambiental continua sendo considerada como ponto capital no que envolve a
mudanca na relacdo do homem com a natureza.

Apesar de todo o histérico de avancos na mudanga da percepcdo ambiental pela
sociedade e poder publico, atualmente passamos por um processo de desmonte dos 6rgaos
ambientais, fragilizando a politica de conservacdo e preservacdo ambiental e elevando os
indices de desmatamento e queimadas na Amazonia. Registre-se, que neste ano de 2019
tivemos um dos maiores indices de queimada na regido, tal fato gerou preocupacao
internacional sobre a politica de protecdo da Amazonia, ocasionando a suspensdo de recursos
financeiros internacionais e criticas de representantes de diversos paises.

Neste sentido, ¢ necessario que a Educacdo Ambiental seja fortalecida para que a
sociedade ndo assista de maneira omissa e conivente tais situagdes de degradagdo ambiental e
que busquem a luta pela conservacao e preservagao do ambiente, entendendo que o homem ¢
um dos beneficiados de um ecossistema equilibrado.

2.1.2 A educacio ambiental na legislacio

Com base nas discussdes dos anos 70 o Brasil muda seu posicionamento em relagdo a politica
sobre 0 Meio Ambiente e inicia a implementacdo de legislagdes. Como resultado, em 31 de
agosto de 1981, ¢ assinada a Lei n® 6.938, que dispde sobre a Politica Nacional de Meio
Ambiente, e ai surge pela primeira vez, na legisla¢do brasileira, o termo Educacdo Ambiental,
sendo um dos principios da lei, em Art. 2°, inc. X, onde diz:

Art.  2° A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacao, melhoria e recuperagdo da qualidade ambiental propicia a vida,
visando assegurar, no Pais, condigdes ao desenvolvimento socioecondmico,
aos interesses da seguranca nacional ¢ a prote¢do da dignidade da vida
humana, atendidos os seguintes principios:



(..)

X - educacao ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a
educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa na
defesa do meio ambiente. (Grifo Nosso)

A Constituicdo Federal de 1988, no seu Art. 225° enfatiza e consolida sua importancia
para a formagao cidada:

“Art. 225° Todos tém o direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao Poder Publico ¢ a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracoes”

(..)

VI — promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente. (Grifo
Nosso)

Anos mais tarde, por meio da Lei n® 9.795/99, fica instituida a Politica Nacional de
Educagao Ambiental (PNEA), sendo, segundo Dias (2004, p. 201) o Brasil ¢ o Unico pais da
América Latina a ter uma Politica Nacional para o tema'. Um dos pontos fundamentais desta
politica ¢ defini¢ao legal de Educacao Ambiental, que diz em seu Art. 1° como sendo:

“(...) os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente.” (BRASIL, 1999)

Sendo desta maneira, a Educacdo Ambiental ¢ considerada, pela legislacdo, um
instrumento fundamental de sensibilizacdo, conscientizagdo, comunicagdo, informagdo e
formacdo das pessoas no processo de busca a uma consciéncia ambiental, da ética, de
mudangas de valores, de comportamento e efetiva participagdo nas tomadas de decisdo.

2.1.3 Educac¢ao ambiental no ensino formal

Segundo Edna Sueli Pontalti apud Narcizo (2009, p. 88) “a escola é o espago social e
o local onde o aluno dara sequéncia ao seu processo de socializagdo, iniciado em casa, com
seus familiares”. De maneira que para Narcizo (2009, p. 88) ¢ evidente a importancia da
escola no processo de formagao, tanto social quanto ambiental, dos seus alunos.

A Escola ¢ fundamental na mudanca da maneira como percebemos o ambiente, ao
invés de ser vista como preocupacgdo secundaria, como ocorre nos dias de hoje, a escola
proporcionaria conforme Narcizo (2009, p. 89), por meio da Educacao Ambiental, a mudanga
na percep¢ao da importancia do meio ambiente, tornando o ato de conservar uma necessidade
urgente se quisermos continuar a viver neste planeta.

E importante salientar que os principios e objetivos da Educagdio Ambiental se
coadunam com os principios gerais da Educagdo contidos na Lei 9.394, de 20/12/1996 (LDB -
Lei de Diretrizes e Bases) que, em seu artigo 32, assevera que o ensino fundamental “tera por
objetivo a formacao bésica do cidaddo mediante: (...) Il — a compreensdao do ambiente natural
e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade” (MEC, 2018).

' Na Argentina, a Educagio Ambiental aparece na Lei Geral do Ambiente, de 1994, e foi discutida no bojo de
algumas iniciativas governamentais, tendo, em 2006, sua inclusdo na Lei de Educagdo (n°26206), mas, em 2012,
foi deslocada para o Ministério de Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, sendo retirada do ambito da
Educacao.



Ainda mais, a Lei n® 9.795/99 estabelece que a Educacdo Ambiental “deve estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo”,
respeitando em suas diretrizes nacionais aquelas a serem complementadas discricionariamente
pelos estabelecimentos de ensino no Art. 26° da Lei de Diretrizes e Bases (MEC, 2018).

Salienta-se, que apesar da importancia da Educacdo Ambiental na formacao integral
do estudante, como uma pratica integrada, continua e permanente, por 6bvio que ndo ¢
possivel aceitd-la como uma tunica disciplina e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
também considera da mesma maneira, tanto que nos seus principios se preconiza o trabalho da
Educagao Ambiental na perspectiva da Inter, Multi e Transdisciplinaridade. Segundo Sato et
al (2005, p. 123) a educacdo ambiental ndo ¢, e nem deve ser, uma matéria suplementar que se
soma aos programas existentes, exige a interdisciplinaridade, quer dizer, uma cooperacao
entre as disciplinas tradicionais, indispensavel para se perceber a complexidade do meio
ambiente e formular solugoes.

Para Colombo (2014, p.69), se a Educagdo Ambiental no ensino for trabalhada de
maneira fragmentada, ndo une instrugdes para a formacdo da cidadania, inviabilizando a
participagdo ativa que se espera do aluno/cidadao.

E importante frisar, que a Educagdo Ambiental ndo visa somente a transmissdo de
conhecimento sobre o ambiente e sua utilizagdo racional, mas, para alcangar o que determina
suas finalidades, seus objetivos e principios, deve contar também, com a participacao ativa
dos cidadados nas discussdes e decisdes sobre a questdo ambiental (REIGOTA, 1994). Sendo o
aluno nao mais apenas um receptor de conhecimento, mas, um construtor de conhecimento e
realidades.

Neste processo, para a formacao inicial de professores, a Lei 9.795/99 preceitua, em
seu Art. 11°, que “a dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de formacdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” (MEC, 2018). E importante frisar,
que os docentes com formagdo anterior a legislagdo ndo foram esquecidos e se inseriu no
paragrafo inico do Art. 11, que “[...] os professores em atividade devem receber formacao
complementar em suas areas de atuagdo [...]”. Tal complementacdo ¢ essencial para que
saibam como transmitir o conhecimento sobre meio ambiente para seus alunos/estudantes,
independentemente do grau de desenvolvimento destes (PEREIRA & TERZI, 2018).

Dessa forma, todas as reflexdes até aqui explicitadas procuraram realcar o papel da
Educagdao Ambiental, tragando um historico dos fatos que a legitimaram no panorama
nacional e internacional, e que, dado ao contexto de crise civilizatéria em que vivemos,
reforgam a nossa op¢ao em investigar e tentar contribuir com a formagao de pessoas, desde a
mais tenra idade, capazes de ter um olhar critico sobre a sua realidade e se perceberem como
sujeitos dessa mesma realidade e, como tal, buscarem uma insercao mais ativa e propositiva
em prol do desenvolvimento socioambiental e da qualidade de vida no planeta.

2.2  Representacoes Sociais

2.2.1 A teoria das representacoes sociais

A Teoria das Representagdes Sociais proposta pelo psicologo social Serge Moscovici
foi apresentada na obra intitulada “Representagdes Sociais da Psicandlise” e busca conhecer
essencialmente a relacao sujeito e objeto e como se dd o processo de construgdo do
conhecimento.

Para Reis & Bellini (2011, p.150) Moscovici sugere que seu interesse nao ¢ determinar
uma teoria “forte e fechada”, mas uma perspectiva para se poder “ler” os mais diversos
fendmenos e objetos do mundo social, organizando os pressupostos basicos de sua teoria ao



redor da complexidade do mundo social, pois, o que lhe interessa sdo os seres humanos no
contexto mais amplo das relagdes sociais.

Segundo Jordelet (2001) as representagdes sociais sao uma forma de conhecimento
socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico, e que contribui para a
constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social. De maneira pratica, as
representacdes sociais dizem respeito ao conhecimento ou reconhecimento de que os sujeitos,
em sua relacao, produzem um saber para explicar a sua realidade, sendo este denominado de
senso comum e tal saber, segundo Moscovici (2004), deve ser visto como conhecimento
verdadeiro, e ndo como “falha” do conhecimento cientifico.

Outro conceito que apresentamos para a Teoria das Representacdes Sociais ¢ o
proposto por Séga (2000, p. 128), onde “as representagdes sociais se apresentam como uma
maneira de interpretar e pensar a realidade cotidiana, uma forma de conhecimento mental
desenvolvida pelos individuos e pelos grupos para fixar suas posi¢des em relagao a situagoes,
eventos, objetos e comunicagdes que lhes concernem”.

Desta maneira, o objetivo da Teoria das Representacdes Sociais seria conhecer o
pensamento social em sua dindmica e diversidade, entendendo que sua produg¢do ¢ individual,
ou seja, autobnoma de cada pessoa, porém, também coletiva, pelas relacdes sociais
estabelecidas. Para Martinho & Talamoni (2007, p. 2) o contetido das representacdes sociais
sao conhecimentos praticos, orientados para o mundo social, fazendo e dando sentido as
préaticas sociais, situando o individuo no mundo e definindo sua identidade social.

Nesse sentido, Reis & Bellini (2011, p. 151) afirmam que Moscovici define que ha
formas de conhecer e de se comunicar guiadas por objetivos diferentes, determinando a forma
consensual e a forma cientifica, cada uma gerando o seu proprio universo. Moscovici,
segundo o autor, estabelece que as representagdes sociais se constroem mais frequentemente
na esfera consensual, embora as duas esferas nao sejam totalmente estanques. Enfatiza que ha
ligacdo entre os universos e que o cientifico “enriquece”, quando tornado familiar, o senso
comum, assim, COmo 0 senso comum se apresenta como base para o cientifico.

Além do mais, as Representacdes Sociais sdao criadas para tornar familiar algo nao-
familiar e este processo, segundo Moscovici (2004), se da pela ancoragem e objetivagdo, onde
o primeiro envolve a integracdo cognitiva do objeto representado no sistema preexistente,
tentando encontrar um lugar e dar nome a alguma coisa para encaixar o ndo-familiar, e o
segundo ¢ fazer com que se torne real um esquema conceitual, consistindo dar concretude a
um determinado conceito.

O intuito da Teoria das Representacdes Sociais € entender como se da a produgdo dos
saberes sociais no nosso cotidiano e a partir dai, entender como estes sdo apresentados no
comportamento dos grupos sociais, para Abric apud Crusoé (2004, p. 111), os
comportamentos dos sujeitos ou dos grupos ndao sdo determinados pelas caracteristicas
objetivas da situacdo, mas pela representagao dessa situagao.

Para Moscovici (2004) as Representagdes Sociais tém fungdes que
“convencionalizam” o0s objetos, pessoas € acontecimentos que encontram € que sao
“prescritivas”, isto ¢, elas se impdem sobre nds com uma forga irresistivel de tomada de
decisdo.

Moscovici na elaboragdo da sua Teoria demonstra preocupagdo com a
“desvaloriza¢do” do senso comum na comunidade académica, pois, apesar deste ndo ser um
tipo de conhecimento “completo” ou que tenha passado por todos as andlises para ser provado
como verdade, ¢ este tipo de conhecimento que esta no nosso cotidiano, na nossa vida em
sociedade, sendo também o nticleo central de algumas descobertas cientifica.



2.2.2 Representacioes sociais e educacio ambiental

As representagdes sociais equivalem a um conjunto de principios construidos
interativamente e compartilhados por diferentes grupos que, através delas, compreendem e
transformam sua realidade (REIGOTA, 2010 p. 72).

Dessa forma, as representacdes sociais permitem aos sujeitos interpretar o mundo,
facilitam a comunicacao, orientam as agdes € comportamentos e, nesse sentido, temos a ideia
de que a pratica escolar ndo estd imune a um conhecimento oriundo do senso comum.
Conforme Crusoé (2004, p. 112) € nesse contexto que concebemos que a identificacdo das
representacdes que permeiam a realidade educacional podem contribuir com a andlise dessa
realidade.

Os problemas ambientais fazem parte do nosso cotidiano e sdo resultantes da
conturbada relagdo homem-natureza, neste sentido, na busca de sua resolugdo e de praticas
pedagbgicas significativas de Educagdo Ambiental ¢ necessario se apropriar das
Representagdes Sociais apresentadas pelos sujeitos/alunos e inseri-las no processo educativo.

Entendendo que os alunos/estudantes trazem consigo uma série de informacdes,
conhecimentos e valores assimilados (MARTINHO & TALAMONI, 2007 p. 3), considera-los
auxiliaria em praticas pedagdgicas contextualizadas com a sua realidade, na valorizagdo do
senso comum ¢ no estabelecimento de relagdes de tal conhecimento com o cientifico.

Ressalta-se que esta condi¢do torna-se mais importante quando falamos na zona rural.
Na Lei de Diretrizes e Bases em seu Art. 28, mencionado que::

“Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

II — organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigoes climaticas;

III — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.” (BRASIL, 1996, grifo
meu)

Nesse contexto, o primeiro passo para a realiza¢do de atividades efetivas de Educagao
Ambiental ¢ a identificacdo das representagdes dos envolvidos no processo educativo,
procurando saber, desse modo, a representagdo do meio ambiente dos sujeitos/alunos e
estabelecendo o “ponto de partida” do desenvolvimento educacional das atividades de
Educacdo Ambiental. A partir disto, de acordo com Reis & Bellini (2011, p. 157), trabalha-se
a tentativa de intervir em tais representacdes, reforcando os aspectos positivos e
transformando os negativos.

Nessa perspectiva, a aprendizagem passa por caminhos bem diferentes daqueles da
relacdo estimulo-resposta e da aquisicdo de comportamento, sendo o aprender entendido
como um ato cultural, sempre contextualizado, inserido em um universo simbodlico dos
sentidos sociais, individuais e coletivos, em que a propria agdo do homem ¢ atribuir sentido a
realidade (CARVALHO, 2012 p. 185).

Para Paulo Freire, a aprendizagem muda o seu sujeito e seu campo de acdo, ao conferi-
lhes a possibilidade de nova leitura de mundo e de si mesmo (CARVALHO, 2012 p. 79). Esta
nova leitura, proporcionaria uma valorizagdo do ambiente e consequentemente a mudanca de
comportamento revertendo o processo de degradagao ambiental.

Assim, se entendemos que os comportamentos dos sujeitos ndo sdo determinados pelas
situagdes, mas sim pela representacdo dessa situagdo, as pesquisas a partir dessa perspectiva
abrem possibilidade de novas praticas escolares, tomando como referéncia o contetido das
representa¢des (CRUSOE, 2004 p. 114).



2.3  Interdisciplinaridade

2.3.1 O conceito de interdisciplinaridade

Apresentar um conceito de interdisciplinaridade ndo ¢ uma das missdes mais féceis, e
nem se acredita que tenha um conceito unificado, uma vez que varios sao os autores que se
debrucaram na tentativa de descrever o fendmeno, até porque, se um conceito unificado
tivesse a proposta de interdisciplinaridade cairia no paradigma disciplinar.

Fortes (2018, p. 7) entende que o vocéabulo Interdisciplinaridade foi e ainda ¢ muito
discutido, pois existem varias defini¢cdes para ele, depende do ponto de vista e da vivéncia de
cada um, da experiéncia educacional, que ¢ particular.

Para Fazenda (2008, p. 17) se pensarmos na Interdisciplinaridade apenas como juncao
de disciplinas, cabe pensa-la unicamente sob a perspectiva de uma grade curricular, porém, se
compreendida como atitude de ousadia e busca diante das questdes do conhecimento, cabe
pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar.

Sato et al (2005, p. 121) cita que Interdisciplinaridade ¢ um conceito polissémico, mas
em geral costuma ser entendido como uma proposta epistemoldgica que tende a superar a
excessiva especializagdo disciplinar, ndo ¢ que se imagine a interdisciplinaridade como a
pedra filosofal da educagdo, mas sim, como forma de reorganizar o conhecimento para
responder melhor os problemas da sociedade.

A partir da perspectiva da interdisciplinaridade, reconhece-se que o conhecimento
nao ¢ algo fragmentado, mas se conecta com outros conhecimentos (SOUZA & FAZENDA,
2017 p. 712). A interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude diante da questdo do conhecimento,
de abertura a compreensdao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questdo (FAZENDA et al, 2016 p. 63).

De maneira geral, hd uma compreensao comum, por parte dos seus diversos tedricos
na necessidade de relacdo de sentidos e significados na busca do conhecimento, objetivando
uma percepcao de saberes em conjunto (FORTES, 2018 p. 8). Pode-se perceber que essa
conceituacdo de interdisciplinaridade atende ao que se espera na Educacdo Ambiental, ou
seja, a contribuicao ¢ o didlogo entre os diferentes saberes, necessarios a compreensao das
relagdes natureza-ser humano-sociedade.

2.3.2 Representagdes sociais, interdisciplinaridade e a constru¢io do conhecimento

Para trabalhar a interdisciplinaridade na educa¢do, ndo podemos permanecer apenas na
pratica empirica, mas ¢ necessario que se proceda uma analise detalhada dos porqués dessa
pratica historica e culturalmente contextualizada (FAZENDA, 2008 p. 21).

Trata-se de convidar a escola e os professores para a aventura a transitar do seu
territorio ja consolidado, a pratica disciplinar, rumo a novos modos de compreender, ensinar e
aprender (CARVALHO, 2012 p. 125). Entendendo que em nosso cotidiano o conhecimento
se apresenta de maneira integrada, de maneira interdisciplinar, pois, foi na busca de
conhecer/explicar esse ambiente que estd fundamentada a base das ciéncias e
consequentemente das disciplinas.

Ficando claro que na Educagdo a interdisciplinaridade ndo ¢ apenas um “fazer”, ¢
também um “ser”, ou seja, a escola e o professor, antes da intervengdo ao aluno/estudante,
devem compreender o seu cotidiano como parte da integracdo dos conhecimentos.

A partir de entdo, primeiramente deve se considerar que todo projeto interdisciplinar
nasce de um /ocus bem delimitado, entendendo, que deve se compreender a totalidade que
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envolve o conhecimento e a atuacao do sujeito (FAZENDA et al, 2016 p. 64).

Para entender a totalidade que envolve o sujeito e contextualizarmos o tema meio
ambiente para a pratica interdisciplinar a representacdo social € o principio estruturante que
conceberd informagdes e consequentemente fundamentara as atividades de Educacao
Ambiental.

A contextualizacdo, segundo Reigota (2002, p. 82), ird permitir que o processo
pedagdgico se desenvolva sob diferentes aspectos por meio da educagdo ambiental. Esse
processo resultard em uma educagdo pés-moderna citada por Reigota (2002), pois, ¢ a partir
da contextualizacdo das representagdes sociais e da interdisciplinaridade da educagdo
ambiental que o individuo desconstrdi e reconstrdi sua visdo mundo, entendendo a sua
conjuncao social, tendo aprendizagem significativa e atuagao social critica.

Aprender significativamente implica atribuir significados e estes tém sempre
componentes pessoais, ¢ um dos pontos, ¢ a percepcdo do ambiente. Aprendizagem sem
atribui¢do de significados pessoais, sem relagdo com o conhecimento preexistente, ¢
mecanica, ndo significativo (MOREIRA, 2010 p. 6). Para que a Educacdo Ambiental seja
eficiente e significativa aos alunos/estudantes ¢ necessario promover a sua participacdo nas
atividades desenvolvidas na sua comunidade

Na busca pela significagdo do conhecimento ¢ necessario o desenvolvimento de
atividades pedagogicas diferenciadas das que estamos acostumados no ensino formal,
utilizando-se do conhecimento disciplinar, mas, a0 mesmo tempo buscando a integragdo
destes € com o nosso cotidiano. Para isso, a construcdo de novas praticas nao se da pela
reproducdo, mas pela criacdo, pela readaptacio e sobretudo, no caminho da
interdisciplinaridade, por novas relagdes na organizacdo do trabalho pedagdgico
(CARVALHO, 2012 p. 129).

Ficando sob responsabilidade da escola enquanto instituicdo educadora promover
acdes no proprio cotidiano de forma ativa, que afete positivamente as relagdes entre o0 homem
e o meio ambiente (COLOMBO, 2014 p. 72)

O trabalho interdisciplinar de Educacdo Ambiental torna-se um desafio, pois, estamos
acostumados que cada conhecimento tem a sua ‘“caixa” de pertencimento e na visdo
interdisciplinar a Educagdo Ambiental pertence a todos os lugares, porém, a lugar nenhum da
estrutura curricular que organiza o ensino. Para Colombo (2014, p. 70) a interdisciplinaridade
focaliza-se no objeto e nenhum objeto de pesquisa ¢ propriedade exclusiva de um unico
componente curricular.

Hé de se considerar ainda, que nos trabalhos interdisciplinares o pesquisador deve
estar aberto ao risco do novo, considerando um universo de possibilidades, muitas vezes
diverso daquele para o qual se preparou e planejou no inicio da pesquisa (FAZENDA et al,
2016 p. 64). Essas consideracdes nos deram base para a realizacdo desta pesquisa € nos
impulsionaram a propor atividades e praticas aos estudantes que consideramos como um rico
e mutuo aprendizado.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa foi do tipo qualitativa, que, segundo Santos (2010, p. 20) considera que ha
uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. O
procedimento técnico utilizado foi da pesquisa participante, que, para Branddo & Streck
(2006, p. 22) nao cria, mas responde a desafios a incorpora-se em programas que colocam em
pratica novas alternativas de métodos ativos em educagdo e, de maneira especial, de
formacgdo, participagdo e mobilizacdo de grupos humanos e classes sociais antes postas a
margem de projetos de desenvolvimento socioecondmico, ou recolonizadas ao longo de seus
processos.

Para realizacdo da pesquisa foram realizadas 12 visitas durante o ano letivo, sendo as
visitas realizada na sexta-feira, dia determinado apds conversa com os professores da escola.
Os sujeitos da pesquisa foram os 15 alunos do Ensino Fundamental da Escola Municipal Sao
José, os quais para a realizagdo da Roda de Conversa e das atividades interdisciplinares foram
divididos em 2 grupos, sendo o grupo dos alunos dos anos iniciais (1° ao 5°) e os alunos dos
anos finais (6° ao 9°) com 7 alunos.

Trabalhamos para investigar as Representacdes Sociais sobre Meio Ambiente, com a
técnica de Roda de Conversa. Para Melo & Cruz (2014, p. 32) o uso dessa técnica — Roda de
Conversa — ocorre principalmente por sua caracteristica de permitir que os participantes
expressem, concomitantemente, suas impressoes, conceitos, opinides € concepgdes sobre o
tema proposto, assim como permite trabalhar reflexivamente as manifestagdes apresentadas
pelo grupo. A técnica da roda de conversa foi utilizada para conhecer as representagdes
sociais sobre o meio ambiente, assim como, para identificar os problemas ambientais
apontados pelos alunos, os quais mais tarde seriam os temas das atividades interdisciplinares.
Concomitante, utilizamo-nos da expressao artistica (desenhos) para subsidiar a categorizagao
das representagdes sobre meio ambiente.

Ap6s a atividade da Roda de Conversa, foi realizada a analise de contetido tematico-
categorial, passando pelas trés fases basicas: a pré-andlise, a exploracdo do material e o
tratamento dos resultados. Bardin, apud Guerra (2014, p. 39) ressalta que a andlise do
material exige sua codificacdo, ou seja, sua transformagdao de dados brutos dos textos, por
recortes, agregacdo ou enumeragdo, até que sua codificagdo atinja a representacdo do
conteudo ou sua expressao.

Analisamos e categorizamos as representacdes sociais dentro daquelas propostas e
apresentadas por Reigota (1999, p. 74), em antropocéntrica, globalizante e naturalista, sendo,
que na proposta de Reigota em relacdo a pratica pedagdgica, ¢ vista a partir do ponto de vista
do professor e a analise realizada, neste trabalho, foi baseada nas representa¢des dos alunos
sobre o termo. Desta maneira, ainda sob a base conceitual de Reigota (1999, p. 74), porém,
propondo uma nova leitura dos termos, consideramos a representacdo antropocéntrica como
aquela em que o homem ¢ o sujeito e o meio ambiente o objeto, derivando exemplos de uso e
degradacao ambiental; a representacao globalizante representa a visdo complexa de meio
ambiente, em que a natureza integra uma rede de relacdo natural, social e cultural; e a
representacao naturalista considera o meio ambiente como sindnimo de natureza, elencando
exemplos bioticos e abidticos.

De posse dos resultados foi elaborada e aplicada, juntamente com os docentes, a
proposta pedagdgica de atividades interdisciplinares de Educacdo Ambiental, sendo
escolhidos 03 temas geradores - Meio Ambiente, Lixo ¢ Agua. No processo da realizagio das
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atividades interdisciplinares 02 estudantes do Curso Técnico de Meio Ambiente foram
selecionados e participaram ativamente, o que lhes possibilitou experiéncias e vivéncias
técnico-profissionais na sua formacao de Educacdo Ambiental, atendendo o que descreve o
perfil profissional no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL, 2016), onde este
profissional coleta, armazena e interpreta informacdes, dados e documentagdes ambientais e
organiza programas de Educacdo Ambiental com base no monitoramento, corre¢do e
prevencao das atividades antropicas.

Durante todo o processo de pesquisa, por meio da observagdo participante,
acompanhamos o cotidiano escolar, observando desde sua infraestrutura até a detalhes que por
vezes passam despercebidos, além de avaliarmos se as atividades propostas alcangaram o
resultado esperado, analisando se houve mudanga na atitude dos alunos, dos professores e da
escola sobre o meio ambiente, fazendo o registro em caderneta e em midia digital.
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4 RESULTADOS

4.1 Historico da Comunidade Sao José: Na Visao dos Sujeitos

Na constru¢do do histérico da Comunidade adotamos a estratégia de solicitar dos
alunos, dos anos finais, que os mesmos perguntassem aos seus pais sobre a historia da
comunidade, e elaborassem tal relato em um texto. Neste sentido, 03 alunos entregaram o que
foi solicitado e descreveremos abaixo a historia da comunidade a partir da dtica dos pais e da
escrita desses alunos. Houve o repasse da historia da comunidade de maneira oral, dos mais
velhos para os mais novos, fortalecendo os lagos de relagdo com o local e proporcionando aos
alunos o conhecimento historico-cultural sobre a comunidade.

A regido do limdo recebia periodicamente visitas da Congregacdo Mariana Sao
Benedito, vinculada a Igreja Catolica, que celebrava missas, batizados, primeira comunhao,
crisma e casamentos, além dela, outras congregacdes esporadicamente também visitavam a
localidade. Com o passar dos anos € com o aumento do niimero de moradores na regido,
sentiu-se a necessidade de uma organizacao social, entdo alguns membros da comunidade,
entre eles os senhores Jos¢ Paulo Ramos e Jodo de Deus, buscaram e obtiveram o apoio de
Dom Arcangelo Cerqua — 1° Bispo de Parintins, que intercedeu junto ao poder publico
municipal, fundando a comunidade do Parand do Limado do Meio.

Neste periodo, a comunidade ndo tinha local estabelecido e os eventos eram realizados
em locais improvisados, at¢ que um dos moradores locais, o Senhor José Alexandrino de
Souza, doou parte de seu terreno para estabelecimento da Sede da Comunidade, onde a
mesma se encontra até os dias atuais (Figura 01). Em sua homenagem, a Comunidade passou
a se chamar Comunidade Sao José do Paranéd do Limao do Meio.

Fionra 01 Area da Caminidade ande da ecomarda nara a direita lacaliza_ce a Feenla Cantrn

>ocial e Igreja.
Fonte: Arquivo da Pesquisa

4.2 A Escola: Construc¢ao Coletiva e Observacao Cotidiana

A primeira escola na comunidade funcionou no barracdo coberto com palha e tabuas
lavradas a machado, construida pelos comunitérios, e apenas no segundo mandato do Prefeito
Glaucio Gongalves, na década de 70, foi que o poder publico construiu uma escola na
comunidade, que funcionou até 2007.
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A nova Escola Municipal Sao José foi inaugurada em setembro de 2008 e esta
localizado na Comunidade do Parand do Limao do Meio, margem esquerda do parand do
Limao, area de varzea da zona rural do municipio de Parintins. O seu quadro funcional ¢
composto por 03 (trés) professores e 01 (uma) merendeira, além, do auxilio de uma pessoa
que ajuda nas atividades didrias, agindo como amigo da Escola.

A Escola funciona apenas pelo periodo matutino, das 8:00 as 12:00, sendo responsavel
pela formagao no Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, e, como ja citado anteriormente, por
estar localizada na varzea, ou seja, area que fica inundada durante um periodo do ano, tem seu
calendario letivo adaptado e inicia as aulas em agosto e finaliza no més de abril do ano
subsequente.

As séries iniciais do ensino fundamental, 1° ao 5° ano, apresentam 08 (oito) alunos
regularmente matriculados e tem como organiza¢do de ensino a classe multisseriada. As séries
finais, 6° ao 9° ano, sdo divididas em duas turmas, sendo 6° a 7° ano e¢ 8° a 9° ano.
Apresentam(07 (sete) alunos regulamente matriculados e tem organizado o ensino por blocos
de disciplinas que serdo trabalhadas em sala de aula, sendo: Bloco I (Matemadtica, Portugués,
Religido e Artes), Bloco II (Geografia e Ciéncias) e Bloco III (Historia, Inglés e Educagao
Fisica).

Figura 02. Escola Municipal Sao

José
Fonte: Arquivo da Pesquisa

4.3 Conhecendo as Representacdes Sociais

Para que pudéssemos reconhecer as representacdes sociais, atividade da roda de
conversa realizamos a pergunta “O que vem a sua cabeca quando vocé ouve falar em Meio
Ambiente?”, onde os alunos apresentaram suas afirmacdes, opinides e respostas. As respostas
apresentadas foram analisadas e juntamente com o desenho trabalhou-se a categorizacao ja
proposta por Reigota (1999).

Notamos na transcricao do didlogo da roda de conversa que os alunos da séries finais
(6° a 9°) reconhecem o Meio Ambiente como algo da natureza, com a visdo naturalista do
termo. Para Carvalho (2012, p. 35) essa visdo “naturalizada” tende a ver a natureza como o
mundo da ordem bioldgica, exemplificando animais e paisagens, o qual segue vivendo como
autonomo e independente da interagdo com o mundo cultural humano. Carvalho (2012, p. 38)
afirma que esta ¢ uma visao reducionista do que ¢ Meio Ambiente, mas que, comumente € o
que estd posto em entendimento. Isso pode ser observado na resposta de uma aluna, quando a
mesma diz “Do Meio Ambiente eu entendo as arvores, os peixes, a floresta que estd no nosso
redor, o sol, os pdssaros, as flores e o capim ¢é isso que eu entendo que é Meio Ambiente”,
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sendo tal expressdo corroborada por todos os outros alunos. Eles apenas inserem nas suas
falas outros componentes naturais que a mesma nao citou, reforcando a visdo naturalista do
termo. Tal resposta, ¢ confirmada quando solicitado que fizessem o desenho da comunidade e
que neste desenho colorissem apenas o que seria Meio Ambiente. Nas figuras 03 e 04 dos
desenhos podemos verificar que a resposta da roda de conversa se materializa quando na

expressao artistica deixam sem cor as constru¢des humanas.

Ja com os alunos das séries iniciais (1
colegas, estes entendem o Meio Ambiente cq
bem como sociedade e ambiente estabelecem
unico mundo, podemos constatar isso com a 1
onde a aluna diz “E o lugar que a gente convi

a 5°) observamos que, diferentemente de seus
mo globalizante, ou seja, homem e natureza,
uma relacdo de mutua interagcdo, formando um
esposta da pergunta do que ¢ Meio Ambiente,
vi” e posteriormente ¢ exemplificado por outro

colega “Casa, drvore, escola”, nos remetendo ao sentido globalizante do termo Meio

Ambiente. A resposta oral ¢ expressa nas fi
desenham a comunidade e seguindo a metodol
o que acreditam ser Meio Ambiente, neste

curas 05 e 06 dos desenhos, onde os alunos
bgia € solicitado que os mesmos possam colorir
sentido, verificamos que eles coloriram por

completo seus desenhos.

Figura 05 e 06. Representagdo do meio Ambiente para os alunos das séries dos anos iniciais

do Ensino Fundamental.
Fonte: Arquivo da Pesquisa

As representagdes sociais sobre Meio Ambiente se apresentam de maneira antagonica
nas diferentes séries do ensino fundamental da mesma escola, onde os alunos nas séries
iniciais percebem o meio ambiente como Globalizante, mas os alunos dos anos finais
apresentam outra percepc¢ao, sendo uma visao Naturalista, nos remetendo a reflexdao de que ha
um ponto de mudanca de visdo que pode ser trabalhado em pesquisas posteriores.

No trabalho desenvolvemos atividades tomando como base as representagdes sociais
sobre Meio Ambiente das diferentes séries, pois, conforme Carvalho (2012, p. 33) “nossas
ideias ou conceitos organizam o mundo, tornando inteligivel e familiar”, entendemos que
cada grupo de alunos apresenta suas perspectivas e tomamos estas como ponto de partida para
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desconstrugao de representacdes e reconstru¢do de uma nova visao do termo para os alunos
das séries finais e afirmacao e consolidagdo dos alunos das séries iniciais.

4.4  Atividades Interdisciplinares

As atividades interdisciplinares foram selecionadas de acordo com o reconhecimento
das representagdes sociais e das propostas, a partir de sugestdes dos alunos apresentadas na
roda de conversa. Desta maneira, a primeira atividade desenvolvida foi no sentido de
responder a pergunta “O que ¢ Meio Ambiente?”, pois, era necessario debatermos sobre o
entendimento do termo. As tematicas posteriores escolhidas tiveram como base a compilagdo
das respostas apresentadas na roda de conversa, tal metodologia estando de acordo com o
procedimento técnico da pesquisa participante, onde segundo Branddo & Streck (2006, p. 28)
os agentes populares sdo considerados mais do que apenas beneficiarios passivos, na verdade
estes sdo vistos como sujeitos cuja a presenga ativa e critica atribui sentido a pesquisa.

Apesar dos temas serem os mesmos para as turmas, pois a compilagdo dos dados
apresentou este direcionamento, o que ndo nos causou nenhuma surpresa, pois, apesar das
idades diferentes o contexto sociocultural ¢ o mesmo, salientando que a abordagem e
metodologia eram adequados para cada grupo. Na execugdo das atividades interdisciplinares
houve a participagdo de 02 alunos do Curso Subsequente em Meio Ambiente.

Para que as atividades fossem concretamente interdisciplinares levou-se em
consideragdo as conexoes e correlacdes do tema com o componente curricular (disciplina), os
conteudos programaticos e as praticas cotidianas, estando de acordo com que ¢ apresentado
por Souza & Fazenda (2017, p. 712), que destacam que se o ponto de partida for a partir da
perspectiva interdisciplinar, significa que o conhecimento ndo ¢ algo fragmentado, mas
conecta outros conhecimentos.

4.4.1 Tema: o que é meio ambiente?

Para que pudéssemos iniciar as atividades de Educagdo Ambiental, primeiramente
trabalhamos a pergunta “O que ¢ Meio Ambiente?”, construindo respostas com ao alunos e
desta maneira refor¢cando as representacdes para os alunos das séries iniciais (1° a 5°) e por
meio do didlogo fazendo a desconstrucdo de representacdes e reconstrucdo de uma melhor
visao do conceito com os alunos das séries finais (6° a 9°).

Nos dois grupos de alunos trabalhou-se o tema central Meio Ambiente, realizando
correlagdo com o componente curricular (disciplina) de cada grupo, além, de buscar a
contextualizagdo da abordagem do tema com o cotidiano. Abaixo, estd o quadro de conexdes
e correlagdes que buscamos estabelecer nas séries dos anos iniciais e finais, figuras 07 e 08
respectivamente.
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Esquema apresentando do centro para a borda o Tema Central, Componente Curricular (disciplina) estando entre paréntese o
conteudo programatico e a contextualizagdo com o cotidiano. Fonte: Arquivo da Pesquisa
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Figura 08. Relacgoes estabelecidas para a atividade das séries finais do Tema Meio Ambiente.
Esquema apresentando do centro para a borda o Tema Central, Componente Curricular (disciplina) estando entre paréntese o
contetido programatico e a contextualizagdo com o cotidiano. Fonte: Arquivo da Pesquisa

nente
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respondemos a questdo basica: O que ¢ Meio Ambiente? A resposta apresentada aos alunos
parecia ser simples que ¢ “tudo que estd a nossa volta”, entretanto, serd que os alunos
entendiam o que significa esse TUDO? Continuamos respondendo que neste TUDO que ¢
dito, encontram-se os componentes do meio ambiente, que € o seu meio fisico, meio bioldgico
e meio social.

Para materializar a explicagdo realizamos o sorteio de fichas de imagens da fauna e
flora local, do homem e de constru¢cdes humanas, onde cada aluno tirou 02 fichas e¢ tinham
que responder as seguintes perguntas: O que ¢ a imagem? O componente da imagem faz parte
do Meio Ambiente? Fale alguma curiosidade sobre o que esté retratado na imagem.

Os alunos das séries finais (6° a 9°) apresentaram suas fichas, mas, os que no sorteio
pegaram as fichas que tinham o homem ou constru¢des humanas, hesitaram na pergunta “Faz
parte do Meio Ambiente?”, na aparente demonstracdo de duvida, porém, tal davida era
explicada e debatida no grupo. Ja os alunos das séries iniciais (1° a 5°) a todo momento da
atividade ndo apresentaram duvida e sempre colocavam o homem e suas constru¢des como
parte integrante do meio, tal diferenca era esperada pois corrobora o que se apresentou na
roda de conversa. Ao final da atividade todos demonstraram entender que Meio Ambiente ¢
uma integracao da relagcdo do natural, social e cultural.

Além de estabelecermos um entendimento sobre Meio Ambiente, um dos pontos
relevantes foi a resposta da terceira pergunta, que no momento de construcao da atividade, foi
pensada para que pudéssemos explorar o conhecimento do cotidiano, incentivar a interacao e
apresentar algumas curiosidades sobre a fauna, flora e como o homem se estabeleceu no local,
contudo, no momento em que os alunos comegaram a participar, 0S mesmos nos traziam
curiosidades que os pais deles lhes contavam sobre os animais, sobre a flora e sobre a historia
do local, e sempre que possivel contribuiamos com mais informagdes e curiosidades.

4.4.2 Tema: lixo

o ANOS INICIAIS

A figura 09 apresenta as relagdes dos componentes curriculares abordados e as
tematicas de cada componente curricular que foram abordados na atividade. Nesta atividade a
finalidade foi apresentar ao aluno o conceito de lixo, tempo de decomposi¢do do lixo, lixos
produzidos pela escola e coleta seletiva.

Arte
LIXO (Constlrugio HOMEM
de Cartazes)
Matematica
Geografia B idades
(I'spago) de Medida

LIXO do Tempo)

COMUNIDADE Portugués

(Pralica da Ciéncias COLETA
Leitura e (O lixo) SELETIVA
escrita)
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Figura 09. Relacgoes estabelecidas para a atividade das séries iniciais do Tema Lixo.
Esquema apresentando do centro para a borda o Tema Central, Componente Curricular (disciplina) estando entre paréntese o
conteudo programatico e a contextualizagdo com o cotidiano. Fonte: Arquivo da Pesquisa

A primeira questdo apresentada foi “O que ¢ lixo?”, na busca da resposta foram
distribuidos aos alunos alguns textos e os mesmos tinham que realizar a leitura em voz alta
" T T T . " " loda
leitura, entdo, estes foram auxiliados e realizaram a leitura apenas de algumas palavras.
Depois, houve a conversa com a turma, tentando nao deixar divida sobre a pergunta inicial, e
logo apos, a turma construiu um cartaz (figura 11) em que no centro foi colocado o termo
Lixo e a sua volta cada aluno devia escrever um exemplo de lixo. Tal procedimento buscava
avaliar o entendimento da turma acerca do conceito.

Fonte: Arquivo da Pesquisa

Figura 11. Confecgao de Cartaz.
Fonte: Arquivo da Pesquisa

ApoOs este primeiro momento, foi apresentado aos estudantes o tempo de
decomposi¢do de alguns tipos de lixo e eles, com base nesta nova informag¢ao, construiram
um cartaz contendo o tempo de decomposi¢ao de alguns produtos que fazem parte do dia a
dia das pessoas e da escola. Sendo:

Papel: de 3 a 6 meses
Pano: de 6 meses a 1 ano
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Chiclete: 5 anos
Plastico: mais de 100 anos
Borracha: tempo indeterminado
Vidro: 1 milhdo de anos

Como parte da atividade, dividimos os estudantes em 03 grupos e repassamos a tarefa
de realizar um passeio pela escola e observar e registrar o tipo de lixo mais encontrado pelos
estudantes em volta da escola na escola (figura 12 e 13). Ao final, os grupos realizaram a
leitura dos registros e fizeram a correlagdo com o cartaz de decomposi¢ao produzido por eles.

Figura 12. Grupos observando o lixo entorno d» Fe~nl~
Fonte: Arquivo da Pesquisa

Figura 13. Aluna com prancheta e folha utilizada para anotar as observagoes do lixo entorno
da Escola.
Fonte: Arquivo da Pesquisa

Entendemos que além de ser importante ensinar o conceito, o tempo de decomposi¢ao
e de identificar o que existe de lixo em volta da escola, mais importante ¢ que os estudantes
compreenderam que devemos dar o destino correto para o lixo. Para isso, trabalhamos sobre
coleta seletiva, realizando a identificagdo e enfeite dos recipientes com as cores indicativas de
cada material referente a coleta seletiva do lixo (figuras 14, 15 e 16).
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Figura 14 e 15. Alunos enfeitando os recipientes com as cores da coleta seletiva.

Figura 16. Apresentacao das Lixeiras de coleta seletiva confeccionadas.
Fonte: Arquivo da Pesquisa

Ao final, os estudantes assistiram o video “Poluicdo dos Rios” (figura 17) para os
sensibilizar e apresentar-lhes os problemas que o lixo pode causar quando ¢ descartado de
qualquer maneira no ambiente natural, principalmente, quando ¢ descartado nos nossos rios.

Figura 17. Alunos e professor assistindo o video.
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Fonte: Arquivo da Pesquisa.

o ANOS FINAIS

As relagdes estabelecidas sdo apresentadas na Figura 18 e a abordagem do tema teve
como finalidade apresentar ao aluno o conceito de lixo, periculosidade, tempo de
decomposic¢ao do lixo, como cuidar do lixo e coleta seletiva.

Geografia
TEOSHE HOMEM
(Quesldes
ambientais )
Porlugues Matematica
(Pratica da LIXC (Calculos de
LIXO Leiturae adicdo e
escrita) multiplicagio)
Ciencias
(Poluigio) COMUNIDADE

Figura 18. Relagoes estabelecidas para a atividade das séries finais do Tema Lixo.
Esquema apresentando do centro para a borda o Tema Central, Componente Curricular (disciplina) estando entre paréntese o
contetido programatico e a contextualizagdo com o cotidiano. Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Foi organizada uma roda de conversa. A partir da questdo “O que ¢ lixo e sua
periculosidade”, onde os estudantes expressaram oralmente suas hipoteses. Depois,
apresentou-se aos estudantes alguns textos em que os mesmos liam sobre essa questao (figura
19). Apos a leitura, os alunos fizeram seus questionamentos sobre o que apresentava o texto,
solicitando, principalmente, exemplos do que seriam os lixos perigosos que eles podiam ter no
seu dia a dia. Como resposta, lhes foi explicado sobre as pilhas, o celular e os produtos
eletroeletronicos. Depois, houve a construgdo do cartaz com a turma contendo as informacdes
adquiridas que os estudantes considerem relevantes (figura 20).
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Figura 19. Leitura do texto.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Figura 20. Confecc¢do de Cartaz.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Para dinamizar a troca de informagdes, trabalhamos atividade em que era perguntado
aos alunos sobre o tempo que cada material leva para se decompor. Montamos no quadro
branco uma atividade de correlacdo de colunas, onde na primeira coluna estava listado os
materiais € na segunda coluna os tempos, com base nisso, os alunos tentaram identificar o
material e seu tempo de decomposi¢do, ao final foi apresentado a resposta do tempo que cada
tipo de lixo leva para se decompor. Para entender o que isso significa em suas vidas eles
calcularam o tempo transformando para dias e meses. Os materiais e seu tempo de
decomposicao trabalhados nessa atividade foram:

Papel: de 3 a 6 meses
Pano: de 6 meses a 1 ano
Chiclete: 5 anos
Plastico: mais de 100 anos
Borracha: tempo indeterminado
Vidro: 1 milhdo de anos

Mas a pergunta que mais gerou debate foi “O que fazer com o lixo?”. Todo
participaram com ideias e sugestdes. Como na comunidade nao tem coleta de lixo e ¢ area de
varzea algumas propostas foram apresentadas e chegaram a algumas conclusdes, que foram:

1. Residuo Organico: Fazer composto para colocar na horta, jogar para os
animais domésticos e em ultimo caso, o que servir de alimento de peixes, jogar no rio.
2. Baterias, Celular e eletroeletronico (Perigosos): Levar para a cidade para

descartar de maneira correta.
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3. Plastico e Isopor: Reciclar e reutilizar dentro das possibilidades e levar para a
cidade para descartar de maneira correta.
4. Plastico e Isopor: Em ultimo caso a queima de lixo.

O ponto 4 gerou muita discussdo e debate, pois, a queima do lixo gera a poluicao do
ar, porém, na area de varzea o solo fica embaixo d’adgua por 6 meses, o que impede que se
enterre o lixo, ainda mais, porque hd a movimentagao de solo, e neste caso, se o lixo for
enterrado, este pode ser levado pelas aguas pelo fenomeno das terras caidas, ou seja, apesar de
nao ser o ideal a queima foi a sugestao e a solugdo encontrada para amenizar os impactos.

Posteriormente o desafio foi identificar as cores indicativas de cada material referente
a coleta seletiva do lixo, realizando um jogo de perguntas e respostas (figura 21). Onde os
mesmos identificaram: Vermelho — Pléstico, Azul — Papel, Amarelo — Metal, Verde —Vidro e
Marrom — Organico.

[QPN |

Figura 21. JOgO de II)GI'g"“"‘~ S ommmem st molees cnmcens ds STl ~*va.

Fonte: Arquivo da Pesquisa

Os estudantes assistiram o video “Poluicdo dos Rios”, que apresenta os problemas que
o lixo pode causar quando o mesmo ¢ descartado de maneira inadequada no ambiente natural,
principalmente, quando ¢ descartado no rio, que ¢ parte de seu cotidiano. Para finalizar os
alunos das séries finais apresentaram seu cartaz sobre o que ¢ lixo para os alunos das séries
iniciais (figura 22), havendo desta maneira também a interagdo entre as turmas.

Figura 22. Apresentacdo do conceito de Lixo das séries finais apresentado aos alunos das
séries iniciais.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

4.4.3 Tema: agua
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o ANOS INICIAIS

A correlagdo estabelecida se apresenta na figura 23 e a atividade buscou apresentar aos
alunos o conceito da dgua, a importancia da agua, a agua e a floresta e conhecer o ciclo da
agua, buscando desenvolver atitudes responsaveis quanto a utilizagdo da agua em nosso dia a
dia.

Geogratia
HOMEM (O lixo e as VEGETACAO
enchentes;
Desmatamento )
DESMATAMENTO NASCENTE
LIXO
Portugués -
RIOS . Ciéncias LAGOS
(Pratica da ¥ od
Leiturae ( 1clo da
escrita ) agua)

Figura 23. Relagdes estabelecidas para a atividade das séries iniciais do Tema Agua.
Esquema apresentando do centro para a borda o Tema Central, Componente Curricular (disciplina) estando entre paréntese o
contetido programatico e a contextualizagdo com o cotidiano. Fonte: Arquivo da Pesquisa.

No inicio da atividade apresentou-se um texto sobre “a dgua?” e foi solicitado aos
alunos que copiassem em seu caderno e em seguida realizassem a leitura em voz alta do texto
escrito no quadro branco (figura 24). Por ser uma turma que trabalha na organizacao
multiseriada e os alunos do 1° ano apresentam dificuldade para leitura, neste sentido, eles
dispuseram de aten¢do diferenciada e realizaram apenas leituras de algumas palavras como:
AGUA, VIDA, SERES VIVOS, TERRA, POTAVEL, QUALIDADE, MUNDO e RIOS, mas,
mesmo com as dificuldades ja conhecidas, todos os alunos participaram da leitura do texto
que se apresentou.
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Figura 24. Texto sobre agua escrito no quadro.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Em seguida, os alunos foram indagados sobre a importancia da dgua, onde alguns
alunos se expressaram, chamando atencdo para a afirmag¢do de uma aluna que disse “sem
dagua, ndo tem vida”, fazendo-nos compreender que dentro da sua construcao de conceito, ela
entende que ha a interdependéncia dos seres vivos com a agua. Depois, falou-se aos alunos
sobre a importancia das nascentes e solicitou-se aos alunos que eles desenhassem uma
nascente (figuras 25 e 26), apresentando um lado com vegetagdo e outro sem vegetacao,
explicando posteriormente a funcdo da vegetacdo para a protecdo das nascentes. Para
exemplificar a fala, construiu-se juntamente com os alunos um ensaio de erodibilidade,
apresentando as perdas de solo e a erosividade de um solo com vegetacdo e outro sem
vegetacdo em uma simulagdo de chuva (figuras 27 e 28).

Figura 25 e 26. Confeccao do cartas dos alunos sobre a nascente.
Fonte: Arquivo da Pesquisa
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Fonte: Arquivo da Pesquisa
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O préximo passo na atividade foi a apresentagdo de video sobre o ciclo da agua (figura
29), que teve por objetivo que as criangas conhegam e compreendam como a agua se
apresenta a sua volta, exibindo respostas de algumas questdes como: como se formam as
nuvens? Por que chove? De onde vem a 4agua? Ao final nos colocamos a disposi¢do para

responder quaisquer questionamentos sobre o tema.

Figura 29. Alunos assistindo o video sobre o ciclo da agua.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

e ANOS FINAIS

A correlagdo estabelecida se apresenta na figura 30 e a atividade buscou apresentar aos
alunos a dgua, a importancia da agua, quantidade de agua no mundo, bacias hidrograficas, a

agua e a floresta, reconhecer o ciclo da dgua e filtro com materiais naturais.

HOMEM Ciéncias VEGETACAO
(Aagua)
LAGOS
Por}tl.lg y Matematica
RI (Pratica da ~
O Leiturae LIXO P(Raza0~e
escrita) fOporgao) CICLO DA

' _ AGUA

Geogratia
(Hidrosterae
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de mapas)
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Figura 30. Relagdes estabelecidas para a atividade das séries finais do Tema Agua.
Esquema apresentando do centro para a borda o Tema Central, Componente Curricular (disciplina) estando entre paréntese o
contetido programatico e a contextualizagdo com o cotidiano. Fonte: Arquivo da Pesquisa.

A turma foi organizada e fez-se seguinte pergunta: o que ¢ dgua e sua importancia para
nossas vidas? As respostas foram as mais variadas possiveis, onde podemos citar, a “4 dgua é
parte de todos nos”, outra resposta “A agua é importante porque sem dagua ndo vivemos” €
para finalizar “A dgua é algo muito importante para o nosso planeta, mas que ndo sei
explicar o que é”, ou seja, o que verificamos ¢ que todos reconhecem a importancia da agua
para a vida, porém, apesar de saber sua importancia verificamos que o conceito de agua ¢ algo
que ndo se mostra consolidado para eles. Neste sentido, apresentamos o conceito de agua
apresentado por Kinitiro Saguio (2006, p. 197), onde agua ¢ uma substancia (H20) liquida e
incolor, insipida e inodora, essencial para a vida da maior parte dos organismos vivos.

Apo6s essa atividade os alunos foram questionados sobre a quantidade de agua no
mundo, a propor¢do de dgua doce e salgada, onde explicou-se que aproximadamente 97,5%
da 4gua do mundo ¢ salgada e que a percentagem de 3% de agua doce ainda apresenta
divisdes, sendo a de rios e lagos 2,5%. Para materializar a explicagdo foi feita a pratica onde
uma garrafa pet de 2 Litros representava 100% da 4gua no planeta, depois colocou-se uma
parte desta 4gua em um copo e definiu-se que o que ficou na garrafa era a 4gua salgada e do
copo era a agua doce do planeta (figura 31), neste ponto, dissemos aos alunos que, apesar do
nosso planeta ser 70% coberto por agua, apenas uma fragdo ¢ de 4agua doce, e apesar de
olharmos por nossa janela e vermos muita agua, aquela dgua representa uma diminuta parte
do total.

LaaliaXa An Lean

Figura 31. Explicacdo sot~~ ~ ™~
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Logo apds, apresentamos alguns conceitos e dados, como, o que ¢ agua potavel e as
Bacias Hidrograficas brasileiras. No primeiro ponto apresentamos o conceito e a turma fez as
perguntas inerentes ao assunto, ja no ultimo, utilizamos o Mapa de Bacias Hidrograficas em
que os alunos tentavam encontrar e identificar as principais bacias, os rios principais, € nos
diziam em que regido brasileira (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul) se localizava
(figura 32). Nesta atividade os alunos demostraram dificuldade na interpretacdo do mapa e
receberam auxilio para expor as respostas.

29



Figura 32. Apresentacao no Mapa das Bacias.
Fonte: Arquivo da Pesquisa

O proximo passo foi contextualizar como a dgua se apresenta na nossa regiao, nossos
rios e lagos, neste ponto pedimos para que eles observassem a partir da janela e expressassem
dividas € afirmagOes SOc.« « cpu « o mesenns s wmmernanemn wansanamy v € INdagacoes com suas
respectivas respostas (figuras 33 e 34). Algumas transcrevemos abaixo:

e  Como dizem que a agua vai acabar com tudo isso que vemos? R. O que se fala que
pode acabar é a agua potavel, ou seja, aquela com qualidade para bebermos.

e Por que a dgua ¢ barrenta na seca e quase preta na cheia? R. No periodo da seca a
agua estd cheia de sedimentos, pequenas particulas de terra, e lhe confere o aspecto
barrento, ja na cheia é porque muitos lagos tém a cor preta, devido a decomposi¢do
das folhas, transborda e a mistura da barrenta com preta lhe da um aspecto familiar.

e Nado cuidamos da agua porque tem muita, professor, olha ai.

Figura 33. Foto do rio do ponto de vista da

Comunidade para o rio.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.
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Figura 34. Foto do rio do ponto de vista de
quem chega a Comunidade.
Fonte: Arquivo da Pesquisa

Depois explicou-se sobre as nascentes e sua importancia e solicitou-se que os alunos
elaborassem o desenho de uma nascente, sendo de um lado com vegetacao e do outro lado
sem vegetacdo (figuras 35 e 36). A partir do desenho, realizamos a explicagdo sobre a
importancia da vegetagdo para as nascentes € construimos um ensaio de erodibilidade que
mostrou a eles que o solo com vegetagdo ndo ha, ou ha pouco, o carregamento de solo para o
leito da nascente ou rio (figuras 37 e 38).

Fonte: Arquivo da Pesquisa
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Figura 37 e
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Ap6s a atividade foi apresentado o video sobre o ciclo da agua (figura 39), que mostra
como a agua se apresenta no ambiente € como a mesma percorre este ciclo. No video os
alunos observaram a formagdo das nuvens, das chuvas e como a impermeabilizacdo do solo
pode provocar algumas consequéncias.

Figura 39. Alunos assistindo o video sobre o ciclo da agua.
Fonte: Arquivo da Pesquisa

Por fim, construimos um filtro natural de dgua, sendo explicado que ele retira as
impurezas solidas da §—~ ~~=*= =%~ tnemn ~ Lmem e niteo1 A1 -2 dade pode ser encontrada
na internet. Os materiais utilizados foram:

e Uma garrafa de plastico de dois litros.

Algodao.
Areia.
Pedras pequenas.
Tesoura sem ponta.
Um copo com agua suja.
Com os materiais os alunos realizaram a montagem do filtro (figuras 40 e 41) e
posteriormente testamos a sua funcionalidade, porém, na primeira vez o filtro ndo funcionou
da maneira que se imaginou. Entdo, fizemos uma segunda vez o experimento e tivemos éxito
no trabalho (figuras 42 ¢ 43).
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Figura 40 e 41. Montagem do Filtro.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Figura 42 e 43. Teste do filtro construido pelos alunos.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

4.5 Observando o Cotidiano

Durante o processo de elaboracdo e execugdo das atividades, buscamos realizar a
observacao do cotidiano e entender como o trabalho poderia realmente ser significativo para o
projeto pedagdgico da escola, mas principalmente, para a mudanca de representagdo dos
alunos sobre meio ambiente.

Neste interim realizamos doze visitas na escola no periodo dos 10 meses letivos, e
comegamos a realizar as atividades apenas ap6s a quarta visita. Tal método utilizado, deu-se
por entendermos que se realmente queriamos os alunos como participes do processo
deveriamos primeiramente “quebrar o gelo” com eles, além de nos tornamos familiarizados
com os servidores da escola, uma vez que eu era um professor que vai da zona urbana para a
rural realizar a pesquisa e eles necessitavam perceber a importancia da mesma e dos objetivos
a que nos propusemos.

No inicio do processo de pesquisa, apesar de buscarmos a aproximacao antes de
realizamos qualquer atividade, foi notoéria a inibi¢do dos alunos na roda de conversa, e, neste
sentido, adotamos a estratégia de instigar a participagdo dos mesmos, solicitando
nominalmente, quando necessario. Tal dificuldade ja foi citada por outros autores, como por
exemplo Melo & Cruz (2014, p. 37), que menciona em seu trabalho que no principio os
alunos estavam constrangidos e desconfiados, mas que aos poucos foram participando e
alguns apenas participavam quando era muito incentivados. Superada as dificuldades, quando
da aplicagdo das atividades, passamos a ser familiares aos alunos e os mesmos comegaram a
participar espontaneamente das atividades e at¢ mesmo a contribuir com historias, ideias € a
realizar perguntas.

Neste conviver, observou-se que todos os dias em que estivemos presentes, antes do
inicio da aula havia reunido das turmas para realizacdo de oragdo religiosa (figura 44), e ¢
importante salientar, que apesar do estado laico e do debate da religido na escola, tal relagao
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tem fundamentacdo no contexto histérico da consolidagdo da comunidade. Segundo
Bianchezzi & Silveira (2015, p. 4), na regido de Parintins a Igreja Catolica através dos seus
orgados de missao ou dos seus agentes eclesiasticos tratou de produzir uma memoria historica
capaz de assegurar ao catolicismo um papel de primeiro plano na génese do espaco urbano e
na organizacao das comunidades rurais, conforme pode ser comprovado em varias obras de
autores da regido.

Figura 44. MOmento Cu . curue wun voniisos pusse svoncns w vawyus <1102 matinal.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Neste periodo, observamos que apesar da aparente boa estrutura da escola a mesma
encontrava-se com problemas de infraestrutura, como falta de telhas na cobertura e madeiras
do piso e da parede apodrecidas (figuras 45, 46 e 47), trazendo riscos aos servidores e alunos.
No periodo em que estivemos presente os servidores da escola realizaram promogdo para
arrecadacdo de recursos, e com o arrecadado, os servidores realizaram os reparos necessarios.
A falta de infraestrutura de escolas na zona rural ndo parece ser uma exclusividade desta
regido, pois autores como Bonmann (2015) e Leal & Junia (2010) em trabalhos que versam
sobre a Educacao na Zona Rural em outras regides do Brasil, entre outros pontos citam a
precariedade da infraestrutura das escolas, até tendo, algumas vezes, como consequéncia o
fechamento dos estabelecimentos de ensino.
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Figura 45. Locais da escola sem cobertura.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Figura 46 e 47. Madeira da parede e escada em estado critico, em estado de apodrecimento.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

A relagdo entre a pesquisa desenvolvida e a mudanga de atitudes foi notdria, pois no
inicio, apesar de ndo ser de grande volume, era perceptivel a presenca de lixo no entorno da
escola (figuras 48 e 49), porém, com o passar do tempo e, principalmente, depois da atividade
desenvolvida com a tematica “Lixo”, verificou-se a redu¢ao do volume observado, fazendo-
nos perceber por meio da atividade desenvolvida que os alunos identificaram o problema e
mudaram, em parte, sua atitude. Carvalho (2012, p. 163) afirma que este ¢ um dos objetivos
da Educagdo Ambiental Critica, fornecendo elementos de formagdo ao sujeito e mudando sua
forma de posicionar-se.

Ltowcnius Ui quvs  AUE BUMGGU U pRanviiy e v quv visiwenus
comunidade, que havia local para queima do lixo produzido na escola (figura 50), e segundo
relato dos servidores, tal queima era semanal, mas, apds as atividades, eles buscaram reduzir a
quantidade de lixo produzido, além de adotarem a estratégia de destinagdo do lixo elaborada
pelos alunos dos anos finais. Dessa maneira, a queima nao deixou de ser realizada, entretanto
passou a ser quinzenal com o menor volume de lixo possivel.
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Figura 48 e 49. Lixo no entorno da escola.
Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Figura 50. Contraste da paisagem com o local de queima de lixo (4rea do circulo), além do
lixo proximo.
Fonte: Arquivo da Pesquisa

Durante todo o periodo de visitas/pesquisa pode-se perceber que os alunos, nos dias de
atividades, chegavam animados e curiosos para saber quais seriam as atividades
desenvolvidas, e nesse interim, os professores da escola demostravam interesse e
disponibilidade em contribuir e participar da atividade, e este ultimo foi ponto crucial para o
éxito da pesquisa, pois desta maneira abriu-se uma possibilidade na mudanca do seu fazer
pedagdgico e consequentemente na dinamica de ensino da escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O enveredar de um Engenheiro Florestal em busca de conhecer algo que difere da sua
caixa ja estabelecida de conhecimento ¢ o trocar de lentes necessario citado por Carvalho
(2012). Nesta troca, observa-se que a perspectiva antes tida ndo estava completa, contendo
diversas lacunas que foram preenchidas no processo da pesquisa. A perspectiva atual ¢
totalmente diferente, mas com certeza também com sua incompletude, tornando-se um desafio
sempre o buscar por novas formas de compreender a relagdo do homem com o meio
ambiente.

O desenvolvimento do estudo possibilitou identificarmos as representagdes sociais dos
alunos da Escola Municipal Sdo José sobre meio ambiente, estabelecendo e definindo
categorias com base no trabalho de Reigota (1999, p. 74) que categoriza a representagdo em
Antropocéntrica, Globalizante e Naturalista, onde os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental apresentam uma representacdo Naturalista, enquanto que os alunos dos anos
iniciais apresentam uma representacao Globalizante.

Para alcancarmos os resultados almejados e descritos na pesquisa, além de direcionar
as atividades posteriores, adotamos a técnica de Roda de Conversa, a qual possibilitou a
aproximacgdo do pesquisador com os sujeitos, porém, para que tal técnica traga éxito e
apresente algumas respostas, ¢ necessario uma certa familiaridade anterior entre o pesquisador
e os sujeitos, buscando desta maneira, minimizar a inibi¢do e propiciar a participacao.

Utilizar as respostas para a construgdo das atividades interdisciplinares, fez com que
os alunos entendessem que os seus conhecimentos socialmente construidos, sejam eles,
afirmagdes, dividas ou reflexdes, nao estdo separados da forma cientifica apresentada em sala
de aula, muitas vezes apenas ¢ necessario estabelecer a ligagdo do consensual com o
cientifico, para a reconstrucao de uma nova visao e/ou consolidagao da afirmacgao.

Neste interim, percebeu-se que os alunos reconhecem os problemas ambientais que
estdo presentes no seu cotidiano, chegando a citar os que mais lhes incomodavam, base sobre
o qual desenvolvemos as atividades, além disso, quando estimulados apresentam alternativas
e solucdes que podem mitigar os impactos gerados, apesar de algumas limitagdes de solucdes.
Esta identificagdo proporcionou uma visdo que superasse o modo naturalista de perceber o
meio ambiente e reafirma o modo globalizante, nesta partilha do conhecimento, em ambos os
casos, buscamos apresentar uma nova perspectiva de perceber o meio ambiente, fornecendo
uma nova lente conforme Carvalho (2012).

A interdisciplinaridade fez com que os alunos compreendessem que as disciplinas ndo
estao isoladas e que estas em conjunto podem desenvolver a capacidade dos alunos/cidadaos
em transformar a sua realidade, porém, ¢ importante lembrar que deve haver o equilibrio entre
o disciplinar e o interdisciplinar, e ressaltar a relevancia do conhecimento das areas
especificas que os alunos devem ter acesso. Por outro lado, o didlogo estabelecido e a
participacdo dos professores responsaveis pelas turmas, também permitiu importantes
momentos de reflexdo sobre o fazer pedagdgico, que entendemos os ird estimular a novas
praticas cotidianas.

Neste sentido, a presente pesquisa, atendendo aos objetivos que a direcionaram, nos
permitiu constatar que utilizar as representagdes sociais como ancoragem para construir €
desenvolver atividades interdisciplinares, proporciona a valorizagdo do conhecimento do
senso comum (universo consensual), uma nova dindmica em sala de aula, o entusiasmo dos
alunos na participacdo, a contextualizacdo do conhecimento escolar com o seu cotidiano e em
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um novo modo da escola ensinar. Nos permitiu ainda reforgar a convic¢ao da importancia da
educagdo ambiental, numa perspectiva critica, socialmente referenciada.
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ANEXOS
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
DISCENTES E SERVIDORES.

Prezado (a) Senhor (a),

Esta pesquisa intitulada “A Educagdo Ambiental na Pratica Pedagogica Cotidiana no
Ensino Fundamental da Escola Municipal Sao José, Comunidade Sao José — Parintins/AM”
esta sendo desenvolvida pelo mestrando/pesquisador Marcus Wilson Tardelly Lopes Cursino,
portador do RG n° 1648937-3 SSP- PA e do CPF n° 811.022.912-34, e-mail:
marcus.wilson@ifam.edu.br e telefone (92) 99485-9400, aluno do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro- UFRRJ,
sediada na BR 465 - Km 7 - Seropédica - RJ - Brasil CEP 23897-000 - Telefone: (21) 3787
3741; e-mail: ppgea@ufrrj.br. A pesquisa estd sob a orientagdo da pesquisadora Dra. Ana
Maria Dantas Soares, e-mail: anamdsrural@gmail.com, telefone: (21) 9888-4723. O objetivo
geral da pesquisa ¢ objetivo Investigar a Representacdo Social dos estudantes do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Sao José Operario sobre Meio Ambiente, e a partir disto,
desenvolver atividades interdisciplinares de Educacao Ambiental, tendo os alunos do IFAM —
Campus Parintins como participes do processo.

Procedimentos do estudo (quais instrumentos serao utilizados? Se tera gravacao, videos,
fotografias etc.): Serdo utilizadas para a coleta de dados as Técnicas de Observagdo
Participante e o uso da técnica Roda de Conversa.

Riscos e beneficios: Este estudo apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em
atividades rotineiras como constrangimento, vergonha em responder alguma pergunta ou
outros riscos ndo previsiveis. E importante salientar que caso esse procedimento possa gerar
algum tipo de desconforto vocé contard com meu apoio.

Esta pesquisa podera trazer contribuigdes cientificas e sociais importantes para o
Campus e comunidade académica. Enfatizamos como contribuicao cientifica as propostas de
atividades interdisciplinares que podem ser replicadas e contextualizadas com o cotidiano.

Participacio, recusa e direito de se retirar do estudo: Sua participagdo ¢ voluntaria. Vocé
ndo terd nenhum prejuizo se ndo quiser participar. Vocé poderd se retirar desta pesquisa a
qualquer momento, bastando para isso entrar em contato com o pesquisador responsavel.

Confidencialidade: Os dados serdo manuseados somente pelos pesquisadores e o material e
as suas informagdes (&udios, imagens e entrevistas etc.) ficardo guardados sob a
responsabilidade dos mesmos. Os resultados deste trabalho poderdo ser utilizados apenas
academicamente em encontros, aulas, livros ou revistas cientificas com a preservagao de suas
identidades.

Esta pesquisa atendera as orientacdes contidas na RESOLUCAO-CNS n° 466 de 12
de dezembro de 2012. Solicitamos ainda vossa autoriza¢do para divulgacdo dos resultados da
pesquisa na dissertacdo de mestrado, em comunicagdes, artigos, livros, discussdes publicas,
podcast, entre outros em nivel nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto. Esclarecemos que sua participagao no
processo € voluntaria e, portanto, o (a) senhor (a) ndo ¢ obrigado (a) a fornecer informagdes
e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo mestrando/pesquisador, podendo inclusive
desistir a qualquer momento da pesquisa. Estaremos a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario, em qualquer etapa da pesquisa, bastando, para isso,
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manifestar-se por meio dos telefones ou dos enderegos eletronicos de um dos membros da
pesquisa informados nesse documento.

CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Considerando, que fui informado (a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto,
de como serd minha participagdo, dos procedimentos e riscos decorrentes desta pesquisa,
declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados
obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos tais como dissertacdo de
mestrado, em comunicagdes, artigos, livros, discussdes publicas, podcast, entre outros em
nivel nacional e/ou internacional. Estou ciente que receberei uma das duas vias deste
documento.

Eu, , Apds receber uma explicacdo
completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos concordo voluntariamente
em fazer parte deste estudo.

Parintins, de de

Participante

Assinatura dos pais e responsaveis

Pesquisador

Orientador

Se persistir alguma dtvida, entre em contato com os Coordenadores da Pesquisa:

Nome: Marcus Wilson Tardelly Lopes Cursino
Telefone: 092 99485-9400

Nome: Dra. Ana Maria Dantas Soares
Telefone: 21 9888-4723
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DESENHO DOS ALUNOS DOS ANOS INICIAIS (1° - 5°)
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DESENHO DOS ALUNOS DOS ANOS FINAIS (6° - 9°)
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