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RESUMO

COSTA, Yany Duarte.Evasdo nos cursos técnicos integrados ao ensino nmeédha
modalidade de educacao de jovens e adultos no Insto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima — Campus Boa Vista2018. 68f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacado Agricola). Instituto de Agronomia, Univdasle Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2018.

A presente pesquisa foi desenvolvida numa persjgegtiali-quanti, tratando-se de um estudo
de caso com o método de amostragem probabilisticdipd randémica simples, com
estudantes evadidos dos cursos oferecidos por ecieeRrograma Nacional de Integragao da
Educacao Profissional com a Educacao Béasica nalMada de Jovens e Adultos no periodo
de 2011 a 2013 no Instituto Federal de Roraimampbia Boa Vista, e com os professores
que atuaram nesta modalidade de ensino. O objggval visava identificar as causas da
evasao a partir das perspectivas dos professaraates no PROEJA e de seus estudantes
evadidos. Os objetivos especificos que nortearar® estudo almejavam investigar as
motivagdes para 0 ingresso no curso, impressoegeettivas iniciais, além de identificar as
percepcdes dos estudantes evadidos, tendo emavistiméncia das praticas pedagdgicas na
permanéncia ou na evasao nos cursos do PROEJA. @eétodlo de coleta de dados, foram
utilizados questionarios com questbes abertas bafies. O resultado da pesquisa foi
submetido a conversdo em dados estatisticos, cai@gfin, e de andlise de conteudo. Os
resultados foram apresentados de forma descritiuativa, sintetizando os indicadores dos
resultados obtidos. Constatou-se que as causas\@sao escolar apontadas pelos estudantes
evadidos sdo similares ou correlacionadas entréigise distanciando das causas para evasao
indicadas pelos docentes, a saber: motivagdo descenetodologias, filhos, trabalho,
transporte e horario de inicio das aulas. Comostégepara atenuar ou prevenir a evasao
escolar, os estudantes evadidos destacaram a &mpiartdo acompanhamento pedagdgico
junto aqueles que demonstram sinais de abandoontaesc

Palavras — Chave:Educacéo, Educacéo e Trabalho, PROEJA, Evas&iiiios Federais.



ABSTRACT

COSTA, Yany DuarteEvasion from the technical courses integrated thigh school in the
modality of education Youth and Adult at Federal Institute of Education, Science and
Technology of Roraima — Campus Boa Vista2018. 68p. Master Thesis (Master in
Agricultural Education). Institute of Agronomy, Fedl University Rural of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2018.

The present research was developed from a quatitigo@rspective, being a case study with
the probabilistic sampling method of the simpled@mn type, with students evaded from the
courses offered through the National Program aédrdtion of Professional Education with
Basic Education in Youth and Adult Mode from 20512013 at the Federal Institute of
Roraima - Campus Boa Vista; and with the teachdrs acted in this modality of teaching.
The general objective was to identify the causesvakion from the perspectives of teachers
working in PROEJA and their evaded students. Tleeifip objectives that guided this study
were to investigate the motivations for entry irttee course, initial impressions and
expectations, as well as to identify the studgresteptions evaded, considering the influence
of pedagogical practices in the permanence or ancielin PROEJA courses. As a method of
data collection, questionnaires were used with cgrash closed questions. The result of the
research was submitted to the conversion intossitzdl data, categorization and content
analysis. The results were presented in descrip@reative form, synthesizing the indicators
of the results obtained. It was found that the eausr school evasion pointed out by the
evaded students are similar or correlated with edleér, not distancing themselves from the
causes for evasion indicated by the teachers, yarsgldent motivation, methodologies,
children, work, transportation and class start §m&s a suggestion to mitigate or prevent
school dropout, the evaded students emphasized itmgortance of pedagogical
accompaniment to those who show signs of droppirg o

Key Words: Education, Education and Work, PROEJMgdton and Federal Institutes.
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1 INTRODUCAO

A realidade do sistema educacional, aliado a suatica@s cotidianas e problemas
vividos pelas escolas, € desmotivadora, e dia digdgassa por dificuldades diversas. Assim,
o paradigma educativo atual € um desafio complesna compreensao se faz necessaria para
seu enfrentamento e superacdo. Contudo, na atuatdo politica, econdmica e social, a
exclusdo e a opressdo estdo presentes de maneeealg@da. Como reflexo, para uma
(re)construcdo do sistema educacional e suas gsatiedagogicas devemos considerar as
necessidades individuais e coletivas do povo edalaimenosprezado historicamente.

Segundo Ferreira (2012), a palavra evasao origindeslatimevasioneg refere-se a
acdo de evadir-se, escapar da priséo, fuga. E$sac@le descreve efetivamente o que se
procura investigar nesta pesquisa — a evasaocauass, fatores e resolutividades. Assim, o
conceito de evasédo usado neste trabalho é comjaeerwino “saida definitiva do aluno de
seu curso de origem, sem conclui-lo” (COMISSAO ESRE DE ESTUDOS SOBRE A
EVASAO NAS UNIVERSIDADES PUBLICAS, 1996, p. 25); de abandono escolar,
quando o aluno deixa de frequentar as aulas ducaat® letivo (ANA BENAVENTE et. al,
1994).

A evasao escolar tem sido tema de estudos, e prdmowimeras reflexdes; gerado
pautas de programas e politicas publicas governaimeiao obstante, este fenbmeno ainda
ocupa, nos dias atuais, um espaco relevante dex@ef em debates e discussdes, com
destaque para 0s aspectos sociais como importaateicionantes para esta evasdo. De
acordo com os dados divulgados pelos censos essalacentes, observa-se que apesar da
criacdo de programas e iniciativas para o seu canpaavasao persiste em todos os niveis de
ensino e esferas, impondo um imenso desafio argsenégado. Quando nos referimos aos
estudantes jovens e adultos a situacao se agrava.

E notorio que as escolas, muitas vezes, encontiiculdades para compreender as
particularidades desse publico-alvo, ja& que posscaracteristicas proprias e necessidades
diferenciadas. Os estudantes jovens e adultosegsdiGuamaioria, trabalhadores submetidos
as atividades de baixa remuneracdo e, marcados ipsiwesso e exclusdo escolar,
provavelmente acabam desmotivados. Para esseamstsida formacao escolar parece estar
limitada apenas a uma complementagédo precaria actatica dos requisitos que levam a
diplomacdo minima exigida para melhorar suas c@egidaborais. Todavia, mesmo com
reduzidas expectativas formativas, esses estudaldéesée de uma estrutura adversa, acabam
se evadindo dos bancos escolares.

Naiff & Naiff (2008) descrevem que as causas dss&@waretorno a sala de aula e
reincidéncia da evasédo sdo informacdes preciosasapasolutividade desse problema social.
Nesse sentido, essa pesquisa pretende analisasaoegscolar a partir de fatores externos
(trabalho, desigualdades sociais, estudante e if@mdé internos (escola, linguagem,
metodologias e professores) a escola.

Neste estudo, almejamos identificar as causas dadevno Instituto Federal de
Roraima — Campus Boa Vista, especificamente nososutécnicos integrados ao ensino
meédio na modalidade de Educacédo de Jovens e Addtoareas de Informatica, Edificacdes,
Enfermagem, Andlises Clinicas e Eletrotécnica, idenando os aspectos ligados a concepcao
do Programa Nacional de Integracdo da Educacaassiomofal com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PRO&tBAmManutencao e seus principios
norteadores.

O PROEJA é uma politica publica que visa corrigjusticas sob a perspectiva
democratica e de justica social, a0 mesmo tempauwnbusca responder aos desafios da



relacéo entre a educacao e o mundo do trabalhtad®sos a relevancia do conhecimento do
publico-alvo da Educacdo de Jovens e Adultos eserimlvimento das competéncias que
permitam a estes estudantes avancos qualitativos.

As inquietacdes quanto aos fatores motivacionais lgwam jovens e adultos a
retornarem a escola, seguidas das razfes que Esser mesmos alunos a desistirem de seus
estudos antes mesmo de concluirem o curso, sédistpetes e configuram a escola como
ponto de partida para a superacéo da evasao. Entéo:

A instituicdo escolar na figura de seus educadpresisa se humanizar e entender
as razbes por tras das faltas, das notas baixasprdportamento avaliado como

“desinteressado” e procurar ajudar esses alune®rcontrar a motivacdo que 0s
levou até dentro daquele espaco (BRITO & MARTINGLP, p.256).

Outrossim, a relevancia desta pesquisa € recorshgmtb dever do Estado em
proporcionar 0 acesso e a permanéncia na escola pantipio democratico, cidadania e
reconstrucao da propria historia de vida. Paratant partir da delimitacdo do trabalho e da
definicho dos seus objetivos, construimos a fundégéo tedrica baseada nos
conhecimentos fundamentais para realizacéo da isasqu

Ressalto que sou servidora no IFRR desde janeiro2@@8, como técnica
administrativa de nivel médio, com formacdo em Beglado em Enfermagem a partir de
2013. J4 desenvolvi minhas fungBes em diversosesetla Instituicdo durante este periodo e
nos anos de 2008 a 2009 tive a oportunidade deilmointcomo secretaria do curso de
especializacdo em PROEJA ofertado aos servidord6RIB, do municipio e Estado neste
periodo.

Diante disto, e por estar exercendo minhas atieslddborais no Departamento de
Registro Académico. O despertar para o desenvohionéeste trabalho partiu apds a
realizacdo do TCC no Curso de Especializatato Sensuem Educacao Profissional
Integrada a Educacédo Basica na Modalidade de E@locde Jovens e Adultos, em 2015.
Nesta pesquisa ficou constatado o alto indice ded@vnesta modalidade de ensino. Esse fato
despertou o olhar para a importancia de se estudhlror as causas, bem como, investigar
nossas responsabilidades como Instituicdo nessstaguéio relevante para a vida desses
jovens.

Assim, a presente dissertacdo esta dividida emp8ubtas, que poderdo servir para
complementar pesquisas dos interessados no assieno,como, auxiliar estudantes em
formacao e profissionais da educacdo. No capitaprésentamos um breve histérico sobre a
Educacéo de Jovens e Adultos e a Educagdo Profidsimontextualizando sua trajetéria e
apontamentos relevantes elencados nas legislagiimsa® de Freire, Ciavatta, Sales, Cunha,
Caires & Oliveira, Frigotto, Saviani, Paiva e Olnae

No capitulo 2 abordamos PROEJA — Programa Nacid@dhtegracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na ModalidadeEdiecacdo de Jovens e Adultos
propriamente dito, suas concepcdes, principiosndafimentos, percorrendo os conceitos de
motivagdo, competéncia, ensino qualitativo e tlabatomo principio educativo. Neste
capitulo contemplamos, ainda, a apresentacdo etearacdo dos cursos do PROEJA e a
situagdo dos estudantes desta modalidade no toskederal de Roraima — Campus Boa
Vista no periodo de 2011 a 2013, tendo em vistaagu#ima oferta para esta modalidade
ocorreu no segundo semestre de 2013.

No capitulo 3 apresentamos, além da metodologleada, os resultados obtidos
junto aos professores e estudantes participantssa gesquisa, por meio de questionario
semiestruturado e analise dos resultados. Parareenger o fendmeno da evasao escolar e
seus indicadores, utilizamos como base do nossmleesi Documento orientador para a
superacdo da evasao e retencdo na Rede Federadludac&o Profissional, Cientifica e

2



Tecnologica (2014), e varios autores renomadostrelezles: Figueiredo & Souza, Gil,
Lakatos & Marconi, Minayo & Sanches, Frigotto, Fee¢ Paiva.

Ao término desta pesquisa, apos a identificacdocdasas da evasdo na Instituicdo
proposta, esperamos incentivar reflexdes que apagm inovacdes na Educacéo de Jovens e
Adultos que possam, acima de tudo, contribuir parenanéncia e éxito desses estudantes.



2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EDUCACAO PROFISSIONAL
NO BRASIL

Os contextos historicos abordados a seguir tém caeferéncias marcos
sociopoliticos e econdémicos que delimitaram mudanekevantes no ambito da educacgéo de
jovens e adultos, levando em consideracéo o €pnjunto de fatos, contradicdes, confrontos
e desenvolvimentos que ndo se iniciam nem termimamata escolhida, mas que lhe déao o
valor simbolico demarcador dos eventos” (CIAVATT2009, p.87).

2.1  Breve Histérico da Educacédo de Jovens e Adultos

Em meados da década de 1930, o pais passou pesgxps mudancas no processo
de urbanizacdo e industrializacdo. O processo blaniracdo, também denominado éxodo
rural, ocorrido neste periodo foi consequéncia aedg do café. Diante disto, nos centros
urbanos houve um aumento de consumidores, apraderdanecessidade de produzir bens de
consumo para a populacao.

Contudo, o processo de industrializacdo inicioutm@mbém apdés o declinio da
producao do café no Pais, o qual era praticamedtgoo produto brasileiro de exportacéo.
Entretanto, inicialmente a industrializacdo estaweculada a producdo de café e seus
derivados. Posteriormente, como alternativas preaitcom emprego de pouca tecnologia
comecaram a diversificacdo: setor téxtil, alimeaticabdo e velas. Neste cenério, alta
demanda de bens de consumo e necessidade decqgalifide méao de obra, tivemos um
aumento da demanda pela educacao de jovens esadulto

Neste periodo, a oferta do ensino ja era gratmgs, nem toda populacéo tinha acesso.
Assim, a Constituicdo de 1934 definiu em seu arti§0, alinea “a”. énsino primario
integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria ex$éva aos adultos"Porém, Sales (2008)
informa que os cursos duraram pouco devido a cgdcedo governo de Getulio Vargas
acreditar que estes cursos serviam como propagadasddeias comunistas.

Na década seguinte, apds a constatacdo dos aliices de analfabetismo na
populacao adulta, foi langada a 1° Campanha dea€édaae Adultos. Esta Campanha propds
a alfabetizacdo de adultos do pais no prazo dertedgs, a oferta de um curso primario em
duas etapas de sete meses, a capacitacdo prdaissiom desenvolvimento comunitario
(CUNHA, 1999). Entretanto, devido as condi¢des mies de estrutura e financiamentos, ndo
teve o éxito esperado.

Somente na década de 1960 as percepcdes sobrdfabetimo sob a perspectiva
libertadora comecaram a ganhar destaque, e osaRragrde Alfabetizacdo de Adultos
tornaram-se assistencialistas e conservadorese estrio, Paulo Freire Reglus Freire foi
convidado para desenvolver o Programa Nacional nafabetismo e elaborar um Plano
Nacional de Alfabetizac&o.

Paulo Freire Reglus Freire (1921-1997), importaatiecador brasileiro, formou-se em
Direito, porém foi conduzido a vida profissionakpa magistério. Suas ideias pedagdgicas
foram construidas a partir da observacdo da culims alunos, em especial 0 uso da
linguagem, e do papel elitista da escola. Ressaltgue o programa liderado por ele
alfabetizou 300 pessoas em um més. Apos o golpen{il964) foi surpreendido e passou 70
dias na prisdo antes de se exilar. Em 1968, nceCadcreveu seu livro mais conhecido,
Pedagogia do Oprimido. Ministrou aulas nos Estadloslos e Suica e organizou planos de
alfabetizacdo em paises africanos. Em 1979 fofiadés voltou ao Brasil e integrou-se a vida
universitaria. Filiou-se ao Partido dos Trabalhadoe foi secretario de educacdo de Sao
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Paulo (1989 a 1991). Foi nomeado doutor honorisade 28 universidades em varios paises
e teve obras traduzidas em mais de 20 idiomas.

Paulo Freire, educador Pernambucano que trabalhavlniversidade Federal de
Pernambuco, sistematizou em 1962 o método de &fab@o que tinha carater inovador
advindo da combinacao de teorias da comunicacépsidalogia e da didatica. Para Freire,
além de saber ensinar os contetdos, o educaddsgmtsinar a pensar certo, sem desprezar
os conhecimentos ja existentes, dando enfoque ritextoalizacdes e criticas. A assuncgao
como ser social, histérico e transformador sdo domehtais para a pratica educativo-critica,
estando o pensar certo condicionado a profundidad®mpreensao e interpretacdo dos fatos.
Freire nos traz a seguinte concepc¢éao de ciclo glbgstco:

Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses ommentos do ciclo
gnosiolégico: o em que se ensina e se aprendelecionento ja existente e 0 em
gue se trabalha a producdo do conhecimento airmaxistente. A “do-discéncia” —
docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizagéis assim praticas requeridas
por estes momentos do ciclo gnosiolégico (FREIRBE] p.14).

Com a implantacdo do Regime Militar, foi instituidoMOBRAL, que tinha como
objetivo apenas fazer com que os alunos aprendessdar, escrever e contar, sem
preocupacdo com a formacdo do homem para a vidava, basicamente, o controle e a
manutencdo do analfabetismo da populacdo, sobredudaral. No MOBRAL nédo se
considerava o conhecimento prévio do aluno, e égii® o processo de conscientizacao,
sendo completamente o avesso dos métodos adotamtosgulo Freire. Apesar das
contraposicdes e criticas, 0 MOBRAL recebeu reccinfento e algumas premiacoes:

Com a consolidacéo do Mobral, muitas foram ascestrealizadas a suas propostas
por educadores como Anisio Teixeira, Lourenco Fégh@élia da Rocha Reufels
(NISKIER, 1989, p. 369/371). Os educadores criteav os métodos de
alfabetizacéo utilizados, dizendo que os mesmasjyziam males; que os alunos
voltariam a ser analfabetos e que o governo nadageducar nenhum individuo.
Porém, o Mobral também foi muito reconhecido cogua$ prémios, entre eles o
Prémio Mohammad Reza Pahlavi, outorgado pela UNE®@01973; o Prémio
Internacional Iraque de Alfabetizacdo, de 1982;emdfio Honrosa, pela Associagéo
Internacional para a Leitura da UNESCO, em 1983 (BEO & TONIOSSO, 2015,

p. 201-202).

Por volta de 1974, o entdo presidente do MOBRALIindo Lopes Corréa declarou
gue o MOBRAL ja havia extinguido o analfabetismompondo a taxa de 11% (padréo
internacional para considerar a erradicacdo ddab®ismo); porém, foi contestado com a
taxa de 33,7% pelo IBGE (Instituto Brasileiro deoGmfia e Estatistica), LBA (Legido
Brasileira de Assisténcia) e BNH (Banco NacionaHabitacdo). Entretanto, varios foram os
programas derivados do MOBRAL; porém, o Program&adiecacdo Integrada — PEI foi um
dos mais importantes. O PEI era o curso primariofalena resumida (BELUZO &
TONIOSSO, 2015).

Com a redemocratizacdo (1985), a “Nova Republigsihguiu 0 MOBRAL e criou a
Fundacdo Educar — Fundacéo Nacional para Educa;downs e Adultos. Essa Fundacao
era destinada as pessoas que nao tiveram ace$smaouexcluidas da escola por qualquer
motivo, e objetivava estimular o crescimento irdklal e critico dos alunos. Porém, a
educacéo de jovens e adultos necessitava de rdémes pedagdgicas urgentes.

Em 1988 tivemos a promulgacao da atual Carta Magreatrouxe expressa em alguns
de seus dispositivos determinacdes importantesesabeducacdo brasileira, destacando-a
como um direito de todos e dever do Estado e dailiaaroferta obrigatoria e gratuita;
universalizagdo; compartilhamento das competéreiassponsabilidades entre os poderes,
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inclusive financeira (BRASIL, 1988).
Sob uma perspectiva de inclusdo em sociedade,|lasgu@ncretiza com a conquista
de direitos, apresentamos como base os conceiidsaln e Democracia compreendidos por

Paiva:

A questdo do direito envolve, inelutavelmente, adiogho democratica, valor
assumido pelas sociedades contemporaneas em m®chssoricos de luta e
conquista da igualdade entre os seres huma&tmsampo da educacéo, o direito e 0
exercicio democratico tém sido permanentes temadigpata. Especificamente na
educacéo de jovens e adultos, a histéria ndo $tn&eg@s movimentos de negacéo e
de exclusdo que atingem esses sujeitos, mas sezprada partir de um direito
conspurcado muito antes, durante a infancia, negad® tempo escolar e como
tempo de ser crianca a milhdes de brasileiros (RAP/ 521, 2006).

A Constituicdo Federal (1988) expressou o recontnetio da educacdo vinculada a
busca do ideal de igualdade como um direito nedespara o exercicio da dignidade da
pessoa humana, e meio para erradicacdo da pobredagéo das desigualdades sociais, bem
como, para a construcdo de uma sociedade livrta ju

A educacgdo decorre do direito social, e ancoraa® preceitos da democracia,
responsabilidade do Estado e da familia, atribuiadoEstado, além do fornecimento da
educacao gratuita nos estabelecimentos oficiaigysrpara efetividade deste direito. Desta
maneira, a educacdo se contrapde a compreensacemadaoria (beneficiando somente
aqueles que podem pagar) e passa a ser compraromesa sociedade.

Contudo, e para garantir uma formacdo humana, &igatoltada para o trabalho,
foram necessarios estudos e regulamentacdes degdesitias. Dessa maneira, apdés a
Constituicdo de 1988 iniciou-se um processo deudgfies para a elaboracdo de uma nova
LDBEN, que teve como base um texto produzido pami@gal Saviani para a Revista da
Associacao Nacional de Educacéo.

Como alternativa para o desenvolvimento econOomiaocional, o Consenso de
Washington permitiu abertura das economias nadpnprivatizacbes e competicao
internacional, definidas e controladas pelo FMlan® Mundial (CAIRES & OLIVEIRA,
2016). Ressalte-se que as instituicdes internaisioeaentidades empresariais nacionais
passaram a intervir na educacéo brasileira.

A Fundacao Educar foi extinta com a posse de Fdm@&wollor de Mello, e logo em
seguida foi criado o Programa Nacional de Alfalzetiio e Cidadania — PNAC, estendendo a
responsabilidade a toda sociedade. Entretanto, apggeachment, assume a presidéncia
Itamar Franco, que promoveu uma reorganizacdo gustérios. Assim:

A década de 1990 foi marcada por transformacdesrganizacdo do trabalho, e
consequentemente, da educacédo, tendo em vistlu@nicits do idedrio da producéo
flexivel, da automacao, do livre mercado, da coimigietde, da empregabilidade e
da intensificacdo e globalizacdo capitalista (CASRE016, p. 101).

Durante sua participacdo na 12 Conferéncia de [Eéocpara Todos, realizada na
Tailandia (1990), o Brasil assumiu um discurso sabrducacado profissional, partindo das
necessidades para formacao do trabalhador e sergdnsno cenério produtivo (FRIGOTTO,
2006). As metas e pressupostos elencados, no Bragrializaram-se no documento Plano
Decenal de Educacao para Todos (1993-2003), costabedecimento e aprimoramento para
0 acesso a educacao, combate ao analfabetismderragina qualidade da educacéao.

Qualidade e acesso a educacédo, objetivos tracaelas Gonferéncia Mundial de
Educacao para todos, e as metas de governo: efmji@yuidade, cidadania, produtividade e
competitividade, nortearam as ac¢fes politicas geweentais da chamada “Era de FHC”.
Contudo, os desdobramentos neste cenario foramurmtamente inlfuenciados pela
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conjuntura internacional, o processo de redemaagib e 0s pressupostos da LDBEN
(1996) e a Constituicdo Federal (1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDBEN3®4/96 inclui a EJA como
modalidade da Educacdo Basica, e dedicou especéit@, dois artigos - 37 e 38- 0s quais
reafirmou a obrigatoriedade e a gratuidade daaftateducacéo para todos que nao tiveram
acesso na idade prépria; e define como publico lesugue ndo tiverem acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental eokéddade propria.

Assim, na tentativa de fazer reparacéo e inclusdaucacéo de jovens e adultos foi
contemplada com uma secdo na Lei de DiretrizessesBdestinada a essa modalidade de
ensino, reconhecendo a importancia de assegumeardasito, e garantindo que devem ser
consideradas as caracteristicas do alunado, semesises, condi¢cdes de vida e de trabalho,
dentre outras necessidades, dando condi¢cdes dmacpsrmanéncia na escola.

A partir de entdo, ocorreram varios encontros, BEBEPS, seminarios e conferéncias
nacionais e internacionais sobre a Educacéo dengaweAdultos (EJA). No Brasil, houve
encontros estaduais e regionais, tais como: o Emcdlacional de EJA, ocorrido na cidade
de Natal em setembro de 1996, com a proposta deanare um documento para ser
apresentado a V CONFINTEA (Conferéncia InternadideeEducacéao de Adultos).

A V CONFINTEA! promovida pela UNESCO (Organizacéo das NacSesddmdra
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) e realizada ambidrgo, na Alemanha, em julho de 1997
contou com representacdes de 170 paises. Dessa NFIGDEA resultaram dois
documentos: a Declaracdo de Hamburgo e a Agendacpkuturo, que tratam do direito a
"educacdo ao longo da vida". O Brasil é signatdaoDeclaracdo de Hamburgo sobre a
Educacado de Adultos, cabendo ao Estado e a soei@u@iementar acdes que viabilizem as
intencdes previstas nessa declaragéo.

Para diagnosticar as metas e acdes necessamasp$i\a criacdo dos Foéruns Estaduais
de EJA, que tinham como obijetivos: trocas de e&peias, didlogos entre diferentes
instituicbes e planejamento de acdes. Neste evestanunicipios ficaram incumbidos de
articular a politica nacional do Ensino para jovensdultos. Posteriormente, a fim de
estimular o aprofundamento e fortalecimento dor@stge pela educacéo de jovens e adultos,
foram promovidos os Encontros Nacionais de Educdealovens e Adultos — ENEJAS.

Contudo, a histdria da EJA passa a ser registnadane Boletim da Acdo Educativa,
que socializa uma agenda dos Foruns e os relati&ncontros Nacionais de Educacao de
Jovens e Adultos - ENEJAs. De 1999 aos dias absals0runs passaram a marcar presenca
nas audiéncias do Conselho Nacional de Educacao disecutir as Diretrizes Curriculares
para a EJA. Em alguns Estados, chegaram a parta#palaboracéo das Diretrizes Estaduais,
e em alguns municipios, da regulamentacdo munidipatJA. Além disso, a Secretaria da
Erradicagéo do Analfabetismo instituiu uma Comidd&oional de Alfabetizagdo — CNAEJA,
na qual o Forum tem sua representatividade.

Em 2000, sob a coordenacéo do Conselheiro Cadberi Jamil Cury, é aprovado o
Parecer n°® 11/2000 — CEB/CNE, que trata a LDBEN 9894/96) no que se refere a
Educacdo de Jovens e Adultos. Em seu Artigo 3%rdata, dentre os principios que devem
servir de base ao seu ensino, 0s seguintes:

Igualdade de condi¢Bes para o acesso e perman@neacola [...] Pluralismo de
idéias e de concepcdes pedagogicas, [...] garaetigpadrdo de qualidade, [...]

' E realizada a cada 12 anos; a Ultima foi realizadd@elém do Para, nos dilsa4 de dezembro de 2009/
CONFITEA).



valorizagdo da experiéncia extra-escolar, [...twiacdo entre a educacao escolar, o
trabalho e as praticas sociais (LDBEN, art. 3°6)99

Até 2001 nao existia, oficialmente, nenhum incentique fosse voltado,
especificamente, para a EJA. Os recursos até atiidados eram advindos dos gastos gerais
com a educacao basica. A partir desse periodoa¥agp um incentivo para a EJA, que
passa a receber recursos financeiros através dioFaa Desenvolvimento da Educacéo -
FNDE, responsavel ndo so pela assisténcia finangaas também pela cooperacao técnica e
pela avaliacdo da aplicacdo destes recursos, lkdomcanualmente uma Resolucdo que
apresentava como principal met&stabelecer os critérios e as normas de transfei&n
automatica de recursos financeiros para a EJAlestinado ao Ensino Fundamental, em
programas como, por exemplo, o “Fazendo Escola”.

Em 13 de fevereiro de 2003, a UNESCO instituiu addé das Nac¢des Unidas para a
Alfabetizacéo, delimitando-a ao periodo de 200®X22Essa iniciativa foi mais um impulso
em direcdo ao direito & “Educacdo para Todos”. Cdeuorréncia, no Brasil, em 2003 foi
lancado outro programa federal denominado “ProgrBraail Alfabetizado”, com a misséao
de abolir o analfabetismo.

Através da Secretaria de Educacao Profissionalcadl@gica — SETEC e criacdo do
Decreto n° 5478/2005 (Programa de Integracdo dad€do Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos) fiemargido o direito e 0 acesso de jovens e
adultos na rede federal de ensino, até entdo &uderdtendimento desta demanda na maioria
dos estados, através do PROEJA. Diante da necessidaampliacdo, o Decreto n°5478/2005
foi revogado e substituido pelo Decreto n°® 5840820fassando chamar-se: “Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Basica na Mizdkdi de Educacdo de Jovens e
Adultos”.

O Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Eduda@sioa e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB- em vigor aipdet 2007, com validade prevista em
lei até 2020, atende toda a Educacdo Basica, ddecrao ensino medio, bem como as
modalidades, incluindo a EJA (BRASIL, 2006).

2.2  Breve Historico da Educacéo Profissional no Brasil

A Lei n°® 8948/1994 instituiu o Sistema NacionalltRicacdo Tecnoldgica - SISTEC,
que teve como finalidade permitir uma melhor aftdcéo entre os diferentes niveis,
instituicdes e sociedade, buscando o aprimoransm&nsino, pesquisa e extensdo. E como
estratégia para a implantacdo desse sistema, diuilo o processo de Cefetizatatas
Escolas Técnicas Federais.

Apos longos anos de discussoes, passando pelosn@swe Sarney, Collor, Itamar e
Fernando Henrique, somente em 1996 tivemos a agfiova sancdo da Lei n® 9394/96 —
LDBEN. A realidade vivenciada a época era de irddatssimos de inflacédo; tivemos, entéo,
a implementacao do Plano Real- uma tentativa ddiézar a economia e reduzir a inflagdo.
As politicas educacionais configuradas neste periocm notoriamente influenciadas pelos
delineamentos econdmicos e sociais, com o ententind® que para o desenvolvimento do
Pais eram necessarios investimentos para educagd@ permanente qualificacdo de méo de

? Consistiu na transformacédo das Escolas Técnicagsdteden Centro Federais de Educacao Tecnoldgica3Ala Lei n®
8948/1994).



obra para o mercado de trabalho, com tecnicasfisgomalizacédo (AZEVEDO, 2004).
Destacamos que a LDBEN/1996 contemplou a Educacafis$ional apenas com
quatro artigos. Vejamos:

Art. 39 A educacéo profissional, integrada as diégs formas de educagdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao peemta desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egress&mno Fundamental, Médio e
Superior, bem como o trabalhador em geral, jovemadulto, contard com a
possibilidade de acesso a educacéao profissional.

Art. 40 A educacédo profissional ser4 desenvolvida agticulacdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educagibinoada, em instituicBes
especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41 O conhecimento adquirido na educacdo idfisl, inclusive no trabalho,
podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimentatficagado para prosseguimento
ou concluséo de estudos.

Art. 42 As escolas técnicas e profissionais, aléms deus cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidaxhelicionada a matricula a
capacidade de aproveitamento e ndo necessariaraentd@vel de escolaridade
(BRASIL, 1996a).

Durante a tramitacéo da proposta da LDBEN no C&sgrea mesma sofreu mudancas
e foi se descaracterizando, nao trazendo maiazdasobre o lugar e papel dessa modalidade
de ensino no sistema educacional. Isto deixou antearlivre para propostas de reforma do
ensino profissionalizante, fortalecendo a idei@jde a capacitacdo deveria ser voltada para a
formacdao de trabalhadores adaptaveis ao mercanim@etividade (SAVIANI, 2000).

Um exemplo de reforma para o ensino profissionalezaé o Projeto de Lei n.
1.603/1996, que trazia como proposta a extincaegdavaléncia e integracao entre educacao
geral e a profissionalizante, extingdo da respaldatie do Estado quanto ao seu custeio,
dentre outras (OLIVEIRA, 2003).

No ambito da educacgéao profissionalizante, tivemosagédo do PLANFOR — Plano de
Qualificacdo Profissional- vinculado ao Ministédo Trabalho, por meio da Resolucédo n°
126/1996, que tinha como finalidade garantir a ifjoatao e a requalificacdo profissional
para, pelo menos, 20% da Populacdo Economicametia APEA), com intencdo de
diminuir a pobreza e exclusao social, principalreemb interior paraense (BRASIL, 1995;
BRASIL, 1996b). Este Plano era financiado por regsiprovenientes do Fundo de Amparo
ao Trabalhador (FAT).

Assim, a Resolucéo n.126, de 23 de outubro de I&86sua alinea “a” do artigo 5°
preconiza que:

[...] os programas de educacdo profissional deymeferencialmente, apresentar
organizacdo modular, contemplando, de forma integr@ desenvolvimento de
habilidades basicas, especificas e de gestdo,idifinle acordo com o perfil da
clientela e as potencialidades do mercado de tral{8RASIL, 1996b).

De acordo com o0 exposto na Resolucdo acima, obsengue a concepcao de
Educacdo Profissional era fragmentada, modularjzatexivel e desvinculada da
possibilidade de elevagdo do nivel de escolaridaddrabalhadores.

Com a vigéncia do Decreto n. 2.208, de 17 de dbril997, tivemos a regulamentacao
do paragrafo 2° do artigo 36 e os artigos 39 a @2 [DBEN/1996. Por esta razao, este
Decreto foi denominado de Reforma do Ensino Priofiss.

Art. 2° A educacdo profissional sera desenvolvida aticulagdo com o ensino
médio regular ou em modalidades que contemplematégtas de educagéo
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continuada, podendo ser realizada em escolas dooeregular, em instituicbes
especializadas ou nos ambientes de trabalho.

Art. 3° A educacao profissional compreende os sggsiiniveis:

| — basico: destinado a qualificacdo, requalificagd reprofissionalizacdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia;

Il — técnico: destinado a proporcionar habilitag@ofissional a alunos matriculados
ou egressos do ensino médio, devendo ser ministradorma estabelecida por este
Decreto;

Il — tecnolégico: correspondente a cursos de nseglerior na area tecnologica,
destinado a egressos do ensino médio técnico. [...]

Art. 5° A educacdao profissional de nivel técniad terganizac¢éo curricular propria e
independente do ensino médio, podendo ser ofere®diorma concomitante ou
sequencial a este.

Paragrafo unico. As disciplinas de carater prafissiizante, cursadas na parte
diversificada do ensino médio, até o limite de 2#84otal da carga horaria minima
deste nivel de ensino, poderdo ser aproveitadasundculo de habilitacdo
profissional, que eventualmente venha a ser cursadizpendente de exames
especificos (BRASIL, 1997a).

Esta Reforma foi muito criticada, principalmemter descaracterizar a educacao
tecnoldgica, ja desenvolvida, e por organizar aiculo em médulos e competéncias e nao
por conteudos disciplinares. Baseava-se, principaie; em atender o mercado e o setor
produtivo. O ensino médio passou a ser pré-requig@ira 0 ingresso no ensino
profissionalizante, podendo ser na forma concorndgtan sequencial (CAIRES; OLIVEIRA,
2016). As Instituicbes Federais de Educacgédo Tegmmdiveram o prazo de quatro anos para
implementar a Reforma; porém, ja no ano seguirdemadalidades de ofertas deveriam
ocorrer de acordo com a Reforma.

Somente em 1999 foram definidas as Diretrizes Culeies Nacionais para a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico (ResolucBELCEB n.4/1999), estabelecendo as
competéncias profissionais especificas para cadiéfigacdo ou habilitacdo. Esta Resolucao
foi dificil de ser atendida, pois previa que as peténcias basicas requeridas para o ensino
técnico deveriam ser desenvolvidas na Educaca@@4sbgo, sabemos que na rede publica
temos condi¢fes inadequadas e uma baixa qualidaeiestho.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educalaofissional de Nivel Técnico
atuais sdo organizadas por eixos tecnoldgicos, @ mpssibilita itinerarios flexiveis e
diversificados. Inclusive, definiu que através ae projeto pedagogico unificado, na forma
concomitante ao Ensino Médio, o contetudo poderissgrado.

Ressalte-se que no periodo compreendido de 19984 tbuve redugdo no niumero
total de matriculas na Rede Federal, conforme dddaggados pelo MEC/INEP (2014).
Com isso, 0 ensino médio integrado foi quase axtipbis sua existéncia implicava no nao
recebimento de recursos do Programa de ExpansBdutacao Profissional — PROEP. Este
Programa era subordinado ao Ministério do Trabalfinanciado por capital estrangeiro e foi
criado para dar suporte na implantacdo e ou reagéqude Centros Federais de Educacao
Profissional (CUNHA, 2000c).

Dando continuidade as reformas, devemos destagansalaspectos diferentes que
marcaram o Governo Lula, tais como: mudancas n#qaoéxterna e privatizagées, aumento
real do salario minimo e ampliacédo de politicasogiamas direcionadas as classes populares
(FRIGOTTO, 2011). Quanto a Educacéo de Jovens étdsdiuna primeira década do século
XXI, € marcada pelas eleicbes a presidéncia da litiep(ionde Luiz Inacio Lula da Silva
concorreu e ganhou por duas vezes. As acOes edoamcido governo anterior, Fernando
Henrique Cardoso, foram resumidas ao “ProgramadgdacSolidaria” (1997).

No discurso de posse do presidente Lula, o Mimndstda Educagdo anunciou que
haveria uma reorganizacao das politicas publicliadas para educacao profissional:
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Corrigir distor¢cdes de conceitos e de praticas lentes de medidas adotadas pelo
governo anterior, que de maneira explicita dissaniaa educacao profissional da
educacdo bdésica, aligeiraram a formacdo técnica m@dulos dissociados e
estanques, dando um cunho de treinamento supkridiarmagdo profissional e
tecnologica de jovens e adultos trabalhadores (BRA®05c).

No ambito da Educacdo Profissional, e com o intuiéorevogar o decreto que
estabeleceu a Reforma do Ensino Tecnologico naddéda 1990, foram promovidos
encontros, seminarios e audiéncias para fomentdisagssfes sobre a temética. Para tanto,
em 2003 foi realizado o Férum Nacional de Educd&@dissional e Tecnoldgica, tendo como
participantes o Estado, a sociedade civil, edues]a@studantes, representantes do Sistema
“S"3e trabalhadores.

Entdo, por meio do Decreto n. 5.154, de 23 de jdé@004, a Reforma do Ensino
Profissional (Decreto n.2.208/1997) foi revogadssif, a Educacao Profissional foi disposta

da seguinte maneira:
Art. 1° A educacéo profissional, prevista no af. & Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases dadgdiocNacional), observadas as
diretrizes curriculares nacionais definidas pelosatho Nacional de Educacéo, sera
desenvolvida por meio de cursos e programas de:
| — formacao inicial e continuada de trabalhaddres;
Il — educacéo profissional técnica de nivel médio;
Il — educacéo profissional tecnolégica de gradaaz@le pés-graduacdo (BRASIL,
2004a).

O Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004 propaati o retorno da oferta do ensino
integrado, e ainda manteve as modalidades conaamigasubsequente, além de evidenciar a
tentativa de conciliar e harmonizar os interess&s diferentes classes sociais e grupos
politicos (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005). O plajamento, coordenacdo e
supervisao da Educacao profissional ficou sob poresabilidade da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnolégica — SETEC.

A partir do Governo Lula, buscou-se a articulag@daha politica publica para atender
as demandas da educacdo continuada, em seus tdiferéueis, e da diversidade, com a
criacdo em julho de 2004 da SECAD - Secretaria diec&cdo Continuada — dentro da
estrutura do Ministério da Educacdo. Para tanta, ®scretaria teve como objetivo contribuir
para a reducéo das desigualdades educacionaisgimiden participacdo de todos os cidadaos
em politicas publicas que assegurem a ampliacdoamsso a educacdo, através do
lancamento de editais que fomentem a pesquisaesendolvimento da formacao docente na
EJA.

A SECAD ficou responsavel pelas tematicas de diitzdogiio e educacédo de jovens e
adultos, educagdo do campo, educacdo ambientalaghitu escolar indigena e diversidade
étnica racial. No governo vigente a época, foi doistambém o “Programa Brasil
Alfabetizado” — PBA, o qual retomava o objetivosigeracdo do analfabetismo entre jovens
e adultos.

Nesse sentido, a Lei n. 11.195, de 19 de novembr@@D5 voltou a alterar a

® Termo que define o conjunto de organizacBes déslagies corporativas voltadas para o treinamentdisgional,
assisténcial social, consultoria, pesquisa e éssist técnica, que além de terem seu nome iniciadoa letra S, tém raizes
comuns e caracteristicas organizacionais similaf@s. principais integrantes do sistema S: Servic@iddal de
Aprendizagem Industrial (Senai), Servico Socialimnércio (Sesc), Servico Social da Indistria (S=Sgrvico Nacional
de Aprendizagem e Comércio (Senac).

* Foi alterado pelo Decreto n. 8268/2014 e passen a seguinte redacéo: | — qualificacéo profisdidnalusive formagéo
inicial e continuada.
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LDBEN/1996, permitindo investimentos e criacdo devas instituicbes publicas
profissionalizantes. Isto viabilizou a implementag® Plano de Extensdo da Rede Federal de
Educacado Tecnologica, elaborado pelo MEC/SETEC. cCasultado, foram construidas 214
novas escolas entre os anos de 2003 a 2010, andtiz354 unidades em todo o Brasil.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE langalb Governo Federal em
2007 apresentava seis pilares: visao sistémicauaeaegdo, territorialidade, desenvolvimento,
regime de colaboracdo, responsabilizacdo e motiizasocial. Possuia quatro eixos
norteadores: Educacdo Bésica, Educacdo SuperiocaB@o Profissional e Tecnoldgica e
Alfabetizacéo, educacao continuada e diversidadeGM2007e).

Para execucao do PDE foram criados mais de 40gnag. No ambito da Educacéo
Profissional e Tecnologica dispuseram de trés m@tago criagcdo dos Institutos Federais,
normatizacao da Educacgéo Profissional e Tecnolggidamente com a criacdo do Catélogo
Nacional para os Cursos Técnicos de Nivel Médipoe,ultimo, estimulo a implantacado do
PROEJA nas redes estaduais e federal, e do PROJOWENhunicipios (BRASIL, 2007e).

O PROEJA, que serd melhor estudado logo mais aefresontempla cursos,
programas de formacéo inicial e continuada de lfnadares, e ensino médio integrado ao
técnico, que deveriam ser ofertados de acordo sotkermandas locais e regionais por Centros
Federais de Educacgdo TecnolOgicas, Escolas Técaidagrotécnicas Federais e Escolas
Técnicas vinculadas a universidades federais (BRAZIO5a).

O PROJOVEM - Programa Nacional de Inclusdo de JJoviem inicialmente
implementado como programa emergencial e experaheuwbltado para a elevacao da
escolaridade dos jovens brasileiros e sua qualdmarofissional para inser¢cdo no mercado
de trabalho (BRAIL, 2005b).

Logo apos a instituicdo do PDE (2007) podemos datagjue as seguintes acoes, de
acordo com o quadro 1:

Quadro 1- A¢oes do Plano de Desenvolvimento da Educacao

ACOES DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

ANO ACAO/PROGRAMA OBJETIVO
Sistema Escola Técnica do Brasil (e-Téromover desenvolvimento da
Brasil): Decreto n. 63.301/2007 educacdo profissional técnica pa
2007 modalidade a distancia,
Programa Brasil Profissionalizado: Decretestimular a oferta do Ensino Médio
n. 63.302 /2007 Integrado & Educacéo Profissional
Catadlogo Nacional para os CursdSrganizou 0s cursos técnicos em |12
Técnicos: Resolucdo CNE n. 3/2608 eixos tecnoldgicos e explicitou 185

possibilidades de formacéao técnica.
Inclusdo do Ensino ProfissionalizantBispds sobre seu desenvolvimento e
Integrado ao Ensino Meédio naferta, na forma integrada ao ens|no
LDBEN/1996 (Capitulo Il, Se¢éo IV — A):médio.
Lein. 11.741/2008
Institui a Rede Federal de Educa¢&®eordenamento das  Instituicdes
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica | Federais de Educacdo Tecnoldgica e
RFEPCT: Lei n. 11.892/2008 da criacdo dos Institutos Federais|de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia — IFs.
Rede Nacional de Certificagao Profissiopal Recoineto e Certificagdo dgs

2008

® Revogado pelo Decreto n.7.589/2011.
® Revogou o art. 5 ° da Resolugéo CNE n. 4/1999 — efisiala Estruturacéo desses cursos por areasmjgeténcias
basicas e profissionais.
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e Formacdo Inicial e Continuada (Redmnhecimentos adquiridos no trabalho
CERTIFIC):  Portaria  Interministerialpara fins de prosseguimento ou |de
MEC/TEM n.1.082/2008 conclusdo dos estudos da Educacao
Profissional.
Educacdo Béasica: Emenda Constitucigriatevé a obrigatoriedade e a gratuidade
2009 | n.59/2009 da Educacao Bésica dos 4 aos 17 anos
de idade.

Fonte: Elaboracao prépria.

Considerando os objetivos institucionais dos IFEPANM devera ser ministrada,
prioritariamente, na forma integrada tanto paramgluintes do ensino fundamental regular
como para o publico da educacédo de jovens e adoiteecer cursos de formacgdo inicial e
continuada para trabalhadores; realizar pesquEaRdas, atividades de extenséo; estimular
e apoiar acbes educativas que levem a geracdcabahto e renda e a emancipacédo do
cidadao e desenvolvimento socioeconémico localgemal; ministrar cursos superiores de
Tecnologia, Licenciaturas e Bacharelado; ofertasaside Pds-GraduagEo e stricto sensu
(BRASIL, 2008b).

Ao término do Governo Lula, apesar dos avangosaepsctos sociais e educacionais,
nao tivemos progressos no sistema socioecondmiquaiso No ambito da educacéo, foram
formuladas politicas publicas importantes e sigatfvas que fomentaram avan¢os, como:
retorno do ensino integrado, expansao da ofertéicaie gratuita. Como recuo, citamos a
extincdo da Secretaria de Educacdo Média e Tedoalé® a criagdo da Secretaria de
Educacao Basica e da Secretaria de Educacéao Rmoéiss Tecnoldgica. Como continuidade,
foi mantida a oferta do ensino técnico subsequentencomitante (CAIRES; OLIVEIRA,
2016).

No Governo seguinte, a presidente Dilma deu comaue e avangou nas acdes por
meio da criacdo de politicas e programas voltadpsaalmente para Educacao Profissional.
Para tanto, em 2011 foi anunciada a fase lll dmnd”lde Expansdo da Rede Federal, que
previa 208 novas escolas profissionalizantes étéeabde 2014.

Em 31 de julho de 2013, por meio da Portaria n.8@iljnstituido o Sistema de
Sele¢do Unificada da Educacao Profissional e Tégied (SISUTEC):

Art. 1° Fica Instituido o Sistema de Selecdo Uadi da Educacdo Profissional e
Tecnolégica — SISUTEC, que tem por finalidade pmkisir o acesso de estudantes
egressos do ensino médio a vagas gratuitas emsag@ucos na forma subsequente
(BRASIL, 2013).

Posteriormente, no ano de 2014, foi estabeleciBoograma Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC, que teve cobjetivo a ampliacdo da oferta da
educacao profissional e tecnologica em parcer@ysive, com o Sistema “S”, através de
programas, projetos e acdes de assisténcia téefilcanceira (BRASIL, 2011a).

O PRONATEC permitiu a transferéncia de recursosliga®b para as instituices
privadas, e isso, segundo a Confederagcédo Naciosalhbalhadores em Educacéo, ofereceu
riscos a Educacao Profissional e inibiu a expam&®ta nas instituicbes publicas (SILVA,
2012).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) em vigor n@sdoano meta 10‘ferecer, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matrisuda educacéo de jovens e adultos, nos
ensinos fundamental e médio, na forma integradaucacio profissional(2014, p.37). E
uma tentativa que busca abolir a exclusao socsbiita daquelas pessoas que nao tiveram
acesso a educacdo na idade certa. Para combdexad@indice de abandono, ocasionado,

13



entre outros motivos, pela inadequacdo das prapostaiculares as especificidades e
diversidades desta faixa etaria, o PNE tracou deatégias que devem ser cumpridas pelos
entes federativos.

14



3 O PROGRAMA NACIONAL DE INTEGRACAO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL COM A EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O Programa Nacional de Integracdo da EducacéaosBimfial com a Educacdo Bésica
na modalidade EJA inicialmente foi criado através Becreto n° 5478/2005 e,
posteriormente, alterado pelo Decreto n® 5840/28@6governo Lula, o PROEJA tem como
objetivos as funcbes reparadora, equalizadora dfigadora, no contexto das politicas
publicas.

De acordo com o Decreto n° 5840, de 13 de julh@0f®, os Documentos Base do
PROEJA, e a partir da construcdo do projeto pedegdgtegrado, os cursos PROEJA
podem ser oferecidos das seguintes formas:

1-Educacdo profissional técnica integrada ao ensnémlio na modalidade de
educacéo de jovens e adultos.

2-Educacao profissional técnica concomitante asnensédio na modalidade de
educacéo de jovens e adultos.

3-Formacéo inicial e continuada ou qualificacdofipstonal integrada ao ensino
fundamental na modalidade de educagéo de jovetslioa

4-Formacdo inicial e continuada ou qualificacadips@dnal concomitante ao ensino
fundamental na modalidade de educacéo de jovetslms

5-Formacéo inicial e continuada ou qualificacaofipstonal integrada ao ensino
médio na modalidade de educacédo de jovens e adultos

6-Formacéo inicial e continuada ou qualificacadipstnal concomitante ao ensino
médio na modalidade de educacéo de jovens e adBRSSIL, 2006, p. 10).

Ainda, segundo o Documento Base do PROEJA:

Com o PROEJA busca-se resgatar e reinserir nargiséscolar brasileiro milhdes
de jovens e adultos possibilitando-lhes acessaieagdo e a formagéo profissional
na perspectivas de uma formacéo integral. O PRO&JAais que um projeto
educacional. Ele, certamente, serd um poderoswinshto de resgate da cidadania
de toda uma imensa parcela de brasileiros expullipssistema escolar por
problemas encontrados dentro e fora da escola. d¢odas as condicfes para
responder positivamente a este desafio e pretersdfamd -lo (BRASIL, 2006, p. 5).

Mesmo apoOs a criagdo do PROEJA, o Instituto NatideaEstudos e Pesquisas
Anisio Teixeira — INEP concorda que os motivos parabandono escolar em idades
regulares sao diversos, e boa parte desses akmas possibilidade de retornarem as salas de
aulas com idades e séries incompativeis, o querpddizer dificuldades variadas e uma
chance maior de evasdo mais uma vez.

Tendo como referéncia os objetivos do PROEJA epsdalico-alvo, € importante

ainda destacar as consideracdes de Gomes e Gayuaito esclarecem:
Muitos alunos internalizam essa situacdo de infeiaole, considerando-se
incapazes e fracos. Sua viséo de educacéo € indilgth e utilitarista, esperam que
a escola certifique e prepare para o trabalho.d&rparte do alunado continua a ser
composta por pessoas que ja experimentaram o $@mascolar [...]. Também,
persistem 0s impasses entre as caracteristicasd#aticas do ensino médio e as
relacdes com o trabalho ou a formacao profissi@aIMES; CARNIELLI, 2003,
p. 24).

Para Arroyo (2005), a diversidade tem sido um tmagwcante da histéria da EJA,
compreendendo as faixas etarias de educandoss dig@iscolarizacdo, trajetorias escolares e
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humanas, diferentes agentes e instituicdes, métdiiiicas e propostas educativas, dentre
outras. Tais caracteristicas sdo entendidas cenamfas negativas e ndo como riquezas, haja
vista que nesta modalidade foram realizadas in@gadiaticas e curriculares de ensino e

aprendizagem. Desta maneiram Arroyo afirma que:

A EJA, por ter sido sempre um campo menos de “ehgnmais de formagé&o-
educacéo, esteve sempre mais aberta a inovacés\da renovacao das teorias da
formacdo, socializacdo, a-culturacdo, politizacéonscientizacdo... (ARROYO,
2005, p. 31).

Gomes (2005), em seu estudo, relaciona que a céngietcultural e linguistica do
aluno é adquirida principalmente na familia, temelibexo direto na vida e no desempenho
escolar. Assim, o curriculo limita as possibilidadie ascensdo do aluno, e as possibilidades
de éxito sdo desiguais, o que significa que alud®glasses diferentes tém desempenhos
diferentes. E para Neri (2009), a falta de condigde sobrevivéncia e restricdo de renda séo
0S principais motivos para evasao; logo, a pobestainterligada.

3.1 Concepcdes e Fundamentos

Mesmo diante das limitacBes para cumprimento dovéDedo Estado Brasileiro em
garantir a todos o acesso a educacgdo publica,itgr&ue qualidade, o Documento Base
(2007) do PROEJA reafirma que o desenvolvimento wea nacdo nao depende
exclusivamente da educagdo, mas ela possui funci@tégica neste processo de
desenvolvimento.

O cenério educativo brasileiro exige a¢fes de cunémlio e longo prazo para atender
as funcdes constitucionais, e Frigotto (2005) namais a¢Oes politicas de insercdo e de
integracéo, respectivamente. Dessa maneira, o Datonbbase do PROEJA (2007) expressa
a seguinte afirmativa:

Neste sentido, € necessario construir um projetdedenvolvimento nacional auto-
sustentavel e inclusivo, que articule as politipaéblicas de trabalho, emprego e
renda, de educacdo, de ciéncia e tecnologia, dargulde meio ambiente e de
agricultura sustentavel, identificadas e comprogiasticom a maioria, para realizar a
travessia possivel em direcdo a um outro mund@nositualizando o sentido de

nacao; nacao esta capaz de acolher modos de Jidaries, fraternos e éticos

(BRASIL, 2007, p. 32).

A expectativa era de articulacdo das politicas ipablda educacéo profissional e
tecnolégica com as demais politicas, ndo prepargad® o mercado apenas o trabalhador
passivo e subordinado ao sistema capitalista. Desseira, a concepc¢ao apresentada parte
da compreensdo de que a educacgao contribui pargegracédo social e laboral dos mais
variados conjuntos populacionais, e, mais do gse, igara que se constitua, efetivamente,
como direito de todos. Buscava-se romper com adhabd estrutural culturalersuscultura
técnica, ou seja, educacao diferenciada para Bcpsbres. Visando alcancar a formacéo
integral do educando, o Documento Base (2007) elefin

A concepc¢do de uma politica, cujo objetivo da fayéima estd fundamentado na
integracdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnaldgimanismo e cultura geral, pode
contribuir para o enriquecimento cientifico, cudtiurpolitico e profissional das
populagbes, pela indissociabilidade dessas dimenademundo real. Ademais,
essas dimensfes estao estreitamente vinculadamdigdes necessarias ao efetivo
exercicio da cidadania (BRASIL, 2007, p. 35).
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Este documento, em suas diretrizes, traz o ent@amigrde que o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos da EJA deve articular-se sgus conhecimentos prévios, seus
professores e suas praticas pedagoégicas e didabcasando uma proposta politico-
pedagogica especifica que atenda suas necessidaiesnetodologias ndo dardo garantias
de emprego, mas ampliardo as oportunidades.

Como ultima concepcdo, e ndo menos importante, auiento Base do PROEJA
reforca que todo professor, atuante em qualquerahdadle ou area, pode trabalhar com o
publico Adulto e Jovem. Porém, necessita de quatiio profissional para atuar e lidar com
os desafios e preconceitos nesta modalidade deoensi

Entretanto, questionou-se o despreparo docentegbaaa na educagao profissional.
Machado (2011) afirma que os novos professoresatadbs, em sua maioria com formacao
inicial em Licenciatura e/ou Bacharelado, somemtgspem o conhecimento académico, sem
vivéncias profissionais e habilitacbes para o engspecifico das areas técnicas. Quando
integram a Rede Federal, estes profissionais paatear nos diversos cursos e niveis de
ensino, dentre eles o PROEJA. Para tanto, Macl2idd | expressa:

No caso do PROEJA, a complexidade do desenho ularie da pratica didatico -

pedagbgica é ainda maior, pois envolve a educagdial gio ensino médio e

fundamental, contetidos especiais da EPT [Educagisgtonal e Tecnoldgica] e

da FIC [Formacéo Inicial e Continuada] e abordaggmseducacdo de jovens e
adultos (MACHADO, 2011, p. 694).

Deste modo, a formacgdo docente universitaria étitoits de lacunas relacionadas a
formacdo para educacado profissional, estando enmsi@ia voltadas para o ensino medio
regular, de carater propedéutico, com o objetiyieeifico de preparar para o ingresso em
cursos de nivel superior. A situacdo é mais conaplggando a formacado inicial € de
bacharelado, pois ndo h& preparo pedagdgico parsino. Quando se trata de abordagens
pedagogicas em EJA, a situacdo ndao € muito dileréiaja vista que a maioria dos cursos
existentes ndo dispbe de componentes curricularesdescutam as especificidades desta
modalidade de ensino (MOURA, 2006).

Os professores que ndo tiveram acesso aos fundasrémEJIA na formacao inicial
levam essa lacuna para a atuacdo na modalidadefoc@mmpacto na relagdo com
os estudantes e com suas caracteristicas espgcif@@aando claro, por vezes, que a
falta de formacgdo no campo da EJA colabora paraaguebordagens pedagoégicas
propostas reforcem aspectos que se remetem am ersinpensatorio e supletivo,
distante da perspectiva do direito.

Como efeito, professores que vém trabalhando coBJA, sem formacédo, tém
menores possibilidades de estar sensiveis a pesposte minimizem possiveis
problemas decorrentes das caracteristicas prégaasiodalidade, entre as quais
podem ser destacadas: turmas com estudantes guaniidongo periodo sem
contato com o ensino formal; com diferencas deddasabktante acentuadas; além da
necessidade de conciliar estudo e trabalho, diarissNfABREU JUNIOR, 2015, p.
3975).

Com o intuito de complementacao da formacéo destesntes, a partir das diretrizes
do Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007) foraarexfidos cursos de especializagéo
para atuacdo no PROEJA, tanto para a Rede Fedenal gara a rede estadual e municipal de
ensino. Os objetivos desses cursos de especiaizagédalmente, eram:

Formar profissionais com capacidades para atualaizoracédo de estratégias, no
estabelecimento de formas criativas das atividate®nsino-aprendizagem e de
prever pro-ativamente as condicBes necessariasaftesinativas possiveis para o
desenvolvimento adequado da educacdo profissichabica de nivel médio
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integrada ao ensino médio na modalidade EducacdoJadens e Adultos,
considerando as peculiaridades, as circunstancaticylares e as situagfes
contextuais concretas em que programas e projesie dampo sédo implementados
(BRASIL, 2007, p. 8).

Observa-se que o0s objetivos acima descritos e flua&lades foram baseados na
necessidade de integracdo entre os trés camposocsmheis: ensino meédio, educagdo
profissional e educacdo de jovens e adultos. Segdados divulgados pela SETEC, foram
formados mais de 3.000 profissionais em seus vpdls existentes pelo pais desde 2006.

De acordo com o Documento Base (MEC, 2007), oscimims que consolidam o
PROEJA estao dispostos no quadro 2:

Quadro 2. Principios do PROEJA

PRINCIPIOS DO PROEJA

PRINCIPIO JUSTIFICATIVA

Inclusdo dos jovens e adultpBouco e dificil acesso ao sistema educacional.

nas ofertas Questiona-se também a forma que tem sido feita |essa
inclusdo e a promocdo da permanéncia e sucess® dos
alunos

Insercdo da modalidade EJAParte da premissa da educacdo como direito, desde a

integrada a educacaeducacédo infantil até a conclusdo do ensino médio.

profissional

Ampliacdo e Universalizacao A formacao humana egpggéodos longos;
Abrangéncia maior na universaliza¢cdo do ensino médi

Trabalho como  principipProducdo da condicdo humana pelo trabalho (gcéo

educativo transformadora no mundo, de si, para si e par@mtr
Pesquisa como fundamento |[d@ontribuicdo para a construcdo da autonomia irttedéc
formacao do sujeito dos educandos.

Condicdes geracionais, d€ompreende-se que tais condicdes sdo fundantegs da
género, de relacdes étnigoformacdo humana e dos modos como se produzem as
raciais identidades sociais.

Fonte MEC, 2007

Os seis principios acima decorrem de reflexdedweles de teorias de educagdo em
geral e da educacédo de jovens e adultos no engidmra na educacédo profissional na Rede
Federal.

3.2 Trabalho como principio educativo para Educacdo deJovens e Adultos:
Conceitos e Consideracdes

N&o ha davidas de que as politicas publicas vdltg@aa a educacao de jovens e
adultos buscam colaborar para sua insercdo e ag@grno mercado de trabalho; porém,
também ampliam e fortalecem a exploracédo e prexgiw dos trabalhadores. Tal situacéo
exige constantes reflexdes do dilema entre a esatdo e a qualificacdo profissional.
Assim, Frigotto afirma:

Por outra parte, assinala que as politicas pubtieasscolarizacéo e de qualificacao,
ainda que necessaria ou mesmo imprescindiveisie@umn contexto de profunda
regressao e violéncia na esfera dos direitos sogig atingem, ainda que de forma
diferenciada, a maior parte das nagbes. Consequente, seu alcance se d4 num
terreno cada vez mais limitado dentro do socionmdigho ou da sociabilidade
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capitalista (2013, p. 390).

Desta maneira, o trabalho pode assumir algumasaigrdentre elas: a de escravidao,
servilismo, mercadoria, forca de trabalho/empregabhalho assalariado no capitalismo, e
outras. Reconhecer e identificar as diferentes dsré importante, pois evitaria a confusao
nas situacdes definidas como “crise do trabalhcalasado com fim do trabalho”
(FRIGOTTO, 2001 p.71).

E sobre esse contexto que Freire (1987) falava dksigualdades sociais e
educacionais em suas obras quando descreveu qograssao, dividir e manté-los oprimidos
sdo condi¢cdes indispensaveis a continuidade do efpotento” dos opressores. Essa
submissdo e condicionamento aos detentores do pladsociedade vigente acarretam um
desejo de tornarem-se opressores, contrapondo eaaneia dos conceitos de unido,
organizacao e luta para os oprimidos no proces$ibatéacao. Para Freire,

O que interesse ao poder opressor € enfraqueagriosidos mais do que ja estéo,
ilhando-os, criando e aprofundando cisdes entig aleavés de uma gama variada
de métodos e processos. Desde os métodos repeedsiviaurocracia estatal, a sua
disposicdo, até as formas de acéo cultural por mi@oquais manejam as massas
populares, dando-lhes a impresséo de que as ajddan, p. 80).

E indiscutivel que as politicas publicas implemeasapara a educacdo escolar sdo
subordinadas ao mercado e ao capital. Por esta,rem@éia-se um desafio, ndo somente a
insercdo precaria no sistema produtivo, mas tanbéesenvolvimento da capacidade critica
para compreender a realidade e a formacdo do pensamritico capaz de transformar essa
realidade pela raiz.

Para tanto, a conscientizacdo docente do seu peag@kematizador da realidade é o
primeiro passo para a formacdo do pensamentoccdticeducando. Isto se deve ao fato de
que quem nos ensina é 0 mesmo que nos oprime. Mesmesta assuncao, a superacao da
opressao € complexa, pois, de certa maneira, asidps sdo conformados, acomodados e
aceitam tal situacdo. Entéao, concluiu-se que:

Se as massas populares dominadas, por todas adecag8es ja feitas, se acham
incapazes, num certo momento histérico, de ateadmra vocacdo de ser sujeito,
sera, pela problematizacédo de sua prépria oprega&amplica sempre numa forma
qualquer de acéo, que elas poderéo fazé-lo (FREI®H, p.96).

Como consequéncia da disputa desigual nos procéssuoativos, tanto na forma,
conteudo e método, Frigotto (2013) destaca trésaani®mos que se articulam, contribuindo
para maior controle mercantilista do conhecimerdoeducacdo publica escolar: a esfera
publica ineficiente, a natureza da formacgédo docesdkzada pelas Universidades publicas, e
politicas de prémios as escolas que, de acordo argérios oficiais, alcancam melhor
desempenho.

Frigotto relata que “Essa posicao clara em relac@sao da educacdo basica, nédo
como direito social e subjetivo, mas cada vez maimo negdcio, se manifesta de forma
vertiginosa na disputa do espaco da escola pul{ad'3, p. 397).

Estando o trabalho regulado pelas relacdes socwgistalistas, constituidos por
proprietarios privados dos meios e instrumentospamucdo e 0os nao proprietarios, a
centralidade das a¢gbes nao sao de trocas, e saandento dos lucros. A fragilidade dessas
relacbes € demonstrada através da desestabilidagdtvabalhadores estaveis, precariedade
do emprego e aumento nas taxas de desemprego.

Todavia, ensinar ultrapassa a ideia de transfexéogi deposito de conhecimento,
como defende Freire, sendo necessério oportunizar pgoducdo e/ou construcdo sem
desprezar a formacéao moral e os saberes dos eds¢c@othpreendendo suas relacbées com o
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ensino dos conteudos, contexto social e culturedt®maneira, o autor define que:

Saber que ensinar ndo é transferir conheciments,cni@r as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construgao. Quartdm @m uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagag6es, a cudesida perguntas dos alunos, a
suas inibigBes; um ser critico e inquiridor, inqgoiem face da tarefa que tenho — a
de ensinar e ndo a de transferir conhecimento (RREL996, p.21)

Vale dizer que a qualidade da educacao esta lgadateresse e luta de classe, sendo
importante para o0 mercantilismo o0s ensinamentosggranoados de acordo com as
especificagdes funcionais. Para tanto, convencetnabalhadores a acreditarem que o que
ganham é o justo, e a entenderem que nao |Ihesacatdédade politica. Porém, existe uma
minoria que ainda tém esperancas de melhoria deegge pré-labore através da Educacao.

Diante das abordagens acima, partindo da conceggémabalho como principio
educativo disposto no PROEJA, adotamos alguns oeceque vao nortear a
contextualizacdo, compreenséo e o desenvolvimestaidcussdes desta pesquisa.

Por competéncias, destacamos as explicacdes sapmtalsambert-Jamati (1997),
guando afirma que o termo competéncia nunca fouste popular, e esta diretamente
relacionado a capacidade reconhecida de domindciesuémente a area, poder de
intervencao e uso de técnicas preexistentes.

Concordando com Isambert-Jamati (1997), Magalh@esl €1997, p.14) definem
competéncia como o “conjunto de conhecimentosidatdes e experiéncias que credenciam
um profissional a exercer uma determinada funcdssim, na analise de Demo (1998), nao
basta executar bem uma tarefa, € indispensavebjacfp para novas situacdes, sempre
guestionando, inovando, refazendo e, sempre qusvehsantecipando-se aos novos desafios.

Bentes (2007) sintetiza que na educacao profidsiasacompeténcias sofrem
influéncias do panorama tecnoldgico, das necesssdae@ qualificacdo profissional e de
empregabilidade. Diante dessas influéncias e asalie Ramos (2001), € extremamente
necessario desprender as bases das competénciasomuenente se confundem com a
concepcao de qualificacéo instalada na relacadeesedalho:

A razao para esse deslocamento de conceitos déicag@io a competéncia acha-se,
entre outras razfes, na idéia de educacdo profidsieveladora de uma certa
fungdo econdmica em educacéo. A discussdo, nestextm revela: que a nogéo de
competéncia compde o conjunto de novos signosrefisafos talhados pela pos-
modernidade; que a apropriagdo econdmica de um@onaginaria da psicologia
conferiria a educacdo o papel de adequar, psiaaoginte, os trabalhadores aos
novos padrfes de producdo; que o senso comunutarizarater neoconservador e
neoliberal, considerando-se as relacdes de trabatbais e os mecanismos de
inclusdo social pautam-se pela competéncia indali(RAMOS, 2001, p.22) .

O desenvolvimento de competéncias é compreendidd-ggotto (1995) como um
rejuvenescimento da teoria do capital humano, dstam conceito de qualificacdo na
conotacdo produtivista; as competéncias incidentargunto de saberes e caracteristicas
incorporadas por uma pessoa nas diversas situalgesabalho com outras pessoas. De
acordo com essas abordagens:

A educacao, ou mais amplamente, a formacdo humamaesmo 0s processos de
qualificagdo especificos para fazer face as taret@mdmicas, numa perspectiva
socialista democrética, tém como horizonte permandimensdes ético-politicas
inequivocas: “os socialistas estdo aqui para lemawanundo que em primeiro lugar
devem vir as pessoas e ndo a producéo (FRIGOTTID, PX268).
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A citacdo acima delimita claramente que a escotaege como agéncia formadora
mecanicista dos individuos para absorcéo pelo merda trabalho. O ensino fica submisso a
determinacgdes legais resultantes, em sua mai@iacardos financeiros.

Ressalte-se que a motivacdo para a volta a salaulde estende-se aqueles que
necessitam entrar, permanecer ou até mesmo voltamercado de trabalho. Assim,
motivacaq para este estudo compreende tudo aquilo que $iopal as pessoas a agir de
determinada forma ou, pelo menos, que da origema propensao, a um comportamento
especifico, podendo este estimulo ser externo ifmovdo ambiente) ou internos (processos
mentais dos individuos) (CHIAVENATO,1999).

Embora a motivacdo seja apenas um dos fatoresnasteque propulsionam o
comportamento humano (Teoria das relacées humanagsma atua de maneira geral sobre
as necessidades dos individuos, a fim de suppdas atingir os objetivos tanto pessoais
COmMo organizacionais.

A motivagao influencia no comportamento humano,eéado-se nos seguintes
pressupostos:

a) O comportamento humano é causado, ou sejaeenisia causalidade do
comportamento. Tanto a hereditariedade como o0 namicbiente influem
decisivamente sobre o comportamento das pessaasnfortamento é causado por
estimulos internos ou externos.

b) O comportamento é motivado, ou seja, ha umalidede em todo
comportamento humano. O comportamento ndo é cagsalaleatério, mas sempre
orientado e dirigido para algum objetivo.

¢) O comportamento humano € orientado para obgpessoais. Subjacente a todo
comportamento existe sempre um impulso, um desejma necessidade, uma
tendéncia, expressbes que servem para designarotigosndo comportamento
(CHIAVENATO, 1998, p.76-77).

Maximiano (1995) afirma que motivagdo, comportamert desempenho estdo
interligados e s@o dependentes entre si. Ou seffgsempenho € uma manifestacdo de
comportamento humano nas organizagfes, podendoaterada pelo proprio individuo ou
pela situacdo ou ambiente em que ele se encontra.

Considerando que a escola passou a assumir fudgd@sordo com a economia,
sendo associada ao desenvolvimento econémico, gopr®bilidade e ascensao social apos
a Segunda Guerra Mundial, as motivagées dos jogesdultos para voltar a estudar estédo
relacionadas a comercializacdo de sua forca dalt@ke o melhor desempenho de suas
competéncias, a fim de atender suas necessidasieadhf-RIGOTTO, 2001).

Essa instrumentacéo laboral para suprir as demamdastra-se oposta as concepcoes
de Freire (1987) quando aborda a significacdo demdagps como quase “coisa” e
apresentando como suas finalidades as de seus@@®sficando a superacdo deste estado
responsavel pela conquista e reconstrucdo da t@ejeala liberdade. A partir destas
indagacdes, Freire (1987) afirma du& como homens que os oprimidos devem lutar e ndo
como coisas” (p.31); e “Nao é como coisas ja dissem € bom que mais uma vez digamos,
que os oprimidos se libertam, mas como homens0{p.1

Quando Freire discute a relacdo humanizacéo e @eszagdo como responsabilidade
total dos opressores-oprimidos, a partir da quabte liberdade para criar e construir, afirma
que esta relacdo € historica e ontolégica. Sensimas libertacdo do estado de opresséo é
uma acdo social, ndo podendo, portanto, acontso&xdamente como “coisa”, devendo a
consciéncia e transformag&o do meio acontecer emmdsale. O autor conclui que:

Constatar esta preocupagdo implica, indiscutivelejenrem reconhecer a
desumanizacdo, ndo apenas como Vviabilidade ontaldghas como realidade
histérica. E também, e talvez sobretudo, a paetitaldolorosa constatacéo, que os
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homens se perguntam sobre a outra viabilidadee-sua humanizagdo. Ambas, na
raiz de sua inconclusdo, que os inscreve num pe&mtammovimento de busca.

Humanizacdo e desumanizacdo, dentro da histéria, cantexto real, concreto,

objetivo, sdo possibilidades dos homens como secemclusos e conscientes de
sua inconcluséo (FREIRE, 1987, p.16).

Outra questdo é a permanéncia dos avancos ciest#idcecnolégicos em poder dos
detentores do capital que marcam a atualidadaldéogndo a globalizagcédo, competitividade e
reestruturacdo da relacdo trabalho/emprego. Pas estdes, a ciéncia e as tecnologias sob as
relacOes capitalistas, de acordo com Frigotto (ROfdhstituem-se para a classe trabalhadora
como a superexploracdo de mao de obra e gerada@aslesemprego. Portanto, ha
controvérsias quanto aos meios e instrumentogaditis para ampliacdo e legitimacdo da
emancipacao humana, principalmente quando se #alaiéhcia, tecnologia, educacdo em
geral e educacéo profissional.

Partindo da assuncéo de trabalho como necessidanha ¢alsa liberdade, de acordo
com Marx, Freire (1987) ja defendia a importan@al@logo como condi¢éo de libertacdo da
opressao, pois atraves dele conhecemos o out® cav@ncias e necessidades. A liberdade e
alcancada através de uma consciéncia criticarasis, onde opressores e oprimidos, em
constante diadlogo, operam para a transformacéaealidade. A palavra (para além do meio) &
a chave da libertacdo, e o amor, o fundamentogdi@ogo.

O diélogo critico e libertador, por isto mesmo qupde a acéo, tem de ser feito com
os oprimidos, qualquer que seja o grau em queaestkjta por sua libertacdo. Nao
um didlogo as escancaras, que provoca a flria epreessdo maior do opressor
(FREIRE, 1987, p.29).

Para o processo educativo ser eficiente, exigargeeeho, dedicacdo, disposicéo e
disponibilidade, tanto de quem ensina como de qapmende. Frequentemente o que
vivenciamos sao arquivamentos, memorizacdo e rapénd de informacdes, e nédo o
conhecimento. Essas evidéncias sdo massacrardesioqubservadas na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, pouco ou nada egeoles. Assim, a educacdo
problematizadora deve ser exercida, superando #&adogéio educador-educandos. Esta
superacdo somente € possivel através do dialaggesséo critica na realidade, apresentando
carater autenticamente reflexivo. Nessa relacdogcomunicacdo democratica, e nao
impositiva, é fundamental, uma vez que é necessdnia nova postura docente diferente
daquela que faz do professor um detentor do pamgrécimento:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz comungaglodepositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemmet@orizam e repetem”,
partindo do principio de que o educador sempre celé@entor do conhecimento e
os educandos aqueles que nada sabem. Como consagté&mos maior alienacao
e reducdo do desenvolvimento de uma consciéntieacrEste pensamento, onde os
educandos estéo limitados ao conhecimento impssto,que haja dialogo e debate
de opinides e ideias, estende-se a outra obra quafidma transformar a
mentalidade dos oprimidos e néo a situacao quers® (FREIRE, 1987, p.33).

Na prética e paralelamente aos dilemas dos pracesmacionais, escolar ou ndo, os
projetos e politicas publicas voltados para a eghacarofissional, em especial a de jovens e
adultos, vinculam-se ao adestramento, acomodada@aonecdo fragmentada. “Trata-se de
conformar um cidaddo minimo, que pensa minimament&ue seja minimamente”
(FRIGOTTO, 2001 p. 80). Ao final, torna-se apenapr=gavel a disposicdo do mercado de
trabalho.
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3.3 PROEJA no Instituto Federal de Roraima — Campus Bo¥ista

O Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Rwma(IFRR), desde sua
implantacdo, tornou-se centro de referéncia edacatino Estado de Roraima, através da
promocdo da inclusdo social de jovens e adultos,imgermédio das acdes de formacgdo
profissional, estando perfeitamente inserido ndecdn local e regional. Em sua historia, o
IFRR passou por vérias mudancas e, atualmentepipestutura multi Campus, sendo
composto pelas unidades: Reitoria, Amajari, Bodayislovo Paraiso, Boa Vista Zona Oeste
e Bonfim; os dois ultimos estdo em fase de impiua

De acordo com Silva (2010), o Programa Nacionallrdegracdo da Educacéo
Profissional com a Educagéo no Instituto FederaRdeima iniciou em 2005, com o Curso
na area da Construcédo Civil - Técnico em Edificag@®nstituido por 8 modulos e carga
horaria de 3.200 horas; o ingresso era realizadpncesso seletivo.

No Campus Boa Vista estdo em andamento 08 cursgsadeacédo, 03 cursos de Pos-
Graduacao Lato Sensu, 05 cursos Técnicos Integem@nsino Médio Regular e 05 cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio — EJA e 07 @dullcnicos Subsequentes ao Ensino
Médio.

Quanto a atuacao nos cursos PROEJA, os servidorgsstituto Federal de Roraima
participaram de qualificacéo profissional para dézro publico jovem e adulto:

Atendendo a politica do MEC através da SecretagidEducacéo Profissional e
Tecnolégica — SETEC, o CEFET-RR constituiu parcesan CEFET-AM para
realizag@o de uma turma do curso de EspecializagdBJA integrante do programa
de formacdo docente para a implementacdo do PRO&®sutado pela SETEC
através de polos regionais. Nesse curso foram idteném Boa Vista, no CEFET-
RR um total de 21 docentes pertencentes aos quadiesidores do CEFET-RR e
da Secretaria de Educacéo do Estado de RoraimeHCRR, 2007, p.22).

Posteriormente, o IFRR tornou-se polo, e deu comade na formacdo continuada
dos profissionais que atuariam nessa modalidadmsiao através da oferta do Curso de Pés-
GraduacdolLato Sensu“Em Educacdo Profissional Integrada a educacaoic®asa
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROHdiialmente, o curso era
destinado apenas para servidores do IFRR, massdépaampliado para os servidores do
Estado e Municipio. Ao todo, foram formados 166fipsionais, entre docentes e técnicos
administrativos. Porém, ha questionamentos quaafet&vidade dessa qualificacdo docente e
técnica, diante dos nimeros expressivos de evasénte nos cursos do PROEJA.

De acordo com os documentos base, 0s pré-requt@s ingresso nos cursos do
PROEJA no Instituto Federal de Roraima sdo: maideed8 anos, conclusdo do ensino
fundamental, aprovacdo em processo seletivo egmecié casos previstos em lei em
situagOes de transferéncia escolar.

O ingresso de estudantes nos cursos do PROEJAR® H+Campus Boa Vista, no
periodo proposto para estudo (2011 a 2013), delaamm o sistema de registro académico,
foi assim distribuido:
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Tabelal.Quantitativo de estudantes ingressantes na Edudacdovens e Adultos no IFRR —
Campus Boa Vista (2011 a 2013)

INGRESSO DE ESTUDANTES NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO IFRR — CAMPUS BOA
VISTA (2011 a 2013)

Edificacdes 145
Andlises Clinicas 259
Eletrotécnica 46
Enfermagem 335
Informatica 238
Total 1023

Fonte: IFRR/Sistema de Registro Escolar, 2015

Destacamos, de acordo com a Tabela 1, que tiverf@8 ingressantes nos anos de
2011 a 2013: a ultima oferta para Educacao de 3owexdultos foi em 2013. Desta maneira,
ndo estdo sendo mantidas as propostas advindas RREJA, dentre as quais, 0O
estabelecimento de um limite minimo de ofertas dgas pela Rede Federal. O texto do
Decreto assim se expressa:

Art. 2° - As instituicfes federais de educacdoipsainal deverdo implantar cursos e
programas regulares do PROEJA até o ano de 2007.

§ 1° - As instituicdes referidas maputdisponibilizardo ao PROEJA, em 2006, no
minimo dez por cento do total das vagas de ingréasiastituicdo, tomando como
referéncia o quantitativo de matriculas do anoramteampliando essa oferta a partir
do ano de 2007 (Brasil, 2006).

Como reflexo negativo de tal situacéo, ndo estarnaseguindo, Institucionalmente,
avancar nas questdes do processo politico pedagégieestruturacdo dos planos de curso,
gque ainda permanecem em sua primeira versao.

Atualmente, a InstituicAo possui 5 cursos em and&onea modalidade PROEJA:
Eletrotécnica, Analises Clinicas, Enfermagem, Imitica e Edificacdes. Todos compostos
por 6 moédulos, estagios obrigatérios e entregaethtadrio final como pré-requisito para
formacdo técnica. O curso de Secretariado nestalidade de ensino foi deixado de ser
ofertado por falta de demanda.

Vejamos agora os cursos ofertados na Modalidadéodens e Adultos, de acordo
com os respectivos planos (2006):
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Quadro 3. Cursos do PROEJA no IFRR — Campus Boa Vista

CURSOS DO PROEJA NO IFRR — CAMPUS BOA VISTA
Curso Duracgao Eixo Tecnolbgico
Carga Horaria Modulos
Secretariado 2180 5 Gestao e Negocios
Eletrotécnica 2400 6 Controle e Processos Indisstria
Andlises Clinicas 2750 6 Ambiente e Saude
Enfermagem 3000 6 Ambiente e Saude
Informatica 2570 6 Informacdo e Comunicacao
EdificagcOes 2880 6 Infraestrutura

Fonte: Planos de Cursos (2006)

Observa-se no quadro 3 que a carga horaria previgtiavel, e a durabilidade em
modulos iguais, com excecdo do curso de secretariddl situacdo nos faz buscar
compreender como era feita a organizagdo de cadsd> quara cumprir as atividades
modulares.

Outro ponto a ser analisado € a desatualizacdomi@cwo, pois, desde a implantacéo
(2006), os planos de cursos ndo foram alteradosmmesstando presente as intencdes nos
Relatoérios de Gestao posteriores.

Mesmo sendo o pioneiro na oferta de Educacdo dendog Adultos integrada a
Educacgéo Profissional, néo ficou isento de fall@afkelatorio de Gestdo 2006, seguinte a
implantacéo, constatou isso ao descrever que dgseS6enta e seis) alunos iniciais, apenas
34 (trinta e quatro) seguiram para 0 segundo m@deld®20 (vinte) para o terceiro,
representando uma evasao de 48,48% e 69,69%, tigapente. Apenas 12 alunos desta
turma conseguiram finalizar o curso (NORONHA FILHXD16).

O retrato do periodo proposto quanto a evasao azypante diante de nameros téao
expressivos. O sistema de registro académicosaados:

Tabela 2.Quantitativo de alunos evadidos (2011 a 2013)
EVASAO DE ESTUDANTES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
IFRR — CAMPUS BOA VISTA (2011 a 2013)

Cursos Ingresso Exito Evadidos
Edificacdes 145 31 62
Andlises Clinicas 259 66 66
Eletrotécnica 46 22 21
Enfermagem 335 86 78
Informética 238 24 77
Total 1023 229 304

Fonte: IFRR/Sistema de Registro Escolar, 2017.

Salientamos que 0 curso técnico em secretariadofaidofertado no periodo de
estudo, e por esta razdo ndo constam informacdee ste na tabela 2. Observa-se que o
quantitativo de estudantes desistentes correspané®,71% do total de estudantes que
ingressaram no periodo, ndo se distanciando ddadalapresentada no Relatorio de Gestéo
de 2006, anteriormente mencionado neste traball®.d&dos relacionados ao éxito
compreendem aqueles estudantes que obtiveram @madiphio neste periodo, também de
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periodo de ingressos diversos, e muitos delesiargg@os anos de 2011 a 2013.

4 METODOLOGIA, DADOS E RESULTADOS: CAUSAS DA EVASAO
ESCOLAR NOS CURSOS DO PROEJA NO IFRR — CAMPUS BOA \STA

Este capitulo tratard da metodologia adotada, taw@nto dos dados e os resultados
obtidos. Comegaremos com a explicitacdo do condeitevasao adotado nesta pesquisa e a
delimitacdo da metodologia para o desenvolvimen&sted trabalho. Posteriormente,
analisaremos os dados e os resultados obtidos samstaumentos de pesquisa utilizados.

O gquadro conceitual disponibilizado para evasaastante diverso, com definicbes
gue nao se encaixam entre si, podendo dificultdmaitar as analises. A Comissao Especial
de Estudos Sobre a Evasao nas Universidades Rliesileiras, designada pelo MEC,
reconhece essas diversidades de conceitos de eeassmmenda que a escolha por esta ou
aguela seja realizada em consonancia com o obgtestudo. Portanto, acolhendo esta
recomendacdo, o conceito de evasdo adotado raséhtv de pesquisa é o desta Comissao, a
saber: “saida definitiva do aluno de seu curso figem, sem conclui-lo” (COMISSAO
ESPECIAL DE ESTUDOS SOBRE A EVASAO NAS UNIVERSIDABEPUBLICAS,
1996, p. 25).

O conceito de abandono escolar considerado nestho é o de Ana Benavente et al
(1994), que definem abandono escolar quando o aeaixa de frequentar as aulas durante o
ano letivo, distinguindo, assim, os termos evasaba:mdono frequentemente utilizados nesta
pesquisa.

De acordo com a classificacdo das pesquisas coas bas objetivos gerais propostos
por Gil (2008), nossa pesquisa € de natureza tieacnois nos trouxe a identificacdo e a
relagéo entre as variaveis causas da evasao remsdacnicos integrados ao ensino medio na
modalidade de educacdo de jovens e adultos ndubesfrederal de Educacéo Ciéncia e
Tecnologia de Roraima — Campus Boa Vista.

Figueiredo & Souza (2011definem método como o conjunto de regras a serem
seguidas ao longo da pesquisa em um determinadextorde estudo; e a metodologia € o
conjunto sequencial e ordenado de procedimentbzadios e seu aperfeicoamento, podendo
ser compreendida também como uma disciplina quecspa de estudar e ordenar varios
métodos.

A pesquisa quantitativa complementa a pesquisaitafiizd e a identificacdo dos
indices de evaséo reflete diretamente nas respbidadbs institucionais em manter estes
estudantes regularmente matriculados e com qualidaeégnsino. Desta maneira, € como uma
parte do problema pode ser esclarecida na pergpedtiantitativa e outra na optica
qualitativa, utilizamos ambos os procedimentos ntmicos.

Na abordagem qualitativa, os dados foram obtid@ev@s$ das interacfes interpessoais
e da coparticipacdo dos informantes, onde o pemdpisé participante ativo em todo o
processo, compreendendo e analisando os dadogiradparinformacdes coletadas. Assim,
segundo Minayo & Sanchésim verdadeiro modelo qualitativo descreve, compoke e
explica, trabalhando exatamente nesta ortd€r893, p.246).

Quando a pesquisa necessita utilizar técnicadstgias e procedimentos matematicos
na coleta de informagdes, bem como no tratamentaladks, temos uma abordagem
guantitativa Minayo & Sanches descrevem:

[...] a metodologia qualitativé& abordada procurando enfocar, principalmente, o
social como um mundo significados passivel de iig&sao e a linguagem comum
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ou a fala como a matéria-prima desta abordagesr, @ostrastada com a pratica dos
sujeitos sociais.

Finalmente, procura-se concluir que ambas as apendasao necessarias, porém,
em muitas circunstancias, insuficientes para abaama a realidade observada.
Portanto, elas podem e devem ser utilizadas, es d¢acunstancias, como
complementares, sempre que o planejamento da igaedb esteja em
conformidade (MINAYO & SANCHES, 1993, p.240).

Segundo Maanen (1979), a pesquisa qualitativa ceenge um conjunto de diferentes
técnicas interpretativas que buscam descrever ediiear os componentes de um sistema
complexo de significados, enquanto a Pesquisa @atard leva objetividade, podendo ser
quantificada por meio da analise dos dados eiaagflo de ferramentas estatisticas.

Por toda esta pesquisa foi possivel correlaciosdatos com a totalidade, respeitando
suas transformacdes historicas. Assim, o métodovestigacdo utilizado foi o dialético; qual
Wachowicz afirma que o ponto de partida deste neetodanalise critica do objeto a ser
pesquisado, 0 que significa encontrar as deterd@sague o fazem ser o que €” (2001,
p.171).

Assim, a construcdo do saber foi constituida airpdet apropriacdo do objeto de
estudo por meio do levantamento das pesquisazada nos ultimos anos voltados para a
tematica evasdo na Educacdo Profissional e Tedoaldga modalidade de Educacgédo de
Jovens e Adultos. Ressaltamos que, quando sediaé@asido no ambito do ensino técnico,
nao contamos com uma quantidade expressiva deiahatkficultando a construcdo de um
referencial tedrico consistente quanto aos indiesl@a serem utilizados para esta questao
(DORE; LUSHER, 2011; MACHADO; MOREIRA, 2012; SALEEASTRO; DORE, 2013).

Compreendida melhor a tematica pesquisada, avascpara as etapas seguintes:
levantamento de questionamentos pertinentes e rprefos questionarios semiestruturados
direcionados aos participantes da pesquisa; busekegdo no sistema de registro académico
dos estudantes evadidos e professores que atuarBR®EJA: busca ativa dos participantes;
preparo e andlise dos dados estatisticos sobreliceinde evasdo e dos dados coletados
(docentes e discentes).

Destacamos que, dependendo da dética sob a qualvestiga, podendo ser a do
estudante evadido, a da escola ou do préprio sistenensino, alterara significativamente os
resultados da pesquisa. Isto porque cada individuibui diferentes significados as
experiéncias (DORE; LUSHER, 2011, p. 775). Porseestabes, optamos pela otica discente e
docente, por entender que esta relacdo discentav#otem forte influéncia em nosso objeto
de estudo.

Tendo em vista que a principal fonte de dados sdestudantes que integraram o
PROEJA no IFRR — Campus Boa Vista e os profisstoeavolvidos com esta modalidade de
ensino, o delineamento das técnicas de pesquiseencatravés do Estudo de Caso, o qual
nos permitiu um detalhamento profundo e exauste/éatbs, situagdes ou objetos, de maneira
a adquirirmos amplo e pormenorizado conheciment®YEIREDO; SOUZA, 2011).

Para tanto:
O delineamento refere-se ao planejamento da pesars sua dimensdo mais
ampla, que envolve tanto a diagramagdo quantovesprede analise e interpretacéo
de coleta de dados. Entre outros aspectos, o deig@o considera o ambiente em
gue séo coletados os dados e as formas de codaslearidveis envolvidas (GIL,
2008, p.43).

A amostragem utilizada foi a probabilistica do tigmdémica simples. Conforme
definicdo de Figueiredo e Souza:

Amostragem randdémica simples: técnica utilizadandoaa amostra ndo for muito
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grande. O procedimento mais simples é fazer un@ds populacéo, depois atribuir
um nimero a cada um e a seguir escolher por saneia um até obter o tamanho
da amostra (2011, p. 147).

Para a amostra desta pesquisa foram selecionaéleo$de2 por cento) dos estudantes
evadidos de cada curso da modalidade de Educacdowdms e Adultos ofertados pelo
Instituto Federal de Roraima - Campus Boa Vistatrdedo periodo proposto. Ressaltamos
que durante a selecdo da amostra foram utilizadbsosjuntos/subgrupo excludente de
acordo com as varidveis que caracterizam o univdes@mostra. Os participantes desta
pesquisa foram, inicialmente, extraidos de uma &ageEm ao acaso, através de um sorteio, 0
que possibilitou minimizar as interferéncias doquésador no processo de escolha. Porém,
diante das dificuldades de acesso aos participantetorno dos questionarios, foi realizado
um segundo processo de escolha a fim de atingirossan proposta quantitativa de
participantes. O critério de inclusdo e exclusaoa pgarticipacdo dos estudantes nesta
pesquisa foi a situacdo de matricula: evadido.

Segundo Minayo & Sanches (2013), as caracterisitichigiduais sdo variaveis entre
os individuos de um mesmo grupo num dado instanteym mesmo individuo de instante
para instante. Devido a essa impossibilidade ddizee antecipadamente os resultados de
uma pesquisa submetida as mesmas condi¢des, icassifcomo um experimento aleatorio,
e sua variabilidade presente nestas condicbes ebamariabilidade aleatoria, casual,
randémica ou estocastica.

Quanto a escolha da amostragem dos docentes,cestgseenderam 10% (dez por
cento) dos profissionais que ministraram aulas maatidade de educacédo a jovens no
Instituto Federal de Roraima — Campus Boa Vistaamos de 2011 a 2013.

Para suporte a coleta e andlises de dados, fatadala aplicacdo de questionario
semiestruturado (Apéndices A e B) com perguntastayefechadas e de mdltipla escolha.
Com os discentes, os convites para participacéoesam separados por cursos, e consistiu
em duas etapas: inicialmente, por meio de con&édonico (disponibilizados pelo registro
académico) e, ap6s o aceite, foram marcados ensoimdividualizados de acordo com a
disponibilidade de cada participante. Com os deserd aplicacdo do questionario também
foi individualizada; alguns pessoalmente e outimrsepmail. Assim:

A composicdo dos grupos focais e o nimero dos mesleeem ser vistas como
intencionais. O pesquisador deve escolher sujgjtes possuam pelo menos um
aspecto comum ou uma caracteristica homogéneaang¢eypara os objetivos da
pesquisa. Se o pesquisador quer se apropriar stassddes sobre opinides ou visdes
de mundo, pode escolher compor grupos maiores,seaglier aprofundar-se nas
percepcdes dos sujeitos da pesquisa, 0s gruposr@sersdo mais indicados
(BACKESet al,2011).

Segundo Lakatos e Marconi (2010), através dos ignésios € possivel averiguar
fatos ocorridos, conhecer a opinido das pessoaimsmtos e significados para o sujeito,
descoberta de condutas e a influéncia de pensasneuatacdes. O grupo focal ira reforcar
estas definicbes, além de fortalecer a troca dasdeexperiéncias.

Para tanto, objetivando a clareza dos dados coketael buscando minimizar o0s
problemas estatisticos (problemas de estimacacadengtros e os problemas de testes de
hipoteses estatisticas) foram realizados os tdstefuste, ou teste de aderéncia.

O processo de andlise e interpretacdo dos dadawoarse na codificacdo das
respostas, classificacdo e tabulagdo de dadospsaaspectivos célculos estatistiddinayo
& Sanches (1993) concordam que ha uma interacé@®e pemsamento e linguagem, exercendo
a fala um papel vital na rgpida transmissdo dedgmmuantidades de informacfes entre os
diferentes elementos de um grupo. Destacam, amdaportancia de exercitar a habilidade
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de julgamento de quais fatores séo relevantesypadeterminado problema.

Para auxiliar na elaboracdo do questionario seratesado, na andlise e interpretacao
dos dados tivemos como base norteadora o “Docunfériamtador para a Superacao da
Evasdo e Retencdo na Rede Federal de Educacasskrdi, Cientifica e Tecnologica
(2014)". Neste documento, os fenbmenos de evaséterecao aparecem como uma das sete
dimensdes propostas.

O Documento Orientador para Superacdo da Evas&ienddo na Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnological@doi elaborado pelo MEC objetivando
auxiliar as praticas educacionais para o enfremtorga evasao escolar e retencao; ele trouxe
a categorizacdo das causas da evasao e da retmmp@ofatores individuais, internos e
externos.

Para a interpretacdo dos dados sobre a evasdmetmsséario, primeiramente,
compreender os conceitos e indicadores definidas mpeio do Sistema Nacional de
Informacao da Educacgéo Profissional e Tecnolo@¢t&TEC). Desta maneira:

A gestao do SISTEC consiste no cadastramento didmide ensino, dos cursos
ofertados, dos ciclos de matriculas e dos estustaatatualizacdo da situacao do
estudante ao longo do ciclo de matricula em quiméairido. O ciclo de matriculas é
definido pela data de inicio e término de cada #&udos cursos ofertados pela
Instituicdo, considerando o tempo minimo de cof@ugprevisto no projeto
pedagégico (MEC, 2014b, p.21).

E através do SISTEC, e n&o do senso escolar, teadigada a manutencdo stmtus
de matriculas. Com as atualizacbes destaBis tornam-se possiveis os calculos dos
indicadores de evasdo, retencao e conclusao, estanfigurada como: matricula Ativa (em
curso ou integralizado) ou matricula finalizadanfc@xito — concluido e sem éxito -
desligado, evadido, transferido interno ou tramdgfeexterno). Considerando desligado ou
desistente aquele que formaliza o pedido; e evatidele que abandona.

Considera-se:

Na analise no periodo, os indicadores podem sative$ ao conjunto total de

estudantes matriculados no periodo (taxas no pEriad relativos ao conjunto de

estudantes ingressantes no ciclo, em periodos@metercom previsao de conclusao
no periodo em analise (taxas por ingressantes) (MBTAb, p.23).

O tipo de analise acima € relevante para as a@abkaipstitucionais, e contribui para
os relatorios de gestdo, pois medem o “desempeahmjunto geral de matriculados em
relacdo a expectativa de sucesso daqueles quessagaeh (MEC, 2014b, p.24) e
possibilitam comparac¢@es entre instituicdes, entguaanalise no ciclo é focada na situacdo
atual de um universo de estudantes que ingressawagtado cicld (MEC, 2014b, p.24), e
permite observar um determinado grupo associadatrasofatores, tais como: econdmicos,
sociais, e etc.

4.1 Estudantes Evadidos: Dados obtidos

Neste subtopico serdo expostos os dados obtidosmpar dos instrumentos de
pesquisa respondidos pelos estudantes evadidosTemmo objetivo identificar as causas
da evasdo dos estudantes dos cursos técnicosaihdsgao ensino médio na modalidade de
educacao de jovens e adultos do IFRR — Campus Bta ue evadiram nos anos de 2011 a
2013. Esta analise esta organizada em 3 catedenagicas: 1 Perfil dos estudantes, com as
subdivisGes: Trabalho, Familia, Estudo; 2 — Avd@gnstitucional, com as subdivisdes:
motivacéo, infraestrutura, metodologia de ensiaprendizagem e assisténcia estudantil; 3 —
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Relato dos estudantes das principais causas dacevaam as subdivisdes: sugestbes para
resolutividade das causas das desisténcias, cmatdaidos estudos e 0 acompanhamento do
discente pela equipe educacional.

Para garantir o anonimato dos participantes, omapoo identifica-los com nomes
ficticios, preservando os dados e sua fala original

O questionario foi elaborado com 53 (cinquentaés)tquestdes abertas e fechadas
(Apéndice A), e seria aplicado, inicialmente, a gmipo de 10% (dez por cento) dos
estudantes evadidos no periodo proposto para edewdmdo em consideragdo o curso do
qual faziam parte. Este publico-alvo correspond@2 desistentes, de acordo com a tabela 3:

Tabela 3.Publico-alvo da pesquisa — quantitativo
EVADIDOS
CURSOS 10%
ANALISES CLINICAS
ENFERMAGEM
INFORMATICA
EDIFICACOES
ELETROTECNICA
TOTAL
Fonte: elaboracéo propria

w
o WO 0o~

A escolha dos participantes foi ao acaso, e unmags utilizados foi a extracdo dos
dados pessoais cadastrados no registro escolaspacial telefone e endereco. Entretanto,
em sua maioria, 0s enderecos e telefones encomtrs@adesatualizados. Por estas razoes,
esta pesquisa contou com apenas 8,8% (oito vimdapor cento)do publico-alvo proposto
(28 participantes). Ressaltamos que as respostasapgperguntas abertas, em sua maioria,
foram curtas, e suas andlises séo indiscutivelmengertantes para atingir os objetivos deste
estudo.

41.1 Conhecendo os estudantes

Os participantes desta pesquisa sdo oriundos doEPRQIos seguintes cursos
técnicos: Edificacdes, Enfermagem, Informatica, Ise& Clinicas e Eletrotécnica. Foram
pesquisados 28 estudantes, sendo 50% do sexo masel0% do sexo feminino; a faixa
etaria é de 20 a 60 anos, sendo a maioria de BGaad (54%) e a minoria entre os 50 e 60
anos (7%).

A compreensdo da realidade vivenciada no ambiest®lax associada a essa
variabilidade de faixa etéria entre os estudamtiessido objeto de estudos de Cortada (2013),
Di Pierro (2005), Faria (2013), Furtado (2008), Rguks (2011), entre outros. Isto deve-se a
necessidade de adequar posicionamentos, metodolegdidervengdes nas praticas sociais e
pedagogicas a serem desenvolvidas pela escola.

Os desafios perpassam a atuacdo do professor e difsmentes estratégias
pedagogicas, a fim de resgatar valores, troca gerié&ncias e respeito as diversidades e
saberes trazidos pelos estudantes, independenteesuas idades. Rompendo os modelos
tecnicistas e conteudistas, que sdo incapazesetieleatas necessidades de aprendizado,
Jardilino & Araujo (2014); Anzorena e Benevenu2)13) enfatizam:

A diversidade a qual nos referimos compreende o&eeste a faixa etaria, mas
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também a condigdo sociocultural, econdmica, a d@elalp individuo com o mundo
do trabalho; esses subsidios possibilitando aondecelaborar um planejamento
mais condizente, pensando em como instigar esgeifosua usar o conhecimento
perdido, em vez de repb-lo, em prol da melhoriacdadicdo de vida e no
desenvolvimento da autonomia (p.68).

Tendo em vista que os motivos da evasao no conttBJA sao amplos, nosso
estudo ndo pdde restringir-se somente a faixaaetB@ acordo com Furtado (2008), os
fatores socioecondmicos nos quais 0os alunos ess&oidos, tais como moradia, trabalho e
renda, interferem de forma decisiva no processendao e aprendizagem, e no abandono da
escola. Diante disto e das interferéncias dos sldgesegmentos socioecondmicos, destinamos
parte do questionario aplicado a estas questdes.

Além das questfes relacionadas a moradia e empagbém buscou-se conhecer a
autodeclaracéo de etnia e estado civil dos estesl@aviadidos, a fim de tracar melhor o perfil
daqueles que deixaram de frequentar a EJA no IFRRmpus Boa Vista.

Os estudantes se autodeclaram da seguinte formda (84%), branca (21%), preta
(18%), amarela (7%). O estado civil compreendetesok (41%), casados (26%), unido
estavel (22%) e vivem com companheiro (a) (11%)ar@@o a moradia: 1 a 3 pessoas (31%),
4 a 6 pessoas (45%), 7 a 9 pessoas (17%) e namdespm (7%); cerca de 29% declaram ter
filhos, dos quais 81% possuem até dois filhos. Nados quanto ao trabalho ou emprego
destacou-se o trabalho formal (29%), carga homeidrabalho de 4 a 8h diarias (46%) e
remuneracao de 3 a 4 salarios minimos (75%).

Ademais, a renda familiar prevalente ficou no patawcke 1 e 3 salarios minimos
(86%), os quais, em sua maioria, 0s estudantegssénicos ou corresponsaveis pelo sustento
da familia. Como a qualificacdo, ou a falta dedfluenciam na renda e sua manutencao da
vida em sociedade, Oliveira (2011) concluiu querada é um dos principais elementos que
comprometem a permanéncia do aluno na escola. destainda, que a grande maioria dos
alunos trabalha na informalidade, jornadas extemrsasalarios baixos. Isto caracteriza as
jornadas de trabalho como uma consequéncia dasidags em adquirir bens de consumo
para si e para familia.

Quando tratamos das profissbes, estas foram beensidivadas. As citadas foram:
motorista, taxista, recepcionista, auxiliar coritabssistente administrativo, instrutor de
transito, professor de educacéo fisica, servicogigyanestre de obras e empresério. Quando
indagados acerca do tipo de trabalho, identificoanse 14% (quatorze por cento) vivenciam
o desemprego, reforcando o posicionamento de Rai@iveira (2009) que ressaltam o
crescimento significativo do desemprego em nossiadade, paralelamente ao surgimento de
vagas para funcdes que exigem qualificagéo profisspara o seu desempenho.

Tal situacdo retoma mais uma vez o historico dégdeklades de oportunidades e
garantias de condi¢cdes dignas aos jovens e adumttogspecto econdmico, educacional e
social. Por estas razdes, Jardilino e Araujo (2ebfgtizam:

Os desafios sociais e econémicos enfrentados pssonpais nos ultimos anos
mostram a necessidade de oportunidades educacignais para quem mora em
diferentes regibes e domicilios. A oportunidadeapeendizado e desenvolvimento
de potencialidades precisa ser estendida a toddspéndente do endereco de
residéncia, pois essa € a garantia de bem-esiat e@xzondmico para populacao (p.
169-170).

Gadotti e Roméo (2011) reafirmam as divergénciagwdncias econdmicas, culturais
e sociais entre os jovens e adultos; e defendeno aona necessidade um olhar atento de
todos os profissionais que atuam neste segmenta ar melhor enfrentamento das
dificuldades que acabam influenciando no processendino e aprendizagem.

Em relacdo ao uso e acesso a internet, respondara(@3%) e ndo (7%); e ao acesso
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a computadores responderam que tém/teve em casscola (25%); na escola, no trabalho e
em casa (21%); na escola e no trabalho (14%); demen escola (11%); na escola, no
trabalho e ndan house(11%); na escola, no trabalho e em casa (11%@lasdan house
(7%).

Ao tratar da escolaridade, cerca de 43% ainda possuensino médio incompleto,
29% concluiram o ensino médio regular, 11% coramiro ensino superior (Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, Educacdo Fisica e msinsicdo), 14% ensino superior
incompleto (Direito, Educacédo Fisica e Anélise sddwolvimento de Sistemas) e 3% ensino
meédio integrado ao técnico (Informatica). Quandogpetados em qual rede de ensino
cursaram o ultimo nivel de escolaridade, 96% sé@ogmientes de escolas publicas.

Sob os argumentos de que o grau de instrucao esstéadiretamente relacionado a
empregabilidade, Paiva e Oliveira (2009) em setigles tratam da importancia do processo
educativo como alternativa para inserir ou mansgressoadentro das expectativas exigidas
para o mercado de trabalho, considerando os padriEsstos pela sociedade, os quais a
escola deveria oportunizar a ampliacdo das comgatpara além dos aspectos cognitivos
propostos atualmente no curriculo da EJA.

A retencao € um problema comum entre os jovensikosadtrazendo consequéncias
psicologicas e sociais que afetam a autoestimaedslantes. Assim, entre os estudantes
pesquisados 68% ja ficaram retidos em algum ane/ssgndo que 62% destes por 1 a 2
vezes, 22% por 3 a 5 vezes e 16% néo responderséemid fora da escola sofreu variacoes:
nunca ter parado de estudar (14%); parou entre2 laeos (25%); parou entre 3 e 5 anos
(18%); entre 6 e 10 anos (32%); e mais de 10 aht®), Quanto as motivacdes para o
abandono da escola e 0 meio de transporte utilipadoir & escola, destacaram-se o trabalho
(40%) e a motocicleta (43%), respectivamente. @Gbmgtse que apenas 61% dos estudantes
participantes desta pesquisa ja tinham estuda@oi@mhente na modalidade de educacédo de
jovens e adultos, seguidos de 36% oriundos donsastegular; 4% n&o responderam esta
pergunta.

4.1.2 Avaliacao Institucional

As motivacfes para matricular-se no IFRR definisserem quatro: ensino publico de
qualidade (43%); realizacao pessoal (7%); facikddd acesso (11%); e desejo de concluir o
ensino médio integrado ao técnico(39%). Na motivgi#ra a tomada de decisdo sobre qual
curso ingressar, tivemos um empate entre “oporagldd no mercado de trabalho” e
“influéncia de familiares, professores e amigosiincuma representatividade de 32% cada;
gostar da area (29%); e apenas 7% afirmou trabatharea, porém néo tem o conhecimento
cientifico e documentacédo escolar. Quanto a insegarnessa escolha, 50% respoderam que
nao tinham davidas, e 50% responderam que sim.

Ao ingressar no IFRR, 75% dos participantes disset@ar recebido instrucdes e
orientacbes quanto as normas previstas na Orgaoifzidatica e Planos de Cursos, enquanto
18% responderam que nao receberam; 7% responderarpajcialmente receberam essas
instrucdes e orientacdes. A infraestrutura foi s§dcada como adequada (89%), néo
adequada (4%) e parcialmente adequada (7%).

Os responsaveis pelo acompanhamento pedagogicordecacdo de curso eram
conhecidos por 46%; desconhecidos por 39%; 8%aralat ndo lembrar e que haviam
mudancas frequentes de coordenadores; e outrosid¥esponderam. Os auxilios realizados
pela equipe pedagdgica aconteciam com todos osgsares e alunos frequentemente (32%);
(4%) auxiliavam somente os alunos que apresentali@culdades no aprendizado, faltavam
constantemente as aulas, e buscavam ajuda; (464 haeam somente alunos que buscavam
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ajuda; e (4%) auxiliavam somente professores. guigacia desses auxilios foi definida pela
maioria dos participantes como raras (54%); os demelataram que esses auxilios
aconteciam 1 a 2 dias na semana (29%); 3 a 4 diasmana (4%); 5 dias na semana (4%); e
11% n&o responderam.

A assisténcia estudantil era complementada por w&idisponilizacdo de servigos
(assisténcia social, psicologia, orientagdo pedagpgenfermagem, consultas médicas e
odontoldgicas) e do pagamento de um auxilio finamago valor de 100 reais a todos 0s
estudantes matriculados e com a frequéncia minenabéo nas aulas. Entretanto, 64% dos
participantes néao utilizavam esses servicos, eaap@2% afirmaram que recebiam a bolsa.

Dos estudantes que utilizavam os servicos ofere@dta Coordenacdo de Assisténcia
ao Estudante, (57%) alegaram que raramente utilimans servicos; (15%) afirmaram utilizar
1 ou 2 dias da semana; (28%) nao responderam ajesestonamento. O tempo de espera
para atendimento pela Coordenacdo de Assisténci&saodante ficou assim definido:
demorava mais de 3 semanas (43%); demorava aténdnae(29%); demorava de 1 a 2
semanas (14%); demorava de 2 a 3 semanas (11%gs@Emdeu (4%).

Quanto as metodologias utilizadas em sala de ales plocentes, 75% disseram que
estas facilitavam o processo de ensino-aprendizage2b% disseram o contrario (néo). Os
recursos didaticos foram tidos como adequados (60&6) adequados (18%); parcialmente
adequados (18%); ndo responderam (4%). 89% doripantes responderam que havia
disponibilidade docente para sanar as duvidas ssbeenteddos ministrados, enquanto 11%
alegaram que ndo havia. A relacdo professor/alonaldfinida como: boa (49%); otima
(20%); normal (11%); satisfatéria(15%); ndo respoach (5%).

As principais dificuldades encontradas para asagad dos conteudos relatadas pelos
participantes foram as seguintes: fazer célcutasrnet, interpretagdo de conteudos, cansaco
fisico, falta de interesse proprio, sem conhecimamt assunto da area, problema para
memorizacao, tempo para estudar e algumas didafifasis, os cursos eram de nivel
universitario, somente néo se identificou com saour

Os métodos de avaliacdo e aprendizagem eram peowvabalhos — individuais e em
grupos (85%); somente prova (7%); somente trabathasdividuais e em grupos (4%);
frequéncia e permanéncia em sala de aula (4%). &®dos de aprendizagem foram
avaliados como bom (57%); ruim (14%); eficiente%o);7 médio (4%); ndo responderam
(18%).

As aulas aconteciam no periodo noturno (18h30 &8®2 e 57% definiram como
adequados, enquanto 39% responderam que nao, coempédo a resposta como “horario
de entrada muito cedo”. A regularidade das aukegufzda a sexta) foi compreendida como
satisfatoria por 57% dos participantes; 43% dissegae nao, e sugeriram que seria melhor
em dias intercalados.

4.1.3 Relato dos estudantes das principais causas da E&as

Os fatores instucionais e/ou do curso que favomeagermanéncia na escola estavam
relacionados, em sua maioria, com a qualidade i ¢id9%) e acolhimento pela Instituicao
(4%). Os outros (18%) fatores expressos peloscgaatites foram: aproveitar a oportunidade,
vontade de aprender, ter um curso técnico, e padiar no ensino com qualidade para
preparagao para o vestibular.

Mesmo sendo muito debatida no meio cientifico, aassas da evasado sao de dificil
identificacdo, pois possuem natureza multiformee saida da escola € apenas o ato final neste
processo ao longo da trajetéria do estudante. Qemlque seja o motivo, o abandono da
escola traz repercussfes negativas para o desengnte de um jovem em sua vida adulta
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(DORE, 2013). Por isto, e concordando que deventaseadas medidas preventivas para
evasdo, solicitamos aos participantes desta pesquie fossem apontadas as principais
dificuldades enfrentadas para a permanéncia ngsgur

Dessa maneira, as principais dificuldades para @®&ncia nos cursos foram: filhos
(11%), trabalho (18%), transporte (11%), dificuldadle aprendizagem (8%), greve
institucional (7%), ndo se identificou com o cu(®®), problemas particulares (4%), falta de
tempo para estudar (4%), nenhuma, e pensava qtadtada somente o estagio (3%), nao
tinha tempo para fazer os estagios, mas ja tramlha area, e isso podera ser aceito como
estagio (3%), falta de compromisso com os alunosfgpsores) (3%) e ndo responderam
(21%).

Observa-se que as dificuldades relatadas néo trisemovo, isolado e nem causam
surpresas. A causa da evasdo ndo tem uma Uniesnorgpor isso ndo tera um fim por si so,
nao se vinculando simplesmente aos problemas oomhilos estudantes, a desestruturacéo
familiar e as politicas publicas (FERREIRA, 201Bprém, destacamos que a maioria dos
participantes nédo respondeu esta pergunta, o geildema a pensar que nem eles mesmos
sentem-se seguros dos fatos, ou até mesmo sderamdds a essas dificuldades, seja por
achar normal e comum, seja por ndo dar a devidaaetia.

As causas para o abandono da escola sdo bem maesain que as faixas etarias e
educativas. Assim, as trajetorias e experiéncigsedtudantes jovens e adultos precisam ser
consideradas quando pretendemos fazer um estude adbmatica evasao (JARDILINO e
ARAUJO, 2014). Cortada (2013) destaca as espedafies da EJA:

Pensar a EJA como um territorio soberano é ollteléorma diferenciada do olhar
educativo direcionado as escolas de crianca. Eeitaspsuas leis, suas propostas
pedagdgicas, seus sujeitos jovens em convivénomasosujeitos adultos e idosos.
E mostrar ao educador da EJA que seu fazer pedagdgve ser diferenciado,
buscando formar uma escola propicia a transformagieocupada com a
criatividade e capaz de estimular a autoconfiamcaetis alunos. Espera-se que uma
escola da EJA possa preparar-se para compreendbgrta a solidariedade e a
justica social (p. 33-34).

Considerando o abandono escolar como inassidyidasdeausas de abandono do
curso expressas pelos participantes foram as feguinsatisfacdo com o curso escolhido
(7%), problemas familiares (11%), paternidade otemalade (7%), dificuldades financeiras
(4%), morar longe da escola (4%), doenca (7%), rlmomo curso (14%), reprovacoes /
retencdo (4%), impossibilidade de cursar as disaplem situacédo de dependéncia (4%),
trabalho (4%), locomocéao (7%), nédo elaboracao dreo de estagio supervisionado (4%),
outros (19%) e n&o responderam (4%).

“Outros” (19%) compreende os participantes que ararn mais de uma opgao e
aqueles que descreveram seus motivos neste camapos@ram os seguintes: Insatisfagéo
com o curso, problemas familiares, paternidade @temidade, dificuldades financeiras,
morar longe da escola, locomocéao; trabalho e aegudificuldades financeiras, morar longe,
horario do curso, trabalho e locomocédo; falta deskteracdo aos adventistas; “meu
problema, infelizmente, foi (2) professores”.

Quanto aos fatores decisivos para abandono do,dorson apontados os seguintes:
horario cedo para entrada (21%), maternidade (1if@)alho (26%), tornou-se musico da
igreja (4%), problemas familiares (7%), reprova¢d®), ndo se identificou com o curso
(4%), locomocéo (4%), doencga (7%), faltou apenastagio (4%), Instituicdo ndo atendeu as
expectativas (4%) e nao responderam (4%).

Observa-se que as dificuldades para permanecemueimtndo o0s cursos, as
motivacOes para o abandono e os fatores decisia@s @ abandono efetivo sdo comuns e
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rotineiros, similares ou até mesmo iguais. Contwdde dizer que o estudante vai dando
sinais da sua vulnerabilidade, e o abandono, nariaalos casos, ndo acontece de uma hora
para outra e com motivacao unica.

Sendo assim, na fase inicial do abandono, a atusagtmatizada de uma boa equipe
multiprofissional faz toda a diferenca para a deieacdo do futuro desses estudantes em
risco de evadir-se. Por exemplo, um acompanhanuasdrequéncias e avaliacdes permite a
deteccao precoce dos estudantes nessa situac@indeabilidade; dialogos com os docentes
e coordenadores de cursos garantem a apresentagdentndas relacionadas as questbes
pedagogicas dos alunos com dificuldades.

Quando perguntados se houve mudancas em suaiepais de comecarem a fazer o
curso, 74% responderam somente NAO. Preservandoromaato, atribuimos nomes ficticios
para os respondentes que declararam respostaaddeiddo. Ademais, as respostas foram as
seguintes: “estava entendendo muito bem o cursistap muito” (José, 54 anos, estudante
do curso de edificagdes); “sim, me fez correr aié&®utras oportunidades, outros cursos em
outras instituicdes, e ja tenho nivel superior” ((a28 anos, estudante do curso técnico em
informatica); “perspectiva de uma colocacdo no emwcde trabalho” (Julieta, 29 anos,
estudante do curso técnico em enfermagem); “maendjzagem” (Carol, 36 anos, estudante
do curso de eletrotécnica/Antbnio, 51 anos, estedde edificagbes/ Fernanda, 42 anos
estudante de andlises clinicas/ Gislane, 27 astsjante de enfermagem/ Felipe, 33 anos,
estudante de edificacdes); “comecgou a enxergada dé outra maneira” (Claudio, 30 anos,
estudante de informatica); “melhor visdo da éareMartela, 29 anos, estudante de
enfermagem); “o conhecimento da area que trabalaax#iou em algumas coisas da vida”
(Jalio, 28 anos, estudante de analises clinicas).

Quando perguntados se “Alguma vez a Instituicdoya vocé na tentativa de saber
0s motivos de seu abandono”, 100% dos participaafiemaram que NAO. E quanto ao
questionamento: “Alguma vez a Instituicdo procuvogé na tentativa de incentiva-lo (a) a
ndo abandonar o curso”, 96% responderam que NA@ &MM. Do total de participantes,
apenas 14% chegaram a realizar algum tipo de estagigatorio referente ao curso, e 86%
nao alcancaram essa etapa.

Sob a compreensado de que a melhor e mais eficiganteira de minimizar a evasao é
a prevencdo de suas causas, solicitamos aos jpanties sugestdes para evitar o abandono
escolar. Como um ciclo, as sugestdes dadas foraenatro com as causas de abandono ja
anteriormente relatadas. Assim, como resolutividade sugestbes apontadas foram
circundadas: horario das aulas (entrada e saide),dé aulas (intercalar), motivacdo, maior
acompanhamento Institucional no curso com os diesem docentes, didatica diferenciada e
mais flexibilidade nas particularidades de cadax@luentativas de busca e resgate dos
estudantes em situacao de abandono, melhorar eaeggipublica e os meios de transportes.

4.2 Professores: dados obtidos

Neste subtdpico buscaremos identificar qual a peéxe que os docentes atuantes na
educacao de jovens e adultos tém sobre essa natkalde ensino, e como sua atuacao era
desenvolvida. O questionario semiestruturado digdaado para os docentes participantes é
composto por 13 (treze) questdes, e foi aplicadtnja 10% (dez por cento) dos servidores
(total de 12 docentes) que atuaram no PROEJA res @ 2011 a 2013 no IFRR — Campus
Boa Vista. A faixa etaria compreendida € de 31 ar@is, 59% do sexo feminino e 41 do sexo
masculino, sendo 83% mestres e 17% doutores. Qaantlisciplinas ministradas, cerca de
67% trabalharam com as disciplinas da base nacmmalum e 33% com as disciplinas
técnicas.

35



Assim, concordando com a afirmacédo de Freire (19833) quando diz que “o
importante em sala de aula ndo é depositar condeatis despertar uma nova relagdo com a
experiéncia vivida”, compreendemos que torna-saésgindivel a formacdo continuada do
docente, a fim de contemplar novas praticas quedate as perspectivas dos estudantes,
prevenindo a evasao discente. Comecamos esta p&dglaindo sobre a formacdo docente e
as oportunidades para capacitagao.

Para tanto, foi perguntado aos docentes se auigéfit proporcionou cursos de
capacitacao voltados para educacdo de jovens eéosddlos docentes participantes desta
pesquisa, 83% responderam Sim, fazendo referéaaarao de pos-graduacdo em Educacao
de Jovens e Adultos, enquanto 17% responderam goe N

Dando seguimento ao entendimento da importancifomaacdo para uma melhor
atuacao, € notoério que a prética profissional leatreo pedagdgico precisam ser diferenciados
entre os alunos considerados regulares e os ajamess e adultos. Portanto, a questdo 7
(Apéndice B) destinou-se a identificar se os daeparticipantes desta pesquisa tém essa
compreensao, e como ela se da.

Assim, diante das respostas para a questdo “Npratiea profissional, ha diferencas
entre o trabalho pedagdgico com alunos da faixzaatéansiderada regular e o aluno jovem e
adulto? Qual (is) seria (m)?”, foi possivel catérptas em trés aspectos geramtivacao,
contextualizacao e principios andragdgicos.

Podendo a motivacdo assumir papel decisivo, infiaeao no processo de ensino e
aprendizagem e permanéncia dos estudantes na,egeof (1973, p.53) afirma que “a
motivagcdo é encarada como uma espécie de forgaanele emerge, regula e sustenta todas
as nossas acdes mais importantdssta definicdo nos faz entender que a pessodieanta
por uma diversidade de motivos (individuais ou egntais), refletindo em acbes e
comportamentos. Cessando os objetivos, por conseigé&caba a motivacdo e muda-se o
comportamento (PRESTES; SOUSA; SANTANA, 2009).

Quando necessario, para identificagdo e preservalghioanonimato, todos o0s
participantes receberam nomes ficticios de acooo o sexo e sequéncia de retorno dos
guestionarios a pesquisadora.

Estudos apontam a necessidade da contextualizagsitlacdes problemase a
importancia de “aproveitar o conhecimento do alyeohcordando com as afirmacdedm,
ha. Busco desenvolver a pratica pedagogica embasadituacdes-problemas com destaque
em situacdes do seu cotidian@uiz, 39 anos, professor de matematica); e “Sirocyrar
trabalhar mais com aulas praticas. Aproveitar dheoimento adquirido do aluno” (Joaquim,
57 anos, professor de lingua portuguesa) em resposjuestionamento sobre a diferenciacéo
no desenvolvimento das suas atividades com o @wem e o0 adulto.

Os inumeros saberes adquiridos por estes estudprdesam ser desvelados pela
equipe docente para, a partir deles, estimularuas formas de conhecimento, pensar,
explicar, fazer e agir. Mathieu e Belezia (2013)nam que para que os alunos da EJA se
sintam estimulados a permanecer em sala de aula:

. cabe ao docente criar ou selecionar critérimsa selecdo de contetdos, que
podem ser: situacdes de aprendizagem com relev@&uwdal, atividades que
construam novos conceitos e procedimentos; atiesladlequadas as faixas etarias
dos alunos e evitar atividades que envolvam pessj@gtensas ou excesso de licdo
de casa (MATHIEU & BELEZIA, 2013, p.78).

Para que os estudantes alcancem o conhecimentospmopathieu e Belezia (2013)
defendem a necessidade de algumas praticas pedagdgis como:

Método expositivo ou aula expositiva, estudo deocatrevista, métodos da
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pesquisa e pesquisa-a¢do, seminario, tempestaieids ou brainstorming, RPG
ou dramatizacgdo, trabalho em grupo, painel integraaos pedagogicos, métodos
individualizados, método de solucao de problemasa @ratica, demonstracéo,
experimentacéo e uso de tecnologias (MATHIEU & BELA 2013, p.80).

Na sequéncia, e considerando as concepcodsdiagogiae a necessidade de um
tempo maior para assimilar (teoria e pratica), lexids nesta pesquisa, salientamos que a
palavra Andragogia € de origem grega, tendo compuifsiado: andros— adulto egogos—
educar. Contrapondo-se a Pedagogia (gpagmds crianga), a Andragogia € a arte de ensinar
adultos, e a ciéncia que estuda as melhores @apasa orientar adultos a aprender,
utilizando suas experiéncias como a fonte maispaa o aprendizado (MARTINS, 2013).

Os principios do modelo Andragdgico abaixo relaatms estdo em consonancia com
a maioria das respostas dos docentes para a questanalise (Questdo 7 — Apéndice B).
Vejamos:

1. Necessidade de saber: adultos carecem saber ppregisam aprender algo
e qual o ganho que terdo no processo.

2. Autoconceito do aprendiz: adultos sédo responspa@isuas decisdes e por
suas vidas, portanto querem ser vistos e tratadbss outros, como capazes de se
autodirigir.

3. Papel das experiéncias: para 0 adulto, suas erp@E#sao a base de seu
aprendizado. As técnicas que aproveitam essa aplile diferencas individuais
seréo mais eficazes.

4, Prontiddo para aprender: o adulto fica dispostpraraler quando a ocasido
exige algum tipo de aprendizagem relacionado agies reais de seu dia a dia.

5. Orientacdo para aprendizagem: o adulto aprendeomegllando os conceitos
apresentados estédo contextualizados para alguimagid e utilidade.

6. Motivagdo: adultos sdo mais motivados a aprendervalmres intrinsecos:
autoestima, qualidade de vida, desenvolvimento (WMIAS, 2013, p. 145-146).

Os principios acima definem que na Andragogia @rafizagem é centralizada na
vivéncia do aluno na sociedade, devendo ocorrempmo de propostas de atividades que
envolvam acdes cotidianas que irdo auxilid-lo aeeér problemas reais. Isso possibilita ao
aluno colocar em pratica aquilo que foi aprendiditesenvolver o pensamento critico, com
liberdade de escolhas e autonomia, com capacidadguéstionar, argumentar e discutir
assuntos abordados (MARTINS, 2013).

Teoria e Préatica devem caminhar lado a lado noegsur de ensino-aprendizagem,
ainda mais em se tratando de jovens e adultos, ggoisua maioria precisam entender a
aplicabilidade do conhecimento e levam um tempoomaéra assimilacdo do contetdo. A
motivacdo para o conhecimento é porta de entrada @aprendizado, e segundo Alves
(2003, p.48): 0 corpo aprende para viver. E isso que da sentidmahecimento. O que se
aprende sdo ferramentas, possibilidades de podecorfo ndo aprende por aprender.
Aprender por aprender é estupideEhsinar conteldos somente porque estdo no curriculo
sem ligacdo com a realidade do aluno, contribwa gasisténcia dos estudantes.

Porém, compreendemos que na pratica o desafio @o@ama a transmissédo do
conhecimento é complexo. A resposta trazida potuRato (60 anos, professor de biologia)
para questdo 7 € ampla, abrangendo essas complesiddodos os aspectos abordados pelos
outros participantes. Além do mais, esta resposiacarda com Andragogia e as
especificidades do publico jovem e adulto:

Ha diferencas sim, porque a dimenséo da praticagigica inserida no contexto
educacional, permeada de interesses sociais,cpslitecondmicos, e que também é
um dos elementos das ag¢Bes do professor dentrecdieE a pratica pedagdgica
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docente que ir4 desvelar as concepgfes de edudagéofessor, de conhecimento
de mundo, suas intera¢gdes com os alunos. Sendwm, asgidenciamos a pratica

pedagégica docente na EJA, como fator primordiam@no e aprendizagem nessa
modalidade, cujo o publico-alvo apresenta espéd#fies quanto ao perfil dos

discentes, experiéncias de vida, objetivos, ansaiodosidades, aprendizagens,
entre outros. Uma préatica que mobiliza saberegrdnpbes pessoais, vivéncias,
formacdo institucionalizada, que se circunscrevatrdedo ambiente escolar,

reverberando na aprendizagem do estudante engsiajeito da formacdo humana
(Fortunato, 60 anos, professor de biologia).

Como afirmado por Fortunato, a educacdo do jovemdwdto possui caracteristicas
pautadas na transformacgdo social, onde o profeésspresponsavel pelo direcionamento,
desenvolvimento e ampliacdo do conhecimento demtfora do ambiente escolar. Este
posicionamento estd em consonancia com as teodaaptendizagem que garantem a
construcdo do conhecimento considerando a bagageotsltural do aluno e a realidade na
qual ele esta inserido, passando da condicdo @toghgira ser sujeito no processo de ensino
aprendizagem (DEMO, 2002). Dessa maneira, 0 proassormacao deve ser concebido de
forma ordenada, criativa, rigorosa e cientificamca@onteddos que proporcionem o
desenvolvimento no sentido ético e de compromisstalsresponsavel, resultando em um
cidad&o ativo da sociedade (GALVAN, 2004).

Visando complementar e analisar o questionamené&rsian(questdo 7 — Apéndice B),
foi abordado o processo avaliativo na questdo seglquestdo 8 — Apéndice B), no qual
buscou-se identificar se era considerado adequadaapmodalidade de ensino em questdo. O
resultado obtido foi o empate; 50% considerararddégaados e 50% adequados. Salientamos
que, de acordo com os resultados obtidos atravégudstionario aplicado aos estudantes
evadidos sobre os métodos de avaliacdo e apreedizpraticados, foram citados: provas e
trabalhos (em grupos e individual), somente preamente trabalhos (individuais e em
grupos), frequéncia e permanéncia em sala de aula.

Observa-se que os métodos ndo eram uniformes enpzahlos. Isto causa transtorno
aos alunos, pois as praticas de avaliacdo sdoareés/e de alto impacto sobre a evasao
escolar. A justificativa para essa pergunta estdapa nas afirmacdes de Hoffmann (2013).
Em seus estudos, ele denuncia o uso abusivo das pelos docentes, implicando no
reducionismo do significado e objetivo da avaliag@s resultados das avaliagbes causam
impactos nos aspectos motivacionais dos estudgradendo ser responsavel pelo abandono
definitivo da escola. A prética avaliativa pautadeprincipio da investigacédo é defendida por
esta autora, pois a pesquisa deve se constituio eona acdo do pensamento em constante
construcéo e sentido.

Dando continuidade, a questdo 9 (Apéndice B) visdeatificar se os docentes
tinham conhecimento de como acontecia a selecao ipgresso nos cursos do PROEJA,
tendo em vista que esta etapa pode ser considemadaforma de nivelamento e de
conhecimento prévio do publico-alvo destinado & gsbgrama. Assim, 75% afirmaram
conhecer o processo de selecdo e 25% afirmaranordes®-lo. Entre as respostas, foram
feitos alguns acréscimos de informacdes, tais came: consideraram correta a forma de
selecédo e outros afirmam que o processo seletimadequado e excludente. As sugestdes
dispostas indicam a necessidade de ser rependadaade acesso e ampliagdo das vagas.
Assim, foram dadas as seguintes ideias: entreyiptaslucdo textual, carta de intencédo e
sorteios.

Reiteramos que para ingresso nos cursos do PRO&JARR/Campus Boa Vista é
necessario ser aprovado em um processo seletipoi@réendo o instrumento de avaliagéo e
classificacdo uma prova de mdultipla escolha deuldngortuguesa e matematica, além de
comprovar os pré-requisitos de inclusdo no prognaonato da efetivacdo matricula.

Além do acesso a educacado para estes jovens esaddt um direito de suma
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importancia, a garantia de sua permanéncia nasedewk ser proporcionada. Conhecendo o
processo de selecdo e as pessoas para as qualBEIARRestina-se, é possivel contribuir
para um melhor desempenho de ac¢des, visando am@moia dos alunos na escola.

Quanto ao apontamento de que a atuagédo junto &essjce adultos no sistema
educacional carece de orientacdo e acompanhamedégydgico como alicerce para melhor
execucdo das préticas educativas diante de untworintegrado, destinamos a questdo 10
(Apéndice B) para identificar a existéncia dessantacdo e acompanhamento institucional
em parceria com os docentes atuantes no PROEJA.nBasa surpresa, 50% responderam
gue nao tinham essa assisténcia e 50% respondermeassa assisténcia era realizada.

A realidade apresentada no questionamento acinfegaforco e pode ser justificada
no estudo discutido por Silva (2017). Esta autgranta as dificuldades enfrentadas pelos
Institutos Federais para implantacdo do PROEJAs tmmo: elaboracdo de projetos
pedagogicos com curriculo integrado, a rapidez goenos cursos do PROEJA deveriam ser
implantados, qualificagdo docente (mesmo com ofdeacurso de especializagdo, houve
pouca adesao), auséncia de referenciais currisutpre pudessem auxiliar os docentes em
suas praticas pedagdgicas, inexisténcia de inftaesd.

As perspectivas e visao de futuro devem ser vistadds ndo somente pelo estudante
que estd na luta diaria para ndo parar pelo camifbpisso, a questdo 11 (Apéndice B)
trouxe a expectativa docente para a indagacdo “pme estamos preparando estes
estudantes?” e “qual sua visado para o futuro del€aP discussdo nos direciona para o
paradigma da representacao social dos estudanisAda

Vale destacar que para Moscovici as representagoemis se constituem de
fendbmenos que evidenciam, tanto as condicfes spciamo as condi¢cdes individuais de
existéncia, ndo fechando um conceito de “repres@éatzocial’. Portanto, segundo ele, a
representacao social é composta por um conjuntomieeitos, afirmacdes e explicacdes pelas
quais se desencadeiam interpretacdes e constragdealidades (MOSCOVICI, 2007).

Entendendo a relevancia de compreender as repseéest como um produto de
interacdo e comunicacdo que tomam novas configesagdbqualquer tempo e promovem o
equilibrio em sociedade, observou-se que as inflaénndo sdo tdo somente sociais. Os
individuos sdo constituintes e constituidos de eomhentos que circulam na sociedade,
expressos em condutas e comportamentos.

Exemplificando e fortalecendo essas ideias, tragepava a discussdo 0s seguintes
pontos abordados nas respostas da questdo 11 (&@@dd igualdade de condi¢Oes para
competitividade, documentacédo escolar comprobatér@usdo e avanco nos sistemas de
ensino, autonomia, responsabilidades, cidadamabalho.

Contudo, atualmente as escolas sao desafiadastargiara as representacdes sociais,
incluindo todos os alunos, preparo para o mercadwatalho, atencdo para a diversidade e
diferenca, a fim de promover novos conhecimentasowas condutas. Neste contexto, a
inclusdo nao se restringe ao ambiente escolar,gpo@vivio em sociedade traz pressfes de
um mercado de trabalho altamente competitivo, probk sociais e familiares e professores
desqualificados para lidar com estes estudantes.

Vivenciamos, e estudos comprovam a desigualdade coedicbes para a
competitividade que os estudantes jovens e adifitogjuando comparados aos provenientes
do ensino regular. Primeiramente, porque ja € aekafconcluir o grau de estudo. Segundo,
porque quando consegue ndo tem acesso com a mestndade, eficiéncia e acesso ao
conhecimento quanto aquele que estudou no “tenma’ ce

Por inclusdo escolar, Ventura & Cavalcante (201234) definem como unfa&scola
para todos aqueles que se encontram a margemtdmaisducacional, independentemente
de idade, género, etnia, condicdo econdmica owlse@cindicio fisica ou mental”. Isso tem
suscitado questionamentos na sociedade de comacap®lizar esta incluséo, haja vista que
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ela ndo se restringe aos portadores de necessigssgais. Sassaki (2007) ja defendia:

(...) nem todas as pessoas com necessidades ésptgia deficiéncia. As

necessidades especiais sdo decorrentes de condifdiess, como por exemplo,
(...) experiéncia de vida marcante. No caso dosidestes, sujeitos dessa
investigacdo, essas condi¢cbes sdo resultantes alesgps sociais e escolares
excludentes (SASSAKI, 2007, p.1 apud ESPER & PESSIDAS5, p.3).

Quando se trata dos estudantes do PROEJA, os apastntos sdo amplos e os
conceitos prévios para eles ndo devem ser meranpauegogicos, administrativos, de
relacionamento, adaptacdo e pertencimento a eséalaicos e conceituais. Para tanto, a
carga de responsabilidades e autonomia do estuftareban e adulto foi reconhecida pelo
Documento Base do PROEJA guando trouxe o trabalimm grincipio educativo.

Entendendo o trabalho como o meio pelo qual csseial consegue satisfazer suas
necessidades basicas e transformar os objetosisatin bens de uso, o Documento Base do
PROEJA (2009a) define:

[...] o trabalho como principio educativo é, esg&nente, uma concepcéo que se
fundamenta no papel do trabalho como atividadel i@ torna possivel a
existéncia e a reproducéo da vida humana e, coastsiunente da sociedade. Assim,
é fundamental para a sua compreensdo a superag&alsis dicotomias entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento do sensauen e entre teoria e pratica.
Por essa perspectiva, a articulacdo entre ciéntarmlogia é determinante para a
integracéo entre a Educacao Basica e ProfissiBREAESIL, 2009a, p. 27-28).

Nesta citacdo, a educacdo basica integrada a édugaofissional coloca a acao
pedagodgica sob os aspectos do trabalho na perspeldi contribuir para ampliacdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidoanmsmDessa maneira, o trabalho se
constitui como unf [...] processo de qualificacdo para o trabalho,iared a apropriacao e
construcdo de saberes e conhecimentos, de ciéncidtwea, de técnicas e tecnologia”
(GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 30,apud COSTA, 2015, p.5), tornando o processo de
educar para o trabalho e para cidadania pratiGaaisantencionais, onde se materializam as
diferentes formas de se socializar o capital socidiural e escolar.

Contudo, a proposta de trabalho como principio a&fike também recebe criticas por
alguns estudiosos, tais como Do Carmo (2003) eaDaet Menezes e Figueiredo (2003).
Essas criticas fundamentam-se no reconhecimentestes autores de que o trabalho como
principio educativo ndo € possivel no sistema abgtié, pois seu resultado € a producédo de
bens que ndo pertencem ao trabalhador. E essac@dueaancipatoria praticada tende a ser
ilusoria, tendo em vista ser improvavel que caigitaé coloquem-se ao lado de trabalhadores
a fim de promover o desenvolvimento omnilateral.

Sem entrar no mérito da efetividade ou ndo da ptapeducacional do trabalho como
principio educativo, consideramos que este priadipina o trabalho sob aspectos positivistas
(emancipacao educativa e o trabalho como meio dieomatender as necessidades humanas)
e aspectos negativistas quando o trabalho € postapital, pois permite a limitacdo da
emancipacgao da classe trabalhadora.

Entretanto, a educacéo libertadora precisa rongraracmodelo de educacao que visa
a formacdo, unicamente, para 0 mundo do trabakweralo se preocupar com o ser humano
e sua libertacédo, refletindo sobre si e sua condigéitica e social.

Em relacdo a educacéao e cidadania, somente ag@xtonhecimento ndo desvirtuado
pela classe dominante para a aceitacdo de umaaoidadmbasada no binbmio direitos e
deveres (onde os deveres se sobrepdem e oprimeneit® dle pensar criticamente) sera
possivel atingir uma educagdo emancipatéria e téibera. Paiva (2011) alerta para a
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pretensdo transcrita no discurso de inclusdo denpwe adultos por tras de ofertas de
escolarizacdo como sendo um ato integrador do eestadtratar estes estudantes como
excluidos.

O direito a cidadania e sua historicidade de Ilueadge um processo de
conscientizacdo do pensar criticamente sobre amlaglal imposta. Dessa maneira, para Freire
(1991), a conscientizacao resulta de um processaayupe com a visao ingénua do homem
em relacdo ao trabalho para a construcao de réalfdo da condicdo de oprimido, de forma
a alcancar melhor consciéncia critica para o esierda criticidade.

Assim, a educacdo de jovens e adultos ndo devandiat-se dos principios da
educacédo popular, que € marcada por lutas, liberdagpensamento, criticidade e pedagogia
para a libertacao.

Entretanto, mesmo sendo difundida e massivamergeutdios e conhecidos o0s
propositos ideais para uma educacao eficientecazfna pratica € uma tarefa ardua e de
dificil execugéo. A lista de dificuldades é extemsaliversificada, sofrendo variacdes de
acordo com os atores envolvidos e pesquisadosmPbépontos em que se encontram.

Por estas razdes, nesta fase da pesquisa foi quatiara abordagem das dificuldades
para trabalhar com a educacéo de jovens e adolos &tica docente. Como o vinculo aluno-
professor ocorre de maneira espontanea e permgeoéessor conhecer melhor seus alunos,
devemos acender o sinal de alerta e ficar aterdos @s seus apontamentos, pois, a partir
destes, podemos ser direcionados a encontrar sslugdconstruir uma base sélida para
minimizar ou atenuar as causas da evasdo. Por&@arvobi-se que as dificuldades relatadas
sdo comuns, inter-relacionadas e ja foram antedotencitadas e discutidas neste estudo.

As dificuldades relatadas foram:

Quanto ao aluno: desmotivacgdo, dificuldade paranpemhar aulas, cansaco fisico,
longos periodos afastados da escola, faixa etaversdficada, auséncia de interpretacdo
cientifica, dificuldades de leitura e escrita, datte conhecimento prévio (pré-requisitos),
auséncias nas visitas técnicas e aulas praticami@ia acontece nos periodos da manha e
tarde) e a ndo adaptacao do aluno com o curssgimializante escolhido.

Quanto ao docente: desempenho de uma didaticai@spauaciéncia, recordar que
sdo estudantes da EJA, formacdo pedagdgica, os tlpoavaliacdo, valorizacdo das
experiéncias de vida dos estudantes, aplicacdoeatedniogias de ensino que respeitem as
especificidades e limitacGes destes alunos.

Quanto a Instituicdo: infraestrutura inadequaddexibilidade do horério, carga
horaria do curso, deficiéncia de material pedagggitirriculo integrado e a falta de suas
atividades integradoras.

Quando nos referimos aos fatores que contribuilaa @ permanéncia dos alunos dos
cursos do PROEJA (questdo 13 a — Apéndice B), apostas foram sucintas e
compreenderam: o0 recebimento da bolsa permanépmgresséo laboral, infraestrutura,
orgulho de estudar no IFRR - elevacéo da autoesttiatificagdo com o curso, desejo de ter
uma formacao, certificacdo por uma instituicao faklewlas praticas relacionadas com suas
experiéncias de vida, perspectiva de trabalho eunseihoria, acompanhamento dos alunos
pelo setor pedagogico e assisténcia social, conginm@anto docente e gestora.

As respostas direcionadas para os fatores que gaova evasao escolar no PROEJA
do IFRR — Campus Boa Vista (questdo 13 b — Apér8jderam similares as descritas para
as dificuldades encontradas pelos docentes pdrahea com o jovem e adulto (questdo 12 —
Apéndice B). Isso ressalta a importancia do papeeduucador e sua atuacdo pedagogica,
estando diretamente ligado a permanéncia e /osistéecia dos estudantes. As contribui¢cdes
indicadas para evasdo escolar foram: falta de oramtento dos desistentes, formacao
pedagodgica, falta de compromisso tanto do discemteo docente, horario de aula, carga
horaria, curriculo, dificuldades em conciliar tritmafamilia-estudo, dificuldades de

41



aprendizagem e de acompanhar a turma, indispatatd# de tempo para cumprimento de
carga horéaria de estagio obrigatério, esgotameésimofe mental, ndo afinidade com o curso
escolhido, o tempo de formacdo muito extenso, uld@mde socioecondmica do discente,
“medo” das avalia¢des e de serem taxados pelo aawdesempenho.

Os cursos oferecidos através do PROEJA no IFRRmpGa Boa vista (questdo 13 b
— Apéndice B) foram considerados adequados porddfaocentes, pois atendem o mercado
de trabalho local. O restante (25%) compreendesaseguintes indagacoes: sem dados para
responder. Acho que deve ser feita pesquisa noashercle trabalho; alguns, porém,
acreditam que existe a necessidade de uma avaliachecessidade do mercado de trabalho
antes de se pensar nos cursos; e Nao (somente).

4.3 Resultados da Pesquisa

O perfil dos estudantes evadidos do PROEJA no IFRRmpus Boa Vista é marcado
pela juventude, em consonancia com a populacaoesresde jovens que frequentam a EJA
em nosso pais, aumentando os desafios e modifieacdtdiano escolar e as relagdes entre
0s seus sujeitos (BRUNEL, 2008). Observamos tandpgaros perfis sdo bem diferenciados,
com situacdes socioecondmicas e aspectos famitdaressos.

Desta maneira, foi possivel identificar que 86% esisidantes evadidos pesquisados
nao atingiram a etapa dos estagios. Contudo, &té@egas aconteceram, em sua maioria, no
primeiro e segundo médulo (de acordo com os daggistrados no sistema de matriculas),
nos quais, de acordo com os planos de cursos ezesaftturriculares, sdo compostos
basicamente por disciplinas obrigatorias da basemal comum.

Estado Civil (Solteiro)

Moradia (4-6 pessoas)

Etnia (Pardo)

Idade (20- 30 anos)

Il

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Grafico 1. Perfil dos Estudantes Evadidos
Fonte: Pesquisadora

De acordo com grafico 1 acima, o publico da eduxagijovens e adultos atendidos
pelo IFRR — Campus Boa Vista é composto de jovans, idades entre 20 e 30 anos (54%);
auto declarados pardos (54%); possuem moradiaigrépesidindo 4 a 6 pessoas na mesma
casa (45%); solteiros (41%), com filhos (com ati#lds); possuem trabalho formal com
renda familiar de 1 a 3 salarios minimos e coma&aria de trabalho diaria de 4 a 8h; as
profissdes exercidas foram diversificadas, poréstatamos que 14% vivenciam atualmente
a situacdo de desemprego.

A categoria raca, como génese concebida parafaasas pessoas, analisada neste
trabalho, € aguela no sentido biolégico e de sadiedque tenta hierarquizar o ser humano
em ragas, dentro de parametros comparativos dag@mldentro da concepgao de que a raca
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interfere nas relagbes sociais. Quanto a esta afpeml 0 Documento Base do PROEJA

(2007, p.40) considera como um de seus princiffiod:as condigdes geracionais, de género,

de relacdes-étnico-raciais como fundantes da fdimdgumana e dos modos como se

produzem as identidades sociais”, destacando, ,agnddevancia de reconhecer na educacao
de jovens e adultos outras categorias além deltiad@es.

Destacamos que, de acordo com a definicdo dada (uegjanizacdo das Nagdes
Unidas, sao considerados jovens as pessoas enr4manos de idade. O publico atendido
pelo PROEJA do IFRR — Campus Boa Vista é constitdijovens, e demonstra que o perfil
dos estudantes da EJA tem se modificado ao longerdpo, deixando de atender quase que
exclusivamente adultos trabalhadores que buscavacolagizacdo para atender suas
necessidades profissionais. Encaixando-se, asaingsctricao de Lara (2008):

Até meados dos anos 1970, os acontecimentos quamas diferentes estagios da
vida obedeciam a determinada sequéncia, garanindwioria das pessoas uma
dose de previsibilidade. Apés uma infancia dedicadi@senvolver a sociabilidade,
com ampla dependéncia em relacdo aos pais, asegiam torno dos 15 anos, a
adolescéncia — marcada por uma espécie de autonefat@va, pela busca de
mecanismos de rompimento com os lacos de familjgela busca da prépria
identidade. Entre os 18 e 0s 25 anos — numa qaegae genericamente passou a
chamar-se juventude —, a expectativa era de queeagvem completasse sua busca
e seu periodo exploratorio, amadurecendo pararemraida adulta (LARA, 2008,
p. 4-5).

Embora a maioria dos estudantes desta pesquisatemoese inseridos no mercado
de trabalho, destacamos o aumento de mulheres &ra ba elevacdo da escolarizacéo, haja
vista que estas sdo marcadas, historicamente,rpinigdes ou restricbes do pai ou marido,
relevadas ao papel de criar e educar os filhogue@® dos trabalhos domésticos e coesao
familiar, enquanto a figura masculina era o Unimvedor das despesas e 0 mais escolarizado
e instruido (OLIVEIRA, 2014).

Concordando com Arroyo (2008), que defende que iompaoblema das escolas na
atualidade sdo as taxas de repeténcia e evasdaresgmao a falta de recursos fisicos,
humanos e didaticos minimos para sua configurag@ervamos que a situacao escolar dos
estudantes participantes néo foge dessa configuraca

Portanto, e fazendo um recorte acerca do camintwagpercorrido, a maioria ainda
nao completou o ensino médio (43%), com historiearetencédo e repeténcia em algumas
séries e com periodos de 6 a 10 anos sem estugabdidagem quanto as motivacdes para
retomar a escola e para a escolha dos cursosdusrpela Instituicdo, a maioria a definiu
como ensino publico de qualidade, influéncia de ilfares, professores e amigos e
perspectivas de melhores oportunidades no meroadmbalho. Ressaltamos que a metade
declarou duvidas nesse processo de escolha, e antitgtivo minimo (7%) afirmou ja
trabalhar na area, e estavam em busca do conhéoimentifico e documentacéo escolar.

Ao ingressarem no curso, a maioria (75%) recebestrugbes e orientagdes
institucionais sobre a Organizacdo Didatica e @am® cursos, e consideraram a
infraestrutura adequada. Porém, 39% relataram owditecer a equipe pedagogica e nem o (S)
coordenador (es) dos cursos. A assisténcia pedagagontecia raramente (45%), e com 0s
alunos que buscavam auxilio.

O uso dos servicos da Assisténcia Estudantil (Assig|a Social, Psicologia,
Odontologia, Médico e Enfermagem) foram considesadaros (64%), e 82% dos
participantes desta pesquisa afirmaram que nabieetea bolsa de Assisténcia ao Educando
do PROEJA (R$ 100,00).

O trabalho docente e a utilizacdo de recursos idaatforam avaliados como
adequados, com disponibilidade para sanar duvida®e boa relagdo professor-aluno. As
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dificuldades para assimilacdo dos conteudos naamfounanimes, abrangendo desde o
cansaco fisico até a ndo identificacdo com o cuds.horarios e dias das aulas foram
classificados como adequados (57%), enquanto oulgzsam inadequados (39%) devido ao
curto periodo de tempo para locomocao do traballescdla, com a sugestdo das aulas
acontecerem em dias alternados.

Percebemos que as principais dificuldades paramagom€ncia nos cursos e os fatores
que contribuiram para o seu abandono comunicamge ei, correspondendo juntas as
motivagdes para o abandono definitivo desses aseglaA saber: filhos, trabalho, transporte
e horério de inicio das aulas.

T T T

Trabalho

Horario do curso

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Grafico 2. Principais causas para o abandono definitivo
Fonte: Pesquisadora

Considerando abandono definitivo (evasao) e dedacoom a figura 2, os estudantes
apontaram o horéario do curso (21%) e trabalho (2686)o fatores determinantes para suas
desisténcias. Os demais estudantes (53%) citaraatermdade, problemas familiares,
reprovacao, nao afinidade com o curso, dificuldatedocomocao, doenca e conclusdo de
estagio obrigatério. Destacamos que o trabalhcespandeu apenas a 4% para o abandono
temporario, desconfigurando o “trabalho” como ppat incentivador para as auséncias na
sala de aula.

Foi unanime a resposta NAO quando perguntadosamfprocurados pela Instituicéo
na tentativa de buscar os motivos de abandono refsgate para retomada dos estudos.
Entretanto, foram apresentadas algumas sugestfets/ado evitar o abandono do curso.
Vejamos: alteragdo no horério das aulas, motivagéompanhamento e apoio ao discente,
maior rigidez tanto com os professores como corlwws, intercalar os dias de aula, ofertar
vagas para os estudantes dentro da Instituicdo lleorae a didatica e metodologia das
avaliacoes.

44



MCStrcs _

0% 20% 40% 6024 an% 100%

Grafico 3. Perfil Formacéo Docente
Fonte: Pesquisadora

Entre os docentes pesquisados (figura 3), em su@risn@o sexo feminino (59%),
mestres (83%), doutores (17%) e atuam nas disaplda base nacional comum (67%).
Quanto a disponibilidade e oferta de cursos paradgao e capacitacdo docente para atender
0s jovens e adultos, 83% responderam SIM, fazeefdwéncia ao curso de Pds-graduacao
lato sensuem Educacdo Profissional Integrada a Educacdoc#8asa modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos.

As praticas profissionais ideais foram reconhecpidss docentes como diferenciadas
e especificas para a EJA, devendo ser pautadas petpiintes aspectos: motivacionais,
andragogicos, baseadas em situacfes problemagxu@iizacdo, aplicabilidade, melhor
formagcao docente, linguagens, metodologias de @nsiravaliacbes diferenciadas, aulas
praticas e considerar o tempo para assimilacd@uie@do. Ressaltamos que houve empates
quanto a obtencdo de assisténcia pedagogica (§8%-ou ndo - 50%) as metodologias
avaliativas utilizadas (adequadas — 50% ou inadisua 50%) as quais nao eram uniformes
e padronizadas. O processo de selecdo para essidagbnhecido por 75% dos docentes,
sendo considerado inadequado e excludente.

As percepcoes e perspectivas de futuro para odaggas da EJA feitas pelos docentes
seguiram sob visGes positivas e outras negativagoaitivas: inclusdo, melhor capacidade
para exercer a cidadania, aumento do nivel eseatétencdo do documento comprobatorio,
futuro promissor, insercdo no mercado de trabalhpr@mover mudancas sociais. As
negativas: desigualdade de condi¢cbes para comvpididie (comparando-se aos provenientes
do ensino regular), ensino aligeirado e uma formdgéaca”, precocidade e excesso de
responsabilidades na fase adulta.

Diante das dificuldades apresentadas pelos docpatasatuar na EJA, os fatores que
contribuiram para a permanéncia e evasao dos estgdaos cursos do PROEJA no IFRR —
Campus Boa Vista foram similares e inter-relaci@sadqueles relatados pelos estudantes
pesquisados. Os mais citados foram: horario de &wlamacdo pedagogica, dificuldade de
assimilacdo de conteudos e conciliar trabalho-fare8tudo, curriculo e vulnerabilidade
socioeconOmica discente. Os cursos oferecidoslp&ituicdo foram considerados adequados
por 75% dos docentes, atendendo o mercado deftcabal

O cenario da evasdo nos cursos do PROEJA no IFRRampus Boa Vista é
alarmante, gerando preocupacoes e a necessidagéatepara seu controle e prevencao. Por
estas razoes, e por meio dos apontamentos e tkmiltasta pesquisa, identificando as causas
de abandono relatadas por estudantes e docentpsssével asseverar que as causas
determinantes para situacdo de evasdo ndo sacs\urgoadas e nem exclusivas. Como
resultados, obtivemos como causas da evasao osdatdividuais, internos (Institucionais) e
externos, em consonancia com as peculiaridadesstiésgpno Documento orientador para a
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superacdo da Evasdo e Retencdo na Rede Federaludacko Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (2014) descritos no quadro 2. Pareojashestacamos: Fatores Individuais —
Motivacdo, compatibilidade entre familia-estudd&iho, questdbes de ordem
socioeconOmicas; Fatores Internos — assisténciashalante e profissionais da educacao,
motivacdo docente, curriculo, metodologias de engiestdo académica do curso (horérios,
oferta de disciplinas etc.) e processo de incluBatgres externos: novas oportunidades de
trabalho.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nos Institutos Federais é prevalentlocusde exceléncia na formacao, e o Programa
tornou-se porta de entrada de jovens e adultosetanto, os impactos que o Programa causa
com a proposta de integracdo com énfase no cuwribaseado no eixo trabalho
comprometem sua execugao na pratica.

As discussdes acerca da EJA perpassam varios sabeeavolvem ndo somente 0s
Institutos Federais. Esse estudo buscou identiisacausas da evasao escolar atraves das
percepcdes dos estudantes com situacdo de maei@adalos e dos professores que atuaram
no Programa nos periodos de 2011 a 2013 no IFRRampUs Boa Vista. Foi possivel
perceber a relevancia da formacao escolar pam@eaadestes estudantes.

Para tanto, o desenvolvimento deste trabalho nosife reafirmar a potencialidade e
importancia do PROEJA no processo de inclusdo entédgracdo social, bem como suas
fragilidades para sua implementacédo no IFRR — CarBoa Vista, destacando-se as lacunas
na formacédo docente e os fatores motivacionais faaria discentes como docentes.

Ao considerar o PROEJA como uma politica em cogdtru no ambito das
concepcoes e préaticas, hA um aumento considerdselasafios politicos e pedagodgicos. Esta
politica publica traz consigo a perspectiva comagmg como instrumento de resgate da
cidadania. Porém, o acesso ndo garante a ampkagé@alidade de ofertas, boas condi¢des
aos estudantes para o ingresso, permanénciaeéxgoensao escolar.

Contrapondo as propostas do Programa, a realidscidae € marcada por altos
indices de abandono e desisténcias. E no IFRR —p@arBoa Vista, estes indices sao
caracterizados por ocorrer, em sua maioria, hosulosdniciais. A EJA nesta Instituicdo é
composta, em sua grande maioria, por jovens, t@ot@o principais indicadores para a
evasdao fatores relacionados a sua condicdo soodedca, falta de interesse ou motivagéo,
dificuldades para conciliar estudo e trabalho, afimidade com os cursos e dificuldades de
aprendizagem. Estes indicadores foram relatadoes pektudantes e reforcados pelos
docentes.

Observou-se que, em muitos casos, infelizmentejchusdo ainda € excludente,
porque ocorre com forte rejeicdo tanto pelos joversiultos, quanto pelos profissionais em
educacao. Dessa maneira, para os IFs, em esgmaai, 0s desafios de superar e romper 0s
obstaculos do preconceito e execucdo do trabalfeofpamacao preconizada pelo PROEJA,
mesmo diante das contradi¢cdes e desigualdadesssocia

Foi possivel perceber a dimensdo da nossa resplutead como educadores desta
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Instituicdo, devendo o compromisso redundar naebdadormacédo de um sujeito consciente
e critico. Vale ressaltar que, para 74% dos estadamvadidos pesquisados, ndo houve
mudancas em suas vidas apos ingressar nos cuesnsnstrando a necessidade de transpor
0s documentos institucionais e legislagdes, apandd-nos melhor da realidade de nossos
estudantes.

A funcéo social da escola na EJA compreende o megas jovens e adultos,
proporcionando oportunidades educacionais apramsjadbservando suas particularidades,
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, plassidbo a obtengdo de conhecimentos e
habilidades necessarios para o desenvolvimento etsamento critico, o exercicio da
cidadania e as atividades laborais.

Para o cumprimento de nossa funcdo social, enquistituicdo e educadores, e para
o enfrentamento da evasao na EJA, podemos pensaralternativa o uso de tecnologias por
meio da modalidade EAD, pois a Educacdo a distavem crescendo continuamente no
Brasil, e ja é realidade em nossa Instituicdo, oarferecimento de cursos nos niveis: técnico
subsequente, graduacéo (Licenciaturas e Bachasgladespecializacdo. Salientamos que a
modalidade EAD e semipresencial foi lembrada eutiidea como um desafio no “Seminario
Internacional de Educacéo ao Longo da vida e Balémermediario da VI CONFITEA” no
Brasil.

As vantagens e beneficios para a execucdo da madalEAD baseiam-se no ensino
e aprendizagem fora do espaco escolar, podendstodaates acessarem as informacdes,
aulas, videos -quantas vezes acharem necessariora edos horarios estipulados pela
Instituicdo. Cabe ao aluno estudar mediante symmnesabilidade e conveniéncia, tornando a
EAD muito mais flexivel, uma vez que ela pode scunho semipresencial, com alternancia
de encontros presenciais, e oportunizando aos agtsl momentos de interacdo fisica e
temporal com professores e estudantes.

Além disto, o uso de tecnologias pode auxiliar resethvolvimento positivo de
capacidades no aluno da EJA, considerando suadigrelades e dificuldades no acesso e
permanéncia da educacao presencial.

A responsabilidade é de todos e o compromissogaresg@r assumido todos os dias,
sob pena de comprometermos, ainda mais, o tadiZeatp publico da EJA, que busca, espera
e precisa que lhe seja oportunizada uma educacgoaliedade que amplie suas condicdes e
expectativas de melhoria de trabalho, educacéa, vid
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Apéndice A —Questionario para identificacdo das causas daewss estudantes
participantes

RU
é’oﬁM 944 %
§ %
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UFRR]J

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRR
Programa de Pos Graduacdo em Educacao Agricola

Prezado (a) Participante,

Este questionario faz parte do Projeto de Pesqgiigasdo nos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio na Modalidade de Educagédde Jovens e Adultos no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologide Roraima — Campus Boa Vista
desenvolvido pela mestranda Yany Duarte Costa,squeompromete com a utilizagdo dos
dados coletados para fins exclusivos desta pesqeealo preservado o0 sigilo e sua
identidade.

Desde j4, agradeco pela colaboracéo.

QUESTIONARIO

PERFIL

1 . Idade: | 2.Sexo()F ()M

3. Como vocé se considera:
a) Branco (a)

b) Pardo (a)

c) Preto (a)

d)Amarelo (a)

e) Indigena

4. Estado Civil

a) solteiro

b) casado

C) uniao estavel

d) Companheiro (a)
e) Divorciado

f) Separado

g) Viavo (a)

h) outro:

5. Tem filho (s)?
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( ) Nao
() Sim. Quantos?

6. Qual seu tipo de Trabalho?

a) Autbnomo (por conta propria)

b) Servidor Publico Concursado

c) Trabalho Informal (sem carteira registrada)
d) Trabalho Formal (com carteira registrada)
e) Outro. Qual?

e) No momento esta desempregado.

7. Qual sua profissao?

8. Trabalha quantas horas por dia?

9. Qual sua faixa de remuneracéo?
a) menos de 1 salario minimo

b) 1 a 3 salarios minimos

c) 4 a 6 salarios minimos

d) mais 6 salarios minimos

10. Qual a faixa de renda familiar?
a) menos de 1 salario minimo

b) 1 a 3 salarios minimos

c) 4 a 6 salarios minimos

d) mais 6 salarios minimos

11. Quantas pessoas moram na sua casa?

12. Vocé participa de algum programa de ajuda a@arelo governo?
( ) Sim. Qual?
( ) Nao.

13. Vocé tem/teve acesso a computador?
a) somente na escola

b) na escola e no trabalho

C) na escola e em casa

d) na escola e lan house

e) na escola, no trabalho e em casa

f) na escola, no trabalho e na lan house
g) Outros:

14. Vocé tem acesso a internet?

a) Nao

b) Sim. Através: (smartfhones, tappd@mputadores, notebooks,
entre outros)

ESCOLARIDADE

15. Qual seu nivel de escolaridade?
a) Ensino Médio Completo.

b) Ensino Médio Integrado ao Técnico:
c)Ensino Médio Incompleto.
d)Ensino Superior Completo: Curso
e)Ensino Superior Incompleto: Curso

16. Onde vocé cursou o seu ultimo nivel de esciada?
a) Integralmente em Instituicdo publica.

b) Integralmente em Instituic&o particular.

c) Parte em escola publica, parte em escola pkaticu
d) Outros:
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17. Vocé ja repetiu de ano/série?
a) Nao
b) Sim. Quantas vezes?

18. Por quanto tempo vocé ficou sem estudar?
a) Nunca parei de estudar

b) Menos de 1 ano

c) Entre 1 e 2 anos

d) Entre 3 e 5 anos

e)Entre 6 e 10 anos

f) Mais de 10 anos. Quantos:

19. Indique quais foram 0s motivos para interrongseestudos:

20. Qual o meio de transporte utilizado para fretarea escola?
a) Bicicleta

b) Motocicleta

c) Carro

d) Transporte Publico (6nibus e/ou taxi lotacao)

e) Caminhéao

f) Nenhum

g) Outros:

21. Ja estudou outros anos/séries na modalidaHdwmcao de Jovens e Adultos an
de ingressar no IFRR? Quais anos/séries?

AVALIACAO INSTITUCIONAL

22. Qual foi a motivagéo para matricular-se no PRO#&o IFRR?
a) Ensino publico de qualidade

b) Realizacéo pessoal

c¢) Facilidade no acesso

d) Concluir o ensino médio integrado ao Técnico

d) Outros:

23. Porque vocé escolheu este curso:

a) Pelas oportunidades no mercado de trabalho.
b) Influéncia de familiares, professores e amigos.
c) Gosta da area.

d) Trabalha na area, porém nao tem o conheciménitifcco e documentacéo escolar.

e) Outros:

tes

24. No momento da escolha do curso, vocé tinhaddg®@i
a) Sim
b) Nao

25. Ao ingressar no Instituto Federal de Roraimzévecebeu instrucdes e orientac(
quanto as normas previstas na Organizacao Didafdano de Curso?
a) Sim

b) Nao

c) Parcialmente

NeS

26. Como vocé avalia a infraestrutura disponibilzésalas de aula, biblioteca,
laboratérios e equipamentos):

a) Adequados

b) Ndo adequados

c) Parcialmente adequados

d) Justifique:
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27. Vocé recebia a bolsa de R$ 100,007
a) Sim
b) Nao

28. Qual o principal fator relacionado ao cursadfstituicao que favorecia a sua
permanéncia na escola?

a) Considerava o curso de qualidade

b) Sentia-se acolhido pela Instituicdo

c¢) O subsidio mensal de R$100,00

d) Outros:

29. Vocé conhecia o0s gestores responsaveis patapachamento pedagdgico e
coordenador do seu curso?

a) Sim

b) Nao

c) Comentarios:

30. A equipe pedagodgica e/ou coordenacédo de curso:

a) Auxiliava todos os alunos e professores frecameante.

b) Auxiliava somente os alunos que apresentavacuttibdes no aprendizado.
c) Auxiliava somente os alunos que faltavam cortietaante as aulas.

d) Auxiliava somente os alunos que apresentavaguttiades no aprendizado,
faltavam constantemente as aulas e quem buscale aju

e) Auxiliava somente alunos que buscavam ajuda.

f) Auxiliava somente os professores.

g) Outros:

31. Com qual frequéncia eram realizados esses@siXil
a) 1 a 2 dias da semana

b) 3 a 4 dias da semana

c) 5 dias da semana

d) Raramente

32. Utilizava os servicos oferecidos pela Coordaoale Assisténcia ao Estudante —
CAES (Psicologia, Enfermagem, Odontologia, Clir®ral, Assisténcia Social e
Pedagogia)?

a) Sim.

b) Nao.

33. Com qual frequéncia utilizava os servigos didpbzados pela CAES?
a) 1 a 2 dias da semana

b) 3 a 4 dias da semana

c) 5 dias da semana

d) Raramente

34. Como era 0 acesso aos atendimentos?
a) Demorava até 1 semana

b) Demorava de 1 a 2 semanas

c) Demorava de 2 a 3 semanas

d) Demorava mais de 3 semanas

35. Quais as principais dificuldades que vocé emoarpara permanecer no curso?

36. Mudou alguma coisa em sua vida depois que caumee¢azer este curso? Se sim
que mudou?

37. Quanto as metodologias utilizadas em sala ldepalos professores, estas
facilitavam o processo de aprendizagem?
a) Sim

b) Nao. Justifique:
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38. Quanto aos recursos didaticos utilizados, esten:
a) Adequados

b) N&o adequados

c) Parcialmente adequados

39. Como era a relacao Professor - aluno?

40. Os professores se disponibilizavam a sanaifiesldades e esclarecer quaisquer
davidas relativas aos contetdos ministrados?

a) Sim

b) N&o

41. Quais as principais dificuldades encontradas assimilacdo de conteldos?

42. Como eram os métodos de avaliacdo da aprerediag
a) Somente provas

b) Provas e trabalhos (individuais e em grupos)

c) Somente trabalhos (individuais e em grupos)

d) Frequéncia e permanéncia na aula

e) Outros:

43. Como vocé avalia os métodos de avaliacao aditig?

44. Os horarios das aulas foram adequados?

a) Sim.

b) Nao. O horério de entrada muito cedo.

¢) N&o. O horario de saida inadequado. Justifique:
d) N&ao. Horarios muito ruins.

e) N&o. A carga horéria diaria poderia ter sido redzi
f) Outros:

45. A regularidade (segunda a sexta) das aulasfisifatoria?
a) Sim.

b) Nao. Seria melhor em dias intercalados.

c) N&o. Seria melhor aulas semanais em regime deatieia.
d) Outros:

46. Quais fatores que contribuiram para o abandorourso?
a) Insatisfacdo com o curso escolhido

b) Problemas familiares

c) Paternidade ou maternidade

d) Dificuldades financeiras

e) Mora longe da escola

f) Doenca

g) Horério do curso

h) Reprovacdes / Retencéo

i) Impossibilidade de cursar as disciplinas em s#oalg dependéncia
j) Trabalho

k) Locomocao.

l) Dificuldades de relacionamento com professores
m)Dificuldades de aprendizagens das disciplinas ¢ésni

n) Dificuldades nas atividades praticas

0) Planejamento e/ou execucao dos estagios obrigatorio
p) Nao elaboracao do Relatério de Estagio Supervidmna
g) Outros:

47. Qual foi o fator decisivo para abandono doa@rs

48. Alguma vez a Instituicdo procurou vocé na tirdale saber os motivos do seu
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abandono?
a) Nao
b) Sim. Comente:

49. Alguma vez a Instituicdo procurou vocé na tirdale incentiva-lo(a) a nao
abandonar o curso?

a) Nao

b) Sim. Comente.

50. Vocé chegou a fazer algum estégio curriculagatdrio?
a) Nao.
b) Sim. Conte como foi essa experiéncia:

51. Diante do numero expressivo de desisténciagosqcé sugere para evitar o
abandono escolar?

52. Vocé ja fez, ou pretende fazer outro cursoi¢één
a) Sim. Qual?
b) Nao

53. O que vocé pretendia fazer ao terminar 0 curso:
a) Ir pra Universidade

b) Conseguir um emprego melhor

c) Trabalhar

d) Outros:

54. Gostaria de continuar o curso:
a) Sim
b) Nao

55. Esta estudando atualmente?
a) Nao
b) Sim. Qual curso:
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Apéndice B —Questionario para identificar a percepcédo docgnéamto aos estudantes do
PROEJA

QUESTIONARIO

PROFESSORES DO PROEJA

1. Idade: 2.Sexo()F ()M

3. Area de atuac&o na Instituicéo
a) Disciplinas da Base Nacional Comum
b) Disciplinas Técnicas

4. Nivel de Formacao
a) Graduado (a)

b) Especialista

c) Mestre

d) Doutor (a)

e) P6s Doutor (a)

5. A Instituicdo proporcionou cursos de capacitai@modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos? Se sim, quais?

6. Vocé conhece o Proeja e sua legislacéo basica?
a) Sim
b) N&o

7. Na sua pratica profissional, ha diferencas emtrabalho pedagdgico com alunos [da
faixa etaria considerada regular e do aluno jovedudto? Qual (is) Seria (m)?

8. O processo de avaliacao de aprendizagem utkizs@lo adequados para os aluno
nesta modalidade de ensino?

a) Sim

b) N&o

[

9. Quanto ao processo seletivo para ingresso reyérmcé conhece como funcional?
Acha adequado para estes estudantes?

10. Vocé tinha orientacdo e acompanhamento pedampgra trabalhar com estes
jovens e adultos? Justifique.

11. Qual sua visao sobre o futuro destes estuddatBsoeja?

12. Quais principais dificuldades encontradas pafzalhar com a Educacéo de Jovens
e Adultos?

1.

2.
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13. Em sua opiniao:
a) Quais os fatores que contribuiam para a permandosialunos do Proeja?

b) Quais os fatores que provocaram a evasao escdatisitentes do Proeja no
IFRR — Campus Boa Vista?

c) Os cursos oferecidos séo adequados para o publiEdwutacdo de Jovens e
Adultos?
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Apéndice C —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UFRR]J

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

jo))

Titulo do Estudo: Evasdo nos Cursos Técnicos Integdos ao Ensino Médio n
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos no Intio Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Roraima — Campus Boa Vista.
Pesquisadora:Yany Duarte Costa

Orientador: Prof. Dr. Wanderley da Silva

Instituicdo: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UERR
Programa: Pos-Graduacgdo em Educacéo Agricola.

Prezado(a),

Venho solicitar sua valiosa participacdo nesta yisag ao responder, de forma
voluntaria, um questionario que € parte integratdetrabalho de conclusdo do Curso de
Mestrado em Educacao Agricola da Universidade keé&erral do Rio de Janeiro.

O presente questionario tem como objetivo getatidar as causas da evasdo a
partir das perspectivas dos estudantes evadidos nasirsos Técnicos integrados ao
ensino médio na modalidade de educacdo de jovensaultos no Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia de Roraima Campus Boa Vista.

O estudo apresenta risco minimo, pois emprega iaagfb de questionario para
levantamento de dados da pesquisa, ndo sendaadEhenhuma intervencdo ou modificacao
intencional nas variaveis fisioldgicas ou psicob@gi, culturais e sociais dos individuos que
participam no estudo. Os riscos possiveis e tésst que esta pesquisa poderd ocasionar
destacam-se a invasado de privacidade e quebra ddienocialidade das informacdes
solicitadas.

Este estudo ir4 subsidiar as discussdes sobreuaascda evasédo no IFRR — Campus

Boa Vista e auxiliara nas tomadas de decisdesemativa de resolutividade ou minimizacéo
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dessa problematica.

E essencial que expresse sincera e liviementeesuapgdo, pois a avaliagdo que se
pretende realizar se estabelecera por meio dapuo@@ Sua participacdo, portanto, € muito
importante e consistira em responder espontaneanz&niperguntas feitas (por escrito) e
permitir a utilizagdo dos dados coletados para &mslusivamente de pesquisa, sendo
preservado o sigilo de sua identidade.

Agradeco, antecipadamente, sua contribuicdo, atemchisponibilidade, sem as quais

nao seria possivel a realizacéo da pesquisa peopost

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

Ciente e de acordo com o] que foi exposto, eu
, estou de acordo em

participar da pesquisa, assinando esse termo aesta

Boa Vista - RR, de de

Assinatura Identidade

Yany Duarte Costa
SIAPE: 1601350
Tel: (95) 991118589
E-mail: yany.costa@ifrr.edu.br

Endereco Profissional da Pesquisadora:nstituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima €ampusBoa Vista (Departamento de Registro Académico -
DERA), situado na Av. Glaycon de Paiva, 2496, BaiRricumé&. Boa Vista — Roraima.

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa da UFRRBloco da PRPPG — UFRR, Ultima
sala do corredor em forma de T a esquerda (o poadRRPPG fica localizado atras da
Reitoria e ao lado da Diretoria de Administraca&eeursos Humanos — DARH)
Av. Cap. Ene Garcéz, 2413 — Aeroporto (Campus dcdana)
Cep: 69.310-000 — Boa Vista/RR

e-mail: coep@ufrr.br
(95) 3621-3112 Ramal 26
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