UFRRJ

INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO AGRICOLA

DISSERTACAO

O COLEGIO TECNICO DA UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO (CTUR) E O MUNICIPIO DE
SEROPEDICA: RELACIONAMENTO E POSSIBILIDADES

SAMUEL COUTINHO DE MACEDO JUNIOR

2011



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

O COLEGIO TECNICO DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO
RIO DE JANEIRO (CTUR) E O MUNICIPIO DE SEROPEDICA:
RELACIONAMENTO E POSSIBILIDADES

SAMUEL COUTINHO DE MACEDO JUNIOR

Sob a Orientacao da Professora
Celia Regina Otranto

Dissertacao submetida como requisito
parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Ciéncias no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacao Agricola,
Area de Concentracdo em Educacéo
Agricola.

Seropédica, RJ
Dezembro de 2011



630.7098153

Ml4lc

T

Macedo Junior, Samuel Coutinho de, 1973-

O Colégio Técnico da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (CTUR) e o municipio de
Seropédica: relacionamento e possibilidades /
Samuel Coutinho de Macedo Junior - 2011.

91 f. : 1il.

Orientador: Célia Regina Otranto.

Dissertacéo (mestrado) - Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Curso de Pés-
Graduagdo em Educacdao Agricola.

Bibliografia: f. 72-78.

1. Ensino agricola - Seropédica (RJ) -
Teses. 2. Educagdo - Estudo e ensino -
Seropédica (RJ) - Teses. 3. Formagao
profissional - Seropédica (RJ) - Teses. I.

Otranto, Célia Regina, 1947-. II. Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. Curso de Pés-
Graduagao em Educacgdo Agricola. III. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA 3 ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

SAMUEL COUTINHO DE MACEDO JUNIOR

Dissertagdo submetida como requisito parcial para obten¢do do grau de Mestre em
Ciéncias, no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Agricola, Area de Concentragio
em Educagéo Agricola.

DISSERTACAO APROVADA EM 19/12/2011.

Celia Regina Otranto, Dra. UFRRIJ

J/MQ A /QUJ\ Lariwia_—

Maisa dos Reis Quares Dra UCB

Mool _

Sandra Barros Sanch@Dra. UFRRJ




Dedico este trabalho a minha querida
esposa, Patricia, com gquem
compartilhei os melhores e mais
desafiadores momentos da escrita desta

dissertacao



AGRADECIMENTOS

Primeiramente a DEUS que cuida de mim, guia mesgsgsa orienta, fortalece e me
faz enxergar os obstaculos como motivacao e ofddetde de crescer. A Ele tudo € possivel!

A minha esposa Patricia Eccard que se fez presemt®ddos 0os momentos, com seu
carinho, compreenséao e cuidado, vivendo comigperasca de dias melhores.

A minha mae com suas palavras: “Tenha fé que vaietto”.

Ao meu pai, grande amigo e exemplo de homem, Honreerdadeiro e que me
ensinou, além de cultivar a terra, plantar e coleer um homem de bom carater, honesto
respeitador e cumpridor dos meus deveres.

A minha irma Jussara Macedo pelo apoio e colabegaitiilispensaveis neste trabalho
e pelas oracdes.

Ao meu irmé&o Douglas Macedo pelo incentivo.

A Prof2, Dr2, Celia Regina Otranto, minha orientagd compreensiva, dedicada e
amiga.

A Profa Dr2 Sandra Sanchez, pelo carinho e pod#areque a nossa pesquisa podera
contribuir com o trabalho do CTUR aproximando-admunidade de Seropédica.

Ao Prof. Dr. José dos Santos Souza, com quem apmensblidariedade e o
compromisso com a profissao. Sou grato pelo ineengipoio e colaboragéo.

Aos professores e funcionarios do PPGEA pelos mtoeede convivéncia. Em
especial a Luiz Wanderley de Moura Brito e Cristdiveira do Nascimento.

Ao diretor do CTUR, Prof. Ms. Ricardo Crivano Albig@or ter aberto as portas do
colégio para realizacdo de minha pesquisa e egtédagdgico.

A pesquisadora Dr2. Maria do Carmo (PESAGRO) e & Dibelle Fiorini, pela
orientacdo na época do meu estagio profissionestagdo Experimental de Seropédica.

Ao Prof. Ms. Valter Barbosa, pela amizade e peloasbmomentos do estagio
pedagogico no curso de cabrestos e em suas aalasapr ao Prof.. Ms. Estrella e a Profé.
Ms. Adriana pela atencao e relevantes contribgiede meu estagio pedagogico.

A amiga Claudia Otranto pelo incentivo, pela sifdate e por ser uma grande amiga.

A amiga Elaine Albuquerque pela amizade, pelos itesipara ministrar palestras e
participar de mesa redonda com a turma “34” (moosaespeciais nesta trajetéria) e por suas
valiosas contribuicdes no transcorrer deste trabalh

Aos inesqueciveis amigos da Turma 2-2009 do PPG@E#fodos, meu muitissimo
obrigado!

Aos amigos e irméos Thiagéo, Thiago, Isaac, Roles®oberto, que de uma forma
muito especial estiveram presentes antes, durantea efinalizacdo desta pesquisa.



Ao grande irmdo e amigo Fabricio pela paciénciadoacdo nas longas madrugadas
restaurando meus programas de computador.

A Miriam Braz do jornal Athon

Aos diretores, Mario e Wilson da Escola MunicipahBro Figueira; André José Alves
da Silva da Escola Municipal Pastor Gerson; Ironetpes de Magalhdes da Escola
Municipal José de Abreu e todos os alunos e pasquotribuiram com este trabalho.

Por fim, a todos e todas que de forma direta eetalcontribuiram para a obtencéo do
meu titulo de mestre.



Sonho e “sonhos”

Essa noite eu tive um sonho, parecia realidade,
Estava visitando o Colégio Técnico da “minha” unsigade.
Foi um sonho lindo, alegre e muito legal,
Momentos inesqueciveis da nossa querida rural.

Muitos alunos ali no campo formavam um grande raatir
E algo de muito diferente notei que acontecia,
Querendo saber qual o motivo de tanta movimentacao,
Fui perguntar a um professor que lecionava Zoogecni

Com sua resposta ele rapidamente me fez entender
Que naquele colégio algo de novo ocorria,
Eram alunos realizando suas atividades
Praticando o que aprendiam no curso de Agroecologia

Todos estavam unidos, alunos, funcionarios e psofes.
Envolvidos em suas tarefas faziam uma grande glaota
Milho, sorgo, cana, aipim, quiabo e folhagens,
O projeto para o préximo ano era o plantio de agréajao.

Diversos alunos acompanhavam um professor pelo@amp
Que explicava como se identificar uma pastagem
Tinha Colonido, Braquiaria, Mombaca, Tanzaniaftoiij
Para alimentar o gado em forma de feno e tambésiatgem.

Fiquei muito feliz quando alguns alunos ali no a#roi
Traziam consigo varios cestos nas maos
Eram verduras, frutas e ovos fresquinhos,
Que seguiam para a feirinha local e para o bandejao

Animais dos mais diferentes em todo canto eu arasta
Plantacdes, lagos de peixe e em volta um lindo poma
As flores de girassol pareciam estar sorrindo
A emocdo que eu sentia, ndo da pra expressar.

De tudo isso que eu assistia, uma coisa em minhéengeiardei,
Entre os alunos daquelas turmas, muitos delesestifiquei,
Eram filhos de alguns agricultores de nossa terra
Que venceram a concorréncia como se vence umaaguerr
Abracei cada um deles e com um sorriso no rostacetdei.

(Samuel Janior em 14/02/2010)



RESUMO

Macedo Jr., Samuel Coutinho dB.Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do

Rio de Janeiro (CTUR) e o Municipio de Seropédicarelacionamento e possibilidades.

Seropédica (RJ): 2011. 91f. Dissertacdo (MestradoEelucacdo Agricola) — Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitan

Trata-se de uma pesquisa que buscou investigaveb e relacionamento entre o colégio
técnico da UFRRJ, uma das Instituicbes da Reder&ledie Educagéo Técnica e Tecnologica
do Brasil, e 0 municipio de Seropédica. Inicialneegiestionou-se que o numero de alunos
residentes neste municipio era pouco representativoniverso de vagas de ensino médio
propedéutico e de formacéao profissional ofereqmasesta Instituicdo. Outro questionamento
foi a auséncia de seus alunos realizando estaggoempresas privadas da cidade. Para tanto,
realizou-se uma revisao de literatura a fim deisaal historia da educacdo no Brasil, e
discutir a dualidade existente entre 0 ensino mlépico e a educacao profissional de nivel
meédio, pois, as instituicdes federais tinham conetana formacéo de uma parcela dos filhos
dos trabalhadores, em técnicos capazes de opelaowe;0es cientificas e tecnoldgicas
necessarias para a producao industrial, comerciagrécola, embora com énfase para a
primeira. Fez-se necessario um levantamento histimiscando as raizes da formacgéo desta
cidade, pois, a partir de um pequeno e simpleseyilaonde foi estabelecida a Primeira
Organizacdo Sericicola do pais no ano de 1875,enast20 anos apés, a cidade de
Seropédica. Além disso, buscou-se compreenderlagéodo CTUR desde sua inauguracao
como Aprendizado Agricola de Santa Cruz até os diamis. A comunidade local,
representada por alunos, pais e representantessdatas da Rede Municipal de Ensino,
também foi consultada. Concluimos que grande msta comunidade ndo conhece este
colégio técnico e consequentemente, ndo sabe dartanpia dos seus cursos para o
desenvolvimento local e que apesar da maioria degaaos visarem o0 concurso do CTUR
no presente ano, apenas 14% dos alunos fazem quiesiEgatérios paralelo ao nono ano. Ao
final propomos a confeccédo de cartilhas demongastcom todos 0s cursos tanto para as
empresas quanto para as escolas, além da criagdted®tivas como intercambios entre o
CTUR e as escolas de Seropédica em forma de palestia de campo, feiras culturais
envolvendo a comunidade, entre outras.

Palavras - Chave:Educacéo; Instituicdo Federal; Formacao Profissiona



ABSTRACT

Macedo Jr., Samuel Coutinhdlhe Technical School of Universidade Federal Ruratlo
Rio de Janeiro (CTUR) and the city of Seropédica: Blationship and Possibilities.
Seropédica (RJ): 2011 91p. Dissertation (MasterAgricultural Education) — Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitan

It is a study that aimed to investigate the levehe relationship between the technical school
of UFFRJ, one of the institutions of the Federabupr for Technical and Technology in
Brazil, the Technical School of Universidade Feati&ural do Rio de Janeiro (CTUR). At
first, there was the fact that the number of thedents who live in that city was
unrepresentative in the universe of available @doe students from high school and also
from the professional training courses offered his tinstitution. Another issue was its
students’ absences doing internships in privatepaomes in the city. To this end, we did a
literature review to analyze the history of edumaiin Brazil, and discuss the duality between
teaching introductory and mid-level professional@tion, because these federal institutions
aimed the education of some of the workers’ chiidiee make them become technicians able
to operate the necessary scientific and technabgionovations for the industrial,
commercial and agricultural production, though wathphasis on the first. It was necessary to
do a historical survey because the city was cdefaten a small and simple village where the
First Organization of the silkworm cultivation wastablished in 1875, and 120 years later,
the city of Seropédica was born. In addition, waghd to understand the evolution of CTUR
since it has been opened as the Agricultural Legrim Santa Cruz until the present moment.
The local community, represented by students, perand school representatives of the
Municipal School, was also consulted. We conclinde & large part from this community do
not know the existence of this technical school,aoonsequently, do not know the
importance of its courses to the local developnagrt, although most of these students aim
the exams for entering CTUR in the present yedy, d4% of them take preparatory courses
at the same time they study in the ninth gradeth&tend, we propose the construction of
demonstrative booklets with all courses for eitb@mpanies or schools, and the creation of
alternatives like exchanges between CTUR and theats from Seropédica such as lectures,
field days, cultural fairs involving the communignd others.

Key Words: Education; Federal Institution; Vocational Tramin
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INTRODUCAO

Nascido e criado na atual cidade de Seropédicandwi de familia da classe
trabalhadora de nosso pais, as reflexdes a reslastdificuldades de acesso ao Colégio
Técnico da Universidade Federal Rural do Rio deidaifCTUR), pelos moradores de
Seropédica, sempre ocuparam e ocupam nossos pemgamélém disso, essas
dificuldades também fizeram parte de nossa reaidhkvida, frustrando o sonho de
estudar no conceituado Colégio Técnico, que reptaga, além da formacao
profissional de boa qualidade, a possibilidadendeessar na tdo sonhada Universidade
Rural.

O sonho frustrado motivou o desejo de investigaelacionamento entre o
CTUR e o atual municipio de Seropédica, buscarstarlios principais motivos dos
entraves desse relacionamento, que vém impedirdesso dos estudantes das escolas
das redondezas ao Colégio Técnico. Ao final da ypsaq apresentamos algumas
possibilidades de superacao dos atuais obstaculos.

IMPORTANCIA DO TEMA

Ao analisarmos o sistema educacional de nossopeatebemos o quanto ele
tem sido cruel para os filhos dos trabalhadoresisue como o trabalho agricola tem
pouco valor, apesar da vasta area que o pais dispéea agricultura. Esta realidade
leva os filhos de trabalhadores rurais, categaigual estou inserido, a necessidade de
redobrar os esforcos para prosseguir nos estudasreglitar na possibilidade de
ascensao na vida profissional de maneira mais gudtgna. Para isso somos obrigados
a conciliar o trabalho arduo, com os interessespmsperar nos estudos, mesmo
sabendo que para muitos jovens da nossa sociegsal®@io passa de sonho.

As vezes, temos a percepcao de que um empregol fpota representar uma
estabilidade, mas, em muitos casos, quando sedeatsn contrato formal de trabalho
em determinadas empresas, a baixa remuneraca@eeesploracao do trabalho, e a
perda da autonomia, demonstram como o sistemavdeste o trabalhador, pois, seus
sonhos e projetos ndo interessam para os empessoimente sua forca de trabalho
tem valor.

Avaliando as condicdes em que se encontra a ecduchgge no Brasil,
observamos que, no que tange a dualidade exigtaire a educacdo para as camadas
pobres da sociedade e a educacao das classes awaiscidas, poucas mudancas
ocorreram, pois, ainda hoje, somente as camadasasnéd altas tém acesso as
instituicbes de ensino de melhor qualidade, sejam@lblicas ou privadas.

Existem muitas pesquisas que nos levam a entemndeo gnsino de um modo
geral sempre sofreu e vem sofrendo grandes moghgsa porém, mesmo assim, a
classe trabalhadora sempre é a mais prejudicadasafpde verificarmos algum
crescimento na economia brasileira, a ma distrémua riqueza imp&e uma realidade
marcada pela desigualdade social.

As instituicdes publicas de educacdo profissioeal, especial as escolas de
ensino técnico de nivel médio foram criadas conbjetivo de atender a demanda de
formacdo de quadros para a industria nacional eadeempresas, em decorréncia do
desenvolvimento do capitalismo em nosso pais & plagt anos de 1930. Na realidade,
estas instituicdes tinham como meta a formacgéo e parcela dos filhos dos
trabalhadores, em técnicos capazes de operar escies cientificas e tecnoldgicas
necessarias para a producao industrial, comeragtieola, embora com énfase para a
primeira. Em contrapartida, as camadas pobres, reemi@am no ensino profissional



uma possibilidade de ascenséao social pela viaasootjue foi suficiente para acionar o
consenso da sociedade em torno da ampliacdo dadumidades de educacao
profissional.

Os anos que sucederam o Golpe Militar de 1964, gmeceal os anos 1970,
significaram a radicalizacdo deste processo, naidaegin que instituiu a formacéao
profissional compulsoria no nivel médio, por mesolei 5692/1971 — Lei da Reforma
do Ensino de Primeiro e Segundo Graus. Ao mesmpdeam que esta modalidade de
ensino ganhou nova regulamentacdo, seu caratacistgnganhou forca e passou a
nortear as praticas educativas nesse campo, reffrgavelha dualidade entre formacéo
geral propedéutica de nivel médio para os maisréaiaos e ensino técnico de nivel
médio para as camadas mais pobres, na forma dartrento de forca de trabalho.

Em flagrante distorcdo do sistema educacional Ibrasi as camadas mais
favorecidas souberam contornar a imposi¢do do ernsifissionalizante compulsorio
transferindo seus filhos para as escolas privaolade poderiam limitar a formacao
profissional e enfatizar o ensino propedéuticcani® o ingresso nas universidades, e 0
consequente prosseguimento dos estudos. Aos pabessino técnico de nivel médio
consistia em uma formagédo geral fragmentada e smt@mte, combinada com um
ensino técnico de carater tecnicista, cujo objepvimcipal era adaptar a forca de
trabalho as novas demandas da industria em deséneato. Ja, para as camadas
médias e altas, o ensino técnico de nivel médisisttma em uma formacgao geral
propedéutica, de carater humanista, com resquimissocraticos, combinada com
ensino técnico capaz de oferecer acesso aos funttzsnaentificos e tecnologicos da
producao.

Esta dualidade foi logo consolidada pela Lei 70442] que tornou 0 ensino
técnico no nivel médio facultativo, o que permdiglara distingdo entre as escolas de
elite e as escolas para os subalternos, uma vezpgueitia as camadas mais
favorecidas dedicar todo o contetudo do nivel médieparacdo de seus filhos para o
ingresso no ensino superior. A formacao para @linabh a partir de entdo voltou a ficar
claramente delimitada para os filhos dos pobréicemdo sua condicao historica. Nao
houve, portanto, nenhuma mudanca significativaangisisdo do trabalho educacional,
tratava-se apenas da consolidagdo de uma realiJadendo estava claramente
delimitada na legislacdo que instituiu a formacé@digsional compulsoria.

O desenvolvimento desta realidade acabou porumstitna caracterizagdo do
sistema educacional brasileiro marcada por umandii clara entre o que significa
educar para o trabalho e educar para seguir panaversidade. Esta distingdo ndo se da
necessariamente pelos curriculos escolares, masgaimente pelo tipo de escola que
se freqlenta. Para os pobres, seja frequentaneikcakas de ensino médio de formacéo
geral ou as de ensino técnico, a negacao de ssesca@e ensino superior esta prescrito
pela qualidade duvidosa do ensino que a maiorisadesscolas oferece. Por outro lado,
para as camadas meédias e altas, independente ala gse freqientem, sejam elas
publicas ou privadas, de formacao geral ou de foaim&ecnico-profissional, 0 acesso a
universidade € uma realidade, beneficiada pelaaafesto da maioria da populacdo
menos favorecida dessas instituicdes educacionais.

Uma contradicdo decorrente desta realidade € aaf@ooferecida pela Rede
Federal de Educacdo Técnica e Tecnoldgica. Com distibuicdo espacial
privilegiada, financiadas com recursos publicosefais, as instituicdes de ensino que
compdem esta Rede, em sua maioria, acabaram smdormeferéncias de formacéo
profissional em suas regifes, oferecendo ensinpicttcde qualidade somado a
formacgao geral suficiente para dar aos seus aloondi¢cdes de ingresso no ensino
superior.



Atentas as oportunidades de ascenséo social peleducacional, as camadas
médias da sociedade logo perceberam nessas egoolgiande potencial de formacgao
publica, gratuita e de qualidade capaz de propeaci@os seus filhos condi¢bes de
acesso ao ensino superior. Em lugar de décusde formacédo de quadros técnicos de
nivel médio para impulsionar a economia do paitga Bede de Ensino acabou se
tornando uma espécie de “trampolim” para os fildas classes médias chegarem a
universidade sem onerar seu orgamento. Mais umaogealunos oriundos das classes
menos favorecidas sentiram-se alijjados do processse distanciaram dessas
instituicoes.

Com todo esse panorama que se encontra a educagémsso pais, percebemos
gue esse distanciamento facilmente perceptivebanmd dias atuais pode ser um dos
elementos que reproduzem a realidade elitista dbe Rederal de Ensino Técnico e
Tecnoldgico.

Nossa meta foi investigar como esse distanciamsatooncretiza no CTUR,
fazendo com que os estudantes do municipio de &gicgp se mantenham em sua
maioria, fora das salas de aula de um colégio Téanie poderia contribuir de forma
mais significativa para a melhoria social do mymai

OBJETIVOS

O objetivo geral da presente pesquisa foi o de siiy@ o0 grau de
relacionamento existente entre o Colégio TécnicoUdERRJ e o municipio de
Seropédica.

Como objetivos especificos, elegemos: 1) listafatgs mais importantes da
trajetoria historica da educacao profissional pgpeofundar reflexdes a respeito do
tema da pesquisa; 2) Averiguar o caminho percopaoSeropédica até se transformar
em municipio; 3) Registrar a histéria e importand@ CTUR para o municipio de
Seropédica; 4) Levantar o percentual de alunosedep®dica matriculados no CTUR,;
5) Averiguar o grau de conhecimento dos gestofesps e responsaveis a respeito do
CTUR e seus cursos; 6) Estreitar o relacionamentie @ CTUR e as empresas das
redondezas a fim de ampliar o campo de estagiaspiafal e do futuro mercado de
trabalho.

QUESTOES DE ESTUDO

As questdes que nortearam nosso trabalho forameg@usinges: Sera que o
namero de alunos residentes no municipio atendigds CTUR € representativo no
universo de vagas de ensino médio oferecidas pelumto de estabelecimentos deste
nivel de ensino? O numero de vagas do CTUR predaelmior alunos de Seropédica é
representativo diante da demanda do municipio pst@ modalidade de ensino? Os
estudantes dos cursos técnicos desta instituicdemfaestagio nas empresas de
Seropédica?

Responder a essas questdfes nos parece fundamargah rompreensédo da
interacdo do CTUR com a localidade na qual eleias&rido. Além disto, acredita-se
que as respostas obtidas podem se constituir emnibzogdo significativa para os
estudos empreendidos sobre a Rede Federal de Eré&stneco e Tecnoldgico do pais,
em especial sobre o ensino técnico de nivel médm. dltima analise, podem
contribuir, ainda, para os estudos na éarea de llm@ba educacdo e de politica
educacional.



A fim de tentar confirma-las tragamos as estragédia visitar as escolas do
municipio de Seropédica e entrevistar gestoresgdastes e pais de alunos. Além disso,
entrevistamos representantes de algumas empresakada.

DELIMITACOES DO ESTUDO

Na impossibilidade de investigar todas as escolasnpresas do municipio,
optamos por selecionar trés escolas e cinco engpresa trabalho de campo foi
desenvolvido no periodo de abril a agosto de 26h%¥plvendo alunos do nono ano
dessas escolas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Primeiramente foi feita uma revisdo bibliograficarespeito da historia da
formacdo profissional, a fim de fundamentar nossaélises sobre o assunto. Em
seguida buscamos as raizes da historia do atuakipionde Seropédica desde sua
origem, passando pela criacdo da primeira fabrieaseda no ano de 1875 a sua
emancipacao politica e administrativa no ano dé,18& os dias atuais. Na sequéncia
fizemos um levantamento da histéria do CTUR, ademinvestigarmos sua relevancia
social para o municipio e Seropédica.

Passando ao trabalho de campo, desenvolvemos pesgaisa em trés bairros
bastante distintds Campo Lindo, Jardim das Acécias e Boa Esperdigacada um
dos bairros mencionados escolheu-se uma escolansinoefundamental, a saber:
Panaro Figueira (E1), Pastor Gerson (E2) e Jogkboeu (E3). Logo apos, autorizado
pela Secretaria de Educacdo de Seropédica reabzapgsa pesquisa nos meses de
maio e junho de 2011. Nessas escolas entrevistamagpresentante da direcdo; dez
alunos de cada nono &neinco pais ou responsaveis.

A escolha das escolas se baseou na quantidadands.aha proximidade e nos
bairros mais representados no CTUR. Os alunos faaecionados aleatoriamente
através do diario escolar pelos proprios diretalas escolas. Ja, a pesquisa com 0sS
responsaveis foi realizada nas reunifes dos pais.

Além das escolas, fizemos investigacdo em cincor&ap com areas de
atuacao diversificadas e com inUmeras oportunidddetesenvolvimento profissional,
a saber: Seropec Shoping Rural; SERB-Saneameniergik Renovavel do Brasil; Fiel
Pet Comércio de Produtos Agropecuarios LTDA; Cad3md-fabricados LTDA;
Fazenda Raiz da Serra. Elas foram selecionadasromsfa proximidade com o colégio
técnico e pela representatividade para o municfmas, grande parte de sua mao de
obra sdo moradores desta cidade.

Apés a apresentagdo verbal da tematica em questda,uma delas respondeu
um questionario onde se desejou averiguar se efdmeciam o CTUR, 0s cursos por ele
oferecidos e quais seriam as possibilidades dgiegiara os alunos desta instituicao.

Os questionarios foram estruturados com perguetdstias, visando ampliar o
conhecimento do objeto de estudo e responder addgseanteriormente formuladas e
foi aplicado tanto para as escolas quanto parenpsesas.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa bibliografiade ecampo, qualitativa de
carater analitico, uma vez que procurou averiguaanalisar os entraves de
relacionamento entre o Colégio técnico e Seropédiza ponto de vista dos

1 Conferir a localizagéio dos bairros no mapa (andypcédido pela Secretaria de Educacdo de Serapédic
2 A Escola Panaro Figueira possui trés turmas de aon e atualmente é a maior escola em quantidadkidos.



procedimentos técnicos, contou primeiramente cora fumdamentacédo tedrica que foi
constituida a partir, principalmente, de livrostigams de peridédicos e materiais
disponibilizados na Internet que buscou investayarstoria da educacgéo profissional e
do municipio de Seropédica. O estudo de caso ferd@lvido também a partir de
documentacéo fornecida pelo CTUR, tais como: Rydpatlitico Pedagdgico, Plano de
Desenvolvimento Institucional, relatérios, atas €tosteriormente a pesquisa também
envolveu questionarios que foram respondidos pemehtos da comunidade, assim
como representantes de algumas empresas da raligidos, diretores das escolas e pais
de alunos cujas expectativas e percepcoes se desgjbecer.

ORGANIZACAO DO ESTUDO

O estudo foi desenvolvido com uma introducéo, queapitulos e a concluséo.
Na introducdo apresentamos a justificativa, ostoje de nossa pesquisa, as questdes
de estudos e a metodologia. No primeiro capitulRe)( Visitando a Historia da
Formacéo Profissional Brasileira” buscamos a origertransformacdo da educacao
escolar do Brasil Colonia aos dias atuais, fundaades, principalmente em Saviani,
Manfredi, Frigotto, Neves, Arroyo, Cunha, entrerosi

O segundo capitulo “Buscando as Raizes da Histieri&eropédica”, trata da
origem deste municipio passando pela criacdo aaepa fabrica de seda do pais no
ano de 1875, a criagdo dos assentamentos ruraisagio da Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV) no ane 8910, sua emancipacao politica
e administrativa, até a atualidade. Esta fundardentam Castro (2005), Frées
(2004),Verissimo (2004), Otranto (2009), Oliveiz®d10) entre outros.

O terceiro capitulo “O Colégio Técnico da Univeesld Rural e sua importancia
na Formacéo Profissional em Nivel Médio”, aborderiacdo desta instituicAo como
Aprendizado Agricola de Santa Cruz, no ano de 1948sando a Escola Agricola
lldefonso Simbes Lopes, em 1947, a criacdo do @olégcnico da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR), no ano @& 1em substituicdo ao Colégio
Técnico Agricola lldefonso Simbes Lopes e o de Boda Doméstica, a implantacao
de novos cursos ao longo do tempo. A fundamentae@oica esta baseada,
principalmente em Pamplona, Gama, Antunes e Gomes.

No quarto capitulo, “Resultados e Discussdes”, &mss investigar as causas
do distanciamento entre o CTUR e a comunidade dep8dica, responder os
guestionamentos de nossa pesquisa e apresentamaslgyossibilidades que
consideramos relevantes para a interacdo destaig@d com a comunidade na qual
esta inserido.

Nas consideracfes finais, apresentamos algumasst8agepara estreitar o
relacionamento do CTUR com a comunidade de Sercgédi



1 (RE) VISITANDO A HISTORIA DA FORMACAO PROFISSIONAL
BRASILEIRA

O presente capitulo tem por objetivo apresentar bmeae retrospectiva do
caminho percorrido pela educacéo profissional rasiBrdestacando alguns pontos que
consideramos serem mais relevantes para fundamerdaas reflexdes e analises. Ele
esta dividido em quatro partes. A primeira abordadacacdo profissional desde suas
origens até o ano de 1920. A segunda vai de 192 dihal da ditadura militar. O
terceiro tem como foco o periodo que vai da canegfib de 1988 até o final da década
de 1990 e a ultima da destaque as ac¢des do gokataala Silva culminando com a
altima reforma da educacéo da educacéo profissem&008.

1.1. Educacéo Profissional das Origens Até 1920

A historia da educacdo no Brasil, desde sua origgronta uma dualidade que
se expressa pela convivéncia, em um mesmo sistemza@onal, de um tipo de
educacao destinada a classe trabalhadora e oestinatio a classe dominante. Essa
contradicdo existente entre as classes sociawabalquestdo educacional e o papel da
escola, devido ao fato de que a sociedade camtgi®paga a educacdo de forma
contraditoria.

A generalizacdo da educacao basica de carateersaly gratuita, obrigatoria,
de facil acesso e comum a todos, inserida na &teialde Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei 9394/96, expressa, seguadiaid (1996, p.159), os interesses
da burguesia, pois, a referida lei “reconstituidiferenca entre as escolas de elite,
destinadas predominantemente a formacéo inteleews escolas para as massas, que
se limitam a escolaridade basica”. O discurso dguasia referente a uma educacéo
basica, capaz de oferecer o direito de ter acesatitaa letrada, a ciéncia e ao dominio
dos numeros, a todos os brasileiros, é de acordo Agoyo (s/d, p.18)°, uma
contradicdo aos seus reais interesses por essmaise ensino nao ter sido “montado
para servir as classes trabalhadoras, mas aoedutirigentes, executivos, profissionais
e teoricos da burguesia”. Sobre esta questao, ilBawea alerta que alguns tedricos da
economia politica chegaram a afirmar

gue a escola era totalmente dispensavel para loshealores, que a
instrugdo escolar era tempo roubado a producéo;egaeanto as
criancas estavam nas escolas, ndo estavam coldbormom a

producao e, portanto, com o crescimento da maig,\@al seja, com o
crescimento e acumulacéo do capital (SAVIANI, 19926160).

Saviani (1996) nos lembra, ainda, que tedricosrdiseda economia politica,
como Adam Smith e outros, consideravam a educag8icebcomo sendo aquela que
podia ser oferecida como instrugcdo minima e em ésldsomeopdticas”, suficientes
apenas para que trabalhadores pertencentes a wimmlaste mais avancada, com
tendéncias para o desenvolvimento, de modo quendigiduos se tornassem mais
sociaveis, mais flexiveis e adaptados ao processprafucéo capitalista. De acordo
com esses tedricos, “0 minimo de instrucdo dadarabslhadores € positivo para a
ordem do capitalismo, mas ultrapassando esse migni@a em contradicdo com essa
ordem social” (SAVIANI, 1996, p. 160). Idéias comestas vém direcionando a

% Na 52 edicéio do livro de Miguel Arroyba Escola Carente & Escola possiveldo consta a data de publicacéo.



educacao dispensada aos trabalhadores ao longmdgsque se traduz, entdo, em uma
educacao limitada, para satisfazer os anseiospitata

E nesse sentido que Brand&o (1995, p.103) destacahg educacio desigual
para classes desiguais”. Esse contra-senso eristensistema educacional do nosso
pais demonstra como a classe trabalhadora é edaleralominada. Pois, a educacéo
basica, gratuita, de facil acesso como direitooded, é desigual e, na realidade acaba
nao oferecendo os subsidios necessarios para see teabalhadores compreendam a
ciéencia de maneira clara, e ampliem sua cidaddssm demonstra que, com essa
educacdo classista e limitada “fica mais dificig@idr conhecimento dos demais
direitos e descobrir os caminhos legais para dagji{DEL PINO, 2008, p. 124). As
raizes deste fendmeno estdo nos primordios da ¢donsocial e econdmica de nosso
pais, pois, a educacédo voltada para o trabalhorsesofreu discriminacdo em relacao
ao ensino propedéutico. Essa € uma caracterigtisssttma educacional brasileiro que
tem sido denunciada por diversos autores, tais deamanelli (1997), Freitag (1986),
Saviani (2002), Frigotto (2006) e Neves (2004).

No Brasil Colbnia, a partir dos anos de 1530, qoaadbase da economia
constituiu-se na monocultura agroexportadora da-daraclcar, cuja forca de trabalho
era eminentemente escrava, a educacao oferecida aBin das “praticas informais de
qualificagcédono e para o trabalho” (MANFREDI, 2002, p.67). As atividadegltadas
para a agroindustria acucareira nao demandavanidaale técnica, entretanto, as
poucas ocupacdes que exigiam um pouco mais de domdr@o eram ocupadas por um
namero reduzido de homens livres. Nesse periodacdelo com Cunha (2000, p.23),
todo trabalho manual era realizado pelos escraan® indios como africanos,

essa caracteristica contaminava todas as atividgueslhes eram
destinadas, as que exigiam esforco fisico ou &zagdo das maos.
Homens livres se afastavam do trabalho manual péama deixar
davidas quanto a sua propria condicdo, esforcaaqmsa eliminar as
ambiguidades de classificacdo social. Além da aracultural
ocidental, matizada pela cultura ibérica, ai edté@se do preconceito
contra o trabalho manual, inclusive e principalraedaqueles que
estavam socialmente mais proximos dos escravosicoes pobres.

As préaticas educativas disponibilizadas aos traiokies se davam através do
relacionamento informal, no proprio ambiente déadhao e ndo havia regulamentacao
nem padronizagdo desse modo de educar, bem corbuoigies de tarefas para os
aprendizes (CUNHAapud MANFREDI, 2002, p. 68). Percebemos com isso, que a
aprendizagem de oficios era a Unica alternativadiecacao’ para as criancas e jovens
que nao tinham outras oportunidades. Foram os paesaitas os responsaveis pelos
primeiros nucleos de formacao profissional, cujeto era formar artesdos e outros
oficios, pratica que predominou em todo o periaalorgal. As aulas eram ministradas
nos colégios, mas também se davam nas préopriasiénesghis dos Jesuitas.
Posteriormente esses locais foram chamad@&sdalas- oficinaspnde se deu inicio ao
ensino profissional. Com isso,

nas oficinas existentes nos colégios espalhados gdkerentes pontos
do Brasil, os irméos oficiais exerciam e ensinawdiios ligados a
atividades de carpintaria, de ferraria, de condtiude edificios,
embarcagdes, de pintura, de producao de tijolttgdelouca, etc., de
fabricacdo de medicamentos, de fiacdo e de tecrldf&ANFREDI,
2002, p. 68).



Deste modo, o0 ensino profissionalizante passou arganizado no interior do
proprio aparelho produtivo, dando maior énfase pasafabricas, brotando dai
organizacdes que refletindo a intencdo da classeindmte, assumiram a forma de
escolas do tipo especial, ou seja, as escolasspiminlizantes (SAVIANI, 1996, p.
161). Este tipo de formacao contribuiu para a cagdb do imaginério de que “todo e
qualquer trabalho que exigisse esforco fisico e ualaconsistiia em umrabalho
desqualificadd (MANFREDI, 2002, p. 71). A educagdo que os trabdores
necessitavam para produzir seus meios de existéactava no proprio ambiente de
trabalho. Em contrapartida, aqueles que n&o premisaproduzir para sobreviver
tinham acesso a outro tipo de educacdo, em um esgappriado definido como
escold (SAVIANI, 1996, p. 162).

A educacdo escolar era direcionada somente aosnpernies a classe dos
proprietarios, dos senhores, ‘donos’ do poder batinomo meta principal ensinar
religido e os valores da cultura européia. Perceberom isso, por meio dos estudos
de Franco (1984, p.28), que o direito & educacfavaseservado a uma pequena
minoria e “mesmo assim, em numero restrito, na dee@&m que ficavam excluidas
dessa minoria, tanto as mulheres quanto os filmwsogénitos. A grande massa de
trabalhadores escravos, pois, estava marginalidasideneficios da educacéo”. Desta
forma estava configurada a dicotomia entre trabattemual e trabalho intelectual
presente na sociedade escravista.

A educacgdo brasileira permaneceu sob o dominio Jssitas até 1759,
entretanto, foi desmantelada com a expulsdo dan®Omies Jesuitas do Brasil pelo
Marqués de Pombal. Com a expulsdo, todo traballatizaglo pelos Jesuitas foi
arruinado, as escolas foram fechadas e o Brasf#opasiais de uma década com a
educacao escolarizada totalmente desestruturada.

O Designio do Marqués era a modernizacdo do sistmmaacional, o que
tornaria a educacdo mais objetiva. Para tantoa seecessario abolir a cultura do
espirito, de carater religioso. Percebemos com s® a educacao escolar transpds os
servicos de interesses da fé, para servir aosess#es da Coroa portuguesa. Naquela
época, 0 ensino passou a ser ministrado atravéauits régias” de Latim, Grego e
Retdrica. As aulas eram constituidas por uma uridkdensino, com professor Unico
para cada disciplina.

O sistema educacional passou por inumeras difideklaneste periodo e as
substituices dos educadores e a adaptacdo acsizbema de ensino perdurou por 13
anos, além do mais, toda estrutura administratovertsino ficou desmantelada. Para
Romanelli (2005, p.36)

A uniformidade da acdo pedagogica, a perfeita igaasde um nivel
escolar para outro e a graduacdo, foram substituigala
diversificacdo das disciplinas isoladas. Leigos eganam a ser
introduzidos no ensino e o Estado assumiu, pelaga vez, os
encargos da educacgdo. Mas, apesar disso, a sitndQamudou em
suas bases. Recorde-se de que os Jesuitas manfivedeEn de
colégios para a formacdo de seus sacerdotes, s@wirara a
formac&o do clero secular. Era esse clero que atpamcipalmente
nas fazendas de onde ele proviera, constituidop @m de filhos das
familias proprietarias. Foram estes que formaramaasa de tios-

4 A escola existia para ocupar o0 tempo daquelesviyiem do trabalho alheio e para Saviani (1996&dacacéo
escolar era apenas para classe dominante quea@atameio do “6cio com dignidade” (p. 153).



padres e capeldes de engenho e que, por exigéscfarddes, foram
também os mestres-escola ou preceptores dos filaaoaristocracia
rural.

A expulséo dos Jesuitas somada a adocao da Reffmrmizalina desestruturou a
educacao do pais, pois, ndo houve uma substituigddiata das praticas pedagdgicas
jesuiticas, nem dos proprios professores. Nessedoeforam os padres e filhos de
familias de proprietarios formados pelos propriesultas que exerceram o papel de
professores. A formagao profissional foi influem@greconceituosamente pela heranca
colonial escravista, o ensino académico era vistboc desnecessario para a maior
parcela da populacao e ndo havia conexao entragiluescolar e a profissional, pois a
atividade econdémica predominante ndo requeria edodarmal.

No Brasil Império, com a mudanca da Corte Portugyesa a cidade do Rio de
Janeiro, em 1808, momento em que o Brasil deixosedeconsiderado colbnia para,
mais tarde, adquirir statusde reino, surge a necessidade de organizacao destema
educacional escolar que se preocupasse ndo sonmnt®s estudos, pesquisas, mas
também, com a divulgagdo de novas técnicas. Egws tinha como finalidade formar
profissionais adequados as novas exigéncias e lpcevapor mais de um seéculo
(CUNHA apudMANFREDI, 2002, p.72).

A educacdo no Brasil, ainda trazia marcas dosx@slelo desmantelamento do
sistema educacional desenvolvido pelos Jesuitaspgudurou no Brasil até 1759,
guando a Companhia de Jesus foi expulsa do paigireerie dos interesses politicos e
econdmicos que forcaram o Estado a substituir stratera educacional. Apesar desta
substituicdo, ndo se pode afirmar que ocorreranmdgsa mudancas na filosofia
educacional tradicional, influenciada pela Igr&§®UZA, 2002).

As primeiras iniciativas de organizacdo do apar@boolar estatal se deram a
partir do ano de 1808, resultado da mudanca doo rpmrtugués para o Brasil.
Entretanto, isso ndo impediu que as instituicbesdieacao privada, principalmente as
confessionais, se desenvolvessem, mesmo sem adwgaia igreja catdlica.

A preocupacado com a educacao, apos a independ@ali@)-se para o ensino
superior, com o intuito de aperfeicoar aquelesex@ceriam funcdes qualificadas tanto
no Exército quanto na Administracdo do Estado. Mode Janeiro foi criado o Colégio
Pedro Il em 1837, o principal objetivo era manteucso secundario propedéutico, que
foi criado com vistas ao prosseguimento dos estumbssniveis mais elevados. Em
contrapartida, o ensino primario, ficou relegadajaase abandono, com a proposta de
apenas formar para as “primeiras letras”. EmbdZarsstituicdo de 1824 garantisse uma
educacédo primaria e gratuita para todos os cidant@ssleiros, isso ndo se materializou,
devido a existéncia do regime escravocrata no B@snsino superior era o centro das
atencdes, 0 ensino secundério tinha somente cgr@pedéutico e assumiu a mera
funcdo de preparo para o nivel superior (ROMANEL®97; FREITAG, 1986;
SOUZA, 2002).

Paralelo a esta organizacédo do sistema publicaluleaedo, surgiu outro tipo de
educacéo — a profissional — separada do ensinmd@cto e superior. A intencdo era
“promover a formacao da forca de trabalho diretamégada a producéo: os artifices
para as oficinas, fabricas e arsenais” (MANFREDDZ2 p. 75). Durante o Império, a
educacao profissional ora ligava-se a esfera dssciagdes civis (religiosas e/ou
filantrépicas), ora a esfera estatal; ou até mesmnentrecruzamento de ambas. Assim, a
educacao profissional, era direcionada aos “mendies setores mais pobres e
excluidos da sociedade: os 6rfaos, os abandonadodesvalidos” como preparacao
para oficios manufatureiros como tipografia, enosagho, alfaiataria, tornearia,
carpintaria, sapataria, etc. Além disso, havia tambpara esses menores, 0s



conhecimentos de instrugdo primaria que abrangiaiturd, aritmética, algebra
elementar, escultura, desenho, geometria, etcukas @ram ministradas nas academias
militares (Exército e Marinha), em entidades fitapicas e nos liceus de artes e oficios
(MANFREDI, 2002, p. 76).

Tanto o ensino primario quanto o ensino secundariam funcdo apenas de
preparar para o prosseguimento dos estudos nosupetior. Os estabelecimentos que
ofereciam ensino secundario eram em numeros resBiAdOS poucos que existiam
eram, em sua maioria da rede privada. Entretanémsmo voltado para a formacao de
forca de trabalho era ministrado nas oficinas eidab e arsenais e continuava ligado a
producao.

O tipo de educacgao posta a cargo da elite era doeaedo ‘refinada’, especial,
enquanto para a massa popular somente a escolareras letras seria razoavel. O
ensino secundéario era destinado as elites quegerfostente teriam a formacéao
superior; a classe popular seria atendida apenasegeola primaria, que ensinava
somente a ler e a escrever. Ai esta, mais uma temléddade educacional em nosso
pais, ou seja, uma educacdo destinada a classeatimie outra destinada a classe
trabalhadora e oprimida (MANFREDI, 2002).

O periodo da Primeira Republica foi marcado pofymdas mudancas sociais e
econdmicas oriundas principalmente pela extincdoestzravatura, substituida pelo
projeto de imigracdo. O surgimento da industrimaalernizacdo tecnoldgica, provocou
a necessidade de novas formas de qualificacacspiatiial, isso porqué:

Os novos empreendimentos industriais e o surgimdet@randes
centros estimularam o incremento de servigcos dadsfrutura urbana
de transporte e edificagfes. A modernizacao tegim@dainda que no
nivel de adaptacdo e de manutencdo da tecnologomrtiaaa)
inerentes a esses novos setores da economia ipaagiéeou novas
necessidades de qualificacdo profissional e nowasativas, no
campo da instrugéo basica e profissional populsNFMREDI, 2002,
p. 79).

As poucas instituicbes que ofertavam o ensino céstpa de oficios artesanais
e manufatureiros por iniciativa dos governos federm estaduais, igreja catdlica,
associacao de trabalhadores e componentes daafktgira acabaram cedendo lugar as
redes de escolas estaduais e federais que convpaagsivamente com outros tipos de
instituicdes. Entretanto, no periodo que vai dalproacdo da Republica (1889), até a
década de 1930, tanto a educacdo escolar propsi@&otino a educacao profissional
receberam nova organizacao.

O presidente Nilo Pecartham 1909, por meio do Decreto n° 7.566, de 23 de
setembro de 1909, criou uma rede de 19 Escolagpdmdizes Artifices, uma em cada
Estado, menos no Distrito Federal e no Rio Grarmd&ul. Estas eram custeadas pelo
Estado e tinha o objetivo de manter as caractsstilos Liceus de Artes e Oficios.
Essas escolas comecgaram a funcionar em 1910, nufoguadro a seguir:

> E importante destacarmos que a idéia do presidéiftePecanha em criar as escolas teve sua génes©@s)
periodo que foi governador do Rio de Janeiro. Camdoos estudos de MANFRED (2002) foram criadas “trés
escolas de oficios orientadas para a formacgéo.eemps$ técnicos e ideoldgicos, da forca de trabalbostrial e
manufatureira. Embora as escolas ndo tivessem sajcpsr causa da vitéria de seus opositores nagdete
seguintes” (p. 85).
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Quadro 1: Criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices

Instituicéo Data da Fundagao
Aprendizes Artifices do Piaui 01/01/1910
Aprendizes Artifices de Goias 01/01/1910
Aprendizes Artifices de Mato Grosso 01/01/1910
Aprendizes Artifices do Rio Grande do Norte 03/01a
Aprendizes Artifices da Paraiba 06/01/1910
Aprendizes Artifices do Maranhao 16/01/1910
Aprendizes Artifices do Parana 16/01/1910
Aprendizes Artifices de Alagoas 21/01/1910
Aprendizes Artifices de Campos 23/01/1910
Aprendizes Artifices do Pernambuco 16/02/1910
Aprendizes Artifices do Espirito Santo 24/02/1910
Aprendizes Artifices de Sao Paulo 24/02/1910
Aprendizes Artifices de Sergipe 01/05/1910
Aprendizes Artifices do Ceara 24/05/1910
Aprendizes Artifices da Bahia 02/06/1910
Aprendizes Artifices do Para 01/08/1910
Aprendizes Artifices de Santa Catarina 01/09/1910
Aprendizes Artifices de Minas Gerais 08/09/1910
Aprendizes Artifices do Amazonas 01/10/1910

(Fonte: Franco, 1984)

A finalidade da educacédo oferecida nestas escodaa &rmacao de operérios
para a industria, porém, estava voltada para as@ateésanal. Para estes ‘clientes’
operarios, a educacao dispensada seria

por meio do ensino pratico e de conhecimentos désrransmitidos
aos menores em oficinas de trabalhos manuais oé@nices mais
convenientes e necessarios ao Estado da Fedemnaggaeea escola
funcionasse, consultando, quando possivel, as iaijades das
inddstrias locais. Como parte integrante de cadal@sle aprendizes
artifices foram criados cursos noturnos obrigaghriom curso
primario (para analfabetos) e outro de desenho.aGzstola de
aprendizes artifices deveria contar com até ciffiminas de trabalho
manual ou de mecéanica, conforme a capacidade domscolar e as
especialidades das industrias locais (MANFRED, 2p().

A localizacdo dessas escolas nas capitais estagaligala a critérios politicos
do que econdmico e, naquela época nem todas atisapossuiam um parque
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industrial desenvolvido e os estados nao tinhams satvidades manufatureiras
concentradas em outras cidades. As escolas cadastiteficiente local de barganha
politica do governo federal, nos estados, juntoligarquias locais.

E importante ressaltarmos que, segundo Manfredd2(20.85) “essa rede de
escolas deu origem a Rede Federal, que culminou es&®las Técnicas e,
posteriormente no Centro Federal de Educacédo Tagical CEFETS”. Entretanto, o
presidente Nilo Pecanha assinou o Decreto n° 81920 de outubro de 1910 criando a
Escola Superior de Agricultura e Medicina VeterimaESAMV), que deu origem
Universidade Rural. “O mesmo Decreto que criou eolsstragcou as regras do ensino
agrondmico em todo o pais, instituindo-o no Mimist&da Agricultura, Indastria e
Comercio (MAIC)” (OTRANTO, 2009, p. 61). O ensinagofissional agronémico
estava, entdo, vinculado ao MAIC, diferentementendastrial e comercial.

Mesmo com todas essas mudancgas sociais na edud@aga®Sso pais, 0 ensino
técnico-profissional permaneceu reproduzindo angée fundamental que marcou o
periodo colonial, pois continuava sendo direcionad® ‘menos favorecidos’, ou seja,
aqueles que nédo disponibilizavam recursos pararaptgpor uma educacdo mais
igualitaria, mais justa, mais humana.

1.2. Educacao Profissional: de 1920 ao Final da Ditaduriilitar

A partir da década de 1920, houve reaproximac&e &stado e Igreja, mas este
movimento foi marcado por rupturas, principalmeate momentos de crise quando
parcela dos trabalhadores reivindicavam melhorexlicoes de formacdo. Todo o
periodo foi marcado por criacdo de novos estalmeétos de escolas profissionais,
porém, pautadas no ensino pratico, com base noecnénto técnico, destinado a
classe trabalhadora. Houve diversificacdo no enginfissional em diferentes estados
brasileiros, que contou com a formacdo nas ingfiks salesianas. No entanto, ha
também evidéncias da contribuicdo da classe trabbath na modificacdo da natureza e
contetdo dos cursos, mas esta pratica ndo afastwab@lhadores da formacao voltada
para o trabalho manual, impedindo-os de entrar emtato com novas praticas
educativas (MANFREDI, 2002).

A educacao profissional no Estado Novo (1937-1%t5)servou a dualidade
existente na educacao brasileira. Fruto de um geréutoritario, a reformulacdo do
ensino legitimou-se com base em um ensino secungdéparatério para o ingresso no
ensino superior e um ensino profissionalizantegrveslo para a classe trabalhadora.
Além do ensino primario, o ensino meédio, destinadovens de 12 ou mais anos de
idade compreendia cinco ramos: o primeiro era amdo dirigentes, por meio do
préprio ensino ministrado, e pela preparacao pagasmo superior. Os demais ramos
do ensino médio tinham a finalidade de formar uorgd de trabalho para os setores
produtivos e a burocracia, estando assim espeadificd'Ensino agricola para o setor
primario; ensino industrial para o setor secundéie@nsino comercial para o setor
terciario; o ensino normal para a formacdo de peufiees para 0 ensino primario”
(MANFREDI, 2002, p. 99).

Conforme a mesma autora, no periodo que se edfernti@30 a 1937 a educacéo
passou por grandes conflitos, pois, estava sendbomdda uma nova politica
educacional para o pais. Com a Reforma Francisocop@s permaneceu a dualidade
educacional, uma vez que nao permitia aos estwlal#eeducagcao profissional, a
continuidade aos estudos no nivel superior (MANFRERDO2, p. 100).

A Reforma Francisco Campos foi concretizada porons® uma série de
decretos com a criagdo de novos ministérios taat® @ educacédo, como também para a
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saude. Esses decretos materializaram uma estiieranunca fora antes, organizada
numa baseacional. Desta maneira foi considerada uma refamovadora, pois, a
educacdo existente, até entdo girava em torno senss estaduais completamente
desarticulados com uma coordenacao central.

Neste periodo o ensino secundario, em quase tddonfia passava de cursos
preparatorios, de carater, exclusivamente propedéuentretanto, esta reforma
alcancava pela primeira vez a base do ensino esomass que, em nenhum momento
havia sido imposta a todo o territorio nacionaE€ado passou a ter mais objetividade
em relacdo a educacao.

O Ministro Francisco Campos, organizou o ensinaursgério em duas etapas
por meio do Decreto 19.890 de 18/04/31, a primeara duragdo de cinco anos (curso
fundamental) e a segunda, com dois anos, inclumeksa etapa as disciplinas de
sociologia, histdria da filosofia, higiene, econamblitica e estatistica. O curriculo era
seriado e a frequéncia obrigatoria com dois cialos fundamental (5 anos de duracéo)
e outro complementar (2 anos de duragédo). O cuwsongario procurou dar, em seu
ciclo fundamental, a formacédo basica geral e, em cse€lo complementar, buscou
estruturar-se como curso propedéutico.

O curriculo do ensino secundario na época era alttrexigente, direcionado
somente a elite, pois, a carga horéria elevadatensa de avaliacdo, 0 nimero extenso
de livros, somado aos altos custos dos uniforniastevam o aluno carente desse ramo
da escolaridade. Além disso, estavam prescritdeiepara cada disciplina:

a) uma arguicdo mensal; b) uma prova parcial a daggameses; c)
um exame final. A nota final seria a média das s\oteensais de
arglicdo, das provas parciais e do exame finahda disciplina. Isso
tudo equivalia, a aproximadamente, para o ano ®da@rguicdes ou
provas mensais, 40 provas parciais e 10 provagsfinam total de
130 provas e exames, 0 que, durante o periodm |edtyuivaleria a,
pelo menos, 1 prova a cada 2 dias de aula (ROMANERQOS5,
p.137).

Percebemos que nao se tratava somente de um sideraasino, mas, um
sistema de avaliacdo muito rigido com muitas pravaxames. Era evidente que o
aluno que conseguisse passar ileso por todas acaedhacdes ao longo dos seus 5 ou
7 anos de duracao, seria realmente privilegiado.

Desse modo, compreendemos que a reforma empreemdida&ducacao
impossibilitava os estudantes, membros das classaess favorecidas da sociedade, a
acessar 0 ensino superior por meio da escolarizagimundaria. A educacéo
profissional, voltada para o ensino comercial, péonitia 0 acesso ao ensino superior,
nao havia nenhum tipo de ligacdo entre o ensinanskeio e o ensino profissional,
somente 0 ensino secundario possibilitava esses@mce&qui talvez esteja uma das
fortes razbes que orientaram a demanda social deagéio em direcdo ao ensino
académico, desprezando o ensino profissional” (ROKIALI, 2005, p. 139).

No periodo de 1945 a 1960, que inclui a ReformaaBGama, prevaleceu o
sistema dualista constituido ao longo dos anosde&Sse@m lado evidenciava-se uma
educacao escolar académico-generalista, destirmddasses dominantes, de outro,
mantinha-se uma educacao profissional para a clkaabalhadora. Surge entdo o
Sistema “S®, uma rede de educacéo profissional paraestagbkegonstituiu de acordo

® No setor industrial: SENAI- Servico nacional deeayglizagem Industrial e o SESI-Servigco Social dustria;
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com a légica dos empresérios, voltada para quaiic profissional de méo-de-obra
para provimento dos postos de trabalho na indUsinipreendida pelo capital e o pelo
Estado brasileiro, o SENAI em 1942 e o SENAC em619¥al expansdo se deu
acentuadamente no periodo em que os militares assara poder por meio de golpe
militar, no ano de 1964 (MANFREDI, 2002; FREITA@86; ROMANELLI, 1997).

Esse sistema caminhou paralelo ao sistema de faomaipfissional oficial e
comecava se estruturar. Embora engendrado pelddEbtasileiro, era protagonizado
pelo empresariado, que passou a gerenciar um sigtgmativo proprio, iniciado com
a criacao do Servigo Nacional de Aprendizagem lindi$SENAI), a partir do decreto-
lei n°® 4048 de 22 de janeiro de 1942, o intuito@deaecer a educacao que a industria
necessitava. Alem do SENAI, foi criado em 1946 eovigo Social da Industria (SESI),
(CEA, 2007, p. 44).

As duas instituicdes foram criadas com a finakda@ suprir a caréncia de
trabalhadores especializados para atender o aurdantooducéo industrial decorrente
da expanséo da industria nacional, porém,

os discursos que estdo por trds das discussfes digpatas pela
racionalizacao técnica e pela modernizacdo da etianta sociedade
brasileira representam tentativas de criacdo de am&EDOS

institucionais que garantam aos empresarios, npessibilidades de
intervencdo nas relacbes, no ambito das empredaseciedade civil
(MANFREDI, 2002, p.182).

Enquanto as iniciativas populares tinham a educagédm um instrumento de
organizacdo dos trabalhadores, os empresariosnoasim moldando a forca de
trabalho no interior de suas empresas. Como oallvadores ndo tinham condi¢des de
acesso aos cursos regulares que o estado ofebesigavam tecer sua formacédo na
expectativa de ampliagdo da capacidade de inte&vesgcial, através da leitura, da
escrita e dos calculos matematicos, “0s mesmosi duistoria brasileira insistia em lhes
negar acesso” (CEA, 2007, p.48). Como a mao-deJfobneada nessas instituicdes era
absorvida pelas industrias, esta deveria preenesercondicbes impostas pelos
empresérios, ou seja, de trabalhadores especiadizad de facil alienacdo e
subordinacéo.

A estratégia e a pretensdo empregada pela buagnésistrial tentam passar a
idéia de que o desenvolvimento industrial, alémsee apropriado aos empresarios,
também é de interesse dos trabalhadores e de tmdbsasileiros, independente da
condicéo de classe, entretanto, percebe-se que

A montagem do aparelho SENAI-SESI busca abarcaicamente
todas as facetas da formacdo humana da classelhaina
empregada na industria: da formacao profissiorfairaacdo moral e
civica, da higiene a cultura, da “defesa do saléea ao lazer, da
educagdo pré-escolar a resolugdo dos problemas stioos
(RODRIGUES, 1998, p. 24).

No setor de comércio e servicos: SENAC - Servicoidwet de Aprendizagem Comercial e SESC- Servicogbdoi
Comércio;

No setor agricola: SENAR- Servico Nacional de Apizagem Agricola;

No setor de transporte: SENAT- Servico de Aprerginade Transporte e SEST-Servigo Social de Tratespor
Servigo de Atendimento a pequenas e Médias emprB8EBRAE e 0 SESCOOP- Servico Social das Cooperativas
de Prestacdo de Servigos.
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De acordo com José Rodrigues (1998, p.136), osemapos, com esse discurso
estdo construindo seu pensamento pedagdgico acgaado politicamente para tornar
hegemonico seu projeto formativo. O que 0s empmssdgreconizavam, era “uma
educacao que, acima de tudo, preparasse os indsvalweconhecerem, na industria e
na forma de trabalho a ela inerente, o Unico insnto racional de viabilizacdo da
sociedade brasileira”. Entretanto, na visdo dosresdpios tanto o SENAI como o
SESI, por intermédio da difusdo de suas idéiasamor fda paz social, “serviriam como
‘escudos morais e técnicos’, para fazer frente aeimmento operario durante o periodo
de maior mobiliza¢éo sindical nos anos 60, e tamlziimante o periodo da ditadura”
(MANFREDI, 2002, p.184).

Para atender as recomendacgdes feitas pelo empoesdo comércio, 0 governo
federal, em janeiro de 1946, criou o Servico Nagiate Aprendizagem Comercial
(SENAC) e o Servico Social do Comeércio (SESC). €sjplente Dutra

autorizava a Confederacdo Nacional do Comércio stalar e a
administrar, em todo pais, escolas de aprendizagenercial para
trabalhadores menores entre 14 e 18 anos, bem consos de
continuacdo e de especializacdo para comerciadokoa, e fazia
determinagfes sobre a aprendizagem dos comerciésiabelecendo
0os deveres dos empregadores e dos trabalhadoredNKRERDI,
2002, p.185).

Otranto (2009, p.22) acrescenta que o destaquendoda 1946 foi a
promulgacdo em 18 de setembro, da Constituicdo Sybstituiu a do Estado
Novo, dotada de 10 de novembro de 1937. A novaaCddfinia como
competéncia da Unido, legislar sobre diretrizeased da educacao nacionag'.
trabalhos para elaboracdo da primeira Lei de Dezextre Bases da Educacéo Brasileira
(LDB) se iniciou com uma Comissao, em 1947. O aofefo de lei foi encaminhado a
Camara Federal em outubro de 1948 e, ap6s 13 antsrditacdo deu origem a Lei
4024, de 1961.

No que diz respeito a educacdo profissional, valstatar a equivaléncia. O
novo texto legal tornou equivalentes todos os audsonivel médio, quer fossem eles
propedéuticos ou profissionalizantes, estendends aetudantes da educacao
profissional o direito de prestarem o vestibularapgualquer curso superior. No
entanto, a primeira LDB garantiu o direito, mas a@aondi¢cfes, pois, ndo0 mexeu nos
curriculos. Os exames vestibulares continuarangoerst serem um grande obstaculo
para os alunos dos cursos profissionalizantes, estiavam pautados nos contetudos dos
cursos propedéuticos.

Trés anos depois da promulgacao da LDB, no and64, o Brasil sofre um
golpe civil militar. A ditadura militar se iniciaaguele mesmo ano com o propésito de
fazer mudancas estruturais, inclusive no campo amiloigal. A primeira delas foi a
chamada “Reforma Universitaria” que teve maior laocgo tedrico na Lei 5540\ 1968.
A segunda foi a lei 5692, do ano de 1971, cujdexe$ estdo mais diretamente ligados
a este estudo e, portanto, sera analisada maispierhente.

A Lei da Reforma do Ensino de Primeiro e Segundu&n® 5.692/71 instituiu,
no periodo ditatorial militar, a profissionalizagéoiversal e compulséria para o ensino
secundario, 0 que equiparou 0 curso secundario @IrE®s técnicos. Isso contribuiu
para a transformacdo da profissionalizacdo de eraréiiversal do modelo
humanistico/cientifico para num modelo cientifieoftolégico. Entretanto, essa
mudanca no sistema educacional ndo exerceu o gapsbnquista pela liberdade e a
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igualdade entre os brasileiros, além de ndo exqress consciéncia nem o
fortalecimento dos verdadeiros valores culturaiRABIDAO, 1995, p. 56). Essa
obrigatoriedade de articulagéo entre a formacadisgional e a formacéo geral nao
superou a dualidade existente na educacao douypadsyez que,
Havia por parte do legislador, o interesse em acatya a historica
dicotomia entre a formacdo profissional e a forroaggral, tal
dispositivo legal asseverou as diferencas de cadgicentre a escola
publica e a privada, uma vez que existiram diversesanismos por
parte das escolas particulares de burlarem a degisle manterem-se
voltadas principalmente para a garantia da comtaue dos estudos
no ensino superior (OLIVEIRA, 2008, p.45).

Segundo (FRANCO & DURIGANapud OLIVEIRA, 2008, p. 45), a Lei
5.692/71 representou uma ruptura severa com o0 maiél entdo vigente, pois as
reformas anteriores foram conciliatorias e refotasisEsta lei, que visava dissolver a
dualidade existente no sistema educacional brastentribuiu, na verdade, para o mau
desempenho desta educacdo, uma vez que nao levooomsideracdo a cultura
brasileira a0 mesmo tempo em que nao se demorstriivel aos desejos da classe
trabalhadora, incluindo os pais, alunos e professdsso, sem duvida contribuiu para

falsear suas finalidades

Com base na Lei 5.692/71 “o sistema formal de engrofissionalizante
compunha-se de uma rede de escolas publicas mamda Unido (Rede Federal) e
pelos Estados e municipios (Redes Estaduais e Mais);, sendo administrativamente
ligadas a esses niveis, e de outra rede mantidaematades privadas, incluindo o
Sistema ‘S™ (MANFREDI, 2002, p 106), o que maro#is uma vez, o carater elitista
e excludente da educacdo brasileira. Quando obagmpucao de dois cursos em um
mesmo espaco temporal ocupado por um deles, n&ibjitsu o oferecimento com
qualidade de nenhum dos dois.

Por meio da Lei 7.044/82, a obrigatoriedade da &gha profissional no ensino
de segundo grau foi extinta, ou seja, o termo ficadido para o trabalho foi substituido
por preparacao para o trabalho. Conforme o § 1®ddA preparacéo para o trabalho,
como elemento de formacao integral do aluno, sbrigatdria no ensino de 1° e 2°
graus e constara dos planos curriculares dos éstabentos de ensino” (BRASIL,
1982). A Lei ndo obrigava mais a formacao profisaimesse nivel de ensino, com isso,
a educacdo brasileira volta a dualidade que nalagls, nunca desapareceu, entretanto,
nesse momento reaparece com suporte legal.

1.3. Educacéo Profissional da Constituicdo Federal de 88 até o Final da
Década de 1990

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasibd#ge outubrale 1988 é o
conjunto de normas e leis que alicerca e que dalitmdo o conjunto de normas e de
praticas juridicas que regem o pais. Foi gestaparter do final da ditadura militar e
configurou-se na sétima constituicdo brasileiraddesua indepedéncia. Nela, podemos
verificar varios artigos ligados a educacao.

Na secédo [, Art. 205, a educacéo ficou estabedlecaimo direito de todos e
dever do Estado e da familia, e foi “promovida eeitivada com a colaboracédo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da@gessu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRAS988).
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Em andlises a respeito dos direitos a educacamuaés toma como referéncia o
texto Constitucional, Del Pino (2008, p.124), asserpronuncia:

Garantir o direito basico ao acesso e a permanélasacriangas,
jovens e adultos a escola € uma questdo estratpgiea a area
educacional. Sem a conquista desse direito tormaysessibilitada a
pratica da cidadania, o que traz um prejuizo enopar@ toda a
sociedade, que deixa de prosperar e crescer regunjusticas.

A Carta Magna de 1988 garantiu os principios b&sjgara a educacdo. Por
meio do art. 206 foram garantidos alguns principi@sicos, que foram distribuidos da
seguinte maneira:

| — igualdade de condigBes para 0 acesso e pergiaménescola;

Il _liberdade de aprender, ensinar, pesquisavidgiir 0 pensamento,
a arte e o saber;

IIl _ pluralismo de idéias e de concepcdes pedags8ge coexisténcia
de instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV — Gratuidade do ensino publico em estabelecio®aficiais;

V — valorizacdo dos profissionais da educacdo ascgarantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingressouskcimente por
concurso publico de provas e titulos, aos das nedlelscas; (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006);

VI — gestdo democratica do ensino publico, na fadengei;

VIl — garantia de padréo de qualidade.

VIl — piso salarial profissional nacional para peofissionais da
educacgdo escolar publica, nos termos de lei fed@ralluido pela

Emenda Constitucional n® 53, de 2006).

Como se pode notar, o art. 206 da Constituicdo rekedketermina gestao
democratica e a educacédo gratuita, em todos ossrdweensino publico, reafirmando,
assim, o carater publico da educacdo. Refletindaespeito desses preceitos
constitucionais e localizando a origem histéricavé@eos deles nos movimentos sociais
organizados, Saviani destaca as principais corapudd sociedade brasileira que foram
incorporadas no texto legal.

A nova Constituicdo consagrou varias aspiracdesoeguistas

decorrentes da mobilizagdo da comunidade educacienalos

movimentos sociais organizados. Entre tais coragligtodemos
mencionar o direito a educagdo desde o zero anadaie, a

gratuidade do ensino publico em todos os niveggstio democratica
da educacado publica, a autonomia universitariacessep ao ensino
obrigatorio e gratuito com direito publico subjetivo regime de
colaboracdo entre unido, o estado, o distrito &demunicipios na
organizacao do sistema educativo (SAVIANI, 200616).

A nova Constituicéo refletiu a pressdo da sociedadk que reivindicava um
pais mais democratico, apds tantos anos de ditadilitar, pode-se dizer, portanto, que
ela apresentou progressos na democratizacao dagé@aos patamares apresentados,
quando estabeleceu os principios gerais da educagdwando o interesse no
enfrentamento de uma realidade que ja vinha seundstignada por varios segmentos
da sociedade, porém nunca reconhecida, como agoram texto legal. Além dessas
conquistas,
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a Constituicdo de 1988 manteve, como era espeavatispositivo que
atribui a Unido, em carater privativo, a competéngara fixar as
diretrizes e bases para a educacdo nacional, ese@idéncia, deu-se
0 inicio ao processo de elaboracdo da nova LDBrjdezembro de
1988, apenas dois meses ap0s a promulgacdo daituioaet
processo esse que culminou na aprovagao em 20 z#gnbe de
1996, da lei n°® 9394 que fixou as novas diretrgasa a educacio
nacional (SAVIANI, 2006, p. 46).

Com isso, entendemos que foram criadas por meisad€onstituicdo as
condigOes para o estabelecimento das diretrizeseslia educagao visando normatizar
a educacao unificando a regulamentacdo da educacfais. A LDB de 1996 (Lei n°
9394) vem cumprindo esse papel até os dias atuais.

Antes mesmo da aprovacédo da atual LDB, no inicgoadms de 1990, o governo
estabeleceu a Lei 8.948ue regulamentou a transformacdo das Escolas cB&cni
Federais em Centros Federais de Educacao Tecrml(fofFETs). Essa transformacéao
foi efetivada gradativamente conforme decreto dfipecpara cada instituicdo. De
acordo com Art. 3°, a implantacdo dos CEFETSs ffatieada gradativamente, mediante
decreto especifico para cada Centro, obedecendtérdos e serem estabelecidos pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, ouvido o Eltres Nacional de Educacéo
Tecnoldgica” (BRASIL, 1994).

A partir da promulgacdo da LDB, a expectativa eragd a educacao
profissional ndo se confirmou, pois, deixou as qypais deliberacdes para legislacao
complementar. No entanto, alguns artigos merecestagiae.

Conforme o 8§ 2° do artigo 1° da Lei 9394/96, a adéc escolar deveria
“vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica $ockntretanto, no artigo 22 a
educacdo bésica, “tem por finalidades desenvolveedacando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o desenvolvimdateidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos s’ no nivel superior. O
paragrafo unico do artigo 39 da LDB define que lena matriculado ou egresso do
ensino fundamental, médio e superior, bem comalmthador em geral, contara com a
possibilidade de acesso a educacao profission&AEL, 1996).

Percebemos um avanco na LDB 9.394/96, que gargngu ensino médio se
constituisse na ultima etapa da educacao basigae @ignificou o aumento inicial do
namero de anos da formacgdo geral bésica de oita paranos de escolaridade.
Contudo, o fato do mesmo ter sido colocado sohmesponsabilidade prioritaria dos
estados e nao ter sido incorporado ao ambito dsldeg§o, como obrigatoria, retirou
qualquer responsabilidade do Governo Federal ncsguefere ao financiamento deste
grau de ensino. Por um lado, esta “acdo reflete passivel determinacdo de uma
identidade definitiva para o ensino médio, por @muéxpressa uma tentativa do poder
publico de descomprometer-se com 0s gastos da gugaofissional” (OLIVEIRA,
2008, p. 46).

Diante desta realidade, o ensino profissional lavao desenvolvimento da
capacidade para a vida produtiva e seria destimadtunos e egressos oriundos do
ensino fundamental, médio e superior, como tambas, trabalhadores em geral,

" Art. 3° - As atuais Escolas Técnicas Federaiades pela Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 18F®la Lei n°
8.670, de 30 de junho de 1993, ficam transformadasCentros Federais de Educacdo Tecnoldgica, nosgeta
Lei n° 6.545, de 30 de junho de 1978, alteradalpsila® 8.711, de 28 de setembro de 1993, e doeieaf 87.310,
de 21 de junho de 1982.
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jovens e adultos, independente do grau de escatEiVANFREDI, 2002, p 128).
Nesse caso, 0 que esta colocado, mesmo com unmeppeet contradicdo € que essa
educacédo proporcionaria condi¢des iguais para tos@slucandos, além de promover a
integracéo, todos teriam a mesma oportunidade.

Paralelo ao movimento de elaboragdo da LDB 9.39d#0&va sendo discutida
uma proposta de educacdo profissional de nivel anédi interesse de todos os
brasileiros. Mas, no ambito legal, a reforma fonaetizada por meio do Decreto n°
2.208/97. Além de expressar a posicao das elitasilbiras, este instrumento legal
“evidenciou mais uma vez a dicotomia entre a fodoageral e a formacgao
profissional” (OLIVEIRA, 2008, p. 47). Neste semttid proposta de curriculo definida
por este Decreto “impossibilitou a oferta de cuirsegrado” (MAUES, GOMES &
MENDONCA, 2008, p. 3), Pois o proprio artigo 5° tdeBecreto determinou que a
organizacdo curricular da educacdo profissionalndesl técnico seria propria e,
independente do ensino médio, podendo ser ofergaita na forma concomitante
guanto, também, na forma sequencial (BRASIL, 19B8&).acordo com o artigo 36 da
LDB, no que se refere a definicdo do curriculo dsireo meédio ficou claro que este:

destacard a educagdo tecnolégica bésica, a comspmeedo

significado da ciéncia, das letras e das artespoegso historico de
transformacéo da sociedade e da cultura; a linguaiguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecineeakercicio da
cidadania (BRASIL, 1996, p. 12),

Como se pode perceber, mais uma vez 0 processtmico que reforca a
separacao historica entre a educacéao profissioaaducacao geral, se fez presente na
legislacéo brasileira.

O Decreto Lei n° 2.208/1997 normatizou e regulameatreforma da Educacao
Profissional proposta na Lei n°® 9394/96, por meidvkdida Provisoria n°® 1.549/97 e
pela Portaria 646/97 que legitimou “um entre osiogiprojetos de educacdo que
vinham sendo discutidos na sociedade civil, desddebates da LDB” (MANFREDI,
2002). Este Decreto instituiu o Sistema NacionaEdacacéo Profissional paralelo ao
Sistema Nacional de Educacao, inviabilizando agmaigfio entre o ensino médio e a
educacao profissional.

A regulamentagdo da reforma extinguiu formalmente,escolas técnicas de
nivel médio existentes a época, separando os doissr da educacdo. Notamos, com
essa proposta, que a educacgdo estava retornarglbaadualidade, igual ao modelo e
educacao dos anos de 1940.

1.4. A Educacéo Profissional no Governo Lula da Silva

Em 1° de janeiro de 2003, assumiu a presidéncRegablica Luiz Inacio Lula
da Silva. O presidente Lula ocupou dois mandatd83 2 2006 e 2007 a 2010. Nesta
parte do histérico da educacéo profissional apoosaws fatores que consideramos mais
relevantes para a pesquisa, uma vez Lula da Svaseus dois governos, mudou
significativamente o perfil da Rede Federal de Bdéo Profissional a qual o Colégio
Técnico, onde desenvolvemos nossa pesquisa de castgwinculado.

Com a posse do “Presidente Luiz Inacio Lula da&aSiem janeiro de 2003,
iniciou o processo de revogacao do decreto 2.20&%6@mpanhado da proposta de
instituicdo de um novo instrumento legal que remelatasse a educacgao profissional”
(PAMPLONA, 2005, p. 52). Este novo instrumento ldgamaterializado na forma do
decreto n° 5154/2004.
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O Decreto n°. 5.154/2004 substituiu o Decreto 21208/97 e reafirmou a
possibilidade de “articulacdo entre a formacao mateabalho e a preparacdo para a
continuidade dos estudos na ultima etapa da edudagsica” (OLIVEIRA, 2008, p.
47). Cabe ressaltar que houve uma mobilizacdo dedawle civil para a aprovacao
deste novo decreto, porque havia

pretensao de (re) construcéo de principios e fuadtoa da formacao
dos trabalhadores para uma concep¢do emancipa@siEa classe.
Acreditava-se que a mobilizacdo da sociedade pedlzsa do ensino
médio unitario e politécnico, a qual conquanto adse a
profissionalizacdo, integraria em si, os principaes ciéncia, do
trabalho e da cultura, promoveria um fortalecimedts forgcas
progressistas para a disputa por uma transformmag&oestrutural da
educacao brasileira (FRIGOTTO, CIAVAT& RAMOS, 2005, p.
1090).

Para Silva e Ivernizzi (2007, p.8), o Decreto 5/084deveria dar prioridade em
articular a compreensao do ensino medio e a edoigagéissional sob os principios do
trabalho, da educacéo e a cultura, além de promeweplantacdo do ensino médio
integrado na rede federal e estadual. Contudoufialgencaminhamentos dados pelo
Ministério da Educacédo apOs a aprovacdo da refatemaonstraram que ndo houve,
efetivamente, esta priorizacao”.

Tal Decreto, de certa forma, acatou parte da r@iwatcao da classe trabalhadora
no que se refere a formacdo neste grau de ensmmaentido de que houvesse
possibilidade de uma sélida formagdo para a ineengd mercado de trabalho, ao
mesmo tempo em que possibilitaria o ingresso nmessiperior. Mas, infelizmente ele
nao foi suficiente para articular a formagéo psafisal com a formacao geral e, muito
menos como uma educacdo que tenha o carater paliecEssas medidas se
constituiram, “na verdade, em falsos avancos; sionas que nos distraem enquanto
permitem a vitoria dos conservadores, 0s quais e e ‘uma ou outra alteracao’,
mantém tudo como estava antesRiFoTTO, CIAVATA & RAMOS 2005, P. 1099).
No Decreto 5.154/04 o carater de modulacéo apai@seguinte forma:

comporta uma dimensdo ideologica enquanto poskdd de
enfrentamento do desemprego através da promessa da
empregabilidade. Em poucas palavras, pode-se duzerpor uma
inversdo da realidade, o discurso hegeménico atabumddulo o
poder de produzir ocupagcdo (como agora se chamaregmp
flexibilizado) (SILVA & INVERNIZZI, 2007, p.6).

Ou seja, toda a articulacdo da classe trabalhauoisentido de romper com a
dualidade na educacéo profissional, por meio dadded.154/2004, ndo ocorreu na
pratica, mas o que se efetivou foi que, em vez de

uma politica consistente de integracdo entre edocdsasica e
profissional, articulando-se os sistemas de erfgideral e estaduais,
passou-se a fragmentacao iniciada internamenterdpoio Ministério
da Educacao (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS 2005, p.a10).

Além disso, podemos perceber baseados em MauésGoiendonca (2008,
pll2), que

20



0s rumos da politica para a educacdo profissioda foram,
entretanto, modificados com o novo decreto, pope@®s como o
financiamento foi relegado e, por outro lado, foramantidos os
principios e as bases da educagéo produtivistaaape flexibilidade
em relacdo a estrutura do curso por parte dasuigsies de ensino.

No que se refere a formacao profissional brasjlebaerva-se ainda que, assim
como na formacgéao geral, sdo varios os obstaculesngpossibilitam que todos tenham
acesso ao conhecimento sistematizado que as esevi@sam oferecer gratuitamente.
A falta de vagas, somada aos problemas de evag@iencia e acesso, sdo elementos
que prejudicam a aprendizagem dos alunos (DEL PROO3, p. 124).

Mas, diferente disto concordamos em que a educpgditssional de nivel
meédio seja aquela que articule cultura geral ec#fépee que ndo separe a teoria da
pratica e nem o trabalho intelectual do manual,seja, que contemple em seus
curriculos o trabalho na sua dimens&o ontologicatgénte que se coloque o trabalho
enguanto um principio educativo, pois este, dedacoom Frigotto (s/d, p.3),

deriva do fato de que todos os seres humanos e da natureza e,
portanto, tém a necessidade de alimentar-se, pmeseg das

intempéries e criar seus meios de vida. E fundamhesdcializar,

desde a infancia, o principio de que a tarefa degora subsisténcia e
outras esferas da vida pelo trabalho € comum astamo seres
humanos, evitando-se, desta forma, criar individowsgrupos que
exploram e vivem do trabalho de outros. Estes, x@ressdo de
Gramsci, podem ser considerados mamiferos de lsares de outra
espécie que acham natural explorar outros serearasn

Seguindo esse raciocinio, 0 mesmo autor combateaaedualista, que oferece
tipos de ensino diferentes na educacdo geral eafiionprofissional, e defende uma
escola unitaria, politécnica e ndo dualista.

Neste horizonte a expectativa social mais ampla §uk se possa avancar na
afirmacdo da educacado basica (fundamental e méditria, politécnica e, portanto,
nao dualista, que articula cultura, conhecimemonalogia e trabalho como direito de
todos e condigcédo da cidadania e democracia efetiés se trata de uma relagéo, pois,
linear com o mercado de trabalho, mas mediada s&meondo se cumpre os dois
imperativos: de justica social e acompanhamentdrdasformacdes técnico-cientificas
do mundo do trabalho (FRIGOTTO, s/d).

Cabe chamar a atencdo para o fato de que todasrestiancas referentes a
profissionalizacdo do trabalhador em nivel médiomtéra a dualidade da educacéo,
uma vez que se constituem em

uma estratégia sutil que os grupos dominantes &acam para

convidar a populagdo trabalhadora a aderir a sdaso® de

desenvolvimento sem aumentar sua participacaauoeza produzida.
E, na realidade, a forma contemporanea de manuateizcBegemonia
do capital sobre o trabalho, conseguida por meisutiauncéo real do
trabalho ao capital e da conformacdo ético polile camadas
subalternas nos limites da l6gica neoliberal, megm® nesta nova
conjuntura seja possivel perceber um relativo alagpto dos
mecanismos de controle social sobre as decistamiss{SOUZA,

2004, p. 8).
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A dualidade existente entre formagéo geral e fodmayofissional ainda é um
desafio para a politica de educacao profission@nasil. Entretanto, a educacéo que se
espera, € aquela em que proporcione a todos osrathg o direito de serem cidadaos
emancipados, criticos, criativos e que entendamemadeiro significado de sua
existéncia, estando aptos a exercerem suas pmsishkd maneira mais digna atuando
nesse mercado com tantas exigéncias e transformagitecendo seus direitos e
deveres enquanto profissionais.

No segundo mandato, Lula da Silva e seu MinistroEdacacdo Fernando
Haddad definiram as bases para uma significativdamga na estrutura da Rede Federal
Profissional, que se amparava na criagdo de uma mlituicdo, que surgiria da
integracdo das ja existentes.

As primeiras diretrizes e fundamentos para o psemese integracdo das
instituicbes federais de educacdo tecnoldgica, e génesis a partir do Decreto
6.095/2007, com o objetivo de criar os Institutexérais de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia — IFETs, no ambito da Rede Federal dec&ghio Tecnoldgica. Conforme
este decreto, os IFETs seriam formados a partaegilegacédo voluntaria dos Centros
Federais de Educacdo Tecnologica — CEFETs, dadasstécnicas e Agrotécnicas
Federais e as Escolas Técnicas Vinculadas as \$idades Federais.

De acordo com o Artigo 1° do capitulo | desse Decre Ministério da
Educacao estimularad o processo de reorganizacainstasicoes federais de educacao
profissional e tecnolégica, a fim de que atuematené integrada regionalmente, nos
termos deste Decreto (BRASIL, 2007). Com a criagd® IFETs cada instituto sera
considerado uma instituicdo de educacao basicisgiomal e superior, pluricurricular
e multicampus, para ofertar educacdo profissionate@oldgica nas diferentes
modalidades de ensino (BRASIL, 2007).

A transformacdo, proposta pelo govermegmandaria a deliberagdo de um
ordenamento juridico para avalizar a descentr@lzagadministrativa com maior
autonomia das unidades, sem perder a identidadestiiicdo federal de educacao
profissional e tecnoldgica. A implantacdo do PlaleoDesenvolvimento da Educacgéo
(PDE) estabelece a criacdo dos IFETs e organizaodelm da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnolégica, promovendoesa¢cde mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioeconémiocal,l regional e estadual
(BRASIL, 2007).

Estes IFETs oferecem educacao profissional e tégmal, em todos os seus
niveis e modalidades, cursos tecnélogos tanto aduggdo quanto na pos-graduacao e
cursos de licenciatura e programas especiais deaf@o pedagogica para os docentes
da educacéo basica, especialmente nas areas diasiématematica.

Ao final do ano de 2008 a rede federal de educpgaftssional contava com 36
Escolas Agrotécnicas, 33 CEFETS, 32 Escolas Vidaslal Universidade Tecnoldgica
Federal e 1 Escola Técnica Federal. Entretantoesigente Lula da Silva, no dia 29 de
dezembro deste mesmo ano sancionou a Lei n° 1089gle criou 38 Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFBT)eferida lei instituiu a Rede
Federal de Educacgédo Profissional, Cientifica e @kégica, vinculada ao Ministério da
Educacao e constituida pelas seguintes instituicoes

| - Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e dlegim - Institutos
Federais;

Il - Universidade Tecnoldgica Federal do ParandFRR;

lll - Centros Federais de Educacdo Techologica cC8gckow da
Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG,;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as UniversidadesieRais
(BRASIL, 2008).
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Os Institutos Federais sao instituicbes que aptasenuma estrutura
diferenciada, e conforme os estudos de OtrantdX30191), estes institutos

foram criados pela agregacgdo/transformacdo de aantigstituicoes

profissionais. Ja as demais instituicdes da node, reom excecado da
Universidade Tecnhol6gica, sado aquelas que decidipmta nao

integracdo a um Instituto Federal e se mantiveram a estrutura
administrativa que as caracterizavam.

Aderiram aos Institutos Federais todas as Escolgmtécnicas, 31 dos 33
CEFETS e 8 das 32 Escolas Vinculadas as Universsdidderais (E.Vs). O Colégio
Técnico da Universidade Federal Rural do Rio deijan(CTUR) foi uma das 32 E.Vs,
que optou por nao aderir a proposta de transforonag@ IFET e permaneceu ligado a
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Hstaslas Vinculadas, de acordo com
Otranto (2010), ndo possuem autonomia adminis&ratev orcamentaria e sao
dependentes das universidades as quais estdaoadasulUm dos fatores que pesou na
decisdo da nao “ifetizacdo” destas escolas foi lacdie de confianca com as
universidades e, ao mesmo tempo, a desconfiancapahitica governamental
estabelecida neste decreto.
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2 BUSCANDO AS RAIZES DA HISTORIA DE SEROPEDICA

Neste capitulo buscamos registrar e aprofundaafeexdes a respeito de um dos
nossos elementos de analise que é a cidade deé8Sapgue se tornou municipio do
estado do Rio de Janeiro no ano de 1995.

Para se entender melhor a histéria do atual muaidig Seropédica € necessario
retrocedermos ao ano de 1567, quando o territ@ibakenda Nacional de Santa Cruz
(FNSC), antiga Fazenda Imperial de Santa Cruzdadd a Cristovao Monteiro, a partir
de um requerimento enviado a Martim Afonso de Sosalcitando uma gleba de terra
na margem direita do Rio Guandu. A totalidade desgido

teve origem em Sesmatig@oada em 1567 a Cristévdo Monteiro,
primeiro Ouvidor-Mor do Rio de Janeiro. A ocupacéfetiva da
regido iniciou-se com a doacéao de uma parte destassia, com duas
léguas de extenséo, feita pela vilva de Cristovdo Mooteas padres
jesuitas em 1589. Os padres, através de variasigips posteriores,
lograram ampliar os limites desta area - denomirgel&azenda de
Santa Cruz - até alcancar uma area de 4 léguaargerd por 10
léguas de extensdo. Com a expulsédo dos jesuit@sldaia em 1759,
o territério da Fazenda de Santa Cruz passou aarompatriménio
da Fazenda Real, ou Erério Publico, sendo, poafdegCarta Régia
de 7 de novembro de 1803, desmembradas da parte amiareas
correspondentes aos engenhos de Itaguai (parteiglar@unicipio de
Itaguai) e do Piai, correspondente hoje a partddos de Sepetiba
e Paciéncia (VERISSIMO, 2004, p. 2).

De acordo com o relatério realizado por JosemataCds Oliveird®, sobre a
situacao fundidria da FNSC, a maior parte dess#dtaw compreendia os bairros de
Santa Cruz e Sepetiba, localizados no MunicipidRao de Janeiro, além dos atuais
municipios de Itaguai, Seropédica, Paracambi, Nguacu, Engenheiro Paulo de
Frontin, Mendes, Vassouras, Barra do Pirai, PRaiheiral, Miguel Pereira, Japeri e
Rio Claro. O somatério das areas atingia um total2@5.575 hectares. Apds a
proclamacao da republica a FNSC passou a integreerwo do Governo Federal sendo
administrada pelo Servico de Patriménio da UnidUs ConformeVerissimo(2004),
por meio do “Decreto-Lei n°® 893 houve a regulamgidadas desapropriacdes e
exploracdo agricola naquele territério. Ainda nes¢smo Decreto foi criada a Primeira
Comissédo Especial Revisadora de Titulo de Terr&@ERT)” (p.2). O trabalho
desenvolvido por essa comissado teve inicio no and389 e atuou até 1945, dando
pareceres sobre diversas propriedades consideeandesvinculadas do Patrimoénio da
Unido.

O Governo Federal prop6s no artigo 65 do Decreta?.8.790 de setembro de
1946, que o SPU poderia reservar terras da Unidaza@ras rurais para exploragéo

8 Sesmaria foi um instituto juridico portugués quenmatizava a distribuicdo de terras destinadas dugémo: o
Estado, recém-formado e sem capacidade para ocaganigroducao de alimentos, decide legar a patiesilessa
funcdo. Este sistema surgira em Portugal durans€collo XIV, com a Lei das Seimarias del375, cripdea
combater a crise agricola e econémica que ating&E©e a Europa.

° Légua era a denominacdo de varias unidades de asedsl itinerarios de comprimentos longos. Os valore
variavam entre 4 e 7 quilometros atuais, utilizagtasvarios paises, incluindo portugal e Brasil.

% Técnico do Incra; Ex-superintendente regional dwario Estado do Rio de Janeiro; Ex-ouvidor agndaicional
substituto do Ministério do Desenvolvimento Agrario
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agricola tanto na area da FNSC, como nas areasporndentes a Baixada Fluminense.
Entretanto, cada lote ndo poderia exceder 20 lesckrsd seria doado a quem nao
tivesse nenhuma area de terras, ou entdo a quemgasprietario de uma area que nao
excedesse 10 hectares.

Conforme Verissimo (2004, p.2), no ano de 1965awimonio da FNSC foi
transferido do SPU para o Instituto Brasileiro dddRma Agraria (IBRA), em seguida,
ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma AgrdINCRA). Em 1971 foi
instituido o Projeto Fundiario da FNSC com intuitke transferir as “areas
remanescentes, aforadas ou nado, para outros aigad@sder Publico”. De acordo com
o relatorio do projeto fundiario da FNSC realizgao Oliveira (2010, s/p),

a partir da referida portaria de criagdo do Profatadiario Fazenda
Nacional de Santa Cruz, o INCRA comega a despezsfercos para
a regularizacao de lotes urbanos e terrenos delnaaei acrescidos, o
gue foge as suas atribuicfes legais e verificarse diminuta eficacia
na regularizagdo da area rural, em virtude da mesnaonstituida
por aforamento em vigor. E aquelas areas aforatague se depara
infracdo legal e/ou contratual estdo sujeitas &sdéedgudicial, sempre
lenta e demorada, e, em consequéncia, como umgsadamproprias
e ao mesmo tempo inexpressivas para a reforma iager
regularizacdo de posses.

Os problemas burocraticos encontrados no processaedularizacdo das
ocupacdes consolidadas nas areas urbanas, segenigsiivio (2004, p.03), ndo eram
atribuicdbes do INCRA, pois, sua dedicacdo maioavestpautada nos projetos de
Reforma Agréria, com isso, o Instituto propds adliégéo das terras da FNSC ao SPU,
entretanto, foram transferidas somente as aredéadaha “restando ao INCRA, mais
uma vez, o encargo de regularizar as areas urleanaais da Fazenda”.

O Projeto Fundiario da FNSC foi desativado em 1898do seu acervo
transferido para a sede da Superintendéncia RegiontNCRA do Estado do Rio de
Janeiro. Hoje em dia, a antiga Fazenda Nacion8am¢a Cruz compreende os bairros
de Santa Cruz e Sepetiba, que se localizam no fpimido Rio de Janeiro e 0s
municipios de Itaguai, Seropédica, Paracambi, Japegenheiro Paulo de Frontin,
Mendes, Pirai e Rio Claro, totalizando uma areasidenavel de aproximadamente
80.600 (oitenta mil e seiscentos) hectares desterrserem regularizadas, incluindo as
areas rurais e as algumas consideradas urbana&r®(2010, s/p).

2.1. Desbravando Terras “Rumo” a Seropédica

A partir do século XVII, os Jesuitas desbravaraatual territério onde estédo
situados 0s municipios de Itaguai, Seropédica &BRanbi a fim de montar as bases da
futura povoacédo entre os Rios Tinguagu e Itagudyprincipal objetivo era a
catequizacao dos indios daquelas terras. Por estaggs proximas do mar, os Jesuitas
perceberam que aquelas terras eram mais propiaas mpontarem suas aldeias.
Entretanto, no ano de 1729 uma equipe lideraddMamoel Maria da Hora, ao subir o
Rio Guandu em sua margem direita depara com “uaneyd conhecido como Bananal
(localizado onde hoje esta o bairro de Jardim Marag A ocupacdo do local, como se
supde, pode ter ocorrido numa dessas exploracaézaadas no final do século XVI”
(TCE/RJ, 2009, p. 6).

Naquele mesmo local, em 1729, na futura cidadeltalguai, os Jesuitas
construiram um templo dedicado a S&o FranciscoeXawia aldeia passou a ter a
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mesma denominacdo. Mais tarde, em 1759 a Compdokialesuitas foi extinta e a
aldeia ficou desamparada quase chegando a extiNedse mesmo periodo, o Marqués
de Lavradid* assumiu o cargo de vice-rei do Brasil e com tadeedgoria, “uniu o poder
a ternura e a justica & humanidade” (FROES, 20@%)pNeste sentido, sabendo de
suas responsabilidades e conhecendo a realidade iedigéncias dos indios que
habitavam aquelas terras, voltou sua atencédo pétcer © desaparecimento da entéo
aldeia de Itaguai.

A aldeia de Iltaguai passa a categoria de Vila deF&dncisco Xavier em 1818
periodo em que o municipio foi desmembrado do#tdeas do Rio de Janeiro e de
Angra dos Reis. Em razdo de a regido ser dotatir@e férteis, Itaguai exercia grande
potencial em relagdo as atividades rurais e coaisrcD café se espalhou por toda
Baixada de Sepetiba e o “impulso que a cafeicultiea a aldeia de Sao Francisco
Xavier de ltaguai foi tal que, em 1828, passargermuma das mais importantes da
provincia do Rio de Janeiro” (FROES, 2004, p.28¢nf\das grandes exportacdes de
café, essa regido exportava em grande escalasoutodutos como cereais, farinha,
acucar e aguardente.

2.2. A Criacéo da Fabrica de Seda

A criacdo do bicho-da-seda foi introduzida no Distrde Bananal, hoje
Seropédica, por José Pereira Tavares entre odant®38 e 1839. Com a intencao de
colocar em pratica os conhecimentos adquiridosspei® da sericicultura, além da
importancia que a atividade representava para @oetia de muitos paises da Europa,
ele “aplicou em suas terras todos 0s recursos éedwpunha e deu inicio ao seu
estabelecimento Seropédico de ltaguai” (FROES,,3063).

O inicio do projeto foi muito dificil, pois, a faltde planejamento aliada ao
entusiasmo do Sr. José Tavares o levou a investir $eu capital em benfeitorias, nao
se dando conta de que o projeto envolveria outtesstimentos importantes como
mao-de-obra, preparo de solo, plantio de mudasyweiras, a criacdo propriamente
dita dobombysmorimais conhecidos como bicho-da-seda, entre outros.

Mesmo sabendo das dificuldades e que o retorncagatal na atividade
sericicola inicia-se somente a partir do sexto droimplantacdo, o Sr. Tavares
alimentava o desejo de criar uma sericicultura rdewtos padrbes internacionais
vigentes da época, com isso houve a necessidateeaiger ao governo em busca de
recursos para a conclusao de seu projeto. Por dosi@studos de Froés (2004, p.38)
constatamos que o seu pedido foi avalizado e “daagolicitada foi concedida pelo
governo providenciaf’, no ano de 1844. Todos os recursos disponibitisagelo
governo foram utilizados na melhoria das primet@sstrucdes do estabelecimento.

Depois de muito trabalho e dedicacdo o Sr. Josaréavecebeu uma comisséo
técnica de inspecdo a fim de determinar o futurcesiabelecimento. Concluido o
trabalho dessa comissado, no dia 17 de abril de,f8#@mitido um documento que
correspondia a uma certiddo de nascimento do Hstainento Seropédico de Itaguai.

1 Luis de Almeida Portugal Soares de Alarcédo d'Eltel Silva Mascarenhas, 5° conde de Avintes e 2fghes
do Lavradio, (27 de junho de 1729- 02 de maio d#0},7filho de D. Anténio de Almeida Soares Portugali o 11°
vice-rei do Brasil, exercendo o cargo por nove ade€)4 de novembro de 1769 a 3° de abril de 1778.

12 A regido foi elevada a categoria de vila com aodginacdo de S&o Francisco Xavier de Itaguai, peardlde 05-
06-1818, desmembrado dos municipios do Rio de #aeefngra dos Reis. Constituido de trés distritaguai,
Bananal e Paracambi.

13 Decreto 342 de 12 de maio de 1844.
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Com isso, o trabalho desenvolvido pelo Sr. JoséarEa ficou conhecido, na
propria

Céamara Municipal da Vila de S&o Francisco Xavierltdguai, em
oficio remetido ao Presidente da Assembléia Prialindo Rio de
Janeiro, Conselheiro Dr. Luiz Pereira do Couto &erue reconhece
o trabalho desenvolvido pelo Sr. Tavares na reagger de terrenos
até entdo improdutivos (FROES, 2004, p.39).

Com a regulamentacdo do estabelecimento, o Sr.Tdn&ges se dedicou ainda
mais na criacdo e na plantagdo de amoreiras, cipainalimento do bicho-da-seda.
Além disso ele se preocupou em criar novas espéadiptadas ao clima da regido.
Com toda aquela dedicacao e sucesso na producgerldeo Sr. Tavares publicou, no
ano de 1860, o livro “Memorias da SericiculturaBrasil, talvez o primeiro tratado
zootécnico escrito no Brasil, contando a sua e&peid com a producdo de
seda”’(ANTUNES & GOMES, 2011, p.3).

Em pouco tempo o estabelecimento ficou conhecidocional e
internacionalmente pela qualidade da seda que pidalém disso, conforme Froés
(2004, p. 51), com a obtencédo de resultados tawdaeis e a “perspectivas de maiores
lucros, levaram o presidente da assembléia Pr@ajnCionselheiro Luiz Pereira do
Couto Ferraz, ao Imperador D. Pedro Il, na finalelale sugerir a criacdo de uma
empresa de capital aberto”. Com isso, em “1875 dsiabelecida a Primeira
Organizacgdo Sericicola do pais”, a Imperial Com@aSeropédica Fluminense, tendo
como primeiro acionista, D. Pedro Il (TCE/RJ, 2009%).

A Companhia se consagrou na producdo de seda eupasder grande
representatividade no comeércio, além de recebérsvaremiacdes nas exposi¢coes em
que participava. O Sr. José Tavares recebeu oo titlé Comendador “em
reconhecimento pelo trabalho realizado ao longandés de vinte anos dedicados a
industria sérica no Império” (FROES, 2004, p.64).

Com a abolicdo da escravatura, houve consideéweelo dos antigos escravos
e, como consequéncia, um decréscimo consideradw@dale obra, que, somada a falta
de transporte e a insalubridade da regido levoudesaparecimento das grandes
plantacdes, ocasionando terrivel crise econdmit&mAlisso, houve uma reducdo da
populacdo local em decorréncia da malaria “que, u@ vez paralisou por varias
décadas o desenvolvimento econdmico da regido” RCEZ010, p.6).

Em contrapartida, a passagem da antiga RodoviaS&o-Paulo por seu
territério, em 1928 favoreceu o crescimento dadsggor ser o ponto de passagem
preferido pelos viajantes que se dirigiam as ted@dlinas e Sdo Paulo. Outro ponto
favoravel ao desenvolvimento econémico do municfpia implantacdo da industria
téxtil no antigo distrito de Paracambi que, somasl@bras de saneamento da Baixada
Fluminense, contribuiu para o desenvolvimento escoo® do Municipio.

2.3. A Decadéncia da Companhia Seropédica Fluminense

A Companhia passou por um periodo de muito prespgr ter desenvolvido
um trabalho tdo importante tanto para o desenvanimlocal, como também em nivel
nacional. Entretano, devido os movimentos abolisias, houve a necessidade de
contratar trabalhadores especializados da Eurggsa Bao-de-obra por ser muito cara,
acabou gerando problemas politicos e econdmicassando desinteresse em seus
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acionistas que, “avidos por lucros faceis e imediathegaram-se a honrar seus
compromissos quando das subscricoes das acoesEEFRRD04, p.71).

A partir dai a Companhia Seropédica Fluminense opaspor muitas
dificuldades. A criacdo do Bicho-da-seda, as laasude amoras e as instalacdes
chegaram quase ao abandono. Como o0 governo naosgurgsponsabilizar pela
Companhia, ela foi posta em leildo e “todos os itdisesobre o patrimoénio foi
arrematado pelo Capitdo Luiz Ribeiro de Souza REsdiiho do Marqués de Valenca”
(FROES, 2004, p.81).

A companhia passou a ser chamada de EstabeleoirBenbpédico de Santa
Teresa de Bananal de Itaguai e todo seu maquiaéionovido a vapor. O proprio
Capitdo Luiz Ribeiro juntamente com sua esposar®aMaria Ambrosina da Mota
Teixeira de Resende iniciaram o trabalho de reagderdo estabelecimento. Enquanto
0 capitao

punha-se a recuperar as maquinas e demais equifgsnmaTessarios
a dinamizacdo da industria, sua esposa dedicaaaesuperacdo das
amoreiras, reiniciando uma nova criacdo de bicheed®, assim

como procurava dar melhores condi¢Bes de trabalhm@@de-obra

local, na sua maioria atingindo antigos trabalhasloda extinta

Seropédica (FROES, 2004, p.81).

Com tanto entusiasmo e dedicacdo desse casal, opéfima Santa Tereza
obteve muito sucesso na fabricacdo de seda e lmgegou a participar de grandes
exposicdes internacionais. Com isso, o Capitédo iRleze sua esposa no ano de 1875,
representaram o Brasil em uma exposicao industaidiladélfia, nos EUA e ganharam
muitas premiagoes.

Com o sucesso do empreendimento houve necessidadauchentar a
produtividade e alcancar outros mercados, porémm aomao-de-obra existente na
fazenda isso ndo seria possivel. Esse fato leaapitdo a fazer grandes investimentos
em contratacdes de colonos lItalianos com espesgadliz em sericicultura a fim de
aumentar sua produtividade.

O Capitdo fez uma parceria com uma firma que, aénariar o bicho-da-seda,
comercializava os produtos da Seropédica Santzd.ekm 1888, a fim de expandir
seus negocios e aumentar o estabelecimento, osiglénips da Seropédica Santa
Tereza, associados aos senhores J.A. Braga, C. @Gieg e L. F. Lavagnino
apresentaram um projeto e pedido de financiamemigsg&mbléia Provincial, porém
nao foi concedido. Em conseqiiéncia, a Seropédicta Ja&reza foi vendida para uma
Companhia que daria continuidade aos trabalhogisgas, entretanto, isso nao
ocorreu e a fazenda ficou abandonada, as instal&gfiearam em ruinas e “grande parte
do corpo da casa foi demolido” (FROES, 2004, p.88).

No ano de 1892 a antiga vila de Sao Francisco Xal@dtaguai foi elevada a
condicdo de cidade, passando a denominacéo dailfadiessa ocasido a cidade teve
seu territério dividido administrativamente em diss, sendo que o 2°, Banalafue
mais tarde passaria a denominagdo de Seropédieaoddo com os estudos de Froes
(2004, p. 31) “destacava-se por sua privilegiadsigdo geografica, uma vez que era
cortado pelo caminho que ligava a Corte do Rio @leeidJo a S&o Paulo e Minas
Gerais”. Em razéo da existéncia desse caminho,dm&adescoberta de ouro na Regido

' Decreto estadual n° 1-A, de 03-06-1892.
" Distrito criado com a denominacéo de Bananal, p@riincial n° 549, de 30-08-1851 e por decretadsal n°
1, de 08-05-1892 e n° 1-A, de 03-06-1892, subodtiree» municipio de Itaguai.
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de Vila Rica, hoje denominada de Ouro Preto, Bdnsamaornou rota do ouro, pois,
servia de passagem para aventureiros em diregdmas gerais.

A Companhia foi extinta no ano de 1908, entretamo,ano de 1915, a
propriedade foi vendida ao senhor Cassiano CaxdaasSéntos. Nos dias atuais este
local é conhecido como Fazenda Caxias. Alguns @idpios de terra da regido
tentaram dar continuidade ao trabalho da sericiliporém, o alto custo de producéo
e a dificuldade de encontrar trabalhadores esjglals inviabilizaram o
prosseguimento desse empreendimento.

No ano de 1924, houve uma mudanca na denominacBistiiio de Bananal,
passando a Patioba, em homenagem a uma espécikragra existente naquela regiao,
também denominada Pati. Entretanto, essa denomimg&gadurou muito tempo, pois,
em 1926, por meio da Lei Estadual n°® 2069 de 299Pb, Patioba passou a se chamar
Seropédica. Esse nome é um neologismo que sucedeadepalavras: A primeira,
sericeoou séricode origem latina e significa seda, a segupda ou paidosde origem
grega significa tratar ou consertar. Portanto, éocu® XVIII foi criada em lingua
portuguesa a denominacdo Seropédica para darisiglufao “local onde se produz e
trata a seda” (FROES, 2004, p. 29).

A Escola Superior de Agricultura e Medicina Vetaria (ESAMV) foi criada
em 1910 e oferecia 0s cursos de engenharia agroadenide medicina veterinaria.
Entretanto, no ano de 1934 a Escola foi desmembeadaEscola Nacional de
Agronomia, Escola Nacional de Veterinéria e Esttdaional de Quimica.

As trés Escolas nacionais originarias da ESAMV rforacorporadas, por lei, a
Universidade do Brasil.

No entanto, so foi efetivada na realidade a traésf@a da Escola
Nacional de Quimica, que veio a constituir-se neaolss de
Engenharia Quimica da atual Universidade Feder&idale Janeiro
(UFRJ). As outras duas mantiveram-se unidas e itginam, em
1943, a Universidade Rural, (OTRANTO, 2009, p. 84).

No KM 47 da antiga Rodovia Rio Sao Paulo, antescmeda transferéncia da
Universidade Rural foram construidas modernaslaggias para a criagdo do bicho-da-
seda. O prédio onde funcionava a Sericiculturab@eceem 1943, a visita do Presidente
da Republica Getulio Vargas, na ocasiao da inag§ordo Aprendizado Agricola de
Santa Cruz, atualmente, Colégio Técnico da Uniglad® Federal Rural do Rio de
Janeiro (CTUR). ApGs a cerimbnia de inauguracaqresidente visitou algumas
instalagdes, como as voltadas para sericicultlognaentos, apicultura, porém, a que
mais chamou atencdo do presidente foi a primeiraddeaos varios processos de
tratamento do bicho da seda e a importancia ecaadque a seda representava para o
pais naquela época. No entanto, as pesquisas géaradm prosseguimento neste
sentido, fazendo com que a historia da sericicultum Seropédica fosse esquecida com
0 tempo.

2.4. Desenvolvimento Rural e Urbano de Seropédica

Nesse momento tentaremos situar algumas transféesaorridas no Brasil e
no estado do Rio de Janeiro que contribuiram naleimgntacdo de mudancgas
significativas que resultaram na transformacéoetef#dica em municipio. A partir do

18| ej estadual n° 1801, de 08-01-1924.

29



final dos anos de 1930, a situacdo da agricultunanesso pais ganha uma nova
configuracdo ficando marcada por muitas lutas pekse de terra em varias partes do
Brasil. No Rio de Janeiro, Capital Federal na époém foi diferente. O Governo
Federal adotou medidas para transformar a Baixddaifense em um “cinturdo
verde” com a intencdo de abastecer a populacaoadra elevado crescimento.

Nesse mesmo periodo foi criado pelo governo deliGatargas, o Programa de
Colonizacdo Agricola (PCA), que tinha a fungcdo derutar trabalhadores e suas
familias para ocuparem terras e expandirem a frandégricola de nosso pais. A area
total das colbnias agricolas criadas no Rio deiktane

atingia 49.096 hectares, sendo a mais importadéeeSanta Cruz, com
19.140 Hectares, seguida da Colbnia de Sao Beri®ghectares) e
de Tingud (3.105 hectares). Posteriormente foramdaabrganizadas
as Colbnias de Papucaia (13.792 hectares) e a dméVi§.931
hectares) (NEVES, 2009, p. 321).

O processo de ocupacao da Colbnia de Santa Cuaiaurse em 1938, antes da
conclusdo das obras de saneamento da baixada Ehsgine, nesse mesmo ano o
Decreto-Lei 893 regulamentou o aforamento, a depajicao e a exploracédo agricola
naquela regiao (VERISSIMO, 2004, p.2).

Neste mesmo periodo, o presidente Getulio Vargatouia Fazenda Santa Cruz
com o objetivo de acelerar as obras de saneament®atkada Fluminense que ja
vinham se “arrastando” por varios anos. Com issagricultores teriam condicdes de
cultivar a terra e garantir sua subsisténcia, al@roomercializacdo de seus produtos em
mercados da regido. No entanto, segundo os estiedBastro (2005, p.45nesmo com
0 atraso das obras de saneamento, a Colbénia de Gart

foi inteiramente ocupada até 1943, mas continuavanfientar
problemas como a malaria (so erradicada oficialenent 1947), e os
alagamentos. A maior parte do Nucleo foi destirmadaasileiros da
regido, e uma parcela na secao de Piranema, dosgmpmoneses. Em
Piranema estava localizado o centro urbano.

E importante ressaltar que a ESAMV ja havia sesframado em 1943, na
Universidade Rural e era a Instituicdo mais impaetalo Ministério da Agricultura e
contava aproximadamente com 1300 alunos. Entretamtespaco fisico de suas
instalagbes na Urca, ndo era adequado para osscdes@rea de agronomia e nao
acomodava um numero muito elevado de alunos. Cem i gestdo do Ministro
Fernando Costa, o Ministério da Agricultura prineipno ano de 1938, “as obras de
um campusespecialmente construido para a Universidade RUR), no km 47, na
Estrada Rio S&o Paulo”. Um dos objetivos do govemadnstalar a Universidade nesta
regido era o desenvolvimento de técnicas voltadaa p agricultura. Esse periodo
culminou com o processo de colonizacdo desta regida UR contribuiu
significativamente para o desenvolvimento da agro@ea e da agricultura, tanto no
municipio de Itaguai como em todo estado. “O noampusda Universidade Rural foi

17 «pté a década de 30 foram muitas iniciativas de @aeato de diferentes areas da Baixada Fluminense, qu
implicaram em vultosas somas, mas ndo produziramesgitados esperados, como a erradicacdo da analari
Contudo, a Era Vargas marca uma mudanca radicaloliica de saneamento. Se antes se tratava de acgdes
descontinuas dos governos do estado e da Unida eoar administracéo e recursos publicos, ora camessdes
privadas — a partir de 1930 a politica passou desé@mteira responsabilidade do Governo Federal’STRO, 2005.

p. 43).
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inaugurado no dia 4 de julho de 1947 com a preseoc®residente da Republica
Federativa do Brasil, Eurico Gaspar Dutra” (OTRANTOO09, p. 84).

A transferéncia da Universidade Rural para o distde Seropédica no
Municipio de ltaguai cooperou sobremaneira parasemvolvimento da regido e para a
posterior transformacado de Seropédica em um muaid@pEstado do Rio de janeiro.

No inicio dos anos de 1950 principiaram as ativedagara recuperacao dos
terrenos, por meio dos incentivos do governo, aligimiciativas foram praticadas para
a transformacéo das pastagens das grandes fazemdaguras areas para producao
agricola, com isso, muitos produtores que foranerdados nos diversos nucleos,
tornaram-se bastante produtivos. Em contrapartidarocesso de ocupacao das terras
somado ao elevado crescimento urbano, gerou grasuidhtos entre agricultores e
grileiros pela disputa de espaco, o que nao farelifte no municipio de Itaguai por
conta da diminuicao da disponibilidade de terras.

De acordo com Geiger e Mesquita (1956, p.154), lérto de Santa Cruz, no
inicio dos anos de 1950 era a maior, pois, ja “mbat664 familias assentadas em uma
area com oito mil hectares divididos em 711 loeagroximadamente 10 hectares”.

Partindo dos estudos de Neves (2009, p. 319) passanentender como o
processo de colonizacéo teve desdobramentos impestaa sociedade brasileira, pois,
atuou como “espaco de construcdo politica pardingda redistribuicdo de terras” no
pais. Alguns latifuindios foram desmembrados e geimgprodutivas, além de abrigar
inUmeras familias, constituiram-se em fontes abedt@as de alimentos.

O desenvolvimento da agricultura da Baixada Flumseeesta diretamente
ligado ao movimento de colonizagdo agricola. Aldéssa é importante destacarmos
que a Coldnia de Santa Cruz representava uma ped@uea da Fazenda Nacional de
Santa Cruz que abrangia, desde a época do Impéfiegido que compreendia parte
dos municipios de Itaguai, Nova Iguacu, Passa d@r@assouras, e a totalidade dos
municipios de Pirai e Barra de Pirai” (CASTRO, 2(086).

Desse modo percebemos que foi a partir da colémi&ahta Cruz que mais
tarde, na década de 1990 surgiriam 0s assentambajesexistentes na cidade de
Seropédica: Incra, Sol da manha, Filhos do solpraltb18, Coletivo, S&o Miguel, Sa
Freire, Canto do Rio e Piranema. Podemos confesa enformacao nas comprovacoes
dos estudos realizados por Castro (2005, p.37hdyuse referiu ao assentamento Casas
Altas, criado em 1993 no antigo Distrito de Serdagasdpois, “[...] os relatos sobre a
chegada de varias familias na area, ha mais dend® (@o final da década de 50),
através de um loteamento do governo” nos faz eateque a ocupacdo dessas areas,
remonta da década de 1940 como ja dissemos ameritg. Além disso, segundo
Alentejano (2005, p.2), por volta dos anos de 1&&thteceram vinte desapropriacoes
de terra no Estado Rio de Janeiro, “sob a vigéhziplano de Acéo Agraria do governo
Estadual,” sendo que, mais da metade ocorreu aaFluminense.

Todo esse processo de desapropriacdo e de ocugactras que vinha se
‘arrastando’ desde os anos de 1940 foi decorreatécdntinuidade das mudancas
ocorridas na regido, com as muitas intervenco&gagbeis e publicas que mexeram com a
dindmica local de ocupacao fundiaria” (CASTRO, 2(0516).

Entretanto, infelizmente muitos dos assentamentogepientes deste periodo
acabaram se tornando terras improdutivas, apedarata sido instituidos

18«0 processo déuta pela terraque gerou o assentamento Mutirdo Eldorado foi ndargeela situacéio histérica da
regido e pela nova realidade dos movimentos gagdut pela reforma agraria na década de 90" (CASTR@5.2.
71).
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para a formacdo de uma cinta rural abastecedoististo Federaf,
tais ndcleos converteram-se, na maior parte, ernpripdades de
recreio, sem atividade agricola. Os lotes foram cediulos,
gratuitamente, ou a pregos moédicos, a numerosa®aesinclusive
figures da administracdo e da politica que pusgrepostos nas
terras adquiridas com tanta facilidade (CASTRO 52@047).

Muitos desses terrenos foram desapropriados damgiar la constru¢do de
escolas, pracas, igrejas e outros originaram os

loteamentos Vera Cruz, Dom Bosco, Parque Jacinmdind das
Acécias, Bairro do Dique, Jardim S&o Jorge e oufmxo do Km
42, Jardim Maracand e Nossa Senhora de Nazaras tpablicas,
como as areas pertencentes a Universidade Rurakapme DNER;
terras objeto de projetos de reforma agraria, corhtiicleo Colonial
de Santa Alice, Nucleo Colonial de Santa Cruz, d®oojde

Assentamento Moura Costa (Sol da Manha), Projetadssentamento
Casas Altas (Mutirdo Eldorado) e PIC Grande Rio;teeras

pertencentes a Fazenda Nacional de Santa Cruza®mem comisso
ou ndo, e aquelas com taxas de ocupacdo, as quaEmMPS citar 0s
loteamentos Santa Sofia, Boa Esperanca, FazendasCdxonte
Limpa, Vila Sonia, e outros, além das areas rutai¥aldo da Louga,
Carretdo, Sa Freire, Cacador e Aguas Lindas (OLRME 2004,

s/pY®.

Atualmente, a principal atividade econémica de f&dica € a extragdo de areia
para uso na construcao civil, praticada por vamapresas mineradoras da regido. Essa
atividade tem causado grandes prejuizos ao edaildmolégico da regido, pois sao
formadas profundas e enormes crateras. E imporsaientar que esses areais estio
localizados em uma area que até no final da dédadEd80 foi grande produtora de
laranja, aipim e levou essa regido por varios aoosecultivos ao maior produtora de
guiabo de todo Brasil. Com tudo isso, a agricultlesenvolvida na regido constituiu-se
em um dos principais eixos do desenvolvimento y@&m de ser a principal fonte de
ocupacéao da populacdo das areas rurais e urbaitag)aii.

2.5. Caracterizacdo do Municipio de Seropédica

Apds anos e anos em busca de sua independéncid9@sn Seropédica se
emancipou politica e administrativamente do muidcéle Itagudt. De acordo com a
Lei Organica de Seropédica, o municipio,

em unido indissollvel ao Estado do Rio de janeiaoRepublica Federativa do Brasil,
constituido, dentro do estado Democrético de Direitn defesa de governo local objetiva, na
sua area territorial e competéncia, o seu deseinvehto com a construcao de uma comunidade
livre, justa e solidaria, fundamentada na autonpméa cidadania, na dignidade da pessoa

19 E importante ressaltarmos que o Rio de janeiredpital do Brasil Colénia a partir de 1763, capilmpério do
Brasil e capital da Republica até a inauguracao dsilBrana década de 1960.

20 As informagBes sobre os loteamentos de Seropéatiam extraidas de um relatério realizado em mai®@10
por Josemar Costa de oliveira, Técnico do INCRA, salsituacao da Fazenda Nacional de Santa Cruz.

21 ANo Art. 1° da Lei 2446/95 | Lei n® 2446, dede outubro de 1995 do Rio de janeiro — cria-8uaicipio de
Seropédica, com sede na atual Vila do mesmo noommatio por todo o territério do Distrito de Serdpéad
desmembrado do Municipio de Itaguai (IBGE, 2010).
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humana nos valores sociais do trabalho, na liogativa e no pluralismo politico, exercendo o
seu poder por decisdo dos municipes, pelos seuvssespantes eleitos ou diretamente, nos
termos desta Lei Organica, da Constituicdo Estaeldal Constituicdo Federal.

Paragrafo Unico — A acdo Municipal desenvolve-se tedo seu territorio, sem
privilégios de bairros, reduzindo as desigualdadg®nais e sociais, promovendo o bem-estar
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,idade e quaisquer outras formas de
discriminacao (Lei 2446/95, art. 1°).

Com a emancipacdo, Seropédica passou a movimerdaprépria economia,
iniciando obras de infra-estrutura e desenvolvimelot comeércio local.

A cidade de Seropédica situa-seRegido metropolitana do Estado do Rio de
Janeiro, afastado cerca de 80 km da capital, cori8B8habitantes, dos quais 81%
residem na area urbana. O municipio tem uma ar@841&m?2, o que representa 0,65%
do estado e 0,03% da Regido, Seropédica posseelud Desenvolvimento Humano
(IDH) de 0, 759 — segundo o Atlas de Desenvolvimétumano (PNUD, 2000) —, com
um PIB de R$ 566 385,427 mil e PIB per capita d& R$7,09 (IBGE, 2010).

O municipio é cortado pela BR-465, antiga Rodov@ Bao Paulo, que conecta
Seropédica a Rodovia Presidente Dutra (BR 116)Jigaes estados do Rio de Janeiro
e Sao Paulo. Além disso, ele é atendido pela RJg0@9liga Seropédica a cidade de
Itaguai e, a RJ-125, ligando a Japeri e, ainda, ia@hal ferroviario Japeri-Mangaratiba.
Atualmente estdo sendo feitas as obras do Arco \Raritm do Rio de Janeiro que ligara
o Porto de ltaguai a BR-101, em Itaborai. ConfoomArt. 22 da Lei 2446/95 os
municipios limitrofes de Seropédica sado: Itaguaraambi, Japeri, Nova Iguacu,
Queimados e Rio de Janeiro, ilustrados no Mapxal§@diCE/RJ, 2010).

Figura 1: Mapa do municipio em uma perspectiva de satéifgucada do TCE/RJ
2009

A economia da cidade como foi dito antes € moviadapela extracao de areia,

entretanto, no centro de Seropédica e nos baiimshes, as principais atividades
econbmicas giram em torno da Universidade FedenshlRlo Rio de Janeiro, pois,
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durante décadas ela tem gerado empregos diretafiretds impulsionado o comércio
formal e informal. Além disso, para atendimento @anunidade universitaria, a
construcdo de novas moradias e a prestacdao decaerviem aumentado
significativamente nos ultimos anos.

Quanto aos estabelecimentos de ensino, a cidadSed®pédica possui 10
Escolas Privadas e 45 Escolas Municipais do Ensumaamental, onde funcionam 8
Unidades Escolares somente com Educacéo Infar§il,Ufiidades com Segundo
segmento (6° ao 9° ano), 1 Centro Municipal de b&ifiaacdo, 33 Unidades com
primeiro segmento (1° ao 2° ano) e uma assoc@Edais e Amigos dos Excepcionais
(APAE). No que tange ao ensino médio, Seropédicspd8 escolas estaduais, 01
federal (vinculada a UFRRJ), 04 escolas privadas ensino superior, conta com uma
universidade federal — Universidade Federal RumlRio de Janeiro. Atualmente
Seropédica possui 14.781 alunos matriculados el828ntes no ensino fundamental; e
4.960 matriculas e 307 docentes no ensino medicarbia urbana, Seropédica conta
com 08 unidades escolares de ensino fundamental frea rural, esse numero sobe
para 30 unidades.
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3 O COLEGIO TECNIQO DA UNIVERSIDADE RURAL E SUA
IMPORTANCIA NA FORMACAO PROFISSINAL DE NIVEL MEDIO

Neste capitulo enfocamos o segundo elemento dea rensdlise: O Colégio
Técnico da Universidade rural (CTUR).

3.1 O Colégio Técnico da Universidade Federal Rural ddrio de Janeiro
(CTUR/UFRRJ)

O Colégio Técnico da Universidade Federal RuraRande Janeiro — CTUR —
€ um Estabelecimento de Educacdo Profissional,ulddo a Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro e pertencente a Rede Hederd&ducacédo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica, conforme o anexo Ill dai 11.892 de 29 de dezembro de
2008. Foi criado como Aprendizado Agricola de S&nae, pelo Decreto-lei n° 5.408,
de 14 de abril de 1943, junto a futura sede dal&$¢acional de Agronomia, no km. 47
da rodovia Rio-Sao Paulo, subordinado a Superigtaid do Ensino Agricola e
Veterinario do Ministério da Agricultura. ConfornseDecreto-Lei n°® 6.155, de 30 de
Dezembro de 1943,

O Aprendizado Agricola construido nas terras d&i@a Nacional de
Santa Cruz, no quilémetro 47 da rodovia Rio-Saod?alepois de
convenientemente instalado pela Superintendénciandimo Agricola
e Veterinario, funcionard em regime especial dabmiacdo com a
Universidade Rural, nos termos de instrucbes deécseque serdo
baixadas pelo Ministro da Agricultura (Art. 10).

O local se preparava, entdo, para receber a kaele Rural, que seria
transferida do bairro da Urca, para uma sede edpemite construida para abriga-la.
Um ano depois, por meio do Decreto 16.787 de lbutabro de 1944 passou a
funcionar oficialmente em regime especial de caiaf@o com a Universidade Rural,
que seria oficialmente instalada no Km 47 da eRédovia Rio S&o Paulo, no ano de
1947.
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Figura 2: Cerimbnia de inauguracao do Aprendizado Agricel&dnta Cruz (prédio do
atual Instituto de Agronomia da UFRRJ)
(Fonte: Centro de Memoria da UFRRJ)

No dia 20 de novembro de 1943, o Presidente GeWaligas, acompanhado do
Ministro Apolonio Sales e do Capitdo Ene Garcez Res inaugurou o Aprendizado
Agricola de Santa Cruz no KM 47 da antiga rodovia 840 Paulo onde o governo
construiu o Centro Nacional de Pesquisas Agron@n{&NEPA). Vinculadas ao
CNEPA, Estavam a Universidade Rural (nesta épacdadocalizada na Urca), e uma
série de edificios para Avicultura, Apicultura, Agtlogia, Aprendizado,
Meteorologia, Sericicultura, etc.

Em 1947 com a instalacdo da Universidade Rural em rsova sede, o
Aprendizado Agricola passou a denominar-se Escgté&céla lldefonso Simdes Lopes,
de acordo com o Art. 2° do Decreto Presidencidd@®®.de 22/01/1947, que alterou a
denominagdo das instituicbes de ensino agricolaculadas ao Ministério da
Agricultura, nas quais eram ministrados os cursesnustria agricola e iniciacao
agricola.

O Aprendizado Agricola Jodao Coimbra, no Estado elmdmbuco, o
Aprendizado Agricola Floriano Peixoto, no Estado Alagoas, o
Aprendizado Agricola Nilo Pecanha e o lldelfonson&s Lopes,
ambos no Estado do Rio de Janeiro, serdo chamadotaEAgricola
Jodo Coimbra, Escola Agricola Floriano Peixoto, dizscAgricola
Nilo Pecanha e Escola Agricola lldelfonso Simbepds(BRASIL,
1947, art. 2°).

Porém, a partir do Decreto Presidencial 36.862)4lee fevereiro de 1955, as
escolas agricolas assumiram uma nova nomencladurastituicio em estudo foi
denominada de Escola Agrotécnica lldefonso Siméagses, mantendo-se integrada e
vinculada a Universidade Rural, pelo Decreto pessithl 50.133 de 26 de janeiro de
1961.
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E importante ressaltar que a instituicdo tinha akekp na Lei 4.024/61 para
ministrar o Curso Técnico Agricola, dentro das resregais vigentes e das fixadas em
seu regimento, que promoveram a equivaléncia @streursos profissionalizantes de
nivel médio e os cursos propedéuticos, sem a ndadssde exames complementares,
para prosseguimento ao nivel superior. Além digsomeio desse mesmo Decreto,

A universidade pode instituir colégios universitéridestinados a
ministrar 0 ensino da 32 (terceira) série do codtegial. Do mesmo
modo pode instituir colégios técnicos universitgoiando nela exista
curso superior em que sejam desenvolvidos os messatodos. Nos
concursos de habilitacdo ndo se farda qualquernd&ii entre

candidatos que tenham cursado esses colégiosiegeavenham de
outros estabelecimentos de ensino médio (BRASIB11&t. 79, §

39).

Nesse caso a propria lei quando permitiu que asgersilades instituissem
colégios, reforcoua mudanca do nome dessa instituicdo, passando delaEs
Agrotécnica para Colégio Técnico Agricola lldefoi@mdes Lopes. Em 1983apés a
aprovacdo do estatuto da Universidade Rural doilBtas Colégio Técnico Agricola
lldefonso Simdes Lopes, constava como vinculadon&vddsidade Rural. Além do
Colégio Técnico Agricola, constava também no Esiatla universidade Rural do
Brasil o Colégio Técnico de Economia Doméstica (DY.E

O CTED foi transferido, na década de 1950, do ddiaranjeiras na capital do
Estado do Rio de Janeiro, para o campus da UnilelsiRural do Brasil, com a sua
antiga denominacéo Escola de Magistério de Econ®&uaral Doméstica (EMERJ). O
objetivo era formar professores de economia dooségiara atuar no meio rural. O
Colégio foi inicialmente, instalado no prédio cocide como Patioba (nome das
palmeiras situadas em frente ao prédio). Até o deo0l1963 era subordinado a
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinarm Ministério da Agricultura,
qguando se integrou a Universidade Rural e passeu@nominado Colégio Técnico de
Economia Doméstica (CTED). No ano de 1964, mudopa@ o Prédio n°. 1 da
Universidade Rural. Entretanto, em 1966 por meiardeacordo entre a Universidade e
a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéria (EMBY o Colégio ganha uma
nova sede no antigo prédio do Instituto de Metegiial onde foi la instalado e ficou até
0 ano de 1972 (GAMA, 2005, p. 25).

Entretanto, no ano de 1967, os 6rgdos de educapadageopecuaria foram
transferidos do Ministério da Agricultura para onMtério da Educacdo e Cultura.
Entre os transferidos estava a Universidade RwaBsil, tendo sua denominacgéo
alterada para Universidade Federal Rural do RioJdeeiro, conforme estudos
realizados por Otranto (2009, p.116):

Em 19 de maio de 1967, o Decreto n° 60.731 treosfera o
Ministério da Educacédo e Cultura os érgaos de erdinMinistério

22 Decreto n°. 1984 de 10 de janeiro de 193, 4° A Universidade Rural do Brasil é constituiddcialmente,

pelos seguintes grupamentos de unidades: | - Dapantos; |l - Escolas de formacao profissional: Hscola de
P6s-Graduagéo; IV - Colégios de ensino médio.

2 A Universidade Rural do Rio de Janeiro teve sua nehagma mudada para Universidade Rural do Brasilnm a
de 1962, pois, seus defensores consideravam qeeaelama instituicdo de referéncia nacional nonenagricola da
mesma forma que a Universidade do Brasil era ret&@&o ensino universitario ndo agricola (OTRANTO1@, p.
99).
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da Agricultura. Além disso, 0 mesmo dispositivoalegstabeleceu
nova denominacdo para as universidades transferidss
Universidades Rurais do Sul do Brasil e de Pernamipassam a
denominar-se, respectivamente, Universidade Fedtuedl do Rio
grande do Sul (UFRRS), Universidade Federal RumlRio de
Janeiro (UFRRJ) e Universidade Federal Rural dendPabpuco
(UFRPE).

De acordo com Gama (2005, p.28), o Colégio Técmigoicola lldefonso
Simdes Lopes era bastante aceito no cenario n#cipoes, além de excelentes
instalacdes fisicas que ocupava no prédio onddnaguge funciona o Instituto de
Agronomia da UFRRJ, contava, também, com um qudédrgrofissionais bastante
qualificados e orcamento proprio. Além disso, o éQa foi considerado padréo
nacional para o ensino técnico agricola durantgdgreriodo, mas, esta situacao foi
alterada a partir da promulgacdo da Reforma Uniéeis de 1968. Gama (2005)
afirma que o lldefonso Sim&es Lopes se destacav@dnague a propria Universidade
Rural devido & qualidade do servico que presfamaainda que o fator preponderante
para a qualidade dos servicos prestados seriangeagiateracdo de administradores,
professores e alunos que vinham de diversas pdot&asil e o sistema de internato
favorecia ainda mais essa inter&¢ao

A URB contava, ainda, com um Colégio Universitagige tinha por objetivo
preparar alunos para o curso superior da mesmeetdidade. Entretanto foi extinto
em 23 de maio de 1969, quando

o Reitor solicitou a autorizacdo do Conselho pataguir o Colégio
Universitario. Os argumentos por ele apresentatlrgavam para o
fato de que, dentro da nova estrutura da Univalsidaseu
funcionamento néo seria possivel e que o CFE ti#hposicionado
contrdrio a existéncia de Colégios universitérias interior das
Universidades (OTRANTO, 2009, p. 136).

Com a extincdo do Colégio Universit&fiotanto a comunidade do CTED que
ocupava as instalagbes na ladeira da meteorolaggata a do Colégio Agricola
lldefonso Simdes Lopes, na agronomia, ficaram eantaal pois, perceberam que
corriam o risco de serem despejados. Em 1967 a $#RBansforma em UFRRJ e passa
para o MEC juntamente com o Colégio Técnico. Fti@mue, em 1971, sob a gestéo
do Reitor Fausto Aita Gai, extinguiu-se o regimendernato (OTRANTO, 2009).

Apos a Reforma Universitaria instituida pela Lei $840/68 e a aprovacao do
novo Estatuto da UFRRJ, em 1972 houve a fusdo astdeias instituicdbes de educacgao
profissional de nivel médio e como resultado, nasCelégio Técnico da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR). A instiisicoferecia o Curso Técnico em
Agropecuaria e o Curso Técnico em Economia Dongéstic

A fusdo concretizou-se em 1973, sendo transfegidoa o prédio da
Ladeira da meteorologia 0s equipamentos do coléfganico

24 Entrevista concedida a Gama, em 10 de agosto@& por Luiz Carlos Estrella Sarmento, professoE@R em
exercicio e diretor do mesmo no periodo de 198%086.1

% Entrevista concedida a Gama, em 08 de dezemk206@kpelo Mariano Zatorre, professor do CTUR em égierc
e diretor da Instituicdo de 1964 a 1971.

28 O colégio Universitario Tinha como objetivo pregra@lunos para o curso superior da URB, entretapitingtinto
em 23 de maio de 1969 (OTRANTO, 2009).
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Agricola que as novas instalacbes comportavam. ridant, muito
acabou se perdendo: documentos importantes seiaxiia, €, CoOmo
se quisessem apagar de vez da memoria o fato deaquele prédio,
havia funcionado um dos mais importantes colégiggcalas do
Brasil, os novos ocupantes se desfizeram das ptecasetal com as
relacbes de formando, vendendo-as para o ferro \&AMA, 2005,
p. 35)%

O CTUR ocupou esse prédio até o ano de 1988 ertia gesta data passou a
ocupar um antigo prédio de pos-graduacdo da UFR&alizado naccampusas margens
da Rodovia BR 465, antiga Estrada Rio — S&o Pa(in, 47, com area total de 60
hectares onde se encontra até os djas atuais.

IVERSIDAIDE RURAL - CTUR

e OLEGIO TECNICO DA UN

Figura3: Prédio principal do CTUR
(Fonte: arquivo pessoal, 13/06/2011)

Esse periodo foi de grandes dificuldades, poistuaciio que passou a vigorar
foi de total improviso pelo fato das instalacdeso rgerem adequadas para o
desenvolvimento das atividades praticas. Um dosnesmiproblemas foi a extincdo do
internato prejudicando os alunos que vinham dedesgmais distante. Os alunos se
organizaram em “republicas” e aqueles oriundosaeilias mais carentes foram os
mais prejudicados, devido ao aumento dos gastasdeiros. Este fato contribuiu muito
para a ampliacdo da participacdo de alunos oriudddxmirros da zona oeste do Rio de
Janeiro e de cidades da regido metropolitana coova Mjuacu e Paracambi. Com isso,
houve mudanca do perfil dos cursos técnicos dogiipleisando 0os cursos superiores
(GAMA, 2005, p. 36%.

Com o aumento do numero de alunos, acrescido dodfas$ instalacbes nao
serem adequadas para realizacdo das aulas prdtmage a necessidade de realizar
parcerias com a comunidade local, aproveitando rapripdades agricolas para
realizacdo de visitas técnicas, além da utilizaj@@ recursos da Universidade Rural e
parcerias com empresas do setor agropecuario ecaleoraia domeéstica. Essa
integracdo do aluno com a comunidade e as emppEsastiam um contato mais
estreito com o setor produtivo e sua integracao conercado de trabalho.

27 Entrevista concedida a Gama pelo professor MaiZaorre, em 08 de dezembro de 2004.
28 Entrevista concedida a Gama pela professora Matianerda Baptista em 07 de agosto de 2004.
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Mesmo com todas as dificuldades encontradas, ocamino empenho dos
profissionais responsaveis pelo processo educdadomaTUR resultaram na realizacéo
da formatura da primeira turma em 1975. Nesta meégoaa foi aprovada a primeira
versao do Regimento Interno do CTUR, conforme tess&ama:

Neste mesmo ano, apoés intenso trabalho de pesgisdas a outras
instituicbes de ensino como o0 colégio técnico dehéiral e o
CEFET/RJ, concluiu-se a primeira versao do regiménterno do
CTUR, sendo encaminhada a Universidade para agiovagabe
ressaltar que o Artigo1l55 do Estatuto da Univedgdainculando o
Colégio Técnico ao Instituto de Educacdo, abria-tee entanto, a
possibilidade de autonomia por prever que sua @@gdo €
competéncias seriam fixadas em regimento préoprité Que o
Regimento fosse aprovado, permaneceria forte aferdacia do
Instituto de Educacédo da UFRRJ, ndo somente nocaegagogico,
mas principalmente no educativo (GAMA, 2005, p..38)

Houve grande questionamento por parte dos profess@dministradores e
pedagogos em relacdo a subordinacdo do CTUR adulostle Educacédo, pois,
existiam varios argumentos sobre a negligénciakdenh relagdo ao Colégio Técnico,
tais como o ndo acompanhamento dos estagiariog)taa de desenvolvimento de
projetos de pesquisa sobre as praticas de ensi@t&to, em 1981 com a aprovagao
do regimento da reitoria ficou estabelecido, poronde artigo 74, que o CTUR ficaria
subordinado ao vice-reitor, com atribuicbes de @dewar e fiscalizar as atividades do
Colégio. Entretanto, na parte administrativa, aerégcia do Instituto de Educacéo
somente terminou no ano de 1984, com a indicacgmafessor Luiz Alves de Aguiar
da Guarda para ocupar a funcéo de diretor (GAMA520. 39).

Com a aprovacgédo do regimento em 23 de junho dé,1f8®u definido, o
encaminhamento ao MEC para ser homologado pelatagarde 1° e 2° graus, ficando
estabelecido que:

Art. 1° - O Colégio Técnico, criado na Universiddaleral Rural do
Rio de Janeiro, pelo Art. 125 do seu Estatuto, abstiuicdo aos
Colégios Técnicos Agricola lldefonso Simdes LopeteeEconomia
Doméstica, considerados extintos a partir de entdo,um

estabelecimento de ensino de 2° grau, diretamantterdinado a
Reitoria, destinando-se a: Formar Técnicos nas lidedies de
agropecuaria e economia doméstica; Proporcionatnatituto de

Educacéo campo adequado para o Estagio Supendsiciaa Praticas
de Ensinos dos Cursos de Licenciatura da Univetsid®ropiciar
oportunidade de pesquisa e/ou experimentagdo pgdagsoa

professores da Universidade (UFRRJ/CTUR, 200638).2

Para complementar, o caput do artigo 1° foi aalesde dois paragrafos. O
primeiro abria possibilidades de o Colégio ministratras modalidades de ensino nos
termos da legislacdo em vigWFRRJ/CTUR, 2006, p. 233). O segundo se referia a
forma como os cursos seriam oferecidos: “obedecatioegime seriado, podendo
passar o regime de créditos ou de matricula paiptiiza, através da deliberacdo do
Conselho Universitario, mediante proposta do Ctmsele Professores do Colégio,
consideradas as possibilidades fisicas e estratdoagstabelecimentUFRRJ/CTUR,
2006, p. 233).

No mesmo documento foram definidos os objetivo€di@gio:
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Orientar a formacdo do educando, inspirada noscipios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humanalafja educando a
formar a sua prépria personalidade e a exercerci@mnemente a
cidadania; Criar condicdes que favorecam a destobarimportancia
da vida associativa; Contribuir para a formacgéo bases sélidas, da
cultura humanistica do educando, de forma a facibtexercicio de
suas atividades profissionais; Promover a integragafuturo técnico
no processo de desenvolvimento do Pais, proporuionthes estagio
de acordo com a legislacéo vigente (UFRRJ/CTURG200233).

3.2. A Implantacdo do Curso Regular Propedéutico

De acordo com Gama (2005), a comunidade reivindican curso de carater
propedéutico, que nao tivesse vinculo com a form&&énica. Entretanto, “o governo
brasileiro havia estabelecido a obrigatoriedadartieulacdo da formagéo profissional e
geral no ambito do 2° grau” (OLIVEIRA, 2008, p. 48om isso, as dificuldades
impostas pela nova legislaé8ara o ensino de 2° grau levaram ao adiamento da
proposta.

Em 23 de outubro de 1987 o tema voltou a tona ndR;Thaquele momento, a
direcdo do Colégio colocou o tema novamente emtdetmaConselho dos professores e
a associacdo de moradores do km 47 solicitava iéar e UFRRJ por meio do
processo n°. 0751/87-21, a criacdo de um cursc® dga® nio profissionalizante. E
importante ressaltar que a lei em vigor, a Lei 7824ermitia a facultatividade do
ensino profissionalizante no 2° grau.

Tanto a dire¢do do Colégio como os professores &ranndveis a solicitacdo da
criacdo do curso propedéutico, pois, afirmavamatecondicdes necessarias, recursos
materiais € humanos, para oferecer o curso, jaaala 1988. O novo curso teria como
objetivo atender a comunidade, aos filhos de psofes e funcionarios da UFRRJ e
também aquelas pessoas que nao tivessem nenhurtodom a Universidade.

Além disso, havia o argumento de que 0 objetivo ndwo curso estava
embasado nos principios da legislacdo educacionaligor, a Lei 7044/82, pois, a
obrigatoriedade da profissionalizacdo do ensino2degrau havia sido eliminada.
Segundo Gama (2005, p. 45), um pequeno grupo despares difundia a idéia “de que
se tratava de uma iniciativa meramente cartoridudeionarios da Universidade, que
buscavam maior comodidade para a oferta de um de&s2grau preparatério para o
vestibular, destinado aos seus filhos”.

Apesar disso, a proposta de implantar um colégio easino de 2° grau com
preparacao para o 3° grau foi vitoriosa, e a etgdar do projeto teve como base as
seguintes diretrizes da Legislagdo em vigor:

a) A obrigatoriedade da profissionalizacdo do emsia 2.° grau havia sido eliminada
pela Lei n.o 7.044, de 18 de outubro de 1982. Bytigo 1.0 do Regimento Interno do Colégio
permitia que fossem ministradas outras modalidades ensino, além dos cursos
profissionalizantes, nos termos da legislacdo gorvic) Uma das finalidades do ensino de 2.0
grau, embora nao prioritaria era a preparacdo @&a grau. d) A preparacao para o trabalho,
como elemento de formagéo integral do aluno, coatia sendo considerada no novo curso,

29 A Lei 5692/71 instituia a qualificacdo profissibrmampulséria para todos os cursos de nivel métfio, havia
permisséao legal para realizagao de Curso regular.
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devendo constar, como previa o paragrafo 1.° dgoadt® da Lei n.° 7.044/82, de seus planos
curriculares. A preparacao para o 3.0 grau poderizonsiderada, também, “preparacéo para o
trabalho” na medida em que fossem oferecidas irdQd®s profissionais pelo Servico de
Orientacdo Educacional, pelo Servico de Integrd€samla -Empresa, por visitas a escolas e
empresas e por palestras de profissionais convid@itMA, 2005, p. 45).

Além disso, a Universidade Rural ndo poderia desderar o pedido da
Associacdo de Moradores do Km 47 de implantar oinensle 2° grau nao
profissionalizante, tendo em vista as dificuldades concluintes de 1° grau da regiédo
de encontrar um bom curso que facilitasse o acas&fFRRJ. A medida ndo soé
beneficiaria a comunidade, como também a integrdegaforma mais eficiente a
Universidade. Além de contar com recursos humaneosateriais para enfrentar o
desafio, 0 novo curso ainda serviria como localilegiado das praticas de ensino dos
cursos de licenciatura da UFRRJ. A solicitagdo dmoBiacdo dos Moradores ja
demonstrava a importancia do CTUR para a comunidad®u entorno.

A implantacdo do 2° grau propedéutico ndo represeaimeaca ao ensino
técnico profissionalizante, que continuou sendorpério, no entanto, direcionou a
atencdo dos administradores do Colégio para a meelbde suas instalacbes. Mesmo
assim, com 0s proprios recursos existentes no ©pléagam criados mecanismos de
articulagcdo com os varios departamentos de ensindnéversidade, direcionando maior
atencdo ao processo de ensino aprendizagem e lestitaua participacdo da
comunidade no desenvolvimento de acdes educatavasRRJI (GAMA, 2005, p.46).

No dia 23 de outubro de 1987 foi aprovada a criad@dcCurso Regular no
conselho dos professores com vinte votos favoravéiés contrarios, porém, somente
em 12 de dezembro de 1990 que a Secretaria Nactmdtducacdo Basica do
Ministério da Educacao confirmou a regularidadeasd®.

A estrutura curricular do novo curso teve respaido Lei e possuia 15
matériad’, todas previstas nos mais variados pareceres dwseltm Federal de
Educacdo e amparados nas Leis vigéhtegpoca. Em 26 de janeiro de 1988 a matriz
curricular do curso regular de 2° grau foi apres#smino Conselho dos Professores para
analise dos conteudos programaticos do curso, €t@antio alguns problemas foram
detectados e mais tarde houve um aprimoramento, aumento de carga horaria,
melhorando-se assim seu desempenho. Gradativameantdriz foi sendo modificada
para atender a reforma da educacdo profissionalsubstanciada pelo Decreto
2.208/97" (PAMPLONA, 2008, p. 71).

O inicio da implantacdo do curso regular propedéufdi muito dificil, o que
ficou comprovado na primeira formatura que ocoeneul1988, pois dos quarenta alunos
matriculados somente oito concluiram o curso. Adoadesses 80% de evaséo foi
justificada pela insatisfacdo de pais e alunos eomatriz curricular composta pelo
namero minimo de aulas exigido pela Legislacdo.s@@navam que o curso estava
muito aquém das expectativas, ndo contribuindotapto, para o ingresso dos

%0 portaria n° 10, de 12 de dezembro de 1990 dat&earblacional da Educacado declara a regularidadestidos
do Curso Regular de 2° grau do Colégio Técnico dadsidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Publicadd.O
de 14/12/1990- Secéo |- p.24212.

s Lingua Portuguesa, Literatura, Inglés, Educacdtsthza, Educacao Fisica, Geografia, Historia, Bgéo Moral e
Civica, O.S.P.B., Filosofia, matematica, Biologia,id&s Quimica, Programa de saude, além do ensingi&si
como opsional.

32 Nos Pareceres do CFE n°. 618/82, n°. 170/83 e8&1982, todos os estudos especiais decorrentes ida°Le
7.044/82, que alterava dispositivos da Lei n°. ZBD. Baseava-se ainda no Parecer n°. 785/87 e mduB&s n°.
06/86 do Conselho Federal de Educacao, que refovemala Nicleo Comum para os ensinos de 1° e 2° Graus.
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estudantes nos cursos superiores da UFRRJ. A mtéredo professor Luiz Carlos
Estrella Sarmento a Paulo Sérgio da Gama esclarelt®r os fatos:

Entretanto, o professor Estrella afirma que isswret em fungdo da
existéncia de um numero reduzido de professorensioo medio em
atuacdo no colégio. Tal situacdo torna-se preo@magnstante dos
administradores porgue poderia comprometer a fdimale novas
turmas e até mesmo o futuro do curso. Por issirge uma politica
de contratacdo de professores, que permitiu nacerdgema sua
preservacdo, mas o funcionamento, a partir do @1&989, de um
regime de aulas semi-integral (GAMA, 2005, p. 48).

Sanadas as principais dificuldades, o resultadsopaa ser bastante positivo,
acarretando o aumento da procura de vagas do mgdm tornando-o um dos mais
concorridos do Colégio. Em pouco tempo 0s egredssse curso passaram a apresentar
altos indices de aprovacdo ndo somente nos examegmsso para a UFRRJ, como
também para as demais universidades publicas ddoegb Rio de Janeiro.

A implantacdo do curso de 2° grau resultou da ag&ada dos administradores
e professores, pois a instituicdo tinha apenas @¢cafu de ensino técnico
profissionalizante e o curso propedéutico marcoa nova fase da histéria do CTUR,
ou seja, houve uma mudanca significativa em relacéioa clientela que antes, em sua
maioria, era formada por filhos de produtores gjrgente do campo. Agora, os alunos
eram originarios das areas urbanas que buscavamsimmeale qualidade que o Colégio
passou a oferecer tendo como objetivo 0 ingressEnsimo superior.

A forma de ingresso no Colégio, ndo foi discutia@s o concurso publico foi
adotado, fato este que, segundo Pamplona (2008(2). acabou reforcando a
manutencgéo da elitizacdo do ensino propedéuticegiao.

Sob a alegacdo de que o curso viria beneficiar dosto
indistintamente, os detentores do poder no entandFRRJ, tiveram
grande peso na decisdo de criacdo do curso. Parauidlizaram-se
dessa ideologia, com intuito de reproduzir a s@dedocal, através
da escola. Isso significava que seus filhos tenaarores chances de
ingressar nos cursos superiores da UFRRJ, prinogrdé naqueles
mais procurado.

Nesse caso o numero de alunos residentes no monatgndidos pelo CTUR
nao era representativo no universo de vagas dencensiédio oferecidas pelos
estabelecimentos deste nivel, pois, a prova deessgr beneficiava aqueles que
cursavam os melhores colégibsAos poucos o curso foi se desenvolvendo e se
firmando ao ponto de alcancar o patamar de curse omncorrido nos exames de
selecdo na década de 1990, além de apresentadadeiumdices de aprovagdo nos
vestibulares de universidades publicas (GAMA, 2005)

3.3. Um Pouco da Histoéria dos Cursos do CTUR e as Mudaag ao Longo do
Tempo.

O curso Técnico em Agropecuaria possuia uma matrizcular composta Por
disciplinas da educacdo geral, que dava condicaes @s alunos prosseguirem seus

¥0 processo seletivo foi modificado em 2010 comjetoln de aumentar as chances dos alunos da coadeid
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estudos em nivel superior, e as disciplinas tésngspecificas como: administragéo,
economia rural, agricultura, criacdes, topogradiare outras. Por meio dos estudos de
Gama (2005) passamos a entender que mesmo coma tgudunidades de trabalho
para 0s técnicos em Agropecuaria, uma grande pEgealunos formados ndo se
interessava em atuar no mercado de trabalho apenastécnicos e sim, prosseguir 0s
estudos em nivel superior. Desse modo, 0 curseatmais como propedéutico do que
propriamente técnico, dando condic8es para sensslngressarem na Universiddte

Em 1998 apos a LDB de 1996 e o Decreto 2208/9Tysocfoi desmembrado,
retornando a dualidade com o ensino médio e née ataindo aqueles que estavam
interessados em prosseguir para 0 ensino supErntetanto, com a obrigatoriedade de
se matricular nos dois cursos, podendo mais teedistd de um, houve desinteresse na
realizacdo do curso o que levou a um elevado nuohkervancamento de matricula e
desisténcia unicamente da parte profissionalizahtaatriz curricular era Unica tanto
para o curso de Agropecuaria ha modalidade de oat@tcia externa quanto interna.
Vale lembrar que houve o oferecimento de vagas patarso de Agropecuaria em
concomitancia externa.

N&o somente o curso Regular de 2° grau, mas tamb&mso técnico de nivel
meédio de Agropecuaria e o de Economia Domeésticist@om duracédo de trés anos,
eram equivalentes no sentido da possibilidade @arasseguimento nos estudos para o
ensino superior. Entretanto, os cursos profissipauaes possuiam, além de sua carga
horaria normal, um estagio supervisionado de 36@shpara, ao final, conferirem
diplomas de técnicos na habilitacao propria.

A matriz curricular do Curso Técnico em Economiarigstica tinha como base
a Lei 5692/71 e era bastante ampla, pois haviaaérias de formacdo Getalue
preparavam 0s alunos para prosseguimento dos esteiio nivel superior e as
especifica¥® que tinham grande relacdo com o modo de vida afaglids do campo.
Entretanto, pelo fato da matriz curricular ser mgenérica, os alunos formados néo
tinham um foco especifico e acabavam concorrendoprofissionais de diversas areas,
mais especializadas. Além disso, sua colocacgéo ergatio de trabalho também era
prejudicada, pois, eles estudavam muitas discpliraiadas e ndo se especializavam
em uma profissdo determinada.

A partir de 1998 o Curso Técnico em Economia Doivgésem funcdo da
adaptacdo ao novo modelo da Portaria 646/97, ematigos’ 2° e 3°, era oferecido
em concomitancia interna com o Ensino Médio. Mesendo distintos, 0s cursos se
completavam por meio de algumas disciplinas quevast presentes nas duas matrizes
curriculares como: Programa de saude, Estudos Raagid-orticultura, Administracéo,
Economia Familiar e Educac¢&o do Consumidor.

Para minimizar a desarmonia evidente que existiee em ensino médio e a
educacao profissional, no ano de 2000 houve unoamefacdo nos cursos. O Ensino

34 Os cursos mais procurados: Agronomia, Licenciaéanaiéncias agricolas, Zootecnista e Veterinaria.

% Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Inglesaydaddo Artistica, Histéria, geografia, MatematiEésica,
Quimica e Biologia.

% RelacBes Humanas, Estudos Regionais, Programa die,SAfte e Habitacdo, Horticultura, Conservacdo de
Alimentos, Enfermagem, Nutricdo e Preparo de AlioenOrganiza¢do e Administracdo do Lar, Educagdo d
Consumidor, Puericultura, Téxteis, Vestuario.

37 Art. 2° I- cursos de nivel técnico, desenvolvidoacomitantemente com o ensino médio, para aluniosdos de
escolas dos sistemas de ensino; Art. 3° - As ingdiés federais de educacéo tecnoldgica ficam iaatias a manter
ensino médio, com matricula independente da edagargdissional, oferecendo o maximo de 50% do weavagas
oferecidas para os cursos regulares em 1997, @lvgino disposto na Lei n° 9394/96.
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Médio® passou a ser Unico, e o Técnico em Agropecudriautstituido pelo curso
Técnico de Agropecuaria Organica e o de Economimad3tica passou a denominacgao
de curso Técnico em Hotelaliaambos elaborados segundo a Resolugdo CNE/CEB n°
04/99 e do parecer n°® 16/99.

3.3.1. O curso técnico em agropecuaria organica

Atentos a localizacdo e as caracteristicas dacexgiéle o Colégio esta inserido,
uma equipe de professores percebeu que o cursichédan Agropecudria necessitava
de algumas mudancas, entdo ficou decidido a inggaot do Curso técnico em
Agropecuaria Organica buscando atender o mercadmmprometendo-se também,
com a preservacao do meio ambiente de forma sasenAlém disso, incorporou-se a
essa proposta

a existéncia de um grande centro de producdo faidantieste setor,
localizado nas vizinhancas, englobando a EMBRARESARGRO e a
propria  UNIVERSIDADE RURAL, onde j& se desenvolvem
importantes projetos na area de agricultura orgamixistindo, ainda,
uma Fazenda Agroecoldgica mantida em convénio loealqual
desenvolvem-se projetos de pesquisa e extensdoaquamticipacao
de docentes, estudantes da UFRRJ e pesquisatiarésmais centros
mencionados (PAMPLONA, 2008, p. 77).

N&o houve dificuldade com a mudanca para o cursdgiepecuaria Organica,
devido aos professores ja estarem habilitados copraicas organicas, entretanto, foi
necessdaria somente uma adaptacdo no que concésnawdacdo dos maddulos, e na
filosofia organica da agroecologia nas disciplidascriacfes e agricultura. Além dessa
adaptacao realizada nas disciplinas existentess@amntaram-se outras, relacionadas
com a protecdo ao meio ambiente e a producao aeralbs menos dependentes de
agrotoxicos.

3.3.2. O curso técnico em hotelaria/hospedagem

A implantacdo do curso de Hotelaria foi de grargleviéncia, pois, apesar da
regido apresentar um excelente potencial turistic@ privilegiada posicdo geografica
e possuir uma infra-estrutura hoteleira bastarteaeel no que concerne a Costa Verde,
nao havia nenhuma escola especializada nesse digorehacdo. Consequentemente
havia uma deficiéncia em mao-de-obra qualificada.

Com essa mudanca, tanto os profissionais da areaatemia doméstica como
aqueles responsaveis pela implantacdo do cursaitivgue buscar capacitacdo em um
processo de ajuste as novas disciplinas. Em bessadapacitacao realizaram algumas
visitas a hotéis-escola da rede SENAC em AguasideP®dro, Campos do Jorddo em
Sado Paulo e Barbacena, em Minas Gerais. De acavdo Ramplona (2008), os
professores, realizaram, além dessas visitas, slgursos de educacédo a distancia no

38 Matriz do Ensino médio se encontra no anexo |

% com a reestruturagdo do ensino profissional, o cdes&économia Doméstica foi extinto e a justificatioi a
baixa empregabilidade. A extingdo levou as ingtitas que ofertavam a Economia Doméstica a escolhars
cursos, o0 CTUR optou pelo curso Técnico em Hotelg@ea de hospitalidade e turismo) por considerRiocode
Janeiro, com forte apelo para esta area.
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SENAC de Minas Gerais, ou cursos presenciais geidtagam na aquisicdo de uma
vasta literatura de referéncia sobre a matéria.

No ano de 2006 foi realizada uma nova adaptacamatez inicial do curso,
aumentando o numero de horas e de disciplinagtanto, essa reformulacdo s6 passou
a vigorar a partir do ano de 2007. Portanto, en®266vamente ocorreram mudangas
na nomenclatura dos cursos Profissionais Técnieodlistel Médid® decorrentes da
edicdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicosntade pelo Ministério da
Educacdo. Essas mudancas procederam da novazaigimpara a oferta da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio em nivel naalorCom isso ficou estabelecido
naquela ocasiao, que

a instituicdo de ensino devera realizar todas dequacoes
necesséarias e submeté-las a aprovagdo do resp&iveelho de
Educacdo, para vigéncia a partir de 2009. Ao ditéle cada
Conselho, essa adequacdo podera ser introduzidainstituicdo de
ensino, sem necessidade de aprovacao prévia,irecisra 0s cursos
em andamento, mediante consulta documentada a caderescolar
(BRASIL, 2008, p. 2).

Sendo assim, o curso Técnico em Hotelaria do CTas3qu a denominacéo de
Curso Técnico em Hospedagem ja no ano de 200@tanito, somente a partir de 2010
que iniciaram as primeiras turmas com a nova notaema. E importante ressaltar que,
mesmo com essas mudancas, os contetdos dos céosimsam modificados.

O curso Técnico em Hospedagem tem duracao de wogseameio e é oferecido
em concomitancia interna e externa com o ensinaantshdo como principal objetivo
formar e capacitar profissionais para atuarem nais rariados meios de hospedagem,
além dos servicos de alimentagdo em geral, exescmgdes técnicas de recepgdo e
governanca; preparo de alimentos, bebidas e eventos

O campo de atuacdo do Técnico em Hospedagem € m@mmipbo e oferece
muitas oportunidades de colocagcdo no mercado Hellw@ principalmente quando se
trata de administracdo, desenvolvimento e manubedo& servicos de hospitalidade,
podendo ainda exercer outras fungfes importante® @dministrador estratégico de
empresa hoteleira, gestor de alimentos e bebidakotéis e servicos de alimentacéao,
atuar na area de manutencao de servico de hodadaliorganizar eventos e atividades
recreativas de lazer; supervisionar estoques, geoc® a compra e venda de
suprimentos; estimular a capacidade de iniciaticaaividade na busca de solugéo de
problemas nos servicos de hospitalidade e alim@&otagcentivar a laborabilidade e o
empreendedorismo no gerenciamento de empresa ileteédou servicos de
alimentac&o. Matriz curricular do Curso Técnicolgaspedagem (anexo IlI).

3.3.3. Curso técnico em agroecologia

O Curso Técnico em Agropecuaria Organica passaas pelesmas mudancas
que o curso Técnico de Hotelaria, com isso suarderagdo foi mudada para curso
Técnico em Agroecologia. Tem duracédo de trés ar@sferecido integrado ao ensino

4%As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EducaRéwofissional de Nivel Técnico foram instituidasape
Resolucdo CNE/CEB n° 4/99, com fundamento no Parec&/@HB n° 16/99. Com a edicdo do Decreto n°
5.154/04, o conjunto dessas Diretrizes foi atudbtizpelo Parecer CNE/CEB n° 39/04, que resultou na@edia
Resolugdo CNE/CEB n° 1/05. Essas Diretrizes organizavarferta da Educacdo Profissional por areas, @y se
segundo a légica de organizacdo dos setores pvodulti
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médio ou em concomitancia externa. O principal tdljedeste curso é a formacao de
profissionais para atuar em sistemas de producdopecuaria e extrativistas,
fundamentados em principios agroecologicos e emicEs de sistemas organicos de
producao.

O técnico em Agroecologia desenvolve acdes integrathindo a preservagéo e
conservacdao do solo e da agua. Auxilia acbes mdegr de agricultura familiar
considerando a sustentabilidade da pequena prapeediral e os sistemas produtivos.
Participa de acdes de conservacdo e armazenamentmatéria- prima e de
processamento e industrializacdo de produtos ecokgAlém disso, pode atuar em
Instituicdes publicas privadas e do terceiro setmstituicdo de Certificacdo
Agroecoldgica, Instituicdo de Pesquisa e ExterBamjues e Reservas Naturais. Matriz
curricular do Curso Técnico em Agroecologia (ankxo

Figura 4: Alunos do curso Técnico em Agroecologia em audiqa.
(Fonte: arquivo pessoal, 29/10/2010)

3.3.4. Curso técnico em meio ambiente

Este curso é oferecido de forma integrada ao emsédio ou em concomitancia
externa, com duragdo de trés anos. O objetivo écaolno mercado, profissionais
sintonizados com as questdes ambientais que pgswaiorca de sua atuacado modificar
a realidade hoje existente, criando uma consci&esanvolvimentista que tenha base o
uso racional dos recursos naturais e o tratamelgiguado dos dejetos produzidos pelas
diversas atividades humanas.

Ele deve atender com eficacia a resolucdo dos er@d ambientais e que
evidencie esforgos no sentido de promover o dedémento sustentavel. Pode atuar
em Instituicdes publicas privada e do terceirorseti@ém de estacbes de tratamento de
residuos em unidades de conservagdo ambientalizMatricular do Curso técnico em
Meio Ambiente (anexo IV).
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3.3.5. Curso técnico em agrimensura

O curso Técnico em Agrimensura tem duracéo de wreameio e € oferecido
na modalidade sequencial ao ensino médio (pdés-médiqrincipal objetivo desse
curso € formar profissionais com competéncia técmim agrimensura, capazes de
aplicar técnicas e obter solugcbes mais adequadasamas relativas a medicdo e
demarcacdo de terras, ao urbanismo e posicionanpeetiso de ponto; permite ao
profissional trabalhar com a tecnologia atualmehsponivel no mercado (receptores
GPS, estacdes totais, niveis automaticos, softweskdivos a agrimensura etc.);
atender a demanda regional por profissionais da tdenico capacitados nessa area. O
técnico em Agrimensura esta apto a realizar levaendo topografico; tem capacidade
técnica para dar suporte na area de levantamentprej@os de construcdo civil,
urbanizacao, cadastro urbano e rural, locacéo dievias, curvas de nivel, barragens e
locacdo de loteamento; atua na divisa e demarcdederras em pericias nas acdes
judiciais que envolvam sua area de trabalho, @atizoosicionamento terrestre e utiliza
equipamentos eletrénicos para levantamento hidiiogradeterminacdo de cortes e
aterros, medicédo de terras etc. Pode atuar entuigéth publicas privada e do terceiro
setor, Empresas de mapeamento, cartografia e geadésipresas de construcao civil e
consultoria ambientaMatriz curricular do Curso técnico Agrimensura (em¥).

Conforme o EditaR010/01, a forma de ingresso para preenchimentvalgss
ofertadas neste curso foi realizada por meio deisopublico sob a “responsabilidade
da Comisséo Instituida pela CPC” (p.1). Além dadejorpara ocupacdo das vagas,
sortearam também, outras 20 vagas, destinadas pocarnma lista de espera para
convocacao a matricula, em substituicdo a candidpte ndo efetuaram a matricula.

Atualmente, o CTUR oferece os cursos Técnicos enroguplogia e
Hospedagem, Ensino Médio Propedéutico, PROEJA enmoiddjistria e Nocbes
Basicas de Hospedagem, além de dois novos curgasicd em Meio Ambiente e
Técnico em Agrimensura. O gréafico abaixo mostraantjdade e como 0s alunos estao
distribuidos nos cursos.
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Grafico 1: Distribuicdo dos alunos matriculados por curs€i®R em 2011

3.4. Forma de Ingresso no CTUR E O Que E Oferecido A Pagacio
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O ingresso de novos estudantes no Colégio Técnimal&ado na forma de
prova contemplando conteudos pertinentes ao Erfsimalamental. O Concurso de
Selecdo é constituido dos temas deguagens, Codigos e suas Tecnologias
(abrangendo a disciplina Lingua Portuguesa e agdejl@ Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (abrangendo as disciplinas Historia emgafia). Além dos temas de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnolagimangendo as disciplinas
Biologia, Quimica, Fisica e Matematica.

A atual direcdo, assim como boa parte dos docalteSTUR entende que a
forma de ingresso era excludente e beneficiavaagpenngresso de uma parcela da
populacdo, aquela que apresentava melhores cordig@aceiras, e que poderia se
preparar melhor para o concurso, muitos deles dosirde colégios da rede privada
além de cursos preparatérios. Sendo assim, elaafrado acdes no sentido de
promover mudancgas no processo de selecdo parasogmna instituicao.

O concurso de 2010/2011, além de apresentar umaugatdiferenciada, com
guestbes mais contextualizadas, primando o radémddgico, também ofereceu aos
alunos, que frequentaram integralmente o 2° segma@nmtEnsino Fundamental em
escolas da rede publica de ensino, um bénus desb®% a nota final obtida na prova
de ingresso. Assim, vislumbramos uma selecdo coractesisticas mais justa e
igualitéria.

Com o objetivo de minimizar o distanciamento eatfgopulacdo de Seropédica
e 0 CTUR, e proporcionar maiores chances para alda@omunidade em seu entorno,
a Instituicdo estabeleceu parceria com a Secredariaducacédo de Seropédica. Uma
dessas ocorreu em fungdo da implantacdo do Progdamategracdo da Educacao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Jsven Adultos (PROEJA),
oferecendo qualificagcdo e requalificacdo profissionas &reas de agroindustria e
hospedagem, com carga horaria de 200 horas, pamasamatriculados no segundo
segmento do Ensino Fundamental na Educacéo deslevkdultos (EJA). Além disso,
foi criado o curso "Pré-Médio", que € ofereciddumas do nono ano da rede publica de
ensino de Seropédica, com aulas de reforco de ratem portugués e redacéo,
visando a preparacao para o concurso de ingres€G U e em outras instituicdes.

3.5. O CTUR no Contexto da Reforma da Educacéo Profissnal Brasileira a
Partir dos Anos de 1990

Paralelo ao movimento de elaboracdo da LDB estawalcs discutida uma
proposta de educacao profissional de nivel médimtéeesse de todos os brasileiros.
Mas, no ambito legal, foi a reforma concretizadameio do Decreto n°. 2.208/97 que
ficou valendo. Além de expressar a posicao dassebtasileiras, ele evidenciou mais
uma vez a dicotomia entre a formacao geral e adg@m profissional (OLIVEIRA,
2008, p. 47). Neste sentido a proposta de curricdbnida por este Decreto
“impossibilita a oferta de curso integrado” (MAUEBSOMES & MENDONCA, 2008,

p. 3), 0 que significa, mais uma vez a dicotomiaeea educacdo profissional e o ensino
médio.

O CTUR, por exemplo, abarcou bem esta idéia cottiwaem pratica o
oferecimento de dois cursos profissionalizantesnibé em Hotelaria e o Técnico em
Agropecudria Organiéa e no ano de 2011, o curso Técnico em meio Ambigate
modalidade integrado ao Ensino Médio.

1 Atualmente o CTUR oferece 70 vagas para o Curso Técnico em Agroecologia, integrado ao Ensino Médio (matricula
unica), 40 vagas para o Curso em Agroecologia, concomitincia externa com o Ensino Médio, 35 vagas para o Curso
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O Decreto n°. 5.154/2004 substituiu o Decreto n20@97 e reafirmou a
possibilidade de “articulacdo entre a formacao mateabalho e a preparacdo para a
continuidade dos estudos na ultima etapa da edudagsica” (OLIVEIRA, 2008, p.
47). Tal Decreto, de certa forma, acatou parteeté@ndicacdo da classe trabalhadora no
que se refere a formagéo neste grau de ensin@nid® de que houvesse possibilidade
de uma solida formacéo para a insercdo no mercadmbalho ao mesmo tempo em
gue possibilitaria 0 ingresso no ensino superias Nhfelizmente, ele néo foi suficiente
para articular a formacéao profissional com a forfageral e, muito menos como uma
educacdo que tenha o carater politécnico. Os guesnpssua maioria, passaram ser
oferecidos em modulos que poderiam possibilitadlasaintermediarias ou antecipar a
terminalidade. Nas andlises de Silvia e Inverni2@07), a modularizacéo

comporta uma dimensdo ideolégica enquanto poskbid de
enfrentamento do desemprego através da promessa da
empregabilidade. Em poucas palavras, pode-se duerpor uma
inversdo da realidade, o discurso hegeménico atabumddulo o
poder de produzir ocupacdo (como agora se chamaregmp
flexibilizado) (p. 4).

Ou seja, toda a articulagéo da classe trabalhadosentido de romper com a
dualidade na educacédo profissional por meio do é»@c5154/2004, ndo ocorreu ha
pratica, mas o que se efetivou foi “uma politicasistente de integracao entre educacao
basica e profissional, articulando-se os sistersangino federal e estaduais, passou-se
a fragmentacdo iniciada internamente, no préprionidtrio da Educacado”
(FRIGOTTO, 2005, p.3).

No que se refere a formacéo profissional brasjleibserva-se ainda que, assim
como na formacao geral, sdo varios os obstaculesngpossibilitam que todos tenham
acesso ao conhecimento sistematizado que as esev@sam oferecer gratuitamente.
A falta de vagas, somada aos problemas de evag@iéncia e acesso, sao elementos
gue prejudicam a aprendizagem dos alunos (DEL PM@, p. 124). Com base na
literatura estudada apontamos que a dualidade déotneacdo geral e formacéao
profissional ainda é um desafio para a politicaedecacdo profissional e, ndo é
diferente o caso do CTUR.

Defendemos que a educacgéo profissional de nivelonséfh aquela que articule
cultura geral e especifica. Que ndo separe a teanmatica e nem o trabalho intelectual
do manual, ou seja, que contemple em seus cursicultrabalho na sua dimenséao
ontolégica. Que proporcione a todos os educandossaibilidade de serem antes de
tudo, sujeitos criativos e criticos que entendamssina como o0s professores, o
verdadeiro sentido da “educacdo ao longo da vitlducacdo por competéncias”,
“educacao para a empregabilidade”, etc. termopitésentes neste novo momento da
reestruturacao do capital e tdo divulgados pekeseictuais do capital.

E urgente que se coloque o trabalho enquanto uncipio educativo que foi
definido como aquele que

deriva do fato de que todos os seres humanos sfod# natureza e,
portanto, tém a necessidade de alimentar-se, mmeseg das
intempéries e criar seus meios de vida. E fundaahesucializar,
desde a inféncia, o principio de que a tarefa deegpra subsisténcia e

Técnico em Hotelaria, concomitancia interna, 35 vagas para o Curso Técnico em Hotelaria, concomitincia externa e 35
vagas para o Ensino Médio.
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outras esferas da vida pelo trabalho, € comum astat seres
humanos, evitando-se, desta forma, criar individosgrupos que
exploram e vivem do trabalho de outros. Estes, x@messdo de
Gramsci, podem ser considerados mamiferos de lisayes de outra
espécie que acham natural explorar outros seres arfasn
(FRIGOTTO, s/d, p. 3).

Seguindo esta mesma légica, concordamos com FKrigeid, p. 11), quando
afirma o seguinte:

Neste horizonte a expectativa social mais ampl@ €ue se possa
avancar na afirmacdo da educacdo basica (funddmentaédia)
unitaria, politécnica e, portanto, ndo dualistag quticula cultura,
conhecimento, tecnologia e trabalho como direittodes e condigéo
da cidadania e democracia efetivas. Nao se tratenderelacéo, pois,
linear com o mercado de trabalho, mas mediada sgueondo se
cumpre os dois imperativos: de justica social ergamhamento das
transformacdes técnico-cientificas do mundo do athab
(FRIGOTTO, s/d, p. 11).

Cabe chamar a atencdo para o fato de que as ultmadancas referentes a
profissionalizacdo do trabalhador vieram com o wst da integragcdo entre o
profissional e 0 médio. No entanto, na pratica adancas ndo foram tao profundas e a
real integracdo ainda n&o foi concretizada. Hrfamite perceptivel a diferenca entre o
discurso e a pratica, para aqueles que estudam pnafsndamente a educacéo
profissional. Porém, o discurso afinado presentes documentos e propagandas
governamentais se constitui em

uma estratégia sutil que os grupos dominantes &acam para
convidar a populagdo trabalhadora a aderir a sdaso® de

desenvolvimento sem aumentar sua participacaajnaeza produzida.
E, na realidade, a forma contemporanea de manuterzcBegemonia
do capital sobre o trabalho, conseguida por meisutiauncéo real do
trabalho ao capital e da conformacdo ético politiee camadas
subalternas nos limites da l6gica neoliberal, megm® nesta nova
cojuntura seja possivel perceber um relativo afaegdo dos

mecanismos de controle social sobre as decistamiss{SOUZA,

2004, p. 8).

O artigo 35 da LDB trata do ensino médio como efap da educacdo basica
e, neste sentido, define que o mesmo ter4d a duragaona de trés anos. Os
elaboradores do Projeto Politico Pedagogico do Cirdiscrevendo este item da Lei,
na parte referente a “Organizacdo Pedagodgica daléEsacrescentaram as seguintes
finalidades para o ensino médio oferecido pelo golé
a) a consolidacdo e o aprofundamento dos conhemmeawquiridos
no Ensino Fundamental, possibilitando o prossegutiondos estudos;
b) a preparacéo basica para o trabalho e a cidadaréducando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de sgandzom
flexibilidade as novas condigbes de ocupacdo oufepeamento
posteriores;
¢) o aprimoramento do educando como pessoa hunmahando a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomileictual e do
pensamento critico;
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d) a compreensdo dos fundamentos cientifico-tegimé dos
processos produtivos, relacionando a teoria comadcp, no ensino
de cada disciplina (UFRRJ/CTUR, 2006, p. 12).

Quanto a primeira finalidade, tanto a LDB em quast@ianto o projeto politico
pedagogico do CTUR, se complementam e solidificanardter de continuidade dos
ensinos médio e técnico garantindo o prosseguimdoto seus estudos em nivel
superior. Neste caso, se 0 CTUR se preocupa canitest apontado na LDB, cabe-nos
0 seguinte questionamento: a que tipo de alunatelede? Serdo alunos que utilizarao
os conhecimentos adquiridos no nivel médio, a #npdr em prética as profissées em
qgue foram formados, ou séo alunos, provindos de classe social, cuja trajetéria ja
definida por seus pais, € 0 ensino superior? Néa sste 0 caso da dualidade presente
na educacao brasileira?

A segunda finalidade prevé a formacdo para a cidad educando. Contudo,
nao esta claro de que tipo de cidadania se rd?exdemos dizer de uma cidadania para
a libertacdo do homem, para a formacédo de suaendépcia e autonomia, para que
seja um sujeito critico e questionador da socieeéadgue vive. Parece que a cidadania
a que pretende a LDB 9.394/96 e o projeto polifedagégico do CTUR ligam-se,
mais diretamente, a idéia de que h& “uma dicot@ntee as concep¢des educacionais
de uma formacao para a cidadania e outra para dovdm trabalho, ou de um tipo de
formagdo para o trabalho intelectual e de outr@ tgara o trabalho técnico e
profissional” (FRIGOTTO & CIAVATA, 2005, p.1095) Ada nesta segunda finalidade
€ possivel perceber um discurso bastante em vog& quda “aprendizagem ao longo
da vida” ou que o educando seja capaz de “contimpiendendo”, idéia elaborada por
Edgard Morin, mas que tem sido divulgada por outedsicos do capital. Para estes
tedricos, a educacao consiste em:

fornecer aos alunos, aos adolescentes que vamemfie mundo do
terceiro milénio uma cultura que lhes permitirdicatar, religar,

contextualizar, situar-se num contexto e, se pekglobalizar, reunir
0s conhecimentos que adquiriram (ALMEIDA & CARVALKHQ007,

p. 31).

Ou seja, o educando em formacao deve se “adaptafleribilidade as novas
condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento pos®EriofBRASIL, 1996 &
UFRRJ/CTUR, 2006). Isso significa que educacaagsimnal é tida

como capital humano, sendo considerada peca inmpert@mo
desenvolvimento nacional. Isto constitui um falseain da realidade,
pois se parte do principio de que a educacao detems relacdes de
poder no plano econdmico e politico quando, ao radont 0s
processos educativos sdo influenciados por estagies (MAUES,
GOMES & MENDONCA, 2008, p. 117).

Assim, € a educacdo que absorve as exigénciasestauteracdo do capital, ou
seja, ela se submete as exigéncias do mundo ecoménpor este motivo, na sociedade
capitalista ha um

embate de concepcbes de sociedade e trabalho queesza disputa
pela educacdo como uma pratica social mediadorprooesso de
producao, processo politico, ideoldgico e cultuba.forma resumida,
podemos afirmar que as reformas dos anos 90, mograssrientacao
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gue balizou o decreto 2208/96 e seus desdobramdntssam uma
mediacdo da educacdo as novas formas do capitadligiado e de
producdo flexivel. Trata-se de formar um trabalhatmwdadao

produtivo’, adaptado, adestrado, treinado, mesne spb uma Otica
polivalente (FRIGOTTO, s/d, p. 10).

Tanto a LDB (1996) quanto o projeto politico pedsigé (UFRRJ/CTUR,
2006), prevéem uma “formacao ética e o desenvohtionga autonomia intelectual e do
pensamento critico”. No entanto, o desenvolvimea&o autonomia e formacédo do
pensamento critico para a autonomia presentesojetgpolitico pedagdgico do CTUR
nao estdo inseridos formalmente em todas as ssamlitias, ficando apenas sob a
responsabilidade da disciplina de filosofia e dg#adogia, como por exemplo:

Os conhecimentos de Filosofia e Sociologia consiitu temas
especificos a serem enfatizados no curriculo corobjetivo de

preparar os alunos para o exercicio da cidadanizur@culo escolar
vai ser constituido no bojo da Proposta Pedagépimaum processo
dindmico, sujeito a reelaboracdo no sentido deesamt definigbes
atualizadas (UFRRJ/CTUR, 2006, p. 14).

A gquarta e ultima finalidade aponta a necessidadsedestabelecer a relacao
entre teoria e pratica na formacao do educandocppado em que ele seja capaz de
formar “[...] a compreensdo dos fundamentos cieotiiecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, emsino de cada disciplina”
(UFRRJ/CTUR, 2006, p 12).

A dualidade existente entre formacao geral e fodmayofissional ainda € um
desafio para a politica de educacao profission&nasil. Entretanto, a educacao que se
espera, € aquela em que proporcione a todos osrethg o direito de serem cidadaos
emancipados, criticos, criativos e que entendamemadeiro significado de sua
existéncia, estando aptos a exercerem suas prgiskd maneira mais digna atuando
nesse mercado com tantas exigéncias e transformagitecendo seus direitos e
deveres enquanto profissionais.

3.6. O CTUR Frente a Possibilidade de Desvincular-se ddFRRJ

Conforme registrado no final do primeiro capitudboDecreto n°® 6095 de 2007
estabeleceu as diretrizes para a efetivacdo dcegsocde integracdo dos IFETs e,
posteriormente, no dia 29 de dezembro de 2008sdncionada a Lei n°® 11892, que
instituiu a Rede Federal de Educacéo Profissidbiahtifica e Tecnologica e criou os
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecialog

Os Institutos Federais séo, portanto, instituigfigs apresentam uma
estrutura diferenciada, uma vez que foram criadasla p
agregacgdo/transformac@o de antigas instituicdeBsgianais. Ja as
demais instituicbes da nova rede, com excecdo daetdidade

Tecnoldgica, sdo aquelas que decidiram pela né@gratdo a um
Instituto Federal e se mantiveram com a estrutdnairastrativa que

as caracterizavam. Cada grupo reagiu de formaedifera proposta
governamental de mudanca, divulgada inicialmente pecreto n°

6.095/2007, que tracou as primeiras diretrizes redldmentos dos
IFETs, por esse motivo optou-se por uma analiserefitiada das
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Escolas Agrotécnicas, CEFETs e Escolas Vinculaslamaversidades
Federais (OTRANTO, 2010, p. 107).

Levando em consideracdo as modificacdes apontadasOpanto (2010),
salientamos que no periodo da discussdo sobreagéoridos Institutos Federais, no
ambito nacional, o CTUR realizava discussfes entgeins professores, que se
posicionavam contra ou a favor, além das abstengfabora ndo tenha havido uma
discusséo imediata a promulgacédo do decreto 6.09%/2s docentes do CTUR nao
tardaram em ter acesso a este documento. Mas gstavsto que cada um dos
docentes, que receberam coOpias do documento previemdeveria |é-lo para
contribuirem no debate proposto para reunides Pos.

No primeiro conselho de professores nao foi pok&isgotar o debate sobre o
decreto em questdo, tendo em vista a dificuldadedehierar sobre assunto téo
polémico. Naquela época o professor Frederico Jadédo sugeriu que fossem
convidadas pessoas alheias a comunidade escofapgstarem esclarecimentos sobre
questdes inerentes a “ifetizacdo”. No entanto, @selheiros ndo aprovaram a idéia,
sob alegacao de que a discussao deveria ocomegipamente na esfera interna.

Paralelamente, os docentes dialogavam sobre otassas salas de estudos e
dos professores quando comecaram a surgir podipdEasas e muitas duvidas acerca
do tema. Os principais gquestionamentos podem senasumerados: 1) a unido com
outras escolas seria prejudicial ao CTUR? 2) leadlh no campus da UFRRJ, o
Colégio Técnico teria que ser removido? 3) os psEfees e os funcionarios técnico-
administrativos para onde iriam?

Vale destacar que o0s técnico-administrativos naoanio formalmente
consultados e, por este motivo, ndo participarawotizcao final. Quanto aos discentes,
eles ndo tiveram oportunidade de expressarem guaes e, sem a possibilidade de
participarem efetivamente das discussfes, a Urusailplidade de participacdo foi a
partir da realizacdo de debates particulares eraretifes foruns de ursite de
relacionamento da Internet (COSTA, 2010).

No dia 20 de dezembro de 2007, frentenzergencial necessidade de
“ifetizacdo” ou ndo do colégio — mas com o compssnide que a decisdo nao seria
definitiva, mas passivel de novos debates — o Qlamske Professores do CTUR, érgéo
maximo deliberativo da instituicdo, votou por cantr vinculado a Universidade.

Tal embate se materializou no contetdo do documamtiado pelos professores
do colégio a Reitoria da UFRRJ e ao Conselho dost@es das Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais (CONDETUFQuel mesma época. O
documento aponta o seguinte:

Depois de diversos debates ocorridos no Colégio Técnico da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR/UFRR]), desde o
primeiro semestre de 2007, ji4 se pressentia uma posi¢ao
majoritariamente critica ao decreto 6095/07 (ctiacio dos IFET). Agora,
em reunido no dia 20 de dezembro passado, chegamos a conclusiao de
que, diante dos processos de mudanga propostos ou Impostos nos
ultimos anos (reforma do Ensino Técnico, introducao da Educacio de
Jovens e Adultos etc.) por diferentes governos, os quais nao criaram
raizes e ndo se sustentaram, gerando inseguran¢a na comunidade do
CTUR, nio seria prudente assumir um projeto como o do IFET que,
para além de separar-nos da UFRR]J, nio clarificava as condi¢bes de
sobrevivéncia material do Colégio “ifetizado”. E, para piorar, as
promessas de verbas governamentais para essas mudancas certamente
ficaram, a0 menos em grande parte, comprometidas com o recente fim
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da Contribuicdo Provisotia sobre Movimentacio Financeira (CPMF) e a
manutencdo da Desvinculagio das Receitas da Unido (DRU). Se, antes
da ocorréncia desses fatos, ja havia sérias duavidas quanto ao
cumprimento dessas promessas de verbas (agravadas pela nio efetivagiao
de compromissos anteriormente assumidos, referentes a implantacdo da
EJA), agora, uma adesdo ao projeto de IFET nos parece temeraria.
Diante disso, assumimos a posi¢do de permanéncia nos quadros da
UFRR]J, atentos, a0 mesmo tempo, ao desenrolar dos acontecimentos.
Esperamos, ainda, que essa nossa decisdao, com as devidas explicag¢des,
seja levada ao conjunto das Escolas que tém participagdo nesse
Conselho.
Saudacoes,

Conselho de Professores do
CTUR/UFRR]J(2007)

O documento acima é claro em apontar que o CTUBuopbr ndo aderir ao
processo de “ifetizacao”, permanecendo vinculatdé-BRJ e classificado como Escola
Técnica vinculada a Universidade Federal, situagssa que é assegurada pela Lei
11.892, de 29/12/2008 (PAMPLONA; SILVEIRA, 2009).

Através de entrevista feita com a atual DirecacCdtR, foi possivel perceber
que um dos principais motivos da nao ‘“ifetizacaigava-se a questdo referente a
autonomia do colégio. Se por um lado ela era questia pelo fato de ser vinculado a
UFRRJ, dependendo por isso das suas decisdesy €EOR optasse pela “ifetizacéo”
esta autonomia estaria, depois desta decisdo,dinada a outros colégios.

As principais vantagens apontadas pela atual DorelgaCTUR em relacdo a
ndo vinculagdo da escola foram a preservacdo dastedsticas especificas dos seus
cursos, compondo a sua realidade e respeitandoagam da regido onde o colégio esta
inserido. Além disso, a permanéncia do vinculo acoryFRRJ poderia garantir o
mantimento da verba que ja vinha recebendo e, gueagemente, a permanéncia do
convivio com a vida universitaria que ja havia sidasolidada nos anos anteriores.

Entretanto, algumas desvantagens foram destapatla®irecdo em relacédo a
nao “ifetizacdo”, como por exemplo, a autonomia décaica, administrativa e
financeira que levaria o colégio a buscar, com pu@grias iniciativas, 0s recursos para
se manter. Outro ponto a se considerar € o fafdsibilidade que existiria de criacao
de cursos de graduacao e pés-graduacao, uma vezstgyendo era a vocacao inicial
desta instituicdo de ensino.

Em entrevista realizada no dia 15 de abril de 201diretor do CTUR afirmou
que existem muitas dificuldades que acabaram pamalo as 25 Instituicdes que nao
aderiram a transformacao dos Centros Federais deaE@lo Tecnoldgica (CEFET) em
Institutos Federais de Ensino Técnico e Tecnol&@y{teET), proposta pelo governo. E
fato que as escolas vinculadas as universidadesaisdsofrem tratamento diferenciado
por parte da Secretaria de Educacdo Profissiofi@caologica(SETEQ. No caso do
Colégio Técnico da UFRRJ, fica também destacaddta de autonomia para uso dos
recursos destinados a instituicdo.

Nossa pesquisa demonstrou que até o presente noné&nha desejo do CTUR
em cortar seu vinculo com a UFRRJ, o que tem skepeiado nas discussdes referentes
ao novo Estatuto da Universidade. O maior investimelo Colégio nesta empreitada
tem sido a busca por uma mudanca significativa @ac#o do uso do recurso a ele
destinado.
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4 ESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentamos algumas consideracfEspeito da importancia
dos estagios profissionais, analisamos as respdatias pelos empresarios e o interesse
em estabelecer convénios com o CTUR para o ofeemtonde estagios. Também
discutimos as respostas dadas por diretores, akimesponsaveis, as perguntas que
integraram os questionarios aplicados.

Todas as reflexdes j4 desenvolvidas neste estusiogemoeteram a indagacgdes
sobre a Relevancia Social e Econémica do CTUR, lmstéuicdo integrante da Rede
Federal de Ensino Técnico e Tecnoldgico, para oicfpia de Seropédica. Nosso
guestionamento no primeiro momento foi 0 grandéad@amento entre este Colégio
Técnico e a comunidade local, pois, constatamosimeequantidade minima de alunos
residentes nesta cidade tem acesso aos seus cAldws.disso, ndo verificamos a
presenca desses futuros técnicos realizando estagioempresas privadas da cidade
Com isso, acreditamos que tanto as empresas quar@dUR deixam de serem
beneficiadas, pois a participacdo dos alunos costegidrios 0s capacitariam para o
mercado profissional e em contrapartida levariandga contribuicoes técnicas para
estas empresas, consequentemente ao desenvolvieeentimico do municipio.

4.1. A Importancia do Estagio e a Insercdo do CTUR nas mpresas das
Redondezas

A compreensdo do mundo produtivo, e o contato copalidade vivida dentro
de uma empresa sado de grande relevancia para wesfyprofissionais de ensino
técnico. O estagio profissional no campo emprdsgrgmite comparar 0s conceitos e
nocoes tedricas e préaticas abordadas durante odpedie formacéo e a realidade do
exercicio da profissdo” (UFRRJ, 2009, p. 22). Oagst € visto, entdo, como
fundamental na formacgao para o trabalho.

O trabalho estad presente em toda historia da hulade desde os tempos
primitivos, quando o homem, para atender suas sieleeles modificava a natureza para
sua propria sobrevivéncia. Ele ndo se restringeadqger atividade manual, entretanto,
€ uma acdo que se adéqua as finalidades €, pontmméoacao intencional (SAVIANI,
1991, p.19). Assim, o ser humano cria e recria gudpria existéncia pela acéo
consciente do trabalho o que o difere dos animais,sdo programados por sua propria
natureza e ndo projetam nem modificam suas exia@{eRIGOTTO s/d, p.1).

Quando Engels fez alusdo ao modo de vida do homiemtipo, entendeu que o
trabalho estava presente na confeccéo de instromatilizados para caga, como o0 arco
e a flecha. Gracas a este feito, possibilitado ipgddigéncia humana,

0s animais cacados vém a ser um alimento reguacaca uma das
ocupacgbes normais e costumeiras. O arco, a corda seta ja
constituiam um instrumento bastante complexo, cueencdo

pressupbe larga experiéncia acumulada e faculddes=nvolvidas,
bem como conhecimento simultdneo de diversas ounrancdes

(ENGELS, 1979, p. 23).

A partir do momento que Engels trata a caga coma ooupagao, incorpora a
idéia de que o trabalho se fazia presente, ou sejm homem n&o cacasse nao se

42 Notamos a presenca dos alunos realizando estdgims nas Instituicdes Federais do municipio.
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alimentava, se nao se alimentava, morria. Sendmasg por meio do “trabalho” que
ele mantinha sua sobrevivéncia. Além disso, atrebtambém era percebido quando o
homem edificava suas casas, produzia seu meio lmRstncia, suas ferramentas e
outros utensilios que utilizavam no dia-dia.

Tudo era feito em comum: os homens produziam sistéexia em
comum e se educavam neste proprio processo. Lidemmoa terra,
lidando com a natureza, se relacionavam uns cOMOUBI®S, 0S
homens se educavam e educavam as novas geracoesdida que
ele se fixa a terra, que entdo era consideradancigmal meio de
producao, surge a propriedade privada. A apropriag&ada da terra
divide o homem em classes (SAVIANI, 1996, p. 152).

A histéria nos mostra como o trabalho foi adquioiraditras configuracbes com
a divisdo da propriedade. Neste caso, 0s progostpassaram a dominar o poder, e 0s
nao proprietarios eram aqueles trabalhadores dapesas, de sua forca de trabalho.
Com o passar do tempo esse trabalhador passaervend

sua forca de trabalho mediante contrato celebrado @ capitalista.

Isso rompe com o carater servil da idade médiackedade moderna
arranca o trabalhador do vinculo com a terra espaja de todos seus
meios de subsisténcia. Ele fica exclusivamente esomn forca de

trabalho, obrigado, portanto, a opera-lo com me®gproducdo que
sao alheios (SAVIANI, 1996, p. 155).

Com a apropriacado da forca de trabalho por partguéen possui os meios de
producdo, o trabalhador vende sua forca de trabajfjenas para satisfazer suas
necessidades basicas. E neste sentido que o wabsdb o capitalismo, caracteriza-se
como trabalho assalariado” (FREITAS, 1996, p. 38ém disso, as “mudancas
ocorridas no mundo do trabalho ha muito vém levaadoempresas a pensar nas
competéncias necessarias para o trabalhador deoumtipo” (MACEDO, 2008, p.
54).

Nas praticas de estagios, o aluno aprende fazendseja, € neste momento que
se materializa, de fato, a relacéo teoria e prati& somente ouvindo ou lendo,

pois, a reflexdo sobre a propria prética, permiBsiabelecer as
relacbes entre os dados e a teoria, em um prodessonhecimento e
de construgdo de sinteses e generalizacdes sobvebatho como
elemento articulador da relacdo teoria-pratica qussibilita a
producao e a construcdo do conhecimento novo sobata de aula, a
escola e o ensino (FREITAS, 1996, p. 56).

Além disso, quando os estagiarios participam desabalhos, compreendem a
aplicabilidade e os porqués das pesquisas desdéta®ldentro da academia, o quanto
elas sdo importantes para o avanco tecnolégicaa paaumento da producdo e
produtividade, tanto local como para todo pais. Wem compreendendo o mundo do
trabalho, aos poucos vao descobrindo novas padsithds de articulacdo entre teoria e
pratica, por que:

Esse processo de articulagdo é indispenséavel pfaranacdo desses
alunos, pois exige o enfrentamento da dicotomiaiaqwatica, que
perpassa a estrutura propedéutica dos nossos cimsesando as
relacbes necessérias para que esta articulacadethee eem uma
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perspectiva de unidade, como dois componentessidigis da
préaxis (FREITAS, 1996, p. 36).

A partir do momento que o aluno participa de unidatde e consegue fazer
essa articulacdo, estard se desenvolvendo prof@siente e essa aprendizagem o
acompanhara e fara parte de seu cotidiano engpeoftssional.

O Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do CTUR (2q0&0) justifica-se pelo
desejo de sensibilizar os “integrantes da escolaedocaminhar, da interferéncia em
seus limites, do melhor proveito de potencialidadiss vigilancia e criatividade no
sentido de se perceberem como historiadores e tooegudeste mundo”. Ao mesmo
tempo, procura estabelecer uma trajetéria para soui@dade mais solidaria e menos
excludente, privilegiando competéncias e valoresprometidos com a ética e com a
cidadania. Tal afirmacdo demonstra o compromissmst#uicado e seus profissionais
em contribuir para uma formacdo do sujeito que sdj&co, questionador e cidadao
participante na sociedade em que esté inserido.

Observamos que o PPP do CTUR traz as marcas darmdate quanto
reafirma que seu compromisso de formacdo do edacsadia quando o mesmo for
capaz de se adaptar, com flexibilidade, as novadigies de ocupacdo e, a0 mesmo
tempo quando for capaz de compreender os fundamergntifico-tecnolégicos dos
processos de producdo das empresas. O texto nasbilitas inferir que ha um
compromisso desta instituicdo de ensino em forraea p mundo do trabalho. Além do
mais, esta formacédo tem carater de flexibilidadeetfido crer no carater adaptativo do
educando ao mundo da producao por meio da com@i@elos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos, com isso, ele relaciona a teoria eopratica nos processos produtivos
com a finalidade de preparar “o aluno para o irsgrasa atividade profissional com
gualidade” (UFRRJ/CTUR, 2006, p. 13). Percebemoxiai outros objetivos do
colégio, quando lemos:

Orientar a formacdo do educando, inspirada noipios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana,;

Ajudar o educando a formar a sua prépria perscaddice a
exercer conscientemente a cidadania,

* Criar condi¢bes que favorecam a descoberta da témpma da
vida associativa;

Contribuir para a formacdo, em bases solidas, dtrau
humanistica do educando, de forma a facilitar octci® de
suas atividades profissionais;

Promover a integracdo do futuro técnico no procedso
desenvolvimento do Pais, proporcionando-lhes estég
acordo com a legislagdo vigente (UFRRJ/CTUR, 2(86,
233).

Além da observacao registrada no PPP, evidenciamesexiste outro ponto
relacionado com as afirmacdes de Saviani (1996¢ sgi refere ao processo de
dualidade na educacéo brasileira e que se manitastdém, no CTUR. Contradi¢éo
esta, presente em toda sociedade capitalistagja qu

a formacao profissional foi sendo organizada neriot do proprio
aparelho produtivo, com destaque para as fabricetando dai
organizacdes que, refletindo a tendéncia dominaagsumiram a
forma de escolas de tipo especial, as escolaspi@ializantes, como
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um sistema paralelo e independente da escola apnognte dita
(SAVIANI, 1996, p. 155).

No caso do CTUR, a separacao entre trabalho mamnuatelectual ndo se
evidencia, pelo menos por meio da leitura do PP&%s ia pratica, verificamos que esta
dualidade se mostra de outra forma: quando a maicerca de 80%, dos alunos que
compdem esta escola ndo é oriunda das classethadd@as, mas da uma classe mais
elevada economicamente, com fins Ultimos de alecanta ensino superior publico,
gratuito e de qualidade e ndo, o mercado de traba#iso expressa outro tipo de
contradicdo e/ou dualidade, pois, 0 que pareceeéoqColégio Técnico € ocupado
prioritariamente, por alunos que nao desejam atoaro técnicos e sim, ingressar no
ensino superior, na maioria das vezes, em outeas &rem diversas do curso oferecido
no CTUR.

A escolha das Empresas como oportunidade paraags@isdde cursos técnicos
do CTUR realizarem estagios surgiu, principalmeyé® aporte de oportunidades de
crescimento profissional a estes alunos. Alémuaoitancia académica — aquela que
permite uma profissionalizacdo unindo diversassideaconhecimento, tracando uma
conexdo entre acdo e reflexdo —, percebemos tamipéenexiste por meio desse
estagio, inUmeras oportunidades para promover praiaacao entre o CTUR e o
municipio de Seropédica.

Para tanto nos dedicamos a pesquisar quais sesiatteanativas viaveis para
este fim. Com base no Decreto n° 5.598/2005rggelamentou a contratacdo de
aprendizes por meio da Lei n°10.097/2000, entendeque todas as empresas de
médio e grande porte estdo obrigadas a contratadehescentes e jovens aprendizes
maiores de “quatorze anos e menores de vinte eoqalabs”. Trata-se de um contrato
especial de trabalho por tempo determinado, dedomw dois anos ( Art.°2

De acordo com o referido Decreto, 0s jovens beideiis sdo contratados pelas
empresas como aprendizes de oficio, previsto nssifitaacdo Brasileira de Ocupacdes
- CBO do Ministério do Trabalho e Emprego, ao mestampo em que sao
matriculados em cursos de aprendizagem, (nesseassutstituicdes que nao oferecem
ensino técnico) em instituicbes qualificadoras mnbezidas, responsaveis pela
certificacdo. A carga horaria estabelecida no etmtdevera somar o tempo necessério
a vivéncia das praticas do trabalho na empresaaprmdizado de conteudos teoricos
ministrados na instituicdo de aprendizagem.

Baseado no Decreto 5598/2005, o contrato de amametin € um

contrato de trabalho especial, ajustado por esaitpor prazo

determinado ndo superior a dois anos, em que O egagor se

compromete a assegurar ao aprendiz, inscrito engrgra de

aprendizagem, formagéo técnico-profissional mesddiompativel

com o seu desenvolvimento fisico, moral e psicolige o aprendiz
se compromete a executar com zelo e diligénciarafas necessarias
a essa formacéo (arf)3

Conforme a legislacédo vigente, a cota de aprendizgés fixada entre 5%, no
minimo, e 15%, no maximo, por estabelecimento, utalia sobre o total de
empregados cujas fungbes demandem formagéo pooisicabendo ao empregador,
dentro dos limites fixados, contratar o numero pieeradizes que melhor atenderem as
suas necessidades.

Tanto as Instituicbes do Sistema “S”, quanto a®lascTécnicas de Educacao,
inclusive as antigas agrotécnicas, hoje, Institufeslerais de Educacdo Técnica e
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Tecnoldgica sédo qualificadas a ministrarem curgogpiendizagem, além das entidades
sem fins lucrativos, que tenham por objetivos ésswia ao adolescente e a educacéo
profissional, registradas no Conselho Municipal doseitos da Crianca e do
Adolescente (arts. 429 e 430 da CLT).

A importancia dessa aproximagdo do CTUR com as Esagr é que esses
jovens enquanto estagiarios, além de realizareersiig atividades no setor passando a
compreender o mundo do trabalho, aos poucos vaol@sdo novas possibilidades de
articulacao entre teoria e pratica.

Além da importancia académica - aque&ae nos permite uma
profissionalizacdo unindo diversas areas do conteto, tracando uma conexao entre
acao e reflexdo — a partir do momento que os alpadggipam de uma determinada
atividade e conseguem fazer essa articulacéo,selekesenvolvem profissionalmente.
Além da ‘capacitacao’ para o trabalho, essa apzagdm o acompanhara e fara parte
de seu cotidiano enquanto profissional, ou sejagstagio proporcionado nestas
empresas € uma relevante oportunidade de prepaeagdsercdo desses alunos no
mundo do trabalho.

Em muitas empresas o diploma de técnico tem maisrvdo que um curso
superior, pois, o desenvolvimento industrial e arafva de novos postos de trabalho a
cada dia buscam méao de obra capacitada e comdaaleid para mostrar resultados
praticos em curto prazo. Sendo assim, as empregsag@m o0 investimento em um
profissional com formacgdo especifica, com conhecimédécnico direcionado e a
preferéncia de contratacdo de mao de obra comegupm esta estagiando.

Atualmente, ndo somente pessoas juridicas, masetamtrofissionais liberais
podem contratar estagiarios, pois, existem disposilegais que garantem os direitos
tanto dos empregadores quanto dos estagiarios.

4.2. Entrevista com os Empresarios de Seropédica

Com a finalidade de conhecer a possibilidade d@agfo entre as empresas de
Seropédica e o CTUR, alguns representantes das aobmag de maior
representatividade no municipio foram visitadossamdo a aplicacdo de um
questionario. Entre as empresas estdo: A SeropgurghRural; SERB-Saneamento e
Energia Renovavel do Brasil; Fiel Pet Comércio dedi®tos Agropecuarios LTDA;
Cassol Pré-fabricados LTDA; Fazenda Raiz da SAg&uestdes propostas e 0 numero
de respostas em cada item seguem abaixo:

Conhece of Conhece os | Assinale dentre os cursos, Quantas vagas de estagio
CTUR? | Cursos que sa( agueles que melhor poden sua empresa pode oferecer
oferecidos pelad atender as necessidades ¢ aos alunos do CTUR e em

CTUR? sua empresa. gue area?
(4) sim (3) sim (3)Téc. em Meio Ambiente | (5)Téc. em Meio
(1) ndo (1) ndo ( ) Téc. em Hospedagem | Ambiente
(1) alguns (3) Téc. em Agroecologia | ( ) Téc. em Hospedagem

( ) Téc. em Agrimensura | (10) Téc. em
Agroecologia
( ) Téc. em Agrimensura
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As respostas obtidas pelos empresarios nos pdassdnih entender, que quatro
das cinco empresas pesquisadas conhecem o CTUfm pem se tratando dos cursos
oferecidos por esta instituicdo, somente trés isseonhecer. Percebemos por meio
desses dados, que estas companhias ndo buscamrestagp CTUR, principalmente
por ndo conhecerem realmente os cursos técnicoscifes e a forma de realizacao
formal de parcerias ou convénios. Passou-nos a aiique faltava uma oportunidade
concreta para que as parcerias fossem concretizadas

Os cursos técnicos em Meio Ambiente e Agroecolémiam os mais indicados
pelos representantes destas empresas de acordsuesmmecessidades de colocacao
profissional. E importante ressaltar que nessatogeas empresas poderiam assinalar
mais de uma alternativa. Tanto a Cassol que It & producao de plataformas de
concreto armado, quanto a SERB que trabalha cdamtesto de residuos, indicaram o
primeiro, pois, obedecendo a imposicdes legais, teldo que reflorestar grandes areas
de suas terras a fim de conservar flora e faunaed&o e principalmente manter
condicbes do solo e proteger encostas. As demaistepem suas atividades todas
voltadas para a agropecuaria, deram maior destaqueurso de Agroecologia.
Compreendemos, com isso, a importancia dessesw®@igs para estas empresas e para
o surgimento de futuras oportunidades de estagagses alunos.

A realizagcdo de parcerias entre o CTUR e as enpmda é uma tarefa téo
simples, mas também, n&o é impossivel, basta uasttadde convénio firmado entre
tais empresas e 0 Setor de Integracdo Escola/EaiB@serno (SINTEG), localizado
na UFRRJ. Uma vez cadastrada, a empresa podehk&lestxr parcerias tanto com a
UFRRJ quanto com o CTUR. O formulario de cadastacancedente de estagio se
encontra no anexo VII.

Entendemos que muitos alunos, principalmente osiauados nos cursos
técnicos integrados nao dispdem de tempo devidaangm horaria ser muito acirrada.
Porém, este problema podera ser superado, po#salgros que ndo puderem cumprir a
etapa de estagios durante o horéario das aulas aentaréo oportunidade nos finais de
semana. Com isso, subentende-se que os alunosgluiotes do ensino médio nas
escolas das redondezas e que realizam apenasodéwnmeo poderiam ser beneficiados
com esta interacdo. Para tanto ponderamos quemln@ncia de identificar e indicar os
estagiarios para tais empresas ficaria a cargoadsgionais do Colégio. A partir desta
acao quem sabe poderiamos minimizar o distanciantkn€CTUR com as empresas de
Seropédica, além do mais, a introducdo desses salonmo estagiarios poderia
contribuir significativamente com o desenvolvimergaoondmico deste municipio.
Outro dado importante € que o estagio pode abriapara um futuro emprego formal.
Estreitar o relacionamento CTUR-EMPRESAS, pode rgeemeficios para ambas as
partes.

4.3. Pesquisa nas Escolas de Ensino Fundamental

Segundo dados fornecidos pela Direcdo do CTUR,mmode 2009, das 647
vagas oferecidas por esse Colégio Técnico, ape@ds fdram preenchidas por
estudantes oriundos de Seropédica, destes, sor@ntde escolas publicas. J&, no
primeiro semestre do ano de 2011, 390 novos edeslangressaram nos diversos
cursos. No grafico abaixo apresentamos a disti@oudos discentes pelos bairros de
suas moradias.
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Como dissemos anteriormente, quando iniciamospestquisa, no ano de 2009
verificamos que a grande maioria dos alunos ma&das no CTUR era procedente de
escolas da rede privada, além do mais, somentepaaeuzena parcela dos alunos do
CTUR tinha origem no municipio de Seropédica. Conéo dados fornecidos pela
secretaria desta instituicdo, o Colégio recebeu2@bi, 390 matriculas para o primeiro
semestre, sendo que 118, ou somente 30% sdo mesader Seropedica. Mesmo
notando um aumento em relagcdo ao ano de 2009,jpaimente pela introdugcéo dos
novos cursds, este nimero de alunos residentes no municigagditos pelo CTUR é
pouco representativo no universo de vagas ofereg@daeste estabelecimento, ou seja,
0 numero de vagas do CTUR preenchidas por alun8eapédica ndo € representativo
diante da demanda do municipio para esta modalidaéasino.

Pelos motivos acima expostos, resolvemos investigar motivos do
distanciamento desses alunos, dos cursos do CT&R.de@senvolver essa investigacao
elaboramos questionarios com perguntas fechadasesp®stas foram computadas e
seguem agora com algumas reflexdes.

4.3.1. Questionarios Aplicados aos Diretores

O questionario aplicado aos diretores das escolascipais que fizeram parte
da amostra consta de oito questdes fechadas. AipgiffEm que ano assumiu a atual
direcdo!”, visava saber o tempo que o gestor estasamindo o cargo.

De acordo com as respostas obtidas por meio datiguérios verificamos que
os diretores das trés escolas pesquisadas, quermonamos chamar de E1, E2 e E3,
iniciaram seus trabalhos nessas escolas em 1904, 2@011, respectivamente. Isso

43 No ano de 2010 foi iniciado 0 PROEJA (Nogdes Basieaslospedagem e Tecnologia de Alimentos) e najeno
2011
foram introduzidos os cursos Técnicos em Meio Amta e Agrimensura.
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significa que contamos com um diretor bem antigaca@o (14 anos), um com sete
anos de gestéo e outro recém-impossado.

Ao serem perguntados se conheciam o CTUR, todeg@assam conhecer bem
o Colégio e os cursos oferecidos. Ao perguntarnefisesa importancia dos cursos,
tanto a direcdo da escola E2 quanto a E3 afirmaentodos 0s curs@so coerentes
com as necessidades sécio-econdmicas de Seropédiceianto, a direcdo da escola
E1 ndo considerou relevante o oferecimento dososuf&cnicos em Agroecologia e
Agrimensura. E importante ressaltar que o diretaismantigo é que faz mais ressalvas
aos cursos oferecidos pelo CTUR, enquanto o maie nonsidera todos igualmente
importantes.

Todos considerarasta instituicdo muito importante no processo chicoidade
da formacédo dos alunos egressos de suas escolapgiadm abaixo veremos como 0s
diretores classificaram os cursos quanto as neleekes dos alunos de suas escolas:

Quadro 1: Classificacdo dos cursos quanto as necessidadesuwms das E1, E2 e ES.

CURSOS El E2 E3 TOTAL
Ensino Médio (EM) X X X 03
Ensino Técnico em Agroecologia X X 02
Ensino Técnico em Agrimensura X 01
Ensino Técnico em Meio Ambiente | X X X 03
Ensino Técnico em Hospedagem | X X 02

Compreendemos com esse quadro que somente o dieef€8 considera todos
os cursos oferecidos pelo CTUR importantes panadateas necessidades dos alunos
egressos de sua escola. Os gestores das escomEEestacam apenas alguns. A
direcdo da E1 considera que o Ensino Médio e osid@éx em Meio Ambiente e
Hospedagem s&o os cursos mais importantes parrass ale sua escola. Ja na E2,
foram destacados, além do Ensino Médio, os curéoridos em Agroecologia e meio
Ambiente e considerados menos relevantes os Técn@mm Agrimensura e
Hospedagem. Conforme pode ser observado o EnsirtbioMeo Técnico em Meio
Ambiente sdo considerados, por todos, os mais tapes, porém, o Téchico em
Agrimensura somente foi indicado como necessatmgieetor da E3.

Ao serem perguntados a respeito da estratégiadedptaa encaminhamento dos

alunos para o CTUR a fim de participarem da selecéo para contingidhms estudos,
a E1 apenas oferece informacfes sobre o Colégk2,aalém dessas informacdes
oferece aulas de reforco e a E3, somente aulasfded. Por meio dessas respostas
percebemos o interesse dos diretores em assunes agais diretas no sentido de
propiciar melhores condi¢des de acesso de seussahws cursos do CTUR, no entanto,
notamos que os diretores mais recentes se empenhmnativamente nessas tarefas.

“ E importante salientar que o CTUR oferece um cpréemédio para os alunos da rede publica do
municipio. Em 2010 foram oferecidas 60 vagas.
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4.3.2. Questionarios Aplicados aos Alunos

Apos a aplicacao dos questionarios aos gestorigiuds nossa atencao para 0s
alunos. Fizeram parte da amostra, 10 alunos detaada do nono ano das trés escolas
da amostra, escolhidos aleatoriamente.

Na E1 foram trés turmas e 30 alunos. Na E2 e naug3, turma e 10 alunos,
totalizando uma amostra de 50 alunos.

O questionario aplicado aos alunos foi compostolfjogquestdes. Através delas
procuramos saber: 0 sexo; a idade; o bairro onda,ns@ conhece o CTUR e seus
cursos e se ja visitaram o colégio, na tentativactlecar esse conhecimento.
Perguntamos também se gostariam de estudar no C§ & consideram que 0 ensino
oferecido pela escola do ensino fundamental Ihefs @andicdes de serem aprovados no
CTUR; se fizeram algum curso preparatorio, e séepdem fazer concurso para o
CTUR. Procuramos saber, ainda, o que vao fazanalbdo ano letivo (concurso para o
CTUR e outros colégios, curso preparatorio, tradvadic.) (Anexo 1X).

Do total de alunos entrevistados, 24 eram do sexanino e 26 do sexo
masculino. De acordo com o grafico abaixo, venifioa que a grande maioria dos
alunos entrevistados se concentra na faixa etérialdnos.

14

12 A

8 W José de Abreu

 Parnaro Figueira

Pastor Gerson

13 anos 14 anos 15 anos 16anos 17 anos

Grafico 3: Faixa Etaria dos Alunos

Os dados deste grafico demonstram que a médiaadi@ iescolar no Ensino
Fundamental dos alunos do municipio atende ao @juesfabelecido pelo CNE, pois,
este dividiu esta etapa do ensino basico em ar®samudo 1° ao 9° e as idades vao de
6 a 14 anos, cronologicamente um ano para cada 3émto os alunos mais precoces,
com 13 anos quanto os mais velhos, 17 anos penteadel. Vale lembrar que nesta
instituicdo s&o trés turmas de nono ano se comstdy portanto, na escola com maior
namero de alunos do municipio, ou seja, mais d@ 2@is mil) alunos matriculados.
J4, na E3, apenas dois com 13 anos e na E2 osalgtéo na faixa etaria de 14 e 16
anos.

Em relacédo ao local de moradia dos alunos, o quabaixo indica quais os
bairros mais representados em nossa pesquisa:
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Quadro 2: Distribuicdo dos alunos entrevistados por bairro

Bairros El | E2 | E3 Total
Don Bosco 02 0 1 03
Campo Lindo 09 0 09 18
Vasquinho 01 0 0 01

Jardim das Acécias 10 C ¢ 10

Jardim S&o Jorge 08 C @ 08

Boa Esperanca 0 10 G 10

Total 30 | 10| 10 50

Notamos que os alunos entrevistados se concentianipalmente nos bairros
Campo Lindo, Jardim das Acacias, Boa Esperancadim)&®&o Jorge. E importante
salientar que no ano de 2011, segundo dados co¢etedsecretaria do CTUR, dos 118
alunos do municipio com ingresso neste colégio rimgiro semestre, 49% s&o
oriundos destes bairros citados, destacando oob8ioa Esperanca com o maior
namero de alunos aprovados.

Com o questionario notamos que poucos alunos cenheealmente o CTUR
como podemos verificar no grafico abaixo:

Numero de Alunos que Conhecem o CTUR

19

18
16
14
12
10

B Conhece Bem

W 50 de Ouvir Falar

N3c Conhece

QO N B oo @

José de Abreu  Pararo Figueira  Pastor Gerson

Grafico 4: Numero de alunos que conhecem o CTUR

Percebemos com este grafico que 60% dos entrevsstamhhecem o CTUR
somente de ouvir falar, 36% afirmaram que conhebem e 4%, ndo conhecem.
Mesmo com este percentual de alunos dizendo queecerbem este colégio, notamos
uma contradicdo em suas respostas, pois, ao parguw# se eles j4 visitaram esta
instituicdo, somente 14% responderam que sim. (Bias @espostas e contradicdo dos
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que afirmaram conhecer bem, percebemos que, nidaal poucos conhecem um
pouco mais o0 CTUR do que a simples mencao ao sea.no

Em se tratando dos cursos oferecidos pelo CTUR,estam 18% dos
entrevistados afirmaram conhecerem, 36% n&o conherel6% conhecem apenas
alguns. Notamos, com estas respostas, 0 quantananaeade de Seropédica esta
distante deste Colégio, apesar de sua localizaeagréfica privilegiada, a grande
maioria dessa populagédo nao ‘usufrui’ dos benefidessa Instituicdo. Percebemos por
meio desse questionario, que mesmo a maioria dalstess ndo conhecendo o CTUR,
grande parte deles deseja estudar no referido iBolégnferimos esta informagédo no
gréfico abaixo:

Interesse em estudar no CTUR

0%

M Sim, porgue ¢ um bom colégio

M Sim, porque facilitao ingresso
na UFRRJ

k4 Sim, porgque oferece o Curso
que eu quero

M N3o, porque nao oferece o curso
que eu quero

i N3o porque é muito dificil

Gréfico 5: Numero de alunos que se interessam em estudard® C

O gréfico acima mostra como 0 CTUR € almejado pelosos da comunidade
de seu entorno, pois, 90% dos entrevistados gastadie ingressar neste colégio
pretendem realizar o concurso de ingresso. Som@Ateacham que 0s cursos nao estao
de acordo com sua inclinacdo profissional. Além rdais, a maioria dos alunos
entrevistados, 66% consideram que o ensino ofarep&a sua escola lhes dara
condicdes de serem aprovados na selecdo desteidC@émente um acha que néo, e
32% tém duvidas a respeito dessa questao.
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i 10%

Nao sei

m 2%
Trabalhar e estudar a noite

o _ mmmammm 16%
Fazer um curso preparatdrio caso nao
passe no CTUR

e e 50%
Fazer concurso para o CTUR e outros

colégios

e —— D 2%,
Somente fazer concurso para o CTUR

Grafico 6: O que os alunos irdo fazer ao término do ensinddmental

O grafico acima demonstra que o CTUR realmente@ @ maioria dos alunos
de Seropédica. Notamos que 22% irdo somente fagenaurso para esta instituicédo e
16% irdo fazer curso preparatério caso nao consmaprovacao. A metade, ou seja,
50%, além de tentar esta oportunidade, irdo busaizacdo profissional em outras
instituicées. Entretanto, mesmo os alunos afirmaa® o ensino ministrado por suas
escolas é suficiente para conseguirem aprovac@&ommurso do CTUR, esta afirmacao
nao se coaduna com a realidade, pois, todos gaostale fazer um curso preparatério
paralelo ao nono ano, entretanto, somente 14% emfaps demais, 86%, ndo fazem
devido as condicdes financeiras de suas familias.

4.3.3. Questionarios Aplicados aos Responsaveis

Aos responsaveis, foi aplicado um questionario €éoquestdes, indagando: o
grau de parentesco; se conhecem o CTUR; se gostgtia seus filhos estudassem I3;
gue curso gostariam que seus filhos fizessem; gsidifitos tém e qual a melhor atitude
a tomar para facilitar o ingresso dos filhos noé@m Técnico (Anexo X).

Ensino Médio

Curso Téec. em Meio
Ambiente

Curso Téc. em Agrimensura

Curso Téc. em Agroecologia

Curso Téc. em Hospedagem

Grafico 7: Curso de preferéncia dos pais de alunos.
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O gréfico acima demonstra os cufSague os pais dos alunos consideram como
importantes e necessarios para formacao de skas.fDo total, 47% indicaram o curso
Técnico em Agroecologia, porém, tanto o Técnicolmspedagem quanto o de Meio
Ambiente foram apontados como relevantes para fgimalesses adolescentes. A
opinido dos pais em relagdo a importancia destses@assemelha-se com as indicacdes
dos empresarios, pois, como vimos na pagina 96usos que eles consideram mais
importantes para oferecerem vagas a estagiaricgnea¢do de técnicos para suas
empresas sao os técnicos em Agroecologia e o téenmdvieio Ambiente.

Constatamos que, somente trés ou 20% dos respnsa@vesao pais ou maes
dos alunos, entretanto, o que nos chamou mais Zaed¢ que a maioria dos
responsaveis, 73% nao conhecem o CTUR, mesmo ab80%% deles gostariam que
seus filhos estudassem nesta instituicdo. Aléem ais,M7% indicaram o curso Técnico
em Agroecologia como melhor opcéo para seus filAosaioria 70 % tem 3 filhos e
90% declararam entender que a melhor atitude paii#tdr o ingresso destes no CTUR
é incentivar os filhos a estudarem mais e fazesacpreparatorio.

Esse € o panorama atual das escolas pesquisadgmovacdo da dualidade
existente na educacao que tanto se fala e se pasgminosso pais, pois, se pensarmos
na situacdo dos outros 86% que nao fazem nenhuso pueparatorio e irdo disputar
vagas com pessoas mais habilitadas diriamos geg jéséstao ‘excluidos’ do sistema,
pois, muitos dos concorrentes que almejam vagaduma escola Federal como o
CTUR, ja se preparam desde 0s anos iniciais ddaestzmle.

Estes dados nos remetem ao inicio de nossa discupsdndo mostramos que
no ano de 2009, dos 123 alunos moradores de Sérapéde ingressaram no CTUR,
somente 6% eram egressos de escolas publicagaguiseo alunos.

450 curso Técnico em Agrimensura é subseqiientesiocemédio e, atualmente apresenta o maior
indice de empregabilidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui proposta teve como objeto de estudlestigar a relacao
existente entre o Colégio Técnico da UFRRJ (CTUR)maunicipio de Seropédica, na
tentativa de buscar caminhos para estreitar essedcee favorecer o ingresso dos
jovens do municipio nos cursos do CTUR. Buscamdsneer as causas que tanto
distanciam os estudantes oriundos de escolas dakide dos cursos da referida
instituicao.

O caminho percorrido para alcancar o objetivo pstpdoi longo, mas muito
compensador a este pesquisador que um dia sonhoalus® daquele colégio, a
possibilidade de olha-lo mais de perto e de procmiaimizar a frustracdo de outros
meninos e meninas que tém o mesmo sonho. Estaigesmaz informacdes que
poderiam estreitar esse relacionamento e abrirgiey@romissores caminhos, uma vez
gue, paralelamente ao registro das conclusfes,moptagpor apresentar algumas
sugestdes que visam reduzir as barreiras do raktiento.

Ao longo desta pesquisa percebemos que ndo sel&ratm caso isolado deste
Colégio, pois a propria historia da educacdo psmfigal em nosso pais, abordada no
Capitulo I, comprova o afastamento da classe popida instituicbes publicas de
educacao profissional, quando esta deixou de seeafla somente aos “desvalidos da
sorte” e passou a ser valorizada e procurada @ordgrparte da populacdo. No que
tange a dualidade existente entre 0 ensino paaraadas pobres da sociedade e o
ensino das classes mais favorecidas notamos gse gaa houve mudancas ao longo
do tempo, pois, ainda hoje, somente as camadasasnédialtas tém acesso as
instituicdes de ensino de melhor qualidade quemnsgrofissionais ou ndo. Entretanto,
as instituicbes de educacao profissional foramdasacom o objetivo de atender a
demanda de formacdo de técnicos para a industc@nsh e demais empresas, em
decorréncia do desenvolvimento do capitalismo essm@ais a partir dos anos de
1930.

O que constatamos em nossa pesquisa é que muggswims de Seropédica
nao conhecem o CTUR e os cursos oferecidos nestituigdo e mesmo assim, 90%
dos entrevistados pretendem realizar o concurst@ratino do nono ano, entretanto,
outros acreditam que néo vale a pena tentar. Mesde® afirmando por meio dos
questionarios que as escolas nas quais cursamire dnadamental lhes oferecem a
base para alcancar vagas no CTUR, percebemos quenhacontradicdo com a
realidade, pois, 0 que nosso estudo demonstrole qucos alunos da comunidade
conseguem ter acesso a este colégio técnico. ©wampbs na pesquisa feita na
secretaria do CTUR, que o numero de alunos resisleah Seropédica matriculados
NOS Seus Cursos é pouco representativo se comrsmsra demanda do Municipio, tanto
no universo de vagas do ensino médio, quanto wessis cursos técnicos.

Por meio da Constituicdo de 1988, a educac¢do ugliatuita em todos os
niveis foi estabelecida como direito de todos, ndsa a cidadania e o pleno
desenvolvimento das pessoas, entretanto, muitabedstimentos da Rede Federal de
Educacdo Profissional acabaram se transformando esonolas de elites
“impossibilitando” os membros das classes menosorémidas de ascenderem
socialmente pela via escolar. A Lei 9394, de 19%6abeleceu que a educacado escolar
deveria vincular-se ao mundo do trabalho e a @réasocial e sua finalidade era
desenvolver o educando, assegurando-lhe a formeg@um indispensavel para o
desenvolvimento da cidadania e fornecer-lhe me&a progredir no trabalho e em
estudos posteriores. O ensino profissional, porveaza levaria ao desenvolvimento da
capacidade para a vida produtiva e seria destiaadlunos e egressos oriundos do
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ensino fundamental, médio e superior, como tambas, trabalhadores em geral,
jovens e adultos, independente do grau de escadirid

Percebemos com o estudo aqui desenvolvido quevesgode Seropédica, ao
longo do tempo estdo sendo ‘afastados’ da edugaghlica de nivel médio de boa
qualidade e que acaba impedindo a ampliacdo dalasida desses ‘excluidos’. Sem
outras perspectivas de crescimento cultural, mueles acabam ingressando
precocemente em um mercado de trabalho pouco readmeO CTUR se constitui,
nesse caso, como uma grande oportunidade de fasrpagfissional para esses jovens,
além de sua contribuicdo para o desenvolvimentialsda Municipio.

Quando estudamos a trajetéria historica de Sercgpédescobrimos que esta
cidade inicialmente, era apenas um simples vilarejthecido, na época como Bananal
onde foi estabelecida a Primeira Organizacao $etacdo pais no ano de 1875. Vimos
gue esta Companhia passou por um periodo de nmetigio por ter desenvolvido um
trabalho tdo importante quanto a producdo da spdeém, devido a falta de
trabalhadores e recursos financeiros foi extintammde 1908. Constatamos que no ano
de 1892 o vilarejo passou a ser denominado 2°%isio Municipio de Itaguai onde foi
inaugurado o noveampusda Universidade Rural no dia 4 de julho de 194i& &
encontrou aqui o aprendizado agricola de Santa iGaugurado em 1943, que, por sua
vez, deu origem ao CTUR. Apds anos e anos em higssaa independéncia, no ano de
1995, Seropédica se emancipou politica e admitilsiraente do municipio de Itaguai.

Essas informacdes nos remetem a um questionanfgpegsar da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro ter sido transdepara o seu atuahmpusem 1947,
quando a génese do CTUR j4 existia, que fatoresdirgm o estreitamento de relagbes
e consolidaram as dificuldades que constatamosssarpesquisa

Foram poucos os alunos pesquisados que conhecelUB € varios gestores
desconheciam os cursos por ele oferecidos. Conafjiminda, que tanto os pais assim
como os empresérios também desconhecem a maiosiacutsos oferecidos pelo
CTUR.

Como sugestdes para favorecer o estreitamento ldeioamento entre o
Colégio Técnico e a comunidade na qual ele estxidts propomos a elaboracao e
distribuicdo de folhetos explicativos sobre o caégseus cursos no inicio de cada ano
letivo e que este material seja direcionado a tadasirmas do segundo ciclo do ensino
fundamental e ndo somente ao nono ano. Uma dsgalunos a suas dependéncias e
palestras de professores e alunos nas escolasdiaglezas a respeito dos cursos e das
atividades desenvolvidas também poderiam ajudae nesonhecimento.

Sugerimos também, a criacao de alternativas coteccambios entre o CTUR e
as escolas de Seropédica, em forma de palestrasdedicampo; feiras culturais
envolvendo a comunidade, além disso, os alunosTdéRCtambém poderéo participar
das feiras de ciénci¥sdas escolas municipais, demonstrando as pesqdadémicas
por eles desenvolvidas.

Para facilitar o acesso dos jovens de SeropédidaTadR, o colégio poderia
oferecer o curso preparatorio durante todo ano pamapensar possiveis falhas na
formacgao. O CTUR estaria, entdo, desenvolvendgapal social e econémico para o
Municipio. Essa sugestédo € decorrente da constatcgue somente 14% dos alunos
fazem cursos preparatdrios paralelo ao nono ano.

A pesquisa de campo nos fez entender também, gem@esas ndo conhecem
0o CTUR e os cursos por ele ministrados, na readidadguns empresarios até

46 Acreditamos nesse tipo de trabalho porque tivespostunidade de acompanhar uma turma consideréweldos
do CTUR na primeira feira de ciéncias do CAIC, na éoadie meu estagio pedagdgico.
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conhecem, mas ndo sabem o verdadeiro significagon equais areas este futuro
profissional podera atuar. Entretanto, a partirndamento que o Colégio conseguir
estreitar este relacionamento, eles passardao eecenle entender a funcdo desses
técnicos, e as oportunidades de estagio surgir@m i€so subentende-se que além do
estagio, os alunos do CTUR poderdo se beneficiandp surgir oportunidades de
contratacdo de técnicos, pois, esses jovens jéecerdo, a partir do estagio, as normas
e o sistema de producdo destas empresas, consayeatd, ndo havera gastos com
treinamento e capacitacdo de mao-de-obra descaoiah€xs estudantes que perceberem
gue uma boa carreira profissional deve passar gstfigio profissional ganhardo mais
experiéncia e seguranca para executar ativida@ésvancar o potencial produtivo no
ramo em que pretendem atuar. Tanto os represefi@dadeempresas quanto os diretores
das escolas pesquisadas indicaram 0s cursos te@mtaneio ambiente e o curso de
agroecologia como de maior relevancia para a caadeilocal.

Nossa sugestao € a de implementpardicipacdo de representantes de empresas
atuando no CTUR com palestras apresentando aoicoddg forma de trabalho,
abrindo ‘caminhos’ para os futuros técnicos. O ledecimento de convénios para 0s
estagios entre o CTUR e as empresas também é udidanegente a ser tomada.

Indicamos também a implantacdo de novos cursos owesentes com as
potencialidades socio-econémicas do municipio,immotdas mudancas ocorridas em
sua clientela ao longo dos anos e baseado na @ifdiptoria deste municipio, pois, este
ja teve grande desempenho na agricultura e na paceatretanto, hoje, perdeu essa
tradicdo. Antes o0 que viamos era o urbano dentnuidd e nos dias atuais houve uma
inversao. A partir dessas informac¢des podemos sugjguns cursos para formacéo de
técnicos de nivel médio capazes de atuarem na gémmdo desenvolvimento local,
como: Cursos técnicos em Contabilidade, Seguraocdrdbalho, Enfermagem do
trabalho (atua em empresas e hospitais), Edificag@ministracéo.

Acreditamos que

a aproximacado entre o CTUR e o municipio de Seiopgubdera se constituir
em grandes oportunidades de desenvolvimento delstde; pois, 0 estreitamento deste
relacionamento oferecera chances aos jovens estggdando somente para um
crescimento profissional digno pela via escolars taabém, oportunizando o ingresso
destes meninos e meninas em um curso superior.
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Anexo | —Matriz Curricular do Ensino Médio

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Area do Disciplinas Horas semanais por séries | Total de
conhecimento BASE NACIONAL COMUM 12 22 Bi horas
Linguagens codigos ¢ Lingua Portuguesa 4 3 3 350
suas tecnologias Literatura Brasileira 2 2 2 210
Artes - 2 - 70
Educacéo Fisica 2 2 2 210
Ciéncias da naturezd Fisica 2 2 3 245
matematica e suas Quimica 2 2 3 245
tecnologias Biologia 2 2 3 245
Matematica 3 3 4 350
Ciéncias humanas € Geografia 2 2 2 210
suas tecnologias Historia 2 2 2 210
Sub total | 21/735 | 22/770| 24/840 2.345
PARTE DIVERSIFICADA
Linguagens cadigos ¢ Lingua inglesa 2 2 - 140
suas tecnologias Lingua Espanhola - 2 70
Introducéo a informéatica 1 - 35
Ciéncias humanas € Filosofia 1 1 1 105
suas tecnologias Sociologia 1 1 1 105
Total de horas do curso 26/910 | 26/910 | 28/980 2.800
TOTAL DE FALTAS POR SERIE 228 228 245 701
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Anexo Il — Matriz curricular do Técnico em Agroecologia

MATRIZ CURRICULAR DO TECNICO EM AGROECOLOGIA

Area do Disciplinas Horas semanais por séries | Total de
conhecimento BASE NACIONAL COMUM 12 22 32 horas
Linguagens coédigos g Lingua Portuguesa 4 3 3 350
suas tecnologias Literatura Brasileira 2 2 2 210
Artes - 2 - 70
Educacéo Fisica 2 2 2 210
Ciéncias da natureza, Fisica 2 2 3 245
matematica e suas Quimica 2 2 3 245
tecnologias Biologia 2 2 3 245
Matematica 3 3 4 350
Ciéncias humanas € Geografia 2 2 2 210
suas tecnologias Histoéria 2 2 2 210
Subtotal | 21/735 | 22/770| 24/840 2.345
PARTE DIVERSIFICADA
Linguagens codigos ¢ Lingua inglesa 2 2 - 140
suas tecnologias Lingua Espanhola - - 2 70
Introducéo a informatica 1 - 35
Ciéncias humanas € Filosofia 1 1 1 105
suas tecnologias Sociologia 1 1 1 105
Total de horas do curso 26/910 | 26/910 | 28/980 2.800
PARTE TECNICA
Agroecologia 2 - - 70
Irrigacdo e drenagem 1 - - 35
12 série Jardinagem e paisagismo 2 - - 70
Pequenos animais 4 - - 140
Culturas olericolas 4 - - 140
Irrigacao e drenagem - 2 - 70
Culturas anuais - 3 - 105
22 série Planejamento e projetos - 1 - 35
Médios animais - 4 - 140
Inddstrias rurais - 3 - 105
Mecanizacgéo agricola - 3 - 105
Gestéo e legislacéo - - 2 70
Topografia - - 3 105
3?2 série Construcdes rurais - - 2 70
Grandes animais - - 3 105
Fruticultura - - 3 105
Sub total 13/455 | 16/560 | 13/455 1.470
Estagio supervisionado - - - 160
Total de horas do curso 39/1365| 42/1470| 41/1435 4430
TOTAL DE FALTAS POR SERIE 341 367 359 -
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Anexo Il — Matriz Curricular do Técnico em Hospedagem — Caritdncia Interna e

Externa

MATRIZ CURRICULAR DO TECNICO EM HOSPEDAGEM — CONCOM

ITANCIA INTERNA E

EXTERNA
Médulos Disciplinas C/H
Introducdo as Atividades Turisticas e Hoteleiras Oh 6
Administracdo Hoteleira 60h
Médulo | Ambiente e Ecoturismo 30h
Manutencdo e Seguranca do Trabalho 30h
Custos e Controladoria 30h
Sub total 210
TOTAL DE FALTAS DO MODULO | 53
Modulo 1l Agéncias de Viagem e Turismo 30h
Marketing Hoteleiro 60h
Legislacdo Aplicada ao Turismo e a Hotelaria 45h
Inglés Técnico 60h
Espanhol Técnico 60h
Sub total 255
TOTAL DE FALTAS DO MODULO Il 64
Operagbes em Recepcédo 60h
Médulo 1l Organizacdo de Eventos, Cerimonial e Protocolo 45
Lazer e Entretenimento 60h
OperacBes em Governanga 45h
Sub total 210
TOTAL DE FALTAS DO MODULO il 53
Seguranca Alimentar 30h
Princ. de Aliment. e Nutricdo e Elaboracao de Qainta 30h
Madulo IV Alimentos e Bebidas I: Cozinhas 75h
Alimentos e Bebidas Il: Restaurantes e Bebidas 75
Alimentos e Bebidas Ill: Panificagdo 45h
Sub total 255
TOTAL DE FALTAS DO MODULO IV 64
Planejamento Fisico de Hotéis 60h
Relagdes Interpessoais 30h
Médulo V Projeto Hoteleiro: Gestédo e Marketing Hoteleiros h 45
Projeto Hoteleiro: Alimentos e Bebidas 30h
Projeto Hoteleiro: Hospedagem, Governanca e Eventos 30h
Sub total 195
TOTAL DE FALTAS DO MODULO V 49
Estagio Supervisionado 160h
Carga Horaria do Curso 1.315h
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Anexo IV — Matriz Curricular do Curso Técnico em Meio Ambint

MATRIZ CURRICULAR DO TECNICO EM MEIO AMBIENTE

Area do Disciplinas Horas semanais por séries Total de
conhecimento BASE NACIONAL 12 22 32 horas
COMUM
Linguagens codigos ¢ Lingua Portuguesa 4 3 3 350
suas tecnologias Literatura Brasileira 2 2 2 210
Artes - 2 - 70
Educacéo Fisica 2 2 2 210
Ciéncias da naturezdg, Fisica 2 2 3 245
matematica e suas Quimica 2 2 3 245
tecnologias Biologia 2 2 3 245
Matematica 3 3 4 350
Ciéncias humanas € Geografia 2 2 2 210
suas tecnologias Histoéria 2 2 2 210
Sub total 21/735 22/770 24/840 2.345
PARTE
DIVERSIFICADA
Linguagens codigos ¢ Lingua inglesa 2 2 - 140
suas tecnologias Lingua espanhola - - 2 70
Introducéo a informatica 1 - - 35
Ciéncias humanas € Filosofia 1 1 1 105
suas tecnologias Sociologia 1 1 1 105
Total de horas do curso 26/910 26/910 28/98D 2.800
PARTE TECNICA
Ecologia 2 70
Hidrologia e Bacias Hidrograficas 1 35
Estatistica Basica 1 35
Legislacdo ambiental 1 35
Recuperacdo de areas degradadas 2 7
Turismo ambiental 2 70
Paisagismo Ambiental 2 70
Hidrologia e Bacias Hidrograficas 2 70
Geomorfologia 2 70
Metodologia de projetos 1 35
Legislagcdo ambiental 1 35
Geografia aplicada 2 70
Estatistica aplicada 1 35
Informética aplicada 1 35
Educacéo, sociedade e ambiente 1 35
Quimica ambiental 3 105
Microbiologia ambiental 3 105
SAG e Gestdo ambiental 2 70
Legislagdo ambiental 1 35
Sub total 09/315 12/420 10/350 1.085
Estagio Supervisionado - - - 160
Total de horas do curso 35/1365 38/1330 38/1330 4045
TOTAL DE FALTAS POR SERIE 341 332 332 -
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Anexo V —Matriz Curricular do Técnico em Agrimensura — Sagente (P6s — Médio)

MATRIZ CURRICULAR DO TECNICO EM AGRIMENSURA — SUBSE QUENTE (P6s-médio)

Modulo Disciplinas CH Total de Horas
semanal
Levantamento Topografico Planimétrico 4 70
Geociéncias 2 35
Manejo e conservacdo dos Recursos Naturais 2 35
Matematica aplicada a agrimensura 3 52,5
Hidrologia e Saneamento ambiental 2 35
Informatica basica 2 35
Desenho Técnico 2 35
Leitura e producéo de textos 2 35
Pratica de Agrimensura | 2+ 2 70
Sub-total 23 402,5h
Sensoriamento remoto 2 35
Desenho Topografico 2 35
Cartografia basica 2 35
I Desenho Auxiliado por Computador 2 35
Leis e codigos aplicados a agrimensura 2 35
Levantamento Topografico Cadastral 2 35
Levantamento Topografico Altimétrico 4 70
Pratica de Agrimensura Il 6 105
Sub-total 22 385h
Divisdo, demarcacdo e georreferenciamento 2 35
Geodésia 4 70
Projeto geométrico de vias 4 70
i Gestéo de Servicos em Agrimensura 2 35
Planejamento Urbano e Ambiental 2 35
Sistemas de Informacéo Geografica 2 35
Locacgao 2 35
Pratica de Agrimensura lll 2+2+2 _105_
Sub-total 24 420 h
Sub-total dos médulos 70 1.225h
Estagio supervisionado 200 h
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 1.425h
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Anexo VI —Mapa do Municipio

Prefeitura Municipal de Seropédica
Secretaria Municipal de Educagao
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Mapa do municipio em uma perspectiva de satéljjaucada do TCE/RJ 2009
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Anexo VII — Formulario de Cadastro das Empresas

8§

ESAMV & LIFRR)

104 anves e exircagho

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
SETOR DE INTEGRAGAO ESCOLA/ EMPRESA/ GOVERNO

BR 465 - KM 07 ANTIGA ESTRADA RIO SAO PAULO - SEROPEDICA — RJ - CEP 23890-000
SALA 101 PAVILHAO CENTRAL TEL/FAX (21) 2682-2810 E-MAIL: clenza@ufrrj.br

DOCUMENTACAO NECESSARIA
PARA CADASTRO DE CONVENIO:

# Da empresa:
-Copias autenticadas em cartério:
= Ato Constitutivo, Estatuto ou Contrato Social em vigor;

* Ata de posse, Ato de designagéo ou Procu¥agao do representante legal;

-Cépias simples:
= Comprovante do Cadastro Nacional de Pessoa Juridica;
* Certificado de Regularidade do FGTS;

* Certidées Negativas do INSS e Divida Ativa da Unido.

> Do representante da empresa:

-Cépias autenticadas em cartério:
* Carteira de identidade;

+ Cartao do CPF.
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ST

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
ASSESSORIA DE SELECAO E ACESSO
SETOR DE I'NTEGRACAO ESCOLA/ EMPRESA/ GOVERNO
BR 465 - KM 07 - ANTIGA ESTRADA RIO SAO PAULO SEROPEDICA — RJ - CEP 23890-000
SALA 101 PAVILHAO CENTRAL TEL/FAX (21) 2682-2810 E-MAIL: cleuza@ufiri.br

=

FORMULARIO DE CADASTRO DE CONCEDENTE DE ESTAGIO

IDENTIFI O DA EMPRESA
RAZAO SOCIAL:
NOME FANTASIA:
CNPJ:
ENDERECO:
BAIRRO:
CIDADE: ~
ESTADO:
CEP:
TEEH(S)
FAX: ( )

E-MAIL:

RESPONSAVEL PELA ASSINATURA DO CONVENIO

NOME:
CARGO:
IDENTIDADE:
ORGAQ EXPEDIDOR:

CPF:
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Anexo VIII — Questionario Aplicado aos Diretores das Escolasibfjpais

2 P
> X A
33 PGt

G

ESAMV a UFRR]

anos deedicacio UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado diretor, sua informacédo € fundaatgara o desenvolvimento de minha
pesquisa intitulada: O Colégio Técnico da UnivaadalFederal Rural do Rio de janeiro
(CTUR) e o municipio de Seropédica: relacionamenfmssibilidades. Neste sentido,

solicito que responda ao questionario abaixo.

1. Em que ano assumiu a atual direcéo?

2. Vocé conhece o CTUR?
() Conhego bem () So6 de ouvir falar) N@o conheco

3. Vocé conhece os cursos oferecidos pelo CTUR?
( ) Conheco varios () Conheco alg@nsNao conheco

4. Os cursos séo coerentes com as necessidades coedyecas de Seropédica?
() Sim () Nao

5. Dentre os cursos oferecidos pelo CTUR assinalelesjgeie vocé considera coerentes
com as necessidades dos alunos de sua escola:

() Ensino Médio ( ) Ensino técnico em Hospedagem Ensino Técnico em
Agroecologia

() Ensino Técnico em Agrimensura () Ensino Téoc@m Meio Ambiente

6. Em sua opinido, qual a importancia do CTUR no psaeale continuidade da formacao
dos alunos egressos da sua escola?

() Muito importante () Importante () Pouco imfamte () Nada importante

7. Sua escola possui alguma estratégia de encamint@mhes alunos para continuidade
dos estudos no CTUR?

() Sim, com informag8es sobre o colégio () Siomaulas de reforgo
() Sim, com aulas de reforco e informacgdes () Nao

8. Vocé gostaria que sua escola assumisse uma ac8adimeta no sentido de propiciar
melhores condicBes de acesso aos cursos do CTUR?

() Sim () Nao () Nao sei
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Anexo IX — Questionario Aplicado aos Alunos

2
I3 ' EA

ESAMV a UFRR] P G
anos de educacio

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado aluno, sua informacdo € fundamental padesgnvolvimento de minha
pesquisa intitulada: A Relevancia Social e Econamion Colégio Técnico da
Universidade Federal Rural do Rio de janeiro (CTg&)ga o municipio de Seropédica.

Neste sentido, solicito que responda ao questio@dixo.

1. Sexo: ()F ()M
2. Sua ldade. ()

3. Em qual bairro vocé mora?

4. Voceé conhece o CTUR?
( ) Conheco bem () S6 de ouvir falar (Nap conheco

5. Vocé ja visitou o CTUR? ( ) Sim () Néo
6. Vocé conhece os cursos oferecidos pelo CTUR?r() Si () Nao () Alguns
7. Gostaria de estudar no CTUR?

( ) Sim, porque é um bom colégio

() Sim, porque facilita o ingresso na UFRRJ

( ) Sim, porque oferece o Curso que eu quero

( ) Nao, porque nao oferece 0 curso que eu quero

( ) N&o porque é muito dificil

8. Vocé considera que o ensino oferecido pela sudselbmodara condigbes de ser
aprovado na selecdo do CTUR? ( ) Sim ( ) Nayptalvez

9. Vocé faz algum curso preparatoério, paralelo ac®?a ( ) Sim ( ) Néo
10. Vocé pretende fazer o concurso do CTUR? () Sifh) Nao () talvez
11. Ao final deste ano letivo vocé vai: ( ) Somente fazer concurso para o CTUR

() Fazer concurso para o0 CTUR e outros colégip&azer um curso preparatorio caso nao
passe no CTUR ( ) Trabalhar e estudar a rfojt&ao sei
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/{f‘? Anexo X —Questionario Aplicado aos Pais ou Responsaveis
39 >
ESAM\/‘édUFRR] P G E
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO AGRICOLA

Prezado pai ou responsavel, sua Iinformagd fundamental para o
desenvolvimento de minha pesquisa intitulada: AetRaicia Social e Econbmica do
Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do & janeiro (CTUR) para o
municipio de Seropédica. Neste sentido, solici® rgsponda ao questionario abaixo.

1. Qual o seu grau de parentesco?
()Pai ( )Mae ()Avé ()Avdo () Outros
2. Vocé conhece o CTUR?
( ) Conheco bem () Sé de ouvir falar (&oNonheco
3. Gostaria que seu filho estudasse no CTUR?
()Sim ( )Nao () Nao sei
4. Qual o curso que gostaria que seu filho fizesse?

() Ensino Médio

( ) Ensino técnico em Hospedagem

( ) Ensino Técnico em Agroecologia

( ) Ensino Técnico em Agrimensura

( ) Ensino Técnico em Meio Ambiente.

5. Quantos filhos o senhor (a) tem?

6. Em sua opinido, qual a melhor atitude para facititangresso do seu filho (a) no
CTUR.

( ) estudar mais, pois a escola € muito boa
( ) fazer um curso preparatorio
( ) estudar com os colegas por mais um ano

( ) Nao tenho interesse em encaminhar meu filna p£LTUR
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Anexo XI — Roteiro de Entrevista das Empresas de Seropédica

Sua informacdo é fundamental para o dede@mento de minha pesquisa
intitulada: A Relevancia Social do Colégio Técnda Universidade Federal Rural do
Rio de janeiro (CTUR) para o municipio de Seropgdieste sentido, solicito que

responda ao questionario abaixo.

Nome da Empresa:

Nome do entrevistado / Cargo:

1. Conhece o0 CTUR?
() sim ( ) ndo

2. Conhece os Cursos que séo oferecidos pelo CTUR?
() sim ( )ndo () alguns

3. Assinale dentre os cursos, aqueles que melhor patkrder as necessidades de
sua empresa.

( ) Ensino Técnico em Meio Ambiente

( ) Ensino técnico em Hospedagem
( ) Ensino Técnico em Agroecologia

( ) Ensino Técnico em Agrimensura

4. Indique, quantas vagas de estagio sua empresafardeer aos alunos do
CTUR e em que éarea?
( ) Ensino técnico em Hospedagem
( ) Ensino Técnico em Agroecologia
( ) Ensino Técnico em Agrimensura

( ) Ensino Técnico em Meio Ambiente
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