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Chego ao ponto de sustentar que a desbarbarizag&achpo constitui
um dos objetivos educacionais mais importantes. pssssupde, de
gualguer maneira, um estudo da consciéncia e da
inconsciéncia da populacéo desses lugares.

THEODOR W. ADORNO
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RESUMO

ANJOS, Taiana Furtad®A Educacgédo Especial no Campo: desafios a escolagZ® na
Escola Agricola Padre Jodo Piamarta no Municipio deMacapa-AP. 2018. 111f.
Dissertacado (Mestrado em Educacédo Agricola) Inetitle Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

Esta dissertacdo constitui-se em uma propostavéstigacédo da interface entre a Educacao
Especial e Educagdo do Campo a luz da Teoria &ritendo como lécus de pesquisa 0
contexto amazonico brasileiro, no Municipio de MeEgaEstado do Amapa, em especial na
Escola Agricola Padre Jodo Piamarta, instituic&olb&la por estar localizada na area rural.
Neste sentido, nossas questdes de estudo forano S@mevela a interface entre a Educacao
Especial e Educacdo do Campo para a inclusdo ddaeseés publico-alvo da Educacédo
Especial? Quais as acdes politico-pedagogicastuitets na Escola do Campo com o
proposito de garantir a inclusdo de estudantes defitiéncia? Como é a atuacdo dos
professores das classes regulares e dos professtlwresAtendimento Educacional
Especializando (AEE) no desenvolvimento de pratipadagdgicas para a inclusao de
estudantes com deficiéncia na escola do campo Qsalesafios enfrentados pelos docentes
e gestores escolares para a efetivacdo da modalad=ducacdo Especial na escola do
campo? Os objetivos do estudo foram: caracterizagatidade da escola do campo no
contexto amazbnico para a inclusdo de estudantbcg@alvo da Educacdo Especial;
Investigar os aspectos legais que amparam a ircksadlar dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial no contexto da escola do campmoiazdnia Amapaense; Caracterizar as
questbes politico-pedagogicas e administrativosaohiiente escolar para a inclusdo de
estudantes na Escola Agricola Padre Jodo PiamBrzhlematizar os discursos dos
professores das classes regulares e dos profegg@resuam no AEE a partir de suas praticas
pedagodgicas no processo de inclusdo dos estudaitdéiso-alvo da Educacdo Especial no
contexto investigado; Identificar no ambiente escals principais desafios a escolarizacao
dos estudantes com deficiéncia na interface erfiduaacéo Especial e Educacdo do Campo.
A pesquisa foi sustentada na Teoria Critica conporse tedrico-metodoldgico, com énfase
nos estudos do pensador Theodor Adorno, além desoptsquisadores referenciados na
bibliografia. Este estudo foi realizado na EscotdaBual em Tempo Integral Padre Jodo
Piamarta, uma escola da rede publica do Estadondapa, a partir de procedimentos e/ou
instrumentos de coleta de dados a pesquisa docalnpesquisa de campo e entrevistas
semiestruturadas, tendo como sujeitos, um repiEEsentia equipe gestora, um coordenador
pedagogico, trés professores das classes comums prafessor que atua no AEE. Os
resultados revelam os avancos e desafios ao poodessclusdo de estudantes na escola
publica, para a efetivacdo do direito a educacadmaaulacdo do campo, destacando a
fragilidade na operacionalizacdo do AEE para osidesites publico-alvo da Educacgéo
Especial. Assim, concluimos que a articulacdo eatieducacdo Especial e Educacdo do
Campo no Municipio de Macapa/AP, mesmo diante denahs contradicdes e tensoes,
necessita avancar na construcédo de politicas p8btjoe atendam os dispositivos legais ja
conquistados, dialogando com os movimentos so@aigulacbes campesinas, associagoes,
professores, gestores, pais, estudantes e comenmad a reafirmacdo de uma educacao
inclusiva e democratica que contemple o0s sujei@sestudam e moram no campo.

Palavras-Chave:Educacado Especial Inclusiva. Educacédo do Campaial€oitica



ABSTRACT

ANJOS, Taiana Furtad&pecial Education in the Field: challenges to schbiog in the
Padre Jodo Piamarta Agricultural School in the Muntipality of Macapa-AP. 2018. 111
p. Dissertation (Master in Agricultural Educatiomstitute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

This dissertation is a proposal to investigate ititerface between Special Education and
Field Education in the light of Critical Theory,\nag as a locus of research the Brazilian
Amazon context, in the Municipality of Macapa, $tabf Amapa, especially in the
Agricultural School Father Jodo Piamarta, instilutchosen for being located in the rural
area.ln this sense, our study questions wetew does the interface reveal between Special
Education and Field Education reveal the inclusibetudents targeted by special education?
What political-pedagogical actions were institutedhe Field Schooll with the purpose of
guaranteeing the inclusion of students with distds? How is the performance of the
professors of the regular classes and the teadfet® Educational Specialist Attendance
(ESA) in the development of pedagogical practices the inclusion of students with
disabilities in the rural schoolwhat are the challenges faced by teachers and Ischoo
administrators in the implementation of the SpeEdlcation modality in the rural school?
The objectives of the study were: to characterize teality of the rural school in the
Amazonian context for the inclusion of public-take students of special education; To
investigate the legal aspects that support theasgholusion of the public-targeted students
of the Special Education in the context of thedfischool in Amazénia AmapaensE
characterize the political-pedagogical and adnmaiiste issues of the school environment for
the inclusion of students in the Padre Joao Piamfgticultural School; To problematize the
discourses of the teachers of the regular classeshe teachers who work in the ESA from
their pedagogical practices in the process of Biolu of the target public students of Special
Education in the investigated context; Identifytiie school environment the main challenges
to scholarization of students with disabilitiestive interface between Special Education and
Rural Education. The research was supported inCttitical Theory as a theoretical and
methodological support, with emphasis in the swidiethe thinker Theodor Adorno, besides
other researchers referenced in the bibliograplys Btudy was carried out at the State
School of Integral Padre Jodo Piamarta, a publoalcin the state of Amapa, using data
collection procedures and / or instruments for doentary research, field research and semi-
structured interviews, a representative of the mgameent team, a pedagogical coordinator,
three common-class teachers and a teacher who workee ESA. The results reveal the
advances and challenges to the process of includistudents in the public school, for the
realization of the right to education of the rupalpulation, highlighting the fragility in the
operationalization of ESA for students targetedSipgcial Education. Thus, we conclude that
the articulation between Special Education anddFigtlucation in the Municipality of
Macapa / AP, even in the face of some contradistimd tensions, needs to advance in the
construction of public policies that meet the legabvisions already achieved, dialoguing
with social movements, peasant populations, adsmes teachers, managers, parents,
students and the community to reaffirm an incluseed democratic education that
contemplates the subjects that study and livearctiuntryside.

Keywords: Inclusive Special Education. Field EducationtiCal Theory
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“A tese que gostaria de discutir é a de que destazhr tornou-se a

guestao mais urgente da educacédo hoje em dia. Blgnm@ que se

impde nesta medida é saber se por meio da eduqadese
transformar algo de decisivo em relacdo a barbarie”

Theodor Adorno

APRESENTACAO

A reflexdo inicial deste estudo se reporta asaerento de Adorno, ao destacar que o
ponto mais crucial no campo educacional € a deabasagédo da humanidade, pois a barbarie
€ um estado em que fracassam todos os procesdosmEdo desenvolvidos pela escola.
Para Adorno (1995a), a chave de transformacéaoidaceside na sociedade e em sua relacdo
com a escola. E neste sentido que este estudougenelgvancia ao retratar as vivéncias e as
trilhas da inclusédo escolar que se configuram n@octla escola para a construcéo e
resignificacdo de uma educacao democratica e epsiuria.

E justamente neste sentido que a Teoria Critingarea sua esséncia, até os dias de
hoje, unificando os objetivos da educacédo a emagégsocial e politica da humanidade, que
liberte 0 homem da repressao, da ignorancia eadamseiéncia, afirmando a transformacéo da
sociedade, uma vez que a classe dominante negoudamente aos trabalhadores todos os
pressupostos para sua formacao cultural e lhe miopou a semiformacdg¢PUCCI, 2007,

p. 42).
Sobre este pensamento, Damasceno (2010, p. 22),

Depreende-se dessa constatagdo, de utilizagdacdia @smanutencdo da logica da
inddstria cultural, que a organizagdo, o desenm@wito e a manutengdo da
sociedade capitalista contemporanea estdo atreladpseudoformacdo imposta
pelos processos da ‘semiformagéo’ vigente. Ou aggaucacdo passa a ser um meio
e ndo um fim em si mesma, banalizando seu potefwimativo fundamentado na
autoreflex@o e autonomia humana.

A educacéo para Adorno tem uma importancia precipa formacdo das geracdes
atuais e futuras no sentido de uma sociedade goee prela autonomia e emancipacao dos
sujeitos. Neste sentido, torna-se primordial pate estudo “focalizar o momento que a
educacdo é articulada com um projeto politico nmagplo, ou seja, a educacdo na
modernidade. E nesse periodo da histéria que aeflose torna expressdo de um direito de
cidadania”. (PUCCI, 2007, 96).

Sobre o periodo histoérico de redemocratizacdaldeagdo no Brasil como o processo
de mudanca na legislacéo brasileira no inicio d@aleé€XXIl, me reporto a alguns aspectos da
minha trajetéria académica e profissional que &iaver os momentos de transformacao da
escola para a inclusdo dos estudantes com dei@ié@m classes comuns. Assim, a
oportunidade de viver essa experiéncia me fez t@@mma minha trajetéria enquanto
académica do curso de Pedagogia, recordando-meadias experiéncias vivenciadas no
contexto escolar envolvendo a Educacédo Especiajaados moldes de um sistema
segregativo de ensino. Atrelada a essa realidade prap0sito era realizar o trabalho de
conclusdo de curso problematizando a demanda delagzacdo dos estudantes com
deficiéncia, porém a quantidade de profissionaigmaersidade, na época, que se interessam

! Para Adorno a ‘semiformacéo’ seria consequénciaalapso cultural vigente, ou seja, a formacéo cailtu
agora se converte em uma semiformacédo socialized@nipresenca do espirito alienado, que, segundo s
génese e seu sentido, ndo antecede a formacacatuthas a sucede. Deste modo, tudo fica apristomad
malhas da socializacao. (1996, p.388).



por orientar esta tematica era inexistente, menfbz@rocurar outros direcionamentos. Mas,
No meu inconsciente este assunto era ainda muéotéa e no exercicio profissional estas
questdes vieram a tona, me proporcionando vivemgiger com a diversidade, e em muitos
casos com exclusao dos estudantes com deficiéa@aaola.

No atual cenario educacional, as discussbes adareducacéo inclusiva sdo cada vez
mais presentes, sendo um grande dilema conseguitogos os estudantes tenham acesso a
Educacdo Basica de qualidade, por meio da incles&olar, respeitando as diferencas
culturais, sociais e individuais. Essas diferendapendendo de como sao vistas pela escola e
seu entorno, podem apresentar situacdes reaichis@&s e desvantagem (SANTOS, 2009).

Diante deste cenério, a presente pesquisa parteingigietacbes pessoais e
profissionais, enquanto pedagoga que atua no sistlEamensino publico do municipio de
Macapé ha mais de dez anos. Na atuacado profiss@marceptivel as lacunas na formacgéo
dos professores e dos profissionais que exerceamg@id de orientar, intervir e coordenar
acdes inclusivas no ambiente escolar, como dietoowordenadores pedagodgicos e
coordenadores das salas ambientes.

Minha formacgdo esta alicercada na experiéncia &dgquicomo coordenadora
pedagogica em duas escolas da rede publica estimbadizadas na periferia do Municipio de
Macapd, que iniciaram o processo de inclusdo, bemoca implantacdo de salas
multifuncionais para o atendimento educacional @apeado (AEE) para estudantes publico-
alvo da Educacdo Espedjatontidos neste grupo os estudantes com deficiéAdém do
mais, a atuacdo como professora alfabetizadoraniom ida carreira me deu subsidio para
compreender melhor a dindmica de sala de auladesafios da carreira docente frente a
consolidacédo de uma escola mais acolhedora e humana

Para tanto, cabe destacar minha primeira expea@ucno coordenadora pedagogica,
ocorrida na Escola Estadual Goncalves Dias no an@0D6, uma escola que atuava no
primeiro e segundo segmento do Ensino Fundameatal wun publico de estudantes com
deficiéncia bastante expressiva. Logo nas primeiméervencdes pedagogicas percebi o
quanto a lacuna deixada na minha formacdo académicaliferenca, pois o Curso de
Pedagogia ndo me ofereceu disciplinas cujos coase@dntemplassem as demandas do
publico-alvo da Educacédo Especial. Assim, tive mngededicar em estudos individuais para
compreender melhor esta tematica tdo important@mibito escolar, pois para orientar 0s
professores que atuavam com estudantes publicadal¥mucacdo Especial, precisava ter um
amplo conhecimento sobre o assunto.

A partir de 2008, atuando em outra escola puble&nsino Fundamental e Educacao
de Jovens e Adultos, foi possivel vivenciar maispdgo um trabalho mais integrado da
equipe de professores que atuam na Educacdo Hspeciaeste periodo que o Governo do
Estado do Amapa realizou concurso publico parantraimcdo de professores para atuarem
na Educacéao Especial.

? De acordo com a Politica Nacional de Educacéo dispea Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL,
2008a,p.15) e reforcado pelas Diretrizes Operaopara o Atendimento Educacional Especializado na
Educagdo Basica (BRASIL, 2009), considera-se poddlto da Educacdo Especial os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimenéitas habilidades/superdotagdo. Consideramtgdagtes
com deficiéncia aqueles que tém impedimentos dgolgorazo, de natureza fisica, mental, intelectual o
sensorial. Os estudantes com transtornos globaidedenvolvimento séo aqueles que apresentam @ksrac
qualitativas das interacdes sociais reciprocas@mmanicacdo, um repertério de interesses e atleslaestrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nessa @@&finialunos com autismo classico, sindrome de Asperg
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo danaia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacdo. Os estudantes com altas habilidagestotacao sdo aqueles que demonstram potelesiatie

em qualquer uma das seguintes areas, isoladas mhiradas: intelectual, lideranca, psicomotora,sagde
criatividade.



Foi neste novo cenario educacional que acompanippboesso de construcdo das
salas de atendimento educacional especializadorgamizacédo didatico-pedagdgica para a
incluséo de estudantes publico-alvo da Educacaedizdmas classes regulares e a mudanca
do comportamento e atitudes frente a esta realigatdeipalmente das familias que tinham
dificuldade de aceitar a inclusdo de seus filhas saas regulares, pois estavam adaptados
com o trabalho desenvolvido pelos professores hedandividualizada.

Nas tessituras deste dialogo, cabe enfatizar quenha motivacao inicial para a
realizacdo deste estudo se deu inicialmente peitatovoluntario e aproximagdo social e
educacional com a unidade de acolhimento a criamecaslolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social que estudam na referida ladéous desta pesquisa. Em vistas de
procurar compreender o processo educacional dodagdes abrigados na Casa Lar da Escola
Agricola Padre Jodo Piamarta, é que fui provocadlavestigar a Educacdo Especial no
contexto da Educacdo do Campo. Um local de divadsidcultural e social que atende
multiplas realidades com um espaco agricola qupopcidna o contato com a natureza e
diferentes experiéncias dos sujeitos do campo mgepracdo e conservacdo do meio
ambiente.

Tendo como objeto de estudo a investigacdo da EdacBspecial no contexto da
escola do campo no Municipio de Macapd, Estadordapi, os objetivos dessa dissertacdo
se definem em:

» Caracterizar a realidade da Escola do Campo noextmntamazoénico para a
inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacaedidptendo como locus de
pesquisa a Escola Agricola Padre Jodo Piamartalizada na éarea rural do
Municipio de Macapa, a partir de sua especificidexguanto escola do campo
gue atende estudantes de diferentes comunidadbeséue rural);

* Investigar os aspectos legais que amparam a imclaséolar dos estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial na interface adtducacédo do Campo;

e Caracterizar as dimensdes politico-pedagdgicas neinalrativas do ambiente
escolar para a inclusao de estudantes na EscoleofegPadre Jodo Piamarta;

o Caracterizar os saberes e fazeres dos professaseslasses regulares e dos
professores que atuam no Atendimento Educacionadializando (AEE) a partir
de suas praticas pedagdgicas no processo de inadosdestudantes publico-alvo
da educacéo especial no contexto investigado;

» Identificar no ambiente escolar os principais desa escolarizacdo de estudantes
publico-alvo da Educagéo Especial.

Decorrente destes objetivos, elencamos as segamessdes de estudo:

 Como se revela a interface entre a Educacdo E$me&iducacdo do Campo na
Escola Agricola Padre Jodo Piamarta para a inclds@studantes publico-alvo da
Educacao Especial?

* Quais as ag¢les politico-pedagdgicas instituidagEswla Agricola Padre Jodo
Piamarta com o propoésito de garantir a inclusaestiedantes com deficiéncia?

« Como € a atuacdo dos professores das classesresgelados professores do
Atendimento Educacional Especializando (AEE) noedeslvimento de praticas
pedagogicas para a inclusdo de estudantes conédefecnha escola do campo?

* Quais os desafios enfrentados pelos docentes @egesiscolares para a efetivacao
da inclusdo de estudantes publico-alvo da Edudaggecial na escola do campo?



Diante disto, vale destacar que as pesquisas egies cientificas na interface entre
Educacao Especial e Educagdo do Campo no Brasihcifcentes.

Para subsidiar a pesquisa, 0 aporte tedrico sedafentado na Teoria Critica da
Sociedade, com base no pensamento do filésofo alefm@odor Adorno, bem como
embasados nos estudos e pesquisas de Allan Dama®remo Pucci, Valdellcia Costa,
Mazzota, Katia Caiado e Silvia Marcia Meletti, KatCaiado, Ramofly Santos, Miguel
Arroyo, Ménica Molina, Roseli Caldart, Washingtoro2I entre outros autores. Esses
referenciais orientaram a trajetéria deste estumbo,ntuito de identificar o contexto da
Educacdo Especial na Educacdo do Campo; Educag@eisdsna perspectiva da educacao
inclusiva; educagao para emancipagao/democratizagéo

A Teoria Critica de Adorno € imprescindivel parafumdamentacédo tedrico-
metodoldgico desta pesquisa, constituindo as digesneecessarias para a consolidacdo e o
direcionamento dos elementos chaves que orientaraipeto de estudo. Adorno (1995b) nos
faz refletir sobre a importdncia do pensamentoicorienquanto contribuicdo para a
autorreflexdo da pratica, ajudando a compreendgrapel da educacdo na luta pela
transformacao da escola e emancipagéo dos sujeitos.

Como procedimentos de coleta de dados utilizouaepesquisa bibliografica e
documental considerando os documentos oficiaislegislacdes, que tratam da Educacédo
Especial, tais como: Lei de Diretrizes e Bases dacicdo, Decretos, Resolucdes e
levantamento de dados do Censo Escolar sobre oraloeematriculas de alunos publico-
alvo da Educacdo Especial; e Pesquisa de Campo coteta de informacbes sobre o
Atendimento Educacional Especializado na escolgyesda com utilizacdo de entrevista
semiestruturada com a professora do AEE, professtae classes comuns e a coordenacao
pedagodgica.

Desse modo, o estudo esta organizado da seguin&rmaNa primeira parte do texto,
apresento a formulacdo da situagcédo-problema, debate interface entre a Educacao
Especial e Educagédo do Campo no contexto da AmaAinapaense, analisando e buscando
compreender seus limites, desafios e perspectas. tanto, apresentamos um breve retrato
sobre a realidade da Educacéo Especial, a partitades do Censo Escolar da Educacgéo
Béasica, bem como os dispositivos legais e os azpelet acao politica para a formulacéo de
politicas publicas educacionais inclusivas na copteganeidade.

No primeiro capitulo, apresento um breve histodeoEducacéo Especial no Brasil,
enfatizando a trajetdria de construcdo das pdditeducacionais para a Educagédo Especial,
destacando os avancos conquistados a partir dgenfem uma concepcdo de educacao
numa perspectiva inclusiva e o contexto que essanmeato se consolida como politica
publica de inclusdo de estudantes publico-alvoadestdalidade de ensino. No texto sera
possivel refletir sobre as tramas politico-histgioa construcdo dessas politicas educacionais
a luz da Teoria Critica da Sociedade, desde asepaminiciativas para as pessoas com
deficiéncia, nas fases de segregacéao e integracatag bem como 0s novos rumos tomados
para a construcdo da Educacdo Especial inclusivaBragil, a partir do processo de
democratizagcao da escola.

O segundo capitulo € dedicado a apresentar a agiweje Educacdo do Campo no
Brasil, desafios e tendéncias na consolidacdo dhscps publicas para as populacdes do
campo, dando énfase a sua identidade e aos pascipientadores. Em seguida, analisa
dispositivos legais que promovem a interface eathecacdo do Campo e Educacgéo Especial
para a implementacdo de politicas especificas pamtendimento de estudantes com
deficiéncia nas escolas campesinas.

No terceiro capitulo apresentamos o suporte tednetmdoldgico sustentado na
Teoria Critica de Adorno, bem como, a contextugipado Municipio de Macapa como locus



do estudo; a caracterizacdo da Escola AgricolaePaalfio Piamarta; a caracterizacdo dos
sujeitos participantes da pesquisa; os procediraeniostrumento de coletas de dados.

No quarto capitulo, apresentamos as narrativageriéxcias da inclusdo escolar do
publico-alvo da Educacgéo Especial no contexto dal@slo campo no cenario amazénico, a
partir de nossas aproximacdes com o l6cus da mesqeom base nas seguintes categorias:
analise da realidade da Escola Estadual em Temegrah Padre Jodo Piamarta para a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, a paos documentos institucionais, projetos
educacionais e Projeto Politico-Pedagdgico da Bscanalise da organizacdo e
funcionamento Atendimento Educacional Especializado da Sala de Recursos
Multifuncionais; identificacdo dos desafios a eadahc¢do dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial no contexto da escola do campo.

Por fim, nas Consideracdes Finais apresentamo®rasdusdes do estudo, que nos
permite afirmar que os avancos e desafios ao woads inclusdo de estudantes na escola
publica, para a efetivacdo do direito & educacagaaulacdo do campo, destacando a
fragilidade na operacionalizacdo do AEE para osidesites publico-alvo da Educacao
Especial. De maneira geral, nossa intencéo € gquseresultados deste estudo contribuam para
a articulacdo entre a Educacéo Especial e Educk;&ampo no Municipio de Macapa/AP,
mesmo diante de algumas contradicdes e tensdesssitacavancar na implementacdo de
politicas publicas que atendam os dispositivosise@a conquistados, dialogando com os
movimentos sociais, populagbes campesinas, aséesiagrofessores, gestores, pais,
estudantes e comunidade para a afirmacédo de untagéduinclusiva e democratica que
contemple os sujeitos que estudam e moram no campo.



“Apagar a memaria seria muito mais um resultadocdasciéncia vigilante do
gue resultado da fragueza da consciéncia frentepgsoridade de
processos inconscientes. Junto ao esquecimentaemg|
acabou de acontec ressoa a raiva pelo fato de que,
como todos sabem, antes de convencer 0s
outros é preciso conveec
a si proprio”.

Theodor Adorno

FORMULACAO DA SITUAQAO-PRPBLEMA: INTERFACES ENTRE E DUCACAO
ESPECIAL E EDUCAGAO DO CAMPO NO CONTEXTO DA
AMAZONIA AMAPAENSE

A epigrafe escolhida para dar inicio as reflexGs#alestudo apresenta o pensamento
de Theodor Adorno sobre necessidade de resgatarpragesso histérico para a evolucéo da
sociedade contemporanea, ndo para apagar a mesngranto sujeitos inconscientes, mas
como resultado da consciéncia vigilante diante dddrie presente nos mecanismos de
exclusdo e segregacdo do publico-alvo da Educagieckl nas escolas campesinas,
assumindo assim, a possibilidade de superacaoéatida reflexdo critica sobre o cenario
social e educacional, enquanto sujeito capaz deecmer a si mesmo, mas também como
sujeito coletivo, capaz de efetivar mudancas sobst®s para a garantia dos direitos ja
conquistados.

Diante desta reflexdo, a proposta de investigag@ocomo foco a Educacédo Especial
e a Educacdo do Campo, pois revelam-se como arassadas historicamente pela de
auséncia de politicas publicas. Para Rabelo e €di2014) a Educacdo do Campo e a
Educacdo Especial apresentam singularidades, mdatstface é de extrema importancia ao
se considerar a necessidade premente de superagamidicdes historicas imputadas as
populacdes do campo e as pessoas com deficiérejaotiicas publicas nacionais. A andlise
desta interface implica em processos complexos efimigbes, separacfes e articulacdes
discursivas e ndo discursivas, pois “A interface® @8 um dado, mas uma articulacdo
discursiva. Nao pode, portanto, ser descobertapatrario, necessita ser construida” (NOZU,
2017, p. 168).

Nozu (2017, p. 157) ressalta que a interface didecacdo Especial e Educacéo do
Campo “é entendida por n6s como um processo daliziéigdo, ou seja, uma articulagédo de
processos educativos distintos invocada para dgrostas a determinadas demandas em
condi¢cdes especificas”. Neste sentido, € precismmaa o processo de diferenciacdo dos
sujeitos constituidos na diagonal nessa interfacengpreender como as diferencas estao
sendo produzidas na imbricacdo destas modalidades.

Para Martins (2012), é um desafio para os sist@dasacionais construir uma escola
numa perspectiva inclusiva que atenda adequadamestedantes com diferentes
caracteristicas, potencialidades e ritmos de appageim. Para garantir a educacao inclusiva
nao basta o acesso a escola regular, € necessaansino que seja de qualidade para todos e
gue atenda as necessidades reais dos educ&sdon, o processo de inclusdo no Brasil vem
sendo preconizado em diversos dispositivos legasegulamentam o direito a educacéo das
pessoas consideradas publico-alvo da Educacaoiilspec

No aspecto legal, a Educacéo Especial estd ampasadei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, nosgas 58 a 60, e no § 1°, inciso Il do
artigo 227 da Constituicdo Federal. Também reaflanmaa Resolugédo n° 2, de 11 de setembro
de 2001, que estabelece as Diretrizes Nacionassgiducacado Especial na Educacéo Basica
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e na Resolucdo n° 4/2009, que apresenta as detoperacionais para esse tipo de
atendimento; bem como o que é reforcado no Plarmioh& de Educacdo (PNE) para o
decénio 2014-2024, aprovado pela Lei 13.005, d#egtinho de 2014:

Art. 8° Os estados, o Distrito Federal e os muiusipdeverdo elaborar seus
correspondentes planos de educacéo, ou adequéanos & aprovados em lei, em
consonancia com as diretrizes, metas e estratpastas neste PNE, no prazo de
um ano contado da publicag@o desta lei. § 1° Gssdatlerados estabelecerdo nos
respectivos planos de educacgdo estratégias queadsegurem a articulagdo das
politicas educacionais com as demais politicasaEy@articularmente as culturais;
Il - considerem as necessidades especificas das popwdacdo campo e das
comunidades indigenas e quilombolasasseguradas a equidade educacional e a
diversidade cultural; 11l -garantam o atendimento das necessidades especificas
na educacdo especialassegurado o sistema educacional inclusivo erostad
niveis, etapas e modalidades (grifo nosso). (BRAS3014)

De acordo com a ultima pesquisa levantada pelo cC@snografico do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, no BrasillBa.755.799 brasileiros. Os resultados de
2010, apontaram 45.606.048 milhdes de pessoas eplaratam ter pelo menos uma das
deficiéncias investigadas, correspondendo a 23.8%ogulacédo brasileira. Dessas pessoas,
38.473.702 se encontravam em areas urbanas e34TI32m areas rurais. A Regido Nordeste
concentra 0s municipios com os maiores percentlaafopulacdo com pelo menos uma das
deficiéncias investigadas.

Em relacdo a proporcéo de pessoas com pelo meredasrdeficiéncias investigadas
segundo os grupos de idade, constatou-se que 7a5%r@ncas de O a 14 anos de idade
apresentaram pelo menos um tipo de deficiénciarevgiéncia de pelo menos uma das
deficiéncias investigadas foi maior (24,9%) na pagio de 15 a 64 anos de idade e atingiu
mais da metade da populacéo de 65 anos ou maisdie (67,7%). (BRASIL, IBGE, 2010).

Os indicadores educacionais do registro de esteslapéiblico-alvo da Educacgéo
Especial foram analisados por meio do microdadoSeaftso da Educacédo Basica, divulgados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas dfilmtais Anisio Teixeira — INEP, do
Ministério da Educacéo. Neste universo, os dadesntados foram relativos as matriculas
dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

De acordo com os dados do Censo da Educacdo Bai@/INEP), em relacédo a
matricula da Educacéo Especial, desde 1998, pieser& um crescimento de matriculas de
estudantes com deficiéncia no Brasil. Nos anos0d® 2 2013 presencia-se um crescimento
de 20%, nos anos seguintes, de 2014 a 2017, essntucontinua expressivo com 0 mesmo
percentual. O crescimento dessas matriculas, sdarews dados dos ultimos Censos
Escolares (2010-2017), conforme o quadro a seguir:



Tabela 1 Numero de matriculas da Educacéo Especial por é@pasino no Brasil — 2010 — 2017

Classes Exclusivas

Classes Comuns (Alunos Incluiglos

Ed. Ed.
Total Ed. | Funda-| _ Ed. o _
Ano Total _ Médio | EJA | Profis- | Total | Fundamental | Médio | EJA | Profis-
Geral Infantil | mental _ Infantil _
sional Sional
2010| 702.603 | 218.271 35.397 | 142.866 972 | 38.353 1.679 | 484.332 34.044 380.112 27.69%41.385| 2.624
2011| 752.305 | 193.882 23.750 | 131.836 1.140 | 36.359 2.025 | 558.423 39.367 437.132 33.13847.425| 3.028
2012| 820.433 | 199.656 18.652 | 124.129 1.090 | 55.048 1.064 | 620.777 40.456 485.965 42.499%0.198| 3.984
2013| 843.342 | 194.421 16.977 | 118.321 1.233 | 57.537 1.547 | 648.921 42.982 505.505 47.35651.074| 4.456
2014| 886.815 | 188.047 13.878 | 111.84% 1.191 | 60.622 1259 | 644.687 47.496 540.628 56.56351.341| 5.510
2015| 930.683 | 179.700 12.157 | 105.872 1.269 | 60.040 1.080 | 750.983 51.891 576.975 64.48854.865| 6.172
2016| 971.372 | 174.886 11.012 | 102.753 1.052 | 60.047 936 796.486 58.772 607.232 74.007 60.047| 6.404
2017| 1.066.446| 169.63F 10.531| 99.708/ 1.043 58.026 664 896.809 69.218 668.652 93.23162.489| 7611

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacao Basica: Singptaistica, 2010-2017

guanto as matriculas nas escolas regulares.

Os dados do Censo Escolar da Educacédo Basica st iBricam que nos anos de 2015 a 2017 houve estionento expressivo em
relagcdo as matriculas de estudantes com deficiéraciaducacdo Béasica nas classes comuns. Em 2@&nso Escolar registrou 1.066.466
estudantes na Educacdo Especial. Desse total, 84%896.809, sdo estudantes com deficiéncia induiglm classes comuns. Esse
avancgo demonstra a necessidade urgente de prodsgé&uanto a inclusédo das criancas com deficiérasaescolas regulares e, principalmente,
de preparar as escolas pedagogicamente, espamigh®zacionalmente, para inclusédo efetiva dasi\¢casm Ao mesmo tempo, as estatisticas
demonstram que 0s numeros sobre os estudantes@éblo da Educacdo Especial vém superando umaséxchue é histérica, principalmente




Vale destacar que os efeitos dos dispositivosdquaia a Educacédo Especial no Brasil
podem ser notados, em principio, quando observamosnento expressivo de matriculas nas
classes comuns, constatando a existéncia de dasosognprovam uma transformacao no
cenario educacional brasileiro, pois o quantitatiecestudantes incluidos em todos os niveis
e modalidades cresceu nos ultimos anos. Esse awipedeé ser explicado pela pressédo da
sociedade que reivindicou a educacao para todasaat@yum direito inalienavel. Assim, as
politicas publicas para a Educacdo Especial, addss durante o processo de
redemocratizacdo da escola no Brasil nos ultimos,axerceram um papel importantissimo
para a garantia das matriculas dos estudantexcpiaiio da Educacdo Especial em escolas
comuns.

Embora ainda exista escassez no atendimento, odaasts com deficiéncia, altas
habilidades ou superdotacéo, publico-alvo da Edic&special, tém o direito de frequentar o
ensino regular, aléem de receber atendimento edutoéspecializado. Historicamente, esse
publico foi excluido do sistema educacional ou ndastem escolas especiais, como destaca

Damasceno (2010, p. 27).

E importante ratificar que as escolas especiaiscaestituiram em espacos

estratégicos para a manutengdo do distanciamentorddvio social dos estudantes
com necessidades educacionais especiais, enfatizantbgica da exclusdo da

sociedade de classes. O momento atual, em pradwzedo inclusiva, € de busca
da superacéo da escola especial. Os professoresrawmidade escolar podem agir
se desejam promover a (re)organizacdo da escoka g@rtornar democratica,

atendendo ndo apenas aos estudantes com neces®dadacionais especiais, mas
todos que se encontram excluidos: os mais polkegsp$ indios, dentre outros.

Além do mais, a Educagdo Especial ganha forca e empaessiva notoriedade
reforcada através dos dispositivos legais de fuedsah importancia na interface com a
Educacdo do Campo, estabelecido pelas DiretrizesaDjpnais para a Educacédo Basica nas
escolas do Campo, Resolucdo CNE/CEB N° 1, de dbrd002, e reafirmados pela Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva daaEda Inclusiva. Nesses dispositivos,
garante-se a universalizacdo do direito a escaasaeitos que residem e vivem no campo
com possibilidades de garantir acesso, permanéncemsino de qualidade a todos os
estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

De acordo com as estatisticas do Censo EscolarOdé, 1,32% das escolas
brasileiras tém estudantes com deficiéncia inchiidm turmas regulares. Em 2008, esse
percentual era de apenas 31%. Este avanco estitemias com os desafios propostos pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que explicita @ueiversalizacdo deve incluir este
segmento da populacéo de 4 a 17 anos, preferemecisdma rede regular de ensino.

A tabela a seguir mostra as matriculas da EducBe@ecial por etapa no Brasil no
ano de 2017, divididos por dependéncia adminigagtiede estadual e municipal), tanto na
area urbana, quanto na area rural:



Tabela 2 Numero de matriculas da Educacdo Especial por efpasino no Brasil - 2017
Educac&o Especial - Matricula iniéiéhlunos de Escolas Especiais, Classes Especia@ugdos) - BRASIL

Unidades da Federagao Educacao Infantil Ensino Fundamental _ EJA Presepcial
Municipios - — — Médio
Dependéncia Administrativa Creche Pré- escola Anos Iniciai$ Anos Finais | Total
: : : : : Fund.| Médio
Parcial Integral| Parcial Integral| Parcial| Integral Parcial | IntegralParcial Integral
Estadual Urbana 251 34 870 55 52.336 5.956 112.34234 | 77.840 4.400 | 16.722 8.650| 288.590
Estadual Rural 2 0 50 0 3.665 445 6.400 638 3/06800 2 1.000| 253| 15.721
Municipal Urbana 6.114 7.587 35.10141.294 | 245.054 35.261| 96.660| 12.975 547 18 | 35.461 174 | 479.259
Municipal Rural 693 247 | 4.744 263 45483 11.613.042| 5.648 44 5 5.26/ 12  94.0p7
Estadual e Municipal 7.060 7.868 40.7178.612 | 346.53853.281|235.444 28.395|81.499 4.623 | 58.45( 9.089| 877.637

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacéo Basica: Sinepkaistica, 2017.

Os indicadores educacionais da Educacdo Especiahmae 2017, por meio dos microdados do Censoddaa€do Basica realizado
pelo INEP, revelam que 12,5% dos estudantes puahapda Educagcdo Especial no Brasil estudam ewlassde areas rurais, sendo 15.721
matriculas nas escolas da rede estadual e 94.0@icutess nas redes municipais de ensino, perfazandtotal de 109.788 estudantes publico-
alvo da Educacao Especial. Com a inclusdo das dewdes de ensino, esse numero aumenta para 1b@at@ulas em escolas rurais.

Com os avancos mais recentes na universalizac&ululzacdo Basica, € possivel constatar que o aumastmatriculas da Educacao
Especial no contexto das escolas do campo se agelarmedida em que

* Os resultados referem-se & matricula inicial reck, Pré-Escola, Ensino Fundamental e Ensino M@dituindo o médio integrado e normal magistéreoha Educacéo
de Jovens e Adultos presencial Fundamental e Mé&uituindo a EJA integrada a educacao profissiodalEducagéo Especial, das redes estaduais e paisjairbanas e
rurais em tempo parcial e integral e o total deitaias nessas redes de ensino.

* A Matricula Inicial é a primeira fase de coleta@enso Escolar, que levanta informagées geraiesolsistema educacional brasileiro. Nessa fasea@tados dados
individualizados de escolas, turmas, alunos e gBioinais escolares em sala de aula, de todos alsekstimentos publicos e privados de educagédoaasieducacéo
profissional, de acordo com a data de referénci@ettso Escolar.
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[...] a sociedade e os diversos movimentos soc@@caram a educacdo no terreno
dos direitos. Educagdo como direito de todo cidadadever do Estado foi a

bandeira que inspira entre nés os movimentos socasde a década de 80:
movimento civico, docente, dos bairros e perifetigzanas [...] que colocaram o
direito a educacao e a escola na frente amplaideitod politicos e sociais de todo
cidaddo. Nas Ultimas décadas, a educacdo vem senddos terrenos de maior

pressdo das familias, comunidades, associacOekcatos e movimentos urbanos
sobre os governos municipais, estadual e fedeyaentido de colocar a garantia do
direito a educacao basica como dever de EstadoéNiiftcil constatar que a gestao
da educagdo bésica vem recebendo um tratamento mais publico do que em

séculos passados, devido a sua colocacdo no ted@nalireitos e ndo mais no

terreno das barganhas e favorecimentos politicesy sequer no terreno das
demandas do mercado (MOLINA; JESUS, 2004, p. 59).

Neste contexto, o cenario da Educacéo Especialsenlas do campo ganha destaque
também na Amazo6nia Amapaense, pelo seu contextmetggeografico e politico. O Estado
do Amapéa tem uma localizacéo estratégica, situaedoa foz do Rio Amazonas, com uma
populacdo estimada em 797.722 habitantes, onder@§ieem na zona urbana e 10% na area
rural. Apresenta um excelente potencial para urtegiacao regional, ndo apenas com as
demais regides do pais, mas também com paisebagziaté com a Unido Europeia.

O Amapa apresenta vantagens em relacdo as outgi@egebrasileiras, com
diversidades de ecossistemas, com alta potendalidke recursos minerais, vegetais e
pesqueiros; sua localizacdo geografica com osaimtternacionais de desenvolvimento e
navegabilidade para o Atlantico, permite ao Amapdepar sua dinamizacdo comercial
baseado no incentivo a importacdo e exportacadcathifws vitais para a economia regional
(MORAIS; MORAIS, 2011, p. 13). Situado no norte piais, o Estado do Amapa tem uma
extensdo territorial de 142.828,521 Kmlivididos em 16 municipios.

O setor publico ainda € um dos maiores responspeseconomia estadual, gerando
vantagens também no campo social. Este setor éon raaponsavel pelo emprego e dinheiro
gue circula no Estado e movimenta varios segmatdasconomia amapaense. As empresas
privadas também contribuem gerando varios empneg@sa populacao.

No setor primario sobressaem-se as criacdes de padmo, bubalino, suino,
avicultura, pesca artesanal (dourada, piramutaszagola, tamuatd, traira, jija, pratinha, acara,
matupiri, jandia, sarap0, anunja, oéua, tucundcg,eedo camardo. O acai € um produto que
gera renda para o municipio, havendo pela cidatleeénos postos de venda do produto, que
além de constituir alimento basico para a populdgéal, estd sendo exportado para outros
estados e até mesmo para outros paises. A hartecél também outro destaque na economia
local, pois a producdo de hortalicas esta conadentn® polo-hortigrangeiro e no mini-polo
em Fazendinha e em algumas pequenas partes dxipeté Macapa.

No setor secundario, a industrializacdo do murocife Macapa ainda desenvolve
lentamente, tendo em vista de alguns problemastesirs, como a capacidade de oferta de
energia elétrica, dificuldade de transporte dewaddistancia dos centros consumidores e a
presenca forte de Belém e Manaus, com seus Pahogestriais instalados. Apesar dessa
dificuldade, h& diversas fabricas de tijolos, irdabzacdo de sulcos, palmitos de acai,
padarias, empresas de agua mineral, movelariasaadto em vime, que apresentam nameros
positivos em relacdo a oportunidade de emprego.RMGS, 2011).

Analisando os microdados do ultimo Censo da EducBé&ica do Estado do Amapa,
realizado no ano de 2017, observar-se que do tgalmatriculas, cerca de 16,8%
dosestudantes publico alvo da Educacdo Especiadast nas escolas localizadas em areas
rurais, superando a média nacional de 12,5%.
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Tabela 3 Numero de matriculas da Educacéo Especial por é@pasino no Estado do Amapa — 2017

Educacdo Especial - Matricula inicial (Alunos de@as Especiais, Classes Especiais e IncluidasjAPA

Unidades da Federac¢
Municipios Educacao Infantil Ensino Fundamental EJA Presencial

Dependéncia - . —  Meédio

Administrativa Creche Pré- escola Anos Iniciais Anos Finajs | Total
FundamentalMédio
Parcial Integral| Parcial Integral| Parcial Integral| Parcial Integral| Parcial Integral

Estadual Urbana 22 0 30 0 5183 2 870 1 470 24 28( 9911
Estadual Rural 0 0 1 0 286 0 151 2 34 @ 40 1515
Municipal Urbana 24 0 204 1 982 41 52 5 ( 0 131 Q 440
Municipal Rural 2 0 23 0 184 9 1 0 0 0 24 0 243
Estadual e Municipal 48 0 258 1 1.965 52 1.074 8 450 24 475 1004 509

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacado Basica: Sinepkistica, 2017.

Os indicadores educacionais do Censo Escolar deaEda Basica de 2017, mostram que do total de Stb@antes publico-alvo da
Educacédo Especial matriculados em escolas rurdistamlo do Amapa, 515 pertencem a rede estaddd@ &€5» da rede municipal de ensino. Se
compararmos com os dados do Censo Escolar de B836&scolas localizadas nas areas rurais, houveslativo acréscimo no niumero de
matriculas para os estudantes publico-alvo da EdocBspecial, sendo que em 2016 haviam 693 esagdardtriculados, e em 2017 aumentou
para 758 estudantes matriculados. Se considerazmasnero total das matriculas na Educacdo Espegidlmapa (area urbana e rural), em
2016 eram 4.136 estudantes, e em 2017 ja sao ma0%ulados. Vale destacar que embora o nimenmateiculas nas escolas regularem
tenham aumentado, ndo significa necessariament@sjestudantes publicos-alvo da Educacdo Espestglam com reais oportunidades de
aprendizado.

O municipio de Macapa é a cidalfeus da pesquisa localizado na regidao sudeste do Estaddmapa estendendo-se da margem
esquerda do Rio Amazonas (entre os rios Pedremtgpie litoral atlantico) até a nascente do risdaum. E cortado pela Linha do Equador e
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sua altitude é de 16,48 m (sede). Limita-se conmanicipios de Santana, Itaubal, Porto
Grande, Ferreira Gomes, Cutias e Amapa. Em 2010focne o censo demografico
constatou-se que 95% da populacdo de Macapa masdéreas urbanas. Muitas pessoas que
migram para a capital buscam perspectivas de mellde vida, entretanto a maioria
semqualificacdo profissional. Esse fendmeno provaguoa forte concentracédo populacional
em Macapa e Santana.

A Educacéo Especial do municipio de Macapa se a@aeguindo as diretrizes da
Diretrizes Operacionais para o atendimento edunatiespecializado na educacdo Basica
(BRASIL, 2009), ofertando o ensino regular e o dierento educacional especializado.

E sobre as matriculas da Educagédo Especial nasniexes rurais no Municipio de
Macapa, apresentamos a tabela a seguir:

Tabela 4 —NUmero de Matriculas na Educacdo Especiam Classes Comuns— Ensino
Regular - Municipio de Macapa/AP — 2017

Matriculas da Educacdo Especial / MACAPA - Cens&diacacio Basica 2017

Localizacao/Dependéncia Administrativa

Area Federal Estadual Municipal Privada Total
Urbana 24 1.366 627 250 2.267
Rural - 255 108 - 363
Total 24 1621 735 250 2.630

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacao Basica: Singptistica, 2017.

As estatisticas retratam a realidade do nimeroatdaulas da Educacdo Especial no
Municipio de Macapa, apontando para a necessidadend politica educacional que atenda
as especificidades tanto das escolas localizadgserimetro urbano, quanto no perimetro
rural, pois muitas escolas do campo tém um atendorgrecario quanto ao apoio pedagodgico
e financeiro para a efetivagdo da Educacédo Espéauidlsiva, através do AEE para os
estudantes com deficiéncia. Conforme os dados asdCEscolar 2017 sdo 363 estudantes
matriculados em escolas do campo, ou na rede plgstadual (255) ou municipal (108), que
possuem algum tipo de deficiéncia. Entretanto, ewsdricula ndo garante que esses
estudantes estejam participando das atividadesleomptares ofertadas pelo AEE.

Diante dos dados apresentados, procuramos eluagfsctos gerais da Educacao
Especial no Brasil, no Estado do Amapa e no Muiudle Macapa, identificando o niumero
de matriculas desse publico nas escolas localizamadreas rurais, problematizando, neste
contexto, os aspectos da Educacéo Especial e da¢@udo Campo. Além do mais, como
recorte de investigacao, este estudo constituirseraa proposta de pesquisa e analise sobre

> O Censo Escolar coleta as diferentes situacdesjuEamos alunos com deficiéncia, transtornos globais
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéebeen escolarizacdo e AEE. A escola pode oferecer a
escolarizacdo, em classes regulares, e também oMélSes casos, é importante ter em mente quesésiein
cadastrar tanto as turmas de escolarizacdo quamto AEE, e que os alunos devem ser vinculadosnemasas
turmas que frequentam.
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a Educacéao Especial no contexto da Educacéo do & demuo como foco a Escola Agricola
Padre Jodo Piamarta, localizada no Distrito do €&arazona rural do Municipio de Macapa.

O presente trabalho, sem pretensdo de esgotamunt@assstimula o debate sobre a
Educacado Especial e Educacdo do Campo contribyiagoindicativos de mudanca frente as
novas perspectivas educacionais nas escolas midicaona rural do Municipio de Macapa,
servindo como referéncia para as escolas publzastado do Amapa.

E imprescindivel durante esta investigacdo, indaghre a organizacdo da Educacdo
Especial, a atuacdo dos professores, a propostag@gida da escola, o atendimento
educacional especializado, o perfil dos estudaptésico-alvo da Educacdo Especial, a
guebra de barreiras arquitetdnicas e atitudinaise ®utras questdes, identificando as lacunas
na formacdo docente e as experiéncias e desafipsatiaa pedagogica desenvolvida pela
escola do campo no atendimento aos estudantesefonéacia

Nossos questionamentos possibilitam ao leitor reumiormacdes e elementos
necessarios para a construcao de uma andalise @iteflexiva que descreva as condi¢bes de
escolarizacao especifica dos estudantes com defigique vivem e estudam no campo, com
0 objetivo de apresentar resultados sobre a realidducacional das escolas campesinas da
zona rural do Municipio de Macapa. Para tanto gesgndivel dialogar com a Teoria Critica
da Sociedade de Theodor Adotna partir da tradicdo desenvolvida pelos pensaddee
Escola de Frankfurt, com base em um pensamenicocda educacéo, tornando-o vivo,
discutido, historicizado, reformulado e até mesmotestado (PUCCI, 2007). Pautado nesta
teoria, iniciamos com a seguinte reflexao

[...] ndo se deve esquecer que a chave da traref@muecisiva reside na sociedade
e em sua relagdo com a escola. Contudo, neste, @laszola ndo é apenas objeto.
A minha geragéo vivenciou o retrocesso da humaridabarbarie, em seu sentido
literal, indescritivel e verdadeiro. Esta € umaasifio em que se revela o fracasso de
todas aquelas configuragfes para as quais valoleEnquanto a sociedade gerar
a barbarie a partir de si mesma, a escola tem apemaicdes minimas de resistir a
isto. Mas se a barbarie, a terrivel sombra solmesaa existéncia, € justamente o
contrario da formacao cultural, entdo a desbarhgdiz das pessoas individualmente
€ muito importante. A desbarbarizacdo da humanidaglepressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da espalamais restritos que sejam seu
alcance e suas possibilidades. (ADORNO, 19954l §). 1

Esta pesquisa justifica-se pela relevancia do tgmé as escolas do campo do
Municipio de Macapa encontram dificuldade na immetacdo da Educacdo Especial,
especificamente na contratacdo de professores d& AEna implantacdo de salas
multifuncionais para o atendimento educacional @apeado, apesar desse direito ficar
explicito na Constituicdo Federal, LDB 9394/96 mdes bases legais que tratam da educacédo
inclusiva.

Para Adorno (1995a), € preciso contrapor-se a barpéncipalmente na escola, pois,
apesar dos argumentos contrarios no plano dasgesuciais € extremante importante para a
sociedade que a escola cumpra sua missao, ajudandonscientizacao do pesado legado de
representacdes que carrega em si mesma. Para dakthycacdo Especial no contexto da
Educacdo do Campo é um assunto de interesse @gladeicomo um todo e daqueles que se
preocupam na construcdo de uma escola voltada ganalusdo de todos os atores do

® Theodor Ludwig Wiesengrund-Adorno nasceu 11 densieto em 1903 na cidade de Frankfurt am Main. O
pai, Oscar Wiesengrund, era judeu-alemao convediprotestantismo. Sua mae Maria Calvelli-Adoretad
Piana foi criado num ambiente burgués com sélidendgdo humanistica. Com apenas 15 anos de idade,
Adorno foi introduzido na leitura da Critica da RazPura, de Emanuel Kant. Em 1921, ingressou rérmec
fundada Universidade de Frankfurt, onde estudasdiia, além de sociologia, musica e psicologia. Fa24,

aos 21 anos, obteve o doutorado sob a orientacBame Cornelius (SILVA, 2003).
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ambiente escolar, em especial, no atendimento stagamtes com deficiéngiranstornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadesupersiotacéo.

Nesta direcdo, com a intencdo de contribuir pardebate desta tematica pouco
explorada no meio académico, dada sua invisibiddadescassez, consideramos que este
estudo possa dar magnitude na articulagdo entrea€da Especial e Educacdo do Campo,
uma vez que a interlocucdo dessas modalidades-sermecessaria para aprofundar e dar
continuidade as reflexdes, discussbes e estudogi@dange a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia que vivem no campo. Neste sentido, @at@nos com Caiado e Meletti (2011, p.
103), quando afirmam que

[...] o siléncio da producédo cientifica sobre aeif#ce da Educacdo Especial na
educacdo do campo nos coloca mais um grande de&zdime a universidade
cumprir seu papel na producao de conhecimentoegponda ao direito a educagao
escolar de todos os alunos com deficiéncia, inatusios que vivem no campo.
Direito a escola que compreende matricula, pernw@ménapropriacdo do
conhecimento para participacdo social e ao respaitespecificidades do sujeito
desencadeadas ndo s6 pela condigdo de deficiémeéss também pelas
peculiaridades culturais e sociais da vida no campo

Esperamos assim, que os resultados desta pesmqssanp contribuir de maneira
significativa para a ampliagcdo desta discussao em@ar® nacional e reflexdo critica dos
protagonistas envolvidos no processo educativo pacansolidacdo de politicas publicas
voltadas para a Educacdo Especial e Educacdo dgdZamn partir da socializacdo de
experiéncias de escolas do campo que apresentamsuamproposta pedagdgica o
desenvolvimento de projetos e acdes que contemjplgticas agricolas e oficinas de
aprendizagem com a participacdo de estudantescendanidade local. Portanto, a interface
entre a Educacdo do Campo e Educacdo Especialrrse relevante, na medida em que
oportunizard a constru¢cdo de novos encaminhamenteshecimentos quanto aos aspectos
tedricos e as praticas pedagdgicas investigadadritmando assim para a efetivacdo de
politicas publicas que atendam especificidadesdjgstos do campo.
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“O desejo de libertar-se do passado justifica-s&@o @ possivel viver a
sua sombra e o terror ndo tem fim quando culpakrcia precisam
ser pagas com culpa e violéncia; e ndo se justfiicaue o passado
de que se quer escapar ainda permanece muito vivo”

“E preciso elaborar o passado e criticar o preseprejudicado,
evitando que este perdure e, assim, que aqueleps’t

Theodor Adorno

1 CAPITULOI

MARCOS HISTORICO-POLITICOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

O processo histérico-politico da Educacao Espediainciou mudangas de diferentes
concepcbes, com novos pressupostos tedricos quedesafiam a refletir sobre as
contradicOes presente na operacionalizacdo da @iudaclusiva na contemporaneidade.
Para tanto, é preciso superar o entendimento debgimeacdo Especial como modalidade de
ensino segregativa para assumir um projeto de asedusiva que rompa com a ideologia
vigente de que a escola serve exclusivamente aterag@io da l6gica dominante e de
reproducao das contradi¢des sociais.

Elaborar o passado como tarefa de esclarecimeassencialmente uma tal inflexdo
em direcdo ao sujeito, reforcando sua autoconsei@or esta via, também o seu eu. Nunca
€ demais utilizar o esclarecimento para reforchardarie sofrida pela humanidade ao longo
da historia, no entanto “tudo dependera do modo pelal o passado sera referido no
presente; se permanecemos no simples remorsoresgiseémos ao horror com base na forca
de compreender até o mesmo o incompreensivel” (ADORL995a, p. 46). Para tanto, sera
necessaria uma “educacao dos educadores” paradotkeadonsciéncia. Mas, enquanto isto
nao ocorrer, 0 perigo ainda permanece, pois, “sgms sO estard plenamente elaborado no
instante em que estiverem eliminadas as causasi@pagsou. O encantamento do passado
pdde manter-se até hoje unicamente porque contiex&tindo as suas causas”. (ADORNO,
19954, p. 49).

Damasceno destaca a importancia destas tessitatasraglas no passado, afim de
vislumbramos na atualidade possibilidades de uraeas@io para a emancipacao:

[...] as causas que permitiram a segregacdo ndaedéo presentes nas tramas
histéricos-politicas da educacao especial, nosipeafirmar que se ndo elaboradas
podem estar presentes ainda hoje, embora mimesizactamo obstaculos e
impedimentos para democratizacdo da escola p(isMASCENO, 2010, p. 52).

Adorno (1995) considera que uma das questdes mgemtes da educacdo nos dias
atuais, é a “desbarbarizacdo” como meio de sol#evia da humanidade. Esse é um passo
importante para que a educacao se torne verdadgitaramancipadora e transformadora.

Entendo por barbérie algo muito simples, ou sej@, @stando na civilizacdo do
mais alto desenvolvimento tecnolégico, as pesseasnsontrem atrasadas de um
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modo peculiarmente disforme em relacdo a sua @r@prilizacdo, mas também por
se encontrarem tomadas por uma agressividade ipamitm odio primitivo ou, na

terminologia culta, um impulso de destruicdo, qoatiibui para aumentar ainda
mais o0 perigo de que toda civilizacdo venha a ehplalias, uma tendéncia
imanente que a caracteriza. Considero tdo urgemedir isto que eu reordenaria
todos os outros objetivos educacionais por estarigade (ADORNO, 1995, p.

155).

Neste sentido, € possivel afirmar que o publico-al® Educacao Especial, por muito
tempo esteve inserido em um cenario de segregacéd e educacional. Assim, o problema
da barbérie é colocado com toda sua urgéncia eeaguda educacgdo, e justamente em
instituicdes que desempenham um papel-chave ndwesteducacional brasileira.

Partindo desta compreensdo, de que no passado @®dentontrar elementos
importantes para explicar o presente, buscareienéstbalho apresentar uma breve
contextualizacdo do processo de construcdo dosomdristérico-politicos da Educacao
Especial no Brasil no intuito de tecer as consiglia pertinentes a superacao das tramas da
barbarie impostas as pessoas com deficiéncia.

1.1 Trajetoria Histérica da Educacédo Especial: da Seggacédo a Integracdo Escolar

A trajetdria histérica da Educacédo Especial no iBeamarcada por fortes momentos
de exclusdo/marginalizacdo das pessoas com dei@i@elas quais eram estigmatizadas e
segregadas do convivio social, bem como da edueagidar. Mantoan (2011. p. 2) enfatiza
que:

O desenvolvimento historico da educacéo especi@rasil inicia-se no século 19,
guando os servicos dedicados a esse segmento s pmsulacéo, inspirados por
experiéncias norte-americanas e europeias, fo@ittrs por alguns brasileiros que
se dispunham a organizar e a implementar acoesls®lke particulares para atender
a pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e &isso

Assim, é possivel observar que as iniciativas plassaesta época ndo eram voltadas
para a Educacdo Especial e tdo pouco integradpsliéisas publicas de educacédo, pois o
enfoque dado consistia em atendimentos em hospiteesn como em instituicoes
especializadas, momento este que ficou conhecith® comovimento de segregacéao.

Com relacéo a realidade brasileira, Mazzotta (204ttata que a histéria da Educacéo
Especial foi se organizando sempre de maneiratassial, dentro de uma perspectiva
segregativa e por segmentacao das deficiénciasqteg contribui para o isolamento da vida
escolar e social das criancas e jovens com defi@ién

Para Mantoan (2011), o periodo de 1854 a 1956 &cado por iniciativas oficiais e
de carater privado, com énfase ao atendimentaolgspecializado, mas incluindo também o
atendimento escolar, onde foram fundadas as iiggtés mais tradicionais de assisténcia as
pessoas com deficiéncia mental, fisica e sensorial.

Diante desse contexto, o atendimento de pessoasleficiéncia ganha destaque para
o atendimento clinico especializado, incluindoregituicbes especializadas que seguiram o
exemplo e o pioneirismo do Imperial Instituto dosrihos Cegos, fundado em 12 de
setembro de 1854, pelo Decreto Imperial n. 1.4a&idade do Rio de janeiro. A inauguracao
do Imperial Instituto se deu no dia 17 de setenderd 854, com a nomeacao do Dr. Xavier
Siagud para dirigente da instituicdo. Em 17 de na@d 890, ja no governo republicano, o
chefe do governo provisoério, Marechal Deodoro dasEoa, e Ministro da Instru¢cao Publica,
Correios e Telégrafos, Benjamim Constant Botelhdvidgalhdes, assinaram o Decreto n.
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408, que muda o nome do instituto parstituto Nacional dos Cego$MANTOAN, 2011,
MAZZOTTA, 2011).

Mais adiante, em 24 de janeiro de 1891, atravéPeareto n. 1320, o Instituto
Nacional dos Cegos passou a denominar-se de tosBtenjamim Constant (IBC), como
forma de homenagear seu ex-diretor e professor2&me setembro de 1857, foi criado
também, na cidade do Rio de Janeiro, o Imperiditite dos Surdos-Mudos, que um
centenario depois, atraves da Lei. 3;.198, de fultle de 1957, passou a denominacéao de
Instituto Nacional de Educacgéo de Surd¢ES). (MAZZOTTA, 2011).

E importante destacar que os institutos criados c@wsiderados as primeiras
iniciativas na oferta de servicos assistenciaipessoas com deficiéncia. Jannuzzi (2004)
aponta que a educacdo das pessoas com deficiéesia periodo se caracterizou por
atendimentos e servicos oferecidos de forma peecainda que tenha ocorrido uma
significativa preocupacao em melhorar a vida dosdesites com deficiéncia. Como expressa
Damasceno,

[...] o cenério de criacdo das instituicbes esfieaidas, Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (IBC) e Instituto Nacional de Educadé Surdos (INES) tém fortes
indicativos que em grande parte se deu com o pitopths geracdo de mao-de-obra
daqueles que até entdo eram considerados improdutindo eficientes. Dai a
concepcao capitalista burguesa de deficiéncia,eosguia deveras interessante no

cenario de profissionalizagdo demandado a é(264.0, p.53).

Vale destacar que com todas as adversidades estifiggoes demostram um carater
apenas assistencialistas e que nao contemplavasaiasiecessidades de cunho educacional.
Diante deste enfoque, dada a concepcao de Eduéapiwial durante o século XIX, ndo
apresentou grandes avanc¢os no ambito educacional.

Assim, inicia-se no século XX um aumento signifiaatdas instituicbes para atender
as pessoas com deficiéncia, caracterizado comariodpede institucionalizagdo, marcado
pela retirada das pessoas com deficiéncia de seuivem familiar e pela manutencdo em
instituicbes segregadas ou escolas especiais.

Para tanto, ndo podemos deixar de mencionar o xtonpmlitico no Brasil desta
época, quando da promulgacéo da Constituicdo dg §88 segundo Jannuzzi (2004) nao faz
mencéo de forma direta a educacéo da pessoa caiéneh, embora o artigo 149, saliente
que:

A educagao é direito de todos e deve ser ministpaela familia e pelos Poderes
Pdblicos, cumprindo a estes proporciond-la a lmiasd e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite efids fatores da vida moral e

econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito I&irasia consciéncia da
solidariedade humana. (BRASIL, 1934).

Neste cenario é da maior importancia destacariosipais dispositivos legais, entre
eles destaca-se no cenério politico mundiBlealaracdo Universal dos Direitos Humanos
aprovada em 1948. Esta foi um importante marcaiticst na conquista de direitos para as
pessoas com deficiéncia na busca de garantir édagpleade direitos para todos os cidadaos
sem qualquer distincdo, mais especificamente agsgrminoritarios que ao longo dos anos
sofreram com a exclusao e segregacao (SILVA, 20.38).

Até a década de 1950, haviam quarenta estabeldoisnda ensino regular mantidos
pelo poder publico que prestavam algum tipo dedateento escolar especial a “deficientes
mentais” e catorze estabelecimentos de ensinoakglds quais um federal, nove estaduais e
quatro particulares, que atendiam também estudaatesoutras deficiéncias. (MAZZOTTA,
2011).
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A Educacao Especial foi assumida pelo poder pulditol1957 com a criagcdo das
“Campanhas”. Estas foram destinadas para atendetada uma das deficiéncias,
especificamente. Também neste periodo instituia-€ampanha para a Educacdo do Surdo
Brasileiro (CESB), seguida da instalacdo do InstithNacional de Educagdo de Surdos
(INES). Outras Campanhas similares foram criadagepormente para atender a outras
deficiéncias. (MANTOAN, 2011).

Segundo Mazzotta (2011) as referidas instituic@egestacam pela importancia dada
ao atendimento de pessoas cegas, surdas, comédeiicifisica e deficiéncia mental,
destacando a grande relevancia dessas instituipdesnario da Educacao Especial brasileira,
das quais grande parte delas existe até hoje edegenvolvem um importante papel na
prestacdo de servicos, atendimentos voltados pettacacao.

Jannuzzi (2004) enfatiza que a escola tinha um ommpso ndo somente educativo,
mas também com o desenvolvimento econdmico do pbEste sentido, a educacdo era
pensada como elemento de promocao individual atrdweéacesso a melhores empregos e,
consequentemente, da melhoria de vida. Assim, reipél funcdo da escola era formar o
“capital humano”, agregado ao capital fisico dapresas, aumentando assim a produtividade
econdmica.

Outro destaque no que se refere ao periodo dduiietializacdo da Educacao
Especial no Brasil foi a promulgacdo da Lei de fizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n. 4.024, de 1961, onde a educacaommsoas com deficiéncia € citada de
forma explicita, em dois artigos:

Art.88. A educacdo de excepcionais deve, no quepfmsivel, enquadra-se no
sistema geral de educacao, a fim de integra-lesrauidade.

Art.89. Toda iniciativa privada considerada efitgpelos conselhos estaduais de
educacéo, e relativa & educacdo dos excepcioeaisbara dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudogstimpo e subvencdes. (BRASIL,
1961).

Para Mantoan (2010), a LDBEN, Lei n° 4.024/61, gawao direito dos “alunos
excepcionais” a educacdo, estabelecendo em segoAB8 que para integra-los na
comunidade esses estudantes deveriam enquaddertey do possivel, no sistema geral de
educacao. Este foi o marco inicial das acdes adicia que diz respeito ao tratamento dado a
Educacdo Especial, acbes essas que estavam sesBitmiciativas isoladas do contexto
politico educacional. Sobre este dispositivo, Daraas (2010, p.9), destaca que:

[...] esta explicita a conjuntura que ratifica satar de educacao segregadora posto
na educacdo especial, quando o dispositivo é matiagio. De igual maneira, ao
analisarmos o Artigo 89 da referida Lei ndo haedarse a “educacdo dos
excepcionais”, que receberia subvencdo do Goveseorealizaria por meio de
servicos especializados ou comuns/regulares, fordemtro do “sistema geral de
educacdo”.

Observa-se que a referida Lei ndo especificou cepra o atendimento para o
publico-alvo da Educacdo Especial, muito menos csemia feita sua oferta, permitindo um
enfraquecimento do sistema educacional, principateneno que se refere a Educacao
Especial, favorecendo o desenvolvimento de um maskgiregador de educacéo.

O Estado permitiu que a educacao fosse terceirizédiicando do seu dever de
oferecer e melhorar o atendimento educacional asops com deficiéncia. Ainda segundo
Damasceno (2010, p. 57), esse descaso perduranmayitos anos, do compromisso do Poder
Publico com as instituicbes de carater privado, fimedida em que quando consideradas
comunitarias, confessionais ou filantropicas, reoab volumosos recursos publicos
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destinados a educacdo, mesmo que dispensassems agtemaimento assistencial aos
denominados excepcionais”.

Com o golpe militar de 1964, o controle do Estadio @utoritarismo se torna mais
efetivo, ndo sO pela repressdo, mas pela ideoltgidesenvolvimento e seguranca. Com o
desenvolvimento industrial e a influéncia do modwlpitalista de desenvolvimento no Brasil,
com a logica da economia moderna, a escola passeowm importante papel como elemento
de producdo de mao-de-obra — recursos humanosta@yis as necessidades das formas de
producédo, para ocupar 0s cargos técnicos e admatiniss do sistema de producao capitalista.
Assim, a partir da década de 1970, h& certa tranafgio na visdo do trabalho do deficiente,
embora continue sua operacionalizagdo por inteonédi oficinas e escolas-empresas.
(JANNUZZI, 2004).

De acordo com Januzzi (2004), neste modelo de edaceoltada para o mercado
produtivo o “deficiente” era treinado para tarefspecificas e repetitivas, ndo havendo
possibilidade de habilitacdo mais completa e efpaciA disciplina era a principal
preocupacao do empregador para manter a organidagéarefas do empregado. O enfoque
fundamental era a de preparagdo para o mercadoabalho, tarefa mais explicita da
vinculacdo da educacdo ao desenvolvimento econdduqgoais. Assim, com a readaptacao
politica de continuidade do Estado Moderno Capiiali influenciado pela politica
internacional, o governo militar inicia uma sére formas educacionais para atender aos
apelos da organizacao tecnocratica implantada asilBreste periodo. Foi neste contexto que
foram aprovados a Reforma Universitaria, Lei n48.8e 1968 e a Lei 5.692 de 1971 que
fixa as diretrizes e bases do ensino de 1° e B%gra

A Lei 5.692/71, ao definir o objetivo geral par&msino de 1° e 2° graus (comum ou
especial), destaca a importancia de “proporciomareducando a formacdo necesséria ao
desenvolvimento de suas potencialidades com elendtsua autorealizacdo, preparacéo
para o trabalho e para o exercicio consciente dadania”. Em seu artigo 9°, assegura
“tratamento especial” aos “alunos que apresenteii@tecias fisicas ou mentais, o que se
encontrem em atraso consideravel, quanto a idagidarede matricula e os superdotados”.
Assim, essas mudancas contrariam os dispositivod aila4.024/61, em que as agles
educativas desenvolvidas em situacdes especiasiapsta margem do sistema escolar.
(MAZZOTTA 2011).

Assim, é a partir da década de 1970 que se inioenova fase na Educacao Especial
no Brasil caracterizado como o movimento da intggpaescola. Nesta fase as escolas
comuns passaram a aceitar as pessoas com defigiénon o posicionamento de que eram
considerados integrados aqueles que conseguisseadagear aos sistemas educacionais,
permitindo a compreensédo de que “a educacéao imtegra integradora exigia a adaptacéo
dos alunos ao sistema escolar, com a excluséo ldagquee ndo se conseguiam se adaptar ou
acompanhar os alunos ditos normais”. (SASSAKI, 199212).

Sobre este periodo de integracdo do estudante eficiédcia na rede regular, na
faixa etaria de 7 a 14 anos, embora ndo pregassetmgio dos servi¢os existentes:

Houve procura de conscientizacdo das familias eodaunidade pelos meios de
comunicacdo de massa. Planejou-se implantacdo deicose necessarios
complementares na educacéo regular, salas de secsalas de apoio pedagdgico
para esse atendimento, a fim de garantir-lhesragrg¥ncia. Também se previram a
formacéao de recursos humanos para facilitar aratég, programas de expanséo de
tecnologias e diversas outras medidas. Houve géeitale muitos e criticas de
outros, apontando: despreparo de professoresuldifides advindas das préprias
peculiaridades das deficiéncias, interesses passieapreservagdo de emprego, o
projeto imposto sem consulta democratica etc. (JARKN2004, p. 185).
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O modelo de integracdo escolar buscava atender nggiog das familias e
profissionais, com vistas a garantir a presencgparticipacdo das pessoas com deficiéncia
nas classes comuns do ensino regular. Esse proocessce dentro de uma estrutura
educacional que oferece ao estudante a possil@ldiadransitar nos ambientes educacionais -
da classe regular ao ensino especial - em divénsos de atendimento escolar. Porém, na
pratica, a integracdo apenas garantiu a preserssa @studante nas escolas regulares, e ndo
necessariamente nas classes comuns. Embora teemieam integracdo escolar previsse a
passagem do estudante de um servico mais segrg@adooutro mais integrador, essa
transicdo dependia apenas do progresso alcancém@giadante, o que raramente ocorria.
(SILVA, 2010; MANTOAN, 2015).

O processo de integracdo compreende-se enquaméepg@o parcial, em que nem
todos os estudantes com deficiéncia eram insendesturmas de ensino comum, devido a
selecéo prévia estavam aptos a essa insercao. ¢ddssteeram indicados: a individualizacéo
dos programas escolares, curriculos adaptadosagied especiais e reducao dos objetivos
educacionais para compensar as dificuldades dedipagem. Com isso, “a escola ndo muda
como um todo, mas os alunos tém que mudar paradaptaa as suas exigéncias”.
(MANTOAN, 2015, p. 27).

Para tanto, é preciso ir além desse sistema quegseg homogeneiza os individuos.
Trata-se, agora, de ampliar esta acéo, pois estambmiar de uma grande transformacéo.
Cabe enté@o decidir se a trilha desta missdo sesemio da barbarie ou da emancipagao.
Diante dessa reflexdo, somente a escola de hoje ppdntar para a desbarbarizacdo da
humanidade, na medida que se conscientiza distéddEmportante do ponto de vista da
sociedade que a escola cumpra sua funcao, ajudguelge conscientize do pesado legado de
representacdes que carrega consigo” (ADORNO, 19994.,7).

Entdo, pensar que o simples fato de a questaorbarteaesta no centro da consciéncia
provocaria por si uma mudanca:

O essencial é pensar a sociedade e a educacdw elaviie SG assim seria possivel
fixar alternativas histéricas tendo como base aneipacéo de todos no sentido de
se tornarem sujeitos refletidos da histéria, aptogerromper a barbarie e realizar o
conteldo positivo, emancipatério, do movimento hlsstiacdo da razdo. Esta,
porém, seria uma tarefa que diz respeito a cafsiiteis do objeto, da formacao
social em seu movimento, que séo travadas pelerssantamento, pelo seu feitico.
Por isto a educacéo, necessaria para produziuacai vigente, parece impotente
para transforma-la. (ADORNO, 1995a, p. 12).

Nas palavras de Adorno (1995a, p. 143) esse pmcesssidera que as
representatividades hegemodnicas se voltam exclosiwie para atender seus préprios
interesses, assim‘arganizacdo do mundo converteu-se a si mesma arprépria ideologia.
Ela exerce uma pressao tdo imensa sobre as pegseasipera toda a educacao”.

Em vistas, a superacédo de toda uma trajetoria ulaftiatoricamente por um cenario
de exclusdo/segregacéao e integracdo do publicogaveducacdo Especial. O movimento da
inclusédo escolar se fortalece na contemporaneidadeisca de uma educacéao inclusiva, mais
humana e acolhedora.

1.2 A Democratizacdo da Escola na Contemporaneidade: Mas Perspectivas para
a Educacéo Especial Inclusiva no Brasil

Diante do insucesso do movimento de integracadas@opartir da década de 1990,
aponta-se a inclusdo como um novo marco para aagedloma contemporaneidade, que se
contrapbe o paradigma da integracdo na formulacéo pdliticas especificas para
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democratizacdo da escola. Assim, 0 movimento dasé&o escolar ganha espaco no cenario
educacional brasileiro, por intermédio dos diverdosumentos nacionais e internacionais,
inaugurando um novo tempo para a Educacdo Especidrasil, com vista a educacao
inclusiva. Silva e Costa afirmam que:

Na contemporaneidade, se fortalece o0 movimentadaeba educacao inclusiva em
contraposicgdo a historia de segregacgéo e, consequente, de violagcao dos direitos
a educacao e a convivéncia em ambientes comunsndm$duos, com e sem
deficiéncia, na escola e demais instancias sodrais.outro lado, ndo é possivel
negar que ainda ha muito a avancar em prol davafétd da educacdo democratica
e uma sociedade que obsta a totalidade dos(ag)séhs) 0 acesso a educacéo ao
considerar que os limites humanos, presentes rfagédeias fisicas, sensoriais e
mentais, sdo empecilhos a educagdo na escola @ublkésconsiderando que os
limites sociais sdo os responsaveis pela manutetdgdEscola e classes especiais,
estas sim, espacos de segregacdo e negacdo dums ditananos que contribuem
para as barreiras a aprendizagem em um movimenitrddo ao combate a

manifestagdo do preconceito em relagdo aos(aspsaloom deficiéncia(2015,
p.164).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasibhplgada em 05 de outubro de
1988, respalda os avancos significativos para aag@o escolar das pessoas com deficiéncia
qguando elege como fundamentos a cidadania e addamida pessoa humana (art. 1°, inciso
Il e Ill), e como um dos seus objetivos fundamentipromocdo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idadeesquer outras formas de discriminacao (art.
39, inciso V). O artigo 5° garante ainda o dirgitigualdade, e o artigo 205 declara que a
educacao é direito de todos e dever do Estaddandha. Além do mais os artigos 206 e 208
respaldam de forma objetiva a necessidade de undiicgpcespecifica para atendimento
educacional especializado dos estudantes com &wfiat

Art.206. O ensino sera ministrado com base nosis@guprincipios:

| — igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e pergianémescola;

Art. 208 O dever do Estado com a Educacgéo ser&adetmediante a garantia de:
Il — atendimento educacional especializado aostapores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

(BRASIL, 1988).

Para Mantoan (2015), apenas esses dispositivasigrssuficientes para que néo se
negasse a nenhuma pessoa, com ou sem deficiénamesso a mesma sala de aula que
qualquer outro estudante, entendendo que essag@dundo pode se realizar em ambientes
segregados. Entretanto, os casos de estudantesdefiniéncia severas e multiplas,
deficiéncia intelectual e os casos de autismo ddizados como argumento de que é
impossivel a inclusédo desse publico nas salasaesgul

A Constituicdo reforga, portanto, a responsabikdedd poder publico e da sociedade
civil na implementacéo de acfes inclusivas, quaptesenta em seu texto as linhas mestras
visando a democratizacdo da educacdo brasileirpair deste periodo, inicia-se uma
reforma no sistema educacional com a organizacdesdaas inclusivas, com a criacdo de
novos dispositivos legais, garantindo as pessorsdadiciéncia o direito a educacdo e que
esta deve ocorrer preferencialmente na rede redelansino. Damasceno (2010, p.64) afirma
que a nossa Constituicdo Federal adota principiesentaneos com o movimento de inclusao
escolar, visto que confirma o direito de todosumidade e a nao discriminacao.

A Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, queddispobre o apoio as pessoas
“portadoras de deficiéncia”, reforca o que prev@oastituicdo Federal de 1988, assegurando
o pleno exercicio dos direitos individuais e sacdas pessoas com deficiéncia com a garantia
da oferta, obrigatéria e gratuita da Educacéo HEapem estabelecimento publico de ensino,
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mas proibe a recusa das escolas regulares em aefaivmatricula desse publico,
criminalizando os gestores publicos que nédo obedeca legislacdo. (BRASIL, 1989).

Em 1990, foi aprovado o Estatuto da Crianca e doléstente (ECA), atraves da Lei.
n° 8.069/1990, que dispbe sobre a protecado intégrebnca e ao adolescente. Em relacdo a
educacao o texto destaca que:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito &aceddo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o@retta cidadania e qualificacéo
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condigBes para 0 acesso e permianénescola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

lll - direito de contestar critérios avaliativospdendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacao em extteb estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proximaudeassidéncia. (BRASIL, 1990)

Quanto as questbes de protecdo as criancas e @abss com deficiéncia, o ECA
estabelece em seu artigo 11 que toda e qualqaercare adolescente receberdo atendimento
especializado. Além do mais, cabe ao poder pulitiooecer gratuitamente medicamentos,
proteses e outros recursos relativos ao trataméatulitacdo ou reabilitacdo aqueles que
necessitam.

Em 1990, o Brasil apoia o0 movimento pela educagélosiva, através da Conferéncia
Mundial sobre Educacdo Para Todos: Satisfacdo desd¥idades Basicas de Aprendizagem,
ocorrida em Jomtiem, na Tailandia, que reuniu todsspaises a assegurar o direito a
educacao de qualidade para todos. Desta confen@stiiou aDeclaracdo mundial sobre a
educacao para todos

Segundo a Declaracdo Mundial sobre a Educacadquors, em seu artigo 3°:

As necessidades basicas de aprendizagem das pesstadoras de deficiéncias
requerem atencéo especial. E preciso tomar medigagarantam a igualdade de
acesso a educacédo aos portadores de todo e qutigude deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo. (UNESCO, 1990)

A referida Declaracdo apresenta um plano de acém gatisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem de todos os estudanteandosuniversalizar o acesso a educacao e
promover a equidade de oportunidades.

Em 1994, o movimento da inclusdo escolar ganhogafao Brasil, na “Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Espéciaiesso e qualidade”, promovida pelo
governo da Espanha e pela Organizacdo das NacddasUpara a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (ONU). Deste encontro, resultou a Declavaidgi Salamanca - Principios, Politicas e
Praticas em Educacdo Especial, evidenciando a sidads de garantir a educagcdo para
pessoas com necessidades especiais na rede gelasino.

Silva (2010) enfatiza que depois da Declaracdo dmn&nca, o conceito de
necessidades educacionais especiais foi amplangisseminado. Tanto a Declaracéo
Mundial sobre Educacédo para Todos, como a DeclardgdSalamanca representam um

"0 conceito de necessidades educacionais espgmasyu a ser amplamente disseminado a partieflesas
provocados pela Conferéncia Mundial sobre Educ&sfecial, realizada em Salamanca, na Espanha, @n 19
que ressalta na sua Declaracdo, a interacdo dastardsticas individuais dos estudantes com o aiwie
educacional e social. No entanto, mesmo com umspeetiva conceitual que aponte para a organizagao d
sistemas educacionais inclusivos, que garanta ssaae todos 0s estudantes e 0Ss apoios necegsEosua
participacdo e aprendizagem, as politicas impleadast pelos sistemas de ensino ndo alcancaramlgetem

O termo surgiu para evitar os efeitos negativosegpressdes utilizadas no contexto educacional, como
excepcionais, subnormais, infradotados, incapazstagtc. (BRASIL, 2008a,p.14).
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importante marco na educacao inclusiva de pessraomtendimento de estudantes publico-
alvo da Educacgéo Especial, ganhando expressivaieadde no campo da pesquisa cientifica
no estudo de teoria e praticas inclusivas em diggoaises, assim como o Brasil.

Atualmente inUmeros desafios sdo postos para aokdasio da inclusdo escolar,
principalmente quando nos referimos aos direitos glmpos que ao longo da historia da
Educacado Especial que foram até entdo excluidggegados, marginalizados pela sociedade.
Damasceno (2012 p.25) esclarece que:

E possivel entender o movimento de inclusdo escoano ruptura do ideal
totalitario presente na sociedade de classes, peueite a experiéncia do convivio
das diferengas no espaco escolar, por intermédio edacagdo inclusiva,
contrapondo-os & manutencdo da segregacdo quendigieu escolas diferentes
para pessoas diferentes.

Este movimento permite oportunizar e atender das regessidades educacionais dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, @ocdth a diversidade na busca da
efetivacdo do acesso e permanéncia dos estudasescolas publicas. Damasceno (2012 p.
25) afirma que esse movimento de incluséo signifilea sobremaneira, a possibilidade de
emancipacao e de autorreflexdo critica sobre aagdocsegregada e sobre a escola especial.

Assim, o movimento da inclusdo no Brasil, por imédio das leis, documentos
oficiais, nacionais e internacionais que estabategg direitos das pessoas com deficiéncia e
que passam a influenciar a formulacdo das polificaicas da educagéo inclusiva.

Em 1994, inspirado nesses documentos internacjooaiBrasil lanca aPolitica
Nacional de Educacgao Especial - MEC/ SEESP — mitontle assegurar 0 acesso ao ensino
regular aqueles que possuem condicbes de acompanhdesenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmao que oS estudantes ditos normais.
Damasceno ressalta que:

[...] a concepcéo integracionista dessa politioasttuida com base em pressupostos
homogeneizadores, retardou as mudancas signiisatem relacdo a inclusao
escolar, observado nesse momento histdrico pelaiteregéio da responsabilidade
educagdo dos estudantes atendidos pela educag@ziaéspas instituicbes
especializadas. (2010 p. 64).

Observa-se que este documento retrata a concepcamal educacdo nos moldes do
paradigma da integracdo que considera que os esdgda que devem adaptar-se as normas
das escolas, dessa forma ndo atendeu aos predeitosovimento da inclusdo escolar,
ocasionando de tal forma um retrocesso no quefese ras politicas publicas de acesso para o
publico-alvo da Educacéo Especial.

Em 20 de dezembro 1996, foi aprovada a Lei Fed#rad.394, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB)nidefd como principios do ensino a
igualdade de condi¢des tanto para o0 acesso comaagagrmanéncia na escola. Com a LDB
foi destinado um capitulo especifico para a EdurdEdpecial, enquanto modalidade de
educacao escolar. Damasceno (2010, p. 64) apoatg@y da referida Lei

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da EdocBacional, Lei Federal n°.
9.394 de 1996 (LDB), novas propostas de flexibdielforam apresentadas, além de
algumas inovacdes que em muito favoreceram os atiesl com deficiéncia. Pela
primeira vez uma LDB apresenta um capitulo destirraBducacéo Especial.

No bojo das legislagbes educacionais, a LDB n°0d&91996, apresenta em seu texto
do capitulo V, dedicado a Educacéo Especial nagparb8 a 60, que estabelece:
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Art. 58 . Entende-se por educacéo especial, paedeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmenteed regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais dsemvolvimento e altas

habilidades ou superdotaciio.

§1° Havera, quando necessario, servicos de appéerietizado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela deaeda@special.

§2° O atendimento educacional serd feito em clasessolas ou servicos

especializados, sempre que, em funcdo das condigpesificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracao nas classes comuns o eegular.

83° A oferta da educagdo especial, nos teroapmt deste artigo, tem inicio na

educacéo infantil e estende-se ao longo da vidsereados o inciso Ill do art. 4°e o
paragrafo Gnico do art. 60 desta Pei.

Ainda sobre a referida LDB/9.394/96 os artigos 580¢ asseguram nos sistemas de
ensino a organizacao da educacao especial:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aosarmthg com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altaditiatbe ou superdotacéo:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos edusate organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles queméterem atingir o nivel exigido

para a conclusdo do ensino fundamental, em virtdelesuas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o progeswalar para os superdotados;
Il — professores com especializacdo adequada &el miédio ou superior, para

atendimento especializado, bem como professoresendmo regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classassgcomu

IV — educacéo especial para o trabalho, visarsleaaefetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢Bes adequadas parasoedyurevelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante artigilacom os érgéos oficiais afins,

bem como para aqueles que apresentam uma habibdpéeor nas areas artistica,

intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos progsarsaciais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino egtfl

Art. 60 . Os 6rgdos normativos dos sistemas deneresstabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicbes privadas sem fiomfivos, especializadas e com
atuacgdo exclusiva em educagado especial, paradiapaio técnico e financeiro pelo
Poder publico.

Paragrafo Unico. O poder Publico adotard, comorretwva preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com defiaiémanstornos globais do

® Nova redacdo dada pela Lei n° 12.796 de 4 dedd@013. Antes o texto era redigido da seguimedo Art.
58 . Entende-se por educagdo especial, para desetista Lei, a modalidade de educacéo escotaeaida
preferencialmente na rede regular de ensino, garee@dos portadores de necessidades especiais.

° Nova redacéo dada pela Lei n° 13.632, de 6 deam#ec2018. Antes da alteracéo, o texto era redidalo
seguinte maneira: §3° A oferta da educacéo espdeiar constitucional do Estado, tem inicio naaitaria de
zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

10 A Lei 13.235 de 2015, acrescentou na LDB o “AB:/ O poder publico devera instituir cadastro naai

de alunos com altas habilidades ou superdotacaicmatios na educacéo basica e na educacdo symdhor

de fomentar a execucdo de politicas publicas dekig ao desenvolvimento pleno das potencialidagssed
alunado. Paragrafo Unico. A identificacdo precoealinos com altas habilidades ou superdotacamjtésos

e procedimentos para inclusdo no cadastro refer@caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, os mecanismos de acesso aos dadoaddstro e as politicas de desenvolvimento das
potencialidades do alunado de que trata o capi skfinidos em regulamento”.
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotaggwopria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as institsigevistas neste artigb.

E importante destacar os avancos propostos pela 9E9/96, quando assegura a
Educacao Especial como uma modalidade de ensinpagpassa os diversos niveis de ensino
e demais modalidades, assim como demonstra umaup@gAo em garantir o atendimento
especializado. Porém, o que se observa é quetestiraento se operacionaliza ao contrario
com 0 que preconiza a inclusdo de estudantes ctoiédeia, uma vez que paragrafo 2° do
Art. 58, prevé que o atendimento educacional eafigaflo sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que em funcaootakcoes especificas dos estudantes nao
for possivel a sua integracdo nas classes comuassiloo regular. Percebe-se que o referido
paragrafo apresenta um retrocesso na escolarizmsaestudantes publico-alvo da Educacéo
Especial, quando faz referéncia em separa-los asset ou em escolas especiais, mantendo-
0s segregados, excluindo do convivio com os deesdiglantes. Ainda que a lei retrate este
aspecto de segregacao € inegavel seu esforco esenfar diversas normativas especificas
para a Educacao Especial.

Nesse contexto, destaco os demais dispositivosis|egmliticos e filosoficos
importantes para a construcdo do panorama da EflcBgpecial no Brasil, que se
materializam na dire¢cdo de uma educacgdo mais daticzce inclusiva. Vale destacar que
apos a aprovacao da LDB 9394/96, via-se momentosamsicdo na area da Educacao
Especial, com novos papéis indicados para os ssnd@ area e nos diferentes espacos
escolares para os estudantes com necessidademiss{&tVA, 2010).

Nesse interim, por meio do Decreto n ° 3.298/1988is um documento oficial,
reafirma a efetiva implantacédo da Politica Nacigaah a Integracdo da pessoa “portadora de
deficiéncia”, a qual é constituida por um conjudéonormas com o objetivo de assegurar e
garantir os direitos das pessoas com deficiénciareferido documento apresenta 0s
principios, as diretrizes e 0s objetivos da Pdalitidacional para a Integracdo da pessoa
portadora de deficiéncia:

Dos Principios

Art. 5° A Politica Nacional para a Integragdo da Pesswtadora de Deficiéncia,
em consonancia com o Programa Nacional de Diré¢ftamanos, obedecera aos
seguintes principios;

| - desenvolvimento de agéo conjunta do Estado sodéedade civil, de modo a
assegurar a plena integracdo da pessoa portadatefidi&ncia no contexto sécio-
econdmico e cultural;

Il - estabelecimento de mecanismos e instrumenégmid e operacionais que
assegurem as pessoas portadoras de deficiénceno ekercicio de seus direitos
basicos que, decorrentes da Constituicdo e daspepiciam o seu bem-estar
pessoal, social e econémico; e

Il - respeito as pessoas portadoras de deficiéngcia devem receber igualdade de
oportunidades na sociedade por reconhecimento dastod que lhes séo
assegurados, sem privilégios ou paternalismos.

Das Diretrizes

Art. 6° S3o diretrizes da Politica Nacional para a lag@o da Pessoa Portadora de
Deficiéncia:

| - estabelecer mecanismos que acelerem e favoracemmiusdo social da pessoa
portadora de deficiéncia;

10 paragrafo Unico do Art. 60 ganhou nova redagda Ipei n® 12.796 de 4 de abril de 2013.
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Il - adotar estratégias de articulagdo com oérgdesitelades publicos e privados,
bem assim com organismos internacionais e estrasgpara a implantacdo desta
Politica;

[l - incluir a pessoa portadora de deficiéncigpeitadas as suas peculiaridades, em
todas as iniciativas governamentais relacionadeduaacao, a salde, ao trabalho, a
edificacdo publica, a previdéncia social, a agsstsé social, ao transporte, a
habitacao, a cultura, ao esporte e ao lazer;

IV - viabilizar a participacao da pessoa portaditgaleficiéncia em todas as fases de
implementagdo dessa Politica, por intermédio de enidades representativas;

V - ampliar as alternativas de inser¢do econOmiea pgssoa portadora de
deficiéncia, proporcionando a ela qualificacdo igsdbnal e incorporacdo no
mercado de trabalho; e

VI - garantir o efetivo atendimento das necessidada pessoa portadora de
deficiéncia, sem o cunho assistencialista.

Dos Objetivos

Art. 7° S&o objetivos da Politica Nacional para a Intgiipada Pessoa Portadora de
Deficiéncia:

| - 0 acesso, o ingresso e a permanéncia da ppeswaora de deficiéncia em todos
o0s servicos oferecidos a comunidade;

Il - integracéo das acBes dos 6rgdos e das ensigaddicos e privados nas areas de
saude, educacado, trabalho, transporte, assistésmidal, edificacdo publica,
previdéncia social, habitacdo, cultura, desportazer, visando a prevencao das
deficiéncias, a eliminacéo de suas multiplas caasagclusédo social;

[ll - desenvolvimento de programas setoriais desids ao atendimento das
necessidades especiais da pessoa portadora dérusfic

IV - formacdo de recursos humanos para atendimeatopessoa portadora de
deficiéncia; e

V - garantia da efetividade dos programas de pig@en de atendimento
especializado e de inclusdo social. (BRASIL, 1999)

Por meio do Decreto n © 3.298/1999 a Educacao Ed@a@ncou significativamente
como uma modalidade da educacado escolar que petattia 0s niveis e modalidades de
ensino, assegurando 0 acesso e a permanénciaudargsts “portadores de deficiéncia” ao
ensino regular. Porém, o que se observa neste @mtaompautado no paradigma da
integracdo escolar, que apenas se garantiu a peesiErs estudantes com deficiéncia nas
escolas regulares, em que pese 0 estudante é guemue se adaptar as classes comuns
homogéneas. Sobre este cenario de contradicdesgddano pontua

Em uma interpretacéo critica, coerente com os ipime e objetivos constitucionais
de ‘promogé&o do bem-estar de todos, sem qualgseriminagdo’, verifica-se que
essas normas, quando afirmam ‘sempre que possitdg#'sde que sejam capazes de
se adaptar, podem estar se referindo as pessaas dediciéncia e severos
comprometimentos de saude. Entretanto, apropriddasmaneira como aparecem
nos referidos documentos oficiais viabilizaram asgillidade de justificar a
impossibilidade de incluir estudantes com defid&rmmom base nas lacunas em
torno da interpretacdo da Lei vigente naquele derfostérico. (2010, p.65)

Cabe ressaltar que o Brasil se destaca por serognprimeiros paises da América
Latina a produzir documentos que afirmam princiggasa uma educacao inclusiva. Nesse
contexto, as politicas publicas voltadas para digmtalvo da Educacdo Especial vém se
materializando de forma muito positiva na coadunagds anseios e na reafirmacdo dos
direitos das pessoas com deficiéncia. (SILVA, 2010)
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Assim, em janeiro de 2001, a Lei n°® 10.172/200lowpro Plano Nacional de
Educacdo para o decénio 2001 - 2011, determinaméoggvernos federais, estaduais e
municipais construam seus planos para cumprir gstiedis relacionados na area da
educacéo, incluindo a Educacdo Especial. Dentrebgetivos especificos para a Educacéo
Especial, destaca-se a inclusédo escolar de estisdemin necessidades educacionais especiais
nas classes comuns da escola regular (SILVA, 2010).

Ainda nessa analise, outros textos legais direniomeovas perspectivas para a
Educacdo Especial, em todas as etapas e modalidadessino. Assim, apoiando-se no
Parecer CNE/CBE n°17/2001, é aprovada a Resolu§adCEB n.° 2, em 11 de setembro de
2001, que institui as Diretrizes Nacionais paradadacdo Especial na Educac¢ao Bésica para
a educacdo de estudantes que apresentem necessidagacionais especiais. O referido
documento preocupa-se em apresentar o conceitdwta€ao Especial:

Por educagéo especial, modalidade da educacéoaesentende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgieaagsegure recursos e Servicos
educacionais especiais, organizados institucionatnpara apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir osc¢esnéducacionais comuns, de
modo a garantir a educacdo escolar e promover @ndelsimento das
potencialidades dos educandos que apresentam idecksseducacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacao. fARESIL, 20014, p. 1).

Nesta definicdo, nota-se a referéncia a uma prappstiagoégica que assegure 0s
servicos educacionais especiais e a variedade rd®da imputada a modalidade escolar.
Nesse viés, a Educacédo Especial, insere-se nasridés niveis e modalidades da educacéo
escolar, desde a Educacao Basica — Educacéo InEamino Fundamental e Ensino Médio —
até a Educacao Superior, dialogando com outras lidadas de ensino, como Educacédo de
Jovens e Adultos, Educacgédo Profissional e a Edodagigena. (BRASIL, 2001a).

Em face, da Convencéo Interamericana para a Elgamae todas as formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras deiéefig, celebrada na Guatemala em maio
de 1999, o Brasil ratificou os principios abordadesta convencdo por meio do Decreto
Legislativo n. 198, de 13 de junho de 2001, outdogaelo Decreto 3.956, de 8 de outubro de
2001, da Presidéncia da Republica, como forma slegasar a continuidade dos direitos e
garantias fundamentais das pessoas portadorasfidérdga. A fim de evitar as formas de
discriminacéo as pessoas com deficiéncias, o dationgd@ Convencéao ressalta-se que:

[...] o termo "discriminacdo contra as pessoasapomas de deficiéncia" significa

toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseadaleficiéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anteriar percepcdo de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsitimpedir ou anular o

reconhecimento, gozo ou exercicio por parte dasopssportadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamegBRASIL, 2001b).

E imprescindivel também destacar que aidsf€@onvencdo tem como objetivo prevenir
e eliminar todas as formas de discriminagao casdrpessoas “portadoras de deficiéncia” e
propiciar a sua plena integracdo a sociedade, raes fanto € preciso que os Estados
Membros da Convencdo tomem medidas de caraterlalidgis social, educacional e
trabalhistas como forma de minimizar as discrimiea¢ sofridas pelas pessoas com
deficiéncia. (BRASIL 2001b).

Ainda na analise da legislacdo educacional no gtmteontemporaneo no inicio do

século XXI, destaco os dispositivos legais, encdoleade forma cronoldgica, que
contribuiram para a construcéo das politicas de&gio Especial inclusiva no Brasil.
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Quadro 1 —Dispositivos Legais da Politica de Educacdo EspéeiPeriodo 2002-2015

D'SpOS't',V o Legal/ Descricao Analise
Politica
Institui Diretrizes CurricularesDefine que as instituicdes de ensino
3 Nacionais para a Formagao (d&!perior devem prever, em sua
Resolucdo do | professores da  EducacggBrdanizacao curricular,  formacéo
CNE/CP N° 1, de | gasica, em nivel superior, curs§ocente voltada para a atencao a
18 de fevereiro de | ge |icenciatura, de graduacgdiversidade e que contemple
2002 plena conhecimentos sobre aS
especificidades dos estudantes gom
necessidades educacionais especjais.
Reconhece a Libras como meio
legal de comunicacdo e expressao;
determina que sejam garantidas
Dispde sobre a Lingueformas institucionalizadas de apojar
Lei Federal n.° | grasileira de Sinais - Libras [(S€U uso e difusdao, bem como| a
10.436 de 24 de | 43 outras providéncias. inclusédo da disciplina de Libras
abril de 2002 como parte integrante do curriculo
nos cursos de formacdo de
professores e de fonoaudiologia,
garante a educacdo bilingue para
surdos.
Aprova o projeto da GraﬁaAdota uma politica de dlretrlges e
. . ~ ' ''’normas para 0 uso, O ensino, a
Portaria MEC n® | Braile para a Lingua ~ S .
_producédo e a difusdo do Sistema
2.678, de 24 de | Portuguesa e recomenda o0 $, . :
.. .I Braille em todas as modalidades |de
setembro de 2002 uso em todo o territorip _ . : ;
: ensino, especialmente a Lingua
nacional :
Portuguesa;
O Programa foi criado em 2003 no
intuito de apoiar a transformacao
dos sistemas de ensino em sistemas
Programa Programa  implementado ncggtl?r?]i?;)nndisum amplo ngéizlggsde
gram contexto da Secretaria d ~ plo p
Educacéo d ~ inuadhn ormacao de gestores e educadores
Inclusiva: direito a E ucacao _Cor_mnua hos municipios brasileiros para| a
diversidéde (2003) Alfabetizacdo, Diversidade |& arantia do direito de acesso a togdos
Inclus&o (SECADI/MEC) 9 diretto de
a escolarizacdo, a oferta do
atendimento educacional
especializado e a garantia (da
acessibilidade.
Decreto n° 5.296, | Regulamenta as Lels O Decreto regulamenta 0]

2 Tabela elaborada pela autora a partir consultagisiaces e documentos oficiais do MinistéricEdaicacdo
e outros Orgéos nacionais e internacionais. O®sii$pos legais citados constam nas referéncidfobiaficas

deste trabalho.
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02 de dezembro de nos 10.048, de 8 de novembratendimento prioritario  comp
2004 de 2000, que da prioridade dgatamento diferenciado e
atendimento as pessoas quendimento imediato as pessoas
especifica, e 10.098, de 19 deom  deficiéncia, como uso
dezembro de 2000, quereferencial de assentos, mobiliarjos
estabelece normas gerais | &laptados, intérprete de Libras para
critérios  basicos para |atendimento de pessoas com
promocéao da acessibilidade dadeficiéncia auditiva, sinalizaggo
pessoas portadoras dambiental, entre outros.
deficiéncia ou com mobilidadeRegulamenta o Programa Nacional
reduzida, e da outragle Acessibilidade para apoio |e
providéncias. realizacoes de campanhas
educativas informativas e educativas
sobre acessibilidades, bem como o
acesso de todos os cidadaos a todas
as oportunidades disponiveis |na
sociedade.
A Libras deve ser inserida como
disciplina curricular obrigatéria nas
Regulamenta a Lei°r10.436,| cursos de formacdo de professores
Decreto 5.626, de d_e 2~4 de abril de 2002,, qu@ara o exercicio do_ magistério, em
dispbe sobre a Linguanivel médio e superior, € nos cursos
22 de dezembro de S o : . : RS
2005 Brasileira de _Slnals - Libras, e|ae Fon_oaudlqlo_gla, de instituicdes
art. 18 da Lei h10.098, de 19 de ensino, publicas e privadas, |do
de dezembro de 2000. sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.
O PNEDH objetiva incentivar
formas de acesso as acoes |de
O plano foi lancado em Zoc(educagao em d_|r¢Jt0§ humanos a
; . pessoas com deficiéncia. A estrutura
pela Secretaria Especial dc L
. s do documento estabelece
Plano Nacional de | Direitos Humanos, pelp ~ P Y
~ R ~ concepcgdes, principios, objetivas,
Educacdo em Ministério da Educagdo, pelc;. . : ~
. L . diretrizes e linhas de acdo,
Direitos Humanos | Ministério da Justica e Pl .ontemolando cinco arandes eios
- PNEDH (2006) | UNESCO, através do Comits plandc gra eixos
: ~ de atuacdo: Educagdo Basica,
Nacional de Educagédo er ~ o ~ "
. Educacao Superior; Educacdo N@o-
Direitos Humanos. i ~ T .
Formal; Educacé&o dos Profissionais
dos Sistemas de Justica e Seguranca
Pulblica e Educacéo e Midia.
O PDE foi aprovado pelpO PDE apresenta um conjunto (de
Plano de Presidente da Republica Luimedidas, organizados em quaftro
Desenvolvimento | Inacio Lula da Silva e pelpeixos norteadores: educagao basjca,
da Educag&o — Ministro da Educacao Fernandeducacéao superior, educagao
PDE (2007) Haddad em 24 de abril de 2007frofissional e alfabetizacdo. Como
com o objetivo de melhorar |aa¢cbes inclusivas, destacam-se| o
Educacao no Pais, em todas| &ograma de Formacdo Continuada
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suas etapas, em um prazo
guinze anos.

adke Professores na Educag
Especial, Programa de Implantag
de Salas de Recurs
Multifuncionais, Programa
Acompanhamento e Monitoramer

com Deficién
Beneficio d

das Pessoas

Beneficiarias do

Decreto 6.094, de
24 de abril de 2007

ao
ao

DS
de

to

do Acesso e Permanéncia na Escgola
Cia

e

Prestacdo Continuada da Assisténcia
Social, Programa Incluir;
Acessibilidade na Educacéo
Superior, entre outros.

Dispbe sobre a implementacgo

do Plano de Metas

Compro~m 1SS0 To_olos pe,?Estabelece dentre as diretrizes |do

Educacao, pela Unidao Federg . L
Compromisso Todos pela Educacgo,

em regime de colaboracéo cc
Municipios, Distrito Federal
Estados, e a participacdo d
familias e da comunidad
mediante programas e acdes
assisténcia técnica e financei
visando a mobilizacdo soci
pela melhoria da qualidade

educacao basica.

‘'no ensino regular e o atendimentqg
“necessidades educacionais espet
"dos estudantes, fortalecendo
inclusdo educacional nas esco

publicas.
N

da

D

-

Politica Nacional
de Educacéao
Especial na
Perspectiva da
Educacéao Inclusiva
(2008)

Em 2008 foi lancada a Politi¢grientando os sistemas de ensi

Nacional de Educacao Espec
na perspectiva da educag
inclusiva, documento es
elaborado pelo Grupo ¢
Trabalho nomeado pela Porta
Ministerial n°® 555, de 5 d
junho de 2007, prorrogada pe
Portaria n°® 948/2007, entreg
ao Ministro da Educacéo em
de janeiro de 2008.

A politica
assegurar
estudantes

tem como objetiv(
inclusédo escolar
com deficiénci
transtornos globais d
desenvolvimento e
habilidades/superdotacéo,

a

ijliara garantir. acesso ao ens
aegular, com participaca
@prendizagem e continuidade 1

ltansversalidade da modalidade
PEducacao Especial desde a educa
lhfantil até a educacao superi(
HBferta do atendimento educaciof
Déspecializado; formacéao

educacional especializado e dem
profissionais da educacao para
inclusdo; participacdo da familia
da comunidade; acessibilida
arquitetbnica, nos transportes, I

mobiliarios, nas comunicac¢oes
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informacéo; e
intersetorial na implementagcéo d
politicas publicas.

Convencgao sobre
os Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia

O Decreto Legislativo N° 18¢
de 2008, aprova o0 texto (
Convencao sobre os Direit
das Pessoas com Deficiéncia
de seu Protocolo Facultativ,
assinados em Nova lorque, ¢
30 de marco de 2007.

O Decreto 6.949, de 25 ¢
agosto de 2009, Promulga
Convencao Internacional sob
os Direitos das Pessoas ¢
Deficiéncia e seu Protoco
Facultativo, assinados em No
York, em 30 de marco de 200

Em 2008, o Brasil ratificou

» Convencdo sobre os Direitos d
I Pessoas com Deficiéncia, adotg
ppela ONU, bem como seu Protocg
A Facultativo. O documento determi
cque as pessoas com deficiéncia
2 sejam  excluidas do  sisten
educacional geral e que as crian
l.com deficiéncia ndo sejam excluid
do ensino fundamental gratuito
rcompulsério; e que elas tenhg
pacesso ao ensino fundamen
(nclusivo, de qualidade e gratuit
vem igualdade de condicbes com
ydemais pessoas na comunidade
que vivem (Art.24).

Resolucédo N° 4, de
2 de outubro de
2009

Institui Diretrizes Operaciona
para 0 Atendiment
Educacional Especializado
Educacdo Basica, modalida
Educacao Especial

Deve ser oferecido no turno inver
da escolarizacdo, prioritariamer
nas salas de recurs
multifuncionais da propria escola ¢

AEE pode ser realizado também ¢
centros de atendimento educacio
especializado publicos e ¢
instituicdes de carater comunitar
confessional ou filantropico se
fins lucrativos conveniados com
Secretaria de Educacéo (art.59).

O 2 U ¢n

em outra escola de ensino regular.

articulacap

as

A
as
da
Dlo

Lei 12.764, de 27
de dezembro de
2012

Institui a Politica Nacional d
Protecdo dos Direitos da Pess
com Transtorno do Espect
Autista; e altera o §°3lo art.
98 da Lei A8.112, de 11 d
dezembro de 1990.

O uso da expressdo “pessoa ¢C
transtorno do espectro autista”
mais abrangente do que o terl
“autista”, incluindo assim, outrg
sindromes. Os incisos | e Il, do
1°, do Art. 1°, fazem essa definic3
El deficiéncia persistente
5.clinicamente significativa d
rrcomunicacao e da interagao socii
manifestada por deficiéncia marca
ede comunicacgdo verbal e ndo ver
usada para interacdo social; auseér
de reciprocidade social; faléncia ¢
desenvolver e manter relagd
apropriadas ao seu nivel
desenvolvimento;

als,
da
pal
ncia
’m
es
de

Il - padrdes restritivos e repetitivc

DS
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de comportamentos, interesses| e
atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbgais
estereotipados ou por
comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia| a
rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados; interesses restritos| e
fixos.

A Meta 4 trata da educacao especial
e prevé 19 estratégias para
universaliza-la ate 2024,
preferencialmente na rede regular,
com recursos multifuncionais |e
servicos especializados, publicos [ou
conveniados.

=

Plano Nacional de | A Lei n. 13.005 de 25 de junh
Educacdo (PNE) | de 2014, aprova o Plan
Nacional de Educacéao - PNE
Decénio 2014 -2024 d& outras providéncias.

A referida legislacdo € destinadg a
A Lei N° 13.146, de 6 de julhcassegurar e a promover, em
de 2015 Institui a Lei Brasileirecondi¢cdes de igualdade, o exercitio
de Inclusédo da Pessoa codos direitos e das liberdades
Deficiéncia (Estatuto da Pesscfundamentais por pessoa com
com Deficiéncia). deficiéncia, visando a sua inclusg@o
social e cidadania.

Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia

Fonte: elaborado pela autora (2018)

Ao longo da histéria, apresentamos uma sequénoi@ldigica das implementacdes
gue subsidiaram a trajetéria da “Educacéo Espeg@ldente” para uma “Educacao Especial
na perspectiva da inclusao educacional”’ para psssa deficiéncia.

Nesse cenario, de lutas e conquistas pelos diditepessoas com deficiéncias, e no
intuito de romper com os modelos de exclusao edutaldimputados a esse publico ao longo
da histoéria, o Brasil se insere no bojo das paltipublicas a favor de uma educacao mais
inclusiva. Apoiando-se na Convencéo Internacioradires os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, através do Decreto Legislativo N° 18& 2008 que aprovou o referido
documento, muito se avancou em relacdo aos direit@s dignidade das pessoas com
deficiéncia, com vistas a assegurar um sistemandee@ mais inclusivo, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida. Para tantesta&los acordam que para efetivar esse
direito sem discriminacdo e com base na igualdad®pdrtunidades assegurardo que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidlasstema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criancas comi&lefia ndo sejam excluidas do
ensino primario gratuito e compulsério ou do ensieoundario, sob alegacao de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acessmsano primario inclusivo, de
qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, eraldgde de condi¢ces com as
demais pessoas na comunidade em que vivem;

c) Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidedlividuais sejam
providenciadas;
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d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio s@&iesno ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua edetiducacao;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivaaraepdotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e socialaderdo com a meta de
inclusao plena. (BRASIL/SDH, 2012).

Para tantoDamasceno (2010) refor¢ca a importancia positivatér&as mudancas nos
dispositivos rumo a novos caminhos para a Educagspecial na perspectiva da inclusao
educacional:

O merecido destaque nesse cenario histdrico ecpotjtie € dispensado ao texto da
referida Convengdo deve-se ao fato juridico de reeonhecido como texto
constitucional. Ou seja, o texto da Convengdo soBr®ireitos das Pessoas com
Deficiéncia compBe hoje a carta magna do Brasio Isignifica legitimar
constitucionalmente a inclusao escolar, uma vezgquema Republica Federativa o
dispositivo legal de maior importancia é a Cong#ila (DAMASCENO, 2010,
p.70).

Reafirmamos o que preconiza as diretrizes da €alNacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educacéao Inclusiva lancada e, 20@roborando para os avanc¢os de uma
sociedade emancipadora.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadasistesrgas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discrimiaaté criar alternativas para
supera-las, a educacdo inclusiva assume espacoalceist debate acerca da
sociedade contemporanea e do papel da escola emsép da l6gica da excluséo.
(BRASIL, 2008a, p.1).

Nessa mesma esteira de preceitos legais, a Regaitigh de 2 de outubro de 2009 é
outro documento legal que normatiza as Diretridgseracionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica, egundo Art. 3° reitera que a Educacgéo
Especial se realiza em todos os niveis, etapasdalidades de ensino, tendo o AEE como
parte integrante do processo educacional., refdo;am seu Art. 4° , que considera-se
publico-alvo do AEE: | — Alunos com deficiéncia:uaies que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental misaéal. Il — Alunos com transtornos globais
do desenvolvimento: aqueles que apresentam um a@udalteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes ispeia comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos consmaaticlassico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo danaiéé(psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificacado. Ill — Alunos com altas hahbilies/superdotacéo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento conreas&lo conhecimento humano, isoladas
ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotanas e criatividade (BRASIL, 2009).

As Diretrizes Operacionais para a oferta do AEEemeiham que o AEE deve ser
ofertado no turno inverso ao da escolarizacéo eegteeservico seja ofertado prioritariamente
nas salas de recursos multifuncionais na prépdal@®u em outra escola de ensino regular,
nao sendo substitutivo as classes comuns, assino qgmde ser oferecido em centros
especializados da rede publica ou em demais iigétéds publico ou privado sem fins
lucrativos que realize esse processo educaci@@RASIL, 2009).

O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008,dgpdHe sobre o atendimento
educacional especializado foi revogado e passaneormva redacdo por meio do decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011, dispondo-se soB@ucacao Especial, o atendimento
educacional especializado, compreendido como ountmjde atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institat® continuamente.
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Diante desses diversos dispositivos educacionampértante destacar as politicas
nacionais que demarcam para uma educacao inclnaie@ntemporaneidade. Assim, nesse
cenario é aprovado o Plano Nacional de Educacag&)para o decénio 2014-2024, pela Lei
13.005, de 25 de junho de 2014, estabelecendo dbet® 4 do PNE: universalizar, para a
populacdo publico-alvo da Educacdo Especial, dequatfo) a 17 (dezessete) anos, o
atendimento educacional especializado, preferaneiale na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, em sa@dasecursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos owetdedos (BRASIL 2014), bem como
assegurar ao longo do PNE um leque de metas gt serem cumpridas para o decénio
do sistema educacional brasileiro.

Ainda neste mesmo periodo é aprovada a lei n° 63det6 de julho de 2015, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa @mficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promerecondi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundanmemar pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusédo social e cidadania. (B2&4dib).

No tocante a esse marco legal, considera impidiseiressaltar os avancos da referida
lei brasileira especifica a pessoa com deficiériéaa tanto, reafirma o direto a educacao
descrito no artigo 27: a educacao constitui dirgégpessoa com deficiéncia, assegurando nos
sistemas educacional inclusivo, em todos os nieeisnodalidades, assim como seu
aprendizado ao longo de toda a vida. E estabetepeder publico pelo artigo 28: assegurar 0
aprimoramento dos sistemas educacionais, visand@ntga condicbes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por deeioferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promavameluséo plena, dentre outros incisos
gue consolidam e reafirmam o direito das pessaasdediciéncia na contemporaneidade.

No encandeamento dos marcos histérico-politicoEdiacacdo Especial no Brasil,
registramos 0s percursos do processo exclusacesiad pessoas com deficiéncia com vistas
a uma educacao na perspectiva da inclusdo eseglantando para o fortalecimento das
pessoas com deficiéncia na garantia de seus direitma conquista irrefutavel de uma
emancipacao educacional, politica e social.
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“As reacOes vém também dos movimentos sociais ediveusidade.
Reacg0fes a curriculos que os ignoram, ao mater@dtitio
e literario que continua reproduzindo representa;oe
sociais, sexistas, racistas, inferiorizantes quela
chegam com o aval oficial as escolas publicas, do
campo, das periferias, dos povos
indigenas e quilombolas”.
Miguel Arroyo

2 CAPITULO I

DIALOGOS ENTRE EDUCAGAO ESPECIAL E EDUCACAO DO CAMP O:
CONCEPCOES E ASPECTOS LEGAIS

O proposito deste estudo é apresentar algumasdefigedrico-conceituais sobre a
Educacdo do Campo no contexto das politicas p@blicasileiras. Neste sentido, torna-se
necessario compreender a concepcado de EducacdardpoCdentro de uma abordagem
historica tracadas pelos movimentos sociais noggsm de luta e resisténcia e por politicas
publicas governamentais especificas aos povosrdpaa

Sobre a concepcdo de Educacdo do Campo, enquaebopainda em construcao,
Caldart (2002, p. 22), destaca:

E um projeto de educagdo que reafirma como grandédade da agéo educativa
ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humaaosua humanizacdo e
insergédo critica na dindmica da sociedade de qupdede; que compreende que 0s
sujeitos se humanizam ou se desumanizam sob cesdig@teriais e relacdes
sociais determinadas; queos mesmos processos em que produzimos nossa
existéncia nos produzimos como seres humagos;as praticas sociais, e entre elas
especialmente as relagcdes de trabalho, confornam#gim ou deformam) os
sujeitos. E por isso que afrmamos que ndo ha ceendadeiramente educar os
sujeitos do campo sem transformar as circunstasoieiais desumanizantes, e sem
prepara-los para ser os sujeitos destas transfoenac

Neste pensamento, buscou-se a construcdo de @rartmde estudo com a discusséo
sobre os pressupostos historicos da Educacdo depdCam sociedade contemporanea e a
atuacdo dos movimentos sociais campesinos comagamstas deste processo. Em seguida,
apresentamos uma exposicao sobre as transformactesdas na legislagdo brasileira,
buscando identificar os elementos que estabelecemialogo entre a Educacéo Especial e a
Educacdo do Campo.

Para compreender a concepcdo atual de EducacaocanipoCé preciso que esta
tematica esteja inserida no debate geral sobreagdacbem como no debate de um projeto
popular de desenvolvimento do pais. Entretanto, npoito tempo o direito a educacao a
populacdo do meio rural ndo foi concebido como ueitd social garantido.

A Educacédo do Campo € reconhecida como uma modalitelusiva de educacao
que pode contribuir na democratizacao das relatdesarias e agrarias brasileiras e superar
o histérico processo de sua exclusédo social eiqgaliDs movimentos sociais e 0s estudiosos
desta tematica propdem uma concepcado de educdesiendiada para o campo, a partir da
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valorizacdo das culturas camponesas milenares sudasformas de resisténcia politica as
imposi¢cdes do Estado. Por meio da educacéo eszolseres humanos ndo devem assimilar
passivamente os conhecimentos transmitidos, masaisiruir as suas identidades a partir de
um conjunto de relagGes sociais que possibilitermdcédo de sujeitos em suas dimensdes
cultural, social, afetiva, cognitiva, profissional de participacdo politica. (ROSSATO;
PRAXEDES, 2015).

Segundo Rossato e Praxedes (2015), a educacasivacho Brasil, a partir de uma
concepcao ampla, engloba nove modalidades esgactf educacdo: a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), a Educacao Profissional, a Eduzd€dpecial, a Educacdo a Distancia
(EAD), a Educacado Indigena, as quais encontramsegispas, oficialmente, na LDB
9394/1996, bem como no anterior Plano Nacional dac&cdo (PNE) de 2001 — Lei
10.172/01; além da Educacdo Quilombola, a Educag@d’risdes, a Educacdo Social e as
Escolas Familiares e Comunitarias do Campo (incagas a chamada Educacdo do Campo),
gue embora nao estejam diretamente previstas na 9398/1996 e no PNE de 2001, sao
consideradas modalidades educativas inclusivas dieagédo, estando oficializadas e
regulamentadas em dispositivos legais, como dexsratsolucdes e leis educacionais
especificos.

Neste contexto, conforme afirma Damasceno (20129)p.

[..] a educacdo inclusiva, movimento cultural nd® no &ambito social
contemporéaneo, tem por pressuposto a democratizagémda educacdo quanto da
sociedade. H4, portanto, nesse movimento, a busedetivacdo de oportunidades
de acesso a escola publica aos grupos vitimaggdegeeao histérica. Neste sentido,
para a problematizacdo da discussdo sobre a edutatésiva, faz-se necessario
pensar as dimensdes de cultura, sociedade, edueagdividuo, nas contradicdes
sociais, e suas consequéncias na formacédo da stagde do preconceito e da
segregacao dos grupos vitimados.

Baseado nessas reflexfes € importante dialogarawe & processo de exclusdo do
publico-alvo da educacdo especial no contexto daelas campesinas, enquanto sujeitos
vitimas desse processo de segregacao histériedanel a resisténcia e luta dos movimentos
sociais para a conquista do direito e acesso aagéaog para todos os sujeitos do campo,
sejam eles, quilombolas, ribeirinhos, caicaras, pmarases, assentados, pescadores,
extrativistas, indigenas. Além do mais, ndo podedessonsiderar as questdes de diversidade
desses sujeitos: deficiéncia, imigracdo, génemuyadiglade, raca, etnia, religido, lingua e
espacos/territorios, sendo que em diversos momeasi@s sujeitos estdo interrelacionados.
Portanto, essa diversidade deve ser entendida comsirucdo historica, social, cultural e
politicas das diferencas, que se constitui em ragicelacdes de poder e ao crescimento das
desigualdades e da crise econdmica que se acentuagio da sociedade brasileira e latino-
americana.

2.1 A Educacdo do Campo como Modalidade de Educacéo linsiva: Identidade e
Principios Orientadores

O modelo escravocrata utilizado para a colonizagd@oBrasil, caracterizado pela
concessao de grandes extensdes de terras aoadueite de propriedades no novo territorio,
e consequentemente adotado pelos proprios brasileara a colonizacao do interior do pais,
como exploracdo da terra pelos latifundiarios, g@naum forte preconceito em relagdo a
populacao que vive e trabalha no campo.

Por muito tempo a educacao rural se caracterismoam espaco de precariedade e
descaso, principalmente pela auséncia de poliighkcas para as populacdes campesinas. A
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concepcao de educacado empregada pela cultura damim@o favoreceu os povos do campo
no combate ao analfabetismo e na elevacdo da eded& dos sujeitos, respeitando sua
cultura e seu modo de vida.

Adorno (1995b) durante sua analise sobre o proassducacdo apés Auschwitz
destaca que a desbarbarizacdo do campo constitudasnobjetivos educacionais mais
importantes, pressupondo, um estudo da consciéndainconsciéncia da populacdo desses
lugares. Portanto, destaca

Sei que ninguém, escolhe haver crescido na cidadaococampo. Limito-me a
registrar que, provavelmente, a desbarbarizacaménios bem-sucedida no campo
gue em outros lugares. Nem a televisdo, nem osiden&ios de comunicagéo de
massa modificaram grande coisa quanto ao ndo actd@apeento total da cultura.
Parece-me mais correto expressar esse fato e tlateemedia-lo que a apregoar
sentimentalmente algumas qualidades particulaaeanpacadas de extingdo da vida
no campo. Chego ao ponto de sustentar que a dasizagdio constitui um dos
objetivos educacionais mais importante [...] (ADGRN.995b, p. 111).

Adorno (1995b), tenta demostrar que a diferencau@llexistente entre a cidade e o
campo, nesse contexto, € uma das condicfes primepzonstituicdo da visdo de mundo do
homem do campo, onde o sistema escolar é insuficigara a sua desbarbarizacéo, pois as
formalidades e estrutura imposta pelo sistema tidgesn adequadamente suas necessidades.

Partindo desta andlise, destacamos que a concedpcéducacao rural é pautada em
uma visdo de mundo fragmentada que néo considesabeses decorrentes do trabalho dos
agricultores, impondo um conhecimento que descersid saber transmitido e aperfeicoado
de uma geracao para outra, através de uma edupae&@videncia 0os processos produtivos na
l6gica do mercado, buscando capacitar os estudamie® forma de torna-los mais
produtivos para o trabalho. Neste sentido, “haviaegmessidade de anular os saberes
acumulados pela experiéncia sobre o trabalho céenr@ como o conhecimento dos solos,
das sementes, dos adubos organicos e dos defeagivoslas”. (RIBEIRO, 2012, p. 299).

As populacdes rurais eram tratadas como objetaBoecamo sujeitos das politicas
educacionais, pois nao foram consultadas acersaatedemandas, nem informadas sobre os
programas a elas destinados e, nem ao menos,saplieacéo e avaliacdo destes programas.
Assim, “a educacao rural funcionou como um instmimdormador tanto de méo de obra
disciplinada para o trabalho assalariado rural guaste consumidores dos produtos
agropecuarios gerados pelo modelo agricola impattédBIBEIRO, 2012, p.229).

O répido avanco do modelo capitalista no Brasiedeadeou um desenvolvimento
desigual, nos diferentes produtos agricolas e ifasedtes regides do pais, a partir de um
processo excludente que expulsou inidmeros campopasa as areas urbanas e para regiées
diferentes de sua origem. E evidente uma clara migéidb do urbano sobre o rural na sua
l6gica e valores (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999).

Contrapondo ao modelo de educacéo rural impostagisultores, a concepcao de
Educacdo do Campo é construida pelos movimentdaisqmwpulares de luta pela terra
organizados no movimento camponés que articulatmlino produtivo a educacéo escolar,
tendo como base a cooperacdo. Para tanto, a Edudac&ampo, ndo admite mais a
interferéncia de modelos importados, sendo umaepmé@o que defende um projeto popular
de sociedade, inspirado e sustentado na soliddeegana dignidade dos camponeses.
(RIBEIRO, 2012).

13 Adorno (1995b) faz sua andlise sobre o procgssrlucacéo, fazendo referéncia ao Campo de Coacént
de Aushwitz que ficou conhecido por ser o localedgerminio dos judeus praticado pelos nazistasntieira
a Segunda Guerra Mundial.
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Caldart explica que no processo de construcdo decd€do do Campo ha como
elementos principais:

[...] o campo e a situagdo social objetiva daslfasmfrabalhadoras nessa época, com
0 aumento da pobreza, a degradagdo da qualidadeidde o aumento da
desigualdade social e da exclusdo; a barbarie paoleopela implantacdo violenta
do modelo capitalista de agricultura; neste mesomtexto a situacdo em relacdo a
educacédo: auséncia de politicas publicas que ganaot direito a educacéo e a
escola para os camponeses/ trabalhadores do campmwsmo tempo, a emergéncia
de lutas e de sujeitos coletivos reagindo a estacgio social; especialmente as lutas
camponesas e, entre elas, a luta pela terra egfetana agraria; o debate de uma
outra concepc¢do de campo e de projeto de desemanitd que sustente uma nova
qualidade de vida para a populacdo que vive eltralve campo; vinculadas ou ndo
a estas lutas sociais, a presenca significativaexjgeriéncias educativas que
expressam a resisténcia cultural e politica do pzamponés frente as diferentes
tentativas de sua destruicdo. (2004, p. 13).

Ainda segundo a autora, a concepc¢édo de Educac&@ampo se constitui a partir de
uma contradicdo, uma incompatibilidade de origenreem agricultura capitalista e a
Educacdo do Campo, uma vez que o modelo capitaldieevive da exclusdo e morte dos
camponeses. Com o0 processo de industrializacdne@sssidades da populacdo do campo
foram deixadas em segundo plano, prevalecendodugfio em larga escala para exportagéo
e consumo, desvalorizando e inferiorizando o trabalanual do camponés.

Para a compreensdo desse movimento é preciso agarep década de 90, em que
mudancas significativas ocorreram na retomada teE=z1sb0es para a implementacdo de
politicas publicas para o homem do campo. Esseepso originou-se através da politica
neoliberal que mudou o cenéario politico, econéneicmcial no Brasil. Foi nesse contexto que
a Educacao do Campo nasceu, a partir das reivggdsados movimentos sociais do campo,
ora como forma de resisténcia ao avanco do capskreas campesinas, ora como protesto
as desigualdades histodricas, sociais e econémisasamnponeses.

De acordo com os estudos de Kolling, Nery e Mo(it209), foi ainda da década de
90, que nasceu o movimento “Por uma Educacdo dgp@aoom o objetivo de garantir os
direitos educativos dos sujeitos do campo. Esseepso iniciou a partir do | Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da ReformaridAglaENERA), promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (M®€drrido em julho de 1997, em
Brasilia, em parceria com diversas instituicbesn@a@ Universidade de Brasilia (UnB), o
Fundo das Nac¢bes Unidas para a Infancia (Unicedyiganizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a ConfaéNgcional dos Bispos do Brasil
(CNBB).

Santos (2017) destaca que no | ENERA foi lancadiesafio de pensar a educagéo
publica a partir dos anseios dos povos do camposiderando seu contexto em termos
politicos, econdmicos, sociais e culturais, questiolo os interesses da classe dominante
brasileira. Portanto, esse desejo, surge como ggoae construcdo e critica dos movimentos
sociais que desejam ser protagonistas de suasridsstésonhos, desejos, limites e
possibilidades. Para tanto, contestam, as dimendbesgronegodcio em detrimento da
agricultura familiar e a implementacao de politipablicas de educacdo que ndo atendem as
especificidades regionais, geogréficas e histodoasampo.

Foi a partir desse movimento que os representa@a®sincos entidades aceitaram o
desafio de realizar a | Conferéncia Nacional: RoauBasica Educacdo do Campo, ocorrido
em julho de 1998, em Luziania — GO. Em decorrédeste evento criou-se o “Movimento
por uma Educacao Béasica do Campo”, onde os grupasvedos assumiram 0 COmpromisso
de estabelecer uma articulacédo similar a um féranional, englobando propostas, reunides
periodicas, a construcdo de uma colecédo de cadpanasomentar a reflexao, a realizacéo de
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seminarios, o estudo para a realizacdo de uma dagionferéncia e a constituicdo de um
grupo de trabalho para acompanhar tanto a tramit@galano Nacional de Educacédo (PNE),
como a elaboracdo de politicas publicas especifiesla a Educacdo Basica do Campo
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999).

Para Caldart (2004, p. 10), a | Conferéncia Nadiddar uma Educacdo Basica do
Campo foi o momento do “batismo coletivo de um npitw de lutar e de pensar a educacao
para 0 povo brasileiro que trabalha e vive no ecdmpo”. Durante esse processo de
construcdo, 0os movimentos sociais do campo adotan@a nova forma de identidade:
“Educacdo do Campo” e ndo mais “Educacdo Ruraleducacdo para o meio rural. Essa
nova referéncia tem como proposta pensar a Educdga€ampo como processo de
construcdo de um projeto de educacdo com as pes&oasmmpo, inserindo-as como
protagonistas desde sua génese, sem desconsidi@jat@ia de lutas e suas organizagoes.

Para Santos (2017, p. 211), os movimentos soadfésndem que o “campo”

[..] € mais que uma concentracdo espacial gecgraff espaco culturalmente
proprio, detentor de tradi¢cdes, misticas, e cossusiregulares. O homem e mulher
do campo, neste contexto, sdo sujeitos historicemennstruidos a partir de
determinadas sinteses sociais, especificas e coenddes diferenciadas em relagéo
aos grandes centros urbanos.

Pautado neste principio, um dos tracos fundamepéaies a construcdo da identidade
do movimento por uma Educacdo do Campo € a lutpad@ campesino por politicas
publicas que garantam o seu direito a educacaaumaaeducacdo que seja “no” e “do”
campo.No: o povo tem direito a ser educado no lugar owde; Do: o povo tem direito a
uma educacao pensada desde o seu lugar e com stiEigaecdo, vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas e so¢@.DART, 2002, p. 18).

Na | Conferéncia foi possivel denunciar os graveblpmas de falta de acesso e baixa
qualidade da educacado publica e reafirmar que @ad# o espaco de vida digna e que é
legitima a luta por politicas publicas especifieggor um projeto proprio para seus sujeitos”
(CALDART, 2004, p. 10). Aléem do mais, nesta confeié foram debatidas as condi¢Bes de
acesso, permanéncia e manutencado dos estudanédslade do ensino, as condicbes de
trabalho e a formacéo de professores, bem comdunmmou-se a socializagdo de modelos
pedagogicos alternativos de resisténcias enquatgeriéncias inovadoras no meio rural.
(SANTOS, 2017)

Vale ressaltar que o Movimento dos Trabalhadores Berra (MST) teve um papel
primordial na construcdo da concepcdo de Educagd@ampo, com a apresentacao de
propostas de educacéo para os assentados e acampaaitir de experiéncias desenvolvidas
nas escolas do MST. Diante deste processo de lutaokilizagdo camponesa, varias
conquistas sdo alcancadas no bojo das politicakcasibcomo o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), criado endd6bril de 1998, por meio da
Portaria n°® 10/98, através do Ministério Extracddim da Politicas Fundiaria, e incorporado
ao Instituto nacional de Colonizagdo e Reforma AgrdiNCRA) em 2001, através da
Portaria n°® 837/2001.

No ambito das lutas por politicas publicas outroramaimportante na conquista
recente do conjunto das organizacdes de trabaksdertrabalhadoras do campo foi a
aprovacdo em 2002 das Diretrizes Operacionais @afalucacdo Basica nas Escolas do
Campo, através da Resolugdo CNE/CEB n° 01/200Z d#e(bril e Parecer n® 36/2001 do
Conselho Nacional de Educacédo. Assim o artigo@paragrafo unico da referida resolucéao,
destacam que

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdocadonal, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que viadeguar o projeto institucional
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das escolas do campo as Diretrizes CurricularesoNais para a Educacao Infantil,
o Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo de JogeAsdultos, a Educagéo
Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Prof@sibe Nivel Técnico e a
Formacéao de Professores em Nivel Médio na modaitiermal.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campefidida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorandotemparalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinalinards, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimestdomis em defesa de projetos
qgue associem as solucdes exigidas por essas questfealidade social da vida
coletiva no pais. (BRASIL, 2002).

No ambito do Ministério da Educacao, por meio der@® n° 5.159, de 28 de Julho
de 2004, foi criada a Secretaria de Educacdo Gadm Alfabetizacdo, e Diversidade
(Secad) e instituida a Coordenacédo Geral da Edoag&ampo, significando a incluséo, a
nivel federal, de uma instancia responsavel espaciénte pelo atendimento das demandas
do campo, a partir de suas necessidades e sirdas. (SANTOS, 2017).

Em 2004 foi realizada a 1l Conferéncia Nacional pona Educagdo do Campo,
realizada no periodo de 2 a 6 de agosto, em Lwgzi&hoias, com a participacdo 1.100
representantes de 39 entidades dos Movimentosi§ddiavimento Sindical e Organizagdes
Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do Camg@ Educacdo; das Universidades,
ONG’s e de Centros Familiares de Formacgdo por rilteria; de secretarias estaduais e
municipais de educacdo e de outros Orgdos de gesidlcca com atuacdo vinculada a
educacdo e ao campo. O Movimento reforgcou a dgfesauma educacédo que supere a
oposicao entre campo e cidade e a visao predormimgi@ntiue o moderno e mais avancado é
sempre o urbano, e que o0 progresso de um pais de peéa diminuicdo da sua populacao
rural.

Outros dispositivos legais também contribuiram @amnsolidacdo da Educacéo do
Campo no cenario educacional. Destacamos, assiliretsizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (Resolucdo n°® 04/2010/CEB/CNE)regcenhece a Educacdo do Campo
como modalidade de ensino, o Decreto n° 7.352/2@&0institui a Politica de Educacéo do
Campo e o Programa Nacional de Educacdo na RefAgrixia — PRONERA (BRASIL,
2013), o Programa Nacional de Educacdo do CampBONACAMPO, instituido pela
Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013 e tamd@ novo Plano Nacional de Educacéao -
PNE, Lei 13.005/2014 — Decénio 2014-2024 -, quetitegu a Educacdo do Campo,
enquanto modalidade especifica de educagcdo (ROSSRRAXEDES, 2015).

Vale destacar que ao longo dos anos a educaca@renqdireito fundamental foi
negligenciada as populacbes mais pobres. Como qo@iseia, realizaram-se lutas e
movimentos, organizados em todo pais, para que imstod constitucionais fossem
garantidos. A Educacdo do Campo como um direito demdesdobramento maior, que é
pensar numa politica de educacdo que se preocofpe€it@a com o jeito de educar quem é o
sujeito desse direito, de modo a construir umaid@e@ée de educacdo que forme pessoas como
sujeitos de direitos.

Santos (2017) afirma que historicamente as pditipablicas para a chamada
“educacao rural” esteve vinculada aos projetos exvaslores e tradicionais de ruralidades
para o pais, e que para a constru¢cdo da “Educagddachpo”, € preciso superar alguns
desafios, tais como:

1) Localizagcdo geografica das escolas, em sua madistantes dos estudantes. 2)
precariedade dos meios de transporte e das estr&jadaixa densidade
populacionais em alguns territorios rurais. 4) ésnknto de milhares de escolas do
campo na ultima década. 5) formacéo de educadsresdeganizacéo curricular. 6)
pouquissima oferta de vagas para os estudantemntjuoonas séries finais do ensino
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fundamental e médio. 7) poucos recursos utilizadosonstru¢cdo e manutencéo das
escolas do campo. 8) recuo da agricultura famédiaavanco do agronegécio. 9)
utiizacdo cada vez maior de agrotdxicos. 10) itimentos em sementes
transgénicas, em detrimento das sementes cri¢8labTOS, 2017, p. 213).

Assim, um dos grandes desafios na implementacdd&diecacdo do Campo é
universalizar o acesso a educacdao, a partir de auinmento que pensa a educagéwe do
campo como um espaco de luta por politicas pubtjcasgarantam o direito a educagéo aos
sujeitos que vivem e trabalham no campo, como pexgu@gricultores, povos indigenas,
pescadores, quilombolas, camponeses, assentdalisinhios, povos da floresta, lavradores,
roceiros, sem-terra, entre outros.

Estes sujeitos sdo pessoas de diferentes idadesynmades, organizacbes e
movimentos sociais que desejam participar diretéenda construcdo do projeto educativo,
que pense a educacgdo para uma formacdo do sujeit@argo ser humano, isto €, enquanto
sujeitos de diferentes culturas, enquanto sujeiasansformacéo e participacéo social.

Molina (2002) afirma que um dos desafios dos edwesmddo campo é transformar
acdo em conhecimento. Para a autora,

E importante assumirmos mais este compromisscetirefios, sistematizarmos e
escrevermos a respeito de nossas praticas pedagodéenossas experiéncias como
educadores e educandos do campo. Conhecer melbapaséncias dos diferentes
movimentos sociais que desenvolvem acdes educativareio rural nos ajuda a
olhar de maneira nova para a nossa propria prates ajuda a qualifica-la (IDEM,
2002, p. 26-27).

Neste sentido, fortalecer a Educacdo do Campo é@eewdo conhecimento € propor
reflexbes que acumulem forca e espaco no sentideodé&ibuir na desconstrugdo do
imaginario coletivo sobre a relacéo hierarquica existe entre o campo e a cidade. Reitera
Molina (2002) que a Educacdo do Campo deve traesnemtos que contribuam para a
construcdo desta nova visdo no intuito de fortalexeidentidade e a autonomia das
populacdes do campo e que contribuam para a congdt@eda relacdo reciproca entre a
cidade e o campo.

Santos (2017) ressalta que mesmo com o0s avancosegialacOes educacionais
voltadas para a Educacdo do Campo, a realidadestadas para as comunidades rurais
continua muito precaria. Destaca que as politicasdes de Educagdo do Campo encontram-
se em patamares diferentes de desenvolvimentonfdguacdes conseguiram se consolidar de
maneira mais efetiva, outras ainda estdo em esgtégial de discussao e desenvolvimento.

No campo educacional, a Educacdo do Campo presgsaerar a tradicao pedagogica
de valorizagdo do trabalho com principio educatigte, compreensdo do vinculo entre
educacao e producao e de discussao sobre os thfereatodos de formacéo do trabalhador e
de qualificacdo profissional. Precisa ser a expieess 0 movimento da cultura camponesa
transformada pelas lutas sociais do nosso tempm f@tacdo a este pensamento, Caldart
(2004, p. 21), retrata:

A cultura também forma o ser humano e da as ref€para o modo de educa-lo;
s8o 0s processos culturais que ao mesmo tempossapiee garantem a propria
acdo educativa do trabalho, das relacdes sociass|utlas sociais. A Educacdo do
Campo precisa recuperar a tradicdo pedagégica gsiejuda a pensar a cultura
como matriz formadora, que nos ensina que a edo@ac@na dimensao da cultura,
gue a cultura é uma dimensao do processo hist@icme processos pedagdgicos
séo constituidos desde uma cultura e participasudereproducéo e transformacgéo
simultaneamente.
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Portanto, € preciso pensar a Educacédo do Campolatiaca cultura e aos valores, isto
significa construir uma educacdo numa perspectnausiva que fique para as futuras
geracoes. Esta concepcdo de educacao, além desmipar com o cultivo da identidade
cultural dos camponeses, precisa recuperar “ossve# educagdo dos grandes valores
humanos e sociais: emancipacao, justica, igualddmdade, respeito a diversidade, bem
como reconstruir nas novas geracoes o valor daauoglo engajamento pessoal a causas
coletivas, humanas” (CALDART, 2004, p. 21).

2.2 Interfaces entre os Dispositivos Legais da Educac&tspecial e da Educagéo do
Campo

A Educacdo Especial, no contexto da legislacdo ailmigcal brasileira para a
Educacdo no Campo, € um direito social que ha termpperava o siléncio tanto de politicas
publicas quanto de estudos referentes a essa tam@ssim, com o proposito de investigar a
realidade da Educacgao Especial na Educacéo do Cabapmdo e Meletti (2011) destacam
que trabalhar a interface entre as duas areagraades desafios para a realidade do campo,
uma vez que ambas as areas apresentam suas peadands e complexidades especificas.

As legislacbes educacionais apresentam dispositings asseguram a relacdo da
Educacdo Especial com a Educacdo do Campo, vigcadgeolitica Nacional de Educacgéo
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva tgraninterface tdo necessaria para a
garantia do direito a educacdo aos estudantesdmsudas comunidades campesinas que
vivem e estudam no campo e que apresentam nedssigspeciais.

Assim, a educagdo no campo ganha espacos paras@sssfies focalizando as
realidades das comunidades campesinas asseguraadoidentidades e garantindo as
especificidades dos protagonistas que vivem ersgtititeem como sujeitos do campo

De acordo com Caldart (2002, p.19), a Educacédo @almp® precisa ser pensada e
articulada como uma politica de educagédo que sEmpe também com o jeito de educar, de
modo a construir uma qualidade de educacao quesfasnpessoas como sujeitos de direitos.

Diante desse cenério de conquistas a Educacgédo idlspepensada e incluida na
Educacdo do Campo, visto a necessidade de atemdeaia pendéncias do publico-alvo da
Educacédo Especial tdo excluida e marginalizadalrates politicas publicas.

Nesse contexto, a LDB/1996, destaca que Educagaecias € uma modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmentedearegular de ensino, para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimenattas habilidades. E importante destacar
aqui dois pontos positivos: o primeiro diz respeitofato da Educacédo Especial ser tratada
como modalidade de ensino; o segundo refere-secab dessa oferta: o sistema regular de
ensino.

Nesse processo a Educacdo Especial perpassa teatsnte todos os niveis de
ensino, desde a Educacgdo Infantil ao Ensino Supefsta modalidade de educacédo é
considerada como um conjunto de recursos educasiente estratégias de apoio que estejam
a disposicdo de todos os estudantes, oferecendemiés alternativas de atendimento. A
LDB/1996 garante que os sistemas de ensino dews&egurar para 0 atendimento aos
estudantes da Educacdo Especial, curriculos, nme&taggonicas, recursos educativos e
organizacao especifica, destacando a importansiadkgptacdes curriculares como forma de
garantir a flexibilidade e adequacdo do curricuto geral, tornando-o apropriado as
especificidades dos estudantes em atendimentojtpelona estes as condi¢cOes favoraveis de
aprendizagem. (BRASIL, 1996).

Conforme o Art. 28 da Lei de Diretrizes e Basesdacacdo Nacional, para a oferta
da educacao basica do campo, os sistemas de elesiado atentar-se as peculiaridades da
vida no campo e prever: contetdos curricularestedntogias apropriadas as necessidades e
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interesses dos alunos do campo; organizacdo espodaria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola@asgi¢des climéticas; adequacdo a natureza
do trabalho no campo (BRASIL, 1996).

A articulacdo da Educacao Especial com a Educag&dainpo demarca seu espaco
na conjuntura educacional brasileira, por meio dispositivos considerando a interlocucéo
entre essas modalidades de fundamental importfpac®@ os sujeitos que necessitam de
politicas publicas especificas, como bem destadiratrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas escolas do Campo, Resolucdo CNE/CEBd¢dbril de 2002:

Art. 2° Estas diretrizes, com base na legislac@icazional, constituem um conjunto
de principios e de procedimentos que visam adeguarojeto institucional das
escolas do campo as Diretrizes Curriculares Naqrera a Educacdo de Jovens e
Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigeraducacédo Profissional de
Nivel Técnico e a Formacao de Professores em IM@dio na Modalidade Normal.
(BRASIL,2002).

Relagéo esta reafirmada através da Resolugdo CNBENCE, de 28 de abril de 2008
que institui as Diretrizes Complementares, normasirecipios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo BakicCampo, em seu artigo 1°, paragrafo
5°:

Os sistemas de ensino adotardo providéncias paraagucriancas e 0S jovens
portadores de necessidades especiais, objeto dalidemte da Educacdo Especial,

residentes no campo, também tenham acesso a Edugasiza, preferencialmente
em escolas comuns da rede regular. (BRASIL,2008b).

A Resolucdo CNE/CEB N° 2/2008 reforca em seu artjué a Educacdo do Campo
deverd oferecer sempre o indispensavel apoio pgaga@os alunos, incluindo condi¢des
infraestruturais adequadas, bem como materiagasldidaticos, equipamentos, laboratorios,
biblioteca e areas de lazer e desporto, em condadei com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo, com atendimentarta®® das Diretrizes Operacionais
para a Educacéo Béasica nas escolas do campo.

Outro documento de destaque que estabelece pamterdace entre a Educacéo
Especial e Educacdo do Campo é a Politica Nacam&lducacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva no qual se afirma

A interface da educacéo especial na educacao malige campo e quilombola deve
assegurar que 0s recursos, servicos e atendimgmta@onal especializado estejam
presentes nos projetos pedagodgicos construidos base nas diferengas
socioculturais desses grupos (BRASIL, 2008a,)p.17

A modalidade de Educacéo Especial ganha destageeswucao CNE/CEB N° 4, de
2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes Opiergais para 0 atendimento educacional
especializado na educacdo Béasica, modalidade Edmdzspecial e no Decreto n° 7.611, de
17 de novembro de 2011, dispbe sobre a Educacédecigke o Atendimento Educacional
Especializado. Assim definidos como publico-alvaatiendimento educacional especializado:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impeditos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial,

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvitoe agueles que apresentam
um quadro de alteragdes no desenvolvimento newapsitor, comprometimento

nas relacdes sociais, na comunicacdo ou esteaptipotoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindroméisigerger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicosesjamstornos invasivos sem outra
especificacéo;
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Il - Alunos com altas habilidades/superdotacaguedes que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com ass&leaconhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, liderancagopsotora, artes e criatividade.
(BRASIL, 2009).

O plano Nacional de Educacao (PNE) 2014 — 2024vapio pela Lei n® 13.005, de
24 de junho de 2014, prevé 19 estratégias paraensaiNzar a Educacdo Especial até 2024,
preferencialmente na rede regular, com recursosifondionais e servicos especializados,
publicos ou conveniados, ao anunciar em sua Meta 4:

[...] universalizar, para a populacdo de 4 (quasol7 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimertoaltas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo béasica e aoimeetod educacional

especializado, preferencialmente na rede regulaert#gno, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recumsdisfuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveni@BRASIL, 2014).

Um ponto importante a considerar € a interfacediac&cdo Especial com a Educacgéo
do Campo que se apresenta na estratégia 4.3 datMeta

[...] implantar, ao longo deste PNE, salas de smsumultifuncionais e fomentar a
formacéo continuada de professores e professorasopatendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, natige de comunidades
quilombolas. (BRASIL, 2014)

Percebe-se aqui que o desafio da Meta 4, no qeesfsé a universalizacdo para a
populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos @jitiédcia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, bem como ssace Educacdo Basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente rapétlica de ensino, visa garantir o acesso
a Educacéo Especial, ndo somente para as escbksasr mas também para os estudantes
oriundos das escolas do campo, indigenas e quilasibo

Vale ressaltar que embora a interface entre a Edodaspecial e Educacdo do Campo
esteja garantida na legislacdo nacional, poucosteerestudado sobre a vida de pessoas com
deficiéncia que vivem em familias de trabalhadosega no campo ou na cidade. “Falar de
inclusdo como um fendmeno desvinculado das reaidigies da vida nos coloca a discutir
sobre um fendmeno etéreo, a-histérico, que poucaania contribui para a superacdo dos
desafios trazidos pela vida”. (CAIADO; GONCALVESAS2016, p. 327).

Assim, a educagdo no campo expressa no dialogo diferentes sujeitos como
enfatiza Caldart (2002, p. 21) que sédo pequenasudtgres, quilombolas, povos indigenas,
pescadores, camponeses, assentados, reassentaeioshos, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros e outros. Neste sentido, tsenanecessario conhecer a realidade
diferenciada existente nas escolas do campo, ia gast diferentes sujeitos, sejam estudantes
de escolas de assentamentos, terras indigenas,nidames ribeirinhas o de areas
remanescentes de quilombos, além de fortalecerdlogh com os movimentos sociais para
conhecer as vivéncias que trazem e o projeto deagda que debatem, para nos colocarmos
juntos na garantia do direito a educacdo escomabéen para os alunos com deficiéncia”.
(CAIADO; GONCALVES; SA, 2016, p. 340).

Para Santos (2011), a escola do campo deve esttandente envolvida, por um lado,
na luta pela inclusdo social e defesa dos diréitmsanos. Uma escola do campo que busque
a igualdade, o direito a terra e saiba lidar contditerencas de género, étnica, social, de
geracao, entre outras.

Os estudos apontam que o0 acesso de estudantestio®ndia em escolas regulares
ja € uma realidade no sistema educacional brasileimtudo ainda é preciso construir uma
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proposta pedagogica que va ao encontro das suessidaxes, rompendo com as politicas de
dominacdo e exclusdo e com as formas tradicionai®rdanizacdo das instituicbes que
igualam os sujeitos, ndo levando em considerag@®diterencas.

Neste sentido, concordamos com as reflexdes de (20417, p. 57)

[...] cumpre, na andlise da politica, verificarasatuacdo da Educagdo Especial nas
escolas do campo tem se atentado, quando da efabode estratégias e recursos
pedagégicos, aos principios, valores, culturaspedficidades dos alunos oriundos
do campo ou se tdo-somente tem reproduzido um matkelEducacdo Especial
"urbanocéntrico” nas escolas do campo. E, maisisg® cabe problematizarmos
como essas diferencas socioculturais tém sido pidas nos entre-lugares que se
estabelecem entre a Educacéo Especial e outradidaaties de educacéo.

Assim, ao longo das duas ultimas décadas, a Edudaggecial e a Educacédo do
Campo reivindicam uma educacado especifica e ideatijue leve em consideracdo, em sua
totalidade, os modos de organizacéo, cultura eesldas comunidades do campo (BRASIL,
2002; CALDART, 2003).

Arroyo aponta também a seletividade por naturezssttatura escolar. Dessa forma, o
proprio autor chama a atengdo para a urgéncia delmeigente ser revisto. Com base nesse
ponto, ele questiona sobre que estrutura escolar atmta de um projeto de Educacdo do
Campo? E ao mesmo tempo ele responde que essaestem que ter a mesma légica do
movimento social, que seja inclusiva, democratigaalitaria, que trate com respeito e
dignidade as criancgas, jovens e adultos do camygongo aumente a exclusdo dos que ja sdo
tdo excluidos (ARROYO, 2004).

Nesta direcdo, ainda que os dispositivos contemplamerface entre as modalidades,
urge a necessidade de repensar e propor novosrdog)damentos para a estrutura
organizacional, politica, social e educacional @ssudantes publico-alvo da Educacao
Especial, uma vez que ainda presenciamos nosasspacolares o silenciamento das vozes
dos discentes, assim como dos demais sujeitosnpertes a este contexto. Para tanto, é
importante considerar que os coletivos exigem seonhecimento como sujeitos de histérias,
memorias, saberes, modos de pensar no sentiddateaasua cultura, seus valores e suas
aprendizagem.
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“O proprio processo que impde a barbarie aos hommsmsnesmo
tempo constitui a base de sua sobrevivéncia. His@Q0 a ser
desatado. A funcao da teoria critica seria justataemalisar a

formacgéo social em que isto se da, revelando aesadleste
movimento - que ndo sao acidentaesdescobrindo

as condicoes para interferir em seu rumo”.

Theodor Adorno

3 CAPITULO Il

O PERCURSO DA PESQUISA: A TEORIA CRITICA DE ADORNO COMO
REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

Este estudo apresenta como questao central a sie¢psoblematizacéo o contexto da
Educacdo Especial e sua interface com a Educac&achpo no Municipio de Macapa. A
pesquisa esta sustentada na Teoria Critica comartsufedrico-metodolégico de estudo,
embasados nos estudos do filésofo e sociélogo al@méodor Adorno e outros estudiosos
na area da Educacdo Especial Inclusiva. Nessaqutitsy 0os dados obtidds loco sdo
analisados e discutidos a luz da Teoria Criticastitnindo o proprio método de estudo, com
a finalidade de oferecer uma andlise critica exefb da Educacdo Especial no contexto da
Educacdo do Campo, investigando a realidade edutace social dos estudantes e da
comunidade do meio rural.

No encadeamento desse estudo ndo cabe delimitaampoc desta pesquisa em
qualitativa e/ou quantitativa, uma vez que a TeGriéica se constitui no seu proprio método.
A escolha entre um método ou outro enclausura@®be estudo. Assim destaca Adorno,

[...] a func@o da teoria critica seria justamemigliaar a formacéo social em que isto
se da, revelando as raizes deste movimento — quoeséd acidentais — e

descobrindo as condi¢cdes para interferir em sew.ruh essencial é pensar a
sociedade e a educacdo em seu devir. S6 assimpsmsivel fixar alternativas

histéricas tendo como base a emancipacdo de toolcsemtido de se tornarem
sujeitos refletidos da histéria, aptos a interromgédvarbarie e realizar o contetido
positivo, emancipatério, do movimento de ilustragaorazdo. (ADORNO, 1995 p.

11).

Neste sentido, a Teoria de Adorno nos propde cangder a sociedade em seu
movimento constante e sua relagdo intrinseca csuajeito, sem, no entanto desenvolver uma
teoria educacional especifica. Assim, a Teoriaicarihdo se apresenta como uma teoria
autbnoma, acabada, com a pretensdo de substitgomantar o materialismo histérico de
Marx. Ela sO € entendida neste horizonte enquartnjinto de propostas tedricas que visa
contribuir para a atualizacdo, revitalizagdo doxmsamno, a partir de novos desafios que o
mundo ocidental contemporaneo suscita” (PUCCI, 2@05B5).. A Teoria Critica pretende
com isso, a partir de analises sobre os probleo@ais do mundo ocidental, especificamente
dos problemas culturais, “trazer luzes e enfoqu@s@ concepcao dialética da educacdo que
vem sendo construida, por muitas méaos e menteartia ge Marx”. (idem, p. 55). Neste
sentido,

a7



A Teoria Critica € um saber melhor, na medida em ppresenta o esforgco de
mudar a estrutura basica, no sentido de qualiddde.significa, entretanto, que se
alimenta de fontes superiores, com informac@esitgtishmente diferenciadas em
si, mas a diferenca se estabelece na relacdo gosicom a objetividade, para
favorecer o estabelecimento de um conheciment@tunela as exigéncias materiais
da sociedade vigente. (PUCCI, 2007, p. 89).

Apoiando-se no pensamento de Adorno, e no intwteefletir, questionar e resistir as
imposicdes postas pelo sistema educacional vigeatepresente pesquisa apresenta
possiblidades de trazer a tona ao debate, a iflidaitbe e incipiéncia de estudos voltados
para o contexto inclusivo da Educacéo Especiatoasinidades campesinas na realidade da
Amazonia Amapaense. E nesse sentido que entendendsaver possibilidade de separacéo
entre teoria e pratica no fazer educacional franieclusdo escolar dos estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial no ensino regular ntensas de ensino.

Ainda nesse direcionamento, conforme destaca B€bkeADORNO, 1995a, p. 146)
desconsidera a dissociagdo da teoria e prética:

Agora, justamente a ideia de uma desvinculacie eetrria e pratica encontra-se
consolidada de um modo téo infeliz na histéria dduca que desde o comeco
barreiras inteiras precisam ser removidas para erdgeducacao as bases para uma
relacdo adequada entre teoria e pratica.

Nas palavras de Adorno, é notério seu posicionaongu Praxis e Conhecimento séo
indissociaveis, devido a necessidade do rompimdoto discursos sobre a dicotomizacao
entre a relacdo Teoria-Pratica, tdo presente nat@mducativo. Uma vez que precisamos ir
além do que esta posto, nos desprendendo das amigieates, em vistas e para além de uma
educacdo emancipadora e democrética. Desta feitanando ao pensamento que referencia
a inter-relacéo entre ambas:

Se a teoria e praxis ndo sao nem imediatamente stnapenem absolutamente
distintas, entdo sua relacdo é de descontinuidédie.ha uma senda continua que
conduza da praxis a teoria- isso é o que se qaer dor momento espontédneo nas
consideragfes que seguem. Mas, a teoria pertencensexto geral da sociedade e
€, ao mesmo tempo, autbnoma. Apesar disto, nem &isprtranscorre
independentemente da teoria, nem esta esta indamendhquela. Se a praxis fosse
o critério da teoria, converter-se-ia, por amor‘taema probandum”, no embuste
denunciado por Marx e, por causa disso, ndo podéréncar o que pretende; se a
praxis se regesse simplesmente pelas indicacGeseatda, endurecer-se-ia
doutrinariamente e, além disso, falsearia a te@RRORNO,1995b, p.227)

O autor nos faz refletir sobre a importancia dospemento critico que contribui para a
autorreflexdo da pratica, como forma de reafirmae@essidade de dependéncia de uma sobre
a outra. Diante disso, a escolha entre um métodmtyo aprisiona o objeto de estudo. Sobre
este posicionamento Adorno (1995b, p. 182) pondenasuas afirmativas a respeito do
sujeito e objeto da pesquisa que:

Definir € o0 mesmo que capturar-objetividade, mediam conceito fixado, algo
objetivo, ndo importa o que isso seja em si. Da&isssténcia de sujeito e objeto a se
deixarem definir. Para determina-los, requer-sketieforecisamente sobre a coisa
mesma, a qual é recortada pela definicdo com viatascilitar seu manejo
conceptual. Por isso, convém tomar, em principqaavras sujeito e objeto como
as fornece a linguagem polida pela filosofia, caeadimento da histéria; claro que
ndo para persistir em semelhante convencionalisewéo para avancar a analise
critica.
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Adorno (1995b, p. 182-183) considera precipumteredimento do dialogo, frente as
direcbes entre sujeito e objeto, numa perspectivgue:

A separacao entre sujeito e objeto é real e agareetdadeira, porque no dominio
do conhecimento da separagdo real consegue sempressar o cindido da
condicdo humana, algo que surgiu pela forca; faleegque a separacdo que veio a
ocorrer nao pode ser hipostasiada nem transforemmdavariante. Esta contradicao
na separaGao entre sujeito e objeto comunica@eria do conhecimento. E verdade
gue ndo se pode prescindir de pensa-los como siggaramas o0 pseudos (a
falsidade) da separacdo manifestasse em que amimmtmm-se mediados
reciprocamente: o objeto, mediante o sujeito, eésramda e de outro modo, o
sujeito, mediante o objeto.

Neste contexto, a compreensdo da relacdo TeonasPéaimprescindivel para a
fundamentacdo tedrico-metodoldgica desta pesqaisestituindo as dimensfes necessarias
para a consolidacdo e o direcionamento dos elesaftaves que definiram o objeto de
estudo. Adorno (1995b) nos faz refletir sobre aartdncia do pensamento critico enquanto
contribuicdo para a autorreflexdo da pratica, reaindo a necessidade de dependéncia de
uma sobre a outra.

Para Pucci (2007, p. 101)

[...] a relacdo teoria-pratica ndo é mais reduadama mera relacdo da teoria
investigando a pratica, e a pratica retroagindeoéid. A Teoria Critica evidencia a
necessidade de conduzir essa relacdo por um isgemmancipatério, permita a
reflexdo sobre os mecanismos que mantém os hon@msemancipados e que
atrelam a escola a constituicdo de uma racionaidadedominantemente
instrumental.

A Teoria Critica nos ajuda a compreender o papeledacacdo na luta pela
transformacdo da razdo instrumental em razdo epwtidia, na qual o resgate da formacao
cultural ultrapassa as muralhas da educacao faraahge as dimensdes vivas da sociedade.
Por isso, é importante para o processo educacmredercicio de autorreflexdo critica,
caracterizando a “funcéo educativa do refletir, tnamglo o potencial pedagogico inestimavel
presente no retornar, no repensar’ (PUCCI, 200756). Para o autor, o processo de
desbarbarizacédo pela educacdo e pela escolaritaigboa autorreflexdo critica seu esteio
pedagogico, tendo os intelectuais (profissionadividuais ou coletivos da autorreflexdo
critica) como principais colaboradores desse psuaces

3.1 Contextualizacdo da Amazbdnia Amapaense: O Municipiale Macapa como
Locus de Estudo

O Estado do Amapa esté localizado no norte dogptsssui uma extensao territorial
de 142.828,521 Kf divididos em 16 municipios. De acordo com os detudo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em®a&m uma populacdo de 669.556 e uma
estimativa de 782.295 mil habitantes em 2016, seueo89,8 % das pessoas estao residindo
na area urbana do Estado e apenas 10,2% da papldagfiza-se em &rea rural. Tem com
uma densidade demogréafica de 4,69 habitantes pof Emsua superficie territorial
corresponde a 1,6% do Brasil e a 3.6 % da Regidte NéBGE, 2010).

O Estado do Amapa esta localizado na parte setealtrou norte do Brasil, nas
encostas leste do Macico das Guianas, sendo bargeldooceano Atlantico e pelo rio
Amazonas e pertence aos dois hemisférios: Nortd. &= faz parte da regido Amazénica ou
Regido Norte do Brasil. Sua capital € Macapa eosutrunicipios de grande importancia sao:
Santana, Laranjal do Jari, Oiapoque, Mazagao ® ydnde. O Amapa é o Unico estado da
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federacdo que possui uma fronteira com territbea@dminacdo europeia, no caso, a Guiana
Francesa, além de possuir fronteira com o Surirmmé&stado do Para (Fig. 1). Seus limites
territoriais foram fixados quando ainda era Ternatd-ederal do Amapa pelo Decreto-lei n®
5.812, de 13 de setembro de 1943 que sédo os ssguinbeste, sul e sudeste com o Estado
do Para com 1.093 km; a leste com o0 Oceano Atas®8 km; a noroeste com Suriname 52
km; ao norte com a Guiana Francesa 655 km. (MORMISRAIS, 2011).

O Estado do Amapa concentra uma das maiores digeess em ambientes naturais,
pois pertence a dois grandes dominios geograficammazoénico e o oceanico, o que lhe
atribui caracteristicas muito particulares quanforenacéo e estruturacado de seus ambientes
naturais.

Pela sua localizacéo privilegiada e estratégitaasie na interconexao dos mercados
locais e internacionais. Sua rede hidrografica staode extensa e composta por VAarios rios
gue desembocam no rio Amazonas ao sul e sudest®eaano Atlantico ao norte e noroeste
do Estado. A cobertura vegetal apresenta dois padté formacao de paisagens: a florestal e
a campestre que corresponde a varios ecossisttarasta de terra firme, floresta de varzea,
mata de igapd, manguezal, cerrado e campos. O plietlominante é o equatorial quente e
umido, caracterizado por altas temperaturas e chalvandantes.
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Figura 1 - Mapa com divisdo administrativa do Estado dafén
Fonte:_https://pt.mapsofworld.com/brasil/estadosfaahtml

Macapd é a capital e estd localizada na regidossud#o Estado do Amapa
estendendo-se da margem esquerda do Rio Amazanes ¢e rios Pedreira, Matapi e litoral
atlantico) até a nascente do rio Maruanum. E corpada Linha do Equador e sua altitude é
de 16,48 m (sede). Limita-se com 0s municipios al®aha, Itaubal, Porto Grande, Ferreira
Gomes, Cutias e Amapéa. (MORAIS, 2011).

De acordo com o censo demografico do IBGE de 28Xmpulacdo era de 398.204,
com estimativa em 2016 de 465.495. A area teraitérde 6.408,545 km2, o que resulta numa
densidade demografica de cerca de 62,14 hab/kmz2.

A histéria da cidade de Macapa remonta dos templmsiais e esta relacionada a
defesa e fortificacdo das fronteiras do Brasil, lmemo a preocupacdo em garantir a fixacéo
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do homem em terras brasileiras, assegurando a asodeportuguesa sobre as terras
brasileiras. Apos varios conflitos com os francedesCaiena, o governo do Maranhao e
Grao-Para, em 1738, enviou o primeiro destacammilitar para o local onde se originou
Macapd, bem proximo onde se encontra o forte derawoi Fortaleza de S&o José. A partir de
entdo, formou-se o primeiro ndcleo de colonizacdoAthapa, que foi administrado pela
Provincia do Maranh&o e Grao-Para. (MORAIS, 2011).

Em 1751, o governo de Maranhdo e Gréo-Para, atrdeéBrancisco Xavier de
Mendonga Furtado, irm&o do Marqués de Pombal, Mmide D. José |, continuou a
colonizacéo trazendo algumas familias de colonesl@ados vindos das Ilhas de Acores.
Assim constituem as origens do Amapda, muitos caagrianos, colonos degradados de
Portugal, (presos politicos, negros africanos aundos da Bahia e do Rio de Janeiro, além
de indios que habitavam o local). Em 1761, inaugera mais antigo monumento da cidade
de Macapa: a igreja de S&o José de Macapa. Assida ao governo de Mendonca Furtado,
elevou Macapd, antes povoado, a categoria de \él&5&@b José de Macapa, em 04 de
fevereiro de 1758. (idem, 2011).

Na época, o governador do Estado do Grao-Pard ank@n, Fernando da Costa
Ataide Teive, autorizou em 1764, a construcdo dtaleza de Sado José em Macapa. Em 19
de marco de 1782, foi inaugurada a maior fortiffimaconstruida pelos portugueses no Brasil.
A Vila foi prosperando e se expandiu em volta dad-o

Macapa foi elevada a categoria de cidade, em O&tignbro 1856. No governo de
Getulio Vargas, através do Decreto-Lei n° 581218ede setembro de 1943, foi criado o
Territério Federal do Amapa, a partir desta datAnmapa passou a ter governo proéprio,
embora nomeado pelo Governo Federal. Em 31 de d®itB44, Macapa foi promovida a
categoria de capital do Territério, hoje Estaddduapa.

Para Morais (2011) Macapa € o municipio mais ingmet do Estado do Amapa, nao
somente por ser a capital, mas por ser a cidads esdiuturada, além de ser a sede do
governo e demais poderes que regem a administragBlica, concentra monumentos
histéricos. E a Gnica capital brasileira que eitéada & margem esquerda do rio Amazonas e
é cortada pela Linha do Equador.

Com o crescimento urbano desordenado, os bairmfgnpms se expandiram e boa
parte da populacdo ocuparam as areas de reSsamzmsionando um grande problema de
infraestrutura na cidade. As areas de ressacasitgaeessam quase toda a area urbana da
capital vem sofrendo com o0s problemas de assentamambanos. Apesar de serem
protegidas por lei, as éareas de ressacas vém dofrema acentuada degradacao,
comprometendo a funcionalidade desse sistema ed@rigprqualidade de vida de seus
moradores, além de provocar sérios problemas ataisercomo: a poluicdo das fontes
hidricas (lagos, rios, igarapés).

Conforme Lima (2005) a agricultura desenvolvida estado do Amapa esta
basicamente desenvolvida sobre estruturas fansjiara qual a producdo é caracterizada
como de subsisténcia, com baixa diversidade delagerra, cuja producdo nao é suficiente
para atender a demanda local, o que reflete nandépeia externa do Amapa no que diz
respeito a producao de alimentos.

Em grande parte, a agricultura amapaense desers®lg®b regime itinerante de
“rocas”, especialmente em areas florestais, com @edia plantada variando de 1,0 a 2,0 ha.
Tal sistema consiste no plantio de uma area paracde trés anos consecutivos, que
posteriormente € remetida a pousio que pode osigl& a 10 anos, o0 que impde constantes
desmatamentos e queimadas, praticas perniciosaandmente. A maior parte dos

4O termo 4rea de ressaca é utilizado regionalnmrenfemapa para designar bacias de acumulac&o ds agua
influenciadas pelo regime das marés e das chuadreas de ressacas também sdo conhecidas commscamp
herbéceos inundados.
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assentamentos localiza-se proximo das estradasarean de transicdo de vegetacdo, em
virtude da maior facilidade de acesso, 0 que nérea vantagem, pois 0s solos sdo mais
pobres do que nas areas florestais. Assim, ostassemtos ainda convivem com baixissima
assisténcia técnica e apoio crediticio (AMAPA, 2004

De acordo Silva (2012a), a partir de dados do INC&&stado do Amapa apresenta
40 projetos de assentamentos rurais, que ocupanagaale 2.125.329,0112 hectares, o que
corresponde a 14,88% da area total do Estado. Bsseatamentos estao distribuidos entre
vérias jurisdigcbes, sendo que dos 40 projetos dengamentos, 30 estdo sob jurisdicdo do
Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria, 8 estéb jurisdicdo do Instituto do Meio
Ambiente e Ordenamento Territorial do Estado do pdnel esta sob jurisdicdo do poder
Municipal (Municipio de Laranjal do Jari-AP) e lcentra-se sob jurisdicdo do Instituto
Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade (I{CNIBTodos os assentamentos s&o
reconhecidos, mas somente 30 sdo gerenciadosNiERA. (Tabela 5).

Tabela 5 — Assentamentos rurais do Estado do Amapa, por rimmice localizacao,
jurisdicao, area, capacidade de familias e numerdathilias assentadas.

Nome do Assentamento  Municipio Jurisdicdo Area (ha) C.F F.A
PA Piqui¢ do Amaps Amapé INCRA 3.67( 67 64
PA Cruzeirc Amapg INCRA 5.93( 96 92
PA Carno Calcoen INCRA 31.95% 30¢ 27t
PA Mutum Calcoele IMAP 7.00( 9C 82
PA Lourenc Calcoen INCRA 26.00( 26¢ 263
PDS Irineu € Felipe Calcoen INCRA 10.68: 21¢ 192
PA Ferreirinh: Fer Gome: INCRA 5.38¢ 13¢ 12¢
PA ltauba Itauba INCRA 13.53¢ 25C 18¢€
PA Casul(/Mariade Nazar« L. dc Jar Municipal 3.00( 10C 95
PA Corre Ague Macapi INCRA 210.20( 10& 101
PA PadriJosimc Macapi IMAP 352 55 53
PA Dré Mércic Macapi IMAP 571 73 67
PA SantcAntonic de Macapi IMAP 717 97 95
PAE llha Curué Macap: IMAP 26.77 1.48¢ 1.112
PAE llha do Marinheirc Macapi IMAP 1.94¢ 97¢ 72C
PAE lIhadc France Macap: IMAP 10.50: 82( 34(
PAE Ilhadc Brigue Macap: IMAP 2.50( 76C 47t
Ipixune Mirande Macapi INCRA 2.84¢ 10C 52
PAPiquiaza Mazaga INCRA 26.00( 65C 207
PAE Marac: Mazaga INCRA 569.20¢ 1.50(¢ 1.48¢
PA Pancad doc Camaip Mazaga INCRA 24.05¢ 40C 39z
RESEXdc Rio Cajar Mazaga ICMBIO 501.65: 1.50(¢ 1.46:
PAE Barreirc Mazaga INCRA 2.11: 72 65
PA Vila Velha dcCassipor Oiapoqu: INCRA 28.00( 17C 14¢
PA Igarap«Grandt Oiapoqui INCRA 1.77( 35 32
PA Perimetre PedriBranc: INCRA 34.00( 68( 377
PA PedriBranc: PedriBranc: INCRA 251.18t¢ 40C 38¢
PA Mungubs Portc Grandt INCRA 37.50( 64¢ 314
PA Nove Coling Portc Grandt INCRA 26.64: 30¢ 30¢
PA Manoe Jacint Portc Grandt INCRA 16.39: 27C 24¢
PA Nove Canai Portc Grandt INCRA 20.55¢ 34C 32:
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PA Cujubimr Pracuub INCRA 13.00( 22C 21¢€

PA Matac do Piacac Santan INCRA 42.90¢ 60C 56C
PAE Anauerapucu Santana INCRA 37.058 519 517
PA Serra do Navio Serra do NavidNCRA 25.000 250 122
PA Bom Jesus Tartarugalzinho INCRA 33.031 450 446
PA Cedro Tartarugalzinho INCRA 47.970 600 598
PA S&o Benedito do Tartarugalzinho INCRA  2.900 54 53

PA Nova Vida Tartarugalzinho INCRA  2.900 185 183
PA Governador Janary Tartarugalzinho INCRA 11.304 200 198

Total geral: 4C Projetos 2.125.32! 16.04 13.0%

Fonte: SILVA (2012). Nota: C.F= capacidade de tagjlF.A= tamilias assentadas.

Macapa € o0 municipio que se concentra 0 maior rumerassentamentos no qual 9
assentamentos estdo inseridos, ocupando uma &are25@1413,3234 hectares, 0 que
corresponde a 39,07% da area total do municipi6.28® ha). No inicio das ocupacdes
muitos dos assentados receberam algumas formamabedd governo por meio de fomentos
e incentivo a obtencdo de créditos, que sdo relalizao intuito de assegurar os meios de
sobrevivéncia, producdo e permanéncia do homem amep@ como os de origem do
Programa Nacional de Fortalecimento da Agriculteeaniliar (PRONAF), os servicos de
assisténcia técnica em consonancia com o Instietbesenvolvimento Rural do Estado do
Amapa (RURAP), e outras a¢des que visam o bem detaassentados, sejam no aspecto
social, econémico, politico e ambiental (SILVA, 2@).

Entretanto, cabe destacar que o municipio de Maczgrece de politicas de
sustentacdo do homem no campo, sendo a regularizi&terras um de seus problemas
cruciais. A falta de um cadastro fundiario da teera sido grande empecilho a definicdo de
politicas fundiarias, emperrando a emissdo deositulefinitivos de terras por parte do
Governo estadual.

A maioria dos assentamentos convivem com probledeasnfraestrutura de toda
natureza, da falta de amparo a saude a carén@sti@delas. Devido essa precariedade, torna-
se evidente que nenhum assentamento se encontrzarefnte emancipado, requerendo
urgentemente a atuacdo dos programas criados laglo Racional de Reforma Agraria para
alavancar seu desenvolvimento. (AMAPA, 2004). Ngsisena, € importante salientar que

[...] a agricultura familiar € um setor que cada w®is precisa de atencéo por parte
das politicas publicas e melhor reconhecimento dmonsocial quanto a sua
produtividade, devido ao seu papel importante dpseimado na producdo de
alimentos que abastecem em grande parte a localidad que os agricultores
familiares estéo inseridos, bem como participanexgortacdo de alguns produtos,
contribuindo assim para a economia do pais. (SILR04.2b, p. 4).

E importante a intervencdo do Estado na reguldizados assentamentos,
principalmente das familias que utilizam a agrio@tcomo subsisténcia, evitando a evasao
populacional a partir da venda dos lotes, a comagdid fundiaria e a migracdo desses
mesmos agricultores para os centros urbanos, ezgiakgpara a cidade de Macapa.

Outro aspecto € investimento em politicas publigasa 0 campo, em especial a
educacao. O baixo indice de assisténcia nessas gregipalmente nos assentamentos, tem
contribuido para que muitos agricultores abonerseos lotes. Para Molina (2008,p.27) lutar
por politicas publicas significa lugar pelo alargao da esfera publica, isto é, lutar para que
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a educacdo nao se transforme em mercadoria, gatan#i oferta desse direito a todos,
considerando os principios da Constituicdo Federal.

3.2 Caracterizacdo da Escola Agricola Padre Jodo Piam&r

A Escola Agricola Padre Jodo Piamarta, fundada ®rdelmaio de 1990, na zona

rural no Municipio de Macapa - Distrito do Coracéonal do Paraiso Tropical, localiza-se a
17 km do centro da cidade, e a 2,9 km da Rodovigaierra. E uma instituicio com uma
organizacdo social sem fins lucrativos de car&@@gioso, sendo filiada a Escola Profissional
Padre Jodo Piamarta, com sede em Fortaleza (Ceand),o0 objetivo de desenvolver
atividades socioassistencial e educacional comrac¢®ede Protecédo Social Especial de Alta
Complexidade para criangas e adolescentes do seseutmo em situagdo de vulnerabilidade
pessoal e social. A figura e imagem a seguir mostrdocalizacdo e a entrada de acesso da

instituicao:

Escola Agricola
Jodo Piamarta
.

Figura 2- Mapa de Localizagé Geogréfica da Escola AgriPaldre Jodo Piamarta
Fonte: Dados Digital Google Maps. 2018

Imagem 1-Entrada de acesso da Escola Agricola
Fonte: Arquivo da autora (2017)
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A Escola Agricola Padre Jodo Piamarta dispde de amyaa estrutura, que totaliza
uma area de 55 hectares, sendo seu espaco divedidaiversos ambientes: Escritorio
Administrativo, Residéncia dos Padres Piamartinigggja, Casa Lar, ambientes de
aprendizagem, Horticultura, Piscicultura, Oficinassim também, como o prédio da Escola
Estadual de Tempo Integral Padre Jodo Piamartaasiege:

e 2 blocos de salas de aulas (um com 7 e outro cpm 6)
* 1 sala da Diregéo Geral;

» 1 sala da Diretoria Pedagdgica,

e 1 sala para a Secretaria Escolar;

» 1 sala da Coordenacao Pedagdgica;

» 1 sala para os professores, refeitorio;

* 2 blocos de banheiros para os estudantes;

e 1 Laboratério de Informatica;

e 1 auditorio;

* 1 biblioteca;

e 1 cozinha e 1 refeitorio;

e 1 quadra poliesportiva;

e 1 piscina;

* 1 salade leitura;

* 1 sala de recursos multifuncionais, entre outrpa@ss.

Imagem 2 Prédio da Escola Estadual
Fonte: Arquivo da autora (2017)

De acordo com seu projeto institucional, a Escagiddla Padre Jodo Piamarta tem
como misséo: promover Educacao Escolar e Socalédrda Formacdo Humana e Religiosa
para criancas, adolescentes e jovens do sexo nmascem situacdo de vulnerabilidade
pessoal e social; e visdo: Promover acdes sociatdas que vislumbre a igualdade de
oportunidade aqueles que mais necessitam.

A criacdo da Entidade deu-se em razdo do entd@flandPadre (Pe.) Luis Brusadelli,
italiano, que chegando ao Amapa, por volta do and3B3, observou sérios problemas de
cunho social, econémico e educacional no municiil@ocSantana e Macapa, que aos seus
olhos ocasionava a excluséo e a falta de oportdaigara muitas criangas, jovens e adultos
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Diante a isto, Pe. Luis Brusadelli buscou apoio s@ms amigos particulares italianos
e também do Pontificio Instituto das Miss6es Eates no Brasil (PIME), para criar uma
obra que amenizasse tais dificuldades. Por intaoméeista iniciativa, foi possivel criar a
instituicio que com uma estrutura fisica suficieqedesse amenizar parte destas
problematicas, cujas principais vitimas séo os ipalses.

Durante 26 anos a instituicédo fez parte das Oboa&iS da Diocese de Macap4, cuja
denominacdo até entdo era Escola Agricola Casaodaitélidade Il. O Bispo Diocesano
Dom Pedro José Conti, vendo a necessidade que deuistituicdo se desmembrar em razao
de utilizar um Unico CNPJ para todas as entidanl@gje ocasionava seérios transtornos, até
gue no ano 2001 os religiosos piamartinos passarassumir a direcdo e administragao da
instituicdo que passou a ser denominada EscoladgrPadre Jodo Piamarta. Sendo assim,
autorizou os superiores da Congregacdo SagraddidaeiNazaré a desvincular-se da parte
administrativa da Diocese, fato ocorrido em feverde 2008.

Assim, a partir de 01 de abril de 2008, foi congtid nova denominagédo passando ser
chamada Escola Agricola Padre Jodo Piamarta, detidembro da Escola Profissional Padre
Jodo Piamarta, cabendo a mesma assumir todas pemsabilidades ora confiadas, cujas
atividades praticadas anteriormente continuam damadorma sendo executadas.

A instituicdo Escola Agricola Padre Jodo Piamartdirggida por sacerdotes da
Congregacao Sagrada Familia de Nazaré (ReligidaosaRinos), que durante 14 anos esteve
a frente como diretor Padre Eusébio Gehlen Rossa.

A partir de janeiro de 2016 a Escola Agricola Padlvéo Piamarta passou a ser
administrada por Pe. Valdeni Costa de Jesus quarta gde entdo, assume a direcdo da
Instituicdo contando com o apoio dos também satesd®e. Edmilson Castro, Pe. Antdnio
Lucas do Nascimento e Pe. Modesto Venturini (vigpdroquial). Ressalta-se que os padres
compartilham suas fung¢des juntamente com o apasoQimaboradores. Considerando um
trabalho arduo exige-se resignacao, experiéndmesalo o carisma piamartino, que consiste
em assistir as criangas, adolescentes e jovens.

Na Area Socio Assistencial, a Escola Agricola Pddé®o Piamarta tem o projeto Casa
Lar como principal atividade da instituicdo. A Cdsa € um abrigo que acolhe criancas,
adolescentes e jovens do sexo masculino, tendocapeacidade para atender uma demanda
de 33 (trinta e trés) meninos, como o0 objetivo demover acdes socioeducativas, abrigando
e protegendo criancas e jovens em vulnerabilidambgalsem vista de um futuro mais
promissor, com énfase na educacgdo agricola e f@onprgofissional. Ressalta-se que o0s
acolhidos no abrigo sdo encaminhados através tlggu¥ara da Infancia e Juventude das
comarcas Macapa (AP) e Santana (AP), municipiogcadjes, bem como solicitacdo da
familia, quando avaliado o risco de vulnerabilidddecada caso.

Os acolhidos séo inseridos na formagéo catequéticagacdo em técnicas agricolas,
cursos de qualificacao profissional, entre outtasdades, como: informatica, judd, oficina
de musica, oficina de teatro, judd e oficina der@adAs familias dos assistidos também sao
contempladas com cursos diversos, como corte areostpintura em tecido, ampliando-se o
atendimento a comunidade local, como via de farii@ento dos vinculos familiares, afetivo
e comunitario considerando a importancia da indssial.

Durante os anos de funcionamento, a Escola Agridela passos significativos na
implantacdo da Casa Lar, em carater experimemtatta de agosto de 2015 dividido em trés
casas, acompanhado por trés casais sociais. gédidas casas se da de acordo com a faixa
etaria das criancas e adolescentes: Casa Luisd&iligBranca) acolhe os pequenos de 06 a
12 anos; Casa Marcelo Candia (Laranja) abriga okesckntes de 13 anos e 14 anos; Casa
Padre Eusébio (Verde), para adolescentes e joveadiade 15 anos.
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Todas as casas foram construidas nos moldes deresidéncia convencional,
contendo sala, quartos, banheiros, sala de jardamha, area de servico, e quarto para o
Casal Social.

Essa divisdo das casas acontece nao necessari@penss para separa-los, mas para
melhor acomoda-los, visto a necessidade de assiargamizado por faixa etaria, que garante
uma melhor convivéncia e melhor didlogo entre dRessalta-se ainda que a inclusédo social
se faz necessaria por ser um viés importantissanoda do ser humano, capaz de socializar,
interagir e fortalecer os vinculos familiares, iafet e comunitarios.

Imagem 3:Casa Luis Brusadelli Imagem 4: Casa Marcelo Candi&onte
Fonte: Arquivo da autora (2017) Fonte: Arquivo da autora (2017)

Imagem 5:Casa Padre Eusébio
Fonte: Arquivo da autora (2017)

A Casa Lar conta com varios ambientes de aprenelizague séo utilizados para o
desenvolvimento de atividades educacionais, cutuesportivas e de lazer que funcionam
conta com o apoio dos funcionarios, casais soaialantarios e colaboradores. A Casar Lar
conta com os seguintes espacos: sala de Inform&tta de estudos, sala de jogos, sala de
leitura, sala de xadrez e sala de judo.

No ano de 2017 a instituicdo atendeu aproximadam2atgarotos, em regime de
familias sociais. Eles moram em numero maximo te @iancas ou adolescentes em cada
casa, sob os cuidados de casais ou mées sociasiviliades de rotina diaria sdo conduzidas

57



por dois casais e uma mae social selecionadosgpprajeto Casa Social que assumem as
funcdes de pai e mée dos acolhidos e mantem ardéruma casa e tém uma programacao
desde a hora que acordam até a hora de dormir.

A instituicdo prioriza o estudo das criancas e estmntes acolhidos. Ao chegarem na
escola logo é organizado sua documentacao e mostente sdo encaminhados para a Escola
Estadual Padre Jodo Piamarta, que fica localizadaea da propria instituicao.

De inicio os meninos abrigados buscam se adaptatina educacional diversificada
organizada pela equipe pedagodgica e a direcdoctéaesssim, para atender esta demanda
educativa os acolhidos sédo organizados em doiogrgs que estudam no periodo matutino
e 0s que estudam no periodo vespertino.

O grupo de meninos que estdo do 1° ao 5° ano dodeERendamental estudam no
periodo matutino na Escola Estadual localizadarépria instituicdo, e no periodo vespertino
tem o acompanhamento educacional na Sala de Estusog conduzido por professores
contratados pela Casa Lar que ajudam na realizag8odeveres de casa da escola e
proporcionam atividades que ajudam na superacadifiagddades de aprendizagem.

O grupo de meninos que estdo do 6° ao 9° ano decERsindamental e Ensino
Médio, estudam no periodo vespertino, ou na Edéstadual da instituicdo, ou em outras
escolas. No periodo matutino ficam na instituic@&wapcomplementacdo pedagodgica e a
participacdo das atividades socioeducacionais gtapgela Escola Agricola.

As atividades programadas pelo Casal Social e depnafissionais envolvidos, como
professores e pedagogos, iniciam as 06:30 horasachigiene matinal, seguida do café da
manhd as 7:00 horas. Em seguida os meninos do 3% aoo do Ensino Fundamental vao
para a escola, e os demais ficam para dar andamen@ rotina pedagdgica. Das 07:30 até as
10:30 horas da manhd@, os meninos maiores particigantomplementacdo pedagodgica
conduzida pelo professor que planeja atividadesaguaam na superacéo das dificuldades de
aprendizagens por area do conhecimento.

Todos os meninos abrigados na Casa Lar sdo acoagmslpor uma equipe
multidisciplinar composta por pedagogos, assistemtel, psicologos, enfermeiro, que fazem
os atendimentos a partir de horarios programados.

No horéario de 10:30 até as 12:00 meninos maiorssnd®lvem diversas atividades
tais como: atividades agricolas, marcenaria, hdttia e floricultura, informatica, xadrez,
entre outras atividades planejadas pela instituidadinal das atividades retornam para suas
respectivas casas para o almoco, banho e organipaca os estudos no periodo vespertino.
Enquanto isso, os meninos menores ficam a tarde psrestudos e para as atividades
diversificadas planejadas. A imagem mostra as gamrparticipando em grupo de uma
atividade de artes proposta pelo professor.

Imagem 6:Atividade na sala de Estudos
Fonte: Arquivo da autora (2017)
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A Entidade néo possui recursos proprios, sendoidzeatravés de doacdes e parcerias
com o Estado e Municipio, e por meio de convéni@ecretaria de Estado de Inclusdo e
Mobilizagdo Social-SIMS, Vara de Execucdo Penal-MBP doacdes de pessoas fisicas e
juridicas e campanhas beneficentes, o que mantéuadro de pessoal e da subsidio na
manutencdo geral da instituicdo. A entidade conmtaredia com 17 colaboradores diretos
mantidos pela instituicdo tais como: assistentéakoadministrador, secretaria, costureira,
servigos gerais, pedreiros, marceneiros, motonsgAnicos, jardineiros.

A instituicdo conta também com a colaboracao de emuoge formada pelos seguintes
profissionais: pedagogo, auxiliar administrativeecreador, monitor, servicos gerais e
professor de reforco escolar, ambos mantidos peddeiRira Municipal de Santana —
Secretaria Municipal de Assisténcia Social e ComdniaiSEMASC, através de determinacao
judicial do Ministério Publico do Estado — Comadm Santana (AP), a partir de Audiéncia
Pudblica com entidades e comunidade em geral.

Para manter certa sustentabilidade e melhor quiaida instituicdo dispde de:
horticultura (agricultura familiar), marcenaria, irsecultura, floricultura, piscicultura e
mecanica. Os acolhidos séo inseridos na formacd@eqwstica, formacdo em técnicas
agricola, além de cursos profissionalizantes taimoc informatica, pintura em tecidos,
oficina de mdasica, oficina de teatro, e corte etwas para as familias das criancas e
adolescentes assistidos, ampliando-se o atendim@&ntomunidade local, como via de
fortalecimento dos vinculos familiares, afetivoaneainitario considerando a importancia da
inclusédo social. As imagens a seguir mostram algesses espacos:

=
Imagem 7-Marcenaria
Fonte: Arquivo da autora (2017)

Imagem 8 Producao de Hortalicas
Fonte: Arquivo da autora (2017)
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Imagem 9 Area Verde com Aarvores
frutiferas
Fonte: Arquivo da autora (2017)

Imagem 1Q Preparacdo de mudas de
plantas
Fonte: Arquivo da autora (2017)

RS ot

-

Imagem 12 Producdo de Mudas de
hortalicas

- . Fonte: Arquivo da autora (2017)
Imagem 12 Cultivo de Hortaligas

Fonte: Arquivo da autora (2017)

Imagem 13 Laboratério de Matrizes Imagem 14 Construgdo de Sistema
Fonte: Arquivo da autora (2017) Hidropénico
Fonte: Arquivo da autora (2017)
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A proposta de envolvimento dos meninos em um espggagola, € uma alternativa
para promover a educacdo ambiental e desenvolvingrgtentavel, pois além oportunizar
um aprendizado contextualizado através do coni@to & natureza e com a agricultura, os
frutos dessa colheita ajudam na alimentacdo daiproystituicdo e também na arrecadacéo
financeira com a pequena comercializacdo de predagdcolas, terra para plantacédo, adubos
organicos, mudas de plantas, além dos moveis pidmkina marcenaria da instituicao.

Os meninos acolhidos tém um contato direto comrtahpara conhecer e aprender
técnicas de manejo e o cultivo das flores, hodalidrutas, verduras e legumes que séo
produzidos no espaco da escola agricola. A madwgaprodutos agricolas produzidos na
Escola Agricola s&do utilizados na alimentacdo déogoos meninos, funcionarios e
colaboradores que trabalham e almocam na instituica

A Escola Agricola ao longo dos anos conquistou spaito dos Orgaos publicos
competentes, com a solidificacdo dos Titulos déddtie Publica Estadual e Municipal, em
reconhecimento do servi¢co socioassistencial prestatbmunidade na defesa e protecdo aos
direitos da crianca e do adolescente ao desenvehtore crescimento.

Na area Educacional, diante as dificuldades qu#idagle enfrenta nos ultimos anos,
considerando a falta de alternativas para a esoalater-se funcionando, fez-se necessario
alugar o bloco de salas de aulas entre outros esgega 0 Governo do Estado do Amapa,
através de Contrato de Locacdao, visando a implaotacfuncionamento da Escola Estadual
de Tempo Integral Padre Jodo Piamattaretada em outubro de 2010, autorizada através da
Portaria n® 312/2010-SEED e do Termo de Cooperdé&aica celebrada entre as partes,
para funcionar com o Ensino Fundamental do 1° @am@°tendo capacidade para atender um
quantitativo de quinhentos estudantes, nos turnashén e tarde. Foi nessa instituicdo que
desenvolvemos a pesquisa sobre o Atendimento EduehEspecializado para o publico-
alvo da Educacdo Especial no contexto da escolaaiopo, apresentando assim seus
resultados no proximo capitulo, com base nas masatios sujeitos pesquisados.

3.3 Caracterizacao dos Sujeitos Participantes da Pescpa

Este estudo foi realizado com um grupo de sujejtesatuam na Escola Estadual de
Tempo Integral Padre Jo&o Piamarta, que estdowedesldiretamente com o publico-alvo da
educacao especial, seja na coordenacéo local &@ogpstlagdgica, ou no atendimento dos
estudantes com deficiéncia. Os sujeitos particgggnsdo 01 (um) docente que atua no
Atendimento Educacional Especializado, 01 (um) deoador pedagdgico, 01 (um) membro
da equipe gestora da Escola Estadual e 03 (tr@&sggsores das classes regulares de
diferentes areas do conhecimento do Ensino Fundamernnguagens, Matematica e
Ciéncias da Natureza; necessariamente atuantegrerast regulares com estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial. Os participantes destselce encontram-se identificados por
pseuddnimos.
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Quadro 2 —Caracterizacao dos Participantes da Pesquisa

Particip Particip
ou de
Temp ou de
" Cursos/
Area de o de ~ ~ ~ | Cursos/
A ~ ~ | Formacao| Formacao | Formaca x
Pseudoni | Idad | atuacado/ | atuaca ~ . Formacéa
(graduaca (Pos- 0 sobre
mo e Carga o na 0) raduaco) | Educaca 0 sobre
Horaria | escola 9 & o & Educaca
(anos) : o do
Especial 5
- Campo~
Professora Especializag
de aoem N
Jéssica 30| Ciéncias | 1,5 Biologia | Docéncia do| Na&o Nao
Naturais Ensino
(40) Superior
Especializag
Professor ao em
Edson 42 | 9€ Llngua’ 3 Letras Gestao Palestra| Néo
Portuguesa Escolar,
(40) Supervisao €
Orientacao
Professor Esgemallzag
de Matematic aoem N3o
Sandro 53 - 1 Docéncia do| Palestra
Matematic a .
a (40) Ensm_o
Superior
Professora Es%e(z)cglrllzag "
Rosa 44 | do AEE 3 Pedagogia ~ N&o Nao
Educacao
(40) ;
Especial
Secretaria Especializag
Escolar .| a0 em Neurg Curso de| Nazo
Roberta 43 (Gestao) ! Pedagogig psicopedagg Libras
(40) gia
Especializag
Coordenad aoem
Leonardo | 38 or 45 | Histériae| Histériae gur59§ € gur59§ €
Pedagégic| Pedagogia Historiografi | ~EUNIOES REUNIOES
o (40) ada
Amazobnia

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Ao analisar os dados do quadro acima identificaimos os sujeitos pesquisados
apresentam uma carga horaria de 40 horas de toabalhanal, entretanto, a maioria dos
docentes tem pouco tempo de atuacdo na escolae ewgencia uma grande rotatividade
entre os professores. No que se refere a formagémlj todos sdo graduados e pods-
graduados, com cursos de especializacdo na aredudacdo ou areas afins. Mas, quanto a

formagao

continuada,

€ possivel

afirmar

gue a maaiondo participou

de
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cursos/formacdes/aperfeicoamento na area da Edudasgdecial ou Educacdo do Campo,
registrando-se a participacdo dos professores agengalestras ou reunides.

3.4 Caracterizacdo dos Procedimentos e Instrumentos d&oletas de Dados

Adotamos como procedimentos metodoldgicos nested@sa andlise documental

referente a Educacdo Especial no contexto da eslmleampo; realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com uma professora do AEE, tréfegsores de diferentes areas do
conhecimento, um membro da equipe gestora e undeoador pedagogico, bem como
questionarios de caracterizacdo dos sujeitos. Nes##do, detalharemos os procedimentos
que viabilizaram o desenvolvimento deste estudoaepertinéncia diante das possibilidades
de analises que se construiram a partir dos dadiesdos:

Procedimento - Analise Bibliogréfica e DocumentalNessa etapa foram analisadas
as trajetorias historico-politicas da Educacdo &aspee da Educacdo do Campo,
considerando os documentos oficiais das legislacges tratam da Educacédo
Especial, tais como: Lei de Diretrizes e Bases,r&es, Pareceres e Resolucoes,
levantamento de dados do Censo Escolar o sobrenwerondde matriculas de
estudantes publico-alvo da Educacédo especial entc@iobal e nacional. O objetivo
dessa andlise foi caracterizar a realidade da [Eéac&special no contexto da
Educacdo do Campo para a inclusdo de estudantksgpalvo da Educacéo Especial.

Feito isto, foi possivel também fazer observac@sampo através de registro como

fonte de pesquisa, além de recorrer a documensasit(es, registros fotograficos). Assim,
durante as visitas a unidade escolar foram utitigaemo procedimentos:

« Contato com a direcdo da escola para autorizacfestpiisa,;

* Observacdo na escadldcus da pesquisa, com os devidos registros em diario de
campo;

* Andlise documental, do Projeto Politico-pedagbégida escola e demais
documentos relevantes;

* Registro fotografico do ambiente escolar;

» Aplicacéo de questionario para caracterizacao die#ss da pesquisa;

* Realizacdo de entrevistas semiestruturadas;

Procedimento - Entrevistas semiestruturadasNessa etapa, realizamos entrevistas
semiestruturadas (apéndice), com apoio de um goavaas entrevistas foram
previamente agendadas, conforme disponibilidadbodério do sujeito da pesquisa.
Inicialmente o0s entrevistados assinaram o Termo Giasentimento Livre e
Esclarecido, bem como preencheram o questionaria@deterizacdo dos sujeitos, em
seguida, as entrevistas foram gravadas e tiverarac@lo, em torno de 30 a 50
minutos. ApOs esta etapa de coleta de dados, figigas as transcricbes das narrativas
dos entrevistados. A fim de identificar o posicimesto dos entrevistados no que
tange o foco desta pesquisa, acerca de como sk reveontexto da Educacgao
Especial nas comunidades campesinas do Municipidaeapd, identificando os
desafios e as possiblidades da interface entre aialidades de ensino, para a
incluséo de estudantes com deficiéncia, transtaglodesis de desenvolvimento e altas
habilidades e superdotagéo, com vistas & demaagatzdo ensino.
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* Instrumento - Questionario de caracterizacdo:por meio desse instrumento de
coleta de dados (apéndice Il), obtivemos informagjerais sobre a caracterizacao da
escola: nome da escola, quantidade de turmasd® i funcionamento, quantidades
de profissionais que trabalham, quantidades de dmlaulas dentre outros e dos
sujeitos do estudo, como: nome, idade, sexo, atufgacdo, formacgao, participacéo
em cursos e/ou seminario sobre inclusédo, tempduded@o profissional e de trabalho
na escola, cargo ocupado, tempo de ocupacdo no,dargpo de permanéncia na
escola, entre outros.

ApoOs concluirmos todas as etapas da coleta de d#ekia pesquisa, e objetivando
compreender o ambiente escolar a partir do contixtéducacao Especial e sua relagdo com
a educacdo no campo frente as questdes inclusgpgcificamente no atendimento aos
estudantes com deficiéncia no ambiente escolasspguimos para a analise critica e
reflexiva das narrativas.
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“Nao se deve negar a importancia da educacéo. Adréoo, deve ser até enfatizado que
nosso sistema educacional, universidade e escdlalicps, ainda
esta longe de ter realizado toda a sua potencidkdeomo

forca social a servido dos valores democraticos”.
Theodor Adorno

“E necessario direcionar nossa energia para a prgam
da educacéo para a autonomia e emancipacao
Allan Damasceno

4 CAPITULO IV

NARRATIVAS E EXPERIENCIAS DA INCLUSAO ESCOLAR DO PU BLICO-ALVO
DA EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA ESCOLA DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE MACAPA/AP

Iniciamos o didlogo deste capitulo com o seguirtespmento de Adorno (1995, p.
24): “A experiéncia é um processo auto-reflexiva, gue a relacdo com o objeto forma a
mediacdo pela qual se forma o sujeito em shgetividadé. Neste sentido, o processo
dialético de autorreflexdo a partir do objeto déu@s que investiga a escolarizacdo do
publico-alvo da Educacdo Especial nas comunidadegesinas do Municipio de Macap4,
tem o propdsito de caracterizar a realidade edoakia partir do pensamento critico de
Theodor Adorno e seus comentadores, em que “desimab tornou-se a questdo mais
urgente da educacao hoje em dia. O problema guepée nesta medida € saber se por meio
da educacdo pode-se transformar algo decisivo &mare a barbarie”. (ADORNO, 1995a,
p.155).

Para tanto, apresentamos nessa perspectiva adivagrrgue direcionam para o
desvelar desta questdo: a desbarbarizacdo da édunacsociedade contemporanea. Em
vistas de tal proposta é que esta pesquisa seizagpor meio de categorias de andlise,
constituidas com base nas narrativas e experiédaeigsofessora do AEE, professores das
salas regulares com estudantes inclusos, equiprges coordenacdo pedagodgica no
processo da inclusdo escolar de estudantes cooédefa em uma comunidade campesina.

Assim, as narrativas e experiéncias foram orgaagzadpartir das seguintes categorias
de analise: caracterizacdo da escola na perspeddv&ducacdo Especial Inclusiva; o
Atendimento Educacional Especializado e a inclusi®s estudantes publico-alvo da
Educacado Especial; as politicas publicas na perspeta Educacédo Especial Inclusiva nas
escolas do campo e as acdes politicos-pedagégidagpiementacdo da Educagéo Especial; e
a formacéo docente e os desafios para a Educapa@ci&dsno contexto da escola do campo.

65



4.1 A Realidade da Escola do Campo no Contexto Amazémigara a Inclusao de
Estudantes Publico-Alvo da Educagéo Especial

A partir do processo investigativia loco realizado na Escola Estadual em Tempo
Integral Padre Jodo Piamarta por intermédio dayesagle campo, andlise documental e
realizacdo de entrevistas semiestruturadas € gbssiracterizar sua estrutura organizacional
e compreender o modo de organizacdo pedagogic&fopara o atendimento de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial no contexto dalasdo campo. Os participantes da
pesquisa buscaram retratar a realidade do ensiadadd pela escola e os desafios
enfrentados diante da necessidade de garantir bpibsr a aprendizagem dos estudantes
como forma de garantir o direito a educacao.

A Escola Estadual de Tempo Integral Padre JododPiaresta localizada no Distrito
do Coracdo, Rodovia Duca Serra, km 06, Ramal daisarTropical, Zona Rural do
Municipio de Macapa, sendo que sua estrutura filsizaparte complexo institucional da
Escola Agricola Padre Joao Piamarta, instituic@dgsenvolve um trabalho tanto no aspecto
sécio assistencial como no educacional.

Imagem 15— Prédio da Escola Estadual em Tempo IntegralePBefio Piamarta
Fonte: Arquivo da autora (2017)

A Escola Estadual de Tempo Integral Padre Joao @tiamfunciona por meio de
convénio com a Secretaria Estadual de Educacaonuzpad (SEED) com oferta do Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano. A instituicdo atestledantes que moram nas proximidades da
escola e areas adjacentes, tais como: assentamént@s agricolas, bairros periféricos,
moradias irregulares proximas ao trilho ferrovideicireas de ressacas, além das criancas
alojadas na Casa Lar da instituicdo agricola. Aormeados estudantes atendidos sao familias
carentes e com dificil acesso a recursos didaticos.

Na Escola Estadual sdo desenvolvidos projetos peiags como o Clube da
Biblioteca, Projeto Multidisciplinar Valorizando ¥ida, Projeto do Lixo ao Luxo, e
Superando as Dificuldades, Projeto Educativo da &alLeitura, entre outros. No projeto do
Lixo ao Luxo, um dos principais objetivos é a prgmcdo com a preservacao do meio
ambiente e a reciclagem, com o propdésito de moatravés de aulas praticas e dinamicas a
importancia do reaproveitamento de residuos séldmso uma alternativa no processo de
conscientizacdo ambiental, conforme mostra imagagistradas das atividades desenvolvidas
pelos estudantes da escola:
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Imagem 16 Atividades do Projeto de Imagem 17 Jardim suspenso produzidos

Preservagao Ambiental pelos estudantes
Fonte: Arquivo da autora (2017) Fonte: Arquivo da autora (2017)

A Escola Estadual em Tempo Integral Padre Jodo d&iamesta localizada na area
rural préxima a antiga lixeira pablica do Municigle Santarfa, o que reforca a necessidade
da realizacdo de projetos voltado para preservagioneio ambiente, como forma de
conscientizar os estudantes a ndo poluirem o atebieam a realizacdo de oficinas para
construcdo de pecas decorativas utilizando: jorpaisus, garrafas pet, recipientes plasticos,
palitos de picolé e churrasco, carretéis de fitrietg etc.

Foi possivel identificar no Projeto Multidisciplingalorizando a Vida, a necessidade
de esclarecer ao estudante a melhor forma de gntesmcializar e valorizar seus proprios
conhecimentos, através de atividades diferenciadaso forma de superar as problematicas,
guanto ao uso de drogas, alto indice de gravidezlokescéncia, violéncia doméstica e a falta
de perspectivas para a inser¢do no mundo do t@b@a#tas sdo algumas das problematicas
enfrentadas pela escola no cotidiano escolar, o@icerste pela diversidade a partir da
presenca de estudantes de diferentes localidadiferentes realidades, mas pela falta de
oportunidades aos estudantes oriundos do camperifieria.

Durante a pesquisa, identificou-se no ano de 281quantidade de 380 estudantes
matriculados no Ensino Fundamental do 1° ao 9° distrjbuidos em 17 turmas, sendo 9
turmas dos anos iniciais (159 estudantes) e 8 simoa anos finais (193 estudantes). Os
horarios de funcionamento das atividades esco&st@® concentrados no periodo matutino e
vespertino.

A escola tem em seu quadro funcional a quantidad&/duncionarios entre efetivos,
contrato-temporario ou terceirizados. Os profissi®nestdo organizados em equipe
técnico/gestora: diretor, vice-diretor, coordenadopedagdgicos, secretaria e auxiliares;
equipe docente: professores do ensino fundamentalos iniciais e professores da area
especifica (lingua portuguesa, matematica, ge@greiéncias, lingua inglesa, historia, artes e
educacdo fisica) que atuam no ensino fundamentahoes finais e equipe de apoio:
(motoristas, mecanico e vigilantes).

A Escola possui sala de Atendimento Educacionaké&afizado (AEE), sendo que
atuam dois professores para o atendimento de ctzéamtes, sendo seis no turno matutino e

> A lixeira publica ou lixdo do Municipio de Santamsativada a partir de 2014, era um local destirzad
despejo de residuos vindos de diversos lugaresh@odornecia nenhum tratamento adequado paraoOi
residuos, provenientes de residéncias, indush@spitais e feiras, eram simplesmente jogados, tradas em
grandes depdsitos a céu aberto.
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cinco estudantes no turno vespertino. Em relac&oeatudantes com deficiéncia atendidos
pelo AEE, apresentamos o quadro a seguir:

Quadro 3 — Distribuicdo dos estudantes publico-alvo da Eduragépecial da Escola
Estadual Padre Jodo Piamarta, por série e podékeficiéncia - 2017

Série/Ensino Fundamental DV° DAY D DI | Autismo
1° Ano 0
2° Ano
3° Ano
4° Ano
5° Ano
6° Ano
7° Ano
Total 1 0
Fonte: Dados da Secretaria Escolar da Escola meszyi2018
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Com base nos dados apresentados no Quadro 3 a pasi informacbes
disponibilizadas pela Secretaria da Escola Estdéadte Jodo Piamarta, evidenciamos que a
maioria dos estudantes publico-alvo da Educacaedmpresentam deficiéncia intelectual,
e em muitos dos casos nao possuem laudo clinieapasao avaliados pelos profissionais da
escola e posteriormente encaminhados para o AtentiinEducacional Especializado. Os
estudos de Nozu (2017) e Palma (2016) revelam qoa&i@ia das pesquisas sobre a incluséo
em escolas do campo apresentam um numero conste&wnatriculas de estudantes com
deficiéncia intelectual.

Palma (2016) ressalta que, a partir de 2009, apdgplantacédo da Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdositec houve um aumento nas
matriculas de alunos com deficiéncia, principalmem Ensino Fundamental I. Para tanto,
faz o seguinte questionamento : Sera que todos ess@lantes das escolas do campo que séo
encaminhados para o AEE realmente possui Defi@@ntelectual?

Na escola pesquisada verificou-se que ha uma @aséa laudo emitido por um
profissional, dificultando a identificacdo do tige necessidade especifica que o aluno possui.
Palma (2016), destaca que no contexto das escolaandpo, a deficiéncia intelectual pode
ser uma producado social, porque a instituicdo ascdentro da sua perspectiva académica,
cria barreiras que limitam a participagéo das @messom deficiéncia naquele ambiente. Neste
aspecto, concordamos com a proposta de Nozu (201apontar que,

€ preciso questionar os elevados indices de enbamantos de alunos do campo
para os servicos especializados e problematizeoreexdes que parecem estar sendo
feitas, associando as diferencas socioculturaiseficiéincia intelectual. Urge,
portanto, que as escolas do campo indaguem seasspos de diferenciacéo e as

16 Deficiéncia Visual

" Deficiéncia Auditiva
18 Deficiéncia Fisica

19 Deficiéncia Intelectual
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diferencas por eles produzidas e direcionadas pataacéo da Educacédo Especial
(NOzU, 2017, p. 163).

Outro aspecto apontado, € que a maior parte daglagges sdo oriundos de
localidades distantes da unidade escolar, tais cdbmstrito do Coracdo (comunidade
localizada as margens da Rodovia Duca Serra); Npiaoicde Santana (Parque das
Laranjeiras, Centro, Fonte Nova e Rodovia); Baiadgcentes e ramais (Jardim de Deus,
Paraiso Tropical, Carceria, Ramal das Mulheres, &Rala Pastoral, Ramal da Acredilar,
Rancho Sapucaia); moradias do entorno do trilhooV&rio e bairros periféricos do
Municipio de Macapé (Marabaixo |, II, lll e 1V).

A Escola Estadual é responsavel por atender unma gatensao territorial onde estédo
localizadas varias familias assentadas. Por estevan@mma das maiores dificuldades da
comunidade escolar é o0 acesso a escola devidthadaas condi¢cdes precarias da estrada.

Embora exista o transporte escolar para os esteglaag estradas sdo precarias o que
preocupa as familias quanto as condicbes de segudus filhos durante o deslocamento
pelos ramais e rodovias devido as longas distapeia®rridas para chegarem a escola. O que
se observa € uma condicdo que pode ser considgradaria em se tratando do acesso a
escola para os estudantes que se deslocam dasmerabas, cabendo questionar os motivos
dessa condicdo e as possibilidades de enfrentarpardogarantir 0os recursos necessarios na
superacdo desse desafio. No periodo de chuva asageque ndo utilizam transporte tém
dificuldade de deslocamento, como mostra a image&m 1

Imagem 18- Ramal de acesso a Escola Agricola Padre Jo&wR&
Fonte: Arquivo da autora (2017)

Para o0 acesso dos estudantes a escola, € garaatimdosporte escolar através do
convénios e recursos do governo federal, sendccigge 6nibus e um automével utilitario
(Kombi) atendem as diversas localidades. Vale i@ssgue dispde de um dos Onibus
adaptado para atender as necessidades das pessvdsficiéncia fisica, porém de acordo
com as informacdes obtidas pela escola no ano Hé 280 existem estudantes matriculados
gue necessitam desta acessibilidade no transsmiéae
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Imagem 19 Transporte Escolar dos estudantes atendidosaudaEs
Fonte: Arquivo da autora (2017)

De fato, a realidade da maioria das escolas laddiz em areas rurais e periféricas
revelam grandes desafios para que sejam cumprglpseceitos constitucionais e 0s marcos
legais operacionais anunciados nas legislacbe<iéispe, que definem os parédmetros de
qualidade do ensino publico conquistados com adotamovimentos sociais populares do
campo. Destacamos assim necessidade de garan@ngpdrte escolar adaptado para as
criancas e adolescentes com deficiéncia, conforenépa legislacao:

Art. 8° O transporte escolar, quando necessaridisgensavel, devera ser cumprido
de acordo com as normas do Cédigo Nacional de ifoagsianto aos veiculos
utilizados. § 1° Os contratos de transporte esatiaervardo os artigos 137, 138 e
139 do referido Cddigo§ 2° O eventual transporteridmcas e jovens portadores de
necessidades especiais, em suas proprias comusidade quando houver
necessidade de deslocamento para a nucleagdoddadaptar-se as condigGes
desses alunos, conforme leis especificas. (BRAZIO8D).

Uma das problematicas enfrentadas pelas escolasaohpo na Amazbnia, que
interferem diretamente na qualidade da educacadrénsporte escolar, evidenciada pela
dificuldade enfrentada pelos professores e estadat#vido as longas distancias percorridas
para chegar a escola e retornar as suas casdgadesl por diferentes vias e meios de
transportes inadequados para a realidade do campGEH, 2014). Em relacdo a essa
problematica, identificou-se durante a investigagiiee em muitas ocasifes, as aulas séo
suspensas em virtude da falta de pagamento daatmmntle transporte escolar firmado entre
a escola e a Secretaria de Educacao do Estado @p&mcasionando a paralizacdo das
aulas e o prejuizo no calendario escolar.

Apesar de ter no nome o termo “Integral’, a unidade funciona mais em tempo
integral, por conta da suspensdo do recurso dordmag Federal Mais Educaédoque
contribuia significativamente para o financiamende projetos que viabilizaram a
permanéncia integral dos estudantes.

% O Programa Mais Educacao, foi instituido pela &wtinterministerial n® 17/2007 e regulamentadi pe
Decreto 7.083/10, como estratégia do Ministéricedacacdo para induzir a ampliacdo da jornada esedda
organizacdo curricular na perspectiva da Educagtigial. As escolas das redes publicas de enstadusss,
municipais e do Distrito Federal ao fazerem a amlesdPrograma, a partir de um projeto educativearogor
desenvolver atividades nos macrocampos: acompamtarpedagdgico; educacdo ambiental; esporte e; lazer
direitos humanos em educacao; cultura e artesjrautligital; promoc¢éo da salde; comunicacao e esuidias;
investigacdo no campo das ciéncias da naturezaoagdib econdmica.
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Destacamos, para tanto, que em 2012 o governoafeder lancar o Programa
Nacional da Educacédo do Campo (PRONACAMPO), aptasesmo proposta o Programa
Mais Educacdo Campo, com o objetivo de contribairapa estruturacdo da proposta de
educacao integral nas escolas do campo e comusidgddombolas, por meio da
disponibilizacdo de recursos especificos para aliapdp da jornada escolar, integrando
atividades de acompanhamento pedagdgico e enngeeto curricular nas diversas areas do
conhecimento. Entretanto, muitas escolas ndo podeceatinuar com o funcionamento em
tempo integral devido a descontinuidade do finanei@o de recurso para o Programa Mais
Educacéo, como foi o caso da Escola Estadual enpd émegral Padre Jodo Piamarta.

Conforme as informagfes contidas no manual orientdd PRONACAMPO, ainda
em seu inicio, a adesdo em 2012 contemplou 9.%assdo campo e aquelas que tiveram
seus planos de trabalho aprovados receberam asasalepositados por meio do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), conforme a Res&un® 21, de 22/06/2012. Outras
propostas de implementacéo de educacéo integrastasas do campo, foram apresentadas
nos anos seguintes. (BRASIL, 2013).

Outro ponto que merece destaque nesta investigeg@m, as acdes politico-
pedagogicas implementadas na escola para a gadmtiaclusdo dos estudantes com
deficiéncia. Sobre essas questOes, identificamopariir das respostas dos sujeitos
pesquisados, que poucas acdes foram implementattaegcola no referido ano de 2017,
como podemos perceber nas suas narrativas, a @astiseguintes indagagfes: Quais as
acOes voltadas para a Educacdo Especial na EsooGachpo? Quais as acdes politico-
pedagogicas implementadas a fim de garantir o acagsermanéncia e a aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial?

A gente faz aqui na escola, o campeonato de espguE contém todas as
modalidades, tipo uma gincana e eles inclusiveosague mais se destacam, os que
mais ganham medalhas (Professora Jéssica — A& deias Naturais)

Aqui sdo bem poucas, nds temos s6 o pedagogo qudotenacao sobre isso,
conversa sobre isso, informa os professores déssgao para que a gente tenha
um trato especial com esse tipo de aluno (Profé&&matro — Area de Matematica)

As acdes voltadas, a gente tem bem poucas, porgerta ndo consegue realmente
apoio, pouquissimas, pouquissimas na verdade @sseaagente ndo conseguiu
desenvolver nada, porque néo tivemos apoio, (R&safessora do AEE)

Acho que comega por exemplo pelo fato da gentétuitstm espaco, tendo um
espago a gente ja assegura minimamente esse tipondegdes. A gente também
visualiza a possibilidade de conhecer o perfil daenidade, a gente sempre fez um
levantamento do perfil socioecondmico dos alunasgudestdo familiar e também
passa pela preocupacéo da direcao da equipe gdatestola em sempre assegurar
com que os professores, particularmente dos pawfessio ensino especial passe
por capacitacdo, passe por um processo enfim deaefio dos seus conhecimentos
e mantenha sempre na ordem do dia ali organizasibespaco.[..] A gente atende
parcialmente aqui a Educacdo Especial, eu acho dpueonto de vista da
infraestrutura, obviamente precisaria de muito maias a gente procura sempre
assegurar isso, estreitando esses lagcos com a ictamenem particular com as
familias [..] Acredito que a iniciativa mais impmnte € um olhar sensivel do
professor na sala de aula, ou seja, é ele teteaqlear de diagndstico. Se o aluno
estd mais recatado, se o aluno tem uma dificulpadea escrever, se aquele aluno
ndo consegue escutar com clareza, se o compor@andagfuele aluno inspira
suspeita de autismo ou de qualquer outra coisaacko que a gente é, que O
professor com esse olhar mais sensivel, ele aealol £m muitos casos o primeiro
a detectar. (Leonardo — Coordenador Pedagdgico).
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Nas atividades aqui, os professores sempre témpessaupacéo de fazer com que
os alunos ndo fiquem de fora os alunos que tens gesblemas, que tem essa
deficiéncia. [..] todo o ano a gente faz os joguernos e fazemos questao que os
alunos participem, e eles participam, gostam naigotédo as atividades eles sempre
sdo lembrados. Até porque isso ja € uma politidaiqal que os professores tém

acesso a essas informacdes [...] Tem aquele condweiti que precisa fazer com que
esses alunos participem também, entdo isso faz quena gente tenha uma

motivacdo maior e acaba que a gente sempre seupgegom eles sim (Professor

Edson — Area de Linguagens)

A escola da apoio pedagoégico, apoio fisico. Elarep6e ajudar em projetos, mas
também tem que haver ndo s6 do gestor ou s6 dessmfdo AEE, mas da escola
toda. Implantar projetos, atividades diferencianlade envolva todos [...] Na escola
os alunos sao incluidos nas atividades normais)dgugem os jogos escolares eles
estdo. Quando tem os trabalhos de apresentacétaeleém estdo. No trabalho de
reciclagem que a professora da sala de reciclageralés também estdo, de leitura
enfim, eles ndo estdo isolados, eles estdo induielm todas as atividades
pedagédgicas sim (Roberta — Gestao Escolar).

Ao analisar as respostas dos entrevistados, pencsbe incipiéncia das acdes
desenvolvidas pela escola para a inclusdo edu@gmama os estudantes com deficiéncia,
restringindo-se apenas em poucas atividades m&staas narrativas dos professores, nas
quais relatam que sao infimos os apoios prestadis g5 referidas atividades. A fala do
gestor se contrapdem a fala de alguns professguesido enfatiza que a escola oferece o
apoio pedagdgico e fisico aos profissionais, dast&w que € preciso haver envolvimento de
todos os profissionais nas acbes com os estudamtes deficiéncia. Porém, alguns
professores afirmam que somente o apoio pedagdgicoordenador ndo € suficiente.

Pucci (2007, p. 124) aponta para organizacao co@pmjee perpassa a escola, sendo
um estagio preparatorio para a maturidade e paraua imersdo adequada na
contemporaneidade. Para tanto, a escola é, nadegrdma “estacdo em que estes seres em
processo de formacao sédo gradativamente prepapatdas sociedade”. Sobre este processo
de insercao dos estudantes com deficiéncia nasesalle destacar a relagdo que a escola se
estabelece com a familia:

As familias entregam seus filhos a escola por aéguhoras, durante anos seguidos,
para que consigam emancipar-se delas mesmas. @israiprocesso contraditério:
as familias sabem com um consciéncia claro-esaa, para seus filhos se
integrarem a sociedade, precisam desse tipo deag@dique a escola faz. E, no
entanto, pressentem ressentidas a acdo da esepda,funcdo, € justamente
contribuir para a emancipagéo das criangas, oigo#ica certo corte, certa ruptura,
com os vinculos familiares (PUCCI, 2017, p. 124).

Neste sentido, pensamos sobre dificuldades qudaesnfrenta na organizacdo das
acoes politico-pedagdgica para a emancipacdo eédcsug partir de Adorno (1995a, p.185)
quando afirma

Quero atentar expressamente para este risco. Bimsflesmente porque ndo sé a
sociedade, tal como ela existe, mantém o homemem@&mcipado, mas porque
qualquer tentativa séria de conduzir a sociedademancipacdo — evito de

propésito a palavra "educar" — é submetida a BIEi&iS enormes, e porque tudo o
que ha de ruim no mundo imediatamente encontra agwsgados loquazes, que
procurardo demonstrar que, justamente o que petergl encontra-se de ha muito
superado ou entdo estd desatualizado ou é utdprediro encerrar a conversa
sugerindo a atencao dos nossos ouvintes o fenédemue, justamente quando é
grande a ansia de transformar, a repressao serturiba facil; que as tentativas de
transformar efetivamente o nosso mundo em um aspespecifico qualquer
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imediatamente sdo submetidas a poténcia avassalaliorexistente e parecem
condenadas a impoténcia. Aquele que quer transfopmmvavelmente s6 podera
fazé-lo na medida em que converter esta impotéat@anesma, juntamente com a
sua prépria impoténcia, em um momento daquilo deepensa e talvez também
daquilo que ele faz.

Nessa mesma linha de pensamento, Damasceno (264€dlta que embora a
exigéncia da emancipacao seja evidente em demagcssi estabelecimento € contraditorio
no atual estagio civilizatorio, uma vez que esshignidade revela as contradigfes presentes
na escola. Embora o discurso emancipatoério valoeeenheca a democracia como sistema
social desejavel, suas praticas ainda se distarbéaseu alcance. Foi 0 que evidenciamos ao
verificar narrativas contraditorias entre os prefess, gestor e coordenacdo pedagdgica,
durante o relato das acdes politico-pedagdgicasndelvidas pela escola. Em nenhum
momento identificamos nas falas uma relacdo dides projetos citados com o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) da escola. Sobre edtenmsnto, cabe analisar com mais detalhe,
como o0s sujeitos tem compreendido a concepcdo det@rPolitico-Pedagodgico (PPP)
enquanto politica instituida para o direcionameia® acdes da escola.

Assim, indagamos aos sujeitos desta pesquisa sgjeid’Politico-Pedagdgico (PPP)
da cscola contempla a interface entre da Educag@eckal e Educagéo do Campo.

Na Escola Jodo Piamarta, o projeto politico pedagé@nda esta sendo construido,
estd na base ainda. Entdo ainda ndo esta consplieistd em andamento (Roberta —
Gestéo Escolar)

O projeto politico contempla. Nés temos essa pigacio muito com as nossas leis
maiores. Elas existem, mas com muita deficiénaajara da gente colocar pra que
elas funcionem a gente sente muita dificuldade tedoapoio. E é a mesma coisa o
Nnosso projeto, a gente contempla, mas esbarra eia $ituacdo que acabam
emperrando O processo e iSso causa um prejuizor ppaifa 0 nosso aluno que
precisa (Professor Edson — Area de Linguagens)

Também nao (Rosa - Professora do AEE).

Existim, existe sim essa interface e é necessarielguenha e que desenvolva
cada vez mais nesse ambito escolar (Professor@amthiea de Matematica).

Olha no projeto politico pedagégico dessa esctdeesia desatualizado e gente tem
se esforcado pra tentar atualiza-lo, contemplatecopla ensino especial, mas néo
com esse recorte de Educacdo do Campo [...] A nessala adota praticas
tipicamente de uma escola urbana e segue 0s mesanametros, 0s mesmos
principios, mas a gente contempla sim. No nosso, B®Rjue eu vislumbro para
além de uma obrigacao, eu sempre vislumbro qugcle tem que ser organico
da escola, algo que tem que ser incorporado orgaicte, sem que seja obrigado,
remendado, tem que ser algo enfim, organicamestiuito na escola. De fato, no
PPP, nas propostas anteriores, essa modalidadensituo eespecial foi incluida,
inclusive nas Ultimas reunifes que tinhamos entd@ela construcdo do PPP, havia
uma equipe responsavel somente para a educagésivaglpara a questao do ensino
especial, discutiam textos, que pensavam quaiasexs propostas e projetos dessa
sala em particular, mas de fato o nosso PPP a gentempla sim. (Leonardo —
Coordenador Pedagdgico)

De inicio ndo foi possivel fazer uma relacdo diegtae a fala dos entrevistados e o
Projeto Politico-Pedagodgico (PPP), enquanto ingnimorientador da escola, pois 0 mesmo
esta sendo reformulado nos ultimos anos. O docuntgrd tive acesso é datado de 2009 e os
projetos pedagogicos que foram executados em 260 continuidade nos anos seguintes.
Isso reforcado nas narrativas sobre a necessidadatuhlizacdo do Projeto Politico-
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Pedagogico (PPP) para que se possa contemplaestes pertinentes sobre o processo de
inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educac@edizd. No Projeto Politico-Pedagodgico
(PPP) de 2009, ndo encontramos elementos tedt@mqoucos acdes politico-pedagdgicas
no que se refere a tematica Educacéo Especiakdutaacdo do Campo, mesmo que de forma
separada. Apenas identificamos no tépico sobreicodr um paragrafo que trata das
orientagdes de matriculas aos estudantes com ‘Sidades educacionais especiais”, ao se
reportar aos art. 58 e 60 da LDBEN, ndo considerdegto as alteracdes feitas pela Lei
12.796/2013 que muda a denominagéo para “educaogeficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou supegdota Sobre o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) mais atualizado, conforme a fak ehtrevistados, ainda estd em
construcdo, mas que necessita de um aprofundanpanto as questdes sobre Educacao
Especial e Educacdo do Campo. Algumas falas seaclrgm, pois alguns relatam que
contempla essa interface, outros dizem que naofale a fala mais coerente é a do
coordenador pedagogico que enfatiza que o Proftde-Pedagdgico (PPP), contempla as
questbes referentes a Educacdo Especial, mas qasmjoestdes de caracterizar a escola
enguanto “escola do campo” relata que esta adétecas tipicamente de uma escola urbana.
Ainda que o coordenador relate que o Projeto EBolfiedagogico (PPP) contemple a
modalidade da Educacéo Especial e projetos espes;ifrale ressaltar que durante o periodo
da pesquisa nao foi possivel ter acesso a essemdotos, apenas 0s documentos ja citados
anteriormente.

A elaboracdo do Projeto politico-pedagogico da Bsdo Campo Inclusiva € um
processo que perpassa pela construgdo coletivatia g identificagcdo e participacao dos
sujeitos, seja ela com uma proposta de educachsiver, ou seja como concepcao de escola
do campo. A escola, portanto, precisa de uma idieti a partir de seus sujeitos, se nao
estara apenas reproduzindo os modelos pedagogipospestas pensadas para as escolas
urbanas, e sendo este modelo incorporado as estolaseio rural. Sobre esta reflexao,
destaco que

A Educacdo do Campo precisa incluir em seu prgpetdagogico uma reflexao
cuidadosa e mais aprofundada sobre como aconteoeootidiano da escola os
processos de socializacdo, sua relacdo com ossgaxcde conservagdo e de criagao
de culturas e com a formag&o dos novos sujeitdaisan campo. Também precisa
fazer a reflexdo especifica sobre que outros psosesle socializagdo estao
formando hoje as novas geracdes de trabalhaddrabadhadoras do campo e que
tracos devem ser enfatizados pela intencionalidaddagdgica da escola na
perspectiva de um novo projeto de desenvolvimeMOLINA; JESUS, 2004, p.
25).

Além do mais ressaltamos a importancia de se aonstim Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) com a participacdo e envolvimeo® profissionais da educacédo e
comunidade escolar, conforme salienta Damasceri®(2029).

Como se pode verificar na legislagdo em vigénciaBrasil, a participagdo dos
profissionais da educacdo na elaboragdo da proppstlagogica escolar é
reconhecida e assumida como prética transformadbjetivando a constituicdo de
um projeto que seja reconhecido, sendo executado ltase em referenciais
politico-filosoficos definidos pela comunidade dacoe que assumam o
compromisso para sua implementacao. Contudo, oobservamos € que se tem
pouca ou nenhuma visibilidade a participacdo dadigzionais da educacdo na
elaboracao do Projeto Pedagdgico da escola.

Considerando os resultados desta pesquisa que sarsa a Educacdo Especial no
contexto da escola do campo, a professora do AESaqma o seguinte posicionamento sobre
0 que compreende por Educacao Especial na perspédetieducacao inclusiva:
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A Educacéo Especial é para incluir esse aluno ngisgema de ensino, onde ela
venha desenvolver as necessidades, que acabadiersse aluno excluido de certa
forma. Essa € a perspectiva, mas a gente vé goeadsda ndo acontecendo por
tantos motivos. (Rosa - Professora do AEE).

Esse posicionamento da professora do AEE faz refer@ue a Educacao Especial na
perspectiva da educacéo inclusiva tem o proposdapqgocionar a inclusdo educacional dos
estudantes com deficiéncia nas salas regularesistema de ensino, porém a narrativa
expressa o0s inumeros impeditivos que dificultancesso e a permanéncia dos estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial.

Ainda nessa perspectiva, perguntamos aos professtae classes regulares, a
coordenacdo pedagolgica e gestdo da escola: o ¢qeledem por Educagdo Especial na
perspectiva da educacdao inclusiva?

Educacdo Especial é sobretudo um direito, alémedeum direito, as escolas
entendem como uma modalidade sendo ofertada namdes de ensino, esse
direito, perpassa também pela concepc¢ao inclugwa,busca a todo custo, enfim
utilizando os meios convenientes, garantir o acegsdodos indiferentemente a
educacédo (Leonardo -Coordenador Pedagdégico)

A Educacéo Especial nada mais é do que uma pastamta educacdo preocupada
em atender de forma adequada essas criancas n&wmgpeontade, mas nasceram
com problemas ou alguma deficiéncia e que cabe &adcadores compreendermos
isso e tentarmos ajudar (Professor Edson — Aréangeiagens).

E que todos os alunos tém que estar incluidosadiette em todas as disciplinas
ndo importa se ele tem ou ndo alguma deficiénciauma coisa que ele nao
consegue captar mais tem que incluir independemtqualquer coisa (Professora
Jéssica — Area de Ciéncias da Natureza).

Como o préprio nome diz educacao inclusiva é in@sses alunos para que tenham
a chance de trilhar na vida escolar pra que nagefigo meio do caminho e a
Educacédo Especial vem pra isso pra dar esse apggcaparato pra crianca se sentir
segura naquilo que ele esta apreendendo no d&(Rdberta - Gestdo Escolar).

Observamos nas narrativas uma compreensdo a cegpeitEducacdo Especial
inclusiva para estudantes com deficiéncia, considir que escola deve incluir todos os
estudantes com e sem deficiéncia, assegurandalseiiss, com oportunidades de ensino e
aprendizagem a todos, mas vale destacar que asdasfdalas ndo apontam para as
dificuldades enfrentadas, somente na narrativaroi@ssora do AEE podemos inferir que &
inegavel os entraves presentes no contexto da Ed@ludaspecial nas comunidades rurais,
contribuindo para a excluséo do estudante comiéeéia do contexto escolar.

Em vistas de possibilitar a superagédo das desigdesdsofridas por este publico que
por muitos anos sofreu com uma histéria de exclesgieconceitos nos sistemas segregados
de ensino, tal ruptura passa pela necessidadecdehexer as dificuldades e confrontar as
praticas de discriminacdo, com possibilidade dar aiternativas para supera-las, € neste
sentido que a educacgao inclusiva assume espacralcent debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superad@gicda da exclusdo (BRASIL, 2008a,

p.1).
Assim, a Politica Nacional de Educacdo EspecialPeaspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008a, p.1) salienta que:

O movimento mundial pela educacéao inclusiva é ugda olitica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direitodde tis alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhumdigpdiscriminacdo. A educacao
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inclusiva constitui um paradigma educacional fundat@ado na concepcdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferengeo valores indissociaveis, e
gque avanca em relacdo a ideia de equidade formalcadextualizar as
circunstancias histéricas da producéo da exclusatrae fora da escola.

Adorno ressalta a importancia para a direcdo de wwcola democratica e

emancipada

seria inclusive da maior importancia politica; sigia se € permitido dizer assim, é
uma exigéncia politica. Isso é: uma democracia cordever de ndo apenas
funcionar, mas operar conforme seu conceito, deengardsoas emancipadas. Uma
democracia efetiva s6 pode ser imaginada como uocéedade de quem é
emancipado. (1995, p.141-142)

A escola pesquisada é caracterizada como uma ekrofeio rural, se considerarmos
as informacdes repassadas pela secretaria escotkr propria organizacdo feita pela
Secretaria de Educacao, a partir de sua localizgeégréafica, caracteristicas dos estudantes
matriculados e proposta da escola, enquanto imgstitude ensino agricola. Entretanto, €
imprescindivel destacar que a maioria 0s sujeitos gtuam na formagdo escolar dos
estudantes, encontram dificuldade em caracterizBsala Estadual Padre Jodo Piamarta
enguanto “escola do campo”, se levarmos em conpaessupostos tedricos na perspectiva da
Educacdo do Campo.

Neste contexto, obtivemos as seguintes narratiasindagarmos 0s sujeitos
participantes da pesquisa sobre a caracterizac&sasda Estadual Padre Jodo Piamarta na
perspectiva da escola do campo:

[...] ela possui algumas caracteristicas rurais; ponta do seu isolamento
geogréafico. E considerada uma escola da zona rAiatla que nossos alunos
morem proximos da escola, uma grande maioria meraemh com suas familias
em areas urbanas, tanto de Macapa quanto de Santlgans poucos do Distrito
do Coracdo. Entdo eu poderia caracterizar essalaes@®m necessariamente
eminentemente rural, mas ela possui ali algun®drgge de alguma forma flertam
com essa ideia do campo, porque de alguma formsaddaeestadual se vincula com
a escola agricola. Entdo essa proximidade, essxiaq@acdo ndo s institucional,
mas social, de alguma forma faz com que a gentesepam pouco nessa
possibilidade de caracterizar, justamente porgugerste tem essa parceria essa
aproximacao, tem essa relagao de trabalho e tarsbéial com os alunos. No geral
acho que seria basicamente isso, se situa neseenaib, nesse entre lugar e ndo é
uma escola eminentemente rural, ainda que os tgegggaficos, socio espaciais, de
maneira bem simploria caracterize. Aqui na es@sa hao acontece, a gente pensa
a partir dessas multiplas realidades, dessa caleheetalhos de realidades, entéo
seria uma espécie de realidade multicultural. (aedm - Coordenacéo Pedagdgico)

Eu caracterizo de grande importancia porque essdaesurgiu, justamente [...] pra
abracar esses jovens, ndo s6 de Educacdo Espeamltambém esse jovem que
vive em risco social que abrange o trilho, o JarderDeus. Esses jovens que nao
tem perspectiva de vida, onde as familias abandonmarto meio do caminho.
(Roberta — Gestéo Escolar)

Olha na questdo de campo pelo menos na matematiozénha matematica é a
matematica formal, ndo é aplicada por exemplo andgéo de campo, a nossa
associacéo agricola aqui por se tratar de umaad@méeola que tem alunos internos
aqui que trabalham com essa atividade, mas queotenrso regular, no qual eu
estou incluido, no curso de ensino regular, naardas assim o ensino diferenciado
para 0 meio agricola (Professor Sandro — Area derkftica).
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A escola para ndés tem essa nomenclatura de essatandpo, mas na realidade a
gente ndo considera escola do campo até porquessp ratendimento, [...] sdo
especificos para as escolas de dentro da cidaake s&b incluidas em outros grupos
de trabalho da secretaria de educacdao que nao assw rcaso, dai a gente nao
participa de alguns encontros com as escolas dpaaangente fica a parte dessa
educacdo. Ela também tem essa nomenclatura deaedeolempo integral, mas
infelizmente ainda ndo trabalhamos com essa ededlempo integral propriamente
dita. (Professor Edson — Area de Linguagens)

As narrativas dos entrevistados convergem para ivecicdhamento de uma escola
descontextualizada para os sujeitos do campo, a@jndaseja contemplado esse publico no
espaco da escola. A fala do coordenador pedagdgstaca as diversas realidades existentes,
nao caracterizando a escola como uma escola dooggrap mais que apresente vinculacao
com a instituicdo situada dentro do mesmo espagebBe-se contradicdes presentes nos
discursos apresentados pelo coordenador pedag@gisopra pressupde caracteristicas que
se assemelham ora pontua a auséncia dos sujeitos.

Vale destacar que a concepc¢do de Educacdo do Cestdp@inda em construcdo, a
partir dos movimentos sociais, através de um thabalganizado na via campesina e que
muitas vezes sao incompreendidos pelos sujeitadaess. Assim, o termo “campo” tem uma
conotacdo politica de continuidade das lutas caega®) como bem destaca o Parecer
CNE/CEB n° 36/2001 que trata das Diretrizes Operais da Educagéo Basica nas Escolas
do Campo:

A educacdo do campo, tratada como educacéao rutafjisgacao brasileira, tem um

significado que incorpora os espacos da florestapécuaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em ®spacos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentitils do que um perimetro ndo
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizéigacdo dos seres humanos
com a propria producao das condi¢cdes da exist@&ocial e com as realizagbes da
sociedade humana. (BRASIL, 2001c).

O Movimento de articulacdo Nacional “Por uma Edédcagdo Campo” iniciado em
1998 a partir da | Conferéncia Nacional por umacadao basica do campo, destacaram em
seus documentos sobre a necessidade de mobilzavaoque vive no campo, a partir das
suas diferentes identidades, e suas organizacdasapaonquista/construcdo de politicas
publicas na area da educacéo, contribuindo naxéeflpolitico-pedagogica da Educacao do
Campo, a partir das praticas ja existentes e et novas agdes educativas que ajudem na
formacao do sujeitos do campo. (KOLLING; CERIOLAKDART, 2002). A Declaracédo de
2002, aprovada no Seminario Nacional “Por uma EgAmwado Campo”, reforca esta
concepcgao:

Quando dizemos “Por uma Educacédo do Campo” estafitozando a necessidade
de duas lutas combinadas: pela ampliacao do daeducacéo e a escolarizacéo no
campo; e pela construcdo de uma escola que este@mpo, mas que também seja
do campo: uma escola politica e pedagogicamente laidawa historia, a cultura e a
causas sociais e humanas dos sujeitos do camg@o, enm mero apéndice da escola
pensada na cidade; (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002

Percebe-se na narrativa dos entrevistados queno t&lampo” ainda é desconhecido
para muitos, pois é apenas um sinbnimo do termmal“rque define o lugar da escola, ou por
sua localizacéo geografica, ou pelos sujeitos qoengppdem, sem considerar 0 processo de
construcdo coletiva pautado na luta por direitosom a participacdo dos movimentos
camponeses e de seus sujeitos. Caldart (2002,) plet¢aca que a Educacdo do Campo se
identifica pelos seus sujeitos:
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E preciso compreender que por tras da indicacagrgfioa e da frieza dos dados
estatisticos estd uma parte do povo brasileiro \que neste lugar e desde as
relacdes sociais especificas que compdem a vidgadwcampo, em suas diferentes
identidades e em sua identidade comum, estdo edsodiferentes idades, estédo
familias, comunidades, organizac6es, movimentosiaisocA perspectiva da
educacédo do campo é exatamente a de educar esteeptas pessoas que trabalham
no campo, para que se articulem, se organizemuenass a condicdo de sujeitos da
direcdo de seu destino.

Segundo a Teoria Critica, para desbarbarizacama®im do campo é insuficiente o
sistema escolar existente, pois suas formalidaéssretura ndo atingem adequadamente esse
sujeito. Para tanto, os intelectuais devem enconiraa série de outras possibilidades mais
factiveis, tais como, “o0 planejamento de transnasséulturais/educativas pela televiséo; a
organizacao de grupos educacionais, de equipesldstario que percorram as areas rurais,
informando, ensinando, através de discussfes,s;wraeino adicional”. Nesta perspectiva, a
desbarbarizacdo do campo se apresenta politicaneam® um dos mais importantes
objetivos da educacéo, da formacao cultural (PUC@IY).

Diante disso, 0 que se observa € que a escola a&dase identifica como os
pressupostos da Educacdo do Campo, mas que adasargconstrucado seu Projeto politico-
Pedagogico (PPP) podera rever seu posicionameriiee sms sujeitos que a constitui.
Concordamos com Molina e Jesus (2004, p. 23) qudedtaca que nao se trata de propor
algum modelo pedagodgico para as escolas do camps, Sim construir coletivamente
algumas referéncias para “processos pedagoégiceseen desenvolvidos pela escola e que
permitam que ela seja obra e identidade dos ssijgite ajuda a formar, com tracos que a
identifiquem com o projeto politico e pedagogicdadiucacdo do Campo”.

Nesse mesmo direcionamento foi perguntado aosvestados: O que sabem sobre a
inclusdo de estudantes publico-alvo da EducacdcedEdpnas escolas campesinas de
Macapa? Para tanto, destacamos as falas de algqiassores:

A gente vé que é um sistema bem falho, a genté gfug na area urbana ja é dificil,
na rural se torna mais dificil ainda. [...] As picls publicas elas deveriam ser
realmente discutidas com o publico-alvo, familmfessores, escolas para poder
chegar num consenso do que é comum a todos, deagquealmente beneficiar esse
aluno, do que realmente esse aluno precisa. N&occeem o que acreditam que
vai melhorar sem conhecerem a realidade de cadéagsge como é trabalhado, do
gue realmente esse aluno necessita (Professora R&E).

qguando eles no congresso nacional aprovam unesfecifica eles deveriam dar
condigdes, primeiramente se preparar pra issoinmdor, ndo colocar de uma forma
gue acaba prejudicando os nossos que tem essdemash essa deficiéncia que
precisam da nossa ajuda, essas leis deveriamaviampparar, ajuda-los, ajudar os
professores, fazer com que eles também tivesseratemndimento de qualidade e
ndo é o que a gente presencia, tanto a nivel Ipahicestadual, federal, a
deficiéncia é a mesn{®rofessor Edson- Area de Linguagens).

Bom, algumas escolas ja tém professores espeafligimo eu vejo em escolas que
tem surdos-mudos que ja tem o préprio Tradutoribdeak para isso. Mas essa aqui
deveria ter um psic6logo para conversar com algonestém alguma deficiéncia em
alguns campos. Como eu tenho aluno com certo geadulismo, entdo nesse
sentido ndo existe uma pessoa preparada espedfitarpara orientar esse tipo de
aluno. (Professor Sandro — Area de Matematica).

Sobre o posicionamento dos professores em relagéduado de estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial nas escolas do camptéonidentificar a partir das narrativas a
auséncia de politicas publicas especificas em anhital, no Municipio de Macapa, que
possam atender as necessidades das escolas aslera areas rurais. A Professora Rosa
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destaca que as politicas publicas para os estsdpdigico-alvo da Educacdo Especial
precisam ser pensadas coletivamente, com os diésrenjeitos da escola, envolvendo tantos
os professores, quanto a familia. Nesta quest@@podamos com Nozu (2017) ao referir-se
sobre dispositivos da Educacdo do Campo, como iammes mecanismos de enfrentamento
para a efetivacdo de politicas publicas incluspas os povos do campo. Para o autor, esses
dispositivos

[...] indicam uma educagdo construida pelos inteie® pelas necessidades das
diversas populacdes do campo, entendidas amplamemie aquelas que produzem
sua existéncia da e na terra. Assim, defendenagaaride projetos pedagogicos que
contemplem, em seus curriculos e metodologias, aleres, 0s principios, as
praticas e as culturas dos sujeitos que vivem mm e€ampo, assim como uma
flexibilizac@o de tempo-espaco na organizacdo asgalra 0s processos formativos.
(NOzU, 2017, p. 63).

Ainda sobre esta tematica, destacamos a fala ddewador pedagogico direcionando
para um entendimento sobre as escolas do campopemsectiva inclusiva:

As escolas do campo foram e ainda continuam seistiis\em segundo plano, se as
escolas do campo foram vistas tradicionalmente egorglo plano obviamente os
sujeitos foram vistos como sujeitos de segundagodte|...] Essa ainda é uma das
bandeiras que eu acredito ser mais caras pra essalgas [...] O panorama que se
tem em relacdo a educacéo das escolas inclusiveantipo, ainda € uma luta, ainda
€ algo que esta ali, procurando se instituir. Bedito que outras bandeiras estédo
ali, alids outras bandeiras prioritarias estaemlifase também de consolidacao, por
exemplo, transportes, tem muitas escolas que spoaie escolar € extremamente
ruim e ndo tem adaptacéo para o cadeirante porpaenquestao acessibilidade na
infraestrutura dos banheiros, corrimao, pisos &isaprofessores qualificados, que
acredito que é o problema nodal dessas escolagig@ase for pensar, tudo que foi
pensado para o campo foi remendado e historicanasnpmliticas publicas para o
campo séo politicas paliativas. Entéo se é asgimps temos essa compreenséo, de
gue esses sujeitos situados nesses espacos sguddas categoria, obviamente que
vai ser, e que eles irdo receber também direittes metade. Enfim tudo vai ser
alguma forma ali paliativo, entdo assim eu vejogecal que a educacéo inclusiva
voltada para a escola do campo seja ainda um desafiedito que seja um dos
maiores desafios, primeiro a ser vencido no amfaitoiliar, do ponto de vista do
reconhecimento de que a escola tem obrigatoriamantependente ou nédo de ter
condicdes de assegurar a permanéncia daquele aanescola. (Leonardo -
Coordenador Pedagdgico)

Vale ressaltar que coordenador pedagogico quarmiieesua compreensao a respeito
da tematica sobre a inclusdo para as pessoas dmémiga nas escolas do campo, enfatiza
os desafios e os entraves que ao longo da trgedérieducacdo os povos do campo lutam
para garantir e consolidar-se como sujeitos detasrena sociedade e reitera também o
descaso em todos os ambitos para assegurar pegigmin publico-alvo da Educacédo
Especial. Relata, ademais, que o tratamento daduoadslidades da Educacdo Especial e
Educacdo do Campo é infimo, sendo que o0s sujeitasachpo sdo tratados como sendo de
segunda categoria e que sendo assim as politieasegdestinam a esses publicos lhes sao
negadas.

Sobre as legislacbes em ambito federal, estadumalirgcipal sobre o que prevé o
atendimento educacional especializado para asasspdblicas, destaco narrativas sobre o
gue pensam a respeito:

[..] € um sistema que ele, na verdade joga a regbdidade para a escola, para o
professor. Entdo tudo acaba desencadeando em anpofessor, porque esse
professor, se ele quer ter um conhecimento ma@ngbnte para trabalhar melhor

79



com esse aluno, tem que correr atrds, tem que dmabolso, tem que buscar
perspectivas melhores, porque nem o Estado, nenumicldio, e nem tanto o
Federal, ddo esse suporte para esse professorefsetrabalho. Entdo o professor
acaba carregando nas costas esse peso que haeverdgrara ser divido com todos.
(Professora Rosa - AEE)

Eu penso que deveria ter um olhar minucioso volala essa Educacédo Especial
[...] o poder publico, tanto federal, estadual enitipal eram pra ter acdes pra ter
projetos voltados para essas criancas pra quéaei@m tenham oportunidades néo
gue sejam ditas anormais, mas com uma especiatidpde pode sim seguir uma
carreira, pode sim estudar, de uma que diferenciades também cheguem I3,
tenham um futuro. (Roberta - Gestdo Escolar)

Observa-se nessas falas informacfes timidas notapge a implementacdo dos
dispositivos legais aos estudantes com deficiépara as escolas do campo. Nota-se que
existe uma certa inquietacdo por parte dessedagjjgue presenciam o descaso e a falta de
politicas publicas especificas que atendam as sideees desses sujeitos. Isso é reflexo da
inexisténcia de uma politica estadual para a Educ&special no cenario amapaense, que
seja difundido juntos as professores e comunidacaas.

Cabe sinalizar que as amarras conservadoras queaspam esses discursos

obstaculizam o avangar rumo a uma educacao inelesemancipadora que vislumbre novos

horizontes as pessoas com deficiéncia que esténdas no contexto das comunidades rurais.

Sobre essas consideracdes enfatizamos o posiciotagdeDamasceno (2010, p.29)

[...] assumir um projeto de escola inclusiva sigaifomper com a ideologia vigente
de que a escola serve exclusivamente a manutengdddgica dominante,
reproduzindo assim as contradi¢cdes sociais. E y@gsénsar a escola democratica,
desde que atuante com profissionais que assumamncamamente suas vidas e
dirijam todos os seus esfor¢os para tal consecucéo.

Segundo Adorno (1995, p.142)

Numa democracia, quem defende ideais contrariosnan@pacéo, e, portanto,

contrarios a decisdo consciente independente de passoa em particular, € um
antidemocrata, até mesmo se as ideias que cordmmoa seus designios sdo
difundidas no plano formal da democracia. As teo@@&nde apresentacao de ideais
exteriores que nao se originam a partir da prépaasciéncia emancipada, ou
melhor, que se legitimam frente a essa consciéper@manecem sendo coletivistas-
reaciondrias. Elas apontam para uma esfera a queria@®os nos opor ndo sO

exteriormente pela politica, mas também em outiarsog muito mais profundas.

Como afirma Adorno (1995a), somente é possivelgram®a sociedade democratica
constituida por individuos livre-pensantes, atradg@aum projeto pedagoégico de escola que
nos aponte a possibilidade de uma sociedade igonsntEmocratica. Por isso, é extrema
importancia valorizar o trabalho educativo tdo 8séd€0 as mudancas da estrutura escolar

vigente.

4.2

Educacao Especial Inclusiva: O Atendimento Educacial Especializado (AEE)

na Escola do Campo

As legislagbes educacionais apresentam dispositines asseguram a relacdo da
Educacdo Especial com a Educacdo do Campo, vigadgeolitica Nacional de Educacao
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Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva gamnnterface tdo necessaria para a
garantia do direito a educacdo aos estudantesdmsudas comunidades campesinas que
vivem e estudam no campo e que apresentam demesyuasficas de aprendizagem.

A articulacdo da Educacao Especial com a Educagd@achpo é fundamental para os
sujeitos que necessitam de politicas publicas &@s@es; como bem destaca a Resolucdo
CNE/CEB N° 2, de 28 de abril de 2008, que insagiDiretrizes Complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas ipablde atendimento da Educacéo Basica

do Campo, em seu artigo 1°, § 5°:
Os sistemas de ensino adotardo providéncias paraagucriancas e 0s jovens
portadores de necessidades especiais, objeto dalidemtt da Educacdo Especial,
residentes no campo, também tenham acesso a EduBasi&a, preferencialmente
em escolas comuns da rede regular. (BRASIL, 2008b).

Assim, o artigo 5° da Resolucéo N° 4 CNE/CEB, dke »utubro de 2009, que institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Eglanal Especializado na Educacéo
Bésica, modalidade Educacdo Especial, determinaogA&E deve ser ofertado no turno
inverso ao da escolarizacdo e, que este servigpodejtado prioritariamente nas salas de
recursos multifuncionais na propria escola ou emnao@scola de ensino regular, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, assim como podefex@cido em centros especializados da
rede publica ou em demais instituicdes publicoreago sem fins lucrativos que realize esse
processo educacional. (BRASIL, 2009).

Reforca-se, assim, a garantia do acesso do puddircoda Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva nos sistemas de ensino. Gabeionar que 0s aspectos legais, nesse
sentido sdo incontestaveis em ampliar as possildglana superacdo dos obstaculos
enfrentados

O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011,0edigobre o atendimento
educacional especializado, compreendido como ountmjde atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institatie continuamente, prestado das
seguintes formas:

| - complementar a formacéo dos estudantes coriéiedia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitamltempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com hlbgidades ou superdotacao.
(BRASIL, 2011).

Como forma de atender os objetivos previsto noedear atendimento educacional
especializado devera:

| - prover condi¢cdes de acesso, participacdo endp@gem no Ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acmydoas necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da EdacAspecial no Ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos datitie pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de Ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condi¢cbes para a continuidade delestnos demais niveis, etapas e
modalidade de ensino. (BRASIL, 2011).

As narrativas expressam 0S pensamentos dos etdomss sobre a oferta do
Atendimento Educacional Especializado na sala ci&ses multifuncionais.
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Bom o AEE € extremamente necessario e que todéaedeceria ter o seu setor de
Educacéo Especial (Professor Sandro — Area de Ntz

Eles ndo tem um atendimento especifico, eles ent@no alunos inclusos, onde
todo o trabalho é feito de uma forma geral da focor@o a gente vai trabalhar com
um e com os outros também. N&o tem, vamos dizémags cuidado com esses
alunos, nossas salas aqui ndo estdo totalmentarpdgs pra atender esses alunos
(Professor Edson — Area de Linguagens).

Serve para acompanhar, se ele esta com algumaldifite, observar como ele se
comporta em sala de aula (Professora Jéssica -dar€&ncias da Natureza).

As narrativas em destaque sinalizam, por partepdafessores da classe comum, um
certo desconhecimento referente aos objetivos pizamdos pelos dispositivos legais, em
relacdo ao AEE para o publico-alvo da Educacaodtapédemais, uns apontam que o AEE
€ para acompanhar os estudantes em suas dificaldadpie os professores das classes
comuns somente vao buscar apoio junto a profesEpiEE quando realmente necessitam.
Em contrapartida, outros ponderam nédo haver undismemto especifico.

Cabe pontuar as diversas fragilidades apresentamla®ntexto da escola pesquisa,
onde o AEE acaba se restringindo apenas como wrgoeficando de lado a sua real fungéo
que € de identificar, elaborar e organizar recupsedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacacedtaglantes, com o suporte educacional as
necessidades especificas dos estudantes publwoealv Educacdo Especial. (BRASIL,
2008a).

Adorno destaca que a chave para uma mudanca peofeside na sociedade e sua
relacdo com a escola (1995b, p. 103). Para taogafrma: “(...) o simples fato de a questao
da barbarie estar no centro da consciéncia proleopar si uma mudanca” (1995a, p. 157). E
neste sentido, que urge a necessidade de conaagoaticapseudemocraticaso contexto
da escola,que inviabilizam a eliminacdo das barreiras enf@ams para e efetivacdo da
inclusdo escolar.

Nesta direcdo, o AEE na Escola Estadual Padre B@oarta acontece na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRMs), porém o horérioatkendimento € no mesmo periodo de
aula das turmas regulares. Assim, o estudanteirad®tda sala de aula regular para ser
atendido no AEE uma vez por semana, com duracd® drinutos, que € o tempo de uma
aula normal.

Ainda que a legislagdo preconize que este deveesdizado no turno inverso do
horario de aula regular, de acordo com coordenagdiagdgica, houve a necessidade de
flexibilizar o atendimento em vistas das diversdisagbes que dificultavam o acesso dos
estudantes com deficiéncia no contraturno.

O atendimento na escola, ele passou por uma adaptaar uma flexibilizacao, essa
flexibilidade se deu em face das condi¢cdes dosoaluprimeiro porque a escola,
depende do transporte escolar, esse seria o poipeito, segundo porque em geral
esses alunos ndo tem condigBes de vir para a escaantra turno. (Coordenador
Pedagogico - Leonardo).

Dentre os entraves apresentados durante a invggtigeabe destacar as dificuldades
com o transporte escolar devido a distancia e #&tlog do transporte para retorno no
contraturno, além da falta de interesse em ficaa paAEE devido a rotina cansativa com
atividades da escola e atividades domésticas kaadia condicbes estruturais da escola para
um atendimento integral desses estudantes, pasnést dispbe da oferta de refeicdo no
horario de almocgo, apenas as refei¢cdes para oital@s intervalos.
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Diante de tais problematicas que impediam o retpara o AEE a escola vislumbrou
outras possibilidades para garantir e assegurarragméncia dos estudantes publico-alvo da
Educacado Especial nesse atendimento. De acordadafa do coordenador pedagdgico foi
um grande desafio para que esta proposta se ternassrealidade, pois era preciso:

[...] contar primeiro com a sensibilidade do prefes porque aquele aluno é retirado
da sala de aula em horario regular de aula e cardes isso, se deu a partir de
didlogos, de conversas de explicacdes e de acidéas com os professores e se deu
a partir de alguns critérios por exemplo e algudissiplinas que néo teriam para o
aluno um comprometimento muito grande, no que dgpeito ao atendimento
especializado, isto €, evitar retirar o aluno dissiplinas de matematica e lingua
portuguesa, justamente porque em geral sdo ciébases, sdo elementares, porque
a leitura, o raciocinio légico matematico, a intetagdo, essas habilidades sao
chaves pra outras matérias, pra entender conaistdsstoria, pra entender enfim
ideias de geografia e assim por diante (CoorderRedagdgico - Leonardo).

Embora a escola apresente alternativas para atasdecessidades e particularidades
dos estudantes com deficiéncia, entendemos quedssseja suficiente para garantir o0 acesso
do estudante ao AEE, pois é necessario ir em bdasacondicbes para a efetivacdo das
politicas publicas, a fim de garantir o transppdea que os estudantes do campo frequentem
o turno inverso do AEE, com horarios adequados a proposta pedagogica que ofereca
oportunidades de ensino condizente com sua realidad

Enfatizamos um posicionamento muito pertinente mdegsor do ensino regular, no
gue se refere também ao dnibus utilizado parapoates os estudantes com deficiéncia:

[....] os nossos 6nibus, estdo muito carentes. adimer assim, € s6 um quebra
galho. T4 muito longe de ser um atendimento desprante daquele que a gente
pensa um dia pra educacédo. E esses alunos as paziesn o 6nibus porque os
transportadores ndo tém um conhecimento, uma fé@wnpgra conduzir alunos [...]
€ a questdo da ignorancia com os alunos com defieiéDeveriam compreender
gue essas pessoas precisam dessa ajuda dessmattode as vezes essa falta de
paciéncia faz com que os alunos desistam de vir @seola e ja tivemos algumas
situacdes que os alunos com deficiéncia, essadaltpoio, falta de carinho de um
atendimento mais especifico, tanto da forma dosfegsores também de
funcionarios que ndo tem paciéncia com eles (Psofe€dson — Area de
Linguagens).

Em face dos posicionamentos dos sujeitos da pesquigie se observa é que o AEE
ofertado nas comunidades das escolas do campopnéampla o que estabelece a o artigo 5°
Resolucdo N° 4 CNE/CEB/2009. Essas narrativas amstima série de entraves posta aos
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial litagdo a sua permanéncia e até mesmo
comprometendo a conclusdo de seus estudos. Issdanofletir o quanto a estrutura
educacional necessita ser pensada criticamentd¢odos 0s sujeitos que fazem parte do
contexto escolar. Para se pensar numa escola iwelaspreciso ir para além do acesso a
educacdo publica. Os estudantes necessitam sea segiros, acolhidos e inclusos
verdadeiramente.

A consolidagdo de praticas educacionais inclusigessidera as demandas de
aprendizagem dos estudantes, reconhecendo a dadwscultural, cognitiva, sensorial e
fisica. Assim, pensar e refletir sobre as difererffgamanas pode ser a ‘chave’ para a ruptura
com o modelo homogeneizador que impde a escolanaiteragdo de praticas educacionais
desconsiderando essa diversidade. (DAMASCENO, 2013D).

Sobre a importancia e o papel da SRMs as narratvagntrevistados expressam que:

[...] o papel geral é assim de prestar um auxitioalino, no que tange as suas
necessidades, ou seja, [...] potencializar o dedeimento do aluno
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preferencialmente na sala regular. Nao é uma sakduwho, € uma sala de suporte,
uma sala de apoio, um ambiente que vislumbra gararassegurar ndo s6 um
direito, mas principalmente potencializar e dardipdes para que aquele aluno se
sinta plenamente incluido na escola e essa sala raguossa escola sempre
funcionou (Coordenador pedagégico - Leonardo).

Nés temos uma sala especifica para trabalhar cesreedjuando a gente precisa dos
professores que trabalham nessa sala, elas nasmajnéd? Elas foram preparadas
para isso, tem curso para isso e sdo as pesso@enfgequando precisa de ajuda a
gente corre para elas nos darem esse apoio (Ryofegson — Area de Linguagens)

Primeiro que eles tém uma sala exclusiva, 14 ealsaésbem ampla e tem muito
material para eles o que eles precisam (Profeskissica — Area de Ciéncias da
Natureza).

Por sua vez, uma das professoras que atua dirdem&ISRMs como professora do

AEE, destaca que:
[...] ela tem um papel realmente de fazer aqueleatho diferenciado que venha
trazer esse aluno para ser inserido |4 na saldarefgl] a nossa realidade da escola
acaba sendo totalmente desvinculada desse papgUepa gente acaba sendo um
mero professor de reforco, nosso papel acaba raetdrfieando de lado, bastante de
lado, pra gente ser esse professor de reforcoup@aente ndo tem como fazer um
trabalho melhor, porque a gente ndo tem apoio de.r{Rrofessora Rosa - AEE).

Nas narrativas dos professores das turmas regutargge se observa é que 0s
referidos ndo definem com clareza a importanciaabjetivo do AEE para os estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, pois visualizailBRMs apenas como um espaco de
responsabilidade da professora do AEE, para aunsigrofessores das disciplinas regulares.
No contraponto, a professora do AEE pontua quesesteco € visto apenas como um reforgo
pelos professores e que muitas vezes ndo tem 0 apoessario para a realizacdo de um
trabalho mais consistente.

Embora a coordenacdo pedagogica enfatize a imp@tda SRMs, esta afirma nao
ser apenas uma sala de apoio, mas um ambientgugeecaapotencializar a aprendizagem dos
estudantes. Percebe-se, assim, a falta de dialoge es professores da turma regular,
coordenacdo pedagogica, professor do AEE paraliaagio da SRMs na realizagdo do
atendimento especifico dos estudantes com defiaiénc

Para tanto, a interlocucdo de todos os envolvidosontexto escolar é imprescindivel
para que a escola assuma suas responsabilidadesjapldo de forma coletiva suas acdes
pedagodgicas e educativas, com vistas a acolherstoslamtes publico-alvo da Educacédo
Especial, assegurando uma educacdo democratichugivia.

Cabe sinalizar que a configuracédo da Educacao BEspee se apresenta na oferta do
AEE na escola do campo ndo contempla os anseioapitasdizagens dos estudantes e os
avancos na escolarizagdo. Diante disso, é neaesspe escola vislumbre outras
possibilidades de praticas educativas, que corsidar necessidades e demandas dos
estudantes com deficiéncia.

4.3 Desafios a Escolarizacdo dos Estudantes Publico-Alda Educacéo Especial na
Escola Agricola Padre Jodo Piamarta

No prosseguimento desta andlise, retomemos ao rmpenta de Adorno (1995b)
quando afirma que a desbarbarizacdo € essenciabsabrevivéncia da propria humanidade.
Assim, considera que somente a escola conscierdeagecircunstancias podera ser capaz de
direcionar para a desbarbarizacgéo.
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A tese que gostaria de discutir € a de que destEabdornou-se a questdo mais
urgente da educacéo hoje em dia. O problema gimepge nesta medida é saber se
por meio da educacdo pode-se transformar algo cisiwle em relacdo a barbarie.
Entendo por barbarie algo muito simples, ou seje&, ggstando na civilizacdo
domais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pesseancontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relacdo a sua @dpvilizacdo. (ADORNO,
1995a p.155).

O debrucar em conhecer e pesquisar essa realidzi@biitou compreender os
inimeros desafios que enfrentam os estudantescptdilio da Educacdo Especial. Nesse
contexto, considero que a escola € a porta chaeepoasibilidades de superacdo a barbarie
dos sujeitos, mesmo diante das dificuldades eva#naresentes no cotidiano escolar.

Para tanto, uma questdo que merece destacarmos-sefaos desafios e obstaculos
enfrentados pelos sujeitos participes deste eshalgpontuarem sobre a inclusdo do
atendimento dos estudantes publico-alvo da Educ&secial. Assim, destacamos as
seguintes narrativas

Os principais obstaculos é esse feedback entregamf do AEE e professor regular.
E um dos que a gente tem grandes dificuldades mrcanseguir esse tempo para
sentar e planejar algo para melhorar a aprendizalgsse aluno [...] Aqui na nossa
area rural € mais complicada ainda, porque sdodamttraves, tantas dificuldades, é
o transporte, e as familias que acabam nao fazgmdoos alunos se insiram

realmente nesse processo. Na escola a gente sa dgpa tantos entraves, essas
dificuldades de ter contato com todos os colegaa pkanejar, buscar a melhor

forma de como trabalhar com esse aluno, adaptarabalhos. Entdo sao muitas

dificuldades mesmo, muitas mesmo (Rosa - ProfeskniEE).

As dificuldades, os obstaculos no momento que tegenfrenta € a articulacdo com
a familia, o preconceito, esse estigma, a resisté&lw professor em alguns casos.
Como eu lhe disse, o planejamento é um deles,im @iof geral sédo esses elementos
gue sdo mais os obstaculos (Leonardo— CoordenadiagBgico)

Bom, as barreiras, é a falta de material especificoatendimento... a falta de
recurso, a escola é muito grande e os recursosiséio poucos e acaba que a gente
consegue aqui € o basico do basico do bésico, stvanpara fazer com que a escola
ndo pare. Mas de uma maneira geral, ndo s6 na Etuéspecial, mas também na
educacéo inclusiva, e de maneira geral a escolauteandeficiéncia muito grande
com relacdo a recursos que faz com que o trabaleosaia como o esperado
(Professor Edson — Area de Linguagens).

E notdério nas narrativas a unanimidade entre ositssj quanto aos principais
obstaculos enfrentados no cotidiano escolar, nd s@aevidencia a dificuldade para a
realizacdo do planejamento entre os professoresldsses comuns e o professor do AEE,
devido a falta de tempo ou pela resisténcia dofeggores com o processo de inclusao dos
estudantes com deficiéncia.

Silva e Costa (2005), ao se reportarem a orgarozdgdscola inclusiva, incluindo o
planejamento, a metodologia de ensino, as adatacbericulares, a avaliagdo da
aprendizagem e os desafios pedagogicos enfrenpamtios professores no cotidiano escolar,
apontam para a fragilidade quanto a autonomia decea que se refere a criacdo de
metodologias e ambientes de ensino que contribdammaneira efetiva, a aprendizagem de
estudantes com ou sem deficiéncias.

E importante destacar que as resisténcias aosssasénclusivos na escola podem
tornar-se uma das grandes barreiras para a afiomagi escola democratica na
contemporaneidade a medida que nao contribuemepaaacipacdo dos sujeitos, pois com a
falta de planejamento, resultam praxis pedagégmss ndo contemplam as adaptacdes
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necessarias ao processo de ensino aprendizagenopa@studantes com deficiéncia, pois
como foi mencionado no decorrer das narrativasgs@\wue se tem sobre o AEE é apenas um
acompanhamento de refor¢co que nao favorece assiass individuais e as singularidades
especificas para as devidas adaptacdes metoddpgiceaculares e pedagogicas.

Um outro aspecto enfatizado esbarra na escassematesais e recursos pedagdgicos
para serem usados nas SRMs, para atender os @éstudarEducacdo Especial. Essa posicao
também ja foi mencionada em outras narrativas ioorder deste estudo, que enfatizam que
se desejarem realizar qualquer producdo de matpaed diversificar suas aulas os
professores relatam que tem que tirar dinheiro rrp bolso para poder entdo fazer o
diferencial na aprendizagem dos estudantes.

Quando a escola se abre para a diversidade do#osujela demanda por
equipamentos e recursos didatico-pedagdgicos dispscipara atender as diversas
necessidades de estudantes e professores formadmsligar com as diferencas. Neste
sentido,

[...] essas mudancas sdo imprescindiveis paralize@aba superagdo dos aspectos
gue ainda impedem a escola de se constituir detimaxrde maneira que considere
ndo somente a matricula compulséria dos(as) alagpsfom deficiéncia mas
conceba também, acima de tudo, o desenvolvimensuaeaprendizagem (SILVA;
COSTA, 2015, p. 156).

Assim, para compreender as trilhas da jornada mtaflas pelos professores
perguntamos: Como acontece a formacao continuaslardfessores que atendem estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial? Foram obtidaggsintes respostas:

Essa formagéo a gente ndo tem, na escola aindanfalto: buscar fazer com que os
professores também participem, até porque os @sstprecisam estar sempre
buscando as informacfes junto a Secretaria de E#@locpara informar os
professores. Os professores ndo podem s6 espetapribém fazer com que a sua
busca sirva para ele até como incentivo aos ouatilegas que ficam muito parados,
se acomodam e acabam ndo indo buscar essa fornfagante precisa disso com
certeza todo o tempo, os conhecimentos ndo param, dinAmica necessaria
(Professor Edson —Area de Linguagens).

A informacdo demora chegar aqui com a gente, dmesdie ndo me lembro nesse
ano de ter tido oferta de qualquer curso nessedsenEu acredito que uma
capacitacao especifica, até para gente poder detpetm € especial e quem néo é,
e quais formas de abordagem e técnicas de ensiti@ia especificas para esse tipo
de educando. (Professora Jéssica — Area de Ciaaidatureza).

A formacdo continuada é uma pratica sobre o qualparticular as professoras
consideram importante para elas. Recorrentemerds ebktdo em reunides,
encontros, oficinas, em especializacfes e a gestdequipe gestora da escola nunca
criou empecilhos para que isso ndo fosse possBG@io eu disse ambas séo
concursadas e tem especializacdo na area e reteonarte estdo participando de
encontros, discussdes se atualizando e aprimoraeds saberes das demandas
atuais desse segmento. Entdo o que a gente na dazo€ estimular sempre a
renovacdo dos saberes e sempre acompanhar essengegtheonardo —
Coordenador Pedagogico).

Eu vejo que o Estado frequentemente vem ofertarsmacitacdo para esses

professores que trabalham com essas criangas, eznauvoutra tem reunido, eles
chamam para planejamento, eles chamam para difRaberta — Gestdo Escolar)

Constatou-se nos discursos a auséncia de formagéouada para os professores que
atuam com o publico-alvo da Educacao Especial. goitante sinalizar que a relacao entre
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professores da Educacdo Especial e professoressilmoeregular durante a realizacado do
planejamento apresenta suas dicotomias, o queemddavorecido o trabalho coletivo da
escola.

Percebe-se que ha contradicbes nas falas sobrern@acio continuada dos
entrevistados. Enquanto a coordenacdo pedagogiest@o da escola afirmam que a escola
realiza reuniées com frequéncia para discutir ctea e que constantemente os professores
participam de formacdes, estes por sua vez acmedjtee as reunidées e encontros realizados
pela escola ndo sao suficientes para atender asdemaandas, necessitando assim de uma
formacdo mais especifica para lidar com as espelgties dos publico-alvo da Educacao
Especial.

Sobre a necessidade de formacao continuada desgpooés, Silva e Costa (2015, p.
154) afirmam,

[...] entende-se que a formacdo deve ser um monsemioexce¢do, em prol de uma
escola democrética que se refletird nas diversasrdibes da sociedade. E os(as)
professores(as), independentemente de suas atgigdadfuncées na escola, devem
ser apoiados(as) em seu processo de formacdo enprqu@mva a autonomia
docente.

Dessa forma, urge a necessidade de repensar acfondocente e refletir sobre a
formacdo continuada como um processo possivel garelhoria da qualidade do ensino
dentro do contexto educacional contemporaneo, sppelo politicas e praticas e encontrando
caminhos para efetivacdo da educacédo inclusivauddidgde e que contribua com uma
formacao humana e emancipadora.

Nesse contexto, Damasceno destaca a importanciarm@acado docente para atuar
com o publico da Educagédo Especial.

[...] a formacdo de professores para o atendimdatdiversidade dos estudantes
com deficiéncias, ndo devera apenas se circunscemwetorno dos métodos e
técnicas, porque apenas esses ndo dardo contavdesasl e diferentes condicfes
pedagégicas ndo previstas do cotidiano escolansivd. Os professores € que terdo
gue desenvolver uma postura investigativa parafemamento e superacdo dos
desafios cotidianos (DAMASCENO, 2006, p. 23).

Diante dessas problematizacbes, que se apresenfarmacéo dos professores,
registramos algumas narrativas que falam sobre awooe a adequacao curricular para os
estudantes publicos-alvo da Educacgéo Especial naszemtos dedicados para o planejamento.
Assim, obtivemos as seguintes respostas:

Como nem tem formacao na escola, a gente nao ammseigesse intercambio entre
professor da turma regular e professor do AEE,aepara ter. Nés temos todo o
nosso planejamento, nossos horarios feitos, tenomento dedicado, mas a gente
ndo consegue se reunir, salvo algumas que eu @répu com alguns colegas e
pego eles ali sentado, fazendo o trabalho delexoAieco a conversar sobre os
alunos: Como é que eles estdo? Eles avangaram algoisa? Eles estdo com
dificuldades? O professor da turma regular ndoaspata planejar com a gente, a
gente tenta esse contato logo na semana pedagguisafica somente na semana
pedagédgica, ndo temos mais contato (Professora-RxsR)

Na hora do planejamento, a gente ndo tem esse nmahesentar juntos pra definir
a situacdo desses alunos, ndo temos esse acompahaimda (Professor Edson —
Area de Linguagens).

N&o eu ndo faco, eu trato eles como normais, neEsadando uma atencdo um
pouco maior para eles em sala de aula (Professoir@a Area de Matematica).
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O planejamento ele se da. Eu acredito que apenasicio do ano, porque a
professora vai organizar horarios, a professoranganizar a relagédo de alunos, vai
identificar quem séo os alunos e comunicar os psof@s. Entdo por ser no mesmo
turno, obviamente ela seréa obrigada a conversarosopnofessores a estabelecer um
planejamento de aula, pra que aquele professaeréecque naquele horario aquele
aluno sera retirado da sala de aula para aquelslaate. No decorrer isso ndo
acontece mais, infelizmente, infelizmente. E uniticer, uma autocritica em face
gue o planejamento é uma ferramenta extremamemtertamte para o trabalho na
escola que da conta do controle de todo o procassioo aprendizagem, e talvez
por isso, que a gente tenha algumas dificuldades alguns alunos, que a gente
tenha certas incompreensdes com o trabalho dogsmwfelesse espaco. Talvez seja
por isso que alguns alunos tenham uma relativaullifade para lidar com o
professor da turma regular, porque seria importaetesemanal esse planejamento,
porque esse professor iria flexibilizar esse cutvicflexibilizar a metodologia e
flexibilizar principalmente a linguagem, e utilizdas estratégias didaticas, as mais
variadas. Eu sei que ndo tem como esse professodeat individualmente esse
aluno, durant® ano todo (Leonardo— Coordenador Pedagégico).

A partir das questdes € nitida a dificuldade ddiz@ao planejamento entre os
professores das classes regulares e a professofElpassim também como ha poucos
momentos dedicados a formagdo especificas pardeaters necessidades de se fazer as
adaptacOes curriculares aos estudantes com defai@estacam que sé existe planejamento
para essas adaptacfes no inicio do ano e queesgocd do AEE se desdobra para dialogar
com os professores, como forma de amenizar a aasgmam planejamento especifico para
esse fim.

A professora do AEE enfatiza ndo haver momento @iélagos e planejamento com
os professores das turmas regulares, ainda quseeelarganize com horarios, com dias
dedicados a esse momento. Refor¢a ainda que sgrdekter alguma informacéo sobre o
desempenho do estudante vai atrds do professoppdes conseguir obté-la, mas que ainda
encontra resisténcia por parte dos professoreslasses comuns.

Ademais, concordamos com Damasceno (2010, p. @63zar a seguinte ponderagao:

No que se refere ao atendimento dos estudantes rammssidades especiais,
dilatam-se os fatores alegados para afirmar a gagiie, como falta de preparo
profissional, caréncia de cursos de capacitacdoperfedcoamento para o0s
professores, inexisténcia/escassez de adaptacdésituress das escolas,
inexisténcia/escassez de estrutura organizaciaatgntemplem a diversidade dos
estudantes, dentre outros.

As narrativas evidenciam, portanto, praticas exahtes de uma escola que acaba
reproduzindo a segregacéo, a partir da propriauposto professor, quando diz que nao faz
nenhum planejamento diferenciado para os estudeotesieficiéncia que estdo incluidos em
sua sala de aula e que trata eles como iguais awesoestudantes. Neste sentido,
concordamos com o coordenador pedagdgico, quarsiacde

A escola é excludente. Ela exclui, ainda que seresfpara incluir, ainda que haja
mecanismos legais que obrigue o reconhecimentoferta dessa modalidade [...]
Eu vejo essa exclusao através do preconceito tdémsa dos professores em tirar
o aluno da sala de aula. E em criar empecilhosretegédo aquele aluno. Ndo fazer
as devidas adaptacdes metodolégicas, curriculpegsgdgicas para atender aquele
aluno na sala regular. A ndo individualizacdo degsedimento na turma regular
por parte do professor da disciplina. Entdo isso dam que o aluno se sinta
excluido, isso é exclusdo. Entdo quando isso sa sonturbilndo que é a escola no
dia a dia, isso passa despercebido, o professornofm e vocé vai apenas
empurrando aquele aluno, brincando de incluir. ldsgislacdo nesse sentido ela
veio justamente para mostrar que é importante qgente precisa ter conhecimento
e acima de tudo reconhecer a importancia e o dissa modalidade. E acima de
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tudo, eu acredito na reificacdo da pluralidade s@ola, das pluralidades ndo sé
religiosa, de género e também das diferencas. frdon — Coordenador
Pedagdgico).

Este cenario que se apresenta na escola necessitmudancas profundas e
significativas para a compreenséo e efetivacaameaeducacao inclusiva em que considere o
publico-alvo da Educacao Especial com suas paaticialdes e especificidades proprias. Para
Damasceno (2010, p.38) é preciso:

[...] ‘'desbarbarizar’ a escola democratizando-an€@ensar em espa¢o democratico
onde o coletivo e a participacdo ndo se constituderaar que os estudantes é que
devem se adaptar a escola é barbariza-la, é tarnérl espaco apenas para
adaptacdo, é assumi-la como instdncia unicamenta pa reproducdo das
contradiges da sociedade burguesa de classes, ®atarializacdo da
‘pseudoformacéo’.

De acordo com Silva e Costa (2015), cabe destasao gplanejamento pedagodgico e a
formacgao de professores devem abranger o desemarito de sua sensibilidade, uma vez
que devem planejar de forma flexivel, adaptandopsaaca pedagodgica a demanda de seus
estudantes, considerando assim novas possibilid&dasiacdo junto a eles.

Sobre a formacao continuada de professores, @aftil] salienta que essa tematica se
apresenta como um dos maiores desafios para gest®ngoliticas educacionais. Para tanto,
faz-se necessario recorrer a leitura da Politiceiddal de Formac&do de Profissionais da
Educacado Basica (BRASIL, 2016) instituida pelo Bern® 8.752 de 9 de maio de 2016, que
tem como finalidade fixar seus principios e obftive de organizar seus programas e acoes,
em regime de colaboracdo entre os sistemas deoemrs#m consonancia com o Plano
Nacional de Educacéao - PNE, e com os planos dexdoaiEstados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

Ainda sobre a formacao docente, conjecturamos eseglade de o porvir de novos
tempos para o rompimento e superacdo da barbédesermie no contexto educacional
brasileiro. A partir desse contexto, a sociedadgeexm novo perfil de formacdo e uma nova
pratica profissional do professor. De acordo comell(1999) é preciso que os docentes
reconhecam seus potenciais e busquem aprimoraogredir na sua formacao, fazendo
analise e reflexbes sobre a sua prépria maneiapnder e, principalmente, de ensinar. E
ainda, que esses docentes sejam agentes de refleRE® seus posicionamentos politicos,
ideoldgicos e técnicos, bem como, sobre as cogfadi enraizadas no seu processo de
formacao inicial.

Diante disso, a andlise e discussédo evidenciadamtelocucdes das narrativas deste
capitulo configura o desvelamento da Educacéo kdper contexto da Educacdo do Campo
para a inclusdo escolar de estudantes publico@dv&ducacdo Especial, objeto de estudo
desta dissertacdo. Recorremos ao pensamento decA@ee5, p.151yuando enfatiza

Masudq que caracteriza propriamente a consciéncia persar em relacao a
realidade, ao contelido — relacdo entre as formagmsamento sujeito e aquilo que
este ndo é. Este sentido mais profundo de consgiéndaculdade de pensar ndo é
apenas o desenvolvimento logico formal, mas eleesponde literalmente a
capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que ape@dso mesmo que fazer
experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos ®rque procuramos expor, a
educacdo para a experiéncia é idéntica a educacd@gmancipagao.

Damasceno (2010, p.81) reforca as palavras de Adprando afirma que a educacao
deve se orientar no sentido da maior oferta posdiviwéncia de experiéncias, uma vez que a
educacao para a experiéncia € a propria educacd@ gaancipacao.
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Em sintese, as questbes observadas no contextaresos fazem inferir que €
precipua a necessidade da escola vislumbrar a gragéio dos seus sujeitos para a conducao
de novos direcionamentos para a organizacdo déesmatemporanea. Para tanto, considero
da maior importancia repensar suas ac¢oes politiedagdgicas, com vistas a realizagdo de
reflexbes criticas, na possibilidade da inclusaacadional ndo somente para os estudantes
com deficiéncia, mas para todos que fazem part®dtexto escolar, no sentido de contribuir
para a superacdo das barreiras que obstaculizams&rucdo de uma escola mais humana e
democrética.
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“Opor-se a isso tudo que o mundo de hoje nos oéeeegue,
no presente momento, ndo admite vislumbrar qualquer
outra possibilidade de resisténcia mais ampla,
é competéncia da escola. E por esta razdo que
(...) € tdo essencialmente importante
gue ela cumpra sua missao”.
Theodor Adorno.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou caracterizar a realidade dalaegpublica no contexto da
Educacdo do Campo e na perspectiva da Educacaoi&dpelusiva, com elementos teoricos
e praticos a luz do pensamento de Adorno e decasnientadores. Para tanto, investigamos, a
Escola Agricola Padre Jodo Piamarta, que atravégpadeeria com a rede estadual,
disponibilizou o espaco através de convénio pavéeda do Ensino Fundamental, em uma
area do meio rural do Municipio de Macapd/AP, quearente na oferta de infraestrutura
escolar para os estudantes campesinos. Assim, d@énprocesso de inclusdo com o
acolhimento de criancas e adolescentes em vultidead® social, a proposta investigativa
teve como objeto de estudo o processo de inclusémag dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial no contexto da Educacdo do Caropo,vistas a inclusdo nas turmas
regulares (comuns).

O pensamento de Adorno aponta para a importanctatégrmos a escola enquanto
instituicdo capaz de resistir a barbarie. Nesse@o, a escola se apresenta como mecanismo
de enfrentamento e resisténcia as mais diversamfode exclusao e segregacdo, com vistas a
contribuir para a concretude da educagao para amiane emancipacdo das pessoas com
deficiéncia. Adorno (1995a, p. 183) reafirma que (mica concretizacdo efetiva da
emancipagao consiste em que aquelas poucas pegsoassadas nesta direcao orientem toda
a sua energia para que a educacéao seja uma edpeagaocontradicdo e para a resisténcia’.

A Teoria Critica buscou contribuir a partir dosuésts de Theodor Adorno (1995a;
1995b), além das contribuicbes de Pucci (2007), a3aeno (2006; 2010; 2012), Costa
(2012; 2015); Cardart (2002; 2003; 2004), Molin@0@, 2014), Mantoan (2017), Mazzota
(2011), entre outros estudiosos que deram suparitevestigacao da interface entre Educacéo
Especial e Educacdo do Campo, numa andlise o ¢ongésgolar campesina através de um
processo critico e emancipatério, sobre a escolaadgo no contexto amazoénico para a
inclusdo de estudantes publico-alvo da EducacdedEdp a Educacdo Especial Inclusiva: o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na kesdo campo; e os desafios para a
Educacéo Especial Inclusiva no contexto da esalzadhpo.

O estudain loco nos permitiu compreender o desvelamento da Edudaggecial e
sua interface com a escola do campo, que se prapmagaalidade campesina da Escola
Agricola Padres Jodo Piamarta, enfocando as emjaaifes e particularidades multiculturais
dos sujeitos, retratando a invisibilidade de pmdRi publicas dada a inclusdo de estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial.

Além do mais, diante dessas ponderacOes esta pasquostrou as fragilidades
oriundas e presentes na comunidade no meio r@aual os sujeitos encontram dificuldades
em se identificarem com uma educacdo pautada neepo#o de Educacdo do Campo,
mesmo que a escola apresente alguns elementosndigani um possivel processo em
construcdo dentro da escola, a partir de algum@aativas que destacam a importancia de se
conceber a Educacdo do Campo enquanto processn@gi@sta dos movimentos sociais.
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Mesmo que algumas falas possam concordar entoel 4f¢ mesmo se contradizer,
quando da constituicdo de uma educacao vinculanaecoealidade campesina, “é preciso
avancar coletivamente na transformacéo das esaokis em Escolas do Campo, ampliando
as oportunidades de formacédo continuada dos decenteexercicio nestas escolas”, pois,
além das lutas pelo ndo fechamento das escolas exetentes, € necessario também a
promocdo de transformagfes profundas nestas esomlas, para que possam vir a
materializar a concepc¢édo de Educacdo do Camp@dtoma luta dos movimentos sociais
campesinos. (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

E nesse contexto, de interlocucées, tensbes, digiies e possibilidades, que este
trabalho vislumbra o emergir de novos rumos aogese de democratizagcdo e consolidacéo
desses espacos com identidades proprias, com aigp@ssibilitar a efetivacdo superacao dos
limites impostos ao processo de inclusdo escolareatudantes publico-alvo da Educacgéo
Especial. Diante disso e considerando as questdelsjetivos deste estudo, seguem as
seguintes consideragoes:

* Levando em consideragao a caracterizacéo a realdaescola do campo no
contexto amazénico para a inclusdo de estudantdicgalvo da Educacao
Especial, foi possivel perceber o distanciamentsakte duas modalidades de
ensino, uma vez que 0s sujeitos nao se reconhauguam@o escola que atenda
as necessidades dessa interface, preconizadagguiaskas nos dispositivos
legais brasileiros. Isso resulta em uma ambiénescahtextualizada, sem
compreender a diversidade de seus sujeitos, oligtawlo o0 processo de
inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacfedzs, que de certa forma
acabam nao sendo contemplados com um ensino fonad@ias necessidades
e particularidades;

* Quanto a implementacdo de politicas publicas nerfade entre Educacao
Especial e Educacédo do Campo, € possivel afirmaréquma tematica ainda
recente e que necessita ampliar o debate nos sspacaliscussdo, como
escola, universidades, secretarias de educacaociagg®es, seminarios e
congressos. Para tanto, é imprescindivel o aprafaedto dessa tematica com
novos estudos, pesquisas, na consolidacdo dadc&oliPublicas para a
afirmacao e reafirmagéo dos direitos das pessaasdediciéncia nas escolas
do campo;

* No que tange as acOes politico-pedagdgicas irddguina escola com o
propdsito de garantir a inclusdo de estudantesdefitiéncia, foi observado a
incipiéncia das atividades voltadas para a incluk@oestudantes publico-alvo
da Educacgéo Especial, retratadas nas narrativasujesos participes deste
estudo. As acOes propostas pela escola aindanBams, devido a falta de
apoio da gestéo, de recursos, falta de tempo pa&aiaacéo de planejamento,
entre outros, que impossibilitam a efetivacdo detraipalho mais consistente
para assegurar a permanéncia e participacao dataagts com deficiéncia nas
acOes da escola;

 Uma outra questdo que merece destaque é em red@cdwojeto politico
pedagogico da escola, podemos inferir diante daativas que o projeto esta
em reconstrucao. O Projeto Politico-Pedagogico R a instituicdo dispde
e que tive acesso ndo apresenta uma proposta idaasoha perspectiva da
inclusédo escolar. Isso nos faz refletir o quaneseola necessita se organizar
para atualizar e dar significado ao Projeto PaliBfedagogico (PPP),
contemplando as modalidades de ensino da Educachsia (Educacéo do
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Campo, Educacéao Especial) uma vez que essas nmamkgdiddo garantidas por
Lei. Assim, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)n# documento essencial
para orientar as ac0es e projetos educativos déaesc

Em relacdo ao Atendimento Educacional EspecialiZ#dfE) na escola do
campo foi observado nas narrativas dos professonesfalta de clareza sobre
as atividades desenvolvidas com esses estudargeSRids, sendo que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) acantede forma
fragmentada e desvinculada ao que € estabelecitis pedispositivos,
revelando um ofuscamento desse atendimento, m@gistlmse apenas como
uma sala de reforco na visdo dos professores desesl comuns e da
professora do Atendimento Educacional EspecializgktoE), fazendo com
gue figue aguém de suas funcbes que é de identitaborar e organizar
recursos pedagodgicos e de acessibilidade que elimias barreiras para a
plena participacdo, considerando as necessidapesiécas dos estudantes
com deficiéncia;

Ainda sobre o Atendimento Educacional Especiabz@EE), foi possivel
perceber a partir das narrativas como a escolarganiaa para atender os
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial, uegaque o servigco nao
acontece no turno inverso da escolarizacdo doslasis por varios fatores:
um deles se refere da inviabilidade do transposeolar em retornar no
contraturno com os estudantes para realizacéoethliatento. O que se pode
dizer € que a escola procurou encontrar alterrsatpara flexibilizar o
atendimento, porém o que se observa é que estativacnao tem contribuido
para assegurar a permanéncia e a participacaaidaades no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e até mesmo oaseumpanhamento na
classe comum. Em contrapartida, ha certa resistguei parte dos professores
na liberacdo desses estudantes durante o horasaaleegular;

Em relacdo aos saberes e fazeres dos profess@eadadaes regulares e da
professora que atua no Atendimento Educacional d&pado (AEE) foi
possivel identificar um esforco de ambas as parteslesenvolvimento de
praticas pedagogicas que favorecam a escolarizigdicestudantes publico-
alvo da Educacédo Especial. Entretanto, sua comagéid fica limitada a um
trabalho individualizado sem levar em considerac@® necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia noxtontia sala de aula.
Observou-se que existem poucos momentos dedicadoplamejamento
durante o ano letivo entre os professores dasedasgulares e a professora do
AEE. Nesse sentindo, consideramos a necessidagstal®elecer uma relacao
de ensino colaborativo entre o professor do Ateedim Educacional
Especializado (AEE) e o Professores das classadareg, com vistas a
elaboracdo do planejamento coletivo, assim coma arrealizacao das
adaptacOes curriculares centradas nas necessidadeduais dos estudantes
com deficiéncia;

No que se refere a formacdo aos profissionais dalaegue atuam com o
publico-alvo da Educacdo Especial, foi evidenciado falta de
cursos/capacitacbes para proporcionar a formacaainoada para o0s
professores, no sentido de contribuir para querafispionais da escola tenha
momentos de encontros, formacdo e didlogos voltpdoa a tematica da
Educacao Especial, com possibilidades de melhoessmo, o atendimento, a
participacdo e o acolhimento das necessidadesop@rae fato os estudantes
possam se sentir incluidos no ambiente escolar.
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E importante caminhar rumo a superacdo dos desafissos aos sujeitos que
historicamente foram alijados do gozo de seustdggiara a consolidagcdo do processo de
inclusdo na escola do campo. Para tanto, precisdesizmrbarizar os espagos escolares que
afirmam e reproduzem a barbarie e lutar por umaag#io que nos humaniza e emancipa.

Por fim, torna-se imprescindivel a participacacetioh para a reconstrucao do projeto
pedagodgico escolar que contemple as especificidémlggiblico-alvo da Educagdo Especial,
envolvendo assim, ndo somente 0s docentes e eggsp@a, mas, sobretudo, estudantes, pais
e comunidade escolar através de suas represent&sie® um passo importante para que os
atores envolvidos nesse processo dialoguem conibpiosgles de mudancas nas formas de
atuacdo do Atendimento Educacional Especializad&EjA e no enfrentamento das
fragilidades que obstaculizam a efetivacao dotdirgieducacao da populacdo do campo, com
vistas para uma educagéao que priorize a inclusdoram plural, acolhedora e humana.

Assim, concluimos que a articulacao entre a Educksfiecial e Educacdo do Campo
no Municipio de Macapd/AP, mesmo diante de alguowadradicbes e tensdes, necessita
avancar na construcdo de politicas publicas quedate os dispositivos legais ja
conquistados, dialogando com os movimentos so@&@ajgopulagcdes campesinas, para a
reafirmacdo de uma educacao inclusiva construidaasosujeitos do campo.
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Apéndice | - Carta de autorizagdo da pesquisa de campo

G.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

CARTA DE AUTORIZACAO DA PESQUISA DE CAMPO
Macapa- AP, 15 de setembro de 2017.

A Escola Agricola Padre Jodo Piamarta
Padre Valdeni Costa de Jesus

Prezado Senhor,

Eu, TAIANA FURTADO DOS ANJOS, aluna regularmente tnwalada,
n.201623150047-5, no Curso de Mestrado em Educdagéoola do Instituto de Agronomia
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeird=RRU, venho solicitar seu registro de
autorizacdo para eu desenvolver a pesquisa de caggsa instituicdo educacional para a
construcdo de dados. Com isso, a previsdo da nastaala em campo € o 2° semestre de
2017.

Agradeco desde jA a sua atencdo e colaboracdo, venaque sem ela, o
desenvolvimento do processo estaria prejudicaddocaane a disposicdo para 0s
esclarecimentos que se facam necessarios.

Atenciosamente,

Taiana Furtado dos Anjos — Mestranda

Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno — Orientador
PRONUNCIAMENTO DA INSTITUICAO.

Data: / [2017.

Assinatura e Carimbo.
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Apéndice Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

G.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Este projeto intituladdEDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA ESCOLA
DO CAMPO: DESAFIOS A ESCOLARIZACAO NA ESCOLA AGRICO LA PADRE
JOAO PIAMARTA NO MUNICIPIO DE MACAPA/AP , objetiva caracterizar a realidade
da educacao especial no contexto da Educacdo dpddaana a inclusdo do publico-alvo da
Educacado Especial no Municipio de Macapda, com é&specifico, na Escola Agricola Padre
Joao Piamarta no Distrito do Coracao na Zona Riardllunicipio de Macapa.

Convida vocé a fazer parte deste estudo, respoadanagm questionario e a uma
entrevista semiestruturada acerca da sua ativipeafessional que desenvolve na Escola
Agricola e a sua interface da Educacao Especidued€do do Campo.

O orientador Allan Rocha Damasceno e a orientangian® Furtado dos Anjos,
Mestranda do PPGEA — UFRRJ, responsaveis popestpisa comprometem-se a preservar
a privacidade e o anonimato da organizacao e desrepresentantes submetidos ao estudo.
Seré garantida a seguranca das informacgfes caetama acesso restrito concedido somente
aos responsaveis mencionados acima.

Ao concordar com os termos aqui apresentados, m@itE aos responsaveis da
pesquisa a utilizagdo dos dados coletados sobreganipacédo para fins exclusivamente
académicos (escrita de artigos em eventos e peo®d desenvolvimento de dissertagcéo),
sem que haja qualquer divulgacédo de dados que tpadantificacdo das organizacdes (como
Nome, Endereco, Responsavel, etc.) e profissi@maislvidos.

Pelo presente termo, declaro que fui esclarecidadgrca dos objetivos da pesquisa e
gue também fui informado de que posso me recugartipar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisafigasise desejar sair da pesquisa.

Manifesto, portanto, meu livre consentimento garticipar, estando totalmente ciente

de que ndo ha nenhum valor econémico, a receba&pagar, por minha participacao.
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Instituicdo Instituto de Agronomia / Programa dedesa e Pds-Graduagdo em Educacao
Agricola da UFRural - RJ emait ppgea@ufrrj.br
Tel: 21- 3787 3741

Contatos: Nome; Email e/ou Numero do telefone dsgipisadores.

Nome do pesquisador: Taiana Furtado dos Anjos
Tel: 96- 98139 3210

E-mail: taianaanjos.jpjh@gmail.com

Manifesto, portanto, meu livre consentimento enmigpar desta pesquisa. Declaro

que entendi 0s objetivos e beneficios de minhacgzatao.

Macapa, de de

(Assinatura do participante)

(Nome da pesquisadora que apresentou a TCLE)

Macapa, de de
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Apéndice Ill — Questionario para Professores da Sala de Aulal&egjhEE

<

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Questionario para Professores da Sala de Aula Regule AEE

Senhor (a),
Este questionario se insere na pesquisa de Mestad&iéncias, no Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Agricola, objetiva-se cadabmym a coleta de informagfes que
possibilite caracterizar os sujeitos da pesquisacacde aspectos académicos e profissionais.
Por gentileza, solicitamos o preenchimento das tgess pois serdo necessarias para a
viabilidade da pesquisa.

(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

1. IDENTIFICACAO

Nome ou pseuddnimo:
Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
Idade: Neltdade:

FORMACAO: (Pode marcar mais de um)

2.

( ) Magistério /Formacéo de Professores ZuGNormal) .
( ) Nivel Superior/Graduacéo (Licenciatura)acurso?
(
(
(

) Nivel Superior/Graduacéo (Bacharelada)akZzurso?
) Pos-Graduacdao lato sensu (Especializa@aa) curso?
) Mestrado. Qual curso?

3. FORMACAO EDUCACAO ESPECIAL

Durante sua graduacéo ou pos-Graduacéao, vocé adissmplinas voltadas para a Educacéao
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva?

( ) Sim? Qual ou quais?
( ) Nao
4. FUNCAO

Nesta Escola, vocé é Professor de Qual Série filiza?
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5. ATUACAO

Quanto tempo vocé trabalha nesta escola?
Qual é segmento que atua:

Ensino Fundamental: ( ) Anos Iniciais () Anos Finais
( ) Educacéo Especial ( ) Educacéao de Jovens e Adultos
( ) Outro setor. Qual?

6. PUBLICO DE EDUCACAOQO ESPECIAL:

Vocé trabalha com estudantes publico alvo da ediacegpecial? () Sim () Nao
Se sim, assinale o tipo de estudante da educagéoias

( ) Deficiéncia . Qual? . Quantidade:
( ) Transtorno Global de DesenvolvimeQaantidade
( ) Alta Habilidades/Superdotacéo . Qidmae

7. CAPACITACAO — EDUCACAO DO CAMPO

Vocé teve alguma formacao especifica — sobre aagdomo campo - para atuar nesta escola?
) Curso/capacitacéo fornecida pela SEED.

) Curso/capacitacéo fornecida pela Escola.

) Palestra sobre educacgéo do campo.

) Discusséo na escola sobre a educagao ngocam

AN N N N N

) Nenhuma formacgé&o/capacitacao

8. CAPACITACAO — EDUCACAO ESPECIAL

Vocé teve alguma formacao especifica — sobre aagdocespecial - para atuar nesta escola?
) Curso/capacitacéo fornecida pela SEED.

) Curso/capacitacdo fornecida pela Escola.

) Palestra sobre educacéo especial.

) Discusséo na escola sobre a educacéao akpeci

AN N N N N

) Nenhuma formacgé&o/capacitacao

Agradecemos sua colaboragao!
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Apéndice IV —Questionério Gestores

&

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Questionario Gestores

Senhor (a),

Este questionario se insere na pesquisa de Mestad&iéncias, no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Agricola, objetiva-se cadabmym a coleta de informagbes que
possibilite caracterizar os aspectos administrati@goedagogicos da escola. Por gentileza,
solicitamos o preenchimento das questfes, poi seedessarias para a viabilidade da
pesquisa.

(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

1. Nome Completo da Escola:

2. Funcé&o que ocupa na escola:

3. A escola agricola atende:

Educacéo Infantil: ( )creche ( ) ps&ola

Ensino Fundamental: () anos iniciais (anos finais ( ) EJA
Ensino Médio: () Normal ( ) Educacaaldeens e Adultos

Educacao Especial ( )
4. Horarios dos turnos: () manha ( )eafd ) noite

5. Quantas turmas ha na escola?

Séries iniciais Sériesfina

6. Qual a quantidade de estudantes no total?
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Séries iniciais Sériesfina

7. Quantos Profissionais trabalham na escola?

Professores: Gestores:

Administrativo:

Funcionérios terceirizados:

Outros:

8. Qual a quantidade de salas de aula para as tuegaamres?

9. H& outros Espacos Educativos? () ndo &im)especificar

10. Tem sala de atendimento especializado?

( )sim ( )nao Se sim, quantas?

11. Na escola do campo hé estudantes publico-alvo uizagélo especfap
( )sim ( )néo

12. Ha o6nibus escolar publico que realiza o transpdde estudantes para a escola do

campo? (  )sim ( )nao

13. Se ha 6nibus escolar publico, 0 mesmo possui ¢oesliacessiveis para transportar
estudantes usuarios de cadeira de rodas ou estadamh mobilidade reduzida? () sim ( )

nao

14. A escola do campo dispbe de adaptacdes fisicajuteabnicas para receber os
estudantes publico-alvo da educacao especial?
() sim ( )néo ( ) parcialmente

15. A escola do campo dispde de recursos pedagégicas giander as demandas de
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da eduespicial?

() sim ( ) néo ( ) parcialmente

2L Alunos da educacéo especial sdo: estudantes dimiédeia, transtornos globais de desenvolvimerattas
habilidades/superdotacéo.
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Se ndo ou parcialmente, marque a seguir 0 querssgessario providenciar para atender este
estudante:

() rampas de acesso ( ) corriméo ( ) baokeidaptados ( ) bebedouros adaptados ( )
sinalizacao para deficientes fisicos ( ) singbimapara deficiéncia visual ( ) intérprete de
libras () livros em braile () reglete e pungd ) materiais pedagoégicos ampliados ( )
cadeiras adaptadas ( ) apoio técnico pedagogmEriedizado para estes alunos ( ) salas de
recurso () salas de apoio ( ) salas multitmais () professor itinerante ( ) transporte

adaptado ( ) outros - quais?

16. Caso tenha estudantes publico-alvo da educacéaoiaspa escola do campo assinale o
tipo de deficiéncia, transtorno global de deserimmwto ou altas habilidades/superdotatéo
e cite 0o numero de alunos correspondentes:
() Deficiencia - CEQUEITA ........uuuun e

) Deficiéncia - BaiXa ViS80 ...........ccceveeevvivnniiinanennn.

) Deficiéncia - SUIdeZ ...........ccoevvi e e eeeeeeeeeeeiaanns

) Deficiéncia - Deficiéncia auditiva .....cceee.eeevvnnnnn..n.

) Deficiéncia - Surdocegueira ..........ccceeeeeeeeiieeiiiiiiicee e

) Deficiéncia - Deficiéncia fisiCa .......ceceevvvvivviiiiiiiieeeeeeeeee,

(
(
(
(
(
() Deficiéncia - Deficiéncia Intelectual ....ccc....coevvvveiiiiiiiiinnnnn.
( ) Deficiéncia - Deficiéncia multipla ......ccccoooooiiiiiiiiiiiiiinnee,

( ) Transtorno global de desenv. - Autismo cl&ssi..................

( ) Transtorno global de desenv. - Sindrome deefger ...........

( ) Transtorno global de desenv. - Sindrome dé .Re..............

( ) Transtorno global de desenv. - Transtornordegrativo da infancia (psicose infantil)

() Altas habilidades/Superdotagao..........ccceeveeeeeiiiiieeeeiiiiinnnnns

17. Marque abaixo, sobre a escolarizacdo desses alunos:
( ) tém acesso ao curriculo da escola como osideatunos
( ) tém acesso a um curriculo diferenciado dosai® alunos
( ) frequentam a escola apenas para socializar-se

( ) outros — quais?

Agradecemos sua colaboracgao!

%2 Classificacéo utilizada no Censo Escolar 2015.
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Apéndice V —Roteiro de Entrevista — Gestores, Professordé@ala Regular e Professor (a)

do AEE

<

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Roteiro de Entrevista — Gestores, Professor (a) ddala Regular e Professor (a) do AEE

10.

11.

I. ENTREVISTA COM O DIRETOR(A)/COORDENADOR(A) DA ESCOL A

O que entende por Educacéo Especial na perspéetieducacéao inclusiva?

Como vocé caracteriza a Escola Agricola Sdo Ja@odta, na perspectiva de escola do
campo?

O que vocé pensa a respeito da legislacdo (em @meieral, estadual e municipal) que
prevé o atendimento educacional especializado (ABE)escolas regulares?

O que vocé sabe sobre a inclusdo de estudantes@ahlo da Educacao Especial nas
escolas do campo brasileiras? E nas escolas carapel® Macapa?

Qual o papel da Sala de Recursos Multifuncionaia ma Atendimento Educacional
Especializado para estudantes publico-alvo da edocaspecial?

O que vocé pensa sobre os desafios na implemerdag&eoliticas publicas de Educacéo
Especial na perspectiva da educacao inclusiva mit@igias escolas do campo?

Quais as acOes da direcao voltadas para a EduEap&acial na escola do campo?

Quais as acdes politico-pedagogicas implementadéisn ade garantir 0 acesso, a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes pablcala educacdo especial nesta
escola?

A escola faz adequacéo curricular para os estusladtaico-alvo da Educacéo Especial?
Se sim, de que forma?

Ha interface no Projeto Politico Pedagogico entkglacacdo Especial e a Educacédo do
Campo?

Como se da a formacéo continuada dos professoestgadem a estudantes publico-

alvo da Educacéo Especial?
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12.

10.

11.

12.

Quais o0s principais obstaculos/barreiras e desaéofrentados pela escola no
atendimento dos estudantes publico-alvo da Edudasg@ecial?

[I. ENTREVISTA COM O(A) PROFESSOR(A) DA SALA REGULAR:

O que entende por Educacao Especial na perspéetigducacédo inclusiva?

Como vocé caracteriza a Escola Agricola Sdo Ja@odta, na perspectiva da escola do
campo?

O que vocé sabe sobre a inclusdo de estudantes@eahlo da Educacao Especial nas
escolas do campwrasileiras? E nas escolas campesinas de Macapa?

O gue vocé pensa a respeito da legislacdo (em @melieral, estadual e municipal) que
prevé o atendimento educacional especializado (ABE)escolas regulares?

Qual o papel da Sala de Recursos Multifuncionaia ma Atendimento Educacional
Especializado para estudantes publico-alvo da edooaspecial?

O que vocé pensa sobre os desafios na implemerdag&eoliticas publicas de Educacéo
Especial na perspectiva da educacao inclusiva mit@icas escolas do campo?

Quais as ac0es voltadas para a Educacao Espa@&atala do campo?

Quais as acdes politico-pedagogicas implementadéisn ade garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes pablcala educacdo especial nesta
escola?

Vocé faz adequacdo curricular para os estudantdepialvo da Educacdo Especial? Se
sim, de que forma?

Ha interface no Projeto Politico Pedagodgico entkxlacacdo Especial e a Educacéo do
Campo?

Como se da a formacao continuada dos professoeeatqndem alunos publico-alvo da
Educacéo Especial?

Quais os principais obstaculos/barreiras e desafii@ntados por vocé professor para a

inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacpedis?
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[ll. ENTREVISTA PROFESSOR(A) DO AEE:

Como vocé ingressou na area de educacao especial?

O que entende por Educacéo Especial na perspéetieducacéao inclusiva?

Como vocé caracteriza a Escola Agricola Sdo Jadadta, na perspectiva de escola do
campo?

O que vocé sabe sobre a inclusdo de estudantes@eahlo da Educacao Especial nas
escolas do campo brasileiras? E nas escolas carapel® Macapa?

O gue vocé pensa a respeito da legislacdo (em @melieral, estadual e municipal) que
prevé o atendimento educacional especializado (AaE)escolas regulares?

Qual o papel da Sala de Recursos Multifuncionais Atendimento Educacional
Especializado para estudantes publico-alvo da edocaspecial?

O que vocé pensa sobre os desafios na implemerdagd@oliticas publicas de Educacéo
Especial na perspectiva da educacao inclusiva mit@icas escolas do campo?

Quais as ac0es voltadas para a Educacao Espa&@atala do campo?

Quais as acodes politico-pedagogicas implementadéisn ade garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes pablcala educacdo especial nesta

escola?

10. Vocé faz adequacéo curricular para os estudantdpialvo da Educacéo Especial? Se

11.

12.

sim, de que forma?

Ha interface no Projeto Politico Pedagogico entkglacacdo Especial e a Educacédo do
campo?

Como se da a formacao continuada dos professoesatgndem estudantes publico-alvo

da Educacéo Especial?

13. Quais os principais obstaculos/barreiras e desafidsentados por vocé professor do

AEE no atendimento dos estudantes publico-alvodie&cado Especial?
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