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RESUMO

RIBEIRO, Marcia Adriana de Faria.Territério e Curriculo: A Construcdo do
Conhecimento na Licenciatura em Educacdo do Campoodinstituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para —IFPAR017. 149f. Dissertacao (Mestrado
em Educacao Agricola). Instituto de Agronomia, @nsdade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ. 2017.

Este texto nasce do contato com as acdes, pesquidacussdes com sujeitos que
fazem da educacgéo do campo um grande desafio, enemb@s como a participacao nas
aulas do curso de Licenciatura em Educacdo do Carapundade de Gurupa-PA, as
margens do Rio Amazonas sO é possivel chegar dm lmar de avido. Em outros
momentos essas acdes sdo vistas como um devey d&vimcluir pessoas que vivem
nos campos brasileiros, alijadas das oportunidddemgresso na educagao superior.
Nasce, portanto, da certeza da importancia detsdagseducacao do campo e de lutar
pela sua consolidacdo. Este estudo apresentaemabbre o uso do terrritdrio no
curso de Licenciatura em Educacédo do Campo ofepaliolFPA. Indaga de que forma
0S egressos do curso, sujeitos desse curriculapesgeram dos conhecimentos e se
reconhecem como seres criticos, estabelecendoagdoelentre os conhecimentos
adquiridos e suas praxis, enquanto professorestithano da uma escola localizada na
area rural brasileira. O trabalho de investigagda@anstituiu do resgate analitico da
producéo tedrica existente acerca da licenciatr&e@ucacdo do Campo, e para atingir
Nosso objetivo, assumimos uma postura solta derasate predefinicées, para todos
0S acontecimentos e manifestacdes que surgisse®coorer da investigacao acerca da
tematica proposta.Destaco ainda a aprendizagenirigidqoas reflexdes desenvolvidas
em diversos eventos dos quais tive oportunidadedeipar, para apresentar e discutir
0s movimentos da educacdo do campo no cenariddwasiA pesquisa se embasou,
inicialmente, na analise documental de fontes praeée secundarias. Como fontes
primarias, estudamos a legislacdo sobre educac@ardpo, como fontes secundarias,
foi feito um levantamento bibliografico em relac&o concepcdo historica da
Licenciatura em Educacao do Campo. Em seguideaedtivada uma pesquisa de campo
com alunos egressos da turma PROCAMPO do ano de 2@0Campus Altamira,
pertencente ao Instituto Federal do Para, campadaslizado na regido sudoeste do
estado do Para, as margens do rio Xingu, ondeciostouida a Hidrelétrica de Belo
Monte. Tomando por base as respostas obtidas duagoésquisa de campo tivemos a
oportunidade de constatar que a maior parte dosssgs se apropriou do termo
territério, como um espaco de lutas e resisténcia. Observamiosorporacdo da
terminologia vinculada ao conceito, nas aulas rirenlss pelos professores do curso e
sua utilizacdo na realidade do docente da escoleadpo egresso deste curso. Foi
possivel constatar a associacdo do termo com idadeal na abordagem utilizada no
cotidiano escolar que estabeleceu a relacdo wnti®rio e identidadedos sujeitos do
campo que nele vivem. No decorrer das analisesslelgs cursos de licenciatura, nos
deparamos com a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 (BRAZILS5) que traca novas
diretrizes para esses cursos a serem incorporééqsifeo de 2017. Decidimos, entéo,
apresentar, na parte final desta dissertacédo, uopogta para facilitar a incorporacao
das mudancas no curso em analise, sugerindo s que: devem ser alterados e/ou
incluidos no Projeto Pedagdgico do Curso.

Palavras-chave:educacdo do campo, territério, curriculo, cursticaciatura, IFPA.



ABSTRACT

RIBEIRO, Marcia Adriana de Faria.Curriculum and Territory: A Knowledge
Construction in Field Education Graduation at Federl Institute of Education,
Science and Technology of Para —IFPA2017. 149p. Dissertation (Mastery in
Agriculture Education). Instituto de Agronomia, Mersidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ. 2017.

This text emerges from the contact with the actiomsearch and discussions with
subjects who make field education a big challengatgimes like the participation in
class of degree in the Education Field in the t@i&Gurupa-PA, on the banks of the
Amazon River where the only possible way to reach by boat or by plane. At other
times, these actions been seen as a civic dubctode people living in Brazilian fields,
remain outside of the opportunities to entry inighler education. Thus is born of the
certainty of the importance of studying field edima to fight for its consolidation.
This study presents analysis of the use of the terntory in the course of degree in
the Education Field offered by the IFPA. Discuss@mn how the graduates of the
course, subject of this curriculum, take over kremige and recognize themselves as
critical beings, establishing the relationship betw the knowledge gained and its
Praxis, while teachers in a daily basis of a sthwzated in rural Brazilian area. The
research was constituted of a theoretical analytiescue of the existing production
about degree in the Education field, and to achawegoal, we took a loose stance, of
presets, for all events and demonstrations thahtha@gse through the research on the
theme proposed. | still highligth the learning galnin the reflections developed in
diverse events of which | had the opportunity tetipgpate, to present and discuss the
education movements of the field in the Braziliasersrio. In the beginning, the
research based on documentary analysis of primatysacondary sources. As primary
source, we studied the legislation on the educafiell, as secondary source; a
bibliographic survey made on the historical desijrdegree in the Education field.
Then, a field research with graduate students flmclass of 2009 year, PROCAMPO
Campus Altamira, in the Federal Institute of Pawhjch campus is located in the
southwest region of the State of Pard, on the bahitse Xingu River, where was built
Belo Monte hydroelectric plant. Based on the respsenobtained during the field
research we had the opportunity to observe that grasluates appropriated the term
territory, as a space of struggle and resistance. We obskevencorporation of
terminology related to concept and lessons taughhé teachers of the course and its
use in the reality of the field school graduateto$ course. It was possible to see the
Association of the term with reality, in the appbaused in the daily school
establishing the relationship between territory afentity of field living on it. During
law analyses of the degree courses, we found thelutton CNE/CP No. 2 2015
(BRASIL, 2015) which outlines new guidelines foreie courses to be incorporated
until July 2017. We decided, then, to presenthatdnd of this dissertation, a proposal
to facilitate the incorporation of changes in tloairse in analysis, suggesting the items
that must be changed and/or included in the pedagogject of the course.

Key words: field education, curriculum, territory, graduationField Education at
IFPA
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INTRODUCAO

O tema desta pesquisa surgiu do contato direto apratividades realizadas como
docente da area de geografia pertencente ao qdadservidores do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA,rar e 2010 e da participacdo das
discussobes e acdes no curso de Licenciatura enma&@tuclo Campo do IFPA implantado em
2009, pelo Programa de Apoio a Formacgéo Superidrieemciatura em Educacdo do Campo
- PROCAMPO.

O trabalho realizado na Licenciatura em EducacadGatapo me permitiu ter contato
direto com as questdes curriculares que buscamenefar o processo formativo dos povos
do campo, do dialogo com esses sujeitos, suasrasiythistorias, habitos, saberes, e as
dificuldades vivenciadas no dia a dia do processdader educacdo do e no campo. Esse
contato moldou os meus valores e minha visdo eitesga vida, do devir humano e das
relacdes de pertencimento e territorialidade, tépnes na relacdo do povo amazénico com o
territdrio em que vive.

Durante o periodo de atuacdo na Licenciatura emcdtdio do Campo tive a
oportunidade de conhecer as especificidades ecplaridades da regido amazonica, mais
especificamente da Educacdo do Campo paraense,pepogssam ser reconhecidas e
incorporadas aos debates atuais da educacao, oa @eiqualidade educacional, visando a
emancipagao e autonomia social desses sujeitogoue deixados & margem dos processos
educacionais, e tiveram suas vozes silenciadasra ldo contexto histérico educacional
brasileiro.

Minha trajetéria de docente no curso de Licencégtem concomitancia com as
atividades de gestéo, a frente da coordenacgéo do oo campus Altamira e, ainda, como
elemento participante das acdes nas turmas enenliésr cidades e realidades do espaco
amazonico — visto que o IFPA abriu turmas nas @sade Breves, Abaetetuba, Moju,
Tucurui, Altamira, Gurupa, Santarém, Maraba, SamS8&o da Boa Vista, Portel, Redencéo,
Conceicéo do Araguaia e Braganca —me levaram a ifad@gacOes sobre a importancia, no
curriculo do curso, da questao @woritorio como espaco-tempo dos nossos alunos, que sao
docentes nas escolas do campo.

Os debates em torno da concepcdo do curriculo dm,cque foi estruturado em 8
(oito) eixos tematicos, buscaram proporcionar aecaddo durante o percurso formativo,
uma formacéo social que ultrapassasse os murosaidae entendendo-a, de forma mais
ampla, como um espaco social que se manifesta wrsds espacos fisicos, em especial no
tocante ao territdrio onde esses sujeitos sodjais,sao professores nas suas escolas, e se
colocam como alunos durante o processo formativaudso, vivenciam seus cotidianos.

A partir do momento em que comecei a pesquisaresaldEducacdo do Campo foi
perceptivel nos dialogos com os alunos, a difidédgque sentiam para realizar a integracéo
curricular e a concepcéo de territério como espaggo. Decidi, entdo, aprofundar as
pesquisas sobre o conceito de territdrio e comgpetie ser incorporado ao curriculo, na
pratica.

O territério se constitui como a base de vida dgsufacdes ao longo dos tempos, e
Santos (2006, p.25) nos releva que “num mesmo pediagerritdrio, convivem subsistemas

'0 Programa de Apoio & Formacdo Superior em Licangiaem Educacdo do Campo (Procampo) apoia a
implementacéo de cursos regulares de licenciatur&ducacdo do campo nas instituicdes publicas sieen
superior de todo o pais, voltados especificamemta @ formagdo de educadores para a docéncia osdiaais

do ensino fundamental e ensino médio nas escatais.ru



técnicos diferentemente datados, isto €, eleméétoscos provenientes de épocas diversas”.
Na concepcao de escola e de curriculo, o territdéim fica de fora desses elementos e, em
NOsSso pais, historicamente a escola passou ap@pel de transmitir os saberes acumulados
ao longo dos tempos e épocas diversas.

Esse fato € perceptivel ndo somente entre os aljm®sanseiam encontrar meios,
formas e/ou respostas que os possibilitem constrewnhecimento a partir da organizagéo
curricular da Licenciatura em Educacdo do Campe, @saa situacdo também ocorre com 0s
professores formadores. Esta € uma discusséo muside recorrente ao longo das propostas
e atividades de formacdo continuada, que envolviame@mento e avaliacdo das praticas
pedagodgicas realizadas durante os tempos e esfmaguaivos, com possiveis reflexos na
concepcao e realizacdo das atividades do Curso.

Em sua organizacdo curricular disciplinar € notévelgidez com que professores
somente transmitem os contetdos dispostos e oeghrszpor vezes de forma rigorosa, sem
atentar que no cotidiano da vivéncia escolar erslagdo com o territério em que aluno-
professor-escola estédo inseridos, é possivel le@eerentos para obtencdo do conhecimento.
A esse respeito, Callado assim nos aponta:

E no terreno do cotidiano, que se vai mostrandeahdisposicdo dos protagonistas,
em seu empenho de mudar a sociedade, partindeadedoria mudanca. Mudanca
que se faz a partir de pequenos gestos, nos espagdes e pouco visiveis, de
modo a impregnar todos os ambientes em que se aainatvidos os protagonistas:
da familia a escola; dos espacos de recreacdo dieram profissional; das
associacfes aos espacos sindicais e partidarigantdiente do Sagrado as relacdes
com o Universo. (CALLADO, 2001, p.28).

Considerando as dificuldades encontradas, prop@omoo questdo do estudo: O
conceito de territério incluido no curriculo do smirde Licenciatura em Educacdo do Campo
do campus Altamira, foi incorporado pelos egressesta sendo aplicado de forma critica nas
suas praticas pedagodgicas?

Com base nesse questionamento a pesquisa busaadaadises sobre a concepc¢éo do
curriculo da licenciatura em educacéao do campdaufarpelo IFPA. Indagamos, no decorrer
do estudo, de que forma os egressos do cursotosugsse curriculo, se apoderam dos
conhecimentos e se reconhecem como seres crigstabelecendo a relacdo entre os
conhecimentos adquiridos e suas praxis, enquaatiegsores no cotidiano da uma escola
localizada na area rural brasileira.

O trabalho de investigacdo se constituiu inicialteerum resgate analitico da producao
tedrica existente acerca da licenciatura em Edocald Campo, buscando superar a
mistificac@o e o imediatismo da preconcepcédo eat@el a tematica do curriculo na educacéo
do campo. Para atingir nosso objetivo, assumimos pwostura solta de amarras, de
predefinicdes, para todos os acontecimentos e asagoes que pudessem surgir no decorrer
da investigacéo acerca da tematica proposta.

A pesquisa também se embasa na andlise documerftaitds primérias e secundérias.
Como fontes primarias, estudamos a legislacdo seblueacdo do campo, como fontes
secundérias, foi feito um levantamento bibliogm@fem relacdo a concepcdo histérica da
Licenciatura em Educacdo do Campo, na busca ddrreusistematizar informacdes e
andlises retrospectivas acerca de um fenbmenagéiuou programa. De acordo com ECO
(2007, p.63) os dados oficiais sdo sempre os negargs, mas eles foram utilizados em
conjunto com os dados obtidos pelos outros instntmseutilizados.

A pesquisa foi realizada com alunos egressos dmale Licenciatura em Educacéo do
Campo turma PROCAMPO do ano de 2009, do CampusnkHa pertencente ao Instituto



Federal do Para, campus este localizado na regdiaeste do estado do Para, as margens do
rio Xingu, onde foi construida a Hidrelétrica dddklonte.

Essa turma foi constituida a partir da inserca¢HRA no edital do PROCAMP®C 2
lancado em 23 de abril de 2008, tendo o IFPA adeaw referido edital, com a abertura de
turmas nosampide Maraba Rural, Conceicdo do Araguaia, AbaetetBbbm, Tucurui e
Altamira.

Para a concepcdo pedagogica do curso de Licermiatur Educacdo do Campo foi
construido um Projeto Pedagdgico de Curso — PP@uabfoi estabelecido o oferecimento
de uma formacédo nas areas de Ciéncias Humanas i@isSec Ciéncias da Natureza e
Matematica, a fim de atender as necessidades etakpas da regido amazodnica. O PPC de
Educacdo do Campo menciona a motivacéo da escelds freas do conhecimento.

(...) o Instituto por se encontrar inserido em uegido de inUmeros e acentuados
contrastes sociais e ambientais com elevada caréecprofissionais qualificados,
de forma especifica em ciéncias da natureza mataméthumanas, apdés realizar
diagnose e observando as necessidades e espadéisida regido amazébnica, optou
em oferecer Licenciatura em Educacdo do Campo aomaftdo especifica nas
areas de Ciéncias humanas e sociais e, Ciénciamtdeeza e matematica para
atender as necessidades e expectativas das ragipR&A,2013, p. 04)

A pesquisa também foi realizada com os profesdoresadores que participaram das
atividades durante o decorrer do curso no campub-B8 de Altamira, professores que
ministraram aulas, sendo eles professores intenmesternos.

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar seolceito de territério presente no
curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo do IEBApus Altamira se reflete na prética
pedagogica dos egressos do curso. Os objetivosiBepge foram assim definidos:

a) Caracterizar o IFPA e o campus Altamira;

b) Relacionar e analisar as diferentes concepc¢oesrditio presentes nas referéncias
bibliogréficas e nos documentos oficiais da EdusagiCampo no Brasil;

c) Descrever a organizacdo curricular do curso denkieg¢ura em Educacdo do Campo
do IFPA/campus Altamira;

d) Investigar como os conhecimentos relacionados @i territorio se refletem na
pratica pedagogica dos egressos do curso de Latareiem Educag¢do do Campo do
Campus Altamira;

e) Apresentar proposta de reformulag&o curricularudeade Licenciatura em Educacéao
do Campo visando sua adequacédo a Resolucdo CNEde’@L de julho de 2015.

Percurso Metodoldgico da Pesquisa

O presente estudo buscou investigar se 0 conceiterdtdrio presente no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo do IFPA, campliamita se reflete na pratica

’0 Programa de Apoio & Formacdo Superior em Licameiaem Educacdo do Campo —Procampo— é uma
iniciativa do Ministério da Educacéo, por interntéda Secad, com apoio da Secretaria de Educac&ni@up
SESU e execugéo financeira do Fundo Nacional deri¥e$vimento da Educacéo — FNDE, em cumprimento as

suas atribui¢Bes de responder pela formulagéo litecas publicas de valorizagdo da diversidadeoenoicao da
equidade na educacao.

% Professores externos eram convidados para mindiseiplinas no curso, sem nenhum tipo de vincolm o
IFPA, e os professores interno séo docentes dagedetivo do IFPA.
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pedagogica dos egressos do curso, frente a umgeptva que ultrapasse a abrangéncia dos
documentos oficiais.

Para alcancar os objetivos acima propostos, o jganadda pesquisa que norteou o
estudo é o qualitativo, no sentido de que o mesenbaseia em algo primordial, que é a
valorizacéo do significado das acdes e das relagXistentes entre 0s sujeitos que vao fazer
parte do enfoque da pesquisa e nas estruturagssdesses sujeitos. Chizzoti (2006, p. 28)
apresenta que “sera necessario encontrar fundasneata uma analise e para a interpretacao
do fato que revele o significado atribuido a e$ss pelas pessoas que partilham dele”.

Partindo dessa premissa, deve se levar em conta quesquisa qualitativa permite
demonstrar que a vontade humana interfere no aosofatos e déo significados as suas
acOes. Para Chizzoti (2006, p. 28) “o termo qualaimplica uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais que constituem objetosesgujsa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sé&mepBveis a uma atencado sensivel”. Nesse
aspecto, foi necessario recorrer aos sujeitosc@a do desenvolvimento do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo para conhedadifeaientes vivéncias durante as acoes
do curso.

Para apreender as acodes vivenciadas pelos sujeitscorrer das atividades do curso,
escolhemos como procedimento técnico o estudo sle, e segundo Chizzotti (2006,
p.135) apresenta as seguintes caracteristicas:

O estudo de caso é uma estratégia de pesquisanteastamum na clinica
psicolégica e médica, na atividade educaciona), fi.caso € dado ao profissional
para que reuna informacBes sobre um determinaddufmo evento, fato ou
fendbmeno social contemporadneo complexo, situadosem contexto especifico.
Objetiva reunir os dados relevantes sobre o objetestudo e, desse modo, alcancar
um conhecimento mais amplo sobre esse objeto, pdisdd as duvidas,
esclarecendo questdes pertinentes, e, sobrettijinmio acdes posteriores.

Diante da escolha do método de estudo de casogdetmsicamos no levantamento
detalhado das informacdes referentes ao Curso @ndtiatura de Educacdo do Campo do
campusAltamira. Primeiramente dirigimos nossa observaga@a o curso e sua formacao,
seu planejamento politico pedagdgico e para ostasijparticipes das agbes e atividades
vivenciadas durante a realizacdo das aulas e proertbs pedagogicos dos 8 (oito) Eixos
Tematicos abordados durante o processo formativaudim. Os dados foram obtidos através
de: pesquisa bibliografica e documental; pesqueseathpo; organizacao dos registros.

Pesquisa bibliografica e documental

O trabalho de investigacdo se constituiu iniciateenum resgate da producéo teorica
existente acerca da Licenciatura em Educacao dpgaendo como base os autores Monica
Molina; Roseli Caldart; Miguel Arroyo. Dentre asrab de Molina, destacamos: Praticas
contra-hegemonicas na formacdo dos profissionass @Gléncias Agrarias; reflexdo sobre
Agroecologia e Educacdo do Campo nos cursos deRr¢R014); Reflexdes sobre expansao
das licenciaturas em educacdo do campo (2015) entimtura em educagcdo do Campo;
Registros e Reflexbes a partir das ExperiénciasictoP(2011). Em relacdo a Caldart, as
principais referéncias foram: A escola do campongorimento (2003) e Por uma Educacao
do Campo: Campo - Politicas Publicas — Educaca®8j20Ja Arroyo contribuiu,
principalmente, com os seguintes textos: Educaadmiucadores: seus Direitos e o Curriculo
(2007) e A educacéao basica e o movimento do cag(ui®j.

Em relacdo as informagfes sobre os Institutos Bieer estudo fundamentou-se em
Celia Regina Otranto, especialmente nas obras Acawi e Implantacdo dos Institutos
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Federais de Educacado, Ciéncia e Tecnologia — IFZD40); Reforma da Educacéo
Profissional no Brasil: marcos regulatérios e desaf2012) e Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia no Brasil: novosdde formacao docente no Brasil (2015).
E Elinilze Teodoro contribuiu com o texto intitu@é&scolhas profissionais de adolescentes
em carreiras técnicas no Centro Federal de Educdgmologica do Para (2010),
apresentando o IFPA desde sua concepgéo inicial.

O conceito de territorio foi formulado a partir damntribuicbes de Haesbaert como:
Dos mudltiplos territorios & multiterritorialidad2q04) e Territério e multiterritorialidade: um
debate (2007). Importantes contribuicdes de Mibamtos a partir da sua obra: A Natureza
do Espago: Técnica e Tempo, Razdo e Emocao (286 et e Sposito, com seu texto:
Territérios e Territorialidades: Teorias, ProcessdSonflitos (2009); Souza através do texto
O Territério: sobre espaco de poder, autonomia serdelvimento (1995); Teixeira e
Andrade, com a publicacdo do texto O Conceito deitbeo como categoria de analise
(2010) e Neto com a obra Componentes definidorescdaceito de Territério: A
Multiescalaridade, a Multidimensionalidade e a B&taEspaco-Poder (2013).

A pesquisa também se embasou na analise de doamsmeintiais existentes, que
incluem a base legal e a concepcao histérica dantiatura em Educacédo do Campo, como a
Resolugcdo CNE/CEB n° 1, de 2002, que instituiu iastiirzes Operacionais para a Educacgao
Béasica nas Escolas do Campo; o Parecer CNE/CBB, 22007, que estabeleceu consulta
referente as orientacdes para o atendimento daaB@loado Campo; Edital de convocacao
MEC/SECAD n° 2, de 2008, que convocava as Ins@iaggPublicas de Educacao Superior -
IES para apresentarem projetos de oferta de cdestisenciaturas em Educacdo do Campo
visando levantar informacdes e analises retrosectcerca de um fenémeno, situacédo ou
programa.

Pesquisa de campo

Para a pesquisa de campo do estudo de caso fasdeieea realizacdo de coleta
sistematica de informacdes. A metodologia utilizadacoleta se consistiu em: a) entrevistas
semiestruturadas realizadas junto aos respons®ads coordenacdo do curso, tanto
coordenadores atuais no cargo, como também osammdres que estiveram a frente do
curso no seu inicio; b) aplicacdo de questionatim® perguntas abertas e fechadas aos
professores formadores; e c) aplicacdo de questiendom perguntas abertas e fechadas aos
alunos egressos do curso de Licenciatura em Educac&ampo-PROCAMPO.

Contamos com a participacdo de egressos do curt@eleciatura em Educacao do
Campo do Campus Altamira, que estao residindo ratrste nos municipios paraenses de
Anapu, Brasil Novo, Medicilandia, Vitéria do Xinggenador José Porfirio e Gurupa. A
definicdo e escolha da opcéo de aplicacdo de guésids com perguntas abertas e fechadas
visaram assegurar maior flexibilidade na obtengéoes$postas dos sujeitos, propiciando a
ampliacdo de analises para outros caminhos detigaedo da problemética levantada.

Também foram aplicados questionarios com perguataestas e fechadas aos
professores formadores, que ministraram disciplmasurso em varios momentos, além de
diferentes disciplinas, de forma a obter maior ¢jdade de informacdes sobre os conteudos
abordados, durante as aulas ministradas no decdorezurso. Foram realizadas, ainda,
entrevistas com roteiro semiestruturado com osoexdenadores do curso.

Organizacéao dos registros



De acordo com Chizzotti (2006, p. 140) “a orgardwaglos registros deve ser
arquivada para consulta ou analises posteriorexiaunas”. Isso implica que todos os dados
coletados no decorrer do trabalho de campo — deddse de levantamento de informacdes
através da andlise de documentos tais como PPGrdlo; ¢tegislacdes; entrevistas; relatorios
da coordenacdao; diarios dos professores; planmsia® dentre outros documentos obtidos
durante o periodo de levantamento de dados e inf@fes — seguiram um padrdo de
indexacdo, em ordem cronolégica e de realizacdoedasvistas, para que esses dados e
informacBes estivessem disponiveis para consultaudessem subsidiar os resultados
apresentados ao final da pesquisa.

O texto esta estruturado em trés capitulos:

Introducdo, com justificativa e importancia do tenws objetivos, as principais
categorias de analise, referenciais tedricos eaup® metodoldgico.

O primeiro capitulo, essencialmente descritivo, a&selado prioritariamente em
pesquisa documental, que apresenta o IFPA, suacsigdp e caracteristicas, e 0 campus
Altamira, no qual foi realizada a pesquisa de campo

No segundo capitulo, consta a fundamentacgéo te@ueapermitiu o desenvolvimento
das reflexdes sobre principais categorias de a&ndleés pesquisa que sao: “territorio” e
“educacdo do campo”. Foi embasado em pesquisaibfica, e composto por duas partes.
Na primeira parte, o destaque € a concepcao daagfincdo campo e da pedagogia da
alternancia. Na segunda parte, apresentamos asguoigs do conceito de territério e a
presenca do termo nos documentos oficiais comoirasriBes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica no tocante a educagdo do campeouendntos da Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e InclussieGADI).

No terceiro capitulo, norteado pela pesquisa depoampresentamos a Licenciatura
em Educacdo do Campo desenvolvida no campus Aliamgsim como os resultados da
investigacdo proveniente dos instrumentos de a@&nale longo do processo da pesquisa
decidimos por apresentar sugestoes para a refagdoutdo Curso. Optamos por construir um
quadro com os itens que integram a Resolucdo CNX: ae@ 1° de julho de 2015, que devem
ser incorporados ao PPC do curso de Licenciatur&@meacdo do Campo, objetivando nao
apenas estar de acordo com a legislacdo, mas taadréancoordenacédo do curso o suporte
necessario para implantacdo da mudanca, indicamae ijens necessitam ser inseridos.

Ao final estdo listadas as conclusdes do estudbibléografia utilizada no texto,
apéndices, com os instrumentos utilizados pardacdie dados e anexos, contendo a matriz
curricular do curso e a Resolucdo CNE n° 2/2015A8IR, 2015).



1 CAPITULOI

O INSTITUTO FEDERAL DO PARA E O CAMPUS ALTAMIRA

Neste Capitulo, estdo apresentadas as informaeferentes ao local onde a pesquisa
foi desenvolvida: o Instituto Federal de Educag@@ncia e Tecnologia do Para. (IFPA),
merecendo destaque o Campus Altamira, onde foeatbs o Curso de Educacdo do Campo,
objeto de nossa analise.

1.1 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologi@do Para — IFPA

A historia do IFPA enquanto instituicdo de ensindp se deu somente a partir da
promulgacéo da lei de criacdo dos Institutos, eatérior ao ano de 2008, passando por fases
e estagios diferentes, desde o seu primeiro sungimgatado do ano de 1909, através da
implantacdo na cidade de Belém, da Escola de Amemndirtifices, no governo de Nilo
Pecanha. De acordo com Teodoro (2005, p. 55) gacrigla escola de Artifice, ocorreu
conforme descrito a seguir, em:

1° de agosto de 1910 por meio do Decreto-Lei 7868623 de setembro de 1909,
documento oficializado pelo entdo Presidente daiRe@a Nilo Pecanha. O Decreto
instituia o ensino profissional primario e gratuitas 19 capitais dos estados
brasileiros com base no pressuposto de que o eresti das cidades e das suas
populacbes demandava uma luta pela subsisténce \e&d maior. [...]. Assim,
surgiram Escolas de Aprendizes Artifices por todBrasil, num esboco da rede
federal de educacéo profissional hoje existentéfoetigadas ao Ministério da
Agricultura, Indastria e Comércio. A distribuicdoasd escolas pelos estados
obedeceu mais a interesses politicos clienteleggtaspropriamente a necessidade de
mercado de cada regido, como era 0 caso do Padnigiou seu funcionamento
em 1910 com a implementacdo de cinco oficinas: emania, alfaiataria, funilaria,
sapataria e ferraria, oficios muito mais ligadosagesanato que a industria, pois,
apesar de ser ela a motivadora do decreto pargdoridas escolas, era ainda
incipiente e concentrada no eixo centro-sul, coatdpminancia em S&o Paulo. Nao
dispunha o Pard nem ao menos de indistrias nascente

O surgimento das Escolas de Aprendizes ArtificesA)Epor meio do Decreto-Lei
7.566, de 23 de setembro de 1909, marca de forizialaf inicio das atividades do que hoje
€ o IFPA na busca da oferta de educacao profidsmmnastado do Para, tendo seu inicio na
capital do estado, Belém, visto que a criacdo daeslas em 1909 se deu em 19 capitais de
estados brasileiros, ndo havendo no primeiro masreeabertura dessas escolas nos interiores
do pais.

Celia Otranto apresenta esse momento, ressaltaradonportancia para a educacao
profissional federal. Segundo a pesquisadora: “@scos regulatérios da rede federal de



educacao profissional foram tracados no ano de, 816 decreto 7.566, de Nilo Pecanha,
como resposta a desafios de ordem econdmica &@bl{OTRANTO, 2010, p, 91).

As EAA surgiram tendo como premissa a oferta danenprofissional primario
gratuito, conforme estabeleceu o Decreto 7.56&d#eXSetembro de 1909:

Art. 1°. Em cada uma das capitaes dos Estados da Repobaerno Federal
mantera, por intermédio do Ministério da Agricudtutndustria e Commercio, uma
Escola de Aprendizes Atrtifices, destinada ao ernmiafissional primario gratuito.
Paragrapho Unico. Estas escolas serdo installadasligicios pertencentes a Uniéo,
existentes e disponiveis nos Estados, ou em ogtgelos governos locaes forem
cedidos permanentemente para o0 mesmo fim.

Art. 2°. Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadés \grido, se procurard
formar operarios e contra-mestres, ministrando-seersino pratico e 0s
conhecimentos technicos necessarios aos menoregretendem aprender um
officio, havendo para isso até o nimero de cindwins de trabalho manual ou
mecanico que forem mais convenientes e necessériastado em que funccionar a
escola, consultadas, quanto possivel, as especiabddas industrias locaes.

A sede da Escola de Aprendizes Artifices do PaféAHA) foi instalada no primeiro
momento na Avenida 22 de julho, que hoje é conheoiono Alcindo Cacela, passando por
mais quatro prédios, até ocupar sua sede definginagada na Travessa Dom Romualdo de
Seixas, na cidade de Belém-Pard. De acordo com of@o@005, p. 57) esta ultima
localizac&o se constituiu na “primeira sede progaeEAAPA” e “foi inaugurada em 1930”.
Isso significa que, desde a homologacgéo do Deceatd, 909, até a implantacdo da escola em
sede propria, houve um intervalo de 21 anos.

Em 1937, houve uma reorganiza¢do no MinistériodizcBcao e Saude Publica, o que
fez com que a Escola de Aprendizes Artifices dcéi Pandasse de nome, passando a se
chamar Liceu Industrial do Para. No ano de 1942auutbvamente a denominacao Escola
Industrial de Belém, conforme informou Teodoro 200. 57).

Em 1937, com a reorganizacao do Ministério da Echiw®& Saude Publica, a Escola
de Aprendizes Artifices do Para, passou a chamaiesa Industrial do Para, e
Escola Industrial de Belém em 1942, ano de ruptaransino profissionalizante do
pais, com significativa mudanca na funcdo e cormemp mesmo, pois inicia-se
nesse instante uma outra ordem que atenderia atania social de industrializacdo
e a consolidacao do capitalismo no Brasil, basezaltdas através do Decreto 24.554,
de 3 de julho de 1934, com o projeto de ensinosdl, e concretizada oito anos
mais tarde.

Seguindo a trajetéria historica, em 1959 houvamasformacéo da Escola Industrial de
Belém em Autarquia Federal, momento este em queaddmiriu autonomia financeira,
administrativa, didatica e técnica, passo impoetgnara a educacao profissional e técnica no
Para. No ano de 1966, a Escola Industrial do Pectoil a oferta de ensino profissional no
nivel de 2° grau, época em que estava ocorrenderduea da estrada Belém-Brasilia, BR
316. Em 1968 passou a se chamar Escola Técniadfatb Para (ETFPA), ano em que
também ocorreu a implantacdo na sua ultima sed@yeaida Almirante Barroso, n° 1.155,
importante via de ligacdo da entrada da cidadegaliénBaté a estacdo rodoviaria.

Teodoro (2005, p. 59) retrata a passagem de ETERA,997 para CEFET:

Em 1997, por meio do Decreto 2.208/97, foi indtituipelo MEC a Educacgédo

Profissional, em niveis Basico, Técnico e Tecnaldge a ETFPA foi transformada
em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do FEE&ET-PA), por meio de
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Decreto em 18de Janeiro de 1999, estando aptacataxeais niveis da Educagao
Profissional.

As opcoes de oferta de educacao profissional eltagica decretadas pelo governo
federal, ndo ficaram restritas a capital do estddoPara. Foram abertas também duas
unidades de escolas agrotécnicas no interior dal@stima localizada na cidade de Maraba,
na regido sudeste do Pard e outra implantada Imeige na Ilha de Caratateua, e depois
transferida para a cidade de Castanhal. As duwasifsubmetidas a processos de implantacéo
distintos, mas, em 2008, foram incorporadas adtutstFederal do Para (IFPA), por for¢a da
lei de criacdo dos Institutos Federais pela Le894/2008 (BRASIL, 2008b).

No entanto, esse processo de mudanca acima metcjopae deu origem a atual
Rede Federal de Educacéo Profissional e aos hastittederais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, teve sua implantacdo de forma gradapeavarios instrumentos legais, dentre
0S quais, destacamos o Decreto n° 6.095 de 2008k§RR2007a), que ja trazia as principais
reformulacdes que iriam ocorrer um ano depois, pégale surpresa as instituicdes federais.
Otranto detalha a surpresa das Escolas Agrotécoirasa publicacdo do Decreto que cria 0s
Institutos Federais, na época, ainda denominadassjgta de IFET.

As Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs), quandoatam conhecimento do
Decreto n® 6.095/07, que apresentou a propostaiagio dos IFETs, foram pegas
de surpresa. O principal objetivo de cada uma dekms transformacdo em CEFET,
visando & ampliagdo da autonomia e ascensédo duatelg instituicdo de educacao
superior. A proposta de agregacdo a outras ingiisi para alcangar este mesmo
objetivo foi olhada com desconfianca e gerou deionireagGes contrarias na
maioria delas. (OTRANTO, 2010, p.92).

O processo de integracdo aos Institutos Federa@niplamente discutido, e varias
vezes reavaliado nas Escolas Agrotécnicas brasileindo foi diferente em cada uma das que
estavam localizadas no Para: Escola AgrotécnicarBede Castanhal e Escola Agrotécnica
Federal de Maraba. Vamos agora apresentar essatngtituicdes que integraram o IFPA.

Escola Agrotécnica Federal de Castanhal

A Escola Agrotécnica Federal de Castanhal teve sw@gens nas politicas
educacionais implantadas durante o periodo contiecicho primeira republiéau republica
velha, com a fundacdo de 20 Patronatos Agricolatrildiidos por algumas regides
brasileiras, e um deles foi implantado no estadddd. No PDI/IFPA (2014, p. 15) foi
descrito o0 objetivo dessa instituicdo denominadBateonato Agricola.

Essas instituicdes tinham como objetivo minimizan problema que estava se
formando nos centros urbanos: a infancia abandomadajueles que tinham
dificuldade em ser mantidos por seus familiaresteRi#a infancia que se encontrava
pela rua, os 6rfdos, os que eram tomados pelaasfale seguranca e aqueles que
seus responsaveis declaravam sem recursos paraé-lmsnbu por serem
considerados de dificil controle seriam encaminbgmoa estas instituicdes.

“Perjodo histérico que vai da Proclamac&o da Regaibté os anos de 1930.



E possivel perceber que a motivacéo da implanteaostituicdes publicas de ensino
profissionalizante estava voltada ndo para uma doam cidada, mas sim, para tornar
invisivel uma parte da populacédo jovem da época spuencontrava em algum tipo de
vulnerabilidade social. Em 1909, a implantacdo Hasolas de Aprendizes Artifices se
apresentou como destinada para capacitacdo de esgurama apender um determinado oficio,
e 0s patronatos tinham como missao recolher e @ap@nsino profissional para aqueles que
eram denominados nos anos de 1920, como partefatecion abandonada, menores que se
encontravam nas ruas e que eram recolhidos peigasfde seguranca, ou mesmo menores
considerados de dificil controle e/ou cujos paisegaravam sem recursos para manter seus
filhos.

No estado do Para, o Patronato Agricola ManoeltBdaewve sua fundacdo em 1921,
pelo Decreto n® 15.149, e foi instalado inicialneents llha de Caratateua, no Distrito de
Outeiro, pertencente ao municipio de Beléem. Cabtadar que essa localizag&o inicial ficava
a certa distancia dos centros urbanos, visto quen@sores que eram enviados para 0S
Patronatos Agricolas ndo iam por vontade prépiés pram menores recolhidos das ruas,
como também menores com problemas no ambienteidanille acordo com o PDI/IFPA
(2014, p. 15) era “[...] um local distante dos cesurbanos a fim de que os menores ficassem
em regime de reclusdo, para que com as praticasidaho no campo e a formagédo moral
pudessem se readaptar ao convivio social”.

O Patronato Agricola Manoel Barata, foi alvo den#igativas mudancas, que
envolveram desde sua mudanca de localizacao, ety fi& a cidade de Castanhal, em uma
area as margens da BR 316, passando pelo tipceda di ensino, pois deixou de ofertar o
ensino como formacéao correcional. Aléem disso, o @e varias mudancas de denominacao:
Escola de Iniciacdo Agricola, Escola de Mestriaiégla, Ginasio Agricola Manoel Barata,
Escola Agrotécnica de Castanhal. Hoje é denomitiegeld Campus Castanhal.

O PDI da IFPA (2014, p. 15-16) retrata essas mwang

Desde a sua criagdo, ha 87 anos, a EAFC-PA passauystas modificacdes, entre
estas é necessario destacar que nas décadas da 1980, a instituicdo foi Escola
de Iniciacdo Agricola, Escola de Mestria AgricolaGamasio Agricola Manoel
Barata. Foi nesse periodo que a escola deixouatecade formacao correcional e
passou a oferecer um ensino voltado para a quealéiic de méo de obra, formando
Operarios Agricolas e Mestres Agricolas. Na déald970, o Colégio Agricola
Manoel Barata mudou-se definitivamente para Caataahtorizado pelo Decreto n®
70.688, de 8 de junho de 1972. Nesse periodo af@ontecnicista foi acentuada na
Escola, com a adocdo da metodologia do Sistemald&EBeaenda (SEF), onde o
principio curricular era “Aprender a fazer e fagara aprender]...]

Decreto N° 83.935, houve alteracdo da denominagiia Escola Agrotécnica
Federal de Castanhal-Pa, este nome consolidouimoel@snico na instituicao, pois
a mesma deixou de atender o ensino colegial eiginpassando a formar técnicos
de nivel médio em agropecuaria, de acordo comezxpgdes da Lei n°® 5.692/71 e
o Parecer n°® 45/72.

Oliveira e Barbosa (2000, p. 6) afrmam que a mgdatefinitiva ocorreu “autorizada
pelo Decreto Federal N°. 70.688 de 8 de junho d2.18s instalacfes [...] foram entregues
ao Servigo de Patrimonio da Unido”. Os mesmos asitdestacam:

Desde o dia 29/12/2008, com a promulgagdo do Dedst] N° 11.892, a
conceituada Escola Agrotécnica Federal de Castdhglassou a ser denominada
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e TecnolapaPara. (IFPA -Campus
Castanhal). A Histéria do IFPA (Campus-Castanhaljtna que esta apresenta- se
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como uma das mais antigas instituicbes voltadaa paformacgéo profissional
agricola de nivel médio no Estado do Para com 88 da existéncia (OLIVEIRA;
BARBOSA, 2000, p. 01)

Hoje, o Campus Castanhal faz parte do IFPA e iategr sua concepcdo o que
preconiza o Estatuto do IFPA. A exemplo dos dentaisipi do IFPA esta vinculado
diretamente a Reitoria do Instituto, suas pro-reitoe diretorias sistémicas. A forma como
esta retratada a vinculagdo ao Instituto Federabdstra a surpresa até mesmo daqueles que
registraram sua histéria.

Escola Agrotécnica Federal de Maraba

A Escola Agrotécnica Federal de Maraba (EAFMB)ifistalada na regido sudeste do
estado do Pard, regido conhecida nacional e imieme&mente como protagonista de lutas
pela posse territorial, travada por diversos ata@eslongo do periodo de ocupacdo dessa
regido. A EAFMB como destaca o PDI/IFPA (2014, »-16) “teve sua origem na
mobilizacdo e organizacdo da luta camponesa pormef agraria e pela constituicdo de
condi¢cdes favoraveis ao desenvolvimento e sustéidtade da producéo familiar [...].

Foi criada em periodo bem mais recente do que ERRKCOpela Lei n°® 11.534, de 25
de outubro de 2007 (BRASIL, 2007b), que estabelewmsuartigos 2° e 4° sua criagdo, e 0s

cargos técnicos que a integrariam:
Art. 2° Ficam criadas, como entidades de natureza autéiquinculadas ao
Ministério da Educac&o, nos termos da %8731, de 16 de novembro de 1993, as
Escolas Agrotécnicas Federais:
| — de Maraba — PA;
[-]
Art. 4° Ficam criados, na forma dos Anexos I, Il, Ill ¥ Hesta Lei, 450
(quatrocentos e cinquenta) cargos de professor? éeZlgraus; 360 (trezentos e
sessenta) cargos de técnico-administrativo em eéacae nivel intermediario
(niveis C e D); 225 (duzentos e vinte e cinco) garde técnico-administrativo em
educacdo de nivel superior (nivel E), bem como r@®vd€) cargos de direcao -
codigo CD-2; 27 (vinte e sete) cargos de direc&ddigo CD-3; 54 (cinquenta e
quatro) cargos de diregdo - codigo CD-4; 45 (quarercinco) fung@es gratificadas
- codigo FG-1 e 90 (noventa) funcgdes gratificadeddigo FG-2.

Nota-se que na lei de criagcdo da EAFMB, ja forastituidos os cargos necessarios
para efetivo inicio das atividades: 50 professdee4® e 2° graus e 50 cargos para atividades
administrativas.

A concepcao pedagogica da EAFMB é baseada na Rgpdag@ Alternancia, visto
gue a escola surgiu com a proposta de contribuir @d’lano Nacional de Reforma Agréria,
pois na regido de Marabda, local onde foi instituidaa sede, foram instalados
aproximadamente 500 projetos de Assentamentos fanke Agraria, para atendimento
cerca de 80.000 familiasO Projeto Politico Pedagégico (PPP) do CampusabaRural
mostra os motivos da ado¢do da Pedagogia da Atieienéomo modelo pedagdgico.

A constituicdo da primeira escola federal tendo @aeferéncia metodolégica a
Pedagogia da Alternéncia, representa uma tentdévassegurar o direito a escola
aos povos do campo que atenda suas demandas decersgus saberes e culturas
no processo formativo. Para além da construcdorédiqs, ampliacdo de vagas,
ofertas de cursos em diversos niveis e valorizdo@ente, o desafio é o de construir

® Dados disponiveis no PDI/IFPA 2014-2018.
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uma proposta pedagogica e curricular que atendgr@usipios e perspectivas da
educacéo do campo. (PPP/Campus Marab& Rural, 2018).

Como se pode perceber, a EAFMB surgiu em contedialse histérico bem diferente
da Escola Agrotécnica de Castanhal, como tambémeastes historicos relacionados as
mudancas pela qual a EAFMB passou até ser tranaftamam IFPA Campus Maraba Rural
foram consideravelmente mais curtos, pois EAFMRBjisuem 2007 e logo em 2008, atravées
da lei de criacdo dos institutos, ja foi incorperaglo IFPA e transformada de Escola
Agrotécnica emcampus de acordo com o que a Lei n° 11.892, de 29 dendem de
2008(BRASIL, 2008b), estabelece:

Art. 5° Ficam criados os seguintes Institutos FederaisEdecacdo, Ciéncia e
Tecnologia:

[...]
XX - Instituto Federal do Para, mediante integragddCentro Federal de Educacéo
Tecnoldgica do Para e das Escolas Agrotécnicag&isdie Castanhal e de Marabé;

Mesmo com a incorporagdo da EAFMB ao IFPA no ano20@8, a concepcao
pedagogica proposta quando da sua implantacaodiaiicha e a escola passou a se chamar de
Campus Rural Marab4d, mantendo a adocdo da pedaglagialterndncia como base
metodolégica de trabalho docente, na busca de ¢isenos processos educativos e
formativos dos assentados e demais sujeitos docgog compdem a estrutura demografica

da regido sudeste do Para. Os documentos ofica{Sampus e do IFPA d&o relevancia a
esse diferencial.

O PPP do Campus Rural Maraba destaca:

As experiéncias de educacao profissional e tecimddesenvolvidas no sul e
sudeste do Para tiveram como meta a sua insergéa lta maior do campesinato
por terra e condicdes de se estabilizar, bem coperspectiva de suprir lacunas e
promover um didlogo de saberes entre a acadensiazenhecimentos populares que
permitam a conformacgdo de sistemas produtivos swsgentaveis. (PPP/Campus
Maraba Rural, 2010, p. 14).

O PDI/IFPA aponta que:

A EAFMB percebeu sua pratica inserida num contedt® conflitos entre
perspectivas e politicas de desenvolvimento e daspapel de contribuir para a
territorializacdo da producao e das politicas paklida Agricultura Familiar, bem
como de outros povos do campo, como indigenasirinbes, quilombolas etc.,
também confrontados, nos seus modos de existépelas grandes projetos
presentes na regido. Dentro dessa perspectivacadaese constituiu como um
mecanismo de politica publica educacional para etoplar as demandas, a
diversidade e as especificidades desses povosngimogcanclusive na especificidade
dos cursos e curriculos. Hoje o CEFET-PA e as BscAbrotécnicas Federais de
Castanhal e de Maraba constituem os Campus Beléstaithal e Rural Maraba,
respectivamente. (IFPA/PDI, 2014, p. 17).

A Reforma da Educacao Profissional

Conforme ja apontado anteriormente, o IFPA foi costp por instituicbes de
educacao profissional federais que ja existiamrianbeente e se integraram para forma-lo.
Isso aconteceu devido a Reforma da Educacéo Roofs-ederal, ocorrida no ano de 2008.
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Para entendé-la melhor, vamos retroceder um poadempo. Otranto (2012, p. 204) nos
aponta que:

O Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007, podecsasiderado o marco
regulatdrio inicial para a concretizacdo da Refodad&ducacao Profissional e nova
configuracdo da Rede Federal. Esse instrumentd dstrbeleceu as diretrizes para
0 processo de integragdo de Instituicbes FedemiEdiicacdo Tecnoldgica para
constituicdo dos Institutos Federais de Educac&mdii e Tecnologia (BRASIL,
2007a).

Naqguela época, a rede federal de educacao prof@stra formada pelas seguintes
instituicbes: Centros Federais de Educacdo Tecmalo(Cefets); Escolas Agrotécnicas
Federais (EAFs); Escolas Vinculadas as Universel&@elerais; Escolas Técnicas Federais e
a Universidade Tecnolégica Federal do Parana. Hestguicbes contavam com varias
Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDs), queosstituiam em uma espécie de
campus avancado de cada uma delas. A mesma pekygaisdtada anteriormente informa
que:

O Decreto prop6s uma nova engenharia organizacéonadle federal com base em
uma instituicdo — o Instituto Federal de Educac&@n€ia e Tecnologia — que seria
constituido pela “agregacao voluntaria”, de ingtiies ja existentes. As instituicdes
de educacao profissional foram “convidadas”, pelarGada Pudblica n° 002, de 12
de dezembro de 2007(BRASIL, 2007c), a aderir a gstap no prazo de 90 dias.
(OTRANTO, 2012, p. 205)

Estes documentos iniciais abriram espaco para 41.892, de 20 de dezembro de
2008 (BRASIL, 2008b) que criou 38 Institutos Fedempartir da agregacao/transformacao
da totalidade das Escolas Agrotécnicas Federajs 324dos 33 CEFETSs existentes; 8 das 24
Escolas Vinculadas as Universidades Federais edldssTécnicas Federais. “Isso significa
que a maior reacdo partiu das Escolas Vinculadasnasrsidades Federais” (OTRANTO,
2015).

O Instituto Federal do Para foi, entéo, criado epethbro de 2008, juntamente com
os demais IFs, quando iniciou suas atividades wa mustitucionalidade. Por ser o nosso
campo de pesquisa, vamos detalha-lo um pouco maiitir das determinagdes da lei que o
criou, que norteou a redacao do seu Estatuto.

O IFPA e sua composicéo
No Estatuto do Instituto Federal do Para (IFPAgseontra definida sua natureza e
finalidade, que séo:

§ 1° O IFPA é uma instituicdo de educacdo superiorjchds profissional,
pluricurricular e multampi, especializada na oferta de educacgdo profissional e
tecnolégica nas diferentes modalidades de ensiom base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com suacprpdagogica.

§ 2°. A estrutura multicampi do IFPA se caracteriza petar-relacdo muatua dos
campi distribuidos pelas diversas regifes do estadBara e em interacdo com a
administracdo superior na elaboracao e execucoofitos, planos e programas de
interesses do Instituto.

§ 3°. Para efeito da incidéncia das disposi¢fes quenregeegulacdo, avaliacdo e
supervisao do IFPA e dos seus cursos de educap&dmy o mesmo é equiparado
as universidades federais. (IFPA, ESTATUTO, 20091 )p

O Estatuto do IFPA foi construido em 2009, logosapdpromulgacédo da sua lei de
criacao, tendo essa lei como base para o apontamasiacdes relacionadas a oferta de vagas
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nos niveis e modalidades de ensino para acOest@ owedio e longo prazo. Ocorre que,

como ja citado anteriormente, o IFPA ndo estavaam® naquele ano de 2009 como uma
nova instituicdo, que partia apenas do marco in&ipartir da Lei 11.892/2008, e sim uma

instituicdo formada por varias outras que ja trazian consideravel historico na oferta da
educacao profissional no Para.

O IFPA é uma instituicdo de educacédo superiorchésiprofissional, pluricurricular e
multicampi, conforme foi preconizado no seu Estatat na lei que rege sua criacao,
especializada na oferta de educacao profissiotedrmldgica nas diferentes modalidades de
ensino. Essa diversidade de atribuicbes e obrigdtmte de ofertar educacado em diferentes
niveis e modalidades de ensino tende a demandarconséante necessidade de entrada de
novos docentes e servidores técnicos administegtivo

Varios editais ja promoveram um total de 06 cormaurpara entrada de novos
docentes para o quadro efetivo do IEPRor ser constituida na forma da lei em uma
instituicdo que oferta desde o ensino médio intkgrao ensino profissional, educacdo de
jovens e adultos, ensino superior e pos-graduagsieditais de selecdo de novos docentes
apresentam um leque de formacdo que é exigidagedegdo de docentes. O docente, ao
adentrar na instituicdo, passa a fazer parte daiade professor da educacao basica, técnica
e tecnoldgica (EBTT), podendo ser lotado em turdesde o ensino médio as turmas de
ensino superior e de licenciaturas, de acordo emicgmacéao e necessidade da instituicao.

Desde sua concepcao como IFPA, vem redigindo ssustentos oficiais conforme
preconizado na legislacéo, tais como: o ProjetadtiBmlinstitucional (PPI) em construcéo
desde 2015, e o Plano de Desenvolvimento Institati¢PDI) construido em 2014 com
vigéncia até 2018. Essa proposicao de instituicdoomizada na lei de criagdo dos institutos,
e sacramentada no Estatuto do IFPA datado de 2800se mostrada importante para a
educacao profissional no Para. No entanto, € recassna reflexdo se esse modelo atende
com equidade e qualidade, o ensino em tantos névai®dalidades distintas, ou se algum
nivel de ensino esta ficando em segundo planogigsale planejamento e oferta de vagas no
IFPA.

No PDI (2014, p. 24) do IFPA a missdo esta assipli@ada: ‘Promover a
educacao profissional e tecnoldgica em todos os eisve modalidades por meio do ensino,
pesquisa, extensdo e inovacao para o desenvolvimenegional sustentavel, valorizando
a diversidade e a integracéo dos saberegjrifo nosso). E importante destacar que n&o esta
mencionada na misséo a promoc¢ao de cursos deifit@nac apesar de estar preconizada na
sua lei de criacdo e no seu estatuto, denotandim assa visdo mais voltada a educacao
profissional, que foi o principio norteador de ¢éa das instituicdes que compuseram os IFS.

Mesmo nao estando contemplada na sua missdo a dédursos de licenciatura, ela
foi viabilizada com a equiparagdo dos institutodefais as universidades federais, e pela
determinacao legal de os IFs oferecerem o perdemtimamo de 20% de suas vagas para
formar professores. A equiparacdo abriu a posdduk de todos oferecerem cursos
superiores e a estrutura multicampi possibilitoabertura de cursos de licenciatura em
campus fora da sede do IFPA, localizada na cidadBatém. Hoje o IFPA conta com 17
campie 0lcampusavancado, séo eles:

Campus Abaetetuba; Campus Altamira; Campus Ananmdé€ampus Belém;
Campus Breves; Campus Braganca; Campus Castandi@puS Conceicdo do Araguaia;
Campus Cameta; Campus Itaituba; Campus Maraba tiralusCampus Maraba Rural,

® Site institucional de concursos para docentes gjde foram executados desde 2009
http://www.concursos.ifpa.edu.br/index.php?opticrmc content&view=frontpage&cs=2&Itemid=14+#
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Campus Obidos; Campus Paragominas; Campus Parasag@mpus Santarém; Campus
Tucurui; Campus Avancado de Vigia.

O IFPA tem como finalidades e caracteristicas, @@d® com seu Estatuto (IFPA,
2009, p. 2) o descrito abaixo:

l. ofertar educacédo profissional e tecnolégica, emogods seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidadaos cmtasy na atuacdo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase eovi#gimento socioeconémico
local, regional e nacional, contribuindo para onpleexercicio da cidadania, a
promogdo do bem publico e a melhoria da qualidagleida particularmente do
amazonida.

Il. desenvolver a educacédo profissional e tecnolégic@rocesso educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdmscas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais;

lll.  promover a integracdo e a verticalizacdo da edochédica a educacéo
profissional e educacgdo superior, otimizando aa@dtrutura fisica, os quadros de
pessoal e 0s recursos de gestao;

IV. orientar sua oferta formativa em beneficio da clidagio e fortalecimento
dos arranjos produtivos, sociais e culturais lqc@&entificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimenimesonémico e cultural no
ambito de atuacao do Instituto Federal do Para;

V. constituir-se em centro de exceléncia na ofertaedsino critico e onto
criativo das ciéncias, em geral, e de ciénciasagqiis, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a stigacao empirica e aplicada;

VI.  qualificar-se como centro de referéncia no apoioférta do ensino de
ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, ofevdo capacitacdo técnica e
atualizacdo pedagodgica aos docentes das redesgsité ensino;

VII. desenvolver programas de extensao e de divulgagaiifica e tecnolégica;
VIIl. realizar e estimular a pesquisa aplicada, a praducéltural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo, economia ga@idd o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico; e

IX.  promover a producdo, o desenvolvimento e a tra&sééa de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservacaeidcambiente.

X. estenderd sociedade servicos indissociaveis dasdaates de ensino,
pesquisa e extensao.

De acordo com o disposto no artigo 4° e incisaldllEstatuto do IFPA de 2009, a
Instituicdo visa “promover a integracdo e a velidegdo da educacdo basica a educacédo
profissional e educacéo superior, [...]". O IFPAresponsavel dentre outras acdes, por
promover a implantacdo de cursos superiores atdevé®rticalizacdo do processo de oferta
de cursos, tendo como premissa ofertar desde a@fudasica, educacado profissional e
também educacgéao superior.

Em relacdo aos cursos de educacdo superior, vatacde o disposto na Lei
11.892/2008 (BRASIL,2008b), Secao lll, que tratas ddjetivos dos Institutos Federais,
dentre eles o objetivo de ministrar em nivel decad@o superior: cursos de licenciatura, bem
como programas especiais de formacéo pedagodgirayistas na formacédo de professores
para a educacado basica, sobretudo nas areas aeasi@€matematica, e para a educacao
profissional. Nesse sentido, o IFPA ao implantasasi de licenciatura, como de Educacéo do
Campo, objeto de nossa analise, cumpre o que emreado na sua lei de criacao.

Cabe aqui destacar, dentre os objetivos do IFP#podios no art. 5° do Estatuto
(IFPA, 2009), aqueles que dizem respeito mais é@sm@euente a educacao superior.

Art. 5°. O IFPA tem os seguintes objetivos:

VI. ministrar em nivel de educacéo superior:

a) cursos de tecnologia visando a formacdo de gsiofiais para os diferentes
setores soécio, politicos e econdmicos;

15



b) curso de Licenciatura, bem como programa espdeidormacéo pedagdgica,
com vista na formacéo de professores para a edutegica, em todas as areas do
conhecimento, linguagem e suas tecnologias e pareagdo profissional ou sobre
tudo nas &reas da ciéncia e matematica, em todasasdo conhecimento;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visandoreadéo de profissionais para os
diferentes setores da economia e areas do conh@oime

d) cursos de pés-graduacao lato sensu de aperfgigta e especializacdo, visando
a formacéo de especialistas nas diferentes areeanth@cimento; e

e) cursos de pos-graduacao stricto sensu de mestrddutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases solidasedusacdo, ciéncia e
tecnologia, com vistas no processo de geracdovagao tecnoldgica.

A mesma Lei 11892/2008 que criou os IFs estabelewegeu art. 8°, 0s percentuais
gue devem ser disponibilizados para os diferentesos, totalmente incorporados ao Estatuto
do IFPA, no art. 6°.

Art. 6° No desenvolvimento da sua acdo académica, o loskederal do Para, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50%q(@nta por cento) de suas
vagas para a educacdo profissional técnica de nigelio contemplando o que
estabelece o Decreto N° 5.840/06, que determineserva de 10% do total das
vagas de Instituicdo ao PROEJA, e o minimo de 2@%e( por cento) das vagas
para cursos de licenciatura e/ou programas espatiaformacao pedagégica com
vistas na formagdo de professores na educacdoabésic todas as areas do
conhecimento e para Educacao Profissional. (IFFFA,AUTO, 2009, p.3).

A determinacdo da oferta de no minimo de 20% (\otecento) das suas vagas para
0s cursos de licenciatura e/ou programas esp@gdsrmacao pedagogica foi um importante
passo para que o IFPA viesse a ofertar o cursaagsdiatura em Educacdo do Campo, pois
essa oferta e a de outros cursos de licenciaté@@,faziam parte da tradicdo natural das
instituicbes que compuseram os IFs.

1.2 O Campus Altamira

O Campus Altamira, pertencente ao Instituto Fedelal Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para (IFPA), nasce enquanto campuisRid também a partir da promulgacao
da lei de criagcdo dos IFs (Lei 11.892/2008). Noaetwt, a existéncia de uma instituicdo
federal de ensino na cidade de Altamira, localizadaegido sudoeste do estado do Para,
também € anterior a Lei 11.892/2008. Conforme adtatno Plano de Desenvolvimento do
Campus Altamira (PDC), retratando a concepcéo riist@o campus no tocante ao seu
surgimento.

Com a finalidade de levar ao interior do EstadoRdwd um ensino técnico de
qualidade favorecendo aos anseios de realizacacogrepso da regido norte,
tornando-a um polo de tecnologia, apto a atraioadmvestimentos e ampliar o seu
grau de desenvolvimento, a entdo ETFPA — Escolaid&cFederal do Para -
expandiu-se e criou, em 1987, trés Unidades Desdeatas de Ensino Técnico
Avancado, localizadas em mesorregides estratédaastado.

As Unidades foram implantadas nos municipios damiita[...]. Em Altamira, por
meio da Portaria n° 155 de 12.03.87 que a Unidaidestabelecida, iniciando com o
Curso Técnico de AGRIMENSURA, e a partir de 199Mmaursos de qualificagdo
profissional na area agroindustrial [...]. (IFPAANPUS ALTAMIRA, PDC, 2013,
p.01).
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Como se pode notar, @ampusAltamira, é originario de uma antiga Escola Téanic
Federal. Foi ndCampusAltamira que ocorreu a implantacdo do curso dend@tura em
Educacdo do Campo, com a oferta de 60 vagas. Alaémim municipio da regido sudoeste
do estado do Para que conta com a maior areateirido Brasil. Sua criacdo € datada de 06
de novembro de 1911, através da Lei Estadual 841t2ndo sua area territorial dominada
pelo Rio Xingu, com terras que se estendem aocsabkthdo do Para, na divisa com o estado
do Mato Grosso. (Altamira, 2003)

Altamira possui uma area de 150.533,401 kmz2, arpavaente ao tamanho dos
Estados do Rio Grande do Norte, Pernambuco, Serggmiba e Alagoas, somados. Com
sua vasta extensao territorial, 0 municipio possm, contraponto, uma baixa densidade
demografica, tendo uma marcante prevaléncia denizdgio na sede do municipio.
(COSTA, 2013).

Costa (2013, p.71) destaca que a area de infl/édeigAltamira “é formada pelas
cidades de Anapu e Pacaja a Leste, Vitoria do XiSgumador José Porfirio e Porto de Moz
ao Norte, e Brasil Novo, Medicilandia e Uruara as®@& Ainda de acordo com Costa (2013,
p. 75)

Dos anos 1970 a atualidade, o municipio foi levadmtegoria de area de
seguranca nacional e estancia hidromineral, e itleéimente incluido na
lista dos grandes projetos nacionais, com a ima¢@a da UHE Belo Monte.
Mesmo diante das condi¢cdes precarias de escoanredimviario por
principal corredor — a BR 230 —, a importante péau agropecuaria, a
presenca de algumas industrias, e 0 comércio fmtmaneceram desde o
ciclo da borracha, apoiado por uma rede bancaride eservicos mais
diversificada e especializada. A presencga de ungbés educacionais de
nivel superior, de salude e de justica com abramgé&agional, reforca sua
importadncia como centralidade e referéncia de i@mlaenentos na rede.
(COSTA, 2013, p.75).

Na figura 1 podemos visualizar a dimensao teratao municipio e entender, porque
Altamira é considerada um municipio de referénaardralidade. A referéncia fica por conta
da instituicdo de educacao superior, que se constit um campus do IFPA e a centralidade
diz respeito aos varios municipios que circundatamira, possibilitando a populacédo do
campo 0 acesso ao curso superior em Licenciatur&dunacdo do Campo. A localizacao
facilita o deslocamento dos alunos oriundos dos iciuins que ficam em torno,
possibilitando a frequéncia as aulas do curso, gée realizadas nos meses de
janeiro/fevereiro e julho/agosto, de forma inteases presencial, que sdo complementadas
pelo tempo comunidade, conforme explicitaremos mheialhadamente em capitulo posterior.

Altzonira

Para

Sdo Felix

do Xingu

" Esses municipios da area de influéncia de Altasficaos mesmos de onde provem os alunos que ftacamn
0 curso de Licenciatura em Educacdo do Campo npusde Altamira.
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Figura 1. Mapa do municipio de Altamira-Para
Fonte: IBGE (2016)

Depois de destacar o tamanho e a localizacdo dg@serritorial de Altamira, vamos
agora explicitar melhor o conceito de territoriogpaste estudo no capitulo Il.
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2 CAPITULO I

LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO E O CONCEITO DE T ERRITORIO

Este capitulo estd composto por uma caracterizdgducacdo do campo no Brasil,
pelo aprofundamento da categoria territorio e sugiicacdes nos cursos de Licenciatura de
Educacédo do Campo.

2.1 A Licenciatura em Educacdo do Campo e a Pedagogia d\lternancia

A narrativa relacionada a tematica Licenciatura Eoucacdo do Campo esta
apresentada e analisada através de uma linhaitestdimbuida de elementos importantes,
como a luta camponesa pela Reforma Agraria e p@ educacdo do campo nas ultimas
décadas do século XX. Para Hage et all (2015,209) .0 registro da historia da licenciatura
em Educacédo do Campo tem sua origem no ano 1997.

[...] concretizando-se pela realizacdo do | Eneoritfacional de educadoras e
educadores da reforma Agraria (ENERA) em 1997, pxido pelo MST, a criacdo

do Programa Nacional de Educacdo na Reforma AglaRONERA), a realizacédo

da | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Bas@aCdmpo, a criacdo do
Ministério do Desenvolvimento Agrario/MDA por medta Medida proviséria n°®

1.911-12 e a aprovacdo das Diretrizes Operaciopaia Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo.

A partir de 1997, quando ocorre o | Encontro Naaiate Educadoras e Educadores
da Reforma Agraria (I ENERA) outros movimentos, @rios, discussdes e acdes sao
realizadas objetivando o fortalecimento de acOdtadas para a superacdo dos entraves
historicos ao desenvolvimento de politicas publexdiscacionais direcionadas a populacao do
campo.

Molina e Sa (2014, p. 92) apontam que:

A luta dos trabalhadores do campo por terra e @daca parte do processo mais
amplo de resisténcia as consequéncias degradantassd estrutural do sistema do
capital. A forma neoliberal e financeira do cajstalo contemporaneo aprofundou a
separacado estrutural entre a producao voltadagtenaler as necessidades sociais e
a producéo direcionada as necessidades de autmtggo do capital.

Ao destacar a luta dos trabalhadores do campoep@r ¢ por educacéo, Molina e Sa
(2014, p.94) destacam que “a luta social no campot¢m acumulado nos ultimos anos
importantes conquistas no que se refere a formde&om pensamento critico e a praticas
transformadoras, capazes de formular alternatisasretas para desenvolvimento rural”. E
esse desenvolvimento rural perpassa pela a impBmide uma educacdo do campo voltada
para o campo, fundamentada e construida atravéslisasssdes advindas por parte dos
sujeitos que constroem sua maneira de viver no camp

No ano de 1998 ocorreu a | Conferéncia “Por umecighio do Campo” e de acordo
com Campos; Paula; Oliveira (2011, p.49) teve cobjetivo:
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Se posicionar frente ao novo momento histérico dé e reafirmar as linhas
politicas de um projeto educativo do campo artaboilas lutas sociais e a um projeto
nacional de educacdo. Colocou-se como fator prahcip ampliagcdo da luta na
esfera das politicas publicas, de forma que otdigieducacdo das populacées do
campo ndo se restringisse a educacao basica e @oadse atingir todos os

processos formativos que véo da educacao infantihéersidade

Em 2004 ocorreu a Il Conferéncia Nacional de Edaicalp Campo. Nesse momento
a reinvindicacdo era a exigéncia de uma qualificgpé@tica e tedrica. Os autores acima
citados destacam que a Il Conferéncia teve conmresatts movimentos sociais do campo, e
gue o evento foi assumindo como uma agenda po{iampos; Paula; Oliveira, 2011).

Em 2005 aconteceu o | Encontro de Pesquisa em Edlmao Campo, tendo eixos
tematicos norteadores para discussdo e elaboragagotiticas interministeriais com
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), Progna Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (PRONERA) e MEC/SECAD/Coordenad@gxal de Educacdo do Campo
(CGEC). O surgimento da CGEC e suas consequémd@tisas foram assim registradas:

[...] foi criada a Coordenadoria Geral de EducagddCampo (CGEC) na estrutura
da Secad/MEC, buscando-se articular a construcdo ude nova base
epistemolégica sobre o campo e a educacdo do campbilizando pessoas e
instituicdes de pds-graduacgédo e de pesquisa. Cesuttado desse esforgo, ocorreu,
em 2005, o | Encontro Nacional de Pesquisas emdédiocdo Campo, que buscou
apontar eixos teméticos norteadores para a diszcussélaboracdo de politicas
interministeriais com Ministério (MDA/PRONERA e MHESecad/CGEC).
(CAMPOS; PAULA; OLIVEIRA, 2011, p. 50).

No decurso do periodo de 2003 a 2008, ocorreramcasaem relacdo a discusséo e
processo de afirmacao da educacédo do campo notardhs estruturas do Estado Brasileiro,
com a criagao, por parte do MEC, da Secretariadiec&ao Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (SECAP) A partir da criacdo da SECAD, houve avancos dedés estruturas
do MEC. Hage destaca esses avancgos tais como:

[...] criacdo da Coordenacdo Geral de Educacdo dmpB, realizacdo da Il
Conferéncia Nacional de Educacédo do Campo, imgantda experiéncia piloto do
Programa Saberes da Terra, criacdo dos obsensatitgi@ducacdo Superior junto a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nugerior (CAPES),
aprovacdo da Resolucdo n° 02 de 28 de abril de Q088 stabelece as diretrizes
complementares, normas e principios de desenvaionale politicas de
atendimento de educagdo basica do campo, desemeolid das experiéncias
pilotos das Licenciaturas em Educagdo do Campo nw de 2007 junto as
universidades convidadas; UFMG, UNB, UFBA e UFSfina de realizarem a
formagdo de educadores do campo que tivesse aizagaa curricular por area de
conhecimento tendo como principio a Pedagogia texéncia. (HAGE et al, 2015,
p.1249-1250).

A partir das primeiras experiéncias-piloto de impdgdo dos cursos superiores de
Licenciatura em Educacgdo do Campo, em 2007, n&tuip8es publicas de ensino superior
da Universidade Federal de Minas Gerais; Univedgdie Brasilia; Universidade Federal da
Bahia e Universidade Federal de Sergipe, a orggémzeurricular foi estruturada por area de

8 Surgimento da SECAD — Secretaria de Educacdo @ata, Alfabetizacdo, Diversidade, atualmente é
denominada de SECADI, que ficou responséavel pégdo da Coordenacédo Geral de Educacdo do Campo.
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conhecimento, assumindo como principio, para colexapratica esse curriculo, a Pedagogia
da Alternancid.

A proposicao de uma licenciatura voltada especiferaste para a educacdo do campo
foi respaldada pela Resolucdo n° 03 de 1997 (BRABIOI7b), do Conselho Nacional de
Educacéo,

[...] que fixa Diretrizes para os Novos Planos der€lra e Remuneracdo para o
Magistério dos Estados, do Distrito Federal e demibfpios, e recomenda que 0s
sistemas de ensino implementem programas de ddgenento profissional dos
docentes em exercicio, inclusive a formacdo eml siygerior, bem como no PNE,
gue destaca a formacao inicial e continuada ddegsores e demais servidores da
educacdo como condicdo para elevacao da qualidadesiho. (BRASIL, SECAD,
2005, p.47).

Em 04 de novembro de 2010 foi publicado o Decreth7b2, que deu destaque a
oferta de educacédo superior as populagdes do cainptesmo instrumento legal apontou a
necessidade da promocao de politicas de formacaprafessionais da educacédo para o
atendimento da especificidade das escolas do cavigamdo garantir a formagéao inicial e
continuada, assim como as condi¢cdes concretasodiaigiio e reproducao social da vida no
campo, conforme descrito abaixo:

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se aiagdpl e qualificacdo da
oferta de educacao basicaugperior as populacdes do campae sera desenvolvida
pela Unido em regime de colaboracdo com os Estaddistrito Federal e os
Municipios, de acordo com as diretrizes e metabektcidas no Plano Nacional de
Educacéo e o disposto neste Decreto.

§ I° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagcBes do campo: os agricultores familiaossextrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampda reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilomboksaicaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condicdesamade existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area moaforme definida pela Fundagao
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a pogsildo campo.

§ 2 Serdo consideradas do campo as turmas anexasadas a escolas com sede
em area urbana, que funcionem nas condi¢Ges dspéei$ no inciso Il do §°1

§ 3 As escolas do campo e as turmas anexas devedoral seu projeto politico
pedagégico, na forma estabelecida pelo ConselhmhiEade Educacao.

§ 4 A educagdo do campo concretizar-se-a medianfertaae formacéo inicial e
continuada de profissionais da educacao, a gardet@ndicdes de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e liwdimkticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e despmuequados ao projeto politico-

° A pedagogia da alternancia surgiu no Franca ectemo metodologia o atendimento pedagdgico das démsan
dos jovens que vivem na terra e da terra e queaeopcdo de participar de atividades de formacgéo
educacional, articulando os momentos de formacgdescala e outros momentos de formagéo nas suas
comunidades, no Brasil teve seu inicio através @eatros Familiares de Formacao por Alternédncia
(CEFFAS) que englobam as EFAs e as CFRs. Iremasamiar e aprofundar o conceito no decorrer da
dissertacao.
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pedagdgico e em conformidade com a realidade eaaliversidade das populagdes
do campo.

Art. 2° S&o principios da educag&o do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspsotnais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional eda e etnia;

Il - incentivo & formulacdo de projetos politicodpgoégicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimentoudakades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulacdo xfweri€éncias e estudos
direcionados para o0 desenvolvimento social, ecocenmmeénte justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo comramdo trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacao defipsionais da educacéo para o
atendimento da especificidade das escolas do catopsiderando-se as condi¢des
concretas da produc¢édo e reproducéo social da vigampo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do cangyan®io de projetos pedagoégicos
com conteudos curriculares e metodologias adequaslagais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na orgadiaaescolar, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do gidmk e as condi¢des climaticas;
e

V - controle social da qualidade da educacao escuokdiante a efetiva participacéo
da comunidade e dos movimentos sociais do campoASEL, 2010, p.01).

O Decreto acima citado € um marco histérico e legglortante para a oferta de
educacao superior para 0s povos do campo, umaueemsgtituiu o Programa Nacional de
Educacado na Reforma Agraria — PRONERA. O Prograasaqu a ofertar cursos de educacéo
superior voltados exclusivamente para 0s seus ibgrafs, assim listados no art. 13 do
Decreto:

Art. 13. Sé&o beneficiarios do PRONERA:

| - populagdo jovem e adulta das familias benefasddos projetos de assentamento
criados ou reconhecidos pelo INCRA e do Programzddal de Crédito Fundiério -
PNFC, de que trata_o 8 do art. ? do Decreto 16.672, de 2 de dezembro de 2008

Il - alunos de cursos de especializacao promovieds INCRA,

Il - professores e educadores que exercam atigglagdducacionais voltadas as
familias beneficiarias; e

IV - demais familias cadastradas pelo INCRA.

A abrangéncia do Projeto foi destacada no art.oldhelsmo documento legal:

Art. 14. O PRONERA compreende 0 apoio a projessseguintes areas:

| - alfabetizacéo e escolarizacéo de jovens e@slalh ensino fundamental;

Il - formagéo profissional conjugada com o ensiead/el médio, por meio de cursos
de educagdo profissional de nivel técnico, superigds-graduacdo em diferentes
areas do conhecimento;

Il - capacitacao e escolaridade de educadores;

IV - formagcdo continuada e escolarizacdo de profess de nivel médio, na
modalidade normal, ou em nivel superior, por meadidenciaturas e de cursos de
pos-graduacao;

V - producéo, edicdo e organizacao de materiaigtidmtpedagdgicos necessarios a
execucdo do PRONERA,; e

VI - realizagdo de estudos e pesquisas e promogdsenhinarios, debates e outras
atividades com o objetivo de subsidiar e fortalecas atividades do
PRONERA. (BRASIL, 2010, p.02).
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Do ano de 2007 até 2015, existem hoje aproximadiam&h instituicdes de ensino
superior publicas que implantaram a LicenciaturaEelucacdo do Campb De acordo com
Molina e Brito (2015), o fato pode trazer conse@ignpara essas instituicoes,

Desencadeando um cendrio com alguma tensado nesiteerdidades, pois provoca
uma série de debates acerca do acesso das poputi@ampo na universidade
publica em fungdo dos processos de selecéo; ddauwvida instituicio permanente
da oferta da Educacdo Superior em Alternancia fla]forma de conceber a
Organizagdo Escolar e o Método do Trabalho Pedegagestas graduagfes; na
presenca da representacdo de sujeitos coletivasiaeglos entre seus educandos;
na transformacao dos modos de producéo do conhettipeepartir do didlogo com
os saberes do campesinato trazidos a educacadocsudiOLINA; BRITO, 2015,

p. 1.297).

Esse salto de 2007 até o ano de 2015, ou seja,sndend0 anos apds 0 surgimento
dos cursos e turmas consideradas “piloto” implaagade inicio, em apenas 04 IES, para a
ampliacdo em aproximadamente 42 IES, promoveu esticnento de mais de 1.000%. Para
Molina e Brito (2015), houve uma novidade na cogéepda organizacdo escolar e no
método de trabalho pedagdgico, implantado atraad®edagogia da Alternancia, sobre a qual
iremos discorrer neste capitulo. As tensdes citpdlss autores também sdo decorrentes da
forma de acesso das populacdes do campo a unaegesiiblica e aos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) que tambémmapas a ofertar o curso. A forma de
acesso dos alunos dos Cursos de Licenciatura ecadtun do Campo também € debatida no
interior das IES, gerando conflitos internos, phifere de como se da o ingresso dos alunos
dos demais cursos na mesma institui¢ao.

Com o propésito de analisar e compreender como sdioresolvendo estas
contradices, algumas reflexdes tém sido pautadasacompanhando e na
implantagdo dessas novas Licenciaturas em Educdgd@ampo, atentando-se
especialmente para alguns riscos que podem aditia d&pansdo: a manutengéo de
estratégias especificas de ingresso dos sujeitnpasgses nestas Licenciaturas; a
manutenc¢do do protagonismo dos movimentos socéasxacucdo das mesmas; a
vinculacdo com as Escolas do Campo; a concepcdoAlggnancia a ser
implementada nestas Licenciaturas e a compreengi®aicdo da formacédo por
area de conhecimento (MOLINA; BRITO, 2015, p. 1297

A forma de acesso diferenciada visa garantir aigi@atao dos sujeitos do campo
como protagonistas. Nesse sentido, € parte imgertingarantia de presenca de educadores
do campo, filhos e filhas de agricultores, reprem®es do MST, assentados, povos das
florestas, povos das aguas, quilombolas, ribeignisojeitos que por décadas estiveram as
margens da acessibilidade a entrada em um cursanem IES, e que podem hoje ter
garantido o direito a concorrer em forma de equedadma vaga em um curso superior.

Hage e Molina (2016, p. 809) também destacam a ridpcda da adocdo de
estratégias de ingresso nas Licenciaturas de Edloichy; Campo, a fim de garantir o acesso
das populagbes camponesas:

Esse cendrio de expanséo e de institucionalizagsibidenciaturas em Educacéo do
Campo enseja a necessidade de andlise de ponttenfantais para cumprimento

% Dados obtidos através de informacéo disponiveisiteodo E-MEC, em que é possivel ter acessoayést
das instituicdes que ofertam o curso licenciatunaeducacdo do campo das Instituicdes de EnsinoriBupe
publica cadastradas no MEC. http://emec.mec.g@acbsso em 19 de abril de 2016.
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dos objetivos que lhes deram origem. Entre elegestigpar se, de fato, tem-se
mantido nos cursos estratégias de ingresso quentgarao acesso dos sujeitos
camponeses a Educacdo Superior, considerando-sdrean& desigualdade na
guantidade e qualidade de oferta da Educacdo Baskgovos do campo, fator
histérico que ndo pode ser minimizado.

Vale destacar que a luta por uma educacdo do ctangmem passa pela conquista de
acesso pelos educadores e educadoras do campo arsm de licenciatura pensado e
proposto para aqueles que sdo do campo. A gadmpaesenca da populacdo do campo em
um curso especialmente elaborado para ela temisnpoatancia destacada no movimento de
Articulacdo por uma Educacao Basica do Campo. @al@@03, p.61) apresenta trés “ideias-
forca” que fazem parte do movimento por uma eduxagicampo, elaboradas a partir da
Conferéncia nacional por uma educacéao basica dpaamalizada em julho de 1998:

1. O campo no Brasil estd em movimento. Ha tendbis sociais, organizacdes e
movimentos de trabalhadores e trabalhadoras dades estdo mudando o jeito da
sociedade olhar para 0 campo e seus sujeitos.

2. A Educacdo Basica do Campo estd sendo produmsdie movimento, nesta
dindmica social, que é também um movimento sodie@llde humanizacao das
pessoas que dele participam.

3. Existe uma nova prética de Escola que esta sengestada neste movimento.
Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiieqgeber que existe algo
diferente e que pode ser uma alternativa em nossolttizonte de trabalhador da
educacéo, de ser humano.

Precisamos aprender a potencializar os elementos geentes nas diversas
experiéncias, e transforma-los em unmovimento consciente de construgdo das
escolas do camp@omo escolas que ajudem neste processo mais ampk d
humanizacdo, e de reafirmacdo dos povos do camponuo sujeitos de seu
préprio destino, de sua prépria histéria.(grifo nosso)

A terceira ideia-forca apresentada por Caldart 320@m estreita ligagdo com o
surgimento das licenciaturas em educacdo do campassumir a formacao superior de
educadores e educadoras do campo, essa licenaiataca em pratica a premissa pensada na
terceira ideia-forca defendida pelo movimento, pora educacdo do campo. Para Caldart
(2003, p.74)

[...] nossa préatica nos ensina, que da mesma naaogie precisamos garantir
espacos préprios dos educandos, para que desemvohes rapidamente sua
capacidade organizativa e seu pensamento autériambém é necessario garantir
uma organizacédo propria dos educadores.

Essa organizacéo propria dos educadores passagasigo a formacao superior, numa
proposta pedagdgica e de formacao propria e vofiada as especificidades da educagéo do
campo. Arroyo (1999, p. 16) questiona como esseim@wo social vem se formando,
educando um novo homem, uma nova mulher, criamg@nj ou adulto: “Que educacao
basica do campo estaria ja se construindo?”. O aotoca a formacgéao dos educadores como
ponto chave dos seus questionamentos:

Entdo vamos tentar responder a estas pergutes:Educacao Basica do Campo
estaria ja se construindvl...] A educacéo ja esta muito crescida e dandod. A

guestao que se coloca ao meu ver hoje para todeduradores que trabalham no
campo é como recolher o conjunto de préaticas edasatinovadoras que ja
acontecem na educacdo de adultos, nas escolasatamdricolas, na educacéo
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infantil, na escola dos assentamentos, na formdegwofessores..., nesse conjunto
de praticas onde vocés estdo inseridas e inseddqee estdo ja germinando.
(ARROYO, 1999, p. 19).

Como os cursos de Licenciatura em Educacdo do Ca@p@ensados para serem
oferecidos utilizando como metodologia a Pedagodgidlternancia, vamos procurar aqui
caracteriza-la para que essa opc¢éo possa seicadiif Comecamos, entdo, pela histéria, para
demonstrar que esse recurso metodolégico ndo € néwosurgiu no Brasil, e foi idealizado
por pessoas que viviam no campo, bem distantesi,da@s$ que enfrentavam problemas
similares aos N0ssos.

Historiando a Pedagogia da Alternancia: Da Francatg o Brasil

Caracterizar a Pedagogia da Alternancia e contistaria do seu surgimento, € fazer
mais que um relato sobre sua origem. E precis@tagtros motivos e o momento do
surgimento, mencionando 0s sujeitos que a conatnuita Franca, em 21 de novembro de
1935, através da primeirilaison Familiale Rurale (MFR)que surge como uma ideia dos
camponeses, que viviam no territorio rural no iotefrancés, de criar uma escola voltada
para o meio rural e do meio rural. Os camponesesdises buscavam, entdo, uma escola que
rompesse com o modelo urbano tradicional.

Alves (2012, p.05) relata a importancia Maison Familiale Ruralee diz que “esta
diretamente relacionada as insatisfacdes da pdmlagral francesa, pois muitos jovens
migravam para o meio urbano em busca de melhoredundades de vida”. Essa busca
acabava, na maioria das vezes, levando as pessaagla territorio rural, a partir da visao de
que o rural era o simbolo do atraso. A mesma aulesdaca que a criagdo Héaison
Familiale Rurale (MFR)&o ocorreu por acaso e sim em decorréncia de

[...] grandes reflexBes provenientes de um conjulto pessoas de diferentes
profissGes que, apesar de possuirem pontos denwistas vezes diferentes, estavam
todos preocupados com a situacdo e o futuro do me#b. A abertura oficial foi
realizada em 17 de novembro de 1937, em Lausunraac#® porém esse fato
ocorreu ap0ds dois anos de experiéncia num pequavaago vizinho de Sérignac
Péboudou. (ALVES, 2012, p.05)

As MFRs foram criadas dentro de um contexto em @pig¢ovens que ficavam no
campo, de forma geral, ndo tinham formacao adegoasl@&scolas rurais que frequentavam.
Para aqueles que queriam continuar os estudosca smucdo era se mudar para a cidade e
frequentar uma escola urbana. Alves detalha comoec essa organizacdo por parte dos
agricultores.

Alguns agricultores sentiram a necessidade de uaiar marganizacao entre eles, no
entanto poucos colocavam essa ideia em pratica itoamacompanhavam as
transformagfes com certo distanciamento. Surgifioentn dos principais sujeitos
desse processo: Jean Peyrat, agricultor nascidoicio do século, presidente do
sindicato rural de Sérignac Péboudou. Ele acredligae s6 com uma boa formacgao
do agricultor seria possivel conduzir com qualidade empreendimento agricola.

1 perfodo histérico entre a Primeira e Segunda @udumdial, e a Franca participou dos dois momedtos
guerra mundial.
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Além disso, ele também fazia parte do Secretari@dntral de Iniciativa Rural
(SCIR). Juntou-se a esse lider campesino, o saeer@itho de agricultores,
conhecido como padre Granereau, nascido em 188#4t&® paroco de Sérignac
Péboudou, comprometido com as causas sociais, peddissdo e pelo
desenvolvimento da agricultura e do meio rural, traga-se inquieto e
inconformado com as questdes campesinas. Por vlfmsg&ne Couvreur, nascido
em 1863, militante em movimentos sociais, famibaregricolas e politicos, foi ele
guem facilitou os primeiros contatos da organizacadm os poderes publicos.
Portanto essas trés pessoas lideres de um pequgrmfgram os precursores das
MFR. (ALVES, 2012, p5).

Nosella (2014) destacou a importancia da convidg&am homem, um camponés
francés, que acreditou que algo poderia ser fefjoespoderia mudar muita coisa ho meio
rural em que vivia. Foi o Padre Granereau, que enagn 1885, na Franca e que se
preocupou desde sua tenra idade com o desintgyesgmrte do Estado Francés e também
pelo desinteresse da Igreja, em relacdo aos prablemidos e vivenciados pelo homem do
campo. O autor apontou o descompasso existenteanscola e povo do campo:

O Estado, através de seus professores (as) dorgrirsdlvo algumas maravilhosas
excecdes, ndo sabia mesmo o que dizer aos agrasukbondo ser o seguinte: seu
filho é inteligente; ndo pode ser deixado na raca € preciso encaminha-lo nos
estudos (...) vencera na vida melhor que seu ppicinseguira uma boa posicéo

social. (GRANEREAU, 1969, p.24pudNOSELLA, 2014, p.46)

Nosela (2014, p.47-48) detalhou, ainda, como o mermio de mudanca da escola
comecou a tomar forma e a importancia da igrejmitto do processo.

As coisas, em sintese, se passaram desta mansaee@ote ndo estava disposto a
gastar sua vida andando de localidade em localidadsua pardquia, celebrando
apenas os sacramentos e dando aulas de religéiquEtia formar os jovens. Mas,
como fazer isso sem reunir a juventude que estspalleada pela paréquia e como
reuni-la se eles precisavam trabalhar na lavowea @ escassa? De uma franca
conversa, o sacerdote e alguns agricultores chiagarama férmula intermediaria:
0s jovens permaneceriam unidos alguns dias por enésempo integral, para logo
em seguida voltarem a sua propriedade agricolaurfRai formula que satisfez tanto
aos agricultores quanto aos anseios de formaca®aderdote. O padre logo
organizou o0s jovens em pequenos grupos de formagiraem rodizio, um bom
namero da juventude de sua paréquia. A escola samahcia tinha nascido e esta
formula foi chamada, por muito tempo, “férmula daukun”, por ter sido em
Lauzun a primeira Escola-Familia, suficientementstruéurada, apés outra
experiéncia, ainda por demais informe, de SérigRaboudou.

Esse formato descrito por Nosela (2014) demonstia @ alternancia surgiu da
necessidade que os jovens agricultores, filhokhasfide camponeses, tinham de estudar, e da
iniciativa de um sacerdote. Em sintese, o Padredgsau, resolveu reunir esses jovens por
alguns dias do més, em tempo integral e, apostesg® de formacao, eles retornavam para
suas propriedades agricolas, pois também tinhaecessidade de trabalhar na agricultura,
em suas propriedades. E importante mencionar Ggsepequenas propriedades agricolas, os
filhos sdo parte da mao de obra da familia, poeyez Unica méo de obra que os pais tém
para auxiliar no laboro diario que a propriedadgex
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Cabe ainda destacar que essa formatacdo que perans jovens agricultores
passarem um tempo em formacdo com o padre e ocatpropriedade, atendeu aos anseios
tanto das familias, quanto do padre. O formatosea@stringiu apenas a realizar a alternancia
do tempo de estudo e deslocamento dos jovens hgresi

De acordo com Alves (2012, p. 6),

[...] para a construcdo desse primeiro plano dendgéo foram abordados trés
aspectos principais. O primeiro foi a formacao igtnhque buscou fundamentacao
em cursos agricolas oficiais por correspondéncie, gassaram a mandar, uma vez
por més, um plano de trabalho. O segundo estaaeisahdo a formagao geral que
seria necesséria para formar a personalidade do aelpossibilitaria o aprendizado
e a compreensdo das técnicas, da historia, da @datame da expressdo oral e
escrita. O terceiro dizia respeito a formacédo hueaorista na preparacao do jovem
para a vida, dentro de um contexto social da mmiatd. Faltava, enfim, por em
pratica esse programa e estabelecer os elememtagdugcos. Ficou acertado que o
padre ajudaria os jovens na realizacdo de seuslhib durante uma semana
completa na casa paroquial, para assegurar o acbapanto adequado aos alunos.
Era s6 o comeco, pois com quatro alunos seria isfypelscontratar um professor.
Por nao ter competéncia em técnicas agricolas oeppbpds um curso por
correspondéncia sobre o tema e, de certa maneirrsou um monitor para 0s
alunos. Os pais, por sua vez, se comprometeram &m@o suficiente aos filhos,
no periodo das outras trés semanas que passasseasarpara que pudessem fazer
seus deveres. E, foi dessa forma natural que abedsteu a “alternéncia” que no
Comego se organizou em trés semanas na propriedada na “escola”.

As aces foram se desenvolvendo, primeiro com ap@&halunos. Ja no segundo ano,
a partir do éxito dos estudos desses 04 jovensudignes, muitas familias comecaram a
confiar seus filhos a essa nova escola e a forneldeacao surgida. Alves (2012, p.7) relata
que “Como eram esperados de 15 a 20 alunos parxionp ano, ficou evidente que o Padre
Granereau, sozinho, jA ndo seria suficiente patauin tal equipe. Os pais decidiram entao
contratar um monitor em tempo integral”.

Essa expanséo iniciada em 1937, néo foi relacioapdaas ao aumento da quantidade
de alunos. Outras mudancas ocorreram, como a tagécade um monitor em tempo integral
e a realizacao de uma Assembleia Geral ocorrida%ede julho de 1937, na qual foi decidida
a mudanca do Estatuto da MFR, garantindo sua amian@mm a retirada da responsabilidade
das Maisonsda competéncia do Secretariado Geral de Inicidgueal (SCIR). Em 24 de
outubro do mesmo ano, ocorreu a compra de umaecadausun e as familias assumiram a
responsabilidade financeira do imdvel, liberandPamre Granereau dessa responsabilidade
(ALVES, 2012; NOSELA, 2014).

O periodo de 1945 a 1960 de expansao e da sistegéi da experiéncia da MFR.
Nosela (2014) destaca que nessa época houve o taudeeB0 para 50Maisons Familiales
Rurales e a literatura pedagdgica sobre a experiéncf@edagogia da alternancia também se
ampliou consideravelmente. Segundo Nosela, issoteweu em decorréncia da criacdo da
seguinte estrutura:

e Unido Nacional com sua Assembleia Geral que seerafinalmente;

e Conselho de Administracdo eleito pela Assembleielzque se reline mais
ou menos a cada dois meses;

e Comité Executivo, composto do Presidente, Tesaueed Secretario.

« Diretor, que se relinem quase todas as semanas.

* A assembleia geral é formada pelos membros elpélasMaisons
Familiales.(NOSELA, 2014, p. 52)
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Essa estrutura permitiu que a Pedagogia da Altermarealizada pelas MFRs
comecasse a se expandir, ndo apenas no territhnoéls, mas por toda a Europa. Assim, de
forma quase natural, nasceu a metodologia da Pgidada Alternancia na Franca na década
de 1930. Na década de 1960, ela chegou ao Brasil.

[...] chegou ao Brasil através dos padres catéboosomunidades rurais do Espirito
Santo, nos anos de 1960. De |4 para ca, a experi@aconsolidou, expandindo-se
para além do seu circulo de experiéncias das das#Bas rurais, sendo também

apropriada e recriada pelas experiéncias dos mowirsesem-terra da década de
1990, que acabaram por contribuir para criagdo tdal &ducacdo do Campo

(SANTOS; ABBONIZIO, 2015, p. 80)

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia chegou madade Escolas Familias Agricolas
(EFAs) e de Casas Familiares Rurais (CFRs). Nq@€la4, p. 64) registrou, desta forma,
esse momento:

No dia 25 de abril de 1968, na Camara Municipafdehieta, uma Assembleia de
agricultores dos municipios assinava a ata cotigtitdo Movimento de Educacéo
Promocional do Espirito Santo (MEPES), que tinha@dinalidade a promocédo da
pessoa humana, através de uma acdo comunitari@legemvolva a mais ampla
atividade inerente ao interesse da agricultura iecipalmente no que tange a
elevacdao cultural, social e econémica dos agricegtdNa Junta Diretora do MEPES
se encontram os representantes da Companhia dg deswigarios dos Prefeitos,
da Associacdo dos Amigos ltalianos e da ACARES déisgdo de Crédito e
Assisténcia Rural do Espirito Santo.

Conforme relatado acima, em abril de 1968, surgwarrimeiros movimentos para a
implantacdo da Pedagogia da Alternancia. Cabe aestgui a importancia da constituicao
do MEPES, que tornou possivel a elaboracdo detpsog convénios para a criagdo das
Escolas Familias Agricolas. De acordo com Alves?2@i desenvolvimento das EFAs no
Brasil ocorreu em fases. No extrato abaixo, a audescreve a fase inicial:

As primeiras EFAs eram escolas informais de “cuing@”, isto €, sem nenhuma
autorizacdo legal de érgdos competentes, numa fdenextenséo rural. A duragéo
era de dois anos e o ritmo das alterndncias de samena na Escola e duas na
familia. O publico era de jovens, na maioria comsni® anos de idade, filhos de
agricultores familiares. Um dos principios fundataendesta iniciativa educativa
era a criacdo de uma associacdo gestora, formada fmmilias, pessoas da
comunidade local e entidades afins. O Plano de &gém que compreendia o
curriculo especifico de uma EFA tinha como finalest a formagdo de
“agricultores técnicos”, dando énfase a permanénoiaxampo, utilizando novas
tecnologias e recursos; a formacdo humana e a ¢donpara a cidadania e,
sobretudo, uma preocupacdo com 0 engajamento sfitiop nas comunidades,
movimentos sociais e sindicais. A maioria dos exa$ desta primeira fase ficou
no meio rural desenvolvendo atividades na agricaltio tipo familiar campesina ou
em outras areas de servico da agropecuaria (ALZE&R,, p. 10).

Begnami (2008pud ALVES, 2012) esclarece que a segunda fase de vt#sanento
da EFA teve como caracteristica basica um proassormalizacédo da Escola como unidade
didatica autbnoma. Destaca, ainda, o processo ugnsdo das EFAs no interior do Espirito
Santo e o crescimento do numero de instituicdebdamem outros estados brasileiros.

J& a terceira fase, por estar associada ao esvar@ihas escolas do campo, a reacao
das classes camponesas, mudancas na gestédo,a® d@aprimeira EFA publica Municipal,
mereceu maior destaque:
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Esta fase esteve intimamente ligada ao esvaziantentEscolas no campo e do
campo, mas também se relacionou a reacdo das zagées camponesas que
passam a reivindicar o direito a uma escola difereom uma identidade prépria.
Depois da expansédo no Espirito Santo a primeiraréqeia fora do estado foi em
Brotas de Macaubas, na Bahia, em 1975 e no Amazemasl976. Em 1978,
nasceram as EFAs ligadas a Associacdo Escolas Giexes Familias Agricolas
da Bahia — AECOFABA hoje com o maior nimero de EFd&s Brasil. Uma
caracteristica importante desta associacdo reéea@-glireito das familias na gestéo
das Escolas contrapondo-se ao modelo inicial do BEMNos anos de 1980 os
cursos supletivos passaram para cursos de ensjutarede quatro anos (6° a
9°anos). Ainda na segunda metade desta décadawanma acentuada expansao
para outros estados como Minas Gerais, Piaui, RumdB®laranhdo e Amapéa. Na
maioria por iniciativas da igreja catélica. A prinee EFA publica municipal foi
criada em 1983 em Muriaé, Minas Gerais, caractdgizeela forte interferéncia do
poder publico comprometendo os principios filosagicpolitico-pedagdgicos desta
EFA (BEGNAMI, 2003,apudALVES, 2012, p.11).

A quarta etapa comecou na década de 1990 e perena€co momento atual,
apresentando as seguintes caracteristicas:

a) a necessidade do fortalecimento institucionalhretudo, com a retomada da
UNEFAB'Y em 1992. b) A implementacdo e fortalecimento dasoBiacdes
Regionais e locais. ¢) A adequacédo da formacaowmarural que sofre mudancas
com as politicas da globalizagéo excludente. Cabientar nesta etapa a presenca
marcante e histérica da SIMFR-Solidariedade In@omal dos Movimentos
Familiares de Formacdo Rural, que desde 1993 passoolaborar com ajuda
financeira para as Regionais. Hoje possui convémin a UNEFAB que passa a ser
a referéncia de um Programa comum estendido aargonflas Regionais e EFAs
de todo o Brasil. (BEGNAMINI, 2008pudALVES, 2012, p. 12).

Entre a terceira e quarta fases do desenvolvindagd=FAs, surgiu, no ano de 1981,
a primeira experiéncia das Casas Familiares R(C&&s) no Brasil, no estado de Alagoas,
na cidade de Arapiraca. Segundo Begnami (@p08 ALVES, 2012, p.13.) “Ap0s muitas
dificuldades e discussées 0 movimento tomou cogodétada de 1990 no estado do Parana”.
Assim, com a expansao no Parana, houve um rapidegso de expansao que fez com que se
originasse na regido sul do Brasil uma associagadprme discorre Alves (2002):

[...] na regido sul foi criada a Associacao Rediates Casas Familiares Rurais do
Sul do Brasil (ARCAFAR-Sul), fundada com o objetige difundir e padronizar a
proposta de formacao de jovens através da Pedadaghdternancia, organizar o
funcionamento das CFRs e realizar cursos de fomngg@ra monitores e
responsaveis pelas associacbes envolvidas no poodesformacédo. As CFRs do
Parana, além do apoio governamental, recebem tantéros incentivos de
organismos internacionais proporcionando articidag€om experiéncias francesas
de CFRs. (ALVES, 2012, p.13-14).

Com a criagdo da Associacdo Regional das Casadid&asiRurais do Sul do Brasil
(ARCAFAR —Sul) ocorre a padronizacdo e difusdo dapgsta de formacdo de jovens
agricultores rurais adotando a metodologia da Reglagla Alternancia. Logo no inicio da
organizacdo das Casas Familiares Rurais (CFR), ggome ser oferecidos os cursos de
formacao de monitores e dos responsaveis pelasias®es que estao envolvidas no processo
de sua formacéo. Esse momento é importante pa@aizacdo dos centros de formacéao por
alternancia em outros estados brasileiros, surgasdon a ARCAFAR — Norte, com sede no
estado do Para, que teve na cidade de Medicilau@igorimeira unidade, fazendo que com

12 UNEFAB — Unigo Nacional das Escolas Familia Ageato Brasil.
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que o formato da pedagogia da alternancia, juntemeam sua proposta educacional
comecasse a ser conhecido e colocado em préaticanmpo brasileiro.

A pedagogia da alternancia estabelece um marcoriamte na luta por uma educacao
basica e profissional do campo. Sua metodologiadatas demandas dos jovens que vivem
na terra e da terra e que se encontram nos Cdrdarosiares de Formacao por Alternancia
(CEFFAS) gue englobam as EFAs e as CFRs.

Alves aponta os problemas educacionais que vénosamidentados pelos jovens do
meio rural nas escolas tradicionais, ressaltandgpartancia de uma escola diferenciada que
adote uma metodologia mais condizente com a reida campo.

A existéncia de indmeros problemas educacionaisrgrados nas escolas do meio
rural, tais como: a) a falta de vinculo a realidld&l, uma vez que as escolas séo,
em sua maioria, bem distantes dos locais de mgrhjlia falta de recursos para

atividades no campo; c) a necessidade do alunogmemer na propriedade para
trabalhar; d) falta de vagas nas escolas; e) ftaprofessores f) as classes
multisseriadas; g) a necessidade de profissiomalijavem e adulto, sdo alguns dos
indicadores sociais e educacionais que levaramogdadpolitica desta proposta,

alternativa a oficial, por algumas dessas escO3/ES, 2012, p.15).

Martins (s/d, p. 3-dpud ALVES, 2012, p. 15) aponta outros motivos para qse
sujeitos do campo busquem alternativas pedagéparassua formacéo educacional, social e
técnica.

(...) a falta de conhecimento de técnicas alterastpara a preservacao ambiental, o
rapido processo de desmatamento, o uso do fogo ato rmdevido, preparo
adequado do solo, uso intensivo de agrotoxicosxobaiso de praticas
conservacionistas nas &reas de cultivo, a moneauléxodo rural, evasdo escolar
pela falta de respostas das escolas existentegais mecessidades dos jovens
camponeses e pela falta de escola basica no campo

Assim, a Pedagogia da Alternancia, desde sua fagéatna década de 30 do século
XX, passando por mudancas, consolidacdes, expaeséfgivacdo da sua metodologia em
outros paises e no Brasil, se baseou em experséadifcativas que associam a pratica e a
teoria. Segundo Calvé (1999 apud FROSSARDI; LINHARRO15, p.100), para a escola
contribuir com a formacéo técnica e atender a ddmda agricultura familiar € necessario:

(...) conhecer os contextos e realidades que @ngdeste segmento vivenciam.
Isso porque é de |4 que demanda sua necessiddisipral. Para conhecer essa
realidade é que as escolas de alternancia fazerdeufmrramentas pedagogicas de
diagnosticos, como o plano de estudo e a folhébdervacao.

O Parecer CNE/CEB n° 1/2006 (BRASIL, 2006) legiatzerca da Pedagogia da
Alternancia no cenario educacional brasileiro. Esstrumento legal “Recomenda a adocao
da Pedagogia da Alternancia em Escolas do Camp@&¢drdo com 0s seguintes termos:

A Pedagogia da Alternancia vem se mostrando comelaor alternativa para a
Educacdo Basica, neste contexto, para os anos filmiEnsino Fundamental, o
Ensino Médio e a Educacao Profissional Técnica igel médio, estabelecendo
relacdo expressiva entre as trés agéncias edusatifaanilia, comunidade e escola.
(BRASIL, 2006, p.1)

O referido Parecer também regulamenta o calent&inm, que leva em consideracao
0s aspectos: sociocultural, participativo, geogmaé legal, destacando que:
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A carga horaria anual ultrapassa os duzentos diag$ e as oitocentas horas
exigidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educdgdoional. Os periodos
vivenciados no centro educativo (escola) e no meaidcio-profissional
(familia/comunidade) sdo contabilizados como déivds e horas, o que implica
em considerar como horas e aulas atividades ddsetasfora da sala de aula, mas
executadas mediante trabalhos praticos e pesquisaguxilio de questionarios que
compdem um Plano de Estudo. (BRASIL, 2006, p.4)

A ligacéo direta entre a formacao técnica e o atesmato a demanda da agricultura
familiar, em conjunto com as ac¢Oes proposta peldadrmia da Alternancia, tem como
objetivo propiciar aos jovens do campo uma formagdmo sujeito, em seu territério de
origem, desobrigando-os de sair da sua propriepaieter acesso a essa educacao.

A metodologia da pedagogia da alternancia ja est&epte na construcdo dos
curriculos de cursos superiores e de cursos té;reomo parte dos esforcos dos movimentos
sociais pela luta em defesa e expansédo da educkgd@ampo. Em relagdo aos cursos
superiores, cabe aqui destacar aquele que € mqijatipal da presente pesquisa — 0 Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo. Nos difesezdpacos de todo territdrio nacional
ele se apresenta como um curso diferenciado, quh@=m com as burocracias do ensino
académico formal.

Assumindo como base estrutural a pedagogia daaiteia, vem procurando gerar um
saber social e educativo de outra ordem, na gteatitdrio de vida de cada um é respeitado e
valorizado. Conforme aponta Lobo (2010, p. 18) fieraancia, para além de um sistema de
ensino, deve ser pensada como filosofia para pessearritorios das classes populares e um
fazer proprio dos sujeitos sociais do campo (.RPghsar os territorios dos sujeitos sociais do
campo e dar-lhes condi¢cbes de estudo de qualidadeter que abandonar esse territério, €
um sinal de respeito com esses sujeitos e comageserritorial e cultural que ocupam.

A respeito da adogcao da Pedagogia da Alternangacoosos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, Hage e Molina (ano, pagina(eenégam o seguinte:

Esta é a questédo proposta pela formacdo em aleandrdio apenas para garantir a
permanéncia na Educacdo Superior daqueles que oderigam ficar por longos
periodos na universidade se desvinculando de sumsnidades camponesas, mas,
pincipalmente, para integrar a producdo materiavida no campo como parte
relevante dos processos de aprendizagem que ocogssas Licenciaturas. Isto é
um complexo desafio, ndo sé pelas condicdes matedi@ implantacdo, mas
também pela necesséaria e imprescindivel compreemsdncorporacdo dessa
intencionalidade pedagdgica as praticas educatigasnvolvidas nas LEDOC pelo
conjunto de educadores que atuam nos cursos, aguegdlvida, ndo € tarefa facil,
dada a prépria diversidade de formacéo e de psaticteriores que tém os docentes
gue passam a integrar esses cursos a partir dosrson publicos.

A intencionalidade fundante da alternancia coneepiaka formagéo de educadores
nos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Camprulgise ao objetivo de
contribuir para promover transformacdes na dinAmészolar atual, com a
perspectiva de promover praticas formativas nasl&sdo campo que, de fato, as
transforme em lugares que contribuam para a rasiatédos camponeses ao
processo de expulsdo e desterritorializacdo praiooyelo agronegécio. A
alternancia, nesse processo, é assumida como nigstta que promove o
imprescindivel didlogo entre os conteludos trabalkath Universidade, no Tempo
Escola, e as tensdes e contradicées vivenciadasodaicdo material da vida dos
educandos nas escolas e nos territérios do caropempo Comunidade.

Como nos ensina Paulo Freire (1979), o aprendersttido quando o educando é
envolvido no compromisso de transformar a realidémt®ando-a melhor para se viver com
dignidade. Nesse processo, educador e educandodapree buscam em conjunto, as
solugdes para os problemas, pois educagdo sO seofgrocesso de conscientizagdo. O
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territdrio passa a ser, portanto, uma variavel m@pbe a ser considerada na andlise dos
cursos de licenciatura em educagdo do campo, cwssess que formam professores e
professoras para atuarem nas escolas do campo.syamo, aprofundar um pouco mais
essa categoria de analise que elegemos: o tagritori

2.2 A Polissemia do Conceito de Territorio

O termo territério é polissémitbe por si s6 compreende uma gama de definicées e
terminologias, mas, iremos trabalhar com as défesgnais proximas do chéo da escola, do
cotidiano escolar das escolas do campo e no ca®@gundo Schneider e Tartaruga (2004, p.
106-108apud PALACIOS; MONTEIRO, 2012, p 175) “se referem aodugomo o espaco
de vivéncia, da convivéncia de cada pessoa - cerefial de territorio”.

Haesbaert (2004, p.20) aprofunda um pouco maisreieado:

Desde a origem, o territério nasce com uma duptetegdo, material e simbdlica,
pois etimologicamente aparece tdo proximaatea-territorium quanto deterreo-
territor (terror, aterrorizar)ou seja, tem a ver com dominacéo (juridico-poljtitza
terra e com a inspiracdo do terror, do medo — émpeente para aqueles que, com
esta dominacdo, ficam alijados da terra, ou neitteium” sdo impedidos de entrar.
Ao mesmo tempo, por extensdao, podemos dizer que, aqueles que tém o
privilégio de usufrui-lo, o territério inspira addtificagdo (positiva) e a efetiva
“apropriacdo”.

A etimologia da palavra territério de acordo comestzert (2004) nasce de uma
dupla conotacdo, material e simbdlica e, geognaiecde, essa definicdo de territdrio se
caracteriza tanto pela posse da terra num conteaterial, quanto pela posse da terra com
uma conotacdo de pertencimento, de identificac@ogmtopriacdo como parte do viver do
sujeito que utiliza e vive da terra para o seuesiist

Também se torna necessario fazer uma distingcde espaco e territorio, para que
possamos levar a cabo, em nosso estudo, a defikg8orritdrio que buscamos adotar como
referencial de analise. Para esclarecer melhoosettos de espaco e territorio, recorremos,

primeiramente, a Maldi (1998, p. 02-03):

A categoria espaco, pela sua universalidade e iamndede historica, prové o
fundamento basico da prépria sociedade. Nesse aasmcepcao de espaco resulta
darepresentacaaue define os parametros de classificacdo conferideia que a
sociedade faz de si mesma. Aqui, finalmente, paa mfo sejamos tentados a
nenhum tipo de reificagdo, é preciso esclareceragigeia de representacdo € uma
homologia, possivel pelo estabelecimento de categde signos e de convencdes
gue regulamentam a relagédo do signo com a coindiciyla.

Ainda de acordo com Maldi (1998) territorio € dafmmcomo uma

representacdo coletiva, uma ordenacdo primeva pgaces A transformacdo do
espaco em territdrio é, basicamente, um fendmeneplesentacdo, pelo qual os
grupos humanos constroem sua relacao com a matadal A nocao de territério,
sem duvida, é formada através do dado imediatoaderialidade, mas este é apenas
um componente, ja que todas as demais represestapige o territorio sdo
abstratas. E também a raiz para a formulacéo ealdtidentidade (MALDI, 1998,

p.03)

13 Deriva do grego polysemo e nos remete a algo gssup muitos significados dependendo do contextg e
esta inserido.
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O possuir um territério ou mesmo estar inseridouemdeterminado territério pode
ser associado a uma relacdo com o poder, confopoertaa Haesbaert (2007, p.20-21):
“Territério, assim, em qualquer acepcao, tem aceen poder, mas nao apenas ao tradicional
‘poder politico’. Ele diz respeito tanto ao poder sentido mais explicito, de dominacéo,
quanto ao poder no sentido mais implicito ou simcbdle apropriacdo”. Lefebvre nos mostra
que existe distingdo entre apropriacdo e dominacao.

O uso reaparece em acentuado conflito com a trocaspago, pois ele implica

"apropriacdo” e nao “propriedade”. Ora, a propip@opriacdo implica tempo e

tempos, um ritmo ou ritmos, simbolos e uma pratiEanto mais o espaco €

funcionalizado, tanto mais ele é dominado pelosefitgs" que o manipulam

tomando-o unifuncional, menos ele se presta a apgéw. Por qué? Porque ele se
coloca fora do tempo vivido, aquele dos usuariesppo diverso e complexo.

(LEFEBVRE, 1986apudHAESBAERT, 2007, p.21).

Haesbaert (2007) também retrata que o territorie éder distinguido sob a 6tica dos
sujeitos que de forma efetiva exercem poder. Essangho nos remete ao seguinte
guestionamento: Territério e sua posse implicandanpoder aos que nele vivem ou aqueles
gue controlam esses espacos? Vamos tentar respon@dndo por base o mesmo autor:

Se o0 espago social aparece de maneira difusa geiatsociedade e pode, assim, ser
trabalhado de forma genérica, o territério e asiminas dedes-territorializagdo
devem ser distinguidos através dos sujeitos quafieente exercem poder, que de
fato controlam esse(s) espacgo(s) e, consequentenEnprocessos sociais que o(s)
compde(m). Assim, o ponto crucial a ser enfatizédaquele que se refere as
relagBes sociais enquanto relacdes de poder - e tmatas elas sdo, de algum modo,
numa perspectiva foucaultiana, relacdes de podég, deve ser qualificado, pois,
dependendo da perspectiva teérica, pode compreatetete o "anti-poder" da
violéncia até as formas mais sutis do poder simbd(HAESBAERT, 2007, p.22)

Foucult (1987, p.178) analisa o territdrio como umnaidade de dominacgéao”, e como
tal, é possivel estabelecer a relagdo entre teoritdmo espaco de poder e como espaco de
dominacdo. Ja Bourdier (199%pud MALDI, 1998, p.04) aponta trés parametros para
definicdo de territorio.

1. como espaco submetido a um poder;
2. como patrimdnio, bem herdado depésito sagrado,cqu&ibui para a
definicdo de identidade;

3. como espago de uma promessa: Israel ou a frordeiericana seria
exemplos candnicos

Allies (198Gapud MALDI, 1998, p. 4) define o territdrio como “obget sujeito e
funcéo do Estado” e completa com a informacgéo @e‘gs categorias juridicas que tratam do
territorio sdo diferentes dentro de periodos histdre, de acordo com épocas distintas, os
recursos para as diferentes concepc¢des do tesritécundou o pensamento juridico”. E
aponta ainda,

O territério como objeto do Estado resulta de ueificacdo do territério como
persona juridica estatica, uma vez que o Estaddemisobre o solo um direito de
propriedade, mas um poder de dominacdo, a sobetanitorial. A questdo
consiste, pois, na consideracédo do territério coinjeto de um direito especial de
soberania. O territorio como sujeito do Estadoastwim elemento constitutivo do
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Estado” ou “um elemento de sua personalidade gaidSob este ponto de vista, o

Estado seria combinacédo de muitos elementos, ppweoganizacao juridica, onde o

territério ocuparia um lugar constitutivo, definidd‘'modo de existéncia do Estado

no espaco”. Finalmente, o territério do direito gsecoletividades possuem sobre o
territério. (MALDI, 1998. p. 05)

O territério também € apresentado como espacootefra, de divisdo entre pontos
geograficos especificos, conforme definicdo de X&04.3. p. 25).

Talvez em decorréncia da tradicdo juridico-romansge ¢ seu significado

etimolégico evoca, ou mesmo por seu emprego otigina estudos etoldgicos
(sobre a territorialidade animal) e na Geografiditiea, o conceito de territério

sugere pensar nos limites/fronteiras que o delimitasse exercicio torna-se mais
facil quando tomado em sua forma material classeananifestacéo, definido nos
dominios politicos do Estado.

Souza (1998pud NETO, 2013, p. 28) enfatiza que ao definir teriitpé necessario
definir o uso politico deste territério, pois ossm®s sdo construidos e descontruidos ao
longo das diferentes épocas e uso e das relacOpsdee. Para Teixeira e Andrade (2010,
p.4) “o territério também é construido por meio diigersos sujeitos e atores que se
apropriam e também dominam o territério de acodio suas necessidades e uso”.

O uso e ocupacédo dos territérios sao definidosodmds distintas em relacdo ao
territrio agrario e o urbano. A forma como os homecupam de formas diferentes o agrario
em relacdo ao urbano tem que ser considerada @téoebhos I6cus de poder que cada
territorio representa. A esse respeito, Saquebsi®p(2009) definem que,

Os territérios agrarios e urbanos constituem o®lbep das transformacfes do
espaco. “A paisagem, portanto, apresentada comgeimderritorial, € construida,
cotidianamente, pelos homens, sem que estes, gua atuagdo concreta, estejam
distantes do signo mais ou menos positivo que mgm” (SAQUET; SPOSITO,
2009, p. 22-23).

Para Fernandes e Molina, o conceito de territéeiedser definido como:

Espaco politico por exceléncia, campo de acdo eatker, onde se realizam
determinadas relacBes sociais. O conceito de &eorité fundamental para
compreender os enfrentamentos entre a agriculurgpanesa e o agronegdcio, ja
gue ambos projetam distintos territorios. (FERNANDBOLINA, 2015, p. 01)

Ainda de acordo com Fernandes e Molina, o teratéra base da existéncia dos povos
do campo e das florestas, que nele reproduzenrsiagdes sociais. E no territorio que esses
povos constroem suas identidades possibilitand@rengnéncia na terra, por isso é téo
importante trabalhar histérica e politicamente essgaco nos cursos ligados a educacao do
campo. Vista por esse angulo, a educacédo se t@me essencial no processo de uso e
ocupacao do territdrio camponés.

O territério como definicdo no espaco escolar

O territorio pode ser caracterizado como a basediedas populacdes ao longo dos
tempos. Santos (2006, p. 25) nos revela que “nusmuoepedaco de territorio, convivem
subsistemas técnicos diferentemente datados, jswlegentos técnicos provenientes de
épocas diversas”. Na concepcao de escola e dadadaaer pedagdgico o territério ndo pode
ficar fora da discussdo desses elementos, princgrae se levarmos em conta que, e em
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NOsSso pais, historicamente a escola passou ap@pel de transmitir os saberes acumulados
ao longo dos tempos e em épocas diversas.

A escola é o lugar de vivéncia e da convivénciacdea pessoa, € 0 espaco do
encontro, da troca e da busca pelo conhecimentsseNgentido, viver o cotidiano escolar
numa escola do campo deve estar sempre relacianadohecer o territério em que essa
escola foi construida. Isso significa pensar adomgpcial da escola de forma articulada com
a funcéo que o termo territorio Ihe atribui, endqoascola.

Schneider e Tartaruga esclarecem que:

[...] a abordagem territorial promoveu a superai@enfoque setorial das atividades
econdmicas (agricultura, industria, comércio, @y etc.) e suplantou a dicotomia
espacial entre o rural versus urbano ou o campsusecidades. Na perspectiva
territorial, as dicotomias e os antagonismos s&sstduidos pelo escrutinio da
diversidade de a¢Oes, estratégias e trajetdriasgjaéores (individuos, empresas ou
instituicbes) adotam visando sua reprodugéo seciatondémica. (SCHNEIDER,;
TARTARUGA, 2004, p. 104 apud PALACIOS; MONTEIRO, 2D p 175).

Diante da exposicdo sobre como os atores socialenpoadotar sua forma de
reproducdo social e econémica através do terrigmoque esta localizado, podemos inferir
gue o conhecimento sobre esse territorio € queregiorcionar ao individuo essa visdo mais
abrangente, que pode direcionar suas acdes encqatanstmocial.

A dicotomia citada entre campo e cidade € reagntat e a educacdo do campo,
através da adocdo de um curriculo que inclua augB&o sobre territério no seu cotidiano
escolar, nas disciplinas e nas acfes na sala dgadé promover o reconhecimento sobre o
lugar em que os individuos estéo, vivem e podera@eduzir social e economicamente.

Santos (2006, p. 206-207) define que a globalizggaddcancou o campo atraves da
especializacdo agricola que é baseada na ciénwatécnica, e esse alcance ndo pode ser
tarefa exclusiva das grandes empresas que estatraa® 0 meio rural desde o periodo
conhecido como Revolucdo Verde, deve vir tambéravésr da adequacdo do curriculo
escolar que detenha conteudos que explorem assiggtisados a melhoria do processo de
plantio e aumento da produtividade no campo, denites assuntos pertinentes a temética.

Ao explorar sobre o tema da globalizacdo que esatendo o territorio rural, Santos
(2006, p. 207) aponta que:

Cria-se, praticamente, um mundo rural sem mistésitje cada gesto e cada
resultado deve ser previsto de modo a assegurai@ produtividade e a maior
rentabilidade possivel. Plantas e animais ja naw Isérdados das geracdes
anteriores, mas séo criaturas da biotecnologiéamscas a servico da producédo, da
armazenagem, do transporte, da transformacdo dositps e da sua distribuicéo,
respondem ao modelo mundial e séo calcadas emvolsj@ragmaticos, tanto mais
provavelmente alcancados, quanto mais claro faileul na sua escolha e na sua
implantacdo. E desse modo que se produzem nexasiess a sociedade local, e,
mesmo, nacional e que passam a ter um papel datertej apresentando-se tanto
como causa, quanto como consequéncia da inovagducaée da inovagdo
organizacional. O todo é movido pela forca (extemhas mitos comerciais, essa
razéo do mercado que se imp&e como motor do consuagroducao.

A funcao atribuida a escola como espaco de tras@mido saber perpassa ainda a
concepcdo da pedagogia tradicional, que tinha eetis pressupostos uma formacao teérica
consolidada. De acordo com Freire (1996, p12-13) ‘€nsinar € algo mais que um verbo
transitivo-relativo”. Essa perpetuacdo de adocaaorda educacdo bancaria na educacao do
campo nao possibilita que os sujeitos do campoatantonhecimento para enfrentar o que
Santos aponta como mundo rural sem mistério. Aiedeoduzindo as palavras de Freire:
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Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foenalgndo socialmente que,

historicamente, mulheres e homens descobriram gueossivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempdsenesl e homens perceberam
que era possivel — depois, preciso — trabalhar in@pecaminhos, métodos de
ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outrlrpa, ensinar se diluia na

experiéncia realmente fundante de aprender. Ndo thmer que inexiste validade

no ensino de que néo resulta um aprendizado ero gpeendiz ndo se tornou capaz
de recriar ou de refazer o ensinado, em que o asique ndo foi apreendido ndo
pode ser realmente aprendido pelo aprendiz (FREIBE, p. 12-13).

A chegada da globalizacdo no territorio rural irmglipor vezes na expulsdo dos
sujeitos que nesse territério vivem. Isso aconfagme terem sido colocados ha séculos a
margem do processo educacional, por ndo teremacaeesma educacdo que atendam suas
expectativas de conhecimento sobre producao,&eoritconcepcdo de sujeito que vive e se
utiliza do territorio para obtencao de subsisténdtalucro e da manutencéo de um modo de
vida.

Esses sujeitos ndo encontram na educacao um imstrorde crescimento e de apoio
para a melhoria da qualidade de vida no ambiente@nvivem. Aprofundando a analise,
Pecqueur (2005) indica que:

O territério dado é a porcdo de espaco que é oljatobservacdo. Neste caso,
postula-se o territorio como pré-existente e aaais o que ai acontece. E, de
qualquer forma, o territério a prior; ndo se precwanalisar sua génese e as
condicbes de sua constituicdo; € apenas um supbréta-se, geralmente, do
territorio institucional: a regido, o distrito, aopincia, etc. o territério construido:
nessa perspectiva, o territério € o resultado depumesso de construcdo pelos
atores. O territério ndo é postulado, é constataposteriori. Isto significa dizer que
o territério construido ndo existe em todo lugaodgmos encontrar espagos
dominados pelas leis exégenas da localizacdo e&@mueao territdrios. No discurso,
os dois conceitos de territério sdo muitas vezeducmlidos e ndo se pode excluir
um em favor do outro. E necessario, portanto, eleteque o territorio €, a0 mesmo
tempo, um “envolvente” (“contenant”, o que conté) resultado de um processo
de elaboracdo de um conteldo (PECQUEUR, 2005, {i.3Xpud PALACIOS;
MONTEIRO, 2012, p 174-175).

Reunindo as definicdes e conceitos de Santos (20@@pueur (2005) e Schneider e
Tartaruga (2004), percebemos que o territorio éflexo da forma como os sujeitos que nele
vivem, produzem e se reproduzem como atores dose$B0S sociais, econdémicos,
ambientais, culturais, educacionais e politicosaEgproducdo nao pode ser dissociada do
modelo de educacgédo e do curriculo desenvolvideseslas presentes no territério rural, e o
uso dessa terminologia vinculada ao territdrio datsua complexidade de conceitos,
significados e ressignificados vem a contribuiraparconsolidagdo da identidade do sujeito
do campo.

Quando se define o significado de territério e o dssse significado como parte
integrante das metodologias concebidas no curriguéos professores do campo utilizam
para ministrar os contetdos do dia a dia escolawssivel aferir que esses sujeitos que vivem
no campo podem se apropriar de conhecimentos epaaitces. Conhecimentos esses que
sdo acumulados por geracdes que antecederam s sujgtos do campo, de forma que
atraves da luta pela posse do territério e sua a&t&@o, as historias de vida dos educandos e
educadores possam ser ressignificadas e enterotioso eixo central da proposta curricular
apresentada no espaco do campo. Segundo Sant@s [§288-89):
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A produgéo critica do conhecimento nas escolasadpo esta atrelada a construgéo
de valores, tais como: a convivéncia social, anzdgao da realidade de vida dos
sujeitos e suas praticas cotidianas. A terra, & luttrabalho, o embelezamento, a
cultura, a vida, a bandeira do MST, o estudo, aladtdade, a participacdo e a
Identidade do Ser Sem Terra fazem parte dessegesaldefendidos pelos
movimentos sociais do campo. [...] E, buscandopemgdo dessas desigualdades,
emergem as escolas do campo e seus sujeitos naucdonsdos destinos, dos
direitos e dos deveres.

Devemos destacar o que Fernandes e Molina definemaato territério e sua
importancia para os povos do campo e das florestas:

O territério € um trunfo dos povos do campo e deefita. Trabalhar na terra, tirar
da terra a sua existéncia, exige conhecimentos@jueonstruidos nas experiéncias
cotidianas e na escola. Ter o seu territdrio inaplean um modo de pensar a
realidade. Para garantir a identidade territoaautonomia e organizacdo politica é
preciso pensar a realidade desde seu territorio,sude comunidade, de seu
municipio, de seu pais, do mundo. Nao se pensapmriprterritério a partir do
territério do outro. Isso é alienacao. (FERNANDEE)LINA, 2015, p.08)

Ao tratar essas complexidades em torno da prodagéoa do conhecimento nas
escolas do campo, precisamos considerar a forma amrterritorio é retratado e suas
concepcdes sdo definidas e vivenciadas no cotickaoolar. E a partir de a¢bes concretas
direcionadas a construgdo das relagbes dos educandducadores com 0 campo que seri
possivel estabelecer uma conexdo com a terra qyuEcier a visdo de uma realidade mais
humanistica para a vivéncia no campo.

Para Santos (2012. p 88-89) “é possivel percebsrdiversos encontros organizados
pelos movimentos sociais do campo, que uma boa& plad leituras e dos estudos desses
sujeitos girava em torno das lutas pela posserda éeda demarcacéo de territérios”. E nas
inUmeras publicacdes que contam a histéria sobneovgmentos do campo, a posse da terra é
tema recorrente, pois a luta pela escola do campgesda luta pela posse da terra, e
movimentos sociais como o Movimento dos Sem TeiS¥F) tem como foco a terra. Se a
terra € a base da constituicdo do territorio, eptitemos determinar que a luta gira em torno
da demarcacéao derritorio.

De acordo com Oliveira e Campos (2012, p.74):

A importéncia das culturas, da diversidade e dande de estar e de compreender o
mundo também decorre do fato de que esses asfi@ntos 0s sujeitos criarem seus

pertencimentos no mundo, num mundo sdcio-histédufas representacdes sociais
estdo ligadas as suas relacdes com outros honmnsag coisas, com o trabalho

agricola, com as memérias subsumidas etc.

Terminologias como territorio, territorializacdoedterritorializacdo, demarcacao
territorial, territorialidade, ao estarem presenies ensinamentos permeados pelo curriculo
escolar, podem permitir aos sujeitos criar seugepeimentos ao mundo, de acordo com que
€ apresentado por Oliveira e Campos. Acreditamas mun mundo sécio histdrico as
representacdes sociais estdo ligadas as relactegpessoais, e que isso pode acontecer
através da educacdo; da apropriacdo do conheciméat@mancipacdo do ser humano
engquanto sujeito; do seu pertencimento ao temitém que vive. Essas definicbes precisam
ser ferramentas no contexto escolar dos educaneddscadores do campo, ou seja, precisam
constar explicitamente dos curriculos dos cursos.
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2.3 O Conceito de Territério presente nos documentos iofais (DCN para educacgao
do campo) (SECADI)

No ano de 2013, o Ministério da Educacdo publiceuDaretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCN) (BRASIL, 2013nesta versdo, vinha inclusa a
Consulta referente as orientacdes para o atendimtantEducacdo do Campo inseridas no
Parecer CNE/CEB n° 23, de 12 de setembro de 20RA%H., 2007e), e na Resolugéo n° 2,
de 28 de abril de 2008 (BRASIL, 2008a), do Conséllazional de Educacdo/Camara de
Educacéo Basica. Esses dois documentos forneceasea dp texto que faz referéncia a
educacdo do campo nas DCNs, incluidas nas pagieéés 297.A Educacdo do Campo
aparece também da pagina 225 a 234, com citac@saada concepc¢cdo da modalidade,
registradas durante os processos de discussamdtda no Brasil. O tema ocupa, entédo, 20
paginas, nas quais sdo discutidas e encaminhaddsefiszes curriculares referentes as
especificidades da educacao do campo.

Na leitura dos textos disponiveis nas DCNs de 26il@alizada a busca pela palavra
territério, com foco na temética educacdo do capmesente no documento, com intuito de
apreender, através das citacdes, a conceituacdermo territorio, comparando-a com as
definicbes apresentadas no decorrer desta pes@josao objetivo foi o de identificar se o
sentido de territério presente nos textos ofidiam similitude com que assumimos na nossa
pesquisa ou seja, se o territério € entendido coase para a formulacdo de préticas de uso
do espaco em que os sujeitos do campo vivem edepem sua forma de visdo de mundo. Se
de uso do territorio € entendido como poder deaa@#;do das forcas coletivas. Procuramos
também identificar se a escola do campo esta seiséada no territério como parte desse
processo.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacasidd o conceito de populacdes
do campo assume grande amplitude:

D4 um entendimento abrangente ao conceito de pgfmda do campo,
diversificadamente constituidas pelos agricultorémmiliares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentadosarapados da reforma agraria,
trabalhadores assalariados rurais, quilombolasacas, povos da floresta, caboclos
e outros que produzam suas condi¢cdes materiaisistérecia a partir do trabalho no
meio rural. (BRASIL, 2013, p. 225).

Todos esses integrantes da populacdo do campoeaf@égs acima: agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesandii®irinhos, assentados e acampados da
reforma agréria, trabalhadores assalariados ruesisquilombolas, caicaras, os povos da
floresta, caboclos e os demais que através do seo ohe trabalho, producéo, fazem parte
desse meio social, na sua diversidade, ou sejasssigieitos que se apropriam e usam 0S Seus
territorios de formas distintas.

E recorrente nos textos a citagéo da palawral , no sentido de localizacdo espacial
que distingue os espacos urbanos do rural, exp@dssaomente uma simples divisdo
geografica, sem referenciar as caracteristicasamis e diversas presentes no territério no
qual se discute o documento em relacéo a educacéanapo. E muito comum no texto ver a
palavra rural sendo precedida de expressdes comoiem; b) localizagdo; c) zona; d)
populacdo; e) comunidade; apenas com o intuitolesnge definir e distinguir a educacao
para aqueles que vivem em areas rurais da eduddgdbrecionada aos demais individuos,
que vivem ou se deslocam para areas urbanas.

A palavra territério € apresentada na pagina 22@ndo trata da Educacédo
Profissional do Campo e o territério é apresentanimo espaco que necessita ainda ser
desenvolvido. No documento, a Educacgéo Profissidm&ampo estd assim definida:
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Ela inclui a formacdo para diferentes profissbese B0 necessarias ao
desenvolvimento do territério cuja base de desenweinto estd na agricultura:
agroindustria, gestdo, educagdo, saude, comunicagdioe outras, mas sem
desconsiderar que a producdo agricola é a basepdaducédo da vida e por isso
deve ter centralidade na formacéo para o trabathcachpo. Toma-se como objeto
de estudo e de praticas a constru¢cdo de uma nava giantifico-tecnoldgica para
o trabalho no campo produzida desde a l6gica deulimira camponesa sustentavel,
situando esta matriz no contexto mais amplo destoamacdes das relagcbes sociais
e do sistema hegemobnico de producdo. A centralidesté no trabalho, na
apropriacdo dos meios de producdo pelos propradmitiadores e na terra como
meio de produzir vida e identidade. (BRASIL, 2043226).

Nos documentos apresentados nas paginas 287 ard@fcionadas ao Parecer
CNE/CEB n° 23, de 12 de setembro de 2007 (BRASID/2), e a Resolugdo n° 2, de 28 de
abril de 2008 (BRASIL, 2008a), do Conselho Naciotel Educacdo/Camara de Educacao
Basica, a palavra territério ndo € citada uma UnEa Aparece a palavra campo, COmo
definicdo de espaco, de lugar, conforme extrateguis “Nao se trata, é claro, da ideia
errdnea de pretender fixar o homem ruratampo (grifo nosso)”. (BRASIL, 2013, p. 288).

Constatamos, entdo, que nas Diretrizes Curricul&lasionais para a Educacéo
Basica, documento no qual estdo inseridas as R&strCurriculares Nacionais para a
Educacdo do Campo, o termo “territério” tem umacartitacdo. O conceito de territdrio nao
€ mencionado em nenhum momento, demostrando guegistadores ndo lhe deram o
necessario destaque, ao tratar da educacdo do c&nfaio justifica a preocupacdo que
perpassa nossa investigacao.
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3 CAPITULO llI

O CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DE ALT AMIRA:
ANALISES E PERSPECTIVAS

“Os movimentos lutam pela educacéo e pela terréa pe
educacao e pelo teto, pela educacédo e pela memdria,
pela educacéo e pela diversidade, pela educacaelee p
inclusao”

Miguel Arroyo

Este capitulo est4 norteado pela pesquisa de caappesentando a licenciatura em
educacdo do campo doampusAltamira e os resultados da investigacao proveegenbs
instrumentos de analise.

3.1 Licenciatura em Educacao do Campo ofertada atravéso PROCAMPO

Existem hoje no Brasil, aproximadamente 42 ingtites de ensino superior publicas
que ofertam a Licenciatura em Educacdo do Camme fgadro, contava com um numero
bem menor até o ano de 2007. Para incentivar gaafer curso, o MEC lancou em 2008 o
Edital n® 02, de 23 de abril de 2008 (BRASIL, 200&eu objetivo foi o de convocar as
Instituicdes de Educacdo Superior (IES) publicapresentarem projetos para a oferta de
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, wdtpdra a formacao de professores da
educacéo basica nas escolas rurais.

O caput do edital foi apresentado com a seguiiecao:

O MINISTERIO DA EDUCACAO - MEC, por intermédio dae&etaria de
Educagéo Continuada, Alfabetizagéo e DiversidaBecad, convoca as Instituicoes
Publicas de Educagdo Superior — IES publicas — pprasentarem projetos de
Cursos de Licenciatura em Educacéo do Campaia a formacdo de professores da
educacdo basica nas escolas situadas nas are@s corsiderando as diretrizes
politico-pedagdgicas publicadas neste Edital, féadms em consonancia a
Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 3/4/2002. (BRASIL, 20(861)

As IES publicas participantes do referido editéytariam o curso com financiamento
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacd®NBE, um importante aporte
financeiro que apoiaria as acdes do curso. Podaetassificar essa iniciativa como uma
resposta por parte do governo federal as demamdasovimentos sociais por uma educacao
do campo. Além disso, os Cursos de Licenciatur&datacao do Campo passaram a contar
com o apoio de um Programa préprio: o PROCAMPO.

1.1. O Programa de Apoio a Formacéo Superior eraniciatura em Educacdo do
Campo — Procampo - € uma iniciativa deste Ministéuor intermédio da Secad,
com apoio da Secretaria de Educagdo Superior — &estecucdo financeira do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao —EN#n cumprimento as
suas atribuicbes de responder pela formulagdo tcpae publicas de valorizagao
da diversidade e promocé&o da equidade na educacéo.
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1.2. O Procampo apoiara projetos de cursos deciaema especificos em educagao
do campo que integrem ensino, pesquisa e extenpéonm®vam a valorizacdo da
educacdo do campo e o estudo dos temas relevanteeroentes as suas
populacdes. Os projetos apoiados deverdo conterafianativas de organizacao
escolar e pedagodgica, contribuindo para a expats@derta da educacéo basica nas
comunidades rurais e para a superacdo das dessastagucacionais historicas
sofridas pelas popula¢des do campo. (BRASIL, 200882).

Com esses critérios, as instituicbes abriam asagpquara uma grande parcela da
populacdo brasileira que, através de décadas, fdexadas as margens do acesso a uma
instituicdo de ensino superior publica. O fato fierm também os professores das escolas
localizadas nas areas rurais. Outro dado a saliditaespeito ao fato de que, os professores
em exercicio nas escolas localizadas nas areas, meaacordo com dados do INEP referente
ao ano de 2005, apresentavam as seguintes castcasrem relacdo a formacéao:

[...] em 2005, apenas 21,6% dos professores de 4 sgrie das escolas rurais
possuiam formacgédo superior, contra 56,4% dos deseatd escolas urbanas. Além
disso, 6.913 funcbes docentes eram exercidas péessores que tinham apenas o
ensino fundamental, a maioria deles atuando na®e®gNordeste e Norte.
(BRASIL, 2007b, p.46)

O Parecer n°® 23/2007 do Conselho Nacional de Edoc&NE) da Camara de
Educacao Béasica (CEB), aprovado em 12/9/2007est@beho seu artigo 5°, que a formacao
inicial para os professores da educacdo do camgxe frealizada de forma contemplar as
especificidades da educacdo do campo, conformesegu

§ 2° A admisséo, formacdo inicial e continuada plafessores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente, dever&iderar sempre a formacao
pedagégica apropriada a Educacdo do Campo e asiodades de atualizacdo e
aperfeicoamento do pessoal comprometido com asiésfiades dessa modalidade
de educacao. (BRASIL, 2007f, p.11)

A Resolucdo CNE/CBE n° 01/2002, institui as Dimssi Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo e, no sga a#tj estabelece que a formacgéo dos
professores para o exercicio de atividades na edaao campo precisa estar amparada em
uma proposta pedagogica que valorize, na sua aayfv, a diversidade cultural e os
processos e movimentos de transformacdo que ocarcenampo. Ou seja, deve ser uma
formagcao pensada e discutida com os proponentesddeacdo do campo, no tocante a
estrutura social, ambiental, cultural, produtivadditica existente no campo brasileiro. Sua
redacdo foi assim explicitada no paragrafo Unicardol2:

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino, de acardo @ artigo 67 da LDB
desenvolverdo politicas de formagédo inicial e cwada, habilitando todos os
professores leigos e promovendo o aperfeicoamemtognente dos docentes.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principiakretrizes que orientam a
Educacéo Basica no pais, observardo, no processord&tizagdo complementar
da formagdo de professores para o exercicio dandiacAas escolas do campo, 0s
seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efethatagonismo das criancas, dos
jovens e dos adultos do campo na constru¢do dagdalsocial da vida individual
e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagégicas que valorizem, na orggéb do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transfonal@ campo, a gestédo
democrética, 0 acesso ao avanco cientifico e tégiwal e respectivas contribuicbes
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para a melhoria das condigBes de vida e a fidedidams principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa isasiedades democraticas.
(BRASIL, 2002, p. 02)

E o Edital n° 2 do PROCAMPO, de 2008 (BRASIL,200@epu em consideragao as
diretrizes apresentadas acima em relacéo a obogisIES proponentes de estabelecer nas
suas propostas, diretrizes que abarcassem umaci&onesn concordancia com o que estava
preconizado nas Diretrizes Operacionais para a d&diac Basica nas Escolas do Campo,
instrumento legal que passou a nortear as acoeemnéts a oferta de formacéo inicial para
professores do campo. O edital estabeleceu conerideser construido o Projeto do curso e
se tornou instrumento central na elaboracdo doefrdpolitico-Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo do IFEapusAltamira, foco principal de nossa
andlise.

No entanto, em 05 de setembro de 2012 foi lancatto &dital n°2 do PROCAMPO,
que possui grandes diferencas em relagédo ao laecad®08. O Edital de 2012 faz parte do
Programa Nacional de Educacdo do Campo - PRONACAKIROdiferente do edital de
2008, ndo apresenta diretrizes somente para aafervagas aos alunos, mas também para
contratacdo de docentes e técnicos administratbeodéorme transcrevemos abaixo:

12 - DA CONTRATACAO DE PROFESSORES E TECNICOS
ADMINISTRATIVOS

12.1 — O MEC disponibilizar4 vagas para contratagéoprofessores e técnicos
administrativos, considerando as ofertas de vagascarsos de Licenciatura em

Educagdo do Campo, em trés ar(@@RASIL, 2012b, p.5).

Hage e Molina destacam a importancia do PRONACAMpP#a o0s cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, tendo em vistaestimento publico em docentes e
técnicos para compor os quadros de recursos humasdsstituicdes de Educagao Superior.

O Programa tem se transformado numa politica estmte de formacdo de
educadores, especialmente com o Edital n°® 02/2013ECADI/MEC (BRASIL,
2012), que aprovou 42 projetos a serem desenvalvigon I|IES, com
disponibilizacdo de 600 vagas permanentes parantexe 126 técnicos nessas
instituicbes e com a meta de formar 15 mil profess@ara atuar na Educacéo
Basica, nas escolas do campo, nos primeiros trés dos cursos. (HAGE;
MOLINA, 2016, p. 806).

O IFPA participou desse edital, promovendo a abertde novas turmas de
Licenciatura em Educacdo do Campo, entretanto,ngpea Altamira ndo ofertou turmas
novas nesse edital especifico, em virtddeter abertdd2 (duas) turmas através do Plano
Nacional de Formacéo de Professores da EducacimBaBARFOR’, no ano de 2011.

* PRONACAMPO ¢ um programa lancado em 20 de marco de 2012 pedidBreée Dilma Roussefbentre
osseusobjetivos esta o de garantir melhorias para a ediacdo campdncluindo a formagéao docente.

> PARFOR — Plano Nacional de Formacéo de ProfesstaeSducacdo Basica é um Programa emergencial
instituido para atender o disposto no artigo 1&ism 1l do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro G6®e
implantado em regime de colaboracdo entre a CARES®stados, municipios, Distrito Federal e as
instituicbes de Educacao Superior — IES.
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3.2  AlLicenciatura em Educacdo do Campo no IFPA

O curso de Licenciatura em Educacgéo do Campo dferta IFPA campus Altamira,
foi instituido pela Resolugdo IFPA n° 024/2010 @FR2010), aprovada pelo Conselho
Superior do IFPA (CONSUR), em 08 de junho de 2010, tendo sua matriz cuat@ditada
pela Resolucéo IFPA, n 28/2013 (IFPA, 2013), pedmselho Superior do IFPA (CONSUP)
em 08 de maio de 2013.

O curso surgiu a partir da participacao do IFPAddal n° 2, de 23 de abril de 2008,
atendendo a convocacao presente no item Il, quavéralo Objeto do Edital, (BRASIL,
(2008c, p.1) “Este presente Edital visa convocarlresituicbes Publicas de Educacéo
Superior para a apresentacéo de projetos de aegulares déicenciatura em Educacao do
Campo,com duracao de quatro anos]...]".

O edital também estabeleceu a fundamentacdo pefiidagogica necessaria, ndo
somente para a participacdo e aprovacao da IE®rtane, como também para a construcao
do Projeto Pedagogico de Curso - PPC do cursolp®a. Os termos legais foram assim
estabelecidos:

3.2. Os projetos apresentados deverdo observagumnte fundamentagdo politico-
pedagogica:

a. considerar a realidade social e cultural espacifias populagdes a serem
beneficiadas, devendo ser elaborados com a pad#ip dos Comités/Foruns
Estaduais de Educagdo do Campo, onde houver, esidtamas estaduais e
municipais de ensino;

b. estabelecer condicdes metodolégicas e pratieas Que os educadores em
formacdo possam tornar-se agentes efetivos narugaste reflexdo dos projetos
politico-pedagégicos das escolas do campo;

C. prever critérios e instrumentos para uma selespecifica a fim de contribuir
para o atendimento da demanda por formacédo supmfoprofessores das escolas
do campo, com prioridade, para aqueles em efetkeoc&io nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio das redes dea@nsi

d. apresentar organizagdo curricular por etapas/a@gqutes a semestres regulares
cumpridas em Regime de Alternancia entre Tempol&sedempo-Comunidade.
Entende-se por Tempo-Escola os periodos intengleoformacéo presencial no
campus universitario e, por Tempo-Comunidade, odoges intensivos de
formacdo presencial nas comunidades camponesasacalizacdo de praticas
pedagdgicas orientadas;

e. apresentar diagnéstico da demanda no ambitasiocefundamental e do ensino
médio nas comunidades a serem beneficiadas pejet@rdoem como perfil e
caracteristicas sociais, culturais e econémicaside populacdes;

f. indicar um coordenador vinculado a instituic&e@itora com titulagdo de Doutor
ou, excepcionalmente, Mestre, com curriculo atadliz na plataforma_attes
(CNPq);

g. apresentar curriculo organizado de acordo caasade conhecimento previstas
para a docéncia multidisciplinar — (i) Linguagen8digos; (ii) Ciéncias Humanas
e Sociais; (iii) Ciéncias da Natureza e Mateméatiq@v) Ciéncias Agrarias, e com
duas areas de habilitacdo. Recomenda-se, prefaimpcite, que as habilitacdes
oferecidas contemplem a area de Ciéncias da Natuacfim de reverter a escassez
de docentes habilitados nesta area nas escolés rura

h. contemplar, no projeto politico-pedagdgico, eguintes itens: apresentacao,
justificativa, objetivos, perfil desejado do forndan papel dos docentes, estratégias
pedagégicas, curriculo (objetivos do curriculorugata ou matriz curricular, etapas
- identificacdo das etapas, objetivos das etapeeédo programatico, dividido em
unidades e sub-unidades; bibliografia béasica e tmmgntar), avaliacdo e
acompanhamento das etapas e cronograma de execucao.

16 Atualmente passou a ter a sigla CONSUP — Consliperior do IFPA.
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3.3. Terdo prioridade propostas que demonstrem cidgue progressiva de
financiamento e manutencéo do curso.

3.4. Os projetos deverdo cumprir os procedimentasl@micos da Instituicao, em
especial a aprovagdo nas instancias competentasmepnazo de até 6 (seis) meses
a partir da data de publicacdo do resultado dedégd. Os projetos deverdo ser
submetidos ao Ministério da Educag¢do acompanhaglo®climento comprobatério
de inicio do processo para aprovacdo do curso jastanstancias académicas
competentes; (BRASIL, 2008c, p.3)

O inicio da construgdo do PPC foi no ano de 2008jaano periodo referente ao
CEFET, assim, os professores pertenciam ao quagrsersidores do antigo CEFET. As
mudancas advindas da reestruturagdo pela qual @tuig@o passou visando sua
transformacdo em Instituto Federal de Educacaoncd@ée Tecnologia (IFPA, 2012)
acarretaram a sistematizagédo do PPC, que foideitabase em discussdes e reformulagdes
propostas pela coletividade dos profissionais geutam e construiam a educacdo do

campo no Para.

Conforme destacado no documento que explicita o @FEA, 2012, p. 6) para sua
elaboragcao, foram levados em consideracdo diferegnticculacées, desenvolvidas com o0s
“Movimentos Sociais e Forum de Educacdo do Camptifiversidade Federal do Para, e com
Programas como o Projovem Campo Saberes da TER@NEPRA, EDUCAmazobnia’. Esse
coletivo de instituices, que ja discutiam e tinhamperiéncias em educacdo do campo e
movimentos sociajgoram parte do processo de constru¢cao do PPCahdg atender ao que
tinha sido determinado pelo edital do PROCAMPO.d0udnento final levou, portanto, em
consideracgdo, a existéncia de vozes que ja setéwan e que dialogavam sobre a educacdo

do campo.

Vale ressaltar que o Projeto Politico Curricularlé&EC foi elaborado pela equipe
de professores do antigo CEFET, mas em funcdo tatweacdo institucional
enquanto instituto Federal de Educacao Ciénciaomdlegia do Para (IFPA) essa
instituicdo foi se (re)organizando em seus difegmampi e com isso o curso de
LPEC foi sendo sistematicamente discutido e reftadw pela coletividade que
envolveu educadores, técnicos, alunos e dirigalaesstituto, em um processo que
articulou inicialmente seis campi e, a partir dguseglo ano de sua implementacéo,
novecampi (IFPA, 2012, p.5).

Durante essa sistematizacéo, houve por parte deedNDocente Estruturante (NDE),
instituido através da Portaria n® 2.094/2010 — GHB, de 22 de dezembro de 2010, a
sistematizacdo da organizacdo curricular do cusgesentando um curriculo que se
organizou com a opgdo em duas areas do conhecinvisdodo a docéncia multidisciplinar
nas séries finais do ensino fundamental e do emséaio: Ciéncias Humanas e Sociais e
Ciéncias da Natureza e Matematicas.

De acordo com o PPC, a opcéo feita pelo aluno @eweorrer a partir do quinto
semestre, conforme explicita a citagdo abaixo:

Essa organizacdo sera assumida a partir do quémesire, com uma dinamica
prépria, em que 0s componentes curriculares gessiardo voltados para os
educandos em uma sé turma, e componentes curasuiapecificos de cada area,
estardo voltados para os educandos que optarararngel@specifica, formando duas
turmas. (IFPA, 2012, p.6)

A proposta do curso e sua estrutura surgiram ddtael® das lutas dos movimentos
sociais do campo pela qualidade da oferta de ensis@scolas do campo, como também pela
necessidade da materializacdo da oferta de curgosrigres com condicdes de acesso
voltadas para os sujeitos do campo, territorio,esten uma substancial caréncia de
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profissionais formados em licenciatura para atmarsaas escolas (IFPA, 2012). O enfoque
por area de conhecimento busca atender as esjuaifis do campo (SILVA, 2015).

Esse formato apresentado no PPC segue a obserdangize preconiza a LDB (Lei
9394/96), que ampara, no seu artigo 28, dispositizgais para o atendimento & educagéo do
campo.

Art. 28. Na oferta de educacédo basica para a pgfwleural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua ade@sapéculiaridades da vida

rural e de cada regido, especialmente:

| — conteddos curriculares e metodologias apropsads reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacéo escolar propria, incluindo adeoado calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zonh (BRASIL, 1996, p.21.)

Quando do periodo em que o PPC foi concebido, & passuia segundo dadoda
Secretaria Estadual de Educacédo do Para (SEDUGInaale 2007, um quadro de 41 mil
professores sem formacao superior, em atuacao é€589l2scolas existentes no Para, sendo
que 75% dessas escolas estdo localizadas norerniigal. Vale ressaltar que o estado do
Para esta localizado na regido Norte do Brasijdendo seu territorio coberto pela floresta
Amazobnica, formada por uma extensa rede hidrografazendo parte deste territorio o rio
Amazonas, dentre outros, varias ilhas fluviaissaaide assentamentos.

O objetivo geral e os especificos apresentados padncepcdo do curso de
Licenciatura em Educacao do Campo no IFPA estam akescritos:

4.1 - Objetivo Geral

Formar professores para atuar nas séries finaEndeo Fundamental, no Ensino
Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos na AreaCifaxcias da Natureza e
Matematica, das escolas do campo.

4.2 - Objetivos Especificos

Desenvolver estratégias pedagoégicas que visemmnaaf@o de sujeitos humanos
auténomos e empreendedores, capazes de produgjbeslpara questdes inerentes
a sua realidade, pautadas no desenvolvimento sastédo campo;

Oportunizar aos alunos dos Cursos de LicenciataraEducacdo do Campo, o
conhecimento sobre as experiéncias diversificadagréitica docente existentes na
educacédo do campo;

Favorecer a articulagcao entre ensino-pesquisaedigit desde o inicio do curso, por
meio da instrumentalizacdo dos educadores pareeatigacéo e analise critica do
contexto educacional, propondo solu¢cdes prograssigtara os problemas
verificados na pratica educativa, através de mejpedagdgicos de apoio;
Estabelecer mecanismos de integracdo entre os maicadé da Licenciatura e
Instituicbes de Ensino Estadual e Municipal, Siattis do Trabalhador Rural,
ONGs, Movimentos Sociais e Sistema de Arranjos iRiook Locais;

Integrar os conhecimentos cientificos, tecnoldgismxiais e humanisticos e os
conhecimentos e habilidades relativos as atividadesicas do trabalho e de
producéo regional;

Promover uma melhor articulacdo entre os eixosaulares que compdem a matriz
curricular do curso de Licenciatura em Educacda paCampo na perspectiva de
uma acao interdisciplinar. (IFPA, 2012. p. 14-15)

Esses objetivos apresentados acima tém relacda dom as diretrizes expressas no
Edital n° 2, de 23 de abril de 2008 (BRASIL, 200&©m observancia aos itens |, 1l e I,
com intuito de garantir no seu projeto pedagégidoraacédo de professores para atuar nas

" Informacdes dispostas no PPC do curso de Licemaiaim Educacéo do Campo.
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séries finais do Ensino Fundamental, no Ensino Média Educacao de Jovens e Adultos das
escolas do campo. O objetivo geral, ndo apenasleét@nm que preconiza o edital ja citado,
como tem ligacdo direta com o edital n°10/2009/IFBée estabelece as diretrizes para o
acesso ao curso, com a oferta de 360 (trezentsserga) vagas, das quais100% destinadas a
educadores sem formacdo superior, que atuam natagesto campo e nos movimentos
sociais (IFPA, 2009).

Para garantir o acesso em conformidade com a aypa€ede da proposta de criacédo e
aprovacgao do curso pela SECAD, o edital n°® 10/2B8% traz a seguinte determinacao, no
item 2:

2.3. Para concorrer ao previsto no item 2.2 detditale e caso seja classificado -, 0
candidato devera apresentar os seguintes documpntoscasido da matricula:
2.3.1 Para o educador de rede publica dos Mungipi@vistos no item 2.1:
apresentacdo de contracheque e declaracdo da Esc@®acretaria Municipal ou
SEDUC que comprove as atividades de educador esfaeda zona rural;

2.3.2 Para educador de Movimento Social Organizidomunicipios previstos no
item 2.1: comprovante de educador do campo emijtioio Pessoa Juridica, que
comprove as atividades de educador em escola da momal dos municipios
previsto no item 2.1.

O item 11, referente aos documentos necessari@s giativacdo da matricula no
curso, também traz na sua redacao a exigénciardsempacao de documento comprobatoério
para o candidato que estiver no exercicio da di@@&omo educador do campo (IFPA, 2009).
As determinacdes legais estavam, portanto, de aamh o estabelecido no PPC do curso,
ou seja, o efetivo acesso para aqueles que jadi@xeag0es educativas nas escolas do campo
e/ou eram candidatos pertencentes a movimentosisald campo. Garantia, dessa forma, o
ingresso para 0s sujeitos do campo, sujeitos estesdos de politicas e oportunidades de
admisséo a cursos superiores e/ou as IES pubpocasnumeros motivos, dentre os quais
podemos citar a rigidez do calendéario escolar ériggacdo de assistir aulas presenciais
diarias. Em relacao a este ultimo, cabe destaerigéncia de adequacéo do calendario.

Deve ser construido um calendario contendo mometgqgsarticipagdo/observacao
nas aulas, de reflexBes coletivas sobre as pratdasativas desenvolvidas no
decorrer do semestre e de avaliagdo do processociado no final do referido
semestre. (IFPA, 2012, p.102).

Ja o PPC do curso estabelecia a pedagogia daaaltén (IFPA, 2012p.19) “O
Curso tem a duracdo de quatro anos distribuidosoim semestres em periodos de
alternancias distintas (Tempo Académico e Tempo Witade)”. Também estabelecia
como se daria essa alternancia e qual a importdecaa adocao:

A Pedagogia da Alternancia tem como principio antogdo em diferentes tempos e
espacgos que se realizam em “tempos-académico” &esnpos-comunidade”; ou
seja, uma parte do periodo escolar é trabalhadeampus(com assisténcia para
alimentacdo e alojamento), e a outra em atividddesstudo e pesquisa nas escolas
do campo e nas localidades em que vivem. O Temmagesacadémico propicia 0
acesso as diferentes areas do conhecimento aentiiontribuindo para a
orientacdo da pesquisa e sua sistematizacdo ao bmgrocesso formativo. Ja o
Tempo-espaco comunidade, € o momento do contatolgimando com o contexto e
a realidade local, cuja pesquisa instrumentalizg@mpo-escola. Esse processo é
sistematizado e registrado por meio do Portféligip goroduto é avaliado pelos
coordenadores dos cursos dos Campi e pelos prodesda Pratica Educativa e de
Metodologia do Trabalho Cientifico.

Os alunos ficam um més e quinze diasGampus(janeiro e fevereiro e julho e
agosto) e completam a carga horaria com atividadiespesquisa em suas
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comunidades, onde a prética educativa € voltadagédrscussao e transformacéo da
realidade do campo. Essa troca permite que tradb@lés da agricultura familiar
(ribeirinhos, quilombolas, pescadores e assentagos)e outros grupos formados
por pessoas de diferentes idades e de varias sedfidestado, levantem informacdes
e problematizem para posterior reflexdo em salaule. A formacédo do educador
do campo se constitui sem que haja distanciamentspaco onde ele vive. (IFPA,
2012. p.123

O desenho curricular do curso foi organizado comeespectiva de garantir uma
formacgao integral e integrada, se articulando exosgiconforme figura 2 a seguir. Esse
modelo de desenho curricular busca proporcionar umaéor integracdo na area de
conhecimento escolhida pelo aluno, promovendo ardsciplinaridade durante todo o
percurso formativo. Também visa assegurar condip@es que os alunos se apropriem da
estrutura curricular e conhecam a forma como faspda, proposta e desenhada essa matriz,
para que possam vir a utilizar na futura praxiguBdo Molina (2014) essa organizacao
destaca:

[...] sua realizagdo em etapas presenciais (e@uiied a semestres de cursos
regulares), ofertadas em regime de alterndnciae efigmpo Escola e Tempo
Comunidade, tendo em vista a articulagdo intringstee educacdo e a realidade
especifica das populagdes do campo. Essa metodalegiferta intenciona também
evitar que o ingresso de jovens e adultos na eéaocsugperior reforce a alternativa
de deixar de viver no campo, bem como objetivdifacio acesso e a permanéncia
no curso dos professores em exercicio nas escolasampo. (MOLINA, 2014,
p.13)

Na tentativa de ilustrar o que Molina (2014) noseapnta em relacédo a pensar e fazer
um curso voltado para professores do campo commetadologia por alternancias e com
momentos de Tempo Académico e Tempo Comunidadenti@s a figura 2, que apresenta a
sintese do desenho metodolégico do curso do IF&tAyterado por area do conhecimento e
por eixos tematicos que buscam dialogar entre &indssa avaliacdo, a sintese do desenho
metodoldgico do Curso de Licenciatura de Educaga@ampo do IFPA, segue muitos dos
fundamentos apresentados pela pesquisadora meti@iangna. Cabe ressaltar que na figura
2, ja se encontram as areas de conhecimento do: durgguagens, Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agrarias.

Eixo Articulador
Educacio e Formacio de Educadores/as do Campo
=)
Eixos Tematicos — T Areas do Conhecimento
Linguagens
Ciéncias Humanas
Educagao e
Escolado Campo \ o .
{Comunidade e | Ciéncias da Natureza
Localidade) |
Ciéncias Agrarias
Municipiof

Sistemas de Ensino

Territério/Campo- /
~ Cidade naAmazdnia ¢
T _moBrasil

Tempo Comunidade < T > Tempo Académico |

Plano de Pesquisa-A¢do Histdrias de Vida, Didlogo de Saberes, Memorial, Praticas |
Educativas, Visitas de Campo, etc.

Figura 2 — Sintese do desenho metodoldgico do curso de latena em Educacdo do
Campo/PROCAMPO — IFPA
Fonte: IFPA (2012)
47



3.3 A pesquisa de campo

Durante a pesquisa de campo do estudo de casosprapeste estudo foi realizada a
coleta sistematica de informacbes. Os métodoszadiis consistiram em entrevistas
semiestruturadas realizadas com os coordenadoresrdo, tanto coordenadores atuais no
cargo, como também os coordenadores que estivefaemta do curso no seu inicio. Esses
coordenadores responderam a perguntas relacionaasa como foi concebido o curso e
como foi pensado todo o seu desenho curricular dagigico, tendo como principais
categorias de andlise: territorio e curriculo.

Também foram aplicados questionarios elaboradospeEnguntas abertas e fechadas
para os alunos egressos do curso ministrado no @aAlfamira, no ano de 2009. Contamos
com a participacdo de alunos egressos, que nodpede realizacdo da pesquisa estavam
localizados nos municipios paraenses de Anapu,ilBxewo, Medicilandia, Vitéria do
Xingu, Senador José Porfirio e Gurupd, todos desakzados geograficamente proximos ao
municipio de Altamira-Par4.

O outro grupo que compOs a nossa amostra, foi fdonpelos docentes formadores,
aos quais foram aplicados questionarios com pesiguabertas e fechadas. O grupo de
professores formadores foi composto por docentesngjnistraram disciplinas no curso em
diferentes momentos ao longo dos 4 (quatro) anaBitkcdo das aulas. Integram esse grupo
professores externos e internos ao quadro do IFPA.

3.4 Osresultados e discussdes

Diante dos temas abordados neste estudo, que tditatamente das concepcdes
acerca do territério como espaco de tensao e derhas também como espaco de disputa de
poder e de identidade dos sujeitos que nele vibeisgamos, inicialmente, a identificacdo do
termo ou do conceitterritério nos documentos oficiais que norteiam a educacamadgpo
no Brasil. ApOs cuidadosa analise, constatamosdaemo € praticamente inexistente nesses
documentos, ou seja, a concepcadedatorio e sua importancia na educacdo do campo nao
foi pensada pelos legisladores. Procuramos, em@ogr o que 0s sujeitos da pesquisa
entendiam potterritério e se associavarterritério e curriculo. Tentamos inserir N0Ssos
objetos de andlise, nas entrevistas e questionaritigando também temas correlatos que
pudessem nos apontar indicadores relevantes staido.

A pesquisa de Campo com o0s ex-coordenadores

A pesquisa de campo com ex-coordenadores de auirBaté utilizando como recurso
de coleta de dados entrevistas semiestruturadasram parte da amostra 02 dos 03ex-
coordenadores que atuaram entre 0os anos de 20Ba#ho em que houve a integralizacdo
e formatura da turma. Incluimos no roteiro (Apéadl) perguntas que pudessem fornecer
informacdes a respeito do processo de criacao 3o ¢partel); da elaboracéo do seu Projeto
Pedagdgico (parte 2); Curriculo (parte 3); e irdftagura (parte 4). Em relacdo a primeira
parte, importava saber se a instituicdo haviazaat um levantamento da demanda regional
e, em caso afirmativo, como havia sido realizatkvantamento.

A totalidade dos entrevistados, respondeu que aatedertura do curso houve, sim,
um levantamento prévio a respeito do numero deepsofes do campo sem formacédo
superior. Segundo os integrantes da amostra, Essegamentos foram realizados levando
em consideracdo dados do Instituto Brasileiro deg&dia e Estatistica (IBGE), das
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Secretarias Municipais de Educacdo e da Secrdiatedual de Educacdo do Para, como
também dos movimentos sociais da regido da Trarzaica®.

Ao responderem sim, é possivel inferir que a intplgio do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo em Altamira levou em consideragfiee preconizava o PPC do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo do IFPA. (IR®A2), que destaca a necessidade da
articulacéo do curso junto aos movimentos sociaig=érum de Educagcdo do Campo, como
também com programas de educacdo do campo ja régiste® estado, como Projovem
Saberes da Terra, PRONERA e EDUCAmaz6nia, em cansancom o disposto no item 3
Edital n°® 02, de 23 de abril de 2008 (BRASIL, 2008c

3.5. A Instituicdo devera estabelecer termo de boodgdo com os sistemas
municipais ou estaduais de ensino para a implem@&ntda proposta, no sentido de
definir a demanda a ser atendida, facilitar a gipdcao dos professores da rede

publica no programa, e garantir outras condicdess®irias para a viabilizacao do
projeto.

3.6. Recomenda-se a articulacdo das instituicoes @s Comités Estaduais de
Educacdo do Campo, onde existirem, e com um canjd@tmovimentos sociais e
sindicais do campo, com a correspondente descrigsta colaboracdo na
elaboracdo ou implementagéo do projeto. (BRASIINE2) p.3)

Em seguida, houve questionamento em relagéo deviladlo em consideracao para a
implementacédo do curso no IFPA, e a resposta dadam dos ex-coordenadores descrita
abaixo, representa uma realidade ndo apenas nagédudo campo em Altamira-PA, mas do
cenario da educacdo do campo no Brasil, que éémeaasde profissionais da educacdo com
formacao superior em licenciatura, como também fmmacé&o especifica em educacéo do
campo para atuar nas escolas e demais atividadeantizo. Ao ser questionado a respeito
dos motivos da criagdo do Curso, 0 ex-coordenasdimase pronunciou:

A auséncia de profissionais da educacéo ligadesstdio do campo, principalmente
para atuar nos assentamentos da reforma agraricctem a falta de professores
com formacdo especifica em educacdo do campo adiafidta de um curriculo
voltado para atender as caracteristicas peculidaegducacdo do campo. (EX-
COORDENADOR 1)

Essa realidade apresentada ja era debatida nosnGa@&ECAD 2 (BRASIL, 2007d),
que trata sobre Educacdo do Campo e traz um lewanta da realidade da educacdo do
campo no Brasil, destacando que existe,

Falta de professores habilitados e efetivadoseggovoca constante rotatividade;
Falta de conhecimento especializado sobre politleasducacéo basica para o meio

rural, com curriculos inadequados que privilegiamawisao urbana de educacéo e
desenvolvimento;

Falta de atualizac@o das propostas pedagdégicasdakas rurais; (BRASIL, 2007d,
p.18).

A préxima questdo do roteiro de entrevista tratexatamente deste assunto, pois
estava relacionada ao quadro de docentes. Pelasstas, foi possivel constatar que nao
havia no quadro do Instituto Federal do Para, camytamira, professores para ministrarem
todas as disciplinas do curso. Na pergunta segumfsrtava saber como havia ocorrido a
forma de lotacdo dos professores para ministragedisgiplinas no inicio da implantacéo do
curso. As respostas obtidas informaram que os gsofes que trabalhavam e ministravam

'8 Municipios da Transamaz6nica s&o os existentéanao da Rodovia Transamazonica e Altamira é urseges
municipios, no trecho de Maraba-PA até Placas-PA.
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disciplinas no curso eram profissionais de outampi do IFPA e também professores
externos, com experiéncia em educacédo do campeidemos para ministrarem disciplinas.

E importante ressaltar que a falta de professanesformacéo na area de educacéo do
campo, apontada pelos entrevistados, ndo foi oaddoceomo um impedimento para
implantacdo do curso e, sim, que foram buscadasnativas fora dos muros d@ampus
Altamira para resolver o problema. Essa é uma dasacteristicas dos processos de
movimentos de educacdo do campo: estar em consiiéan{gor novas conquistas para superar
obstaculos. Arroyo (2012) demonstra isso muito bemseus estudos:

O foco do nosso olhar ndo pode ser somente a esgofgograma, O

curriculo, a metodologia, a titulagdo dos professorComo educadores
temos de olhar e entender como nesse movimental s@ehn se formando,
educando um novo homem, uma nova mulher, criammgeenj ou adulto.

(ARROYO, 2012, p. 15-16)

Quando perguntados sobre como se deu 0 processa oe construcdo do PPC do
curso na questdo, as respostas obtidas demostguranhouve a realizacdo de reunides
coletivas, debates, dialogos com profissionais diadssidade Federal do Para — UFPA e que
o PPC foi construido tendo como base a experiéi& FPA na oferta da educacao do
campo, ja que o IFPA campus Altamira nunca antemhdertado essa licenciatura. Assim,
a construcdo do PPC foi fundamentada em expergnf@igxistentes no proprio Instituto
Federal.

A parte n°® 2 do roteiro de entrevista para os etdmnadores do curso trouxe
guestionamentos sobre a elaboragéo de documerjoai® profissionais se envolveram na
construcdo do PPC. As respostas apontaram paraabviemento de: professores; técnicos
administrativos; comunidade discente (ndo sendsiypelsdentificar na resposta a qual curso
essa comunidade citada fazia parte); comunidaderextprofissionais atuantes da federacao
de agricultores familiares; profissionais da edéoagas casas familiares rurais; membros dos
movimentos sociais.

Em relacdo & importancia desse planejamento coletivas dificuldades dele
decorrentes, cabe aqui destacar os desafios quergéantados pelos planejadores para
colocarem em prética um curso de Licenciatura emc&gfio do Campo, que atenda
realmente as necessidades dessa sociedade. Raya tplanejamento desse curso deve levar
em consideragcdo 0s seguintes aspectos, segunao(B0itl, p.168 apud MOLINA, 2014,
p.28):

1) fomentar e realizar praticas pedagogicas quarsejenos fragmentadas
no sentido de romper com os limites entre os comp®s curriculares do
Curso;

2) a realizacédo de planejamento coletivo que censids sujeitos concretos
— muitas vezes, com limitacdes nas suas formag@®sas — e as limitacdes
relacionadas com os condicionantes da prépria foemanicial dos docentes
do ensino superior.

O planejamento coletivo de um Curso de Educac¢aBatopo que venha a considerar
0S sujeitos concretos, ou seja, 0s sujeitos do eaenguas especificidades no modo de
viverem e se relacionarem com o0 campo, traz comseeaguéncia, segundo os estudiosos do
assunto, um curso adequado ao seu publico-alvosggaimos constatar nas respostas dos
coordenadores entrevistados que o Curso de Lidereiam Educacdo do Campo ampus
Altamira, teve seu PPC planejado de forma coletivéio em uma sala fechada, ou seja, foi
construido por um coletivo de sujeitos e profisgisnque possuem ligacdo com o0s
movimentos da educacdo do campo. E possivel, gefisar que esse curso possui uma
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identidade referenciada nos movimentos sociais dmpo e que 0s sujeitos foram
considerados como parte do processo, ndo apena® clapositarios de conteldos
programaticos.

Segundo Arroyo (2012, p.22):

A escola é mais um dos lugares onde nos educarsgwo0essos educativos
acontecem fundamentalmente no movimento sociallutas, no trabalho, na
producdo, na familia, na vivencia cotidiana. E eoks que tem a fazer?
Interpretar esses processos educativos que aconfec® fazer uma sintese,
organizar esses processos educativos em um ppgdagogico, organizar o
conhecimento, socializar o saber e a cultura hdstorente produzidos, dar
instrumentos cientifico-técnicos para interpretantervir na realidade, na
producdo e na sociedade. A escola, os saberesaescafio um direito do
home e da mulher do campo, porém esses saberdaresdém que estd em
sintonia com os saberes, 0s valores, a culturboareacao que acontece fora
da escola.

Ao colocarmos as palavras de Arroyo (2012) no cdatdo Campus Altamira, que é
uma unidade de ensino que oferece entre outraslichadizs, 0 ensino superior, 0 processo de
construir de forma coletiva o PPC do curso de ld@ora em Educacdo do Campo,
representou um processo educativo e formativo destms envolvidos, ja que podemos
afirmar que o fazer educacao esta dentro e foesclala. Ao organizar esses conhecimentos e
experiéncias em um projeto pedagdgico, o curs@samtesmo do inicio das suas aulas,
propiciou momentos de reflexdo e producéo do cantesto.

A parte 3 do roteiro de entrevista foi direcionadquestfes relacionadas ao curriculo
do curso. Perguntamos a respeito da citacdo darpakritorio e suas concepgdes no
curriculo; como foi pensado e estruturado o Tempad@&mico e o Tempo Comunidade e o
que os coordenadores achavam da formacéao por&Embecimento.

Em relacdo a concepcgdo de territorio inserida R&,Pfoi apontada pelos dois
entrevistados que ela foi gerada a partir do reteaétedrico do gedgrafo brasileiro Milton
Santos, e que utilizaram a questao da territoedkdcom um viés da gestao do espago ou area
ocupada, destacando a importancia desse conheoirpard aprofundar o entendimento de
como se desenvolvem as relacdes de poder e deoleontt sociedade. Também foram
apontados, que utilizaram o termo territorio coelagbes simbdlicas de poder e identidade.

Partindo da percepgédo gerada pelos resultados, mabeionar que Santos (2006)
coloca luz sobre o fato de que o lugar, indepemdéatsua dimenséo é usado para estabelecer
relacdes de poder. Inserir nas discussdes de w8u valtado para professores das escolas do
campo, 0 conceito de territério como espaco deuthsp de poder, de relacdes e de
identidade, pode demonstrar que o curso foi coiastrcontando com elementos importantes
das discussdes que a educacao do campo vem fazegdoario da educacao brasileira.

A percepc¢do apontada acima é corroborada nos estied®antos (20061 p4-175)

Por enquanto, o Lugar — ndo importa sua dimens@oespontaneamente, a
sede da resisténcia, as vezes involuntéria, dedambé civil, mas é possivel
pensar em elevar esse movimento a designios mailbsm escalas mais
altas. Para isso é indispensavel insistir na nilzss de um conhecimento
sistematico da realidade, mediante o tratamentditianado territorio,
interrogando — o a propdsito de sua propria cangiib no momento
historico atual.

O territério € a arena da oposicao entre o — mereague singulariza — com
as técnicas de producdo, a organizacdo da prodwudgeografia da
producdo” e a sociedade civil — que generalizaessel modo envolve, sem
distincdo, todas as pessoas. Com a presente deaiaocta Mercado, o
territério e suporte de redes que transportam die&idades, isto é, regras e
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normas egoisticas e utilitarias (do ponto de vikta atores hegemdnicos),
enquanto as horizontalidades levam em conta adate dos atores e das
acoes.

A questéo inserida na entrevista buscou identifecamportancia de se trabalhar o
conceito deerritorio no curso de Licenciatura em Educacdo do Camposposta dada pelo
entrevistado (EX-COORDENADOR?2), a respeito de cuamportancia de se trabalhar o
conceito dderritorio foi a seguinte: “Para que [0s alunos] tenham cénsta e compreensao
da génese historica dos conflitos de terras naaneggdo e que as geracdes futuras lutem
para que haja mais igualdade nas politicas publitascampo e para o campo”. Seu
depoimento aponta para a importancia atribuidaraocepso de conhecimento e discussao
sobre as lutas pela ocupacao e uso da terra. dskoser justificado pelo fato de que a regido
onde esta localizado geograficamente o municipio Attamira e demais municipios
proximos, é reconhecida pela existéncia de andstae pela posse da terra e ocorréncias de
assassinatos por causa dessa luta, como a moméssianaria americana Dorothy Stihg
ocorrido em 2005 em Anapu-PA.

Para conhecer como foi pensado e estruturado o dekespdémico (TA) foram
propostas questdes para que 0s entrevistados etimesportunidade de se pronunciarem
livremente. Fazendo uma sintese das respostag;amelenadores afirmaram que o TA foi
estruturado por disciplinas e eixos tematicos, todgedo subsidiar os alunos com
conhecimentos advindos da academia através de loen &amal, pragmatico, mas sempre
dialogado com o contexto histérico-cultural e sanibiental no qual o aluno esta inserido e
no qual ele estabelece relagGes de pertinéncid@oul@sse conhecimento para a melhoria de
vida da populacdo do campo. A formatacdo do TAdwriplinas e eixos tematicos esta em
concordancia com o que foi definido no PPC do cuasaber:

20.3-Tempo Académico

Consiste na realizagdo das disciplinas obrigatériase contemplam a
interdisciplinaridade e a metodologia da integragd@® mesmas, com a presenca de
dois docentes de disciplinas diferentes e afingnasmo tempo nas atividades de
ensino e desenvolvimento de metodologias apropsiedano:

- Dialogo de saberes

- Construcdo de memoriais

- Realizacao de praticas educativas diferenciadas

- Visitas e trabalhos de campo

- Estudo da realidade macro e universal trazida pamicro-visédo da realidade do
campo. (IFPA, 2013, p.147).

Em relacdo a estruturacdo dada para o Tempo Coauei(fC), as respostas dos
entrevistados destacaram que esse processo fdruidonstendo como base os planos de
pesquisas elaborados a partir de cada eixo teng&ties disciplinas. Isso buscava favorecer a
aplicacdo pratica pelos alunos, nas comunidades quess estavam inseridos, dos
conhecimentos formais adquiridos no TA, levandce essnhecimento para resolucédo de
problemas da comunidade em que o aluno vivia.

190 caso apontado diz respeito a morte da missenarite-americana da Congregacéo Notre Dame de fNamu
e, 2005, o caso teve repercussdo internacionalloeao Altamira e regido nos noticiarios nacionais e
internacionais em 2005. A missionaria era conhepa@dutar pelo acesso a terra dos pequenos atries
familiares da regido de Anapu e pela instalaca®mbgetos de Assentamentos. Mais informacdes sobre o
caso pode ser acessado através do site: httpdlabeasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2016-
04/onze-anos-apos-assassinato-de-dorothy-stangsvem-anapu
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Fazendo uma correlacdo com o disposto no PPC do,cado ficou claro nas
respostas, dos ex-coordenadores a execucdo, per ¢a@s alunos, do portfélio, que é
destacado nas orientacdes contidas no PPC do curso.

20.4-Tempo Comunidade

Consiste em um processo de pesquisa-acao-reflex@mmunidade/localidade na
qgual os alunos vivem e atuam profissionalmenteté iater-relacionado ao Tempo
Académico.

O Plano de Pesquisa e o estudo empreendido no Teropmnidade é
Interdisciplinar, portanto, contempla todos os congntes curriculares
(Disciplinas) do Tempo Académico.

Assim, cada educando do Curso elaborara um Unicodbalho (Portfélio) a ser
(com) partilhado no proximo momento de alternancia.(grifo nosso) (IFPA,
2013, p.148).

Nenhum dos coordenadores mencionou o portféliosgra a ideia de que esse
trabalho discente, que, de acordo com o estabelecid®PC do Curso, seria 0 Unico exigido
do tempo comunidade, ndo esta sendo cobrado. @ddm refletir a ideia de que o que deve
ser realmente avaliado é o que é aprendido no Téknpdémico, ou seja, 0 conhecimento
formal aprendido na universidade. Pode-se infera, gnesmo em um curso que seguiu todas
as regras para ser criado de acordo com as casticees da educacdo do campo, ainda ha
rancos que precisam ser superados.

A partir das respostas, € possivel destacar queha estra das acdes pensadas e
estruturadas para o Curso de Licenciatura em Edacago Campo doCampus
Altamira/UFPA, apresentam correlagbes com as déies de Tempo Escola e Tempo
Comunidade expostas e discutidas por Molina e 8&1§2 que defendem a adocdo desses
tempos na organizacdo dos cursos, a partir dosnsegargumentos:

[...] escola e comunidade sdo tempos/espacos pasrucdo e avaliagdo de saberes
e que, portanto, seria necessario buscar supg@enspectiva de que a escola € lugar
da teoria e a comunidade é lugar da aplicacaoftnanacéo. A escola funcionaria
como mediacao para apreender a reelaborar formperdar/sentir/agir e ndo para
manter e/ou substituir formas anteriores. Nestacéw, a alternancia foi adotada
como referéncia para organizacdo dos tempos e@spaccurso. Assim, afirmara-
se 0s conceitos de Tempo Escola e Tempo Comunixtade processos continuos
de aprendizagem.

O Tempo Comunidade acontece nas areas de origenestiodantes, nos meses
intermediérios aos do Tempo Escola (mar¢o a juafosto a novembro). Durante o
Tempo Comunidade os alunos desenvolvem atividagesulidos, pesquisa, leitura
e escrita, coleta e preparacao de material diddfssas propostas de trabalho serédo
orientadas no sentido de formar o professor-peadais criando a possibilidade de
gue esse projeto, além de contribuir diretamenta paconstrucdo de uma escola
gue possa responder a demanda imediata de esagéaridas populacdes do campo,
possa também atender a necessidade de se consir@irasil, espacos de pesquisa
e producao de experiéncias inovadoras relativas@lado e no campo. (MOLINA

e SA, 2011, p. 24-25).

A pesquisa de campo ja indicou que o Tempo Comdeidid Curso em anadlise
apresenta a proposta correta, mas na praticaztakeessite de maior atencédo na coleta e
preparacdo do material didatico, para que a adiagja 0 mais abrangente possivel, de
acordo com 0s principios que regem 0 Curso.

Em relacdo ao processo de formacédo da LicenciatuarBducagdo do Campo por area
de conhecimento, houve discordancia entre as respdes entrevistados. O ex-coordenador
2 destacou que considera a formacgdo por area deedomento “maléfica no sentido de
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compartimentar a formacéo do professor e ndo dekeva interdisciplinaridade essencial
para a compreensdo de mundo do educando”. Ja @oedtemador 1 diz que é uma “opc¢ao de
formacdo, para atender as demandas das escolamgo’c

A opcéo pela escolha da formacgéo por area de conéeto € base da concep¢do das
licenciaturas em educacdo do campo desde os @q@étios custeados pelo MEC, Rocha,
Diniz e Oliveira (2011, p.19) mencionam que vanmesituicdes ja adotavam essa proposta.

A segunda turma do curso de Licenciatura em EdacdgaCampo instituiu-se a
partir do convite a Faculdade de Educacao da Wsidade Federal de Minas Gerais
(FaE-UFMG), formulado pelo Ministério da Educac®®EC), por intermédio da
Secretaria de Educagéo Superior (SESu), da SearetarEducacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) e da Coorden&géral de Educacédo do
Campo (CGEC), para desenvolver uma experiénciaopil® convite também
estendeu-se a mais trés universidades — UniveessdBdderal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universiddd Brasilia (UNB). As
instituicbes foram indicadas em consequéncia doatwiacadémico demonstrado
com base nos critérios de: experiéncia em formagdeducadores do campo e/ou
experiéncias com implementacdo de licenciatura poérea de conhecimento
(grifo nosso) e/ou experiéncia em gestao compaddhcom os sujeitos do campo e
suas representacoes.

Molina (2015, p.9) situa a importancia da formap#éo area de conhecimento e que
esta deve se desenvolver:

[...] tendo como intencionalidade maior promoveratégias que contribuam para
superar a fragmentacdo do conhecimento, criandgpopdo e promovendo agbes
docentes articuladas interdisciplinarmente, asdasia intrinsecamente  as
transformacdes no funcionamento da escola e atlasl ainda, as demandas da
comunidade rural na qual se insere esta escolaopopta e o desafio é realmente
materializar préaticas formativas durante o percdiddicenciatura em Educacéo do
Campo que sejam capazes de ir desenvolvendo e peoom nos futuros
educadores as habilidades necessérias para cantrim a consolidacéo do ideal
de escola edificado por este movimento educacigmatagonizado pelos
camponeses nestes Ultimos 15 anos: uma EscolardpcCa

Os pesquisadores do tema defendem que para superbagmentacdo do
conhecimento na oferta de um curso de formacaaldeadores do campo com a opgao da
formacdo por area de conhecimento, devem ser ia@ps propostas interdisciplinares nas
atividades tanto do TA, quanto do TC do curso. @Qisteo da resposta de um dos ex-
coordenadores que entende a formacao por areanleamento como “maléfica”, permitiu
que a considerdssemos um indicativo de que a d&ouscerca da constru¢cdo do
conhecimento na licenciatura em educacdo do canpolHPA ainda necessita de
aprofundamento. As reflexdes devem perpassar petgabdo entendimento sobre os
principios politicos e sociais emanados do movimexicacional que norteia a educacao do
campo. E preciso apontar a necessidade da forncagdiouada em educagdo do campo para
os envolvidos no processo de formacédo do cursopdambém a importancia de entender
gue o PPC do curso deve ser entendido e implenemadntegra pelos profissionais que
conduzem a gestao do curso de Licenciatura em Edaaco Campo no IFPA.

Para conhecer como ocorreu 0 processo de implantagécucao e finalizacdo da
turma no campus Altamira, foi perguntado aos ergtados como era a infraestrutura
disponivel para execucao do curso. Pelas respolstalas, constatamos que foi insuficiente,
e as maiores deficiéncias apontadas estavam nedatde a falta de biblioteca e de
laboratorios para realizacdo de experimentos, graced para atenderem as demandas das
disciplinas que requerem atividades préticas, coérncias e matematica.

54



Quando perguntados sobre a realizacdo de formag@oweada dos professores do
curso, os ex-coordenadores responderam que siam fogalizadas formagdes continuadas e
que, durante esse processo, 0s professores cansigais planejamentos de curso e de aulas.
As duas primeiras formagdes ocorreram com a paatiéio de todos @ampique ofertavam
0 curso, as demais ja foram feitas pampus

Vale ressaltar que momentos de encontro entre ga@fes sdo importantes, pela
possibilidade de troca de informacdes entre os rdesee 0s demais responsaveis pela
formacdo. Ouvir os professores é imprescindivel parconducdo de todo o processo
educativo, em qualquer modalidade de ensino.

Segundo Catani (1998) apud Silva (2009, p.11) aoitApcia de dar eco a voz do
professor vai muito além da sua utilizacdo em psagu

[...] esta se referindo ao fato de que a voz dfepsor ndo serve apenas as pesquisas
como fonte de dados, serve também como recursaloiégico enddgeno, ou seja,
ao falar sobre sua pratica docente os professodesg ao mesmo tempo, oferecer
informacdes e refletir sobre o tipo de pratica qradizam na sala de aula.

A formacgdo continuada também pode fornecer elersgmdiva que possamos buscar
conhecer o saber construido pelos professoresp tentho base as suas experiéncias
pedagogicas, partindo da reflexdo dos momentosifisafivos pessoais e profissionais
(NOVOA, 1992). Os Coordenadores entrevistados amelstacaram que no decorrer da
formacdo continuada foram disponibilizados materidé apoio, como apostilas e midias
interativas (CD).

Ao serem questionados sobre o acompanhamento dagéxefinanceira do curso, as
respostas obtidas apontaram para o fato de queimedbs ex-coordenadores acompanhou a
execucao financeira do curso. Em relagédo a formsoeram feitos os registros académicos,
as respostas obtidas apresentaram que eram realizadn o uso de diarios de classe,
preenchidos pelos docentes e lancados no sistemeomteole académico do campus,
alimentado pelo responsavel do sistema.

O item 4 do roteiro de entrevista, foi relacionaadentificacdo da estrutura de
laboratorios e biblioteca, incluindo acervo bibhiéiico, disponibilizadas para a execucéo do
curso. Os ex-coordenadores confirmaram a dispizabdo de acervo bibliografico para os
alunos, em contraposicao a resposta apresentagl@oenente, a respeito da necessidade de
biblioteca para os estudantes. As respostas degesadas ndo puderam ser esclarecidas, uma
vez que ndo houve a descricdo de que tipo de at@rdsponibilizado para os alunos e nem
como ocorreu essa disponibilizagao.

Em relacdo ao oferecimento de laboratério de inftica, os ex-coordenadores
responderam que sim, que houve durante execuc&ardo laboratério de informatica para
uso dos alunos. J4 em relacdo da oferta de labosatde praticas pedagodgicas, todos
responderam que nao, ndo houve laboratorios valtpdm praticas pedagdgicas, ratificando
0 que ja fora informado acima. Também foi questionge houve a implementacdo de
programas de fomento as licenciaturas, patrocingéds CAPES ou outras agéncias de
fomento durante a execucédo do curso. Os entreusstaiirmaram, por unanimidade, néo ter
havido programas de fomento.

Todas essas respostas negativas acerca da inewsti€nacoes e estruturas que séo
importantes para o bom andamento de um curso sup@tdem estar ligadas ao fato de que o
Edital n°® 02, de 23 de abril de 2008(BRASIL, 2008p)e possibilitou a implantacdo do
curso, nao financiava despesas com infraestrutu@im aquisicdo de equipamentos e outras
despesas de capital. Assim, o campus que nao posHudestrutura adequada para o
oferecimento do curso, ndo teve como construirfaidoessa estrutura devido a falta de
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previsao orcamentaria no edital, conforme trarseatiaixo:

IV DOS RECURSOS ORCAMENTARIOS

4.1 O presente Edital prevé a aplicacdo de rectirsasceiros, ndo reembolsaveis
no valor per capita de RS 4.000,00 (quatro mils)epor aluno/ano, considerando
como referéncia atendimento a grupos de 60 alunms periodo de 4 (quatro) anos
de duracéo.

4.2 Nao serdo financiadas despesas com infra-estruturau aquisicdo de
equipamentos e demais despesas de capitBl vedada a utilizacdo de recursos
orcamentarios para o pagamento de bolsas de etmifo.nosso)

4.3 E vedada a aplicacéo de recursos em paganaeqtmlquer titulo, a servidor da
administracdo publica ou empregado de empresacpildu de sociedade de
economia mista, por servigos de consultoria ousassm, assim como a aplicacdo
de recursos para pagamento de taxa de administ@fRASIL, 2008c, p.2)

A pesquisa de Campo com os docentes.

Para identificar como foi desenvolvido o trabalhedggdgico realizado pelos
professores que participaram ministrando as diseiplno curso e, também, o uso do termo
territério nos contetdos abordados durante o Tempo Académytamos por aplicar um
questionario com perguntas abertas e fechadaga@fessores que ministraram disciplinas em
diferentes semestres do curso de Licenciatura eocd€do do Campo. Participaram da
amostra 5 (cinco) docentes. Decidimos, para facibis analises, destacar as questbes que
mais diretamente interessavam ao estudo, por es#®&/omalgumas ndo estdo aqui
mencionadas. O questionario, na sua totalidadensenga no Anexo B. Sua estrutura esta
dividida em quatro partes, a saber: Parte | — FgimaAcadémica; Parte Il — Area de
Atuacao; Parte Ill — Sobre o curso Licenciatura Etucacdo do Campo — PROCAMPO e
Parte IV - Estrutura.

Em relacdo a Parte | — Formacdo Académica, buscsates, de inicio, qual o tipo de
formacao dos professores no ensino médio, ou feejaacao geral ou formacgao profissional
(médio técnico). O resultado obtido foi que 100%s gwofessores que responderam ao
questionario cursaram o ensino medio formacao .geral

Foi feito o levantamento do nivel da formacao siopelesses professores. O resultado
obtido foi que 03 professores cursaram uma lictm@a0l fez sua formac&o superior em
bacharelado e 01 nado respondeu, como pode seicagafno Grafico 1. Ao analisarmos as
respostas, foi possivel constatar o alto numeroliamciados, 60%, o que pode ser
considerado um dado positivo, tendo em vista quarso objeto desta pesquisa é um curso
de licenciatura, assim, temos professores formanslos professores.
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Gréfico 1. Formacao superior dos docentes que responderamesti@anpario.
Fonte: Elaboracao propria.

A proxima questdo buscou identificar quais cursopesores esses professores
frequentaram, sendo os mais apontados: Pedagalgispfla e Ciéncias Sociais, dentre o0s
quais Pedagogia foi o curso mais citado.

Contar com um namero maior de professores licensiagrincipalmente pedagogos,
atuando na Licenciatura em Educacdo do Campo, ammpésperanca de conquistar o que
Arroyo (2012, p. 20) nos apresenta no texto abaixo:

Temos que recuperar o humanismo pedagdgico quenferrado por uma
tecnologia imperativa; que foi enterrado pela bratzagdo da escola; que
foi enterrado nas politicas publicas educativako@em, a mulher, a crianca
no campo tem seu rosto. O professor, a profesaoraém tem seu rosto, seu
nome, sua histéria, sua diversidade de género,, ragale, formacéo.
Também eles sdo sujeitos em construcdo. Como poéEstemos, no meu
entender, essa tarefa; tirar a mascara e deseopeissoa que esta por tras de
cada crianca, de cada jovem, de cada adulto, cenhestia histéria.

Os professores licenciados, que tiveram contatialtom a didatica e as praticas de
ensino, além das demais disciplinas pedagogicasseqtam, em tese, melhores condi¢des de
conhecer a historia de cada aluno, de percebecaps um tem seu rosto, seu nome, e sua
diversidade. Existe uma forte probabilidade que®psofissionais, ao trabalharem num curso
de licenciatura, possam acrescentar esses elemmmtiismacao dos futuros licenciados e
licenciadas em educacao do campo.

Todos os professores que responderam aos quesi®mdormaram que cursaram
uma pos-graduacgdo, assim distribuidos: 20% possoestrado na area de educacao; 20%
mestrado em outra area; 40% especializacdo nadarealucacdo e 20% néao responderam.
Dentre as areas de formacdo apresentadas pelossgods, estdo: Educacgdo; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; Comunicacdo e Meio énayi Relacdes Etnicorraciais;
Ciéncia Politica e Planejamento Governamental. Bed@otar que nenhum professor
apresentou formacéo na area de Educacédo do Campe, mode ser justificado pelo fato das
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atividades de formac&o nesta area ser recentestaoedo Para. As primeiras experiéncias
de formacédo voltadas a educacdo do campo no Biaailciadas pelo MEC surgiram a partir
de 2008, ainda no formato de formacéao inicial ecd@dinuada.

Na Parte Il — Area de atuacgéo — foram levantadasnmacdes sobre o tipo de vinculo
dos professores com o IFPA. Os resultados obtmiasf os seguintes: 40% eram professores
horistas; 20% nao responderam; e 40% professobssitsiios. Pode-se notar que nédo houve
entre os docentes que responderam ao questioreémlmum membro efetivo da instituicéo,
conforme demonstrado no Grafico 2.

Sos

W Docente do quadro
efetivo

L1 40%

W Docente horista
Docente substituto

M Nao respondeu

40%

Grafico 2. Tipo de vinculo do docente com a instituicao.
Fonte: Elaboracao prépria

Em relacdo ao tempo de magistério, constatamo$@Uedos professores iniciaram
suas atividades na instituicdo no ano de 2009darinicio do curso. Os dados apresentados
corroboram com as respostas apresentadas pelamedenadores, que declararam ndo haver
professores noampuscom perfil para ministrar aulas no curso, no mamela sua abertura.

Os docentes entrevistados responderam que, alémirdgtrarem aula no curso do
PROCAMPO, concomitantemente também ministraramiglisas em outros programas
como o Programa de Formacdo de Professores padu@¢ao Basica (PARFOR), e em
outras modalidades e niveis de ensino, tais comsine técnico e educacao superior. O fato
desses professores todos externos ao IFPA, tedemnslicados para ministrarem disciplinas
em outros cursos na instituicdo pode demonstrarhguee uma avaliacdo positiva desses
profissionais durante a atuacao na licenciatur@@meacao do campo.

O questionério envolveu, ainda, informacdes a rEsp#as disciplinas que esses
professores ministraram. Foi possivel observareje® ministraram mais de uma disciplina
no curso. Dentre elas destacamos, primeiramenéic®rEducativa |; Pratica Educativa ll;
Préatica Educativa lll; Pratica Educativa IV, todasistradas pelo mesmo professor. Esse
pode ter sido um fator positivo, pois tende a destran que houve um acompanhamento
durante os dois primeiros anos do curso pelo mgsofessor, uma vez que essas disciplinas
estiveram presentes em todos os semestres do curso.

58



Também as disciplinas — Estagio supervisionadstiadto Supervisionado Il; Estagio
Supervisionado Il — foram ministradas pelo mesnmufgssor, mais uma vez demonstrando
um efetivo acompanhamento dos alunos por um mesmente durante trés semestres. Por
outro lado, pode-se questionar que esses estudadiestiveram a oportunidade de
compartilhar novas informacdes e praticas pedagégiom outros docentes. Dependendo,
portanto, do professor, ter o mesmo docente mamdty todas as Praticas Educativas ou todas
as disciplinas de Estagio pode ser uma vantagem@aluno, ou ser considerado altamente
repetitivo e enfadonho. Avaliagdes nesse sentidoigam considerar diferentes variaveis.

Outras disciplinas foram ministradas pelos enttadss, tais como: Filosofia da
Educacao; Orientacédo de Trabalho Académico de Gs&alde Curso; Sociologia Rural,
Antropologia Rural; Teorias Sociologicas Contempegs; Educacdo para a Diversidade.
Também houve a participacdo dos docentes em alesdalo Tempo Comunidade na
disciplina denominada Seminario Tematico. Todasssksciplinas fazem parte da Matriz
Curricular do curso de Licenciatura em EducacaGampo, apresentada no Anexo A.

Ao analisar a parte do questionario relativa a mdmzia da(s) disciplina(s)
ministrada(s) para a formacéo profissional do ditcdo Curso de Licenciatura em Educagao
do Campo, decidimos transcrever algumas respastas,vez que refletiram opinibes que
consideramos relevantes, advindas dos docentesjacados anteriormente, que ministraram
as disciplinas de Pratica Educativa e Estagio Siggenado. O professor responsavel pela
disciplina de Préatica Educativa, (PROFESSOR 1) tapogue essa disciplina “possibilita a
construcdo politica e pedagogica e favorece umaepgdo didatico-pedagogica de ensino
que refletira na pratica docente”. Segundo o medooente, sua disciplina também permite
“despertar no aluno o senso critico”. O professee qninistrou Estagio Supervisionado,
(PROFESSOR 3), destacou: “A importancia € o comhecio adquirido pelos discentes
proporcionado pelas disciplinas” e que “contribairgp uma leitura holistica e critica da
realidade”. O mesmo docente assim se pronunciegpeito da importancia da sua disciplina:

Com novos conhecimentos, os alunos, vislumbramsbwazontes, tornam-
se mais criticos e reflexivos sobre a realidadellog® cercam. Sobretudo, as
disciplinas ministradas contribuem significativateema sua formacgéo
profissional. (PROFESSOR 3).

Com base nas respostas apresentadas pelos prefeggerministraram aula no curso,
que tinha como alunos, professores sem formacadrajp@havam no campb constatamos
que foi atribuida maior importancia ao desenvolvitnedo senso critico, que, segundo eles,
possibilitaria ao aluno vislumbrar novos horizont@s seja, esses professores consideram
mais importante a forma como o conteldo é ministrpdra o aluno, do que o proprio
conteudo programatico da disciplina.

Paulo Freire também nos faz refletir sobre comaujeits pode se preparar para
aprender, destacando a importancia do desenvoltem@n senso critico, corroborando,
assim, com a visao dos docentes que compuserarasgram

Enquanto preparacdo do sujeito para aprender,aséyegm primeiro lugar,
um que-fazer critico, criador, recriador, ndo int@ague eu nele me engaje
através da leitura de um texto que trata ou diseuteerto conteddo que me
foi proposto pela escola ou se o realizo partireloma reflex&o critica sobre
um certo acontecimento social ou natural e quepcoecessidade da prépria
reflexdo, me conduz a leitura de textos que minl@osidade e minha

200 curso tinha como publico alvo de acordo comitakr®10/2009/IFPA, educadores sem formacéo soiperi
que atuavam nas escolas do campo e nos movimentiasyIFPA, 2009)
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experiéncia intelectual me sugerem ou que me s§erisios por outros.
(FREIRE, 1993, p. 28)

Na Parte Il — Sobre o curso de Licenciatura emcidé@o do Campo (PROCAMPO).
Os professores foram indagados acerca da dispaatgdb por parte da coordenagao do curso
de capacitacdo/encontro de planejamento para ariems praticas pedagogicas e o
planejamento dos professores. A totalidade dogwstados (100%) respondeu que sim, que
houve esses momentos, confirmando as respostas g¢elas ex-coordenadores, que
afirmaram ter ocorrido em todos os semestres a&agab de atividades de atualizacao e
formacdo continuada para os professores.

Os professores ainda descreveram como ocorreraam agidades. Informaram nas
respostas que as atividades de planejamento agoamaanstituicdo com os coordenadores e 0o
corpo docente do curso. Que sempre antes de capa de aula o planejamento das
atividades didaticas era elaborado de forma irgenglinar, sendo a orientacdo feita pela
coordenacdo pedagdgica do curso. Também eram aimsejas atividades que seriam
trabalhadas e era definido o contexto no qual merd@senvolvidos os temas de forma
interdisciplinar. Declararam que esses momentosriaod com bastante antecedéncia ao
periodo do inicio das aulas; que os professoresaores recebiam também as instrucdes
para execucdo do médulo seguinte do curso; e careejpvam suas disciplinas de forma
integrada por areas de conhecimento, com o inwéotrabalhar o conteddo de forma
interdisciplinar.

Todos os professores informaram que realizaranaimefgmento da sua disciplina de
forma integrada e, de acordo com Professor 1,@asejamento integrado ocorreu da forma
descrita abaixo:

Primeiro havia uma discusséo subsidiada no tenslgee na ementa da disciplina.

Apos, se escolhia os textos a serem trabalhaddss, Ap planejava como seria cada
dia de aula: contedudos; procedimentos metodolégidisos de avaliacdo. Ressalto

gue tudo era pensado de forma integrada. (PROFES$OR

Outros apontamentos demonstraram que os professoa@s divididos em dois
grupos, que se reuniam para elaborarem o planejamPuarante o processo procuravam
identificar a relacdo transversal dos conteudostadando que na educacdo do campo a
interdisciplinaridade é um principio didatico, oejas as disciplinas ndo sdo pensadas e
planejadas de forma aleatéria, e que possuem uqueersga de conhecimento definida no
curriculo.

Os extratos das respostas demonstram que os dearisideram importantes as
atividades de formacgao, encontro e capacitacaopdufessores que ministraram aulas no
curso. Como ocorrem sempre antes do inicio das,aldleam avaliadas pelos respondentes
como uma importante acdo no planejamento do cufambém mereceu destaque a
participacdo da coordenacdo do curso nesses masnel@monstrando a preocupacgao, por
parte da instituicdo, de garantir que o curso masse a identidade do movimento da
educacdo do campo, com adocdo da interdiscipla@eiddisciplinas integradas e formacgéao
dos professores. A descricao pelos professore®me ocorria a integracao das disciplinas
também serviu para a visualizacdo do desenho ulariadotado pelo curso e do tipo de
educador que se propde a formar, em conformidade a® ideias destacadas por Rocha,
Diniz e Oliveira (2011).

Esse desenho de habilitagdo ancora-se em um comjentflexdes sobre o perfil do
educador a ser formado. A realidade do campo edigeeducador que tenha
compromisso, condicdes tedricas e técnicas pamdsisuir as praticas e ideias que
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forjaram o meio e a escola rural. Nesse sentidogasssidades presentes na escola
do campo exigem um profissional com uma formacaas nampliada, mais
abrangente, ja que ele tera de dar conta de un@ dg&rdimensbes educativas.
(ROCHA,; DINIZ; OLIVEIRA, 2011, p. 23).

A concepcgédo acerca do terntrritério foi abordada no questionario, tendo como
objetivo conhecer qual a visdo thritdrio para os professores e se o termo foi utilizado
durante execucdo das disciplinas. Os professomzaleram livremente suas concepcgoes,
conforme relatado pelo Professor 1:

Territorio € algo que vai além da terra, pode saessitlerado territério até mesmo os
espacos virtuais. Sdo demarcados com fronteiragimdidas por meio de acordos
politicos, demarcando também as relacbes de pddaitorio seria aquele que tem
presenca do ser vivo. (PROFESSOR 1).

Tambeém foram apontadas definicoes de que o teorédo espaco onde se desenvolve
uma relacdo cultural e de proximidade das relad@ssindividuos (PROFESSOR 2). De
acordo com essa concepc¢ao, Santos (2012) apregenth..] o territdrio ndo € apenas a terra
agricola, mas é a raiz mesma da sua identidadeaiilt

A resposta dada pelo Professor 3 foi a seguinte:

Na minha concepgao, territdrio pode ser visto paismde um angulo e de diversas
formas organizacionais. No campo da criminalidadeyritorio pode ser visto como
um espago demarcado e organizado por seus domésadontrolado pelo terror,
onde a demarcacdo é ocorrida por meio de violénbiatando do territorio
campesinato, pode ser visto com uma organizacadraloaslhadores do campo que
ocupam um espaco territorial com objetivo de datidpzir seu sustento. De
maneira diferente, o territério pensado pelos dodosagronegécio tem outras
finalidades. Desta forma, sinto mais confortavebmpreenséo de territério como o
espaco territorial onde ocorre o embate e 0 debgmanto dos interesses do que
ali ocupam. (PROFESSOR 3).

Outras respostas foram apresentadas, como a gue dek “territério € o espaco de
relacbes fisicas, ecossistémicas e socio-politiq@gbfessor 4), demonstrando que a
polissemia da palavra territério, ja discutida rapitulo Il deste estudo, apareceu nas
respostas dos professores.

O Professor 5 destacou que territorio:

E um espaco de busca pela ocupacéo, pela posseajat busca pela identificacéo
de poder sobre o lugar em que vivemos, o uso quenfas do espaco em que
estamos vivendo e trocando experiéncias com oatowes sociais.

Ao serem questionados a respeito da importancteatialhar o conceito derritério
no curriculo do curso, (60%) dos docentes admitisemesse conhecimento indispensavel,
apontando sua relevancia para a compreenséao dadad8vdo ser humano e das relacdes de
poder construidas ao longo da histéria. Os professmencionaram que é necessario que o
aluno compreenda o seu espaco de producdo cujparal poder relaciona-la com as
diferentes possibilidades de convivéncias com sutéturas.
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Gréfico 3. Opinido dos docentes em relacdo a considerareriame trabalhar conceito de
Territorio no Curso de Educacdo do Campo
Fonte: Elaboracgéo prépria

O professor que respondeu ndo ser importante brabal termaterritério no curso,
justificou sua resposta afirmando que a discuss@iceseducacdo do campo perpassa pela
definic&do deerritério, conforme € descrito a seguir:

Porque discutir Educacédo do Campo sem definir ampo, seu territério corre-se o
risco de se pensar em uma educacao do campo séempder 0s reais interesses e
necessidades dos sujeitos do campo. E imprescimglieese discuta a Educacéo do
Campo para 0 campo, ho campo com 0s sujeitos dpagPROFESSOR 3)

Pela resposta do professor foi possivel perceleeundo entendeu a pergunta, uma
vez que sua justificativa ressalta a importancia d&uno conhecer e valorizar o territorio em
que vive. Parece que ele se prendeu ao termo ‘itohhjceomo se o docente somente
trabalhasse a conceituacdo e nao se detivesseahaigaificado pratico. Assim, mesmo
marcando a op¢do NAO, ao analisarmos a justifiagtiedemos considerar como SIM, ou
seja, o professor reconhece a importancia dodeaie que esse conceito deve ser trabalhado
ao longo de todo curso.

Diante do exposto, € possivel considerar que 100% rdspondentes declararam
valorizar estudos sobre territério e reconhecerampartancia de integrar esse conceito no
curriculo, uma vez que os demais (20%) nao respanda questdo. Tendo ciéncia de que o
universo da pesquisa estava circunscrito a cinaerdes, 20% correspondem a um Unico
individuo.

Podemos inferir que a importancia atribuida peléornsdos professores para o uso
do termoterritorio representa o reconhecimento da identidade queuwnso de formacéao de
professores para a educac¢do do campo deve teicdn@ph reconhecer o territdrio camponés
e refletir sobre 0 uso e ocupacdo desse territ@amtos (2012) nos alerta a respeito da
importancia de discutir e compreender o territdgssaltando que é neste espago onde se
encontram ndo somente as acles e decisfes politmz@Endmicas, mas também a base dos
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recursos naturais e da producéo industrial. Ele trems esses apontamentos a partir das
mudancas que envolvem as questfes do territoroterdh:

[...] a questao da terra e do territério mudou e mfienas na dimensao que ja
falamos, isto é, de uma luta por uma distribuicddedra como um recurso agricola
para uma construcdo politica de um territorio conatdentidade cultural prépria.
Mas a terra, hoje, ja ndo é de modo nenhum nemagé@ultura, nem so o territério

- é a reserva da biodiversidade - que é um probtamgpletamente diferente. E a
reserva agricola, a reserva da agua, os aquiferésambém a terra que hoje é a
base da grande orgia dos recursos naturais em ggieemcontramos. Todo o
extractivismo veio também territorializar as releg@condmicas e politicas e é essa
a grande contradicdo da globalizacédo, j4 que seaparque esta ia desterritorializar
tudo: ndés hoje viajamos, os produtos sao feitosgemlquer parte do mundo, o
relégio é feito em seis partes do mundo, 0 queetigieressa o territério? Parece
gue para nada mas, ao mesmo tempo, uma série tdeefanos obrigam a pensar
gue afinal a desterritorializacdo é apenas um assl da nossa condi¢cao. O outro
lado €, em contraposicéo a ela, a reterritoriadiea¢ia coisas fundamentais que s6
podem ser produzidas em certos lugares: este gmagaé nos estamos a utilizar, o
seu computador que tem metais especiais raros@egistem em certos lugares,
etc. Temos hoje de novo na América Latina e emcAftima corrida aos recursos
naturais que faz uma pressdo enorme sobre a tergueecria uma nova
conflitualidade entre aqueles que querem a terra pdneracdo e os agricultores
camponeses que la vivem. (SANTOS, 2012, p.3).

Ainda em relagéo a importancia de se trabalharnceito deterritério no Curso de
Educacdo do Campo, os professores que fizeram partamostra indicaram em suas
respostas, com algumas poucas variagdes, quep@Esiel discutir educagdo do campo sem
considerar derritério. Se assim acontecer, corre-se 0 risco de se pemsama educacao do
campo sem contemplar os reais interesses e nem#ssidos sujeitos do campo. A maioria
destacou ser imprescindivel a discussédo da educk;@ampo para 0 campo, N0 campo e
com os sujeitos do campo.

Dentre os respondentes, 60% afirmaram que o usmuceito territorio deve estar
presente ao longo de todo o curso, e 20% afirmapaeno conceito deve ser abordado no
inicio do curso para fundamentar as analises. Semen professor optou por ndo responder
a esta questdo, correspondendo a 20% da amostrdifedsncas ficaram, entdo, somente
restritas ao momento em que esse conceito dewabathado no curriculo.

Diante da andlise da nomenclatura das disciplifassantadas na Figura 2 que
apresenta a matriz curricular do curso, a insedgatermoterritorio e suas definicdes pelos
docentes que participaram da pesquisa durantecarperformativo, pode ter significado um
melhor entendimento dos temas debatidos, comomef@graria, ocupacdo da Amazodnia,
luta pela terra, sustentabilidade ambiental, edicaamponesa, lutas de classes, Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST), sociologia furab dos recursos naturais, dentre
outros assuntos correlatos que estdo descritoemastas das disciplinas (IFPA, 2013). Foi
possivel constatar ao longo da pesquisa que, maémbavendo referéncia direta do termo
territério na matriz curricular do curso, seu significadmeartancia social politica estiveram
presentes ao longo de todo processo.

Ao serem abordados sobre como trabalharam o tenmitirio em suas disciplinas, os
professores afirmaram que o0 termo perpassou osenliés conteudos, envolvendo a
discussdo dos direitos a educacdo, relacdo etattakre a interculturalidade. Informaram
gue o conceito foi utilizado de forma a relacioagsroducao literaria do conteudo do curso
com o0 espaco vivencial do aluno. Também foram aptedas as diversas formas de se
pensar e organizar o territério, suas diferentesgliiades, buscando refletir como podiamos
desenvolver o territério, no qual estavamos insstidem perder de vista o principio da
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sustentabilidade, e refletindo sobre os interggsktcos, econdmicos e sociais que giram em
torno das questdes territoriais. Um dos professmrggondeu que nao trabalhou de forma
direta o termo territério, mesmo apontando a ingwia do mesmo para 0 curso, € outro
professor néo respondeu,

Nossa pesquisa fortaleceu a crenca que tinhamiogc deste estudo da importancia
da valorizagdo do reconhecimento do territorio @assos de Educagdo do Campo. Santos
(2012) detalha essa relevancia nas lutas dos motasesociais pela garantia da posse da
terra, destacando que:

[...] os movimentos contra-hegemaonicos sdo movioweqtie lutam pela terra e pelo
territério. Mas qual € a diferencga entre terrargté@io? E que os movimentos que
lutam pela terra v8o ser os movimentos campongsessao popula¢des que hoje
em boa parte sdo indigenas ou afrodescendentesquea®ia altura ndo eram
consideradas como tal. Eram considerados camponeggsgrande reivindicagdo é
a reforma agréria, € a luta pela terra, pela bisgéio mais equitativa da terra. Essa
luta vem até ao presente e tem como resultado qu@mwimento social mais
importante da América Latina éMovimento Sem Terf@ST) no Brasil com
articulacbes hoje em muitos paises e cuja corggbuem 1986 assenta na luta pela
terra e pela reforma agraria. Mas essa luta, qteveesempre presente, torna-se
politicamente mais visivel a partir dos anos 9@\ats da luta dos povos indigenas
pelo territério. A diferenca entre a luta peladegra luta pelo territério € que para os
povos indigenas o territério ndo é apenas a tgniacda, mas é a raiz mesma da sua
identidade cultural. Sdo os seus antepassados,aacudtura, as suas arvores
sagradas, 0s seus rios sagrados, é, portanto,utndamemdria historica que foi
destruida ou quase destruida pelo colonialismopiaiamo e que eles querem
recuperar.

Fernandes (2016) nos mostra que devemos ter uda désvida no campo construida
a partir das lutas pela terra, que englobam as lataesisténcias dos integrantes dos
movimentos sociais do campo para permaneceremsneseitorios. Ele explicita que:

Essas lutas foram desenvolvidas pelos sem-terr&gs peamponeses, pelos
quilombolas, pelos povos indigenas. Foram eles aqpm suas formas de luta,
resisténcia, conquista e esperangas construiramreastidade. Foi dessa forma que
os assentamentos foram implantados, que as temas gdilombolas foram
reconhecidas e regularizadas, que os territéri@igémas comegaram a ser
demarcados e, inclusive, a sua populacéo voltoaszer. Essa histéria ndo pode ser
ignorada nem esquecida. Ou corremos o risco deepardsséncia da realidade.
(FERNANDES, 2016, p. 138).

Dentre as dificuldades mais destacadas que ocorrduaante o desenvolvimento das
disciplinas, os professores destacaram: a faltaildegrafia para elaboragéo das aulas; falta
de bibliografia no campus para a consulta dos aluadalta de laboratérios pedagdgicos.
Desta forma, pudemos constatar que ha realmenteleptas em relacdo a falta de
bibliografia no campus. As dificuldades decorrerdasinfraestrutura deficitaria ja tinham
sido destacadas também pelos ex-coordenadoresintiisa a necessidade de melhorar a
infraestrutura nos campi do IFPA que forem receb@ras turmas de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Também foi mencionada por unprdessores a existéncia de alunos
gue nao se identificaram com o curso no decorreprdoesso, acarretando prejuizo para a
formacdo e, até, desisténcia do curso. No entdotam casos esporadicos, que nao
comprometeram os resultados da pesquisa.

Ao serem perguntados se aprovavam a abertura slesadee licenciatura nos Institutos
Federais, os professores foram unanimes na apmvagatificaram, acrescentando que 0s
Institutos possuem grande potencial de insercéalsmque precisam ser estimulados a atuar
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no campo das licenciaturas, visto que existe umaadda enorme nas mais diversas regides
do pais. Também declararam que o IFPA foi o pionein aprovar junto ao MEC um curso
pensado diretamente para a formacdo de professtmesampo, Foi, portanto, uma
“experiéncia revolucionaria” (PROFESSOR 3), que tepactado a educacdo do campo do
estado do Para.

Outra observacao considerada relevante para estmipa foi a do Professor 4, que
acrescentou ser a oferta de cursos de licenciditteressante para aumentar o leque de
opcdes de cursos de graduacdo e poés-graduacaovemsadi areas, contribuindo com o
desenvolvimento de formacao qualificada para aassage pesquisa, ensino e extensao”. Ja
para o para o Professor 5 “é importante o Insticutaprir seu papel, que é o de ofertar cursos
superiores”.

Podemos afirmar que a participacdo dos Instituemkefais na oferta de licenciatura é
um importante instrumento para atender as dematwldsrmacédo de novos professores no
Brasil. Nesse sentido, ndo € uma exclusividade stadé do Para, ou da regido amazoénica,
que apresenta grande déficit de professores comaf@o em licenciatura. Dados do
Educacenso 2015 (BRASIL, 2016b), divulgados eme&éndrco de 2016, demonstraram que
mais de 90.204 (noventa mil e duzentos e quatmfjsgronais ministram aulas em todo o
territério nacional sem nenhuma formacéo superiem mesmo bachareladfoO quadro é
ainda mais grave quando direcionamos nossas anaékpecificamente para a Educacéo do
Campo, o fato reforca a necessidade de utilizag&ocampi dos Institutos Federais, quer
implantado em cidades proximas as capitais, ountesior dos Estados, para realizarem a
oferta de cursos de licenciaturas.

Todos os professores responderam que receberastéasiE pedagdgica durante
execucdo da sua disciplina, fato também apresem@idoex-coordenadores, que afirmaram
nas suas respostas que houve um acompanhamenpoofiessores durante todo o periodo,
nao apenas de planejamento das disciplinas, masalaxecu¢do. No acompanhamento do
Tempo Comunidade, 60% dos professores informaram estiveram junto com a
coordenacdo no acompanhamento dos alunos, desenglolacées nos municipios em que 0s
alunos residiam. Disseram que ficavam dois diasnfda orientacdo para elaboracdo dos
dados coletados, acrescentando que era um verdaaamnento de troca de conhecimento.

De acordo com os professores, esses momentosapc@pos o0 Tempo Académico,
com base no Eixo Tematico do Modulo, sempre commides de acompanhamento e
participacdo nas apresentacbes dos resultados lemcéaes. O professor 3, assim se
pronunciou:

Ap6s o Tempo Académico, os alunos voltavam parsuas comunidades com um
projeto para ser aplicado na comunidade, (Projetmi¢grvencéo) com base no Eixo
Tematico do Modulo. A disciplina de Pratica Pedagggesultou como projeto de
intervencdo a construcdo do Projeto Politico Pegiagb— PPP nas escolas do
campo com a participagdo direta da comunidade. dmrmo ao préximo Modulo
(tempo Académico), os alunos faziam a socializalgBoprojetos desenvolvidos nas
comunidades durante uma semana denominada de SenTieénatico. Periodo de
culminancia onde ocorriam as trocas de experiéncias

A metodologia proposta para o Tempo ComunidadeR1© &o curso estabelece esse
acompanhamento descrito pelos professores nas rasg®stas, proporcionando uma
interacdo entre os professores, suas disciplisasomceitos tedricos desenvolvidos durante o
Tempo Académico e as atividades desenvolvidas npd®e€omunidade.

1 Dados obtidos no relatério do Educacenso do ar@0dé e apresentado pelo ministro da educacaoidlois
Mercadante em 28/03/2016, disponivel no site Wgehciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016t@&e-
40-dos-professores-no-brasil-nao-tem-formacao-aattayu
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Vale destacar, mais uma vez, que 0s alunos doscule licenciatura eram
professores das Escolas do Campo. No retorno atassto campo em que trabalhavam,
realizavam suas atividades do TC com ac¢fes no ct@liano escolar, conforme destacado
acima pelo Professor 3, no qual esses alunos tiveomo atividade a proposta de construcao
do Projeto Politico Pedagdgico — PPP para a sudagesom envolvimento dos sujeitos que
compdem a unidade de ensino.

A participacdo efetiva dos professores que minestna disciplinas no Tempo
Académico nas atividades do Tempo Comunidade podérmar a importancia atribuida
pelo curso a metodologia da Pedagogia da Alteraamgie da destaque as acdes que sao
executadas ndo apenas no ambiente académico, mbéntanas atividades desenvolvidas
durante o periodo em que os alunos estédo viverziseul dia a dia, sua comunidade, e escola
do campo, ou seja, as agdes que envolvem os poscedscativos fora do ambiente do IFPA.

Caldart (2003, p.75) reforca a importancia de sesiderar as diferentes acdes
educativas e os diversos espagos na formagao docent

Se é verdade que vemos o mundo de acordo com oech&que pisamos,

entdo um professor ou uma professora que nuncadsaidimites de sua

escola terd uma visdo de mundo do tamanho deldpdena as condigBes
humanas necessarias para fazer a leitura das egdeativas que acontecem
fora, e nem sempre assim tdo proximas, da esaskr. &m outros territorios,

conversar com outras gentes, ouvir outros sotagquedar de ambiente, ver
outras coisas, produz um ‘arejamento’ indispenspaeh a formacdo de um
educador. Isto ajuda a multiplicar suas raizes, aoenraiza-lo numa

coletividade maior, que pode ser a coletividadendgimento social ao qual

se vincula.

Os professores, aos serem questionados sobre atamga do curso na formacéo
profissional dos seus alunos, destacaram que aafdonvai além da docéncia para sala de
aula. E uma formacdo que compreende um univergsoedie e que necessita, portanto, de
uma educacéo diferenciada. Requer um sujeito amténativo e com principio de lideranca,
uma formacéo humanizada.

Reforgcando que a Licenciatura em Educacdo do Catepe trazer uma formacao
mais completa desses professores, Molina (2015) méstaca que, o simples fato das
Licenciaturas em Educac¢éo do Campo terem:

[...]Jcomo prioridade de sua atuacéo e reflexdosaslas de Educacdo Basica do
campo ja lhes garantiria importancia de registeda garéncia de boas experiéncias
nesse ambito. Acrescido a isso, a intencionaliddglelesencadear mudancas nos
processos de organizagao escolar e método dotteapatlagégico destas escolas,
no sentido de construir praticas que contribuama parsuperagdo da escola
capitalista, conferem a ela maior relevancia.

De acordo com o Professor 3, a importancia do cargoe ele é pensado para 0s
professores que atuam no campo e que tém afinidankea vida do campo. Que a sua
importancia impar reside no fato de estar diredoreprofessores do campo formados para a
educacdo do campo, eliminando, assim, a figurardtegsor urbano que por necessidade
financeira ou por “castigo” politico, sdo lotad@srescolas do campo sem nenhuma afinidade
com o campo, muito menos com as diversidades essidaeees campesinas.

Podemos afirmar, embasados nas respostas dossprefesque o curso reforca sua
importancia ao tratar temas voltados as espedfigd do campo. Que esta formacédo
diferenciada pode trazer elementos e bases episigicas para que os professores formados
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possam ser agentes de transformacfes no campuwijrimi realidade do campo, conforme
relata Molina (2011) quando nos diz que:

Ha muitas questbes que estes cursos suscitam. reejambito pedagdgico,
epistemolégico, institucional ou politico, muitonda ha para se extrair da
experiéncia das Licenciaturas em Educacdo do Camgpe, podem trazer
contribuicBes importantes para acumulo de forcapanapectiva da transformacéo
social almejada por aqueles que apostam na padad®l da construgdo de um
projeto popular de desenvolvimento para o BragiDINA, 2011, p. 15).

Na parte IV — Estrutura, foram abordadas questéfesantes a existéncia de estrutura
adequada no campus para oferta das disciplinamnBsimente, apesar de terem denunciado
em questdes anteriores a falta de infraestruturaredatdo a bibliotecas e laboratérios
pedagogicos, 100% dos professores responderam igue 0S campus contava com
infraestrutura adequada. Isso pode ter aconteci#do fato dos questionarios terem sido
estruturados de forma a tornar possivel a mesnagagdio em varios espacos, possibilitando
a investigacdo do mesmo fato direta ou indiretaeent

Uma parte dos docentes (20%) informou a caréncacdevo bibliografico para todas
as disciplinas. Os professores le3informaram qaea guprir essa falta de acervo, se
utilizaram de livros baixados da internet e acetaobiblioteca da Universidade Federal do
Para - UFPA, campus Altamira.

Em relacdo a participacdo dos professores na elgiordo PPC do curso, 20%
responderam que sim, que contribuiram na elaborafawés de participagdo em reunides
onde foi discutida a relacdo dos profissionaisdieeacdo com comunidade escolar e definida
a conducado dos trabalhos para ndo haver contrad@dtee a teoria e a pratica. Além de
contribuir com a construcdo do PPC, os professagsonderam que também contribuiram
para a elaboracéo das propostas para o Tempo Caedenio que demonstra que o curso foi
construido com participagdo de profissionais extra instituicdo, ratificando a resposta
apresentada pelos ex-coordenadores.

A pesquisa de Campo com os Egressos.

Buscando conhecer qual a percepcdo dos egressus altecurso e também se, e
como, o termderritorio foi abordado nos conteddos ministrados, optamtzsgmicacdo de
um questionario com perguntas abertas e fechadasgnessos do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Tinhamos como meta a aplicag&pestionarios aos 18 (dezoito)
egressos do curso, ndo obstante, conseguimos aoataplicar o instrumento somente a 06
(seis) egressos, pois durante o periodo de apticagd deparamos com situacdes que
impediram esse contato. Alguns egressos hoje @sté@ndo em outras localidades distante
dos municipios registrados como ultimo domiciliaut®s estdo trabalhando em aldeias
indigenas na area do municipio de Itaituba, ouco&seguimos a localizacdo no periodo em
gue os gquestionarios foram aplicados pela intedetentanto, o simples fato de que esses
egressos estdo desenvolvendo suas atividades asndaréerritorio rural da regido amazonica
pode servir para demonstrar que o curso consegugiraum dos seus objetivos, que é a
formacdao de profissionais para exercerem o magistércampo brasileiro.

Conseguimos contatar e aplicar o questionario a db/3quantitativo inicial de
egressos, sendo possivel, a partir desse numet@r, oim panorama acerca das questdes
propostas. Detalharemos aquelas que mais diretanm@atessam para a tematica discutida.
O questionario se encontra na integra no apéndiees@a estrutura foi dividida em quatro
partes, a saber: Parte | — Formacao Académicag Mart Sua experiéncia como aluno do
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curso; Parte Il — Sobre o curso Licenciatura emdagao do Campo — PROCAMPO e Parte
IV -Sobre sua pratica como docente.

Na Parte | — Formacdo Académica. Os questionamwsodstraram que 50% dos
egressos que responderam, cursaram o Ensino Médioicd e destes, 100% em escolas
publicas. Dentre todos os que responderam ao qoast, 16,7% afirmaram que fizeram
especializacdo na area de educacdo, 16,7% se emocursando especializacdo em
educacao e 50% fizeram apenas graduacao.

O IFPA Campus Altamira ndo ofertou desde a fornaatlas turmas de Licenciatura
em Educacdo do Campo cursos e turmas de pos-géedpaca a educacdo do campo no
campus de Altamira. A falta de continuidade na fogéo dos egressos pode impactar
diretamente no crescimento profissional dessestasije até mesmo no desempenho da sua
profissdo. Novoa debate essa questdo da formagfiowada de professores:

A formacdo deve estimular uma perspectiva criteftexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento auténome éaglite as dindmicas de
auto-formacéo participada. Estar em formagédo iraplim investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e mgefs proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que é também umatiddda profissional.
(NOVOA, 1992, p.13).

A Parte Il buscou informar como foi a experiénaig égressos como alunos do curso.
Importava saber quais 0os motivos que os levaramgeaegsar no curso. Um dos motivos
apresentados foi primeiramente o nome PROCAMPOpgueeum dos egressos demonstrava
“a certeza de que tudo que iria aprender era papgirsas necessidades do campo”
(EGRESSO1). O mesmo respondente complementou iafatonque “hoje consegue falar
com clareza que todos os profissionais da educpgdcisam conhecer as Diretrizes e
Legislacbes do Campo” O Egresspresentou como outro motivo, o fato de se enagrmia
época, trabalhando com educacdo do campo. Tambédedtacado, pelo Egresso 5 que
escolheu o curso por causa da sua especificidgoirae 0 Egresso 6, a escolha foi para
conseguir ampliar a pratica docente.

Aos constatarmos que o0 nome PROCAMPO chamou adatetas egressos, vemos a
relevancia de acdes e projetos voltados a formdedwofessores para a educacdo bésica do
campo. Percebemos pelas respostas que, atravésadBoumacao superior em educacgéao do
campo, muitos deles poderao trazer contribuicdesastes para a discussao dos movimentos
da educacéo nas escolas do campo, dos movimemiasgssda luta contra o fechamento das
escolas, de novos processos pedagdgicos e politicambiente escolar, dentre tantos outros
temas que ficam invisiveis no cotidiano escolacalmpo.

Caldart (2003, p. 71-72) retrata a importanciardesformar a escola numa instituicdo
identificada com as lutas sociais.

A escola é, de modo geral, uma instituicdo conslemea e resistente a ideia de
movimento e a um vinculo direto com as lutas secfaiservi¢co que historicamente
tem prestado a manutencdo de relagdes sociais malgio e exclusdo costuma
estar encoberto por uma aparéncia de autonomianeutealidade politica. Quando
defendemos um vinculo explicito da escola com msae pedagdgicos de formagao
de sujeitos que tém propdsitos de transformacéialsécnecessario ter clareza de
gue sozinha a escola ndo provocara isto. Ao camtrdro movimento social que
precisa ocupar e ocupar-se da escola, construimdo fom os educadores que ali
estdo, o seu novo projeto educativo.

Ao serem questionados sobre o que foi mais imp@rtan curso para a sua atuacao
docente, 66,7% dos egressos indicaram que o aunscetpara eles uma ampliacdo da visao
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das necessidades do campo; 16,7% responderam @l@wm visdo sobre o territorio; e

16,7% afirmaram que algumas disciplinas cursadasrfomportantes. Dentre as disciplinas
consideradas importantes, foram citadas: Geogr&fditica Educacional, Legislacdo do
Campo e Historia Agraria. As respostas estao reptadas no Grafico 4.

B Ampliou minha visao

dasnecessidades do campo.
o 0% B Ampliou minha nocdo de
cidadania.

W 67%

m Ampliou minha concepc¢ao
B 16% deterritorio.

Tive condicoes de concluirum
curso de licenciatura.

W Tive maiores condi¢des de

W 0% .
conseguirum emprego.
m Algumasdisciplinas cursadas foram
0% maisimportantes.

B 17%

Grafico 4. Destaque do que foi mais importante no Curso dec&gho do Campo para a
atuacéo docente dos egressos.
Fonte: Elaboracgéo prépria

O fato dos egressos demonstrarem que houve umaiagéwplda visdo das
necessidades do campo e a citacdo de disciplimesdenadas relevantes, como Geografia,
Politica Educacional e Legislagcdo do Campo e Hastégraria, pode indicar que houve uma
efetiva mudanca na forma desses individuos vereanmpo e entenderem como lidar com as
especificidades dos sujeitos do campo. Reforcassi@ ieeia, Caldart (2008, p.78) nos aponta
que “A visdo de campo da Educacédo do Campo exigsimn uma visdo mais alargada de
educacéo das pessoas, a medida que pensa a lagiwdadno campo como totalidade em
suas multiplas e diversas dimensdes”, denotandteaancia de se ter uma visdo mais ampla
sobre o campo.

Dos egressos que participaram da pesquisa, 66,@% asiando como docentes em
escola do campo, 33,3% nao estdo atuando em ebwalampo. Esses egressos que estao
atualmente desenvolvendo suas atividades em esdolaampo informaram que procuram
fazer com que o aluno do campo se considere modadoampo, na intencao de garantir que
este estudante incorpore sua identidade como sujeitampo. O Egressol complementou,
afirmando que “levanta questdes de que eles sdesatesponsaveis pela transformacdo do
campo e que por isso precisam lutar por seusakfeit

O Egresso 2 informou que “busca trazer para suéss as assuntos para mais
proximo da realidade dos alunos, de forma que se&jampativeis com a realidade dos
discentes”. O Egresso 6 afirmou que tem sempréeagéo de “aproveitar melhor a realidade
local em que estéo inseridos”. As respostas coimaengpara a compreensao de que 0 Curso
de Educacdo do Campo @ampusAltamira, buscou formar um educador que entendasse
dindmicas existentes no campo. Ressaltamos aima@a@tancia de conhecer a historia de
vida dos alunos como ponto de partida na buscandeidentidade camponesa.
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Molina e S& (2011) destacam em seus estudos goenpreensdo dos sujeitos que
vivem no campo € importante para enfrentar os pemse hegeménicos de ocupacdo e
opressao a ele impostas.

Desde o inicio do movimento da Educacéo do Campmxgeessa a necessidade de
forjar um perfil de educador que seja capaz de ceemgler as contradi¢des sociais
e econdmicas enfrentadas pelos sujeitos que vivenemitorio rural, e que seja
capaz de construir com eles praticas educativas aguenstrumentalizam no
enfrentamento e superacéo dessas contradicdes.|MOBA, 2011, p. 14).

Os questionamentos sobre o uso de taamitorio estdo presente na Parte lll- Sobre
o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — PARIMRO. Aqui procuramos investigar,
primeiramente, sobre o curriculo do curso.

Aos serem questionados sobre a importancia do tordeterritorio trabalhado no
curso, 100% dos egressos que responderam ao aqdestiafirmaram que foi importante. De
acordo com Egresso 1 “somente durante o curs@s$isa visao ampla de territorio, pois antes,
imaginava que apenas cidades, estados e paisestardrios”. Para o Egresso 2, foi
importante o conceito ser trabalhado através darafita entre campo e cidade e as suas
particularidades. O Egressp informou que o conceito derritério foi trabalhado utilizando a
cartografia social.

O Egresso 4, destacou que o conceitotatatério foi trabalhado “por meio de
pesquisas” e o Egresso 5, respondeu que o corfoeii@balhado “respeitando o limite de
diversidades e especificidades”, O Egresso 6, @simondeu ao questionamento sobre como o
conceito foi trabalhado no curso. Foi apontado §8% dos egressos, que 0 conceito de
territorio foi trabalhado ao longo de todo o curso.

Os egressos demonstraram conhecimento sobre torierrdestacando que “territorio
é todo espaco que possui relacdo de poder, desaleemuena propriedade” (EGRESSO1).
Foi apresentada, também, a percepcédo de que o estdaelacionado ao “espaco onde um
povo habita e exerce sua soberania” (EGRE8F®ara o Egresso 5, é “um determinado
espaco delimitado para um fim de conhecimento ipolittultural, econédmico, etc. Outra
resposta destacou que “cada territério possui sgpscificidades” (EGRESSO 6). Essas
definicbes apresentadas que vao desde a conceptéwitbrio como espaco fisico, passando
pelo espaco de soberania de um povo, estdo idewlEs com as concepcgdes apresentadas
pelos professores que ministraram disciplinas pas&s egressos, e pelos ex-coordenadores
do curso.

Neste momento, cabe uma reflexdo tomando por basestudos de territorio
desenvolvidos por Souza (1995). Este autor chaateragdo para o fato de que o territorio
pode ser construido e descontruidos dentro deassigahporais diferentes, desde o seu nivel
mais acanhado, como no caso do espaco em quesse @nsscola do campo numa localidade
rural, como podemos conferir abaixo:

Territérios existem e sdo construidos (e descafis)inas mais diversas escalas, da
mais acanhada (p. ex uma rua) a internacionalx(pa érea formada pelo conjunto
dos territorios dos paises-membros da Organizagd@oatado do Atlantico Norte —
OTAN); territérios sédo construidos (e descontrujdiEntro de escalas temporais as
mais diferentes: séculos, décadas, anos, mesegsutelritérios podem ter um
carater permanente, mas também podem ter uma reistPeriddica, ciclica.
(SOUZA, 1995, p. 81)

O texto destacado acima reforca a necessidadesgonddvimento de reflexdes sobre
0 conceito de territorio em toda a sua abrangéramalongo dos cursos de Licenciatura.
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Quando percebemos a importancia do territério eaap®ssivel volatilidade temporal, pode
ser mais facil acompanhar as mudancas apontadaayger, no que diz respeito a construcao
e desconstrucao dos territorios e sua ocupacamgo do processo. A volatilidade ndo reduz
a importancia da ocupacéo territorial, sé permiteethor entendimento desse espaco.

Buscamos identificar com 0s egressos, 0 que achdaatimamica proposta pelo curso
ao dividir os semestres em tempos de estudos: TeAgaolémico - TA e o Tempo
Comunidade — TC. De acordo com a respostas obpdas,0 Egresso 1, “os TAs como assim
chaméavamos, foram bem desenvolvidos por professpreseram comprometidos com a
educacao”. Também foi apontado que “foi bem aptadai com aulas tedricas e praticas que
contribuiram muito para a aprendizagem dos educrfBEGRESSO 6). O Egresso 5 afirmou
que foi “bem proveitoso, pois adquiri muitos coriEmtos que muito tem contribuido com
minha prética pedagdgica no dia a dia”. Foram auas respostas como excelentes e étimas
por parte dos egressos, no entanto, também faakeki pelo Egresso 2, que na reta final do
curso foi mais dificil de finalizar o TA. E possivgue esta dificuldade seja decorrente do
aumento de conteudo especifico que integra o alorio final do curso.

J4, em relacdo ao Tempo Comunidade — TC, os egressponderam que foi
desenvolvido de maneira significativa, sendo emgles os trabalhados que eram realizados
nas comunidades e os resultados de sucesso sengartithados com todos. Foi destacado
que foi “muito importante para um conhecimento angus sujeitos do campo e o ambiente
em que vivem” (EGRESSO 5).

Porém, alguns egressos apontaram que tiveram |ddides para realizar os trabalhos
do TC, mas o Egresso 4, respondeu que “foram beéentados pelos professores que se
dedicaram bastante para que os alunos conseguesgemder a proposta do curso”. Outra
resposta destaca que o TC foi muito importante par&onhecimento amplo dos sujeitos do
campo e 0 ambiente em que vivem, e que 0S prepakas incentivaram para a pesquisa.

As posicgdes positivas acerca do TA e TC apresesifaelas egressos demonstram que a
proposta de pedagogia da alternancia adotada pedo,cfundamentada nas indicacdes do
movimento da educac¢do do campo, envolvendo a tlec@nhecimentos e o reconhecimento
dos sujeitos do campo de suas especificidades, dinamicas e formas de vida, trouxe,
verdadeiramente, elementos tedricos para sereratidiss na escola, na comunidade e nos
movimentos sociais existentes no campo. O curse pedconsiderado, entdo, o resultado de
uma conquista pela valorizacdo dos sujeitos do oarama vez que contribuiu para a
insercdo desses sujeitos, antes excluidos e imigshas Instituicbes de Ensino Superior,
oportunizando momentos de estudos no ambiente moawlé no campo brasileiro, ambiente
de vivéncia dos alunos. Esse fato tende a corrolosrastudos de Caldart (2008); Molina
(2011); Ferreira e Souza (2015).

Sobre a participacdo dos professores que ministrdisciplinas durante a execucgao
do curso, o Egresso 1 descreveu que “Todos osssmes que foram credenciados para
ministrarem aulas no PROCAMPO Altamira tinham toéslponsabilidade em contribuir com
0O curso e com a turma”, os Egressos 3 e 6 consatertodos “Otimos profissionais” e
“excelentes”. Também foi destacado que “em suaomaaifoi boa, pois tiveram toda
paciéncia necessaria e dedicacdo para que pudéssdrsorver o conhecimento proposto
pela disciplina” (EGRESSO 4). Foi destacado naastspdo Egresso 5, que “0s professores
trouxeram uma interdisciplinaridade inovadora e duoragiam bastante de forma a
contribuir melhor no processo de aprendizagem daosog’. Somente o0 Egresso 2,
considerou “razoavel” a participacado dos professonéo detalhando o porque da resposta
apresentada.

Em relacéo a terem recebido algum tipo de auxilianiceiro, os egressos afirmaram
gue receberam uma ajuda de custo que era chamdmtdsdepelos alunos, e exclusivamente
era paga aos alunos nos periodos do TA, ou seganeses em que os alunos frequentavam
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as aulas de forma presencial, janeiro e fevergillmp e agosto, sendo paga uma Unica parcela
nos meses citados no valor de R$ 400,00 (quatraserhis), e também informaram que
essas bolsas eram pagas pelo Governo Federal. tal B8i02, de 23 de abril de 2008
(BRASIL, 2008c), traz informacdes sobre valoresafficeiros para custear o0 curso,
estabelecendo o seguinte:

IV DOS RECURSOS ORCAMENTARIOS

4.1 O presente Edital prevé a aplicacdo de rectirsasceiros, ndo reembolsaveis
no valor per capita de RS 4.000,00 (quatro mils)epor aluno/ano, considerando
como referéncia atendimento a grupos de 60 alunms periodo de 4 (quatro) anos
de duracgdo (BRASIL, 2008c, p.2).

Em relagdo a infraestrutura da instituicdo paraesfmento do curso, 63,7% dos
egressos informaram que a instituicdo contava ecdraestrutura adequada para a oferta das
disciplinas. No entanto, 33,3% responderam quenpuaa nao tinha infraestrutura adequada e
apontaram que faltavam laboratérios de quimicaieafi uma biblioteca adequada, centro de
pesquisa, apoio técnico adequado e estrutura.fisiceespostas desses 33,3% egressos estao
em consonancia com as respostas dos professoresoerdenadores em relacdo a tematica
de estrutura fisica necessaria para executar @,ceendo 0s itens mais citados pelas trés
categorias a biblioteca e a falta de laboratérers @ulas praticas. Aos serem questionados
sobre 0 acesso ao acervo de livros adequados péeata das disciplinas, 50% dos egressos
responderam que nao tiveram acesso aos livros pajaesuprirem essa falta, recorreram as
pesquisas na internet e em outras fontes.

Em outra parte do questionario, importava saberocfomna participacdo dos egressos
na discussdao sobre o PPC do curso. Pelas resmidtdas constatamos que 83,3% dos
egressos nao participaram de nenhuma discussaondeando que o PPC do curso contou
com pouca ou até nenhuma participacao dos alua@snJlelacdo a participacdo dos egressos
na discussdo de outros documentos do curso, a®stasggm apontaram que 66,7%
participaram da discusséo e elaboracdo das atesddd Tempo Comunidade, do Estagio e
do Cronograma de desenvolvimento de atividadesudsoc Isso confirma a participacéo
coletiva e democratica na elaboracdo de outrosndectos diversos do PPC, reafirmando as
respostas dos ex-coordenadores e professores do.Cur

Na Parte IV — Sobre sua prética como docente, 08S®gs apresentaram como
aplicam os conhecimentos adquiridos no curso nas atividades docentes na escola do
campo. Vejamos o que afirmou o Egressol:

Hoje atuo nas turmas de 6° ao 9° ano, ministrogeilgeografia e gracas as aulas da
professora Marcia durante o curso, todos os diastengplo[sic] o curso
fortalecendo os que sdo moradores do campo e anedigar por seus direitos, onde
0s mesmos tem o direito de lutar pela terra, pstas estudos e principalmente
fortalecer que o modelo ideal de escola para @ess Casas Familiares. E por isso
devem participara de associa¢fes e sindicatos.

O Egresso 4 destacou que procura fazer com quealtoss sintam-se em um
ambiente familiar, pois busco sempre partir daidadke onde os mesmos estéo inseridos. O
Egresso 5, respondeu que respeita a diversidadadte sujeito ou comunidade e, para o
Egresso 6, colocar em prética o que aprendeu rsm s suas atividades como docente de
uma escola do campo €é o principal incentivo a sma@néncia no campo.

Em relagéo ao uso do termo territério em suas auks/zidades docentes, 100% dos
que responderam ao questionario, afirmaram quedaborde alguma forma a tematica
referente ao conceito derritério em suas aulas e/ou atividades docentes. O Egteshp
que aborda o termo territério para que “os alungerslam com mais detalhes a palavra
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territorio, inicio com eles destacando que a pegyenpriedade que eles moram também é
um territério e que merecem ser respeitados os dieeitns”. Foi destacado pelo Egresso3,
gue “acha importante os alunos entenderem o quetémitério”. O Egresso 5, informou que
faz com que “o educando conhec¢a o conceito dddeorie suas tematicas”. O Egresso 4,
respondeu que “pede para seus alunos falarem dedasésticas fisicas e sociais do local dos
quais fazem parte”.

Foi possivel perceber pelas respostas que o corteeierritorio foi incorporado pelos
egressos quando eram alunos do curso e que agona, @ocentes, transmitem aos seus
alunos o que aprenderam. Isso pode demonstrar @ténpia de se trabalhar o territorio e
suas especificidades nos cursos de licenciaturaderoagédo do Campo, onde serao formados
0s novos docentes, que poderdo estender essesiooahi®s a um numero cada vez maior
de sujeitos do campo. Como consequéncia poderdangdrados 0s movimentos sociais do
campo, a visao politica, a ocupacado conscienteespeito aos direitos do cidaddo do campo.

Tomando por base as respostas aos questionariogfer@ncia acima, concluimos
ainda que os professores concordam com o que sowarPaulo Freire. Ndo basta apenas os
professores passarem conteddos durante o processainistrar suas disciplinas, pois é
através da forma de ministrar essas disciplinasogualunos se apropriam da realidade e se
posicionam com criticidade sobre os temas abordd&ms Fernandes e Molina a Educacao
do campo “procura romper com a alienacao do tewit@éonstruindo conhecimento a partir
da relacéo local — global — local.

Constatamos, entdo, com nossa pesquisa de campoaguisao da maioria dos Ex-
Coordenadores e Professores do Curso de LicereiatuiEducacdo do Campo campusde
Altamira do IFPA, ele esta atendendo as expectatd@s alunos e demais membros da
comunidade. No entanto, o Conselho Nacional de &gliccestabeleceu novas diretrizes para
a formacéao docente, que deverdo ser incorporattaoa os cursos de licenciatura do Brasil.
Vamos entdo analisar mais detalhadamente que masl@stdo sendo impostas e como elas
poderdo impactar o Curso de Licenciatura em Edwcdgdampo deampusde Altamira do
IFPA. Pretendemos, nesta parte da Dissertacdobarala com as reflexdbes e com a
implementagc&o das mudancas, apresentando sugestoes.

3.5 Perspectivas de mudanca face a Resolucdo n°2/2015

Desde julho de 2015 entrou em vigor no cenariodiec&cdo brasileira, na oferta de
cursos superiores de licenciatura, a Resolucdo CREP 2/201% (BRASIL, 2015), que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais pafaraacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica peaduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagé&o continuada. A idelegislacdo revoga todas as Resolucdes
anteriores que tracavam as diretrizes para os swsdormacao de professores, tais como:
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de 1997 @RAL977), a Resolugdo CNE/CP n°
1, de 30 de setembro de 1999 (BRASIL, 1999), alRegdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro
de 2002 (BRASIL, 2002) e suas alteracbes, a Re&olGNE/CP n° 2, de 19de fevereiro de
2002 (BRASIL, 2002a) e suas alteracdes, a Resolu€db, de 11 de fevereiro de 2009
(BRASIL, 2009), e a Resolugao n° 3, de 7 de dezem&r2012 (BRASIL, 2012).

No seu artigo 22, a Resolugdo n° 2/2015 (BRASIL52@etermina que “Os cursos de
formacdo de professores que se encontram em fiamemo deverdo se adaptar a esta
Resolucdo no prazo de 2 (dois) anos, a contar tdadéasua publicacdo”. No Paragrafo unico
do art. 22, estabelece que “Os pedidos de autdozaara funcionamento de curso em

22 A Resolucao esta disponivel na integra no Anede®a pesquisa.
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andamento serdo restituidos aos proponentes paga sqjam feitas as adequacbes
necessarias”.

Diante das novas diretrizes legais, e com os sadt e discussfes acima
apresentados, segue uma proposi¢cao do que preciapustado no curriculo da Licenciatura
em Educacdo do Campo do IFPA. Acreditamos que dessa estaremos contribuindo para
as adequacoes legais e melhorias do curso, qussitaceer sua oferta institucionalizada de
forma regular, acarretando a abertura de turmasfleoxxm continuo, e ndo apenas atraves de
programas como o PROCAMPO. Nossa preocupacgéao rasidato do PROCAMPO estar
sofrendo, na atualidade, por falta de verbas quantam sua continuidade.

No cenario politico em que o Brasil se encontravaegundo semestre de 2016, sob a
presidéncia de Michel Temer, que apésmpeachmentde Dilma Rousseff, passou a
governar o Brasil, é possivel que programas deoapaiferta de turmas de ensino superior
voltadas para os educadores do campo nao sejarno ageprioridade do MEC. Mesmo
diante de um cenario de mudancas bastante exmessey educacado brasileira, como a
proposta da Reforma do Ensino Mé&djdeita por meio de publicacdo da Medida Proviséria
(MP) n° 746 de 2016 (BRASIL, 20163)0 IFPA realizou debates acerca da educacdo do
campo, através da comissdo de Educacdo do CampiePdqg instituida pela Portaria n°®
120/2016/GAB, de 03 de fevereiro de 2016 (IFPA,8)0Dentre outras acdes, esta fazendo a
revisdo do PPC do curso de Licenciatura em EducdgaGampo, diante da previsdo de
implantacdo de novas turmas em todosamspido IFPA, contando que essas turmas sejam
custeadas com recursos proprios do Instituto, assimo ja ocorre com 0s demais cursos
superiores existentes.

A Resolucdo CNE/CP n° 2 de julho de 2015 apresmtamendacdes de cunho
politico-educacional que foram apontadas e defasdjpelo movimento da educagédo do
campo no periodo de sua elaboracdo. Diante dissnps$ direcionar nossas orientacées em
torno do que foi identificado como ausente no PR@lae que necessita, de forma mais
pontual, ser acrescentado, sem prejuizos da néadesde atualizacdo devido aos atuais
avancos da educacao do campo no cenario da edumasieira e dos proprios movimentos
da educacéo superior no cenario do IFPA e doscsenpgi.

Para a implantacao efetiva de novas turmas de tietema em Educagdo do Campo, €
necessario atender ao que preconiza o artigo 2liR&o0 CNE/CP n° 2/2015, ja citado
acima, que estabelece a revisdo dos PPCs dos cdesdEenciaturas ja existentes e
aprovados, num prazo de até dois anos. Como alRésocloi aprovada em julho de 2015, o
IFPA tem apenas até julho de 2017 para realizaprevar essas mudancas. Dentre as
reformulacdes necessarias a serem feitas no PR@eleciatura em Educacdo do Campo,
podemos indicar as destacadas abaixo, que aodesé capitulo compordo um Quadro-
Sintese.

23 A presidente Dilma Rousseff sofreu o impeachmensegundo semestre de 2016, apds sessdo no Senado
Federal presidida pelo Presidente do Supremo TalbBederal, Ricardo Lewandowski, em que Dilma
Rousseff apresentou pessoalmente sua defesa ncumsdisistorico, em que pautou os avangos que silBra
teve ao longo do governo do PT desde Lula até @s aliuais, também citando as conquistas obtidas na
educacéo brasileira.

24 A Reforma do Ensino Médio foi proposta em oututdeo2016, através da Medida Proviséria — MP- n° 746
pelo MEC, ministério comandado por Mendonca Filkm 13/12/2016 foi aprovada na Camara dos
Deputados.

A MP 746/16 foi aprovada em 16 de fevereiro de 20tAnsformada na Lei 13. 415/2017 (BRASIL, 2017).
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Ao atentarmos para o0s resultados obtidos em nossguisa relacionados a
infraestrutura disponivel para a execu¢do do cuadyrma iniciada em 2009 e finalizada em
2013, constatamos, a falta de recursos pedagégiros biblioteca e laboratorios. A partir da
andlise da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, podemoscaertar a necessidade de outros itens
por ela indicados, como videoteca e recursos delegias da informacdo e comunicacao,
com qualidade e quantidade necessarias para atentelos os alunos de cada uma das
turmas. Esses recursos pedagdgicos e de infragatdgvem estar previstos e garantidos nédo
apenas no PPC do curso, mas principalmente implastaos campi do IFPA, mesmo que de
forma gradual durante a implementacdo do curso, maasulterior a finalizacdo das novas
turmas.

A carga horaria minima determinada na Resolucdo/CRm|R° 2/2015 é de 3.200 (trés

mil e duzentas) horas de efetivo trabalho acadénNooPPC do curso esta descrito na sua
matriz o quantitativo de 4.180 (quatro mil e ceatoitenta) horas de atividades, divididas
entre Tempo Académico com total de 2.734 (duasensiétecentas e trinta e quatro) horas,
Tempo Comunidade com o total de 1.446 (mil quatrtae e quarenta e seis) horas,
ultrapassando, portanto, o estabelecido por lentibalesse quantitativo foram estabelecidas
400 (quatrocentas) horas de estagio, ja obede@mdeterminado na Resolucdo CNE/CP n°
2/2015.

Em nossa proposta para a reformulacdo do Cursicamds que seja mantida a carga
horaria que integra o PPC, uma vez que estd acomaidimo estabelecido por lei, mas
chamamos a atencdo para a necessidade de aprimtwamaeinfraestrutura daSampique
oferecerdo a licenciatura, a fim de assegurar mdgfio com qualidade dos professores.
Destacamos, ainda, a énfase dada ao oferecimerdorsio de forma presencial, inserida no
Art. 9, 8§ 3° da Resolugéo n° 2/2015 (BRASIL 201A)f6rmacao inicial de profissionais do
magistério sera ofertada, preferencialmente, dendopresencial, com elevado padrao
académico, cientifico e tecnologico e cultural.”.

As novas turmas que venham a ser abertas nos camifiPA também devem ser
estendidas a outros publicos que fazem a educacéandpo, ndo somente aqueles que ja sao
professores nas escolas da area rural, ou os gb@ham com processos educativos nos
movimentos sociais ligados ao campo. Desta forrodengio atender aos sujeitos do campo
qgue tenham o sonho de ingressar na carreira dostédgj que tenham vontade de ser
professores, mas que ainda ndo conseguiram tralbathanagistério, principalmente pela
falta de oportunidade de ingressar em um curscceerdiatura que trabalhe com a pedagogia
da alternancia, que tem maiores condicfes de spiadao calendario de disponibilidade dos
sujeitos do campo. O Art.10 da Resolucéo n° 2/23%5n estabelece:

Art. 10. A formacéo inicial destina-se aqueles guetendem exercer o magistério
da educacéo basica em suas etapas e modalidaddsaigdo e em outras areas nas
guais sejam previstos conhecimentos pedagégicaaspre@ndendo a articulacdo
entre estudos tedrico-praticos, investigacdo ex@fl critica, aproveitamento da
formacéo e experiéncias anteriores em instituig@esnsino. (BRASIL, 2015, p.9).

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 traz no seu Art. 8Pagrafo X (BRASIL, 2015) a
determinacdo da ampliacdo das atribuicbes dosspiofiais do magistério, para “atuar na
gestdo e organizacdo das instituicbes de educaédiab planejando, executando,
acompanhando e avaliando politicas, projetos ergnogs educacionais;”. Essa dimenséo da
atuacado do professor formado na Licenciatura enca&giio do Campo deve estar disposta
nao somente em forma de novas disciplinas no Pe@ate de conteudos de gestao escolar e
pedagogica, mas deve estar inserido em uma abondaxgerdisciplinar, com conteudos e
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temas que envolvam nocdes e teorias de gestadagiml organizacdo das instituices de
ensino de educacao basica, concepcdes sobre prejgimgramas que foram e ainda estdo
sendo desenvolvidos no ambito da educacdo nosniuaidial, nacional, regional e local. O
Quadro n® 1 apresenta outros pontos identificadofR@solucdo CNE/CP n° 2/2015 que
precisam ser destacados e acrescentados no PP@ngkrar em mudanca da identidade ja
consagrada pelo curso. Isso significa que, na nagabacdo, o Curso poderd atender as
diretrizes da Resolucdo n° 2/2015, mantendo a may@ogta pedagogica de trabalhar com a
Pedagogia da Alternancia.

Quadro n° 1. Proposta de insercdo e alteracdes no PPC de lateracem Educacédo do
Campo.

Item da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 Proposta para o PPC

de
nos
No
US
Nto
de
pelo
da
ela
do
OMoO

Art. 1°. 8 2°. As instituicdes de ensino supe
devem conceber a formag&o inicial
continuada dos profissionais do magisterio
educacédo basica na perspectiva do atendim
as politicas publicas de educacao, as Diret
Curriculares Nacionais, ao padréo de qualid
e ao Sistema Nacional de Avaliacao
Educacdo Superior (Sinaes), manifesta
organicidade entre o seu Plano
Desenvolvimento Institucional (PDI),

ridr implantacdo de novas turmas
lEicenciatura em Educagdo do Campo
dampi do IFPA deve estar descrita
drieno de Desenvolvimento do Camy
ifBOC) e no Plano de Desenvolvimer
ddstitucional (PDI) Devem ainda estar
deordo com os padrdes estabelecidos
n8estema Nacional de Avaliagéo

deducacdo Superior (Sinaes) e p

selomissdo Propria de Avaliacdo (CPA)

Projeto Pedagogico Institucional (PDI) e ¢
Projeto Pedagégico de Curso (PPC) cg
expressdo de wuma politica articulada
educacéo basica, suas politicas e diretrizes

s@ampus. Tanto os padrées do Sinaes ¢
e diretrizes da CPA devem constar
paocesso de auto avaliagdo do curs
devem ser observados nos demais iten
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

do
D e
s do

Art. 3% § 7° Il — a formacéo inicial
continuada de profissionais do magisteério
a educacdo béasica da educacdo escola
campo e da educacado escolar quilombola,
termos desta Resolucdo, devera consider
diversidade étnico-cultural de ca
comunidade.

eCada campi do IFPA devera realizar
dewantamento na sua area de abrangé
rsdbre as comunidades que vivem no calt
roa forma como essas comunidades usam e
apcapam seu territério, suas identidades
deamponesas, forma de producéo, levando
em consideracao suas diversidades étnico-
culturais. Esse levantamento deve fazer
parte do PPC no item especifico
denominado “Caracterizacdo do publi¢co-
alvo” devendo influenciar diretamente| a
reformulacao curricular, de forma a atender
a diversidade étnico-cultural de seu publico
alvo.

Im
ncia
mpo

Art. 7. IX — sistematizacdo e registro d
atividades em portfélio ou recurso equivale
de acompanhamento.

ntkirante os Tempos Académicos (TAs

ass atividades realizadas pelos alunos|(a)
e
Tempos Comunidades (TCs), deverao
planejados pelos professores de form
garantir a execuc¢ao pelos alunos (as) e
todos os resultados dessas atividades sgjam
documentados em forma de portfdlio,

ser
a a
que

divididos por TAs e TCs, de forma |a
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garantir que o final do curso, ess
portfélios possam ser sistematizados p¢
alunos, sob orientacdo da coordenacac
curso e venham a gerar um produto, cd
uma publicacdo, trabalho final de cur
artigo, dentre outros.

Art. 8°. VIII — identificar questdes e problem
socioculturais e educacionais, com posit
investigativa, integrativa e propositiva em fa
de realidades complexas, a fim de contril

aBntes da execucdo de cada Ten
ubgadémico devera ocorrer a formacéo
qeofessores, com no minimo 20 horas
gtividades, durante as quais se

1po
dos

de
rao

para a superacdo de exclusbes sociais, ét
raciais, econdmicas, culturais, religios
politicas, de género, sexuais e outras;

nrealizadas atividades de planejamento
adisciplinas da matriz curricular, com
obrigatoriedade de inclusdo de temas at
gue versem sobre exclusao social, luta
terra, identidade dos sujeitos do campo,
e ocupacdo do territério, diversidad
étnico-raciais, econbmicas, culturg
religiosas, politicas, de género, sexuais
outros temas que estejam em debate.

das
a
uais
pela
uso
es
is,

~

D

e

inici
e

Art. 12. Os cursos de formagao

respeitadas a diversidade nacional
autonomia  pedagbgica das
constituir-se-ao dos seguintes nucleos:

| — nucleo de estudos de formacédo geral
areas especificas e interdisciplinares, e
campo educacional, seus fundamentos
metodologias, e das diversas
educacionais, articulando:

Il — nucleo de aprofundamento e diversifica
de estudos das areas de atuagdo profissi
incluindo os conteudos especificos

pedagogicos, priorizadas pelo  proje

pedagogico das instituicbes, em sintonia ¢

0s sistemas de ensino, que, atendend
demandas sociais, oportunizara, entre ou
possibilidades:

[l = ndcleo de estudos integradores p
enriguecimento curricular, compreendend
participacdo em:

instituicd

realidades

alA construcdo do desenho curricular e
parcurso formativo do curso devera
edividida por ndcleos, respeitando

especificidades da educacdo do camp
das1do acrescido dos itens que compde
Adigo 12 da Resolucdo n°2/201
ineluindo todos seus incisos e alineas.

cao
onal,
e
bto
om

) as
tras

ara
D a

Art. 13. Os cursos de formacgao inicial
professores para a educacdo basica em
superior, em cursos de licenciatu
organizados em areas especializadas,
componente curricular ou por campo
conhecimento elou interdiscipling
considerando-se a complexidade
multirreferencialidade dos estudos que
englobam, bem como a formacdo pars
exercicio integrado e indissociavel da doceér

delanter na matriz curricular o quantitati
ndelino minimo 3.200 (trés mil e duzent
rhpras, visto que O curso apresenta Ci
poraria de 4.180h (quatro mil e centd
detenta), incluido a divisdo apresentada
wrArt. 13, distribuindo as horas entre TA
T6C, com observancia do inciso lll, das 4
(guatrocentas) horas dedicadas ao est
| sapervisionado, com atividades a partir
ndasemestre do curso, tendo como locus

na educacdo basica, incluindo o ensino

do
ser
as
oe
m o
5,

0
as)
arga
e
no
e
00
agio
do
dos

eestagios além das escolas do can
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gestdo educacional, e dos processos educatatdsdades realizadas nos movimentos
escolares e nado escolares, da producdcsoeiais, 0Orgdos publicos de educagao,
difusao do conhecimento cientificomovimentos sindicais, dentre outros que

tecnologico e educacional, estrutura-se
meio da garantia de base comum nacional
orientagcdes curriculares.

81° Os cursos de que trata o caput teréo
minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas
efetivo trabalho académico, em cursos ¢

penham como destaque a educacao| do
dasnpo.
As disciplinas da matriz curricular devem
,aomtemplar conteudos relacionados gos
flendamentos da educagédo, formacgao| na
direa de politicas publicas e gestdo| da

duragdo de, no minimo, 8 (oito) semestres oeducacao, seus fundamentos e

(quatro) anos, compreendendo:
| — 400 (quatrocentas) horas de pratica cg
componente curricular, distribuidas ao lor
do processo formativo;

Il — 400 (quatrocentas) horas dedicadas
estagio supervisionado, na area de formag
atuacdo na educacdo basica, contemplz
também outras areas especificas, se for o
conforme o projeto de curso da instituicao;
[l — pelo menos 2.200 (duas mil e duzent
horas dedicadas as atividades format
estruturadas pelos nucleos definidos
incisos | e Il do artigo 12 desta Resolug
conforme o projeto de curso da instituicao;
IV — 200 (duzentas) horas de atividac
tedrico-préticas de aprofundamento em &
especificas de interesse dos estuda
conforme nucleo definido do inciso Il @
artigo 12 desta Resolugcéo, por meio
iniciacao cientifica, da iniciacdo a docéncia,
extensdo e da monitoria, entre outr
consoante o projeto de curso da instituicéo.

metodologias, direitos humanas,
ydiversidades  étnico-racial, de género,
gexual, religiosa, de faixa geracional,
lingua brasileira de sinais (Libras),
educacdo especial, educacdo ambiental,
adireitos educacionais de adolescentes e
apaeens em  cumprimento  de  medidas
casgjoeducativas, e conteudos relaciongdos
ao campo brasileiro. Esses conteudos
adgvem estar presente ndo somente | em
visma de disciplinas especificas e pontugis,
nowms também nas ementas das disciplinas
adistribuidas ao longo dos semestres. Além
de conteudos disciplinares é recomendavel
l@s adocdo de conteudos interdisciplinares.
refss 400h previstas para as Praticas e 400h
f@Rvistas para o Estagio podem sser
alirecionadas ao Tempo Comunidade, gom
@3 adaptacOes pertinentes, principalmente
d@ que se refere ao Estagio.

aAs 2.200h de atividades formativas,
estruturadas em nucleos podem integrar o
tempo Académico. Ja as 200 horas|de
atividades tedrico-praticas, que envolvem
aprofundamento em &reas especificag de
interesse dos estudantes, por meio| da
iniciacdo cientifica, da iniciagdo |a
docéncia, da extensao e da monitoria, entre
outras, podem ser distribuidas pelo Tempo
Académico e Tempo Comunidade, |de
acordo com as caracteristicas de cada uma.
O Portfélio dos alunos mencionagdo

anteriormente pode estar aqui inserido.

O quadro com as proposi¢des de mu
PROEN do IFPA e as coordenacdes dos
contribuicdo desta pesquisa.

danca sera er@atoia Proreitoria de Ensino —
Cursos de ¢atuc Campo do IFPA como
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4 CONCLUSOES

“Aprendamos com os trabalhadores do campo”
Miguel Arroyo

A Licenciatura em Educacgdo do Campo nao se encmai@da dos movimentos da
Educacdo do Campo. Ela é parte importante dess@memttos, pois busca nha sua concepcao
a formacdo de educadores do campo e para O camhpcad®res que possam promover e
garantir que as conquistas ja obtidas desde asipasnlutas e movimentos no Brasil que
levantaram a bandeira da educacdo para assentdugisnhos, quilombolas, indigenas,
caicaras, extrativistas, povos das florestas eagass. E preciso, portanto, que seja uma
educacdo do campo a partir do chdo da escola,alidage dos sujeitos do campo, para
garantir sua legitimidade junto aos sujeitos a@xgse destina.

A pesquisa aqui desenvolvida teve como objetivalgewvestigar se o conceito de
territdrio presente no curso de Licenciatura em Educacéoatdop@ do IFPA se refletia na
pratica pedagdgica dos egressos do curso. Parantkgpa essa questdo mais central, a
dissertacédo foi dividida em 3(trés) capitulos.

No Capitulo | foi realizada a identificacdo do Ihgb Federal do Para, com um
resgate historico desde a sua implantacdo comdaEdedAprendizes Artifices em 1909, no
governo do entdo Presidente da Republica Nilo Pegaté sua mudanca atual para IFPA em
2008, passando por diferentes momentos de mudadgaapenas de nomenclatura, mas
pedagdgica e politica até o governo do Presidamizlhacio Lula da Silva, quando ocorreu a
criacao dos Institutos Federais de Educacéo, Giéndiecnologia. Ao longo dessa trajetoria,
surgiu em 1987, a Unidade de Ensino DescentralizddsED de Altamira, que em 2008 foi
transformada er@ampusdo IFPA. Todas as mudancas ocorridas na Educagdisdtonal e
Tecnoldgica- EPT no Brasil, mencionadas no Capituleeram impactos no Estado do Para,
em especial no Instituto Federal do Par4, princiggadesentante da reforma neste Estado.

No Capitulo Il foi feita uma abordagem sobre a haatura em Educacdo do Campo
no Brasil, apresentando o curso e como se deradotassdos movimentos da educacéo do
campo para a implementacdo do curso nas InstituigéeEnsino Superior Publicas— IESP.
Registramos as acfes direcionadas a destinacdwadas nestes cursos para atender aos
educadores do campo, que por séculos foram exsleidizixados de lado nas oportunidades
do acesso a educagdo superior em nosso pais. lgetth(quarenta e duas) IESP oferecem
a Licenciatura em Educacédo do Campo, um grandecayaisto que em 2007 eram apenas 4
(quatro). Porém, destacamos que vivemos um momedetizado no pais, desde o
impeachmentda Presidente eleita Dilma Rousseff, ocorrido €indé agosto de 2016,
ampliando o temor de que as conquistas obtidagslnea€do do Campo estejam ameacgadas.

Ainda neste capitulo foi apresentado o conceitotedd@torio e sua polissemia.
Analisamos esse conceito no espaco escolar e @ foomo sdo (ou ndo) mencionados nos
documentos oficiais que tratam da Educacdo do Caagemtando que encontramos 0 uso do
termo territorio na legislagdo pesquisada uma Uwméza Em contrapartida, identificamos os
termos, rural e campo citados inUmeras vezes gigndo apenas 0 espaco geografico que
diferencia o rural do urbano. Neste estudo tratan@smoterritério como espaco de poder,
de luta, resisténcia, identidade do sujeito, destda de que as reflexdes sobre o tema devem
necessariamente integrar o curriculo dos Cursdsceaciatura em Educagdo do Campo. No
entanto, ndo encontramos nos textos legais nenhwal sla relevancia do tema,
demonstrando que os legisladores ndo lhe derantessério destaque no tratamento das
tematicas da educacéo do campo.
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O Capitulo Il traz um retrato da Licenciatura emuBacdo do Campo no IFPA,
narrando o0s processos de implantagdo e execucdmrdo. Também apresenta todo o
processo de desenvolvimento da pesquisa de campartia da analise de entrevistas e
questionarios feitos com ex-coordenadores do cprefessores que ministraram disciplinas
e com 0s egressos do curso no campus Altamiraukmmos saber as percepcfes desses
diferentes grupos sobre o curso, desde sua impBmtaexecucdo e conclusdo. No0sso
interesse na pesquisa de campo se voltou, em akpesia saber se o termo territério, em
toda a sua abrangéncia, foi trabalhado ao longoudkb que se estendeu de 2009 a 2012 e se
constava do Planejamento das diferentes disciplin@ara investigar o assunto,
desenvolvemos uma pesquisa de campo com profesgestsres e alunos concluintes.

A oferta do curso foi apontada como importante gafarmacdo dos educadores do
campo, que tiveram pela primeira vez a oportunidieleursar uma licenciatura, visto que o
curso foi oferecido utilizando a metodologia da &gjia da Alternancia, dividido em
Tempo Académico e Tempo Comunidade Essa metodotwg@orciona aos educadores do
campo, publico alvo do curso, condi¢cdes praticasedtidar e continuar vivendo e
trabalhando em suas comunidades rurais. Todos emqugle fizeram parte da amostra,
composta por ex-coordenadores, professores e essegrapontaram a relevancia do curso
ser formatado em tempos de estudos: Tempo Acadé@&ilieonpo Comunidade.

A identificacdo do uso do termo territorio duramtgorocesso de planejamento do
curso, na construgdo do PPC, na abordagem dagplutigsi durante o Tempo Académico e
nas atividades proposta para o Tempo Comunidadedaeptivel durante o trabalho de
pesquisa de campo. O fato foi mencionado por coadtEes e docentes e confirmado nas
respostas apresentadas pelos egressos que resporater questionarios. Essa identificacédo
ressaltou a importancia do uso do termo territ@ieuas definicbes, sendo abordado néo
apenas como a definicdo de um espaco geograficqueno aluno se encontrava presente
durante a execucdo do curso, mas foi apresentado am espaco de lutas, de disputa de
poder, de identificagdo e ocupacgédo do campo. Gsegs ressaltaram a importancia de terem
trabalhado o conceito derritério como um local de identificacdo deles com o campo,
ampliando a relagdo com a escola em que ministrdas.ainformaram que, na atualidade,
utilizam o termaterritdrio como base para falar do local em que seus alwstas mseridos,
demonstrando que o Curso em analise atingiu esetival) mesmo com a falha dos
documentos legais apontada acima.

Procuramos, ainda, identificar os pontos positereggativos do curso em analise. Foi
considerado positivo pelos gestores a efetiva waipéo entre o IFPA e 0os movimentos
sociais, 0 Férum de Educacdo do Campo e com osgmag de educacdo do campo ja
existentes no estado do Para, como o Projovem &aldat Terra, PRONERA e o
EDUCAmazonia, atendendo de forma clara ao que &stesposto tanto no PPC do curso,
quanto no disposto no item do Edital n°® 02, de Zaloie de 2008 (BRASIL, 2008c). Ao
promover a articulacdo e ouvir 0s grupos e vozes jqudialogavam e discutiam sobre
educacdo do campo, podemos inferir que o cursadostruido de forma a atender néo
somente uma demanda de formacao superior existergstado do Pard, como também com
o claro objetivo de assumir uma identidade proxama que os movimentos da educacgéao do
campo propdem.

Outro importante ponto a se considerar como pasiger parte dos gestores se
relaciona a realizacdo de planejamento coletiva paefetivacdo dos Tempos Académico
(TA), com envolvimento de todos os professoreseaadenacéo do curso.

Um ponto negativo apontado pelos gestores foita ¢l docentes no quadro do IFPA
Altamira para ministrarem todas as disciplinas dis@. Para suprir essa falta, as disciplinas
foram ministradas por professores de outtasnpi do IFPA e também por professores
externos a instituicio, com experiéncia em educdodmampo. E indispensavel a adogdo de
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uma politica que complemente os quadros do Instjpata assegurar a qualidade do curso.
Também podemos destacar outros pontos negativasaeados a infraestrutura do campus,
apontada pelos gestores, professores e alunos icsufciente para 0 bom andamento das
atividades, em especial a falta de bibliotecajwded especializados, e de laboratérios para a
realizacdo de experimentos, em especial para ataxlalemandas das disciplinas que
requerem atividades praticas, como ciéncias e nédiesm

Os professores apontaram durante a pesquisa poosds/os em relacdo ao fato de
que as disciplinas ministradas possibilitaram umastucdo politica e pedagdgica, como
também o despertar do senso critico nos alunosbditando uma contribuicéo significativa
na formacao profissional desses estudantes dummnggecucdo do curso. Outro ponto
destacado como positivo foi a realizacdo de capgimiencontros de planejamento para 0s
professores, com objetivo de orientar as praticedagogicas e a construgcdo de um
planejamento integrado das disciplinas do Tempa&weaco, de acordo com o eixo tematico,
para que os conteudos fossem trabalhados de faterdisciplinar.

Ja em relacdo as opinibes decorrentes da adocamramito de territério pelos
professores participantes da pesquisa, as respistaofessores e alunos apontaram como
ponto positivo 0 uso do ternterritério durante a execucdo das disciplinas, considerando
indispensavel e relevante o uso do temo para areemgédo da atividade do ser humano e das
relacdes de poder construidas ao longo da histéria.

J& os alunos egressos apontaram como ponto positantribuicdo do curso para a
ampliacdo da visédo das necessidades do campocBestaque as disciplinas cursadas foram
importantes, possibilitando aos egressos, condigédisiarem melhor com as especificidades
dos sujeitos do campo. Também afirmaram ter siqmitante a forma como o conceito de
territorio foi trabalhado no curso. Mereceu destaque, também,dedicacdo e
comprometimento dos professores do curso, alématip das aulas terem sido tedricas e
praticas, contribuindo para o processo de apregeima

Como ponto negativo 0s egressos destacaram, agsimas gestores e 0s professores
participantes da pesquisa, a falta de uma infratesér adequada, como biblioteca, falta de
laboratorios de quimica e fisica, centro de pesquis

Ao final deste capitulo, optamos por colaborar conturso que permitiu nossa
pesquisa, identificando as mudancas propostasResdalucdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL,
2015) e apresentando sugestdes de itens que devetesados e incluidos no PPC do Curso
de Licenciatura em Educagdao do Campo do IFPA. Audait Resolugdo determina
reformulacdes em todos os cursos de licenciatugajudho de 2017. Nossas sugestoes,
fundamentadas no texto legal, envolvem mudancapan@ politico pedagdgica do PPC,
buscando na atualizacdo do documento incluir ayatoiedade da oferta do curso de forma
institucionalizada, sem a dependéncia de aguardartuma de editais e programas do
Governo Federal.

Tivemos a preocupacédo, ainda, de demonstrar quava jproposta curricular néo
precisa interferir na forma como o curso € ofercidtilizando-se da Pedagogia da
Alternancia. O curriculo pode ser adaptado mamtemdinha pedagdgica e garantindo a
ampliacdo da oferta, uma vez que atende as neadssidlos sujeitos do campo, que nao
podem se afastar por muito tempo de seus locaisatbalho. Destacamos, ainda, que a
Pedagogia da Alternancia possibilita o ingressoute nUmero bem maior de alunos. A
ampliacdo da oferta visa atender a outros pubticesbuscam ou ja atuam informalmente na
educacdo do campo, ndo somente aqueles que jacf@sspres nas escolas da area rural,
COmo 0O curso que analisamos.

O Documento com as sugestdes devera ser encamidhRdoreitoria de Ensino —
PROEN do IFPA e para as coordenag¢des dos curdaseateiatura em Educacdo do Campos
doscampido IFPA como contribuicdo desta pesquisa.
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Para finalizar queremos deixar aqui registradocaagrem desenvolver essa pesquisa e
0 quanto pudemos aprender no decorrer do estugerdfsos que esta Dissertacdo possa
servir de inspiracdo a outros pesquisadores querpo@profundar questdes que nao tivemos
tempo suficiente para abordar. Que a Educacao dgp&acupe um lugar cada vez maior nos
estudos da area de educacédo, para que possa skdawnsn pouco mais a cada dia.
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Apéndice A -Roteiro utilizado para realizacdo de entrevistas 0se coordenadores do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo do CampusSRib dle Altamira.

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Agricola (BEA)

Orientanda: Marcia Adriana de Faria Ribeiro

Orientadora: Profa. Dra. Celia Regina Otranto

Roteiro da Entrevista semiestruturada com Coordenadres dos Cursos de Licenciatura
em Educacédo do Campo-PROCAMPO

Roteiro de Entrevista n° (N&o é necessario cepnchimento).

Saudacdes, coordenador (a)!
Solicitamos a sua importante colaboracdo em conesda entrevista. Ela é parte dos
instrumentos que compoem 0O projeto de pesquisateuecomo objetivo investigar se|o
conceito de territério presente no curso de Licnca em Educacdo do Campo do IFPA,
campus Altamira, se reflete na pratica pedagogisaatjressos do curso. Garantimos que a
sua identidade sera preservada, assim como outoskiederal onde vocé leciona. Para i$so,
nao pedimos qualquer identificacéo.
Desde j&, muito obrigada por sua colaboracaopdbdpende a realizacdo de nossa
Dissertacao.

1. Sobre o processo de criacédo do curso:
a. A instituicdo realizou um levantamento da demamedgonal? Como foi realizado esse

levantamento?

b. O gque foi levado em consideracdo para a implem&aotdq curso de Licenciatura em

Educacao do campo no IF?
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c. Ainstituicdo ja possuia corpo docente para todatisziplinas?
( )Sim ( )Néo

d. Como ocorreu a forma de lotagcdo dos professores mpamistrar as disciplinas no

inicio da implantac&o do curso?

e. Como ocorreu o processo de construcao inicial defr Pedagogico do Curso-PPC?

2. Elaboracdo de documentos

a. Como foi elaborado o PPP?

b. Quais foram os profissionais envolvidos na elaldwalp PPP?

c. Os profissionais que foram responséaveis pela edgéordo PPP possuiam experiéncia
para elaboracdo do mesmo?

( )Sim ( )N&o
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d. Qual a concepcéo de territério inserida na condtrulp PPC do curso?

e) Vocé considera importante trabalhar o conce#tdedritério no Curso de Educacéo do
Campo?

() Sim () Néo

Por que?

f) Em que momento da formacgé&o o conceito de teiwitieve ser inserido:

() noinicio do curso para fundamentar arélis

() no meio do curso quando uma parte doaulija forneceu pré-requisitos.
() No final do curso quando os alunos ja @ésp de maior potencial de analise.
(

) Ao longo de todo o curso.
3. Curriculo
a) Descreva sua opinido sobre a organizacdo curricdldacurso de Licenciatura em

Educacdo do Campo ofertado pelo IF em relacact@ns abaixo:

v Citacdo da palavra Territério e suas concepcoes

v' Como foi pensado e estruturado o Tempo Académico?

93



v/ Como foi pensado e estruturado o Tempo Comunidade?

v' Formacao por area de conhecimento

b) Descreva a sua opiniao quanto ao processo de itapén) execucgdo e finalizagdo das

turmas em relagéo aos itens abaixo:

* Infraestrutura
( ) Suficiente ( ) atendeu ao espedificao PPC do curso ( ) Insuficiente
Caso tenha respondido insuficiente, cite que tigo imfraestrutura faltou para

execucéao do curso:

* Planejamentos dos professores formadores

* Houve formagao continuada para os professores tloraa do curso?
() Sim ( ) Nao
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Caso tenha respondido n&o, quais principais motpas a ndo realizagcdo da
formacéo continuada:

Foi ofertado algum material de apoio didatico?
() Sim ( ) Nao

Caso tenha respondido sim, cite quais:

Vocé acompanhou a execucao financeira durante anaamto das acdes do curso?
() Sim ( ) Néo

Caso tenha respondido sim, descreva esse acompamtioam

De que forma os registros académicos foram realgddncados e arquivados?

4. Estrutura laboratorios e biblioteca

a. Foi disponibilizado acervo bibliografico foi dispbilizado para acesso aos alunos e
professores?

() Sim ( ) Nao
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b. Houve laboratoério de informatica disponivel paraklsos durante a execugdo do curso?
( )Sim ( )Néo

c. Havia laboratérios voltados para praticas pedagsgic
( ) Sim ( )Nao

d. Houve implementacdo de programas de fomento asclateras patrocinados pela
CAPES ou outras agéncias de fomento durante exedagéurso?
( )Sim ( )Néo
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Apéndice B -Questionario para professores que ministraramplisas no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo do Campus do tdePAtamira.

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Programa de Pés-Graduagcdo em Educacao Agricola (BEA)
Orientanda: Marcia Adriana de Faria Ribeiro
Orientadora: Profa. Dra. Celia Regina Otranto
Questionario —Professores das Disciplinas Ministraas curso de Licenciatura em
Educacao do Campo do Campus do IFPA de Altamira

Questionario n° (N&o é necessario o0 preenchime).

Saudacodes, professor (a)!
Solicitamos a sua importante colaboracdo em cederpd para preencher |0
questionario abaixo. Ele é parte dos instrumentesfgzem parte de um projeto de pesquisa
gue tem como objetivo investigar se o conceitceddtdrio presente no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo do IFPA, campus Altamiraefiete na pratica pedagogica dos
egressos do curso. Garantimos que a sua identsgmdeoreservada, assim como o Instituto
Federal onde vocé leciona. Para isso, ndo pedioaiguer identificacéo.
Esclarecemos que as perguntas estdo descristaspgd@i®s de respostas fechadas e
espontaneas. Complete e/ou responda aos comandesdde um dos itens, conforme
solicitado.
Desde ja, muito obrigada por sua colaboracdopdhdgpende a realizacdo de nossa
Dissertacao.

Parte | - Formacéo Académica

1. Em qual modalidade vocé cursou o ensino medio?

( ) Ensino Médio Formacao Geral. () Endiedio Técnico.

2. Vocé cursou o ensino médio:

( ) Somente em escola publica. ( ) Maior parte em escola publica.

( ) Somente em escola particular. () Maior parte em escola particular.

3. Qual é sua formagdo em nivel superior? (Escrevix@lmacurso de graduacao

gue VOoCeé cursou).
4. Qual é sua formacdo em nivel superior? (Escrevia@bacurso de graduacao
gue VOCé cursou).

() Licenciatura ( ) Bacharelado () Tecnologico
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Qual curso?

5. A instituicdo em que vocé se formou é:
() Publica ( ) Privada

6. Qual é sua formacdo académica? (Se vocé realizmeciabzacdo, mestrado ou
doutorado em area diferente da educacdo, marqued ma qual ndo esti escrito
“educacao” e especifique a &rea de sua formacéiohaabaixo).

() Especializagdo em educacao Incompleta) Apenas graduacéo

(Cursando)

( ) Especializacdo em educacéo ( ) Especializacdo Incompleta (Cursando)
() Mestrado em educacdo Incomplgto Especializacéo

(Cursando) ( ) Mestrado Incompleto (Cursando)

( ) Mestrado em educacao ( ) Mestrado

( ) Doutorado em educacdo Incomplet¢ ) Doutorado Incompleto (Cursando)
(Cursando) ( ) Doutorado

( ) Doutorado em educacéo ( ) Apenas graduacéo

Especifique a &rea:

Parte Il - Area de atuacéo

7. Que tipo de vinculo vocé tem com a instituigcao:
( )Docente do quadro Efetivo ( )Docente Substituto

( )Docente Horista

8. Em que ano comecgou a trabalhar no instituto feddealeducacgéo, ciéncia e
tecnologia? (Escreva o ano abaixo).

Ano

9. Assinale em qual ou quais niveis e modalidades atg£ ou ja atuou no instituto

federal: (Nesse quesito vocé pode marcar mais @eopgao).
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( JYPROCAMPO

( ) PRONATEC

( ) PRONERA

( ) PARFOR

( )Ensino Médio Integrado

( )Ensino Técnico Subsequente

( )Educacéo superior Bacharelado
( )Educacéo superior licenciaturas
( )Po6s-graduacao lato sensu

( )P6s-graduacéo stricto sensu

( ) Outros

10. Descreva as disciplinas que leciona ou ja lecioressas licenciaturas:

11. Para vocé, qual é a importancia da(s) discipling{s} leciona para a formacao

profissional do discente?

Parte Il — Sobre o curso Licenciatura em Educacdao Campo — PROCAMPO

12. Quais disciplinas vocé ministrou no curso de licainca em educacdo do campo-
PROCAMPQO?
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13. A coordenacdo do curso disponibilizou algum tipo ciacitacdo/encontro de
planejamento para orientar suas praticas pedagogisau planejamento?
( )Sim ( )Nao
Caso a resposta seja sim, descreva como ocorr@atbgdade:

14. Como ocorreu a elaboracao do planejamento da saipldha?
( )lsolada [Integrada com outra disciplina e outro professor

Caso a resposta seja Integrada, descreva com@o@sse planejamento:

15. Qual a sua concepcao de territorio?

16.  Vocé considera importante trabalhar o conceitced#drio no Curso de Educacao do
Campo?
( )Sim () Nao

Por que?
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17. Em que momento da formacg&o o conceito de territiie ser inserido:

) no inicio do curso para fundamentar apélis

) no meio do curso quando uma parte doauloija forneceu pré-requisitos.

) No final do curso quando os alunos ja@késp de maior potencial de andlise.

) Ao longo de todo o curso.

AN N N N N

) Nao acho importante

18. Vocé teve acesso ao Projeto Pedagogico de Cur€d)?PP
( )Sim, todo o PPC ( )Apenasdecorrespondente a minha disciplina  (
)N&o teve acesso ao PPC
Caso a resposta seja N&do, como Vvocé teve acessufoamacOes sobre a sua

disciplina?

19. No planejamento da sua disciplina, vocé apresedwmuorma direta ou indireta
concepcOes sobreerritorio ?
( )Sim ( )Nao
Caso a resposta seja Sim, descreva como o ternritéfier foi apresentado e
trabalhado na sua disciplina em sala de aula?

20. Quais as maiores dificuldades encontradas ao manislisciplina(s) no curso de
licenciatura em Educacdo do Campo -PROCAMPO? (Bedenarcada mais de uma opg¢éao
de resposta)

( ) Minha formacao néo era adequada;
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( )Faltou motivacao por parte dos alunos;
( ) Faltou motivacao por minha parte;
( ) Faltou bibliografia especifica para elaboragéas aulas;
( ) Faltou bibliografia especifica no campus pamasulta dos alunos;
( ) Caréncia de equipamentos multimidia para rmariss aulas;
( ) Condicdes inadequadas do ambiente fisicos;
) Faltou laboratérios pedagogicos;
) Faltou laboratérios de informatica;

) Desvalorizagéo das licenciaturas na inséioijc

) Nao tive dificuldades;

(
(
(
() A Matriz Curricular ndo era adequada;
(
() Alto indice de evaséo.

(

)Outros. Especifique :

21.  A(s) disciplina(s) que vocé lecionou no curso fecahida por vocé ou para atender

uma necessidade especifica do campus?

22.  Vocé gostou de lecionar essa(s) disciplina(s)?
() SIM ( ) NAO

Em caso negativo, por que?

23.Vocé aprova a implementacéo de licenciaturas reigutos federais?
() Sim ( ) Né&o

Justifique sua resposta:
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24.  Vocé recebeu algum tipo de assisténcia pedagégi@nie periodo que ministrou a
disciplina?
( )Sim ( ) Nao

25. Apo6s ministrar sua disciplina(s) vocé manteve unonmgganhamento das acodes
denominadas Tempo Comunidade?
( )Sim ( ) Néo

26. Caso a resposta seja Sim, como ocorreu esse acoampanto do Tempo

Comunidade?

27. Paravocé qual é a importancia desse curso na¢aor@ofissional do discente?

Parte IV - Estrutura

28. O campus possuia uma estrutura adequada paraaddsrdisciplinas?
( ) Sim ( )N&o

Se vocé respondenfio na questao anterior, especifique qual ou quaienmaé, laboratorios

ou recursos faltaram para a oferta da disciplindasudisciplinas.

29. Vocé possuia um acervo de livros adequados pderta das disciplinas?
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30. ( )Sim ( )N&o

Se vocé respondeldio na questdo anterior, especifique de que manea@ sapriu essa falta

de acervo.

31.Vocé participou da elaboracéo do projeto politiedagogico do curso?
( ) Sim ( )Néo

Se vocé respondesim a questao anterior, descreva como se deu suaipacfio e dé sua
opinido a respeito dos resultados obtidos. Se veg@ondewndo a questao, especifique por

qual motivo vocé nao participou.

32. Vocé participou da elaboracédo de mais algum doctoregre regulamentou o curso de
licenciatura em Educacéo do Campo? (Como por exemgestruturacao curricular do curso,

regulamento para estagio supervisionado, Tempo Guiade, entre outros).
( ) Sim ( )Nao
Se vocé respondesim, especifique na elaboragdo de qual ou de quaigntE@os vocé

participou. Se vocé respondedo a questdo, especifigue por qual motivo vocé nao

participou.
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33. Tem alguma questdo que néo foi abordada sobreso cwr sua participacdo como
professora que vocé gostaria de abordar? Descheweoa
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Apéndice C -Questionario destinados aos alunos egressos do d@eidsicenciatura em
Educacdo do Campo do Campus do IFPA de Altamira.

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Agricola (BEA)

Orientanda: Marcia Adriana de Faria Ribeiro

Orientadora: Profa. Dra. Celia Regina Otranto

Questionario—egressos docurso de Licenciatura em kEdacdo do Campo (PROCAMPO)
do Campus do IFPA de Altamira

Questionario n° (N&o é necessario o preenchime).

Saudacdes!
Solicitamos a sua importante colaboracdo em cederpd para preencher |0
guestionario abaixo. Ele é um dos instrumentosfgmem parte de um projeto de pesquisa
gue tem como objetivo investigar se o conceitceddtdrio presente no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo do IFPA, campus Altamiraefiete na pratica pedagogica dos
egressos do curso. Garantimos que a sua identsgmdepreservada, para isso, ndo pedimos
qualquer identificacao.
Esclarecemos que as perguntas estdo descristaspgd@i®s de respostas fechadas e
abertas. Complete e/ou responda aos comandos delitedos itens, conforme solicitado.
Desde ja, muito obrigada por sua colaboracaopdbdpende a realizacdo de nossa
Dissertacao.

Parte | - Formacéo Académica

01.Em qual modalidade vocé cursou o ensino médio?

( ) Ensino Médio Formacao Geral. ( ) Engiéxdio Técnico.

02.Vocé cursou o ensino médio:

( ) Somente em escola publica.

( ) Somente em escola particular.

( ) Maior parte em escola publica.
() Maior parte em escola particular.
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03. Qual é sua formacdo em nivel superior? (Escrevx@lmacurso de graduacao que
VOCE cursou).

( ) Licenciatura () Tecndlogo ( ) Bacharelado.

Qual curso?

04. Apo6s sua formatura no curso de Licenciatura em &ghe do Campo, vocé esta
fazendo ou fez alguma especializacdo, mestradoootoihdo? Se for em é&rea diferente da
educacdo, marque a opcdo na qual ndo esta eseditcdcdo” e especifigue a area de sua
formacé&o na linha abaixo).

( ) Especializacao em educacéo Incompleta (Cugand

( ) Especializacao em educacéo

( ) Mestrado em educacao Incompleto (Cursando)

( ) Mestrado em educacao

() Doutorado em educacéao Incompleto (Cursando)

( ) Doutorado em educacéo

( ) Apenas graduacéao

( ) Especializagao Incompleta (Cursando)
( ) Especializacao

( ) Mestrado Incompleto (Cursando)

( ) Mestrado

( ) Doutorado Incompleto (Cursando)

( ) Doutorado

( ) Apenas graduacéo

Especifique a area:

Parte Il — Sua experiéncia como aluno do curso

05. Qual(is) motivo(s) o] levaram a ingressar no curso?
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06.Destaque o que foi mais importante no Curso de & iccdo Campo para sua atuacao
docente. (Vocé pode marcar até trés opcoes)

) ampliou minha visédo das necessidades ohpoa

) ampliou minha nog¢éo de cidadania.

) ampliou minha concepcéo de territério.

) tive condicfes de concluir um curso deri@atura

) tive maiores condi¢ces de conseguir umregy

AN N N N N N

) algumas disciplinas cursadas foram mapomantes

Caso tenha escolhido a dltima, liste as disciplinas

07. Vocé atua como docente em escola do campo?
( )Sim ( )Nao

Caso a resposta seja sim, como vocé desenvolvasudades como docente:

Parte Il — Sobre o curso Licenciatura em Educacdao Campo — PROCAMPO

8. Curriculo

a) Vocé considera importante o conceito de territtrddbalhado no Curso de Educacao
do Campo?
() Sim ( ) Nao [ Nao foi trabalhado conceito de territorio

Se a resposta for sim, como foi trabalhado?
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AN AN AN N/

b) Em gue momento do andamento do curso o concettr@rio foi inserido:
) no inicio do curso.
) no meio do curso.
) no final do curso.
) ao longo de todo o curso.

) ndo foi inserido

c) Qual a sua concepcao de territorio adquirido ap@difacao do curso?

d) Descreva a sua opiniao quanto ao processo de itapéam execucéo e finalizacao do

curso em relag&o aos itens abaixo:

* Execucéo dos Tempos Académicos

» Execugéo dos Tempos Comunidades

» Participagéo professores nas disciplinas minisgrada
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* Teve material de apoio didatico foi ofertado dueaanecucao do curso?
()Sim ( ) Néo

* Teve algum tipo de apoio financeiro durante a eg&euwo curso?
() Sim ( ) Néo

Caso a resposta seja sim, descreve esse apoiodiran

* Vocé participou de atividades extracurricularespae@ventos, congressos?
() Sim ( ) Nao

09.0 campus possuia uma estrutura adequada paraaddserdisciplinas?
( ) Sim ( )Né&o

Se vocé respondawdo na questéo anterior, especifique qual ou quaignag, laboratorios

ou recursos faltaram para a oferta da disciplindasudisciplinas.

10.Vocé teve acesso a acervo de livros adequadosudesta das disciplinas?
( ) Sim ( )Né&o

Se vocé responde1dio na questao anterior, especifique de que manet@ sapriu essa falta

de acervo.

11. Vocé participou de discussdes sobre o projetoipolftedagdgico do curso?
( ) Sim ( )Néo

Se vocé respondesim a questdo anterior, descreva como se deu suaipacto e dé sua
opinido a respeito dos resultados obtidos. Se keg@ondewndo a questao, especifique por

gual motivo vocé nao participou.
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12.  Vocé participou de discussdo de mais algum docuwrgue regulamentou o curso de
licenciatura em Educacao do Campo? (Como por exemg®struturagdo curricular do curso,

regulamento para estagio supervisionado, Tempo Guolade, entre outros).
( )Sim ( )N&o
Se vocé respondesim, especifique na elaboracdo de qual ou de quaignuemos vocé

participou. Se vocé respondaBio a questdo, especifique por qual motivo vocé néao

participou.

Parte IV — Sobre sua préatica como docente

13. De que forma os conhecimentos adquiridos duranéxemucdo das atividades do
Tempo académico sédo colocados em prética nas sudades como docente de uma

escola do campo:
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14. Vocé aborda de alguma forma a temética referentgalavra territério e suas
concepcOes nas suas aulas e/ou atividades docentes?
( ) Sim ( )Nao

Se vocé respondesim, especifique como ocorre essa abordagem. Se gepérrrdeu

nao a questao, especifique por qual motivo vocé naodabessa tematica.

15. Tem alguma questdo que nao foi abordada sobresm @wr sua participacdo como

aluno(a) egresso(a) que vocé gostaria de abordzs@r&va abaixo:
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Apéndice D -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ergtawsemi estruturada e
para questionario)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, comeluntario, em uma pesquisa. Apos
ser esclarecido(a) sobre as informacfes a seguig caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta em dudasy Uma delas € sua e a outra € da
pesquisadora responsavel pela pesquisa. Em casordeusa, vocé ndo sera penalizado de
forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Territorio e curriculo; a construgédo do conhecimentma Licenciatura
em Educacdo do Campo do Instituto Federal de Edoc¢dgiéncia e Tecnologia do Para —
IFPA.

Pesquisadora ResponsaveMARCIA ADRIANA DE FARIA RIBEIRO
Telefone para contato: (94) 98159 6963

e-mail; marciaadrianar@bol.coln

1. INTRODUCAO

O tema desta pesquisa surgiu do contato direto @®ratividades realizadas como
docente da area de geografia pertencente ao quadeervidores do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA,rar e 2010 e da participacdo das
discussoOes e acgdes no curso de Licenciatura ema&@luco Campo do IFPA, implantado no
IFPA em 2009 através do Programa de Apoio a Foron&fperior em Licenciatura em
Educacao do Campo — PROCAMPO. Segue abaixo expodigapassos da pesquisa.

2. PROBLEMA; OBJETO E OBJETIVOS DA PESQUISA

Quando comecei a pesquisar sobre a Educacdo dooGaipgrceptivel nas falas dos
professores, que ndo somente trabalham em escakldizddas na area rural, mas também

nela residem, dificuldades em realizar a efetivad@integracao curricular e a concepcéao de
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territério como espago-tempo partindo desta intgggado curriculo. Considerando as

dificuldades encontradas proponho como questastdd@

Como o curriculo proposto pelo Curso de Licenciatua em Educagdo do Campo

utiliza o territério como espaco-tempo na construgd do conhecimento?

Com base nesse questionamento a pesquisa busaadadises sobre a concepc¢ao do
curriculo da licenciatura em educagédo do campdaufarpelo IFPA. Indagamos, no decorrer
do estudo, de que forma os alunos, sujeitos desdgeudo, se apoderam dos conhecimentos e
se reconhecem como seres criticos, estabelecendelagdo entre 0s conhecimentos
adquiridos e suas praxis, enquanto professorestisiano da uma escola localizada na area

rural brasileira

Objeto: O curriculo do curso de Licenciatura em EducacaGampo do IFPA

Objetivo Geral:

Investigar se o conceito de territorio presentemso de Licenciatura em Educacédo

do Campo do IFPA, campus Altamira, se reflete @d#iqa pedagogica dos egressos do curso.

Para responder a essa questao central, foram lesidbs os objetivos especificos a seguir:

Objetivos especificos:

f) Caracterizar o IFPA e o campus Altamira;
g) Relacionar e analisar as diferentes concepc¢fesrditio presentes nas referéncias

bibliogréaficas e nos documentos oficiais da EdusagiCampo no Brasil;

h) Descrever a organizacéo curricular do curso dencie¢ura em Educacdo do Campo
do IFPA/campus Altamira;
i) Investigar como os conhecimentos relacionados @& wvite territorio se refletem na

pratica pedagdgica dos egressos do curso de Latareiem Educacdo do Campo do
Campus Altamira;

]) Apresentar proposta de reformulagéo curricularuteade Licenciatura em Educagéo
do Campo visando sua adequacéo a Resolucdo CNEde’@L de julho de 2015.

3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA
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O presente estudo busca investigar o curriculo idantiatura em Educacdo do
Campo do IFPA, campus Altamira, para compreendarso do territério nas praticas
pedagogicas integradoras existentes nos espacpsdemedagogicos dos itinerarios

formativos, frente a uma perspectiva que ultrapasg@angéncia dos documentos oficiais.

Para alcancar os objetivos acima propostos, o ganadda pesquisa que norteard o
estudo sera o qualitativo, no sentido de que o mesrbaseia em algo primordial, que é a
valorizag&o do significado das acdes e das relagdstentes entre os sujeitos que vao fazer
parte do enfoque da pesquisa e nas estruturasssdesses sujeitos. Chizzotti (2006, p. 28)
apresenta que “sera necessario encontrar fundasngaita uma analise e para a interpretacao

do fato que revele o significado atribuido a efsts pelas pessoas que partilham dele.”

Partindo dessa premissa, deve se levar em contaaquesquisa qualitativa busca
demonstrar que a vontade humana interfere no aosofatos e dao significados as suas
acOes. Chizzotti (2006, p. 28) estabelece querfondeyualitativo implica uma partilha densa
com pessoas, fatos e locais que constituem oljetpesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente s&ep#veis a uma atencdo sensivel” Nesse
sentido, faz-se necessario recorrer aos sujeitdgcipas do desenvolvimento do curso de

Licenciatura em Educacao do Campo para conhecefivg@rzcia durante as acdes do curso.

Para conhecer as agdes vivenciadas pelos sujeigofpam parte importante durante o
decorrer das atividades do curso, 0os passos mégpdas apresentados a seguir se constituir
como norteadores dessa pesquisa e 0 méetodo adétadestudo de caso, que segundo

Chizzotti apresenta como:

O estudo de caso € uma estratégia de pesquisatbastanum na
clinica psicoldgica e médica, na atividade educsid...], 0 caso é
dado ao profissional para que reuna informagcdesresalm

determinado produto, evento, fato ou fendbmeno kooi@emporaneo
complexo, situado em seu contexto especifico. @ajeteunir os
dados relevantes sobre o objeto de estudo e, des$® alcangar um
conhecimento mais amplo sobre esse objeto, digkipans duvidas,
esclarecendo questdes pertinentes, e, sobretudtuimtdo acdes
posteriores. (CHIZZOTTI, 2006, p. 135)

Diante da escolha do método de estudo de casofoasacdes referentes aos sujeitos

participes das acoes e atividades vivenciadas uearealizacdo das aulas e procedimentos
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pedagdgicos dos 8 (oito) Eixos Tematicos abordadosnte o processo formativo do curso,

serdo obtidas através de: pesquisa documentaljipaste campo; organizacao dos registros.

Pesquisadora Marcia Adriana de Faria Ribeiro

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE PARTI CIPAGCAO
NA PESQUISA

Eu, , RG SSP/ CPF

abaixo assinado, aceito particil@arpesquisa do estudo intitulado

Territorio e curriculo; a constru¢cdo do conhecimend na Licenciatura em Educacéo do
Campo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia eetnologia do Para — IFPA. Fui
devidamente informado e esclarecido pela pesquisddarcia Adriana de Faria Ribeiro
sobre a pesquisa. Afirmo que aceitei por minha nmopontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com a exclusiva finalidade mhrticipar e colaborar para a efetivacao
da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estetde académicos do estudo, que, em
linhas gerais énvestigar se o conceito de territorio presente curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo do IFPA, campus Altamira, se e&fl na pratica pedagdgica dos

egressos do curso

Informo que também fui plenamente esclarecido(ajueos usos das informac¢des por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas aldmsina pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pes(@BNEP) do Conselho Nacional de
Saude (CNS), do Ministério da Saude, previsto nsolRedo n° 466, de 12 de dezembro de
2012.

Fui informado(a) e garantido que posso retirar g@Esentimento a qualquer momento, sem
qgue isto leve a qualquer penalidade ou interrumgioneu acompanhamento/ assisténcia/

tratamento.

Informo(a) que a pesquisadora responsavel pelaedgqupsa me disponibilizou uma copia
assinada deste Termo de Consentimento Livre e résia, conforme recomendacgfes da
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEPEatselho Nacional de Satde (CNS),

do Ministério da Saude, previsto na Resolucéo 6°dé 12 de dezembro de 2012

, de Ik 20
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Nome do participe da pesquisa:

Assinatura:

Testemunhas

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esel@mentos sobre a pesquisa e aceite

do sujeito em patrticipar.

Nome:

Assinatura:

Nome:

Assinatura:
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Apéndice E -Termo de Anuéncia

Solicitamos autorizacdo para desenvolver a pesdnoigalada Territério e curriculo; a
construcdo do conhecimento na Licenciatura em Educao do Campo do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Pard~PA. E que sera desenvolvida nesta
instituicdo:

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Territorio e curriculo; a constr ucdo do conhecimento na Licenciatura
em Educacédo do Campo do Instituto Federal de Educag, Ciéncia e Tecnologia do Para
— IFPA.

Pesquisadora ResponsaveMARCIA ADRIANA DE FARIA RIBEIRO
Telefone para contato: (94) 98159 6963

e-mail: marciaadrianar@bol.colon

1. INTRODUCAO

O tema desta pesquisa surgiu do contato direto apratividades realizadas como
docente da area de geografia pertencente ao quadeervidores do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Pard — IFPA, rar e 2010 e da participacdo das
discussodes e acdes no curso de Licenciatura emaé&dluco Campo do IFPA, implantado no
IFPA em 2009 através do Programa de Apoio a Foron&t#perior em Licenciatura em

Educacao do Campo — PROCAMPO. Segue abaixo exposogapassos da pesquisa.

2. PROBLEMA; OBJETO E OBJETIVOS DA PESQUISA

Quando comecei a pesquisar sobre a Educagdo dooJanperceptivel nas falas dos
professores, que ndo somente trabalham em escakdizddas na area rural, mas também

nela residem, dificuldades em realizar a efetivad@integracao curricular e a concepcéao de
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territério como espago-tempo partindo desta intgggado curriculo. Considerando as

dificuldades encontradas proponho como questastdd@

Como o curriculo proposto pelo Curso de Licenciatua em Educagdo do Campo

utiliza o territério como espaco-tempo na construgd do conhecimento?

Com base nesse questionamento a pesquisa busea kmlises sobre a concepcao do
curriculo da licenciatura em educagédo do campdaufarpelo IFPA. Indagamos, no decorrer
do estudo, de que forma os alunos, sujeitos desdgeudo, se apoderam dos conhecimentos e
se reconhecem como seres criticos, estabelecendelagdo entre 0s conhecimentos
adquiridos e suas praxis, enquanto professorestisiano da uma escola localizada na area

rural brasileira.
Objeto: O curriculo do curso de Licenciatura em EducacaGampo do IFPA
Objetivo Geral

Investigar se o0 conceito de territorio presentemso de Licenciatura em Educacao

do Campo do IFPA, campus Altamira, se reflete @déiqa pedagdgica dos egressos do curso.

Para responder a essa questao central, foram lesidbs os objetivos especificos a seguir:

Objetivos especificos:

a) Caracterizar o IFPA e o campus Altamira;
b) Relacionar e analisar as diferentes concepc¢Oesrd®iio presentes nas referéncias

bibliograficas e nos documentos oficiais da EdusalgiCampo no Brasil;

c) Descrever a organizacao curricular do curso dencie¢ura em Educacdo do Campo
do IFPA/campus Altamira;
d) Investigar como os conhecimentos relacionados @wvike territério se refletem na

pratica pedagdgica dos egressos do curso de Latareiem Educacdo do Campo do
Campus Altamira;
e) Apresentar proposta de reformulacao curriculardeade Licenciatura em Educacao

do Campo visando sua adequac¢éo a Resolucdo CNEde”@L de julho de 2015.

3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA
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O presente estudo busca investigar o curriculo idantiatura em Educacdo do
Campo do IFPA, campus Altamira, para compreendarso do territério nas praticas
pedagogicas integradoras existentes nos espacpsdemedagogicos dos itinerarios

formativos, frente a uma perspectiva que ultrapasg@angéncia dos documentos oficiais.

Para alcancar os objetivos acima propostos, o ganadda pesquisa que norteard o
estudo sera o qualitativo, no sentido de que o mesrbaseia em algo primordial, que é a
valorizag&o do significado das acdes e das relagdstentes entre os sujeitos que vao fazer
parte do enfoque da pesquisa e nas estruturasssdesses sujeitos. Chizzotti (2006, p. 28)
apresenta que “sera necessario encontrar fundasngaita uma analise e para a interpretacao

do fato que revele o significado atribuido a efsts pelas pessoas que partilham dele.”

Partindo dessa premissa, deve se levar em contaaquesquisa qualitativa busca
demonstrar que a vontade humana interfere no aosofatos e dao significados as suas
acOes. Chizzotti (2006, p. 28) estabelece querfondeyualitativo implica uma partilha densa
com pessoas, fatos e locais que constituem oljetpesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente s&ep#veis a uma atencdo sensivel” Nesse
sentido, faz-se necessario recorrer aos sujeitdgcipas do desenvolvimento do curso de

Licenciatura em Educacao do Campo para conhecetivg@rzcia durante as acdes do curso.

Para conhecer as agdes vivenciadas pelos sujeigofpam parte importante durante o
decorrer das atividades do curso, 0os passos mégpdas apresentados a seguir se constituir
como norteadores dessa pesquisa e 0 méetodo adétadestudo de caso, que segundo

Chizzotti apresenta como:

O estudo de caso € uma estratégia de pesquisatbastanum na
clinica psicoldgica e médica, na atividade educsid...], 0 caso é
dado ao profissional para que reuna informagcBesresalm

determinado produto, evento, fato ou fendbmeno kooi@emporaneo
complexo, situado em seu contexto especifico. @ajeteunir os
dados relevantes sobre o objeto de estudo e, des$® alcangar um
conhecimento mais amplo sobre esse objeto, digkipans duvidas,
esclarecendo questdes pertinentes, e, sobretudtuimtdo acdes
posteriores. (CHIZZOTTI, 2006, p. 135)

Diante da escolha do método de estudo de casofoasacdes referentes aos sujeitos

participes das acoes e atividades vivenciadas uearealizacdo das aulas e procedimentos
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pedagdgicos dos 8 (oito) Eixos Tematicos abordadosnte o processo formativo do curso,

serdo obtidas através de: pesquisa documentaljipaste campo; organizacao dos registros.

Pesquisadora Marcia Adriana de Faria Ribeiro

TERMO DE ANUENCIA

Eu, , RG SSP/ CPF

responsavel legal pelo

torizagdo desenvolver a

pesquisa do estudo intituladcerritorio e curriculo: a constru¢do do conhecimend na
Licenciatura em Educacdo do Campo do Instituto Fedal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia do Pard — IFPA Fui devidamente informado e esclarecido pelajyisadora
Marcia Adriana de Faria Ribeiro sobre a pesquisa. Afirmo que aceitei por minhgnao
vontade, sem receber qualquer incentivo finaneeicom a exclusiva finalidade de participar
e colaborar para a efetivagdo da pesquisa. Furni@do(a) dos objetivos estritamente
académicos do estudo, que, em linhas gerdms/éstigar o curriculo da Licenciatura em
Educacao do Campo do IFPA, campus Altamira, parangareender o uso do territorio nas
praticas pedagodgicas integradoras existentes nogaess-tempos pedagdgicos dos

itinerarios formativos

Informo que também fui plenamente esclarecido(ajudeos usos das informacdes coletadas
no estdo submetidamrass éticas destinadas a pesquisa

envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacionaltida Em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), do Ministéri@aade, previsto na Resolucao n° 466, de
12 de dezembro de 2012.

Fui informado(a) e garantido que posso retirar gE@sentimento a qualquer momento, sem
gue isto leve a qualquer penalidade ou interrumi#ioneu acompanhamento/ assisténcia/

tratamento.

Informo(a) que a pesquisadora responsavel pelaedqujsa me disponibilizou uma copia assinada
deste Termo de Anuéncia, conforme recomendacdeSodaissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), do Conselho Nacional de Saude (CNS), dudtéirio da Saude, previsto na Resolugédo n°
466, de 12 de dezembro de 2012
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, de I 20

Nome do representante da instituicao:

Assinatura:

Testemunhas

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, eseleimentos sobre a pesquisa e aceite da

participacdo da referida instituicao.

Nome:

Assinatura:

Nome:

Assinatura:
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7 ANEXOS
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Anexo A - Matriz Curricular do curso de Licenciatura em Ealtio do Campo

Matriz Curricular LPEC/IFPA

TA TC TOTAL

CH CH CH

Introdugdo a Filosofia 42 18 60
Introducdo a Sociologia 42 18 60
Introducdo a Geografia Humana 42 18 60
Introducdo a Antropologia 42 18 60
Introducdo a Metodologia Cientifica | 42 18 60
Linguagem e Comunicag¢ao do Campo 42 18 60
Introdugdo aos Estudos Histéricos 42 18 60
Pratica Educativa | 30 20 50
Semindrio de Socializagdo e Sistematizagdo do TC 30 0 30
Atividade complementar 25 0 25

379 146 525

Geografia do Espago Paraense 42 18 60
Metodologia da Pesquisa Cientifica Il 42 18 60
Arte e Educacgdo Aplicada ao Campo | 42 18 60
Matematica Aplicada ao campo 42 18 60
Fisica das Transformacdes de Energia 42 18 60
Ecossistemas Amazdnicos 42 18 60

Agricultura Familiar e Desenvolvimento Rural

Sustentavel 42 18 60
Pratica Educativa Il 30 20 50
Seminario de Socializacdo e Sistematizagdo do TC 30 0 30
Atividade complementar 25 0 25

379 146 525

Matematica Financeira 42 18 60
Praticas de Letramento | 42 18 60
Antropologia Cultural 42 18 60
Quimica Inorganica Aplicada ao Campo 42 18 60
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Biologia, Biodiversidade e suas Inter relagdes com o
campo 42 18 60
Histdria Agraria no Para 42 18 60
Sistemas Familiares de Producdo 42 18 60
Pratica Educativa llI 30 20 50
Seminario de Socializacdo e Sistematizagdo do TC 30 0 30
Atividade complementar 25 0 25
379 146 525
Sociologia Rural 42 18 60
Pratica de Letramento |l 42 18 60
Fisica da Gravitagao Universal 42 18 60
Introducdo ao Ensino de Libras 42 18 60
Legislacao e Diretrizes Educacionais 42 18 60
Dinamica Produtiva do Espago Agrério 42 18 60
Arte Educacdo Aplicada ao Campo Il 42 18 60
Pratica Educativa IV 30 20 50
Seminario de Socializacdo e Sistematizagdo do TC 30 0 30
Atividade complementar 25 0 25
379 146 525
Estagio Supervisionado | 30 120 150
Didatica 42 18 60
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 42 18 60
Educacdo para as RelacSes Etnicorraciais 42 18 60
Semindrio de Socializagdo e Sistematizagdo do TC 30 0 30
Atividade complementar 25 0 25
211 174 385
Estagio Supervisionado Il 30 120 150
Filosofia da Educa¢do do Campo 42 18 60
Educacdo de Jovens e Adultos no Campo 42 18 60
Metodologia Cientifica Ill e TAC 42 18 60
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Semindrio de Socializagdo e Sistematiza¢do do TC 30 0 30
Atividade complementar 25 0 25

211 174 385

Estagio Supervisionado Il 30 120 150
Educacdo para a diversidade 42 18 60
Educacao Especial 42 18 60
Metodologia Cientifica IV e TAC 42 18 60
Semindrio de Socializagdo e Sistematiza¢do do TC 30 0 30
Atividade complementar 25 0 25

211 174 385

Estagio Supervisionado V 30 120 150
Seminario de Socializacdo e Sistematizagdo do TC 30 20 50
Atividade complementar 25 0 25
TAC 80 20 100

165 160 325

TOTAL COMPONENTES CURRICULARES COMUNS 2314 1.266 3.580

Fonte: PPC do curso de Licenciatura em Educacd@adwgo (IFPA-2013).

126



Anexo B - Resolugdo CNP/CP n° 2 de 01 de julho de 2015

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015( ) ()

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formagéo continuada.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagawo uso de suas atribuicdes
legais e tendo em vista o disposto na Lei n° 9.d8124 de novembro de 1995, Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, Lei n° 11.494, de J0nt® de 2007, Lei n°® 11.502, de 11 de
julho de 2007, Lei n°® 11.738, de 16 de julho deZ2Q@i n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, Lei
n° 13.005, de 25 de junho de 2014, observadoseaeipps dos artigos 61 até 67 e do artigo
87 da Lei n® 9.394, de 1996, que dispdem sobrenaafgho de profissionais do magistério, e
considerando o Decreto n° 6.755, de 29 de janei2009, as Resolu¢cdes CNE/CP n° 1, de 18
de fevereiro de 2002, CNE/CP n° 2, de 19 de fenceds 2002, CNE/CP n° 1, de 15 de maio
de 2006, CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2008&/CP n° 3, de 15 de junho de 2012, e
as Resolucdes CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de XOE@NE/CEB n° 2, de 25 de fevereiro de
2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Ediic@asica, bem como o Parecer CNE/CP
n° 2, de 9 de junho de 2015, homologado por DespdohMinistro de Estado da Educacgao
publicado no Diario Oficial do Unido de 25 de jurde2015, e

CONSIDERANDO que a consolidagéo das normas nagquaia a formacao
de profissionais do magistério para a educacaacdésindispensavel para o projeto nacional
da educacédo brasileira, em seus niveis e suas idelzd da educacdo, tendo em vista a
abrangéncia e a complexidade da educacdo de moaloegem especial, a educacao escolar
inscrita na sociedade;

CONSIDERANDO que a concepcéao sobre conhecimentaagdo e ensino €
basilar para garantir o projeto da educacdo nakisoperar a fragmentacdo das politicas
publicas e a desarticulagdo institucional por nagoinstituicdo do Sistema Nacional de
Educacado, sob relagcdes de cooperacdo e colabosgé® entes federados e sistemas
educacionais;

CONSIDERANDO que a igualdade de condicbes para essac e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprendenaenpesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; o pluralismo desiéeie concepc¢des pedagdgicas; o respeito a
liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizacédopudissional da educacdo; a gestédo
democrética do ensino publico; a garantia de unrdoade qualidade; a valorizacdo da
experiéncia extraescolar; a vinculagdo entre a agdiac escolar, o trabalho e as praticas
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sociais; 0 respeito e a valorizacdo da diversidétéco-racial, entre outros, constituem
principios vitais para a melhoria e democratizat@gestao e do ensino;

CONSIDERANDO que as instituicbes de educacao baseas processos de organizacéo e
gestdo e projetos pedagogicos cumprem, sob adedwslvigente, um papel estratégico na
formacédo requerida nas diferentes etapas (edudaé@til, ensino fundamental e ensino
meédio) e modalidades da educacéao basica;

CONSIDERANDO a necessidade de articular as DiegriZurriculares
Nacionais para a Formacado Inicial e Continuada, Nivel Superior, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Bésica;

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base gomacional para a
formacéao inicial e continuada, tais como: a) solidianacéo tedrica e interdisciplinar; b)
unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e nditiplinar; d) compromisso social e
valorizac@o do profissional da educacéo; e) gedtdioocratica; f) avaliacdo e regulagdo dos
cursos de formacgéo;

CONSIDERANDO a articulagdo entre graduacdo e padtgicdo e entre
pesquisa e extensdo como principio pedagdgico @ak@wm exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e da pratica educativa;

CONSIDERANDO a docéncia como acdo educativa e cqmucesso
pedagogico intencional e metddico, envolvendo conentos especificos, interdisciplinares
e pedagogicos, conceitos, principios e objetivosfalmacdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos val@tsos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializacéo e construcéordecimentos, no dialogo constante entre
diferentes visdes de mundo;

CONSIDERANDO o curriculo como o conjunto de valorpsopicio a
producédo e a socializacao de significados no espagial e que contribui para a construcao
da identidade sociocultural do educando, dos dseit deveres do cidadao, do respeito ao
bem comum e a democracia, as préaticas educativasifoe ndo formais e a orientagdo para
o trabalho;

CONSIDERANDO a realidade concreta dos sujeitosdfieevida ao curriculo
e as instituicdes de educacédo basica, sua organizagestdo, os projetos de formacéo,
devem ser contextualizados no espaco e no tempents as caracteristicas das criancas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam ®@uam a vida da/e na escola, bem como
possibilitar a reflexdo sobre as relacées entriela@ w conhecimento, a cultura, o profissional
do magistério, o estudante e a institui¢ao;

) Resolucdo CNE/CP 2/2015. Diario Oficial da Unidimsilia, 2 de julho de 2015 — Secéo 1 — pp. 8-12.

) Retificacdo publicada no DOU de 3/7/2015, Secap. 28: Na Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015, publicada no Diario Oficial da Unido de 20i/2, Secéo 1, pp. 8-12, no Art. 17, § 1°, p. 1tlecse I€: "Il

- atividades ou cursos de extensdo, oferecida thadades formativas diversas, em consonéncia cqrofeto

de extensdo aprovado pela instituicdo de educag@erier formadora;", leia-se: "lll - atividades oursos de
extensdo, oferecida por atividades formativas dagrem consonancia com o projeto de extensédoafr@ela
instituicdo de educacao superior formadora;".
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CONSIDERANDO que a educagdo em e para os direitosahos € um
direito fundamental constituindo uma parte do threéd educacdo e, também, uma
mediacao para efetivar o conjunto dos direitos masareconhecidos pelo Estado
brasileiro em seu ordenamento juridico e pelosepaisie lutam pelo fortalecimento da
democracia, e que a educacdo em direitos humanosaénecessidade estratégica na
formacao dos profissionais do magistério e na agliwativa em consonancia com as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direiton&hos;

CONSIDERANDO a importancia do profissional do magi® e de sua
valorizacéo profissional, assegurada pela garatgidormacao inicial e continuada,
plano de carreira, salario e condi¢cbes dignasatlino;

CONSIDERANDO o trabalho coletivo como dinamica pod-
pedagogica que requer planejamento sistematicegrado,

Resolve:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presenteoRegs$io, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial eti@oada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacado Badiinindo principios, fundamentos,
dindmica formativa e procedimentos a serem obsesvads politicas, na gestdo e nos
programas e cursos de formacdo, bem como no piaeeja, nos processos de
avaliacao e de regulacao das instituicoes de edocpge as ofertam.

§ 1° Nos termos do 8§ 1° do artigo 62 da Lei detbmes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), as instituicbes formadaasarticulacdo com os sistemas
de ensino, em regime de colaboracdo, deverdo pemnde maneira articulada, a
formacdo inicial e continuada dos profissionais magistério para viabilizar o
atendimento as suas especificidades nas diferetapas e modalidades de educacéo
basica, observando as normas especificas defingds Conselho Nacional de
Educacéo (CNE).

§ 2° As instituicbes de ensino superior devem dogice formacao
inicial e continuada dos profissionais do magistéa educacédo basica na perspectiva
do atendimento as politicas publicas de educagiDjratrizes Curriculares Nacionais,
ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional déad&da da Educacdo Superior
(Sinaes), manifestando organicidade entre o sewnoPlde Desenvolvimento
Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico Instdnal (PPI) e seu Projeto Pedagogico
de Curso (PPC) como expressdo de uma politicaulkadi@ a educacéo basica, suas
politicas e diretrizes.



§ 3° Os centros de formacdo de estados e municipgye como as
instituicbes educativas de educacao basica quaendd#gerem atividades de formacao
continuada dos profissionais do magistério, devencebé-la atendendo as politicas
publicas de educacéo, as Diretrizes Curricularesddais, ao padrdo de qualidade e ao
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo SupéBoraes), expressando uma
organicidade entre o seu Plano Institucional, geRvdPolitico Pedagogico (PPP) e o
Projeto Pedagogico de Formacédo Continuada (PPF@\Véat de uma politica
institucional articulada a educacgéo basica, subtgas e diretrizes.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais par&@macao Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais dgistario para a Educacdo Béasica
aplicam-se a formacéo de professores para o ekedsaaocéncia na educacao infantil,
no ensino fundamental, no ensino médio e nas regpeanodalidades de educacédo
(Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo EspecrdlicaEdo Profissional e
Tecnologica, Educacdo do Campo, Educacédo Escalggdna, Educacéao a Distancia e
Educacao Escolar Quilombola),nas diferentes areasdhecimento e com integracao
entre elas, podendo abranger um campo especifiaargérdisciplinar.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educatvene@ processo
pedagogico intencional e metddico, envolvendo cointentos especificos,
interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, puinsi e objetivos da formacéo que se
desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos vabiass, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento inerentes a sélida foéuoacientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializacdo e construcdo deecomentos e sua inovacdo, em
dialogo constante entre diferentes visdées de mundo.

§ 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissidn magistério da
educacdo basica € permeada por dimensdes técpalégias, éticas e estéticas por
meio de solida formacgéo, envolvendo o dominio eajoade contelidos e metodologias,
diversas linguagens, tecnologias e inovacoes, iboimdo para ampliar a visdo e a
atuacao desse profissional.

Art. 3° A formacédo inicial e a formag&o continuadastinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvindenfofissionais para fungdes de
magistério na educacgdo basica em suas etapas acéduafantil, ensino fundamental,
ensino médio — e modalidades — educagdo de jovesbukos, educacdo especial,
educacéo profissional e técnica de nivel médiocagho escolar indigena, educacéo do
campo, educacgao escolar quilombola e educacadémcis — a partir de compreenséo
ampla e contextualizada de educacao e educacdarestsando assegurar a producéo
e difusdo de conhecimentos de determinada aregpartimipacdo na elaboracdo e
implementacédo do projeto politico-pedagdgico datiuigdo, na perspectiva de garantir,
com qualidade, os direitos e objetivos de apregeizae o seu desenvolvimento, a
gestdo democratica e a avaliacdo institucional.

8§ 1° Por educagdo entendem-se 0s processos foosiatjue se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humaoatrabalho, nas instituicbes de
ensino, pesquisa e extensédo, Nos movimentos seawganizacdes da sociedade civil e
nas relacdes criativas entre natureza e cultura.
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§ 2° Para fins desta Resolugdo, a educagéo coaliegtla se efetiva, de
modo sistematico e sustentavel, nas instituicoesxatiyas, por meio de processos
pedagogicos entre os profissionais e estudantiesilados nas areas de conhecimento
especifico e/ou interdisciplinar e pedagdgico, paficas, na gestdo, nos fundamentos
e nas teorias sociais e pedagdgicas para a fornaagala e cidada e para o aprendizado
nos diferentes niveis, etapas e modalidades da¢@lobasica.

§ 3° A formacgédo docente inicial e continuada pardacacgdo basica
constitui processo dinamico e complexo, direcionadanelhoria permanente da
qualidade social da educacgédo e a valorizacdo piarfial, devendo ser assumida em
regime de colaboracdo pelos entes federados npscte®s sistemas de ensino e
desenvolvida pelas instituicdes de educacao crextas

§ 4° Os profissionais do magistério da educaca@da®mpreendem
agueles que exercem atividades de docéncia e dathailades pedagogicas, incluindo
a gestdo educacional dos sistemas de ensino enitiedes escolares de educacao
basica, nas diversas etapas e modalidades de é&du¢educacao infantil, ensino
fundamental, ensino médio, educacédo de jovens leoadaducacdo especial, educacao
profissional e técnica de nivel médio, educacéolasindigena, educacdo do campo,
educacao escolar quilombola e educacdo a distamcipdssuem a formacdo minima
exigida pela legislacéo federal das Diretrizes geBala Educacéo Nacional.

§ 5% S&o0 principios da Formacgéao de Profissionaldalgistério da
Educacao

Bésica:

| - a formagao docente para todas as etapas e ichedizd da educacgao
basica como compromisso publico de Estado, buscasskgurar o direito das criancas,
jovens e adultos a educacao de qualidade, corstarid bases cientificas e técnicas
sélidas em consonancia com as Diretrizes Currieslddacionais para a Educacao
Basica,

Il - a formacé&o dos profissionais do magistériorffadores e estudantes)
como compromisso com projeto social, politico eccétigue contribua para a
consolidagdo de uma nacdo soberana, democratsta, jaclusiva e que promova a
emancipacao dos individuos e grupos sociais, atentaconhecimento e a valorizacao
da diversidade e, portanto, contraria a toda fatediscriminacao;

lll - a colaboracdo constante entre os entes fddsraa consecucao dos
objetivos da Politica Nacional de Formacéao de Bsafnhais do Magistério da Educacao
Bésica, articulada entre o Ministério da Educad¢dB(), as instituicbes formadoras e
0s sistemas e redes de ensino e suas institui¢coes;

IV - a garantia de padrdao de qualidade dos curgogotmacdo de
docentes ofertados pelas instituicbes formadoras;
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V - a articulagdo entre a teoria e a pratica nacgsso de formacao
docente, fundada no dominio dos conhecimentosifioast e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensa

VI - 0 reconhecimento das instituicbes de educ@édica como espacos
necessarios a formacéo dos profissionais do magistée

VII - um projeto formativo nas instituicdes de edg&o sob uma solida
base tedrica e interdisciplinar que reflita a edjpetade da formacdo docente,
assegurando organicidade ao trabalho das diferantdades que concorrem para essa
formacgéo;

VIl - a equidade no acesso a formacao inicial iooada, contribuindo
para a reducao das desigualdades sociais, regmiaiais;

X - a articulagdo entre formacao inicial e formagi@mtinuada, bem
como entre os diferentes niveis e modalidades aeagédo;

X - a compreensdo da formacéo continuada como coemp® essencial
da profissionalizacdo inspirado nos diferentes rembe na experiéncia docente,
integrando-a ao cotidiano da instituicdo educatdesm como ao projeto pedagdgico da
instituicdo de educacao basica;

Xl - a compreensdo dos profissionais do magisténmo agentes
formativos de cultura e da necessidade de seu cagessnanente as informacgoes,
vivéncia e atualizacao culturais.

8 6° O projeto de formacao deve ser elaborado endelvido por meio
da articulac&o entre a instituicdo de educacaorsupeo sistema de educacéo basica,
envolvendo a consolidacdo de féruns estaduais tetaligpermanentes de apoio a
formacgao docente, em regime de colaboragéo, eatstemplar:

| - sélida formacéao tedrica e interdisciplinar gosfissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de licenciaturanstisuices de educacao
bésica da rede publica de ensino, espaco prividegia préxis docente;

lIl - o contexto educacional da regido onde ses&n¢olvido;

IV- as atividades de socializagéo e a avaliagadseds impactos nesses
Contextos;

V - a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da laiRprtuguesa e da

capacidade comunicativa, oral e escrita, como elemedundamentais da formacéo dos
professores, e da aprendizagem da Lingua Brasilei&inais (Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéteaselativas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, ioda de faixa geracional e
sociocultural como principios de equidade.
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8§ 7° Os cursos de formacao inicial e continuadgpmdissionais do
magistério da educacéo basica para a educaca@amesubgena, a educacdo escolar do
campo e a educacao escolar quilombola devem recenfee:

| - a formacdao inicial e continuada de profissisnd® magistério para a
educacdo bésica da educacdo escolar indigena,emoest desta Resolugédo, devera
considerar as normas e o ordenamento juridicosripgpcom ensino intercultural e
bilingue, visando a valorizacao plena das cultds povos indigenas e a afirmacao e
manutencao de sua diversidade étnica;

Il - a formacao inicial e continuada de profissism@o magistério para a
educacédo basica da educacao escolar do campodrckc@o escolar quilombola, nos
termos desta Resolucdo, devera considerar a dladesi étnico-cultural de cada
comunidade.

Art. 4° A instituicAo de educacdo superior que stiai programas e
cursos de formacédo inicial e continuada ao magistéespeitada sua organizacao
académica, devera contemplar, em sua dinamicagwat a articulacao entre ensino,
pesquisa e extensdo para garantir efetivo padrapuakédade académica na formacao
oferecida, em consonancia com o Plano de Desenwehto Institucional (PDI), o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o ProRgdagogico de Curso (PPC).

Paragrafo unico. Os centros de formacédo de estdosgnicipios, bem
como as instituicdes educativas de educacédo bgerealesenvolverem atividades de
formacdo continuada dos profissionais do magistéeverao contemplar, em sua
dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensipesquisa, para garantir efetivo padrao
de qualidade académica na formacédo oferecida, ensonéancia com o plano
institucional, o projeto politico-pedagdgico e oojpto pedagogico de formacao
continuada.

CAPITULO Il
FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO
PARA EDUCACAO BASICA: BASE COMUM NACIONAL

Art. 5° A formacéo de profissionais do magistérvel assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepcéo de educagdm processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da eigpanife do trabalho docente, que
conduz as praxis como expressao da articulacde turia e pratica e a exigéncia de
que se leve em conta a realidade dos ambientdasidsicdes educativas da educacao
basica e da profissado, para que se possa condagegresso(a):

| - a integragcdo e interdisciplinaridade curriculdando significado e
relevancia aos conhecimentos e vivéncia da reaidadial e cultural, consoantes as
exigéncias da educacao basica e da educacao syper@oo exercicio da cidadania e
qualificacéo para o trabalho;
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Il - & construgdo do conhecimento, valorizando sgpisa e a extensdo
como principios pedagdgicos essenciais ao exerei@primoramento do profissional
do magistério e ao aperfeicoamento da pratica ¢gaca

lll - a0 acesso as fontes nacionais e internactona pesquisa, ao
material de apoio pedagogico de qualidade, ao tedepestudo e producédo académica-
profissional, viabilizando os programas de fomenpesquisa sobre a educacao basica;

IV - as dindmicas pedagdgicas que contribuam paraxercicio
profissional e o desenvolvimento do profissionahugistério por meio de visdo ampla
do processo formativo, seus diferentes ritmos, tsngpespacos, em face das dimensdes
psicossociais, histérico-culturais, afetivas, rielaais e interativas que permeiam a acao
pedagodgica, possibilitando as condi¢cdes para ociex@rdo pensamento critico, a
resolucao de problemas, o trabalho coletivo edigelplinar, a criatividade, a inovacao,

a lideranca e a autonomia;

V - a elaboracdo de processos de formacdo do agoeemtconsonancia
com as mudancas educacionais e sociais, acompanhasd transformacoes
gnosioldgicas e epistemoldgicas do conhecimento;

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informac&omunicacéo
(TIC) para o aprimoramento da pratica pedagégiasampliacdo da formacédo cultural
dos(das) professores(as) e estudantes;

VIl- a promocao de espacos para a reflexdo criéatae as diferentes
linguagens e seus processos de construcdo, dissgmire uso, incorporando-0s ao
processo pedagodgico, com a intencdo de possihilitEasenvolvimento da criticidade e
da criatividade; VIII - a consolidacdo da educagédusiva através do respeito as
diferencas, reconhecendo e valorizando a diversi@agico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, entre outras;

IX - & aprendizagem e ao desenvolvimento de todps&as) estudantes
durante o percurso educacional por meio de cuaieudtualizacdo da pratica docente
que favorecam a formacéo e estimulem o aprimoranadagogico das instituicdes.

Art. 6° A oferta, o desenvolvimento e a avaliacéatvidades, cursos e
programas de formacéo inicial e continuada, bemocosmconhecimentos especificos,
interdisciplinares, os fundamentos da educacao @mwokecimentos pedagogicos, bem
como didaticas e praticas de ensino e as vivémmasgogicas de profissionais do
magistério nas modalidades presencial e a distateieem observar o estabelecido na
legislacdo e nas regulamentagBes em vigor paraesgectivos niveis, etapas e
modalidades da educacdo nacional, assegurando raan@sga horaria e instituindo
efetivo processo de organizacao, de gestao e aghekbstudante/professor, bem como
sistematica de acompanhamento e avaliacdo do dasalocentes e dos estudantes.

CAPITULO Il
DO(A) EGRESSO(A) DA FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA
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Art. 7° O(A) egresso(a) da formacéo inicial e caundida devera possuir
um repertorio de informacbes e habilidades compoptla pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado dgetorgpedagogico e do percurso
formativo vivenciado cuja consolidacdo vira do sexercicio profissional,
fundamentado em principios de interdisciplinaridaatextualizacdo, democratizacéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensdikdafetiva e estética, de modo a lhe
permitir:

| - 0 conhecimento da instituicdo educativa conganizagdo complexa
na funcédo de promover a educacao para e na cidadani

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacao dos aeRdtde investigacdes de
interesse da area educacional e especifica;

lll - a atuacao profissional no ensino, na ges&prdcessos educativos e
na organizacao e gestao de instituicbes de edubasia.

Paragrafo unico. O PPC, em articulagdo com o PBI DI, deve
abranger diferentes caracteristicas e dimensoesctcdo a docéncia, entre as quais:

| - estudo do contexto educacional, envolvendo saqgies diferentes
espacos escolares, como salas de aula, laboratbifilistecas, espacos recreativos e
desportivos, ateliés, secretarias;

Il - desenvolvimento de agbes que valorizem o trabacoletivo,
interdisciplinar e com intencionalidade pedagdgieeia para o ensino e o processo de
ensino-aprendizagem;

lll - planejamento e execucao de atividades nosgesp formativos
(instituicdes de educacao basica e de educacasi@ymgregando outros ambientes
culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos guais que ampliem as oportunidades de
construcdo de conhecimento), desenvolvidas emsnévescentes de complexidade em
diregdo a autonomia do estudante em formacéo;

IV - participacdo nas atividades de planejamenio projeto pedagogico
da escola, bem como participacdo nas reunides pgitag e 6rgaos colegiados;

V - andlise do processo pedagdgico e de ensinowdigemem dos
conteudos especificos e pedagdgicos, além dasizisee curriculos educacionais da
educacao basica;

VI - leitura e discussdo de referenciais tedricamtemporaneos
educacionais e de formacé&o para a compreensao peseatacdo de propostas e
dindmicas didatico-pedagdgicas;

VIl - cotejamento e analise de conteudos que baliegundamentam as
diretrizes curriculares para a educacao basica,dmeno de conhecimentos especificos
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e pedagdgicos, concepgbes e dindmicas didaticaggpgitas, articuladas a préatica e a
experiéncia dos professores das escolas de edusasi@a, seus saberes sobre a escola
e sobre a mediacao didatica dos conteudos;

VIl - desenvolvimento, execucdo, acompanhamentavaliacdo de
projetos educacionais, incluindo o uso de tecnakgducacionais e diferentes recursos
e estratégias didatico-pedagdgicas;

IX - sistematizacdo e registro das atividades emtf@® ou recurso
equivalente de acompanhamento.

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacéaaain@n nivel superior
devera, portanto, estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas atoog@&o de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender o seu papel na formacéao dos esieslala educacéo
basica a partir de concepcdo ampla e contextualizbel ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindoelas que n&o tiveram
oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

lll - trabalhar na promocao da aprendizagem e demelvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimentcahonmas etapas e modalidades de
educacéo basica;

IV - dominar os conteudos especificos e pedagoégicas abordagens
tedrico-metodoldgicas do seu ensino, de formadigeiplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunicac@&ducacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dordés tecnologias de informacgéo
e comunicacao para o desenvolvimento da aprendizage

VI - promover e facilitar relagbes de cooperacatreem instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

VII - identificar questdes e problemas socioculsi@educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva face de realidades complexas, a fim
de contribuir para a superacdo de exclusdes spadhiisco-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexaajutras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, r#gapdo as diferencas
de natureza ambiental-ecolOgica, étnico-racialgéleeros, de faixas geracionais, de
classes sociais, religiosas, de necessidades aspela diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituici@esducacao basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliantiicg® projetos e programas
educacionais;
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X - participar da gestao das instituicbes de edic@d@sica, contribuindo
para a elaboracdo, implementacdo, coordenacao, paotyiamento e avaliacdo do
projeto pedagdgico;

Xl - realizar pesquisas que proporcionem conhedimnesobre os
estudantes e sua realidade sociocultural, sobegsos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre ptagasurriculares e sobre organizagao
do trabalho educativo e praticas pedagogicas, eatres;

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequadas @ construcéo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos, objetivandeflexdo sobre a propria préatica
e a discussédo e disseminacdo desses conhecimentos;

Xl - estudar e compreender criticamente as DOes Curriculares
Nacionais, além de outras determinagfes legais,0coomponentes de formacéo
fundamentais para o exercicio do magistério.

Paragrafo unico. Os professores indigenas e aqgetesenham a atuar
em escolas indigenas, professores da educacdaredoatampo e da educacédo escolar
quilombola, dada a particularidade das populagcbesque trabalham e da situacdo em
gue atuam, sem excluir o acima explicitado, deverao

| - promover didlogo entre a comunidade junto angaéuam e 0S outros
grupos sociais sobre conhecimentos, valores, mddogida, orientacdes filosoéficas,
politicas e religiosas préoprios da cultura local;

Il - atuar como agentes interculturais para a vagao e o estudo de
temas especificos relevantes.

CAPITULO IV
DA FORMACAO INICIAL DO MAGISTERIO DA
EDUCACAO BASICA EM NIVEL SUPERIOR

Art. 9° Os cursos de formacéo inicial para os psidinais do magistério
para a educacgéo basica, em nivel superior, congeeen

| - cursos de graduacao de licenciatura;

Il - cursos de formacao pedagdgica para graduagimsicenciados;

[l - cursos de segunda licenciatura.

§ 1° A instituicdo formadora definira no seu projétstitucional as
formas de desenvolvimento da formacgéo inicial doffigsionais do magistério da

educacao basica articuladas as politicas de vald@iz desses profissionais e a base
comum nacional explicitada no capitulo Il destadRegio.
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8§ 2° A formacéo inicial para o exercicio da docéneida gestdo na
educacao basica implica a formacéo em nivel supadiequada a area de conhecimento
e as etapas de atuacao.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais do magistésera ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elev@atirdo académico, cientifico e
tecnoldgico e cultural.

Art. 10. A formacao inicial destina-se aqueles guetendem exercer o
magistério da educacdo basica em suas etapas ¢idadda de educacdo e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos Gumdag, compreendendo a
articulacdo entre estudos tedrico-praticos, ingesto e reflexdo critica,
aproveitamento da formacéo e experiéncias antsrereinstituicoes de ensino.

Paragrafo unico. As atividades do magistério tamloémpreendem a
atuacdo e participacdo na organizacao e gestastdenas de educacdo basica e suas
instituicdes de ensino, englobando:

| - planejamento, desenvolvimento, coordenacdompeahamento e
avaliacao de projetos, do ensino, das dinamicaagagficas e experiéncias educativas;

Il - producéo e difusdo do conhecimento cientitiecroldgico das areas
especificas e do campo educacional.

Art. 11. A formacao inicial requer projeto com itidade propria de
curso de licenciatura articulado ao bachareladtzooologico, a outra(s) licenciatura(s)
ou a cursos de formacao pedagdgica de docentesitigalo:

| - articulacdo com o contexto educacional, em sliaensdes sociais,
culturais, econdmicas e tecnoldgicas;

Il - efetiva articulacé@o entre faculdades e centt®@®ducacao, institutos,
departamentos e cursos de areas especificas, alfruds de licenciatura;

lll - coordenacéo e colegiados proprios que formubeojeto pedagdgico
e se articulem com as unidades académicas enveledao escopo do PDI e PPI,
tomem decisdes sobre a organizacao instituciosabee as questbes administrativas no
ambito de suas competéncias;

IV - interacdo sistematica entre os sistemas, stfuitdes de educacao
superior e as instituicdes de educacéao basicandasendo projetos compartilhados;

V - projeto formativo que assegure aos estudantedorminio dos
conteudos especificos da area de atuacao, fundasnemhetodologias, bem como das
tecnologias;
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VI - organizacao institucional para a formacéao ftesiadores, incluindo
tempo e espaco na jornada de trabalho para adaates coletivas e para o estudo e a
investigacao sobre o aprendizado dos professordésramcao;

VII - recursos pedagdgicos como biblioteca, laliias, videoteca,
entre outros, além de recursos de tecnologias fdariacdo e da comunicagdo, com
qualidade e quantidade, nas instituicbes de formaca

VIII - atividades de criacdo e apropriacao cultsijanto aos formadores
e futuros professores.

Art. 12. Os cursos de formacéo inicial, respeitalds/ersidade nacional
e a autonomia pedagogica das instituicdes, comst#tfo dos seguintes nucleos:

| - ndcleo de estudos de formacdo geral, das aespecificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seasldmentos e metodologias, e das
diversas realidades educacionais, articulando:

a) principios, concepcgoes, conteudos e critériagndos de diferentes
areas do conhecimento, incluindo os conhecimentedagbgicos, especificos e
interdisciplinares, os fundamentos da educaca@ palesenvolvimento das pessoas,
das organizacdes e da sociedade;

b) principios de justica social, respeito a divdade, promocédo da
participacdo e gestdo democratica;

c) conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de tertageriais didaticos,
procedimentos e processos de ensino e aprendizggencontemplem a diversidade
social e cultural da sociedade brasileira;

d) observacdo, andlise, planejamento, desenvoltémeravaliagdo de
processos educativos e de experiéncias educacemarsstituicdes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplisabre o ser humano
e praticas educativas, incluindo conhecimento degssos de desenvolvimento de
criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas ddeenfisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, ludica, artistica, ética e biopssocial,

f) diagndstico sobre as necessidades e aspiracdss dderentes
segmentos da sociedade relativamente a educacéim, sapaz de identificar diferentes
forcas e interesses, de captar contradicfes emd@end-los nos planos pedagdgicos, no
ensino e seus processos articulados a aprendizagepianejamento e na realizacao de
atividades educativas;

g) pesquisa e estudo dos conteudos especificod@yfpgicos, seus
fundamentos e metodologias, legislacdo educacipr@adessos de organizagao e gestao,
trabalho docente, politicas de financiamento, agab e curriculo;
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h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes lingusgy e codigos
linguistico-sociais utilizadas pelos estudantegmaldo trabalho didatico sobre
conteudos pertinentes as etapas e modalidadesidag@o basica;

i) pesquisa e estudo das relagbes entre educagabatho, educacao e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educagdobiental, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea;

J) questbes atinentes a ética, estética e ludieidad contexto do
exercicio profissional, articulando o saber acadéja pesquisa, a extensao e a pratica
educativa;

[) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo daldedis e producéo
especifica sobre organizacao e gestdo da educaciamal.

Il - nucleo de aprofundamento e diversificacdo steidos das areas de
atuacao profissional, incluindo os conteudos efipesie pedagdgicos, priorizadas pelo
projeto pedagodgico das instituicbes, em sintonim ats sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais, oportunizara,arites possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos, aegannais e de gestao
na area educacional;

b) avaliacéo, criacao e uso de textos, materidétidos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a dizéessbcial e cultural da sociedade
brasileira;

C) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgiftosdamentos da
educacéo, didaticas e préaticas de ensino, teodasddcacao, legislacdo educacional,
politicas de financiamento, avaliacdo e curriculo.

d) Aplicacdo ao campo da educacao de contribuiedesnhecimentos,
como o pedagdgico, o filoséfico, o histdrico, orapbldgico, o ambiental-ecoldgico, o
psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o paléj o econémico, o cultural;

[l - nicleo de estudos integradores para enrigoecto curricular,
compreendendo a participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetosidiacédo cientifica,
iniciacdo a docéncia, residéncia docente, moni®réxtensao, entre outros, definidos
no projeto institucional da instituicdo de educas@perior e diretamente orientados
pelo corpo docente da mesma instituicao;

b) atividades praticas articuladas entre os sisema ensino e
instituicbes educativas de modo a propiciar viv@mnacias diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e divargio de estudos, experiéncias e
utilizacao de recursos pedagogicos;
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c) Mobilidade estudantil, intercambio e outras atidiels previstas no
PPC;

d) Atividades de comunicacdo e expressao visando il e a
apropriacéo

De recursos de linguagem capazes de comunicamplietar a realidade estudada e criar
conexdes com a vida social.

CAPITULO V
DA FORMACAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCACAO BASIC A
EM NIiVEL SUPERIOR: ESTRUTURA E CURRICULO

Art. 13. Os cursos de formacéo inicial de professgrara a educacao
basica em nivel superior, em cursos de licenciatwuaanizados em areas
especializadas, por componente curricular ou ponpca de conhecimento e/ou
interdisciplinar, considerando-se a complexidadaudtirreferencialidade dos estudos
que os englobam, bem como a formacéo para o exensfegrado e indissociavel da
docéncia na educacao basica, incluindo o ensingestao educacional, e dos processos
educativos escolares e nao escolares, da prodwifics@o do conhecimento cientifico,
tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meigatantia de base comum nacional
das orientac¢des curriculares.

8 1° Os cursos de que trataxaputterdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico,uEeps com duragcdo de, no minimo,
8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreerdend

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como coewencurricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao essagiervisionado, na area
de formacdo e atuacdo na educacdo basica, contetopkambém outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projetaudgoada instituicao;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) hodasglicadas as
atividades formativas estruturadas pelos naclefsides nos incisos | e 1l do artigo 12
desta Resolucao, conforme o projeto de curso ¢i#uigao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrictiqgad de
aprofundamento em areas especificas de interesseesiodantes, conforme nucleo
definido no inciso Ill do artigo 12 desta Resolugdar meio da iniciacao cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoniae @utras, consoante o projeto de
curso da instituigéo.

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nascalas conteudo
especificos da respectiva area de conhecimentotexdisciplinares, seus fundamentos

141



e metodologias, bem como conteudos relacionadosflamamentos da educacéao,
formacdo na area de politicas publicas e gestaeddaacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étracal, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinaibr@s), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumpardenhedidas socioeducativas.

8 3° Devera ser garantida, ao longo do processtiy&fe concomitante
relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendomegzitos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidadesssédos a docéncia.

§ 4° Os critérios de organizacdo da matriz cumigubem como a
alocacéo de tempos e espacos curriculares, seseapreem eixos em torno dos quais se
articulam dimensdes a serem contempladas, comoisfwewno artigo 12 desta
Resolucao.

8 5° Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, emaedadnfantil e anos
iniciais do ensino fundamental a serem desenvawia projetos de cursos articulados,
deverdo preponderar os tempos dedicados a cogdtitule conhecimento sobre os
objetos de ensino, e nas demais licenciaturas @adededicado as dimensdes
pedagogicas nao sera inferior a quinta parte dgdasraria total.

8 6° O estagio curricular supervisionado é comptnebrigatério da
organizacao curricular das licenciaturas, sendo atimelade especifica intrinsecamente
articulada com a prética e com as demais atividdeesabalho académico.

Art. 14. Os cursos de formacdo pedagodgica paraugdad néo
licenciados, de carater emergencial e provisofiertados a portadores de diplomas de
curso superior formados em cursos relacionadosbaithedo pretendida com sdlida
base de conhecimentos na area estudada, devewrrger loraria minima variavel de
1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas detiv trabalho académico,
dependendo da equivaléncia entre o curso de origem formacdo pedagogica
pretendida.

8§ 1° A definicdo da carga horéria deve respeitaegsintes principios:

| - quando o curso de formacdo pedagogica perteénceesma area do
curso de origem, a carga horaria devera ter, namirl.000 (mil) horas;

Il - quando o curso de formacdo pedagdgica perteacema area
diferente da do curso de origem, a carga horanardeter, no minimo, 1.400 (mil e
quatrocentas) horas;

[l - a carga horaria do estagio curricular supgonado é de 300
(trezentas)

Horas;

IV - devera haver 500 (quinhentas) horas dedica@asatividades
formativas referentes ao inciso | deste paragmdtruturadas pelos nacleos definidos
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nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucamfame o projeto de curso da
instituicao;

V - deverd haver 900 (novecentas) horas dedicadastigidades
formativas referentes ao inciso Il deste paragrestruturadas pelos nucleos definidos
nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucamfame o projeto de curso da
instituicao;

VI - devera haver 200 (duzentas) horas de ativislael@rico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interessaudws, conforme ndcleo definido
no inciso Il do artigo 12, consoante o projetacdeso da instituicéo;

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nascalas conteudo
especificos da respectiva area de conhecimentotexdisciplinares, seus fundamentos
e metodologias, bem como conteudos relacionadosfilaaamentos da educacao,
formacdo na area de politicas publicas e gestdeddaacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étrascal, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinaibr@s), educacédo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumpdrdemhedidas socioeducativas.

§ 3° Cabe a instituicdo de educacgédo superior otertdo curso verificar a
compatibilidade entre a formacao do candidato additacéo pretendida.

§ 4° O estagio curricular supervisionado € compi@nebrigatorio da
organizacao curricular das licenciaturas, sendo atimalade especifica intrinsecamente
articulada com a prética e com as demais atividddesabalho académico.

§ 5° A oferta dos cursos de formacao pedagogica graduados podera
ser realizada por instituicbes de educacédo supereferencialmente universidades,
que ofertem curso de licenciatura reconhecido e awvatiacdo satisfatéria realizada
pelo Ministério da Educacao e seus 6rgados na tegidi pretendida, sendo dispensada
a emissao de novos atos autorizativos.

8 6° A oferta de cursos de formagéo pedagogica graguados devera
ser considerada quando dos processos de avaliagdosb de licenciatura mencionado
no paragrafo anterior.

§ 7° No prazo maximo de 5 (cinco) anos, o Ministéld Educacdo, em
articulagcdo com os sistemas de ensino e com osd@staduais permanentes de apoio a
formacao docente, procederd a avaliacdo do desemewito dos cursos de formacao
pedagodgica para graduados, definindo prazo paraestiacdo em cada estado da
federacéo.

Art. 15. Os cursos de segunda licenciatura ter@igachoraria minima
variavel de 800 (oitocentas) a 1.200 (mil e duz@rttaras, dependendo da equivaléncia
entre a formagao original e a nova licenciatura.

8§ 1° A definicdo da carga horéria deve respeitaegsintes principios:
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| - quando o curso de segunda licenciatura pertelageesma area do
curso de origem, a carga horaria devera ter, namir800 (oitocentas) horas;

Il - quando o curso de segunda licenciatura peetersc uma area
diferente da do curso de origem, a carga horanardeter, no minimo, 1.200 (mil e
duzentas) horas;

[l - a carga horaria do estagio curricular supgonado é de 300
(trezentas)

Horas;

§ 2° Durante o processo formativo, devera ser tdearefetiva e
concomitante relacdo entre teoria e pratica, arfdsascendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidadesssados a docéncia.

§ 3° Os cursos de formacdo deverdo garantir nascelos conteudo
especificos da respectiva area de conhecimentoirgérdisciplinar, seus fundamentos
e metodologias, bem como conteudos relacionadosflamamentos da educacéao,
formacdo na area de politicas publicas e gestaeddaacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étracal, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinaibr@s), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumpardenhedidas socioeducativas.

8 4° Os cursos descritos naputpoderéo ser ofertados a portadores de
diplomas de cursos de graduacdo em licenciatudgpendentemente da é&rea de
formacgao.

§ 5° Cabe a instituicdo de educacédo superior otertdo curso verificar a
compatibilidade entre a formacao do candidato additacéo pretendida.

8§ 6° O estagio curricular supervisionado € comp@nebrigatorio da
organizacao curricular das licenciaturas, sendo atimmlade especifica intrinsecamente
articulada com a prética e com as demais atividddesabalho académico.

8 7° Os portadores de diploma de licenciatura coencécio comprovado
no magistério e exercendo atividade docente requdaeducacédo basica poderao ter
reducdo da carga horaria do estagio curricularrgigienado até o maximo de 100
(cem) horas.

§ 8° A oferta dos cursos de segunda licenciatudanacser realizada por
instituicdo de educacdo superior que oferte cuesdicgnciatura reconhecido e com
avaliacdo satisfatoria pelo MEC na habilitacdoeréida, sendo dispensada a emisséo
de novos atos autorizativos.

8 9° A oferta de cursos de segunda licenciaturardeser considerada
quando dos processos de avaliagdo do curso deiit@rm mencionado no paragrafo
anterior.
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8 10. Os cursos de segunda licenciatura para garEs em exercicio na
educacao basica publica, coordenados pelo MEC gmeede colaboracdo com os
sistemas de ensino e realizados por instituico®éigad e comunitarias de educacéo
superior, obedecerdo as diretrizes operacionabestidas na presente Resolugéo.

CAPITULO VI

DA FORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO
MAGISTERIO

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimenséeetivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repedsaprocesso pedagdgico, dos
saberes e valores, e envolve atividades de extemp@pos de estudos, reunides
pedagogicas, cursos, programas e acfes para aldorndacdo minima exigida ao
exercicio do magistério na educacao basica, teanw @rincipal finalidade a reflexao
sobre a pratica educacional e a busca de apenfeggia técnico, pedagodgico, ético e
politico do profissional docente.

Paragrafo unico. A formacgédo continuada decorrerda ooncepcao de
desenvolvimento profissional dos profissionais dwistério que leva em conta:

| - 0s sistemas e as redes de ensino, o projetgpgeto das instituicdes
de educacgédo béasica, bem como os problemas e dodeakaescola e do contexto onde
ela esta inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacao e enw®simento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecaplogi

lll - 0 respeito ao protagonismo do professor araaspaco-tempo que
lhe permita refletir criticamente e aperfeicoar ptatica,;

IV - o didlogo e a parceria com atores e institegz6ompetentes, capazes
de contribuir para alavancar novos patamares dkdgda ao complexo trabalho de
gestdo da sala de aula e da instituicdo educativa.

Art. 17. A formacado continuada, na forma do artl@§o deve se dar pela
oferta de atividades formativas e cursos de atgdia, extensdo, aperfeicoamento,
especializacdo, mestrado e doutorado que agreguevos nsaberes e praticas,
articulados as politicas e gestdo da educacdogaadi atuacdo do profissional e as
instituicdes de educacao basica, em suas diferetapas e modalidades da educacéao.

§ 1° Em consonéncia com a legislagéo, a formagéiincada envolve:

| - atividades formativas organizadas pelos sistemagles e instituicbes de
educacao basica incluindo desenvolvimento de m®jehovacdes pedagodgicas, entre
outros; Il - atividades ou cursos de atualizacao) carga horaria minima de 20 (vinte)
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horas e maxima de 80 (oitenta) horas, por ativisidoienativas diversas, direcionadas a
melhoria do exercicio do docente;

Il - atividades ou cursos de extensao, oferecidaapweidades formativas
diversas, em consonancia com o projeto de exteap&mvado pela instituicdo de
educacao superior formadora;

IV - cursos de aperfeicoamento, com carga horannma de 180 (cento
e oitenta) horas, por atividades formativas div&r&m consonancia com o projeto
pedagogico da instituicdo de educacao superior;

V - cursos de especializacdato sensupor atividades formativas
diversas, em consonancia com o projeto pedagogidostituicdo de educacéo superior
e de acordo com as normas e resolucdes do CNE;

VI - cursos de mestrado académico ou profissiopal, atividades
formativas diversas, de acordo com o projeto pegiagédo curso/programa da
instituicdo de educacgao superior, respeitadas amasoe resolucbes do CNE e da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Sliparior — Capes;

VIl - curso de doutorado, por atividades formatidagersas, de acordo
com o projeto pedagogico do curso/programa datumsdo de educacdo superior,
respeitadas as normas e resolucées do CNE e da.Cape

§ 2° A instituicdo formadora, em efetiva articuagc®m o planejamento
estratégico do Foérum Estadual Permanente de Apdiordacdo Docente e com 0s
sistemas e redes de ensino e com as instituicoeslwEacao basica, definirh no seu
projeto institucional as formas de desenvolvimed# formacdo continuada dos
profissionais do magistério da educacdo basicacukmdo-as as politicas de
valorizacéo a serem efetivadas pelos sistemassiigoen

CAPITULO VII
DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO E SUA VALORIZACAO

Art. 18. Compete aos sistemas de ensino, as redes iastituicoes
educativas a responsabilidade pela garantia deécaslide valorizacdo dos profissionais
do magistério da educacdo bésica, que devem teguassla sua formacédo, além de
plano de carreira, de acordo com a legislacéo tegenpreparacao para atuar nas etapas
e modalidades da educacao basica e seus projegestd®, conforme definido na base
comum nacional e nas diretrizes de formacao, segarfeDI, PPl e PPC da instituicao
de educacgéo superior, em articulacdo com os sistenmades de ensino de educacao
bésica.

§ 1° Os profissionais do magistério da educaca@da®mpreendem
aqueles que exercem atividades de docéncia e deatidsades pedagdgicas, como
definido no artigo 3°, § 4°, desta Resolucéo;
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8§ 2° No quadro dos profissionais do magistério dstituicdo de
educacdo basica deve constar quem sao esses ipnafiss bem como a clara
explicitacdo de sua titulacdo, atividades e regimé&abalho.

§ 3° A valorizagdo do magistério e dos demais gsafnais da educacao
deve ser entendida como uma dimensdo constitutivanstituinte de sua formacao
inicial e continuada, incluindo, entre outros, sagéia de construcdo, definicdo coletiva
e aprovacao de planos de carreira e salario, comdigfies que assegurem jornada de
trabalho com dedicacdo exclusiva ou tempo integraler cumprida em um unico
estabelecimento de ensino e destinacdo de 1/3eo) tda carga horaria de trabalho a
outras atividades pedagdgicas inerentes ao exednanagistério, tais como:

| - preparacédo de aula, estudos, pesquisa e dathadades formativas;

Il - participacdo na elaboracdo e efetivacdo dojefo politico-
pedagodgico da instituicdo educativa;

[l - orientacdo e acompanhamento de estudantes;

IV - avaliacdo de estudantes, de trabalhos e atis
pedagdgicas;

V - reunibes com pais, conselhos ou colegiadodassp

VI - participacdo em reunides e grupos de estuda dé trabalho, de
coordenacao pedagdgica e gestao da escola;

VII - atividades de desenvolvimento profissional;

VIII - outras atividades de natureza semelhanteekcionadas a
comunidade escolar na qual se insere a atividadesgional.

Art. 19. Como meio de valorizacdo dos profissiondds magistério
publico nos planos de carreira e remuneracao dpecgvos sistemas de ensino, devera
ser garantida a convergéncia entre formas de aeepsavimento ao cargo, formacgéo
inicial, formacé&o continuada, jornada de trabalhcluindo horas para as atividades que
considerem a carga horaria de trabalho, progressficcarreira e avaliagdo de
desempenho com a participacéo dos pares, assevesand

| - acesso a carreira por concurso de provas ditorientado para
assegurar a qualidade da agéo educativa;

Il - fixagdo do vencimento ou salério inicial paas carreiras
profissionais da educacéo de acordo com a jornadeadalho definida nos respectivos
planos de carreira no caso dos profissionais dostéaigp, com valores nunca inferiores
ao do Piso Salarial Profissional Nacional, vedag@quer diferenciacdo em virtude da
etapa ou modalidade de educacéao e de ensino déatua

lll - diferenciacdo por titulacdo dos profissionaia educacéo escolar
basica entre os habilitados em nivel médio e oditaalos em nivel superior e pds-
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graduacgadato sensycom percentual compativel entre estes ultimos detentores de
cursos de mestrado e doutorado;

IV - revisdo salarial anual dos vencimentos ourgeaonforme a Lei do
Piso; V- manutencédo de comisséo paritaria enstoges e profissionais da educacao e
os demais setores da comunidade escolar para easidandi¢bes de trabalho e propor
politicas, praticas e acdes para o bom desempeatyuealidade dos servicos prestados
a sociedade;

VI - elaboracéo e implementacéo de processos &évabgpara o estagio
probatorio dos profissionais do magistério, comagarticipagao;

VIl - oferta de programas permanentes e regulaeesfodmacao e
aperfeicoamento profissional do magistério e aitingéio de licencas remuneradas e
formacdo em servico, inclusive em nivel de posgmaédo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, ceno os objetivos das diferentes
etapas e modalidades da educacao bésica.

Art. 20. Os critérios para a remuneracao dos miofi®is do magistério
publico devem se pautar nos preceitos da Lei rnP381.de 16 de julho de 2008, que
estabelece o Piso Salarial Profissional Nacional artigo 22 da Lei n® 11.494, de 20
de junho de 2007, que dispbe sobre a parcela dm \d Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica e ValorizacaMalgistério (Funde), destinada
ao pagamento dos profissionais do magistério, kmmomo artigo 69 da Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que define os percentiaimos de investimento dos
entes federados na educacédo, em consonancia c&nnd 13.005, de 25 de junho de
2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacao YPNE

Paragrafo unico. As fontes de recursos para o pag@nda remuneracao
dos profissionais do magistério publico sdo aquelascritas no artigo 212 da
Constituicdo Federal e no artigo 60 do seu Ato Dagposicdes Constitucionais
Transitérias, além de recursos provenientes da®@ntes vinculadas a manutencéo e
ao desenvolvimento do ensino.

Art. 21. Sobre as formas de organizacdo e gesta@ddeacao basica,
incluindo as orientacdes curriculares, os enteerésbs e respectivos sistemas de
ensino, redes e instituicbes educativas deverdantiaradequada relagdo numérica
professor/educando, levando em consideracdo asteadsticas dos educandos, do
espaco fisico, das etapas e modalidades da edueaghn projeto pedagdgico e
curricular.

CAPITULO VI
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 22. Os cursos de formacdo de professores guensontram em
funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolacpmpo de 2 (dois) anos, a contar
da data de sua publicacao.
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Paragrafo unico. Os pedidos de autorizagdo pa@disamento de curso
em andamento serdo restituidos aos proponentegiparaejam feitas as adequacdes
necessarias.

Art. 23. Os processos de avaliacdo dos cursos cgeciatura serao
realizados pelo 6rgao proprio do sistema e aconguishpor comissdes proprias de
cada area.

Art. 24. Os cursos de formacéo inicial de professgrara a educacao
basica em nivel superior, em cursos de licenciatwaanizados em &areas
interdisciplinares, serdo objeto de regulamentag@tementar.

Art. 25. Esta Resolugdo entra em vigor na data wke publicagéo,
revogadas as disposi¢cdes em contrario, em esgeBiasolucdo CNE/CP n° 2, de 26 de
junho de 1997, a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 wenbeo de 1999, a Resolugéo
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e suaséaites, a Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 19 de fevereiro de 2002 e suas alteracoes, @ugaée n° 1, de 11 de fevereiro de
2009, e a Resolucgéo n° 3, de 7 de dezembro de 2012.

GILBERTO GONGALVES GARCIA
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