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Se amanha sentires saudades,
lembra-te da fantasia e

sonha com tua proxima vitoria.
Vitdria que todas as armas do mundo
jamais conseguirdo obter,

porque € uma vitdria que surge da paz
e ndo do ressentimento.

E certo que iras encontrar situagoes
tempestuosas novamente,

mas havera de ver sempre

o lado bom da chuva que cai

e ndo a faceta do raio que destroi.

Tu és jovem.

Atender a quem te chama ¢é belo,
lutar por quem te rejeita

é quase chegar a perfeicao.

A juventude precisa de sonhos

e se nutrir de lembrancas,

assim como o leito dos rios
precisa da agua que rola

e 0 coracao necessita de afeto.

Né&o facas do amanha

0 sinbnimo de nunca,
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gue nunca mais.

Teus passos ficaram.

Olhes para tras...

mas va em frente

pois ha muitos que precisam

que chegues para poderem seguir-ze .

Charles Chaplin
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GEORGE STERFSON BARROS, brasileiro, natural do Municipio de Boa Vista, Estado de
Roraima, servidor publico, professor. A formacdo em magistério realizada no periodo (1976-
1978) possibilitou - me o ingresso no servi¢o publico no ano de 1978, especificamente, na
carreira docente, na Escola Estadual Santos Drumont, ministrando aulas de Educacéo Fisica,
pois na época quase ndo havia professores com formacdo nesta area. No ano de 1979 foi
ofertado aos professores da rede publica, pelo governo do Territério Federal de Roraima em
convénio com a Escola Superior de Educacdo em Fisica do Estado do Pard, o Curso de
Licenciatura Curta em Educacdo Fisica, que foi concluido em 1981, com diploma
expedido em 1984. Posteriormente, no ano de 1987 foi ofertada aos professores para
prosseguimento da formacgéo profissional complementar na area de Educacéo Fisica, atraves
de convénio com a Universidade Federal do Amazonas - UFAM, o Curso de Licenciatura
Plena em Educacao Fisica concluido em 1989, com expedicdo de diploma em 1992. E com a
extingdo do Territorio Federal de Roraima em 1988 os professores passaram a pertencer ao
quadro de servidores do Governo do Estado de Roraima, vinculados a Secretaria de Educacéo
e Cultura e Desportos-SECD. Assim, em 1991 passei a lecionar na Escola Técnica Estadual
de Roraima-SECD, que a partir de 1993 passou a Escola Técnica Federal de Roraima -
ETFRR apos reconhecimento do governo federal através do Projeto Lei n° 2.219/93 de autoria
do deputado federal Mozarildo Cavalcante. Esta situacdo possibilitou aos professores do ex-
Territorio Federal de Roraima, que trabalhavam na época na Escola Técnica Estadual de
Roraima-SECD solicitarem a sua redistribuicdo para Escola Técnica Federal de Roraima-
ETFRR objetivando compor o quadro de servidores do novo estabelecimento de ensino. Isto
culminou com a minha redistribuicdo em 31/01/1994 para a Escola Técnica e de outros
servidores, docentes e administrativos, que foram os pioneiros, apds tramites institucionais. A
redistribuicdo para a Escola Técnica a partir de 1994 possibilitou-me o desenvolvimento de
diversas atividades profissionais na docéncia, respectivamente, professor de 1° e 2° graus -
hoje ensinos fundamental e médio/técnico -, membro de comissdes internas, membro de
bancas examinadoras de concursos publicos, atividades extracurriculares e desportivas,
coordenacdo de curso e adversas atividades. Dentre as atividades que participei e que teve um
importante papel no Estado de Roraima foi em 1994, quando os professores da Escola
Técnica formaram uma Comisséo Interna para a Elaboracdo do Plano de Curso do Magistério
em Educacéo Fisica, qual fiz parte como membro, uma vez que a maioria dos professores da
rede publica do recém-criados Estado de Roraima ndo tinham formacéo na area. Entdo com a
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criacdo do primeiro Curso de Magistério em Educacdo Fisica, possibilitou-me desempenhar
as atividades/funcbes da docéncia e, simultaneamente, exercer de coordenador do Curso de
Magistério em Educacdo Fisica (1998) e, posteriormente as mesmas atividades ligadas ao
Curso Técnico em Recreacdo e Lazer (2003). Assim, a educacdo bésica do Estado de Roraima
passou a contar com um numero significativo de profissionais com formacédo técnica na area
de Educacgdo Fisica. Em dezembro de 1998 com a transformacdo de Escola Técnica Federal
de Roraima-ETFRR para Centro Federal de Educacgéo e Tecnologia de Roraima-CEFET/RR,
este Estabelecimento de Ensino continuou inovando e sendo referéncia no contexto
educacional, pois inimeras eram as acdes e projetos realizados visando a qualidade no ensino
ofertado. Dando continuidade ao processo de qualificacdo profissional na area de Educacédo
Fisica, no ano de 1999 ingressei no curso de Especializacdo em Exercicio e Qualidade de
Vida pela Universidade Norte do Parana-UNOPAR (Londrina-PR), com carga horéaria de 420
e concluida em 2000. J& no ano de 2005 fui nomeado para a funcéo de diretor (prefeito) de
sede do Campus Boa Vista na Diretoria de Sede - DIRESE do CEFET/RR, simultaneamente,
no exercicio da de docéncia com uma forte atuacdo na educacéo fisica e desportiva no Estado
de Roraima. Nao demorou muito para que nova demanda surgisse no tocante ao percurso
formativo dos profissionais da area de Educacdo Fisica, que realizavam discussbes e
organizavam-se propondo a criacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica. E a
instituicdo que na época poderia ofertar o curso, no caso a Universidade Federal de Roraima-
UFRR, ndo demostrou nenhum interesse no curso em questdo e, considerando que no
CEFET-RR possuia um numero expressivo de professores da area de Educacdo Fisica e
contando com o apoio do diretor do campus, prof. Emanuel Alves de Moura, bem como do
prof. Edvaldo Pereira da Silva, diretor de ensino, a proposta para a criacdo da Licenciatura de
Educacdo Fisica tornou uma possibilidade. Na época, foi criada uma Comissdo Interna de
Servidores para a Elaboracdo do Plano de Curso Licenciatura de Educacdo Fisica, e da qual
fizemos parte e que inclusive participando das audiéncias publicas para implantacdo do
mesmo, no Estado de Roraima, empreitada bem sucedida, com o ingresso da primeira turma
do referido curso em 2004. E, novamente, com a criacdo do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica continuei desempenhando as atividades/funcdes de docéncia, todavia, no
ensino superior ministrando as disciplinas de Historia da Educacdo Fisica, Organizacdo de
Eventos, Voleibol I. Outrossim, fui o segundo docente a exercer a funcdo de coordenador

Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, no ano de 2005, sendo antecedido pelo prof.
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Arnébio Gustavo Q. de Magalhdes. A atuagdo no ensino superior, também, foi bastante
produtiva e onde pude desempenhar diversas atividades académicas, dentre as quais cito:
orientador de TCC (TCA), supervisor de estagio, membro de bancas de concursos e bancas de
TCC (TCA), membro do Conselho Superior e outras atividades da area de educacdo fisica,
pedagogica e de gestdo deste Estabelecimento de Ensino. Em 2005, o Governo Federal,
através do Ministério da Educacdo, instituiu o Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no pais. Estabelecendo a implantacdo de Unidades
Descentralizadas - UNEDs em diversas unidades da federacdo, sendo o Estado de Roraima
contemplado na fase I, com a Unidade de Ensino Descentralizada de Novo Paraiso, no
Municipio de Caracarai, e na Fase Il com a UNED de Amajari. Com a Lei n° 11.892, em 29
de dezembro de 2008, ¢ instituida a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, instituindo-se desta forma o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia
de Roraima — IFRR, transformando a partir de entdo, a UNED Novo Paraiso em Campus
Novo Paraiso, e UNED Amajari, em Campus Amajari. Entdo, no final do mesmo ano de
2009 fui convidado para participar da implantacdo do Campus de Amajari-IFRR no cargo de
diretor geral, no Municipio de Amajari distante 156 Km da Capital de Boa Vista-RR,
conforme Portaria de n°® 134/09-DOU n°42, 04/03/2009. O processo de implantacdo do
Campus Amajari/IFRR teve inicio com a realizacdo de trés audiéncias publicas, sendo a
primeira na Vila Brasil, Sede do Municipio de Amajari, com a participacdo da populacédo
local e das comunidades indigenas e ndo indigenas proximas. Ja a segunda audiéncia publica
foi realizada na Comunidade Indigena Trés Coracdes, e na ultima audiéncia publica ocorreu
na Vila do Maraca/Comunidade do Trairdo que compreende as areas de Projetos de
Assentamentos — PA Bom Jesus I, Il e Ill, Ametista e outros. O objetivo das audiéncias
publicas foi para estabelecer um didlogo junto as comunidades e sujeitos quanto as demandas
para 0s cursos serem ser implantados pelo IFRR/Campus Amajari. Dentre 0s cursos mais
pleiteados durantes as audiéncias publicas, destacamos 0s cursos técnicos em Agricultura,
Agropecudria, Zootecnia, Enfermagem e, quanto aos cursos superiores estdo as licenciaturas,
considerando a precariedade na formacéo dos professores da educacdo basica da regido e, 0s
cursos de bacharelados em Agronomia e Zootecnia, para 0s estudantes jovens que ndo tém
perspectiva neste nivel e considerando a necessidade de profissionais que possam
potencializar as atividades econ6micas potenciais do municipio. Assim, o Campus

Amajari/IFRR iniciou suas atividades de ensino no 2° semestre de 2010 em prédio provisorio
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nas dependéncias da Escola Estadual Ovidio Dias de Souza com oferta de duas turmas do
Curso Técnico em Agricultura Subsequente, todavia, algumas atividades de extensdo tiveram
inicio no 1° semestre de 2010 com cursos de informética basica ofertados as Comunidades do
Trairdo e Comunidade Indigena do Araca. Durante o processo de implantacdo do Campus
Amajari-IFRR, simultaneamente, e dando continuidade a qualificacdo profissional na area de
Gestdo, no ano de 2010 ingressei no curso de Especializacdo em Gestdo Publica pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana - IFPR, com carga horaria de
390 e concluida em 2011, sendo uma a¢do da SETEC/MEC para os gestores - diretores e
reitores -, principalmente, das instituicdes em processo de implantacao. Atualmente,
continuo na funcdo de diretor geral do Campus Amajari — IFRR, todavia, ndo exercendo a
atividade docente dada as diversas demandas e compromissos que a fungdo exige. Dentre
outras atividades que desempenho, menciono: membro do Conselho Superior-
CONSUP/IFRR, membro do Conselho de Dirigentes do IFRR, membro da Redetec.
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RESUMO

BARROS, George Sterfson. Educacdo Profissional em Regime de Alternancia na
Comunidade Indigena do Guariba, no Estado de Roraima. 2013. Seropédica; UFRRJ,
2013. 74 pg. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica. RJ. 2013.

Este trabalho teve como objetivo analisar a viabilidade da metodologia em alternancia, para a
oferta do curso técnico em Agricultura do Campus Amajari/IFRR na comunidade indigena
Guariba, Estado de Roraima, através do didlogo com educagdo indigena, no sentido de
garantir o acesso a formacdo profissional e respeitando as peculiaridades locais. Assim, esta
tematica tem como viés a averiguacdo da demanda local, pela formacdo profissional com a
permanéncia do estudante no seu espacgo cultural. E para atingir esse objetivo, realizamos
revisdo da literatura sobre a pedagogia da alternancia, educacédo profissional e educacgéo
indigena. Neste estudo, empregamos a abordagem qualitativa, com pesquisa bibliografica,
entrevistas e observacdes no espaco comunitario, atraves da pesquisa do tipo etnografico e
usamos como instrumentos empiricos de coleta de dados: o diario de campo, roteiro de
entrevista e maquina fotografica. Participaram da pesquisa 05 discentes, 01 gestora/diretora,
01 tuxaua e 06 docentes da Escola Est. Indigena Manoel Horacio e 05 docentes, 01
coordenador de curso, 01 diretor de ensino do Campus Amajari. No transcorrer de nossa
analise salientamos que as diretrizes da educacdo profissional propostas pela Secretaria de
Educacdo e Tecnologia - SETEC/MEC visam contemplar os dialogos com as diferencas, mas
percebemos a necessidade de consolidacdo da proposta pedagdgica do IFRR/Campus Amajari
que recriem acOes e estratégias didatico-pedagogicas a partir das reflexbes dos contextos
locais/sujeitos, redimensionado a pratica profissional dos docentes indigenas e da instituicdo
citada acima.

Palavras-Chave. Educacdo Profissional - Educacdo Indigena — Pedagogia da Alternancia -
Diversidade Cultural.
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ABSTRACT

BARROS, George Sterfson. Professional education in alternation scheme at Guariba, an
indigenous community in the state of Roraima. 2013. 74 p. Dissertation (Master Science
in Agricultural Education). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, seropédica, RJ. 2013.

This study aimed to analyze the feasibility of the methodology in alternation, for offer of
technical course in agriculture at Campus Amajari/IFRR, at the Guariba indigenous
community in the state of Roraima through dialogue with indigenous education, to ensure
access to training while respecting local peculiarities. Therefore, this theme has as tendency
the investigation of local demand for professional training with the permanence of the student
in his cultural space. So to achieve this goal, we review the literature on the pedagogy of
alternation, professional education and indigenous education. This study employed a
qualitative approach, with bibliographical research, interviews and observations within the
Community through ethnographic research and use as empirical instruments of data collection
like: field diary, interview script and camera. Took participation of this study: 01 chief, 05
students, 06 teachers and 01 principal of the State Indigenous School “Manoel Horacio”, and
05 teachers, 01 course coordinator, 01 director of education of Campus Amajari. In the course
of our analysis we note that the guidelines of professional education proposed by the
Department of Education and Technology - SETEC/MEC aim to include dialogues with the
differences, but we realized the need for consolidation of pedagogical proposal of Campus
Amajari/IFRR that recreate actions and strategies didactic and pedagogical reflections from
local contexts/subject, resized the professional practice of indigenous teachers and the
institution mentioned above.

Key Words: - professional education - indigenous education - pedagogy of alternation -
cultural diversity.
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INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro historicamente tem representado um campo de
criticas e lutas de classes - agentes pedagdgicos e sociedade civil — decorrente dos vinculos
entre a educacdo e as estruturas econdmicas, politicas e sociais capitalistas, onde a escola
desempenha um importante papel na disseminacdo de ideologias e manutencdo de
privilégios de alguns segmentos/classes em detrimento dos interesses coletivos mais amplos
ou marginalizados socialmente.

Assim, a escola é uma instituicdo que reflete o antagonismo existente na sociedade
onde esta inserida, que no seu papel percebe-se uma correlagdo das dimensdes intelectual,
profissional e ética, desembocando no &mbito da acdo politica através da consolidacdo de
alguns interesses presentes na sociedade, especificamente no dominio do poder politico.

Neste sentido, concordamos com Rodrigues (2011, p.80) ao mencionar que:

A ansiedade dos profissionais da educacdo, em busca de novos caminhos para a
escola, torna cada vez mais urgente ultrapassar 0 momento da critica e passar a
elaboracdo de uma proposta alternativa que possa ser analisada e implementada.

Logo, a presente pesquisa decorre das reflexdes e experiéncias profissionais na
docéncia e também pela atuacdo da direcdo geral do Campus Amajari/Instituo Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima - IFRR, a partir do momento que procuramos
estabelecer uma aproximacgdo com as comunidades indigenas localizadas no municipio de
Amajari, Estado de Roraima. Isto foi feito através da realizacdo de audiéncias publicas e
diagnoéstico participativo, identificando as problematicas locais, que demandam estudos
cientificos que possam fomentar alternativas pedagogicas e abordagens socioculturais no
intuito de atenuar ou solucionar questdes criticas na area da educacdo formal ou escolar,
neste caso, vivenciadas pelos indigenas da comunidade do Guariba, no municipio de
Amajari, Estado de Roraima.

Isto posto, destacamos que no Brasil a populacdo que se autodeclara indigena é de
817 (oitocentas e dezessete) mil pessoas, de acordo com o Censo 2010 realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, representando 0,4% da populacéo
nacional. Ndo foram alvo da pesquisa os povos indigenas brasileiros considerados “indios
isolados”, os quais, pela propria politica de contato, ndo foram entrevistados. E esse
percentual ndo se expressa com propriedade, sendo apenas estimativas.

E também existem cerca de 220 (duzentos e vinte) povos indigenas diferentes,
falantes de aproximadamente 180 (cento e oitenta) linguas, que compreendem mais de 30
(trinta) familias linguisticas. Assim, as populacdes indigenas sdo pouco notdrias ou
percebidas pela sociedade brasileira, uma vez que had um desconhecimento dos saberes,
crencas, valores, costumes e sentidos historicos, sociais e culturais.

No Estado de Roraima, destacam-se 09 (nove) grupos étnicos distribuidos em 489
(quatrocentos e oitenta e nove) comunidades que vivem nas regifes serranas, campos e
florestas.

Entretanto, a localizacdo dos povos indigenas ndo estd apenas nas
aldeias/comunidades espalhadas pelos campos de dominio geografico natural do estado e
paises vizinhos, eles também estdo concentrados nas areas urbanas e principalmente na
capital do estado, com aproximadamente 15 (quinze) mil pessoas de diversos grupos étnicos.
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Esta pesquisa propds-se a realizar uma analise quanto a viabilidade da proposta
metodoldgica da pedagogia em alterndncia, a partir da oferta do curso tecnico em
Agricultura na comunidade indigena do Guariba, municipio de Amajari - RR, considerando
as peculiaridades culturais e sociais das etnias.

Para o desenvolvimento deste estudo foi necessario tracar como objetivos
especificos: identificar os aspectos envolvidos na aplicabilidade da metodologia em
alternadncia como procedimento pedagdgico diferenciado para atender as particularidades
locais e institucionais e examinar as influéncias exercidas pelo IFRR/Campus Amajari no
que se refere as atividades educacionais e produtivas.

Em resumo, considerando os objetivos acima citados, a pesquisa procura identificar
0s aspectos pedagdgicos significativos - relacionados a teoria e a pratica -, no sentido de
compreender 0s processos educativos dos estudantes indigenas do Campus Amajari/IFRR a
partir do seu contexto cultural e social. Uma vez que, a apreensdo das percepcdes, sentidos e
dos estudantes, professores e tuxaua/lideranca indigena na respectiva comunidade como
forma de prosseguir a reflexdo critica necessaria a proposta pedagogica e aos processos
formativos, que permeiam a educacdo profissional, a educacdo do campo e educacédo
indigena/intercultural é imprescindivel aprimoramento da proposta pedagdgico deste
Estabelecimento de Ensino.

A problematica da investigacdo tem a seguinte construcao: a adogdo da metodologia
em alternancia para a oferta da educacéo profissional na comunidade Guariba é viavel do
ponto de vista dos resultados esperados a formacéo profissional em nivel técnico? E ainda,
esta metodologia realmente ird favorecer a manutencdo de sua cultura? O atendimento aos
indigenas a partir do regime de alternancia favorece o desenvolvimento das suas atividades
educativas e produtivas, respeitando sua cultura?

A pesquisa esta organizada em cinco capitulos, que tém como finalidade apresentar
uma contextualizacdo dos sujeitos e do objeto de estudo, considerando os desafios postos a
consolidacdo de uma proposta pedagodgica de educacdo profissional as populacdes indigenas
locais na perspectiva da pedagogia da alternancia.

No primeiro capitulo, apresentamos uma sucinta aproximacdo da educacao
profissional e da educacdo formal/escolar indigena. Deste modo, procuramos fazer uma
andlise critica sobre os processos educacionais e suas implicacbes e/ou imposicdes aos
povos indigenas desde os periodos da colonizacdo e as condigdes dos processos
formais/escolares na perspectiva das correntes liberais, tendo em vista as estratégias de
atendimento ao mercado capitalista. Na oportunidade, prosseguimos com visao critica e
posicionamento refletidos sobre a formacgédo profissional para os povos indigenas, que nao
condiz com as suas logicas de mundo. Além destes fatores, abordamos os processos de luta
pela educacao formal/escolar indigena da educacdo basica ao ensino superior.

No segundo capitulo, organizamos uma breve apreciacdo do espaco sociocultural e
educacional do municipio do Amajari, a partir da localizacdo geografica, populacdo e as
diferentes etnias na regido, além do contexto educativo com énfase nos primeiros passos da
educacdo profissional na éarea agricola implantada em 2011. Ainda neste capitulo,
descrevemos resumidamente as trajetorias dos institutos federais e os desafios da educacgéo
profissional nas comunidades indigenas no municipio de Amajari.

No terceiro capitulo descrevemos a Comunidade do Guariba como um local de
cultura, com sujeitos/atores sociais na andlise da educacdo profissional. Neste capitulo, a
historia da pedagogia da alterndncia no Brasil e a formagdo profissional na educacéo
indigena sdo discutidas no sentido de subsidiar as analises posteriores.



No quarto capitulo, apresentamos 0s métodos e procedimentos da pesquisa
utilizados na elaboracdo do estudo. Assim, estabelecemos um dialogo sobre o referencial
metodoldgico utilizado para o desenvolvimento da pesquisa de campo a partir de uma
abordagem qualitativa, demarcada atraves de observacdes e entrevistas sobre as diferentes
percepcOes do processo educativo, tendo em vista a aplicabilidade da metodologia em
alternancia.

No quinto capitulo, procedemos a andlise da educacdo profissional junto aos
sujeitos/atores sociais na comunidade do Guariba, bem como os profissionais do Campus
Amajari/IFRR que estdo diretamente trabalhando nesta proposta pedagdgica.

Apresentamos nas consideracdes finais, as analises criticas e reflexdes pedagdgicas
sobre a Pedagogia da Alternancia e o processo educativo desenvolvido pelo Campus
Amajari/IFRR, em fase embrionaria na regido do Amajari e que representa um desafio junto
as comunidades indigenas, considerando que é uma experiéncia pioneira a oferta da
educagdo profissional aos povos indigenas.



1. CAPITULOI-1EDUCACAO PROFISSIONAL E EDUCACAO INDIGENA

1.1. Um Recorte do Contexto Brasileiro

Uma breve analise histérica do Brasil possibilita-nos compreender o0s
desdobramentos que a educacdo tem assumido no cenario nacional e internacional na atual
conjuntura, quanto as desigualdades, exploracdo da mao de obra e acesso as oportunidades
diferenciadas a determinados segmentos sociais, particularmente, as classes e/ou grupos
marginalizados ou excluidos.

No século XVI, a Europa em plena expansdo comercial - promovida pela burguesia -
necessitava aumentar o comércio com outras colénias, bem como buscava fornecedores de
matérias primas ou produtos tropicais e metais preciosos para as metropoles. Neste contexto,
0s europeus tinham fortes interesses pelo Brasil, que na época colonial possuia uma
economia pré-capitalista estruturada e alicercada no tripé latifindio, monocultura e
escraviddo - indios e negros africanos -, ou seja, 0 modelo econémico era agro-exportador,
dependente com 0 monopolio de Portugal na producao de agucar.

No que concerne ao contexto supracitado, a educacdo ndo teve papel importante, uma
vez que a realizacdo do trabalho na agricultura ndo requeria méo de obra especializada ou
formacdo especifica. E novamente reportando-nos a Europa, que na época tentava impedir a
expansdo da Contrarreforma, voltou sua atencdo para as colonias no intuito de fortalecer o
cristianismo e garantir a dominacdo dos povos nativos/tradicionais, através do envio de
religiosos, para a realizacdo do trabalho missionario e pedagdgico por algumas ordens
religiosas, dentre elas: a jesuita, franciscana, beneditina e carmelita, sendo que a ordem
jesuita teve uma atuacdo marcante através da Companha de Jesus.

Assim, a educacdo formal ou escolar no Brasil tem suas bases vinculadas a doutrina
crista, que, por sua vez, percorreu longos caminhos em meio a muitas contradicbes — a
metrépole propunha aos povos indigenas absorvé-los no processo colonizador; ora 0s
jesuitas objetivavam a conversdo dos mesmos ao cristianismo e costumes europeus, e por
altimo, os colonos tentavam a escravizacao da méo de obra -, uma vez que representou uma
ferramenta de dominacéo politica, para a padronizacao da fé e da consciéncia.

E o ensino a partir de entdo, priorizou atender aos interesses da dominacgéo europeia,
uma vez que havia necessidade de transformar os povos indigenas em meros servicais,
escravos ou aliados, possibilitando a penetracdo dos exploradores de terras. E na perspectiva
antropoldgica considera-se que sdo inegaveis 0s maleficios ou desestrutura¢@es da cultura
indigena empreendidas pelos religiosos, ainda que tenham contribuido de alguma forma com
0 ensino em nosso pais.

Entretanto, a escolarizacdo, enquanto modelo sistematizado dentro dos principios
legais, ainda se manteve longe da aquisi¢do de conhecimentos e universalizacdo efetiva aos
segmentos sociais até o inicio do século XX.

Neste sentido, Matos (2013) aponta que no periodo da colonizacdo, 0s povos
indigenas foram aproveitados para a extracdo do pau-brasil e firmaram pactos com os nédo
indios que os recompensavam com quinguilharias. Em outras palavras, a mao de obra dos
povos indigenas foi recompensada com objetos de baixo valor no mercado e inferior ao
pagamento de um trabalhador ndo indigena. E destacamos ainda que a utilizagdo da méo de



obra dos mesmos estava associada aos servicos mais elementares, como na abertura de
caminhos/estradas, carregadores de matérias para os colonizadores e outras.

Mesmo que 0s povos indigenas tivessem iniciado a educagdo formal pela acédo
missiondria, houve a descontinuidade de projetos que permitissem potencializar 0s
conhecimentos da cultura ocidental para estes povos. Neste sentido, Aranha (2010, p.142)
explicita esta questdo ao afirmar que:

(...) as primeiras escolas reuniram os filhos dos indios e dos colonos, mas a
tendéncia da educagdo jesuitica que se confirmou foi separar os “catequizados” e
os “instruidos”. A ag¢do sobre os indigenas resumiu-se entdo em cristianizar e
pacificar, tornando-os déceis para o trabalho nas aldeias. Com os filhos dos
colonos, porém, a educacdo podia se estender além da escola elementar de ler e
escrever, 0 que ocorreu a partir de 1573.

Nesta perspectiva, o periodo colonial representa um marco embrionario da educacao
profissional, considerando que o0s povos indigenas ou tradicionais sdo 0S primeiros
individuos que no seu contexto social e cultural integravam a educacdo e o trabalho
naturalmente ao cotidiano de todos os membros da aldeia, onde os adultos desempenhavam
papel primordial na transmissdo e perpetuacdo das crengas, costumes, tradicOes, tecnicas,
organizacdo social e outros as geracfes futuras. E seguindo nesta linha de raciocinio
Manfredi (2002, apud LIMA, 2011, p.38) destaca que:

E possivel afirmar que esses povos nativos foram os primeiros educadores de artes
e oficios para as areas de tecelagem, de cerdmica, para adornos e artefatos de
guerra, para a construcdo de casas €, obviamente, para as varias técnicas de cultivo
da terra e para a produgdo de medicamentos.

De acordo com a historiografia tradicional brasileira, os jesuitas em 210 anos foram
exitosos na realizacdo da catequizacdo dos povos indigenas, na educacdo dos filhos dos
colonos, na formacéo de novos sacerdotes e da elite intelectual, bem como no dominio da fé
e da moral dos povos.

No ambito educacional, a ordem religiosa era numericamente maior e desenvolveu
uma acdo mais efetiva, que culminou numa atuacdo significativa e sem precedentes no
tocante a questdo pedagogica comparada a outras ordens — a influéncia dos jesuitas manteve-
se até a Republica ou periodo republicano - e, inclusive pela documentacdo expressiva e
consistente da época, que dentre as finalidades servia para prestar contas junto as metropoles
europeias patrocinadoras do dominio dos povos tradicionais.

Entretanto, para Aranha (2011, p. 142) com a expulsdo dos jesuitas - século XVIII -,
a estrutura construida pelos mesmos foi desmantelada e os povos indigenas aculturados
sucumbiram moral e economicamente.

A vinda da corte portuguesa (1808) para o Brasil representou um divisor de aguas
nas relacdes de exploracdo e subordinacdo estabelecidas com as metropoles, fato que por sua
vez desencadeou profundas transformagdes econdmicas, politicas e sociais com a
estruturacdo de instituicbes e servigos no pais com o intuito de atender a nobreza,
funcionarios e demais pessoas que acompanhavam a familia real. E o modelo econémico era



o0 agroindustrial, ou seja, ocorreu a implantacdo de industrias para consolidar o comércio e as
demandas locais.

E estas transformacdes decorrentes da mudanca da familia real, que impulsionou as
atividades agroindustriais e extrativas de minérios em alguns nucleos urbanos, bem como
aumento das demandas do comércio e servigos locais, também passou a requerer
profissionais especializados - ferreiros, carpinteiros, costureiros, cozinheiros, sapateiros,
pedreiros e outros. Pois ainda conforme Manfredi (2002, apud LIMA, 2011):

Os colégios e as residéncias dos jesuitas sediados em alguns dos principais centros
urbanos foram os primeiros nucleos de formagdo profissional, as ‘“escolas-
oficinas” de formagdo de artesdos e demais oficios, durante o periodo colonial.

Neste cenario efervescente, fica evidente que a educacdo profissional desempenhava
papel preponderante, apesar de nao ser institucionalizada ou estruturada enquanto politica de
estado, uma vez as transformagdes em curso no pais favoreceu a organizagéo.

Ao estabelecermos um contraponto entre os periodos historicos, fica evidente o
acesso diferenciado dos segmentos sociais no Brasil no periodo escravocrata, no que
concerne a educacdo escolar para os negros que ndo tinham lugar sequer na formacéo
religiosa. Pois de acordo com Branddo (2007) a escola ou aprendizagem “formal”, nao
chegava até os negros. E perceptivel ainda hoje o dificil acesso dos negros e indios as
universidades e outras instituicdes publicas e privadas, apesar das diversas criticas e
resisténcias a institucionaliza¢éo das quotas no sistema educacional brasileiro.

E nesta incursdo histérica ainda podemos constar que os ideais do liberalismo do
Século XX influenciaram os processos educacionais e, desde entdo, consolidaram-se na
perspectiva de atender aos interesses individuais e a concepcao tradicional configurou-se
pela formacdo seletiva e desigual, ndo contemplando as diferencas ou diversidades. Ainda
que os diversos segmentos sociais estivessem inseridos no processo escolar, o modelo
educacional vigente era norteado por uma concepcdo europeia e, portanto, distante da
realidade brasileira.

A tendéncia pedagogica liberal se consolidou enquanto tendéncia pedagdgica de
carater tradicionalista e enciclopedista, na qual o professor era o centro do processo de
ensino e detentor do saber. Esta tendéncia compreende a escola tradicional, escola renovada,
escola ndo diretiva e escola tecnicista.

Destas, a escola tecnicista destacou-se por funcionar como modeladora do
comportamento humano, na qual o processo de ensino enfatiza a aquisi¢cdo de competéncias
e habilidades nos individuos, para integra-los ao sistema econémico e social como mao de
obra qualificada e consumidora. No caso brasileiro, esta foi introduzida no final dos anos de
1960, com objetivo de adequar o sistema educacional a orientacdo politica e econdémica do
regime militar (LIBANEO, 2007).

Enguanto as outras abordagens pedagdgicas mostraram-se inovadoras e alinhadas aos
principios psicoldgicos, colocando o aluno como agente ativo no processo de ensino. No
entanto, estas ndo atenderam a todas as classes ou segmentos sociais, restringindo-se
predominante ao ambito das escolas privadas.

Ao realizarmos uma incursdo pela historia da educacdo no Brasil, fica evidente que
as diversas influéncias de propostas pedagogicas estrangeiras no sistema educacional, que
tém dificultado a consolidacdo da educagdo béasica e da propria educacdo profissional e
superior desde sua forma embriondria aos dias atuais, pois evidenciam as contradi¢ces
sociais e politicas do pais onde de um lado percebemos os segmentos sociais renovadores
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inspirados nos ideais liberais e positivistas da burguesia europeia contrapondo-se com as
aspiracOes ultrapassadas/atrasadas dos segmentos escravocratas brasileiro.

Dentre os estudiosos brasileiros destacamos Demerval Saviani (1973 apud Aranha,
2011) que é categorico ao afirmar que no pais ndo ha um sistema educacional, pois as leis
apontam para a auséncia de intencionalidade e planejamento, pautando-se na transposi¢céo de
teorias e improvisacdo das mesmas, uma vez que considera que:

(...) ndo podemos falar propriamente de sistema, mas apenas em estrutura, com as
incoeréncias internas e externas que tornam as nossas leis inadequadas a realidade
brasileira e, portanto, inoperantes, incapazes de propiciar as transformac@es de que
tanto necessitamos (SAVIANI, 1972 apud ARANHA, 2011, p. 342).

Isto pode ser percebido pela dualidade da fungdo da educagdo no Brasil, pois as
politicas educacionais objetivavam a preparacdo para os estudos e a preparacdo para O
mercado de trabalho (LIMA, 2011, p.8). Dito de outra forma, a educacdo brasileira ndo
conseguiu alinhar as orientacfes para a educacdo humanista e a educacéo para o trabalho, e
que Aranha (2011) descreve com propriedade:

(...) ao contrario de uma sociedade tecnocrata, a escola € mantida como prisioneira
do objetivo de preparagdo para o mercado de trabalho, descuidando-se da
formacdo integral e da consciéncia politica.

Portanto, ndo podemos deixar de mencionar que o contexto historico da 22 metade do
século XX foi marcado por profundas transformacdes na cidade, no campo e na mentalidade
dos individuos diante de sociedades tdo complexas e permeadas por contradicdes em ambito
global, regional e local. Ou seja, o fenémeno da globalizacao e da sociedade da informagéo
ocorridos em ambito mundial desencadeiam diversas mudancas com 0S avangos
tecnoldgicos, alteracdes nas relacdes de trabalho, na familia, consequentemente, exigindo
um sistema educacional que dé conta das contradi¢Ges, conflitos e demandas requeridas por
tais sociedades neste fim de milénio.

As mudancas se acentuaram no mundo capitalista e a educacdo informal ou nédo
escolarizada, que sempre foi um campo de importancia menor nas politicas publicas do
Brasil, pois todas as atencGes sempre foram concentradas na educacao formal, realizadas nos
aparelhos institucionalizados - escolas - ou nos processos informais de aprendizagens,
desenvolvidos fora das unidades escolares, como as campanhas de alfabetizacdo para
adultos. Portanto, “[...] na educacdo formal embora a oferta da instrucdo priméaria para o
povo tenha sido quase inexistente, constata-se a estruturacdo de uma proposta para a nagao
brasileira, por meio de leis e obras” (GOHN, 2001, p.187), que neste momento passa por
indagacdes e reflexdes pedagdgicas profundas.

Entdo, apds a década de 1960, o fortalecimento e a organizacdo dos movimentos
sociais, também reivindicavam uma educacdo popular, com novas concep¢des pedagogicas,
na qual se constroem as bases politicas para os trabalhadores rurais, que até entdo eram
desprovidos de qualquer modelo educacional.

Em meio a muitos questionamentos e contradi¢Ges suscitadas pelos movimentos
sociais — de carater politico e cultural -, a concepcdo pedagogica libertadora no Brasil,
consubstanciada nos ideais de Paulo Freire, emerge para uma educagdo critica e
emancipadora contréria aos principios da educacdo liberal, uma vez que a contribui¢do do
referencial tedrico-metodoldgico apresenta-se como uma alternativa educacional para 0s
movimentos sociais ou segmentos sociais marginalizados, apresentando-se pela busca de
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novos paradigmas e instrumento de acdo politico-pedagdgica no intuito de responder aos
desafios e questbes que emergiam de forma latente no que concerne as desigualdades
sociais, resultantes dos conflitos de classe, étnico-raciais, de género, de geracdes, politico e
ideoldgico.

A educacdo popular identificou-se com o referencial tedrico-metodoldgico freiriano,
a medida que este representava uma proposta pedagdgica e politica, caracterizando-se por
uma acdo coletiva, ativa, transformadora e humana, contrario aos fundamentos e objetivos
educacionais vigentes. Neste sentido, Paulo Freire (2005 apud LIMA, 2011, p.31) reafirma
sua concepcao de educacédo popular:

Educacdo popular como esforco de mobilizacdo, organizacdo e capacitagdo das
classes populares; capacitacdo cientifica e técnica. Entendo que esse esforco nédo
se esquece, que é preciso, que é preciso poder, ou seja, é preciso transformar essa
organizacdo do poder burgués que esta ai, para que se possa fazer escola de outro
jeito.

Ao destacarmos o papel desempenhado pelos movimentos sociais brasileiros e suas
relagbes com os processos educacionais, ndo podemos deixar de enfatizar as questdes
indigenas no ambito nacional. Pois, sabemos que, no processo historico brasileiro, os povos
tradicionais foram desconsiderados como sujeitos participes das relagdes sociais e historicas
em nosso pais. Entretanto, foram os movimentos sociais iniciados nos varios espagos e
contextos, que contribuiram para a abertura de novos horizontes, sendo que no Brasil 0s
movimentos sociais consolidam direitos e deveres humanos com a constituicdo de 1988, que
historicamente foram desconsiderados.

Ferreira (2001) traz a contribuicdo critica quanto a educacao escolar indigena no
Brasil e atuacdo das organizacdes ndo governamentais defensoras dos povos indigenas e a
respectiva articulacdo com os movimentos indigenas no processo de delineamento de
politicas publicas para as diversas etnias, visando a defesa dos territorios indigenas, a
assisténcia a saude e educacdo formal/escolar. Também percebemos a contribuicdo de
algumas instituicdes de ensino superior nas assessorias especializadas para este segmento.

Ao buscamos analisar o contexto escolar a partir de uma légica ancorada nos
aspectos historicos e antropoldgicos relacionados as questbes nacionais e locais, para
compreender o processo de construcdo politica e social dos movimentos indigenas, frente ao
contexto educacional na perspectiva da educacao formal ou escolar e diferenciada.

Ao abordamos a questdo da educacao formal e diferenciada, remete-nos ao debate
recente no Brasil - final dos anos de 1990 - em relacdo a outros paises da América Latina
sobre a questdo da interculturalidade, objetivando a implementacdo de politicas e praticas
educacionais para 0s povos indigenas, na tentativa de revitalizacdo dos referenciais culturais
das diversas etnias contrapondo-se a assimilacdo a cultura dominante a que foram
submetidos.

Para Hopenhayn (2009 apud Padua 2014) a educacdo intercultural pode ser assim
definida:

A educacdo intercultural supde a vivéncia de préaticas pedagdgicas que fomentem a
diversidade cultural quanto a negociacdo das diferencas, tanto no atendimento a
demandas especificas de cada etnia quanto a outras relacionadas a cidadania plena
de todos. Implica a valorizacdo das identidades locais e, a0 mesmo tempo, a
abertura ao didlogo com outras culturas, o que requer o acesso a saberes basicos



imprescindiveis e valores comuns, que permitam o transito entre pertengas
etnoculturais e a liberdade de modifica-las, incorporando novas influéncias.

Nesta perspectiva, a educacdo diferenciada para 0s povos € um processo que tem
sido marcado pela participacdo ativa de lideres indigenas, dentre estes, representantes de
suas comunidades e intelectuais da sociedade civil, que, por sua vez, manifestaram seus
interesses politicos, sociais e culturais, principalmente, para atender as diversidades étnicas.
Deste modo considera-se que as etnias devem ser compreendidas por suas particularidades
culturais e sociais.

Entretanto, devemos destacar as contribui¢cBes significativas dos estudos da
Antropologia e Etnografia, quanto a valorizacdo das diferencas e a existéncia de multiplas
etnias - pluralidade cultural -, com uma conotacdo positiva, caracterizando a riqueza a ser
preservada e ndo compreendida como deficiéncia dos povos tradicionais. Logo, o debate
intercultural aponta para além da defesa das identidades étnicas e linguisticas, é, sobretudo, a
conexao entre 0S povos.

Neste sentido, é possivel compreender a importancia da Carta Magna de 1988 quanto
aos direitos e deveres garantidos, que expressam as condi¢fes socio-historicas dos povos
indigenas em particular no atendimento as reivindicagdes que se firmaram nas ultimas
décadas. O respeito aliado as atencOes e devidas garantias, alem da cidadania aos povos que
residem no territorio brasileiro, marcadas por diversas lutas que desde a década de 1960 tém
se destacado no cenario nacional.

1.2. A Educacéo Profissional e os Indios: Reflexdes e Posicionamentos

A concepcdo de educacdo profissional contemporanea tem suas bases distantes do
estilo de vida dos povos indigenas, tendo em vista a exacerbada preparacdo para 0 mercado,
pois o sistema capitalista pds-revolucdo industrial promoveu a produtividade em larga
escala, onde os trabalhadores vendem sua forca de trabalho por um valor irrisério
compreendido por miseros salarios.

E com o desenvolvimento de novas tecnologias, o0s individuos foram
consequentemente levados a adquirir especializacdes ou habilitacbes em curto prazo e de
forma continua. Ou seja, diante de tais exigéncias comeca uma corrida pelo aprender
fazendo. Por outro lado, surgem outras problematicas relacionadas a excluséo, subemprego,
mercado informal, desvalorizacdo profissional e médo de obra desqualificada dadas as novas
demandas pela ordem econdmica e politica.

Na configuracdo do mercado, o trabalho esta diretamente ligado a producéo, sendo
que as inovacdes técnicas adquiridas pelo trabalhador se fazem necessarias para oportunizar
novos empregos. E para Mourao (2006, p. 43) essa perspectiva estd consolidada no mundo
contemporaneo, onde “a matriz da produtividade depende da relagdo entre processo de
aprendizagem permanente para responder as demandas do mercado”.

Nesta perspectiva, a educacdo profissional pode ser assim definida de conformidade
com Kuenzer (2001):

(...) como o conjunto de agdes pedagdgicas que levam o adolescente a melhor
compreensdo do mundo em que vive e a aquisicdo de uma ampla base de
conhecimento que Ihe permita adaptar-se e acompanhar as muta¢des do mundo do



trabalho, do treinamento profissional, mera aquisi¢ao de técnicas especificas para a
realizacdo de um trabalho definido.

E a abordagem pedagdgica liberal se enquadra aos objetivos da elite dominante a
partir da proposicdo de mudancas tendenciosas que, ao longo dos anos, visam preparar 0S
individuos para atender aos interesses do mercado e se adequar & cultura
dominante/capitalista. Entdo, como é possivel fazer uma leitura sobre a posi¢do dos povos
tradicionais diante da l6gica de mercado enquanto aprendizes?

Atualmente, como sabemos, nos centros urbanos hd uma expressiva parcela da
populacdo indigena, porém em muitos casos estes ndo sdo reconhecidos como individuos
pertencentes aos grupos étnicos, pois muitos desses individuos ao serem absorvidos como
profissionais nas diversas areas do conhecimento, principalmente nos campos académicos
ou mesmo em ocupacdes de pouco prestigio social sdo submetidos a cultura dominante, que
para alguns representa o0 processo de aculturacao.

Outro aspecto que constatamos ainda é que, a educacdo profissional estd chegando
rapida e massicamente as aldeias ou comunidades indigenas, especificamente no Estado de
Roraima, através do sistema S, representando a iniciativa privada - SENAC, SESI, SENAR,
SENAI, SESC, SEBRAE e outros -, bem como, do Governo Federal - carater puablico - ha
pouco tempo marcando presenca com a implantacdo dos campos dos Institutos Federais —
IFs, com ensino técnico e superior.

Para Libaneo (2005), a educacdo brasileira, nos ultimos cinquenta anos, tem sido
marcada ora pela concepcdo liberal, dentro de uma visdo conservadora ora renovada. Esta
proposta tem como finalidade preparar os individuos para o desempenho de papeis sociais
de acordo com suas aptiddes individuais, pois estes precisam se adaptar aos valores e as
normas vigentes na sociedade de classes através do desenvolvimento cultural e social.

Esse modelo educacional tem representado algumas barreiras aos povos tradicionais
na medida em que a logica capitalista - predominio do individualismo, competividade, a
propriedade privada ou acimulo de riquezas materiais e outros - que a permeia muitas vezes
vao de encontro aos aspectos culturais, com énfase nos aspectos vida coletiva e dos valores
ancenstrais.

Assim, o papel da pesquisa e dos estudos de concepcdes pedagogicas ou teorias
diferenciadas precisam ser intensificados no meio académico e ampliados ao debate nacional
fecundo e democratico, pois as discursdes ainda séo insuficientes e pontuais, refletindo a
vulnerabilidade quanto a compreensédo das questdes étnicas e culturais, no estabelecendo das
relacbes com as diferencas no que tange aos povos indigenas que compdem o contexto
educacional. Para exemplificar esta questdo, durante a realizacdo do trabalho de campo -
pesquisa — constatamos a partir do depoimento de um professor do IFRR/Campus Amajari
que “alunos sdo despreparados; os alunos ndo tém habito da leitura e de estudar; a
comunidade indigena ndo tem habito de cultivar a terra, ndo sdo agricultores”.

O que podemos inferir da fala do professor € bastante revelador, pois sua légica de
mundo e formacdo académica ndo confere e ndo o possibilitou ao mesmo que chegasse até
os indios, a ponto de desconhecer que muitos alimentos que hoje cultivamos foram
adquiridos pelas préaticas dos povos indigenas. Além disso, nos parece provavel que o
professor ndo buscou conhecer as formas de cultivo dos povos tradicionais baseadas na
agricultura de subsisténcia. Essa reflexdo se faz necessaria no sentido de evidenciar que o
professor apenas reproduz a logica de mercado, “a produgdo” em grande escala na logica
capitalista tendo ou ndo consciéncia desta questdo. Para corroborar esta analise resgatamos o
legado freireano, onde Junior e Torres (2009) enfatizam que:
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Este contexto expressa a negacdo estrutural das possibilidades do ser mais e a
vocacdo humanizadora dos individuos: praticas educacionais bancérias que
refletem uma estrutura de poder e dominacdo que domestica e inibe a criatividade,
que desconhece homens e mulheres como seres histéricos; ages antidialégicas
que mitificam, dividem, manipulam e invadem culturalmente a classe e os
oprimidos; remodelamento da realidade de acordo com a ideologia dominante com
vistas a manutencéo da estrutura de poder (p.36).

A partir da problematica refletida acima, percebemos que as necessidades individuais
e as técnicas de aprendizado sdo impostas nas escolas formais, que tém forte relagdo com a
sociedade de classes. Assim, 0s sujeitos agem independentemente de sua vontade, tornando-
se meros objetos de mercado e exercendo papel/funcdo de subordinacdo aos empregadores.
Assim, 0S mesmos passam a ser produtos de sua propria producdo, ou seja, 0s produtos
gerados por eles, quando estdo a venda, 0s dominam.

[...] o produto criado é produto do capital e ndo produto do trabalho, e que para o
trabalhador garantir a sua sobrevivéncia ele depende do capital. E o capital que
cria o trabalho, permitindo, assim, a sobrevivéncia do trabalhador [...] a riqueza
que o capital acumula ndo aparece como se fosse retirada do trabalhador, e sim
produto do capital (OLIVEIRA,1995, p.62)

O tecnicismo tem-se destacado com sua forte intencionalidade preparatoria para
atender aos interesses econdmicos. Desde entdo, esta tendéncia pedagdgica esta baseada
nos principios da psicologia skinneana, que se configura nas relagdes automaticas entre os
sujeitos do processo ensino-aprendizagem, com énfase no fazer fazendo, cujos processos
convergem para os interesses individuais.

A pedagogia tecnicista comega a ser muito difundida e até se torna um dos pilares
da proposta metodoldgica para o ensino oficial brasileiro no periodo subsequente a
1970. Com a instauracdo do regime militar de 1964, a tbnica que tecnocratas e
generais procuraram dar ao ensino via na linha profissionalizante da méo de obra:
capacitar trabalhadores de modo répido, na verdade, a maior preocupacdo dos
introdutores da tendéncia tecnicista no Brasil era evitar ao maximo que a escola
fosse local de debate e questionamentos da vida nacional e, nesse contexto
politico, a proposta tecnicista parecia ser a ideal (MEKSENAS, 2003, p.54).

Neste sentido, é cada vez mais evidente nos dias atuais a necessidade da formacéo
de um novo trabalhador e homem definido pelo modelo neoliberal em ambito mundial e
nacional, consequentemente, requerendo mudancas na natureza e na organizacdo do sistema
educacional brasileiro, que implica na redefinicdo nos papéis sociais da educacdo. Ou seja, a
educacdo formal e a educacdo profissional tém refletido tais mudancas de forma concreta,
através das politicas publicas por meio de resolu¢Ges, decretos, leis, pareceres e programas
governamentais no Brasil ao longo de décadas conforme os interesses vigentes.

O contexto educacional brasileiro, ao longo de sua historia, pode ser descrito grosso
modo da seguinte maneira. Quando 0s governos voltaram sua atencdo para a estruturacao e
organizacdo do ensino, geralmente, estiveram relacionados as realizacbes de reformas
conflituosas e aprovaces com interesses antagdnicos entre 0s segmentos sociais diretamente

11



envolvidos, refor¢cando o dualismo escolar a partir de uma concepcdo de educacgéo elitista,
seletiva e excludente. Esta questdo pode ser percebida pelos documentos oficiais produzidos
no Brasil mencionados no parégrafo anterior.

A Constituicdo Federal de 1988 mostrou-se ousada e coerente com 0 processo de
democratizacdo do pais, pois contemplou ou deu visibilidades as diversidades sociais
existentes no Brasil, conforme o artigo 231 e, que historicamente, foram ignoradas pelo
Estado e as classes dominantes, através de medidas politicas, institucionais e juridicas no
sentido de minimizar a exclusdo social e respeito as especificidades das sociedades.

Entretanto, a presente questdo - diversidade ou especificidades sociais — € resultado
dos acordos internacionais estabelecidos com as instituicdes e paises, que se
apresentavam/apresentam como defensores dos direitos humanos nas duas ultimas décadas
do século passado.

E seguindo este raciocinio, retomamos ao que ja abordamos anteriormente no que
tange a educacdo intercultural, que é garantir aos individuos ou segmentos sociais iguais em
direito e diferentes em cultura, a possibilidade de conhecer a si proprios, sua coSmovisao -
costumes, tradicOes, historia, linguagem, ambiente etc. -, bem como a contribuicdo dos
conhecimentos de outras etnias tdo importantes e necessarios no que concerne ao papel da
educacdo e da escola nas sociedades contemporaneas. Uma vez que para Padua (2014,
p.103) “de um lado, trazem o foco da analise para o direito coletivo a uma cidadania
diferenciada em funcé@o dos grupos de pertenca e, de outro, suscitam importantes questdes
relativas a convivéncia com a diversidade”.

E importante revisitar Paulo Freire (1987 apud Machado, 2012, p.491) no sentido de
contrapor — se ao fazer pedagogico e a propria educacdo tecnocrata e capitalista, uma vez
que ndo podemos ignorar que a escola faz parte da sociedade de classe, ndo sendo uma
instituicdo destituida de conflitos e desigualdades sociais, este nos chama atengdo quanto a
“realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da acdo dos
homens, também ndo se transforma por acaso (...)”. E nesta empreitada, destacamos as
contribuicdes dos estudos e pesquisas pedagdgicos nas Ultimas trés décadas no Brasil por
alguns educadores e historiadores, que tém se debrucado no intuito de elaborar teorias e
projetos educacionais que deem conta de uma compreensao da realidade brasileira.

E a partir de tais reflexdes, estamos propondo ao longo deste estudo/pesquisa 0s
seguintes questionamentos: até que ponto os mecanismos do setor econdmico interferem no
estilo de vida dos individuos diante das exigéncias de perfis profissionais e de escolaridade
relacionados as novas formas de organizacdo do trabalho e da producdo? Os interesses
capitalistas estdo voltados ao dominio de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos dos
trabalhadores através da instrumentalizacdo utilitarista e dominadora na promocdo do
desenvolvimento mundial e local dos investimentos estrangeiros na economia brasileira?

Entre as questdes mais importantes da atualidade encontra-se a tentativa de
caracterizagdo do curso do capitalismo neste inicio de século. A angustia vivida
por grandes contingentes de jovens egressos do ensino médio e de trabalhadores,
praticamente no mundo todo, vem da constatacdo da degradacdo acelerada das
condigBes de vida. (TASSIGNY, 2008, p. 01)

Dentre as possiveis explicacfes para a presente situagdo abordada no paragrafo
anterior, podemos inferir que 0 modo de producéo capitalista embora tenha sido fomentado
no binbmio desenvolvimento e progresso econdmico, social e ambiental, pois tem sido
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caracterizado pelo processo de desumanizagdo dos individuos, instrumentalizacdo dos
mesmos, ampliacdo da pobreza em escala mundial e desigualdades sociais dentre outras
mazelas que assolam as sociedades atuais.

O Brasil no contexto educacional apesar de ter estruturado o sistema de ensino de
forma tardia e diante das transformacdes politicas, econdmicas e sociais em ambito global
tem procurado assumir uma postura dialégica com 0s movimentos sociais e a sociedade
como um todo, pois Santos (2004 apud Lima, 2011, p. 20) compreende que:

(...) no Brasil, trabalhadores, empresarios e governo tém atribuido a educacdo o
papel da formacéo e qualificacdo da forca de trabalho diante da exigéncia de novas
competéncias técnico-operacionais e sociais demandadas pelo atual patamar de
desenvolvimento cientifico e tecnologico e sua aplicacdo cada vez mais intensa
nos processos de trabalho e de producdo e na vida urbano-industrial. Tal iniciativa
tem em vista a garantia de maior produtividade e qualidade da indUstria nacional
como diferencial de competitividade no mercado dito globalizado.

Enquanto profissionais da educacdo, ndo podemos ignorar as armadilhas presentes
nas forgas produtivas e no modelo educacional vinculado a economia, que tém requerido
novas qualificagcdes/formagdes e habilitagbes dos trabalhadores e dos individuos de modo
geral nas diferentes sociedades. Outrossim, nao podemos desconsiderar que 0s avangos e
retrocessos no sistema educacional brasileiro decorrentes da conjuntura mundial nas
dimensdes politica, econdmica e social tém, por outro lado, contribuido para a apropriacdo
de conhecimentos cientificos e tecnologicos e a inclusdo dos trabalhos e demais segmentos
sociais marginalizados aos bens culturais e materiais da humanidade.

Neste sentido, acreditamos que a educacdo profissional possa promover junto aos
trabalhadores e aos individuos uma formacao técnico/cientifica e politica/lemancipatéria, ou
seja, estabelecendo a relacdo entre a educacdo geral e educacdo técnica ou tecnologica,
partindo da premissa que o homem ¢é sujeito de sua histéria, e que a educacdo/formacéo
fundamenta-se na interacdo coletiva com outros sujeitos e que transcende aos ditames do
mercado ou modo de producéo determinado.

Nessa perspectiva, as acdes pedagogicas do IFRR/Campus Amajari tém assumido o
desafio no fortalecimento de um didlogo permanente junto as diversas comunidades
indigenas que estdo na regido do Amajari. Pois, enquanto instituicdo educacional de ensino
técnico (profissional) redimensiona sua proposta pedagdgica na perspectiva da educacao do
campo - no enfoque da pedagogia da alternancia - e da educacdo indigena a partir das
contribuicdes da educacdo intercultural. E estas duas Gltimas dialogando com a educacéo
popular, considerando o contexto onde esté inserido.

Quando mencionamos que para o IFRR/Campus Amajari o desafio na
implementacdo e consolidacdo de uma proposta pedagogica de educacdo profissional, em
particular para os povos indigenas da regido do Amajari, Estado de Roraima, leva-se em
consideracdo alguns aspectos: por representarem o segmento social predominante de
estudantes matriculados neste estabelecimento de ensino; e possuir um nimero expressivo
de comunidades indigenas que a compdem e outras etnias de outros municipios préximos.
Pois, ndo deixa de ser um esfor¢o institucional viabilizado a partir das politicas publicas no
sentido de atenuar as formas de dominagdo e exploragdo proprias do modo de produgéo
capitalista e seus diversos desdobramentos com énfase na competitividade, no
individualismo, na riqueza de poucos e expressiva exclusdo social de individuos e grupos,
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que historicamente foram e ainda sdo submetidos em nosso pais, mas que precisa ser
reparado e ndo pode ser mais adiado, isto deve ser viabilizado no dialogo com os povos e
segmentos envolvidos.

Dentre os desafios que esta instituicdo possui esta a atencdo a educacao profissional,
para além da aquisicéo de técnicas ou a técnica pela técnica, com a finalidade de ofertar uma
educacgéo/formacéo integral — a partir da conexao entre a dimensdo humanista e a dimenséo
técnica — procurando assim atender as necessidades ou diferencas étnicas.

A participacdo ativa dos alunos na producdo de conhecimento pressupe o
estimulo do cotidiano para os muitos possiveis aprendizados, na perspectiva de
constante superacao, desenvolvendo sua consciéncia do valor da escolarizagao e da
valorizacdo profissional (MEC, 2006, p. 33).

Logo, os segmentos da escola ao compreenderem que a possibilidade de uma
aprendizagem significativa a partir da formacdo/educacdo profissional, perpassa por uma
visdo critica e reflexiva do contexto dos individuos e do trabalho coletivo presente na
maioria das comunidades indigenas, bem como, de influéncias externas de outras sociedades
ndo indigenas responsaveis pela dominacéo e exploracao.

N&o menos importante destacamos o didlogo, que os gestores tém dado énfase na
construcdo da proposta pedagdgica e dos processos educacionais do IFRR/Campus Amajari
junto as comunidades indigenas e etnias, uma vez que o dialogo esta na base das decisdes e
necessidades deste segmento social conforme constatamos durante a participagdo nas
assembleias, reunides e encontros periddicos, que sdo praticas comuns no cotidiano.

E a aproximacdo realizada por este estabelecimento de ensino junto aos povos
indigenas ¢é resultado de um esforco constante dos gestores do IFRR, especificamente, do
Campus Amajari desde o processo de implantacdo da instituicdo, no sentido de ofertar
educacdo de qualidade e construido junto aos segmentos sociais presentes na regido, com
uma atencdo diferenciada para a questdo indigena considerando o nimero expressivo de
comunidades - ja& mencionado anteriormente -, que precisa respeitar as diversidades das
etnias e a missdo institucional, que sem um dialogo fecundo e permanente ndo tem
condicdes de consolidar uma proposta pedagdgica que responda aos anseios da populacéo
local nem as a¢cBes governamentais para as minorias.

A interacdo possibilitada pelo didlogo com as comunidades indigenas também
resultou da necessidade dos povos da regido, que através de suas liderancas buscaram junto
ao IFRR para conhecerem a proposta educacional e apresentar suas demandas educacionais
e sociais, pois pleiteiam por uma educacdo diferenciada ou intercultural, que valorize as
culturas locais e possibilite a permanéncia dos individuos nas suas comunidades,
especialmente 0os mais jovens, uma vez gque a migracao para oS centros urbanos estes sdo
envolvidos em problemas sociais.

Outro aspecto que destacamos durante nossa pesquisa foi a presenca de recursos
tecnoldgicos estdo presentes e que, sdo necessarios, pois facilitam os trabalhos cotidianos
nas comunidades. Dentre tais recursos podemos citar alguns, a saber: as técnicas de cultivo e
criacdo de animais, maquinas para moer mandioca, aparelhos eletrodomeésticos, aparelhos de
telefone e outros, ou seja, tecnologias tradicionais e modernas. Entretanto, vale ressaltar que
0s povos indigenas mantém suas tradi¢des, costumes, linguagens, historias, comidas, dancas
e ritos, que representam seu ethos.
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Por sua vez, a educacao profissional representa para os povos algo que esté além da
simples aquisigdo de técnicas para uso dos recursos naturais e econémicos, mas assume um
sentido cultural expressivo na vida ou da propria existéncia dos mesmos, pois a relacao
destes com a natureza e seus ancestrais estdo muito presentes nos discursos e a importancia
da revitalizagdo junto as novas geracoes.

Os profissionais da educacéo e a sociedade de modo geral ndo devem  ficar ou ser
indiferentes quanto a realizacdo de reflexdes pedagdgicas sobre as praticas educativas
vigentes a luz do contexto histérico e social, pois possibilita evitar equivocos no tocante as
situacOes de subordinacdo ou escraviddo das minorias.

Uma vez que em pleno século XXI, o Brasil ainda é um dos paises que se destaca
pela existéncia de mdo de obra escrava camuflada pelos quadrilheiros latifundiarios das
carvoarias e/ou exploradores de atividades extrativas minerais que foram vinculados ao
sistema de peonagem [...] presenca de trabalhador dito “assalariado”, que, no entanto, s6
recebia em troca pagamento em espécie de carne, aguardente, roupas e utensilios”
(OLIVEIRA, 1995: 41- 42)

Para corroborar o que estamos discutindo no tocante aos segmentos sociais
marginalizados. Apesar das manifestacbes promovidas por representantes politicos,
cientistas sociais, ativistas e diversas organizagdes da sociedade civil principalmente nas
décadas de 20 e 30; pois ainda hoje, tem-se em nosso pais situacdes degradantes e
desumanas, inclusive, em relacdo aos povos indigenas ndo alfabetizados que trabalham em
troca de comida. Esta situacdo de exploracdo é fruto de um pais com sérios problemas
sociais, principalmente, na area educacional.

No Estado de Roraima, a questdo da exploracdo pode ser percebida em diversos
contextos e situacdes, que descrevemos de forma resumida e na sua maioria sdo dos povos
indigenas. No caso, os indigenas advindos dos paises da fronteira norte com a Venezuela e a
Guiana Inglesa, a maioria dos trabalhadores - salarios inferiores, carteira de trabalho nédo
assinada e outros -, e 0s mesmos ainda depararam-se com uma burocracia excessiva das leis
brasileiras, pois, apesar da existéncia de parentes em territorio brasileiro, para o Estado estes
s8o estrangeiros, e 0 acesso a informacéo € precario para essas pessoas.

Outra situacdo ndo menos contundente na regido do Amajari, € o fato de
encontrarmos com certa regularidade indios que ja trabalharam como pedes nas fazendas
apenas em troca de alguns objetos e roupas.

Esta situacdo de exploracao dos trabalhadores (povos indigenas) se configurou desde
a | Republica na Regido do Rio Branco, hoje Estado de Roraima. E a exploracdo acontecia
nas terras onde se demarcavam as fazendas de criacdo de bovino, as quais foram
aproveitadas também para o cultivo de arroz. Os trabalhadores indigenas em sua maioria ndo
percebiam a gravidade desta exploracéo, eram mal remunerados ou trabalhavam em troca de
comida e roupas e assumiam posi¢cdes de defesa aos patrées como se fossem um membro da
familia. Os exemplos desta relacdo se fazem presentes quando se reporta ao coronelismo’
que decidia o voto do empregado e que, em muitas situacdes, os politicos tinham ligacGes
diretas com o coronel.

Até 1940, a populagdo brasileira era predominantemente rural (60% nessa data),
pobre e analfabeta. Um elementar senso de autodefesa Ihe dizia que era mais
vantajoso submeter-se ao poder e & protecdo do coronel. Fora dessa protecao,
restava-lhe a lei, isto é, o total desamparo. Nao havia direitos civis, ndo havia
direitos politicos auténticos, ndao havia cidaddos. Havia o poder do governo e o
poder do coronel, em conluio (CARVALHO, 2001: 04).
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No decorrer da realizacdo de nosso trabalho de campo, constatamos que a educagéo
diferenciada pleiteada pelos povos indigenas na perspectiva da educacdo profissional a sua
tonica ndo esta configurada nos contetdos escolares do trabalho fabril, pois caracterizam o
modelo econémico capitalista, presente nas sociedades ou culturas competitivas onde 0s
individuos sdo formados ou habilitados em diferentes funcGes ou areas na busca pela
valorizacéo do trabalho individual, fragmentado e o sucesso de um individuo sobre o outro é
legitimado pelas desigualdades sociais profundas presentes nestes contextos.

A reflexdo critica que temos assumido durante esta pesquisa conduz-nos para a
compreensdo de que um dos desafios assumidos pelo IFRR/Campus Amajari junto as
populacdes indigenas esta na apropriacdo de conhecimentos ou inovagdes tecnoldgicas sem
perder de vista algumas préticas tradicionais de suas culturas, que sdo importantes para a
sobrevivéncia e revitalizagcdo dos saberes ancestrais que refletem as suas identidades.

A educacgdo profissional vislumbrada, e h4 muito tempo reivindicada pelos povos
indigenas, deve contemplar o uso da terra e, traduzir-se em praticas pedagogicas alternativas
que desemboquem na educacdo diferenciada, que garantam a manutencdo/subsisténcia
comunitaria. Ndo mais focada numa concepcdo capitalista que tem como propdsito a
insercdo ou voltada para manutencdo de vinculos empregaticios.

As comunidades indigenas desta regido compreendem que é necessario que 0s jovens
adquiram a formacdo técnica/profissional a partir do curso técnico em agropecudria e,
consequentemente, na oferta de habilitacbes e outras areas/cursos, que atendam aos
interesses destas em relacdo ao campo considerando a enorme extensdo territorial que
dispdem - resultado da homologacdo das terras indigenas recentemente - na producao
agricola e animais de pequeno e médio portes e manejo dos mesmos.

Desta forma os povos indigenas estdo buscando revitalizar suas culturas,
possibilitando as novas geracdes condi¢cdes de manterem-se no campo junto aos Seus pares,
pois a migracdo dos jovens para 0s centros urbanos tem representado exclusdo de forma
perversa através da prostituicdo, marginalizacdo, dependéncia alcodlica e quimica e outras.
Neste sentido, a educacdo para a diversidade representa um papel importante para as
populacdes como estratégia de ressignificacdo cultural e existencial para os individuos e
etnias locais.

Assim, concordamos com Severino (2000) quando enfoca que a educagdo, como
processo pedagogico sistematizado de intervencdo na dindmica da vida social. Ela €
considerada hoje objeto priorizado de estudos cientificos com vistas a definicdo de politicas
publicas estratégicas para o desenvolvimento integral das sociedades, sendo entendida como
condicao basica da vida social das diversas comunidades humanas.

Esta reavaliacdo da educacdo na perspectiva do mercado tem elevado a sua
valorizacdo. No entanto, esta ndo pode priorizar apenas a operacionalidade, culmina na
eficacia funcional do sistema socioecondmico, como muitas vezes tendem a vé-la algumas
organizacdes oficiais, econdmicas, teorias e profissionais, que focam a questdo sob a
perspectiva capitalista. A forca capitalista que dominava os discursos defendendo as velhas
formas de producdo e de relacdes sociais sdo realimentados pela concepcdo do
escolanovismo:

[...] o quesito preparacdo para a progressdo no trabalho ainda carece de
fundamentos, sejam legais ou de compreensdo da propria identidade do processo
produtivo. Num primeiro momento, a reflexdo sobre a exigéncia de articulacdo
entre educacdo e formacdo para o trabalho demanda, desde o principio, a
integracdo de esforcos entre gestores de diversas instancias (Secretarias: Educacdo,
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Educacéo Profissional, Ciéncia e Tecnologia, Conselhos), além do envolvimento
de Vvérios técnicos, de diversos niveis, na construcdo de uma proposta formativa
que contemple miltiplas necessidades econ6micas, culturais, sociais e que
assegure a garantia de acesso ao direito a educacdo e ao trabalho do cidaddo, além
de sélida formacdo geral e de preparacdo para 0 mundo do trabalho. (TASSIGNY,
2008, p.05)

Na realidade, o ideal da escola nova bastante disseminado nas décadas de 20 e 30,
portanto, desde a Revolucdo Industrial era requerida pela burguesia, pois havia uma
necessidade emergente de superacdo da escola tradicional centrado nos professores, na
reproducdo de contetdos e extremamente rigida, por uma escola mais realista e que se
adaptasse ao mundo em constante transformacéo.

A nossa sociedade tem demonstrado que as desigualdades sociais resultam nao
apenas da formacdo, mas também do acesso as oportunidades, pois frequentemente nos
deparamos com situagdes onde os individuos que possuem a mesma formacao tém acesso
diferenciado as colocagbes no mercado, salarios inferiores e condi¢es de trabalho
desrespeitosas. Esta situacdo € ainda mais discrepante entre 0s géneros. No sistema
capitalista moderno ndo ha lugar para todos, assim nem todos serdo inseridos no processo
produtivo da mesma forma.

Quando a sociedade conseguir compreender que a educagdo numa perspectiva mais
ampla, permeada por fendmenos, dimensdes, fatos e contextos sociais e culturais para além
da escola, acreditamos que esta reivindicara para si um sistema educacional auténtico e
emancipatdrio aos individuos na efetivacéo da cidadania.

No Brasil, s@o varios os momentos da nossa historia que a sociedade civil, liderada
por intelectuais e educadores de diversas tendéncias, organizou-se em decorréncia das
inimeras crises social, econdmica, politica e cultural, com a finalidade de transformar as
relacGes de poder e a prépria vida do pais. Entdo, faremos alguns recortes de determinados
momentos e fatos que consideramos importantes para as reflexdes suscitadas pelo estudo.

As crises recorrentes no cenario nacional advinham das mudancas que estavam
ocorrendo em varias partes do mundo e da Historia, que desde o final do século XIX- década
de 1870 - novas ideias revelavam conflitos de interesses e ocorria a disseminacdo de
diversas ideologias. Nas décadas de 20 e 30 a educacdo e as concepcdes pedagogicas
ocupam o debate nacional como resultado do momento.

Para reafirmar tal discussdo, Aranha (2010, p. 302) destaca que “(...) diversos eram
0s interesses que se opunham, sobretudo, entre liberais e conservadores, ao lado de alguns
grupos de esquerda socialista e anarquista e outros de direita, como os integralistas, sem
esquecermos-nos dos interesses dos militares na educagdo”. E a autora aponta ainda que em
meio a todo esse debate 0 governo organizava reformas antidemocréaticas e contrarias aos
interesses dos segmentos sociais.

O cenario brasileiro caracterizava-se pela efervescéncia ideologica de grupos
antagbnicos nas Ultimas décadas e, especificamente, a partir da década de 60, pois era cada
vez mais latente o sentimento de mudancas dadas as profundas desigualdades que se refletia
para maioria da populacdo e visava o resgate da dignidade dos segmentos sociais
marginalizados/excluidos, entretanto, a situacdo mostrava-se conveniente para a elite
dominante.

Dentre algumas agdes efetivas dai decorrentes destacamos o surgimento dos
movimentos de educacdo popular e cultural no Brasil, opondo-se a cultura dominante, a
partir de reflexBes criticas da conjuntura nacional baseado na ideologia nacional
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desenvolvimentista vigente, também reivindicando a universalizacdo da educacdo, a
importancia da conscientizacdo e organizagdo dos segmentos sociais marginalizados.
Segundo Oliveira (2009), ao longo da nossa histéria, a literatura que trata da educacao
popular assume durante o processo formas distintas. A primeira forma que a educacdo
popular assume é aquela visando a democratizacdo cultural, que deslancha através da
alfabetizacdo de jovens e adultos, ou agdo educativa a partir do referencial freiriano
norteando-se pelo dialogo, na construcdo coletiva e na intencionalidade politica. A segunda
forma que a educacao popular assume é quanto ao seu carater transformador da realidade, na
promog¢do humana e conscientizacdo das classes oprimidas.

A contribuicdo de tais movimentos pode ser percebida ainda de forma efetiva ndo
somente pelo cumprimento e garantia dos direitos e condigdes dignas as minorias pelo
Estado, mas por coloca-las como protagonistas junto a sociedade civil no delineamento do
processo de mudanca na construcdo de uma nova nacdo. Figueiredo (2009, p. 66-67)
argumenta que:

As diferentes experiéncias a que historicamente demos o nome de Educacdo
Popular nasceram e demonstram a sua razdo de existéncia no conflito politico
entre as diversas classes sociais, e de como as mesmas entenderam e entendem as
dimensdes do ato de educar no interior do conflito. A histéria da Educagio Popular
é, a0 mesmo tempo, a histéria das politicas de Educacdo de massa organizadas
pelas classes dominantes para atingir determinados fins ligados aos seus interesses
de classe - politicas estas criadas de acordo com conjunturas historicas
determinadas — e, por outro lado, é também a histéria da relacdo préatica entre
projetos populares educacionais de resisténcia e a luta real pela transformacéo da
estrutura politica opressora.

As transformacdes ocorridas a partir da educacdo popular foram consideradas uma
das manifestacbes mais significativas em torno da educacdo brasileira, apesar de ser
censurada pelo governo militar na década de 60. A educacdo popular deixou claro que diante
da relacdo homem, trabalho e produtividade a escola possibilita a construcdo de vinculos,
fruto deste processo, cujas reflexdes acerca desta relacdo vao se reconfigurando através dos
movimentos sociais na luta pela dignidade humana para alcancar o exercicio da cidadania,
através de uma concepcao critica de mundo.

Paulo Freire, neste momento historico, traz contribuicbes decisivas para o pais a
partir de seu pensamento educativo, politico e ético numa perspectiva critica e
transformadora da realidade opressora e injusta.

No ambito educacional, especificamente, a educacdo popular, as concepcées
freirianas configuravam-se como compromissos juntos aos segmentos  sociais
marginalizados ou excluidos (humanizacdo) e pela transformacdo social (empoderamento).
Inclusive, a educacdo popular ganhou forca na luta pela diferenca, ao ponto de chegar as
organizacdes de base e gerar novas reflexdes para as comunidades camponesas, indigenas,
quilombolas e ribeirinhos na Amazonia.

Em pouco tempo, o referencial pedagogico freiriano nao ficou restrito ao Brasil, mas
difundiu-se noutros paises e sociedades que compreenderam que a educacdo € um dos
processos desafiadores e repletos de possibilidades na relacdo dos seres humanos com o
mundo. Para Paulo Freire (1987 apud Assumpgéo et al, 2009, p.151),
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Aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que
meramente repetir a licdo dada. Aprender para nds é construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco a aventura do espirito.

Isso significa que as concepc¢des de educacdo popular, em cada momento historico,
podem se identificar com as iniciativas da classe trabalhadora ou com os projetos
dominantes de sociedade. Ressaltamos que € preciso diferenciar a educacdo popular de
outras modalidades educacionais, localizando-a na proposta de “praxis politica” que
instrumentaliza para a efetiva transformacdo do homem e da sociedade (FISCHER, 2006).

De acordo com a autora na economia popular e solidaria, o trabalho tem por
definicdo caracteristicas diferenciadas do trabalho assalariado, uma vez que neste tipo de
atividade predomina a autogestdo do trabalho que decorre das experiéncias e situacfes do
cotidiano, ou seja, para a realizacdo desta atividade ou trabalho consolida-se através dos
empreendimentos coletivos.

A analise desta questdo e estratégica para que possamos estabelecer possiveis
conexdes entre a educacao profissional e a educacdo indigena, pois é necessario apreender as
concepcoes e significados do trabalho para além da formagéo técnica, expressas na dinamica
das relacdes e no contexto dos povos indigenas, pois a producéo coletiva ocorre e tem fins
diferentes quando comparados com a concepg¢éo presente nas sociedades de classes.

O contexto educacional brasileiro contemporaneo é constituido por diversos desafios,
que tém seus resquicios na longa elaboracdo teodrica influenciada pelas concepcdes
pedagdgicas europeias e americanas, bem como é resultado das reflexes do contexto e dos
entraves que 0s paises periféricos ou emergentes tém vivenciado ao longo de nossa historia.

Ao realizarmos no inicio deste estudo um recorte histérico sobre a questdo
educacional no Brasil e, especificamente, como ocorreu o processo de assimilacdo da cultura
ocidental pelos os indios, temos que considerar que a educacdo formal ou escolar da forma
que a conhecemos hoje ndo foi um processo oriundo da cultura dos povos indigenas, mas
que foi imposta a eles.

Também buscamos contextualizar as contradigdes presentes nos processos educacional
e produtivo, pois sdo requeridas novas perspectivas na luta pelo direito e respeito aos saberes
das minorias.

Para transformar o mundo por meio da educacdo e do trabalho, 0s sujeitos
(professores e estudantes) deixam de ser meros espectadores no tocante ao repasse de
contetdos e informac6es, uma vez que eles sdo 0s protagonistas que devem estar a frente das
mudancas e das possiveis condi¢des que estimulem outras relagbes com o mundo,
decodificando linguagens - tecnoldgicas ou ndo -, no aperfeicoamento e na construcdo de
conhecimentos e saberes necessarios ao acesso as inovacdes que representem melhoria na
qualidade de vida de um grupo ou sociedade.

Portanto, é nosso papel enquanto profissionais da educacdo conhecer e refletir quanto
as concepcbes de mundo e de homem contidas na legislacdo indigena brasileira, a qual
garante os direitos que estdo presentes nos seguintes documentos: a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988, p.60-61), no capitulo VIII da ordem social dos indios:

No Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicbes, e os direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarca-las, protegé-las e fazer
respeitar todos 0s seus bens.
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No Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizacdes, sdo partes legitimas
para ingressar em juizo em defesa dos seus direitos e interesses, intervindo o
Ministério Publico em todos os atos do processo.

Outro documento ndo menos importante e bem anterior a Carta Magna supracitada é
o Estatuto do indio — Lei n® 6.001 (1973), que ja trazia algumas premissas quanto aos
principios e objetivos que norteariam a politica escolar indigena no sentido do
reconhecimento da diversidade cultural e linguisticas dos povos tradicionais,
especificamente no Titulo V da educacdo, cultura e satude, com destaque para 0s seguintes
artigos:

Art. 50. A educacdo do indio sera orientada para a integracdo na comunhao.

Nacional mediante processo de gradativa compreensdo dos problemas gerais e
valores da sociedade nacional, bem como do aproveitamento das suas aptid6es
individuais.

Art. 51. A assisténcia aos menores, para fins educacionais, serd prestada, quanto
possivel, sem afasta-los do convivio familiar ou tribal.

Art. 52. Sera proporcionada ao indio a formac&o profissional adequada, de acordo
com o seu grau de aculturacéo.

Na perspectiva critica, Saviani (2005) contribui com este estudo ao reafirmar que a
educacdo formal é pautada nos principios capitalistas contemporaneos com énfase a
preparacdo para o trabalho, visando atender aos interesses das classes dominantes. Neste
sentido, busca-se examinar esse modelo de educacdo, o qual estd distante da realidade
cultural do Brasil e que se desvincula de uma concepc¢do que busca atender as diferencas
sem impor um modelo de subserviéncia através de praticas alienantes.

Ainda a partir da analise de Saviani é possivel compreender que a luta dos povos
indigenas por uma educacao formal autbnoma e que atenda as necessidades dos diversos
segmentos sociais. Para isso, precisamos considerar as dimensdes sociais e culturais das
etnias, para os quais foram negados os direitos e as condi¢cbes ao longo da historia,
fragilizando-os diante da escola e da sociedade a partir dos mecanismos de dominacao
materiais ou simbdlicos.

Hoje, os povos indigenas ao reivindicarem seus direitos educacionais junto ao
Ministério da Educacdo, buscam reiterar os Referenciais Curriculares Nacionais - RCNs. E
uma proposta pedagogica que resultou das lutas dos povos indigenas, ainda que formulada a
partir dos padrdes/recomendacdes exigidos pelo Ministério da Educacdo - MEC, entretanto
foi elaborada por profissionais e técnicos a excecdo de alguns representantes indigenas -
professores, tuxaua e liderancas -, representando um avango em ambito nacional, pois sdo
possibilidades concretas que as etnias estdo construindo de educacdo emancipatoria.

Os Referenciais Curriculares Nacionais - RCNs podem ser analisados numa
perspectiva critica, mas também apresentam os programas de formacéo através da integracdo
da educacéo profissional e a educagdo basica na modalidade de educacédo de jovens e adultos
(PROEJA, 2007). Esses referenciais apresentam uma analise profunda e critica sobre a
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educacdo escolar imposta aos povos indigenas, descrevendo a trajetéria de lutas por uma
escola diferente, bem como pelo direito a terra ao longo da historia.

Um aspecto que ressaltamos é a lacuna ou caréncia de informacGes quanto a
educacdo profissional diferenciada reivindicada pelos povos indigenas. Inclusive os
individuos ligados aos movimentos, mas esta situacdo nas Ultimas décadas gradativamente
esta em debate e construcéo.

No contexto atual, se explica a importancia do relatorio da conferéncia nacional que
vem discutir sobre a educacéo escolar, a gestéo territorial e afirmacdo cultural. Este, por sua
vez, estd aproximando as populagdes indigenas para discutir sobre uma educagdo étnico-
cultural especifica, a qual € demandada por liderancas e professores indigenas, tendo como
objetivo:

[...] proporcionar um espago de andlise em profundidade da oferta da educacéo
escolar indigena e propor diretrizes para seu avanco em qualidade e efetividade,
relevando o interesse estratégico dos povos indigenas pela escola no contexto das
relacdes interétnicas (CONEEI - MEC, 2008:13).

Quando iniciamos uma reflexdo critica a respeito da educacdo formal/escolar,
estabelecendo conexdes com a educagdo profissional, educacdo indigena e educacgéo
popular, atraves de alguns recortes histéricos de nosso pais, também enfatizamos o papel
que o capitalismo tem assumido no processo de exploracdo da mé@o de obra, aumento de
lucro a custa da flexibilizacdo dos direitos trabalhistas, formagdo profissional permanente
para atender o mercado de trabalho e outros. A questdo da reestruturacdo produtiva passa
uma nova relacdo entre capital e trabalho, que ao longo da historia tem sido marcada por
avancos e retrocessos decorrentes dos interesses antagonicos e excludentes.

Para que haja o fortalecimento do trabalho educativo e profissional balizado nos
principios éticos e de cidadania, faz-se necessario que os educadores compreendam seus
papéis enquanto técnicos no repasse de conteidos, bem como politico na perspectiva da
transformacéo social contrapondo-se a logica perversa do modo de producao capitalista.

1.3. A Educacéo Escolar para os indios em Roraima e Processos de Luta

Em Roraima, as organizacGes indigenas surgiram nos movimentos em meio aos
conflitos entre fazendeiros, entidades religiosas e principalmente o governo estadual. De
acordo com o Nucleo de Educacdo Indigena - NEI (1983), o debate nacional sobre educacgéo
escolar fez com que se formasse uma comissdo vinculada a Secretaria de Estado da
Educacgdo de Roraima para participar do evento, cuja ideia surgiu do tema: “QUE ESCOLA
TEMOS? QUE ESCOLA QUEREMOS?”. Neste cenario, representantes indigenas, entre
eles: professores, tuxauas (liderangas comunitarias), secretarios € membros comunitarios,
reuniram-se para discutir em 17 de setembro de 1985, e pela primeira vez expressaram suas
necessidades e foram ouvidos.

Os povos indigenas reivindicavam uma escola que partisse dos principios étnicos e
ndo uma escola para indios, pensada e imposta por brancos. Apesar de todo esse movimento,
ainda ha entraves por parte do Estado, entretanto houve neste processo as conquistas que se
somam frente aos movimentos. A luta é consolidada sem apoio dos parlamentares locais,
pois eles ndo atendiam as reivindicacbes dos povos indigenas. Neste cenério, as
reivindicagcbes sdo atendidas apenas quando existe uma determinagdo federal, situagdo
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evidenciada nacional e internacionalmente pela midia durante a homologacdo da Terra
Indigena Raposa Serra do Sol.

A luta por uma educacdo formal ou escolar diferenciada tem seu marco inicial na
cidade de Manaus, no periodo de 13 a 18 de maio de 1989, quando ocorreu o | Encontro de
Professores Indigenas do Amazonas e Roraima, pois iniciou a articulacdo de uma politica
em prol da implementacdo de um modelo de educagdo escolar comprometido com a
autonomia dos povos indigenas em todos os aspectos da vida cultural e social.

A partir dos encontros e debates nacionais e regionais sobre problemas e propostas
de educacdo formal ou escolar em areas indigenas, os professores indigenas do Estado de
Roraima realizaram, na Missdo de Surumu, no atual municipio de Pacaraima, nos dias 26 a
28 de outubro de 1990, um evento que reuniu 84 professores dos povos Makuxi, Wapichana,
Taurepang e Ingarikd. Esse encontro teve como objetivo fortalecer a luta em defesa de uma
educacdo escolar indigena. Neste encontro, também, foi criada a Organizacdo dos
Professores Indigenas de Roraima - OPIR.

O Conselho Indigena de Roraima — CIR, em uma acéo de apoio, cedeu uma pequena
sala para o funcionamento da OPIR em Boa Vista, onde os professores indigenas
intensificaram a luta dos tuxauas por espacos de participacdo nas instancias de decisdo
oficiais. Uma vez que a OPIR passa a ser mais uma ferramenta de resisténcia indigena ante o
modelo oficial de educacao escolar imposto aos povos indigenas de Roraima.

Entdo foram realizados mutirbes pedagdgicos em todas as regibes indigenas do
Estado de Roraima. Pois o desafio maior era desconstruir 0s aspectos que néo
correspondiam ao projeto de educacdo indigena diferenciado e, a0 mesmo tempo, construir
referéncias educacionais ou de ensino-aprendizagem que correspondessem as necessidades
vigentes das comunidades. Assim, os professores de diversas etnias - Yanomami,
Taurepang, Patamona, Wai-Wai, Ingarik6, Makuxi, Y’ekuana ¢ Wapichana -, que vivem
situacOes particulares de contato, se empenharam nessas agdes e propostas.

No ano de 1994, os professores, tuxauas e comunidades reivindicaram um projeto de
magistério indigena junto ao Nucleo de Educacdo Indigena da Secretaria de Estado da
Educacdo, Cultura e Desporto de Roraima. A partir dessa reivindicacdo, varias reuniées com
representantes da Secretaria Estadual de Educacdo e liderancas deram suporte para a
formulacdo do Projeto de Magistério Indigena Parcelado. Tratava-se de mais uma
conquista do movimento indigena, que, a partir de entdo, formava os professores em nivel
médio. Atualmente, do total de 470 professores com certificacdo de magistério, 230
professores foram formados pelo Projeto de Magistério Indigena Parcelado.

Nesse mesmo ano, o CIR transferiu para a OPIR um terreno com uma casa, na
cidade de Boa Vista, local onde os professores passaram a se reunir para planejar suas
atividades pedagdgicas, a serem desenvolvidas nas areas indigenas, e puderam intensificar
as reivindicacdes junto a Secretdria Estadual de Educacdo, ao MEC, a FUNAI e a
Universidade Federal de Roraima (UFRR) e demais instituicdes.

A formagéo profissional em nivel médio ocorre através do Projeto Tami‘kan, que na
Lingua Macuxi quer dizer “sete estrelas”. E um projeto que tem como principal objetivo
formar professores que ja trabalham na area educacional nas comunidades indigenas, mas
que nao tém formacao em Magistério.

A educacdo formal ou escolar para os povos indigenas ainda € um processo em
implementacdo e consolidacdo no sentido de atender as diferencas culturais e sociais.
Entretanto, podemos ressaltar que os povos indigenas tém obtido algumas conquistas quanto
as escolas indigenas, pois ja sdo reconhecidas como diferenciadas nas suas propostas
pedagdgicas.
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E com isso, ndo estamos desconsiderando as dificuldades enfrentadas pela Secretaria
Estadual de Educacdo quanto a compreensdo das questdes socioculturais dos grupos étnicos
e a organizacdo de propostas pedagogicas alternativas, ou seja, definicdo de acles
educacionais diversificadas/especificas de acordo com a realidade dos povos ou etnias.

Este fato fica bastante evidente quando os professores indigenas enviam os projetos
politico-pedagdgicos para avaliagdo no Conselho Estadual de Educacéo, considerando que
0s mesmos devem estar de acordo com os critérios estabelecidos pela Secretaria Estadual de
Educagdo, pois organizado conforme o sistema educacional vigente em contraposi¢do as
propostas pedagdgicas diferenciadas em execugdo em algumas comunidades.

1.4. A Formacao Superior Indigena

Em 2000, a Organizagdo dos Professores Indigenas de Roraima - OPIR apresentou
uma pauta de reivindicacdo para a Universidade Federal de Roraima -UFRR, na qual
pleiteava reais condi¢Oes de acesso e permanéncia para os estudantes indigenas no ensino
superior. Em resposta a essa demanda apresentada pelos povos indigenas, a UFRR montou
uma comissao interdepartamental e interinstitucional, cuja finalidade era de, primeiramente,
construir um espaco na Instituicdo voltado para a discussdo das questdes indigenas e, em
segundo, para a elaboracdo de propostas de inclusdo de estudantes indigenas no Ensino
Superior, tendo as organizagdes indigenas de Roraima como parceiras institucionais, como a
Associacdo dos Povos Indigenas de Roraima - APIR, a Organizacdo das Mulheres Indigenas
de Roraima - OMIR, além da FUNAI e do Nucleo de Educagdo Indigena da Secretaria
Estadual de Educacao.

Assim em 2002 a UFRR criou o Ndcleo Insikiran de Formacao Superior indigena, e
no ano de 2003, foi implantado o Curso de Licenciatura Intercultural. O curso de
Licenciatura Intercultural tem o objetivo de ofertar formacdo superior a mais de mil
professores indigenas, que trabalham nas escolas das comunidades indigenas no Estado de
Roraima, para que possam promover a construcdo de uma educacdo escolar realmente
diferenciada e voltada para os principios e projetos de vida das comunidades indigenas. Para
tanto, no inicio de 2003, foi realizado o primeiro processo seletivo diferenciado, quando foi
selecionada a 1% turma da Licenciatura Intercultural, com 60 (sessenta) professores
indigenas. As aulas do curso foram iniciadas em julho do mesmo ano.

No Nducleo Insikiran sdo atendidos os professores indigenas regularmente
matriculados no Departamento de Ensino de Graduacdo da UFRR, o0s quais vivenciam um
processo de formacdo em servico. Em razdo disso, o objetivo maior da Licenciatura
Intercultural é o de formar e habilitar professores indigenas em Licenciatura Plena com
enfoque intercultural, para atuarem nas seguintes areas de concentracdo: Ciéncias Sociais,
Comunicacéo e Artes ou Ciéncias da Natureza, de acordo com as especificidades dos povos
indigenas do Estado de Roraima e com a legislacdo vigente.

Atualmente o Instituto Insikiran oferece, além do Curso de Licenciatura Intercultural
para formacdo especifica de professores indigenas da regido, o curso de Gestdo Territorial
Indigena, que foi criado a partir das demandas sociais e culturais no ambito do Ensino
Superior Indigena e da necessidade de producdo e reprodugdo de conhecimentos
experiencias, que atendam as especificidades das comunidades.

No ano de 2009, o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Gestdo Territorial
Indigena foi aprovado e, em 2010, ocorreu o ingresso da primeira turma. O curso de
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bacharelado em Gestéo Territorial Indigena destina-se a formacéo e habilitagdo de indigenas
para atuarem profissionalmente no ambito da regido amazonica, com atividades que
envolvam a gestdo de territorios, particularmente a formulacdo, desenvolvimento,
monitoramento e avaliacdo de politicas publicas. Além disso, trabalha também projetos e
acOes que garantam a auto-sustentacéo, a defesa do patrimdnio cultural e natural, a gestéo da
infraestrutura e dos empreendimentos necessarios que possam viabilizar a qualidade de vida
de suas populacdes.

H& também o processo seletivo especifico para indigenas, com o ingresso nos outros
cursos de graduacdo da UFRR, onde sdo distribuidas as vagas em turmas regulares. Dentre
0s cursos atendidos por este processo de selecdo, destacamos: Agronomia, Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncia da Computacdo, Ciéncias Econémicas, Ciéncias Sociais, Comunicacdo
Social, Direito, Engenharia Civil, Matematica, Medicina, Psicologia, RelacGes
Internacionais, Secretariado Executivo e Zootecnia.

Apesar dos avancos existentes, a educacao formal para os povos indigenas oferecida
pelo Estado de Roraima estd aquém de uma educacéo escolar de qualidade e diferenciada.
Pois, é importante ressaltar que alguns problemas tém sido enfrentados para a implantacéo
de propostas pedagdgicas alternativas que contemplem as especificidades sociais e culturais
das etnias. Assim essa educacdo tem sido precaria e insuficiente por parte da Secretaria
Estadual de Educacdo, apesar desta participar de alguns debates, assembleias, conferéncias
promovidas pelas entidades, instituicbes e liderancas indigenas comunitarias, lideres das
organizacdes e professores.

A anélise da educacédo formal indigena em Roraima nos mostra que no inicio foi uma
pratica imposta pelos ndo indios, esta vinculada a um modelo que ainda seleciona e exclui
pessoas, sendo entdo instrumento de dominacdo, mas pode ser trabalhada no sentido inverso
como instrumento de resisténcia e transformacdo. E a trajetdria da educacdo escolar em
Roraima nao difere em muitos aspectos do formato adotado no restante do pais. A excegéo
do seu inicio tardio em relacdo aos demais estados, as ordens religiosas ligadas a Igreja
Catolica foram, também aqui, as primeiras instituicGes a efetivarem insercdes da educacéo
escolar nas comunidades indigenas (MATOS, 2013).

Quanto ao contexto local, vale ressaltar o processo historico da ordem missionaria na
regido do antigo Rio Branco, hoje Roraima. Neste sentido, ressalta Vieira (2007) quando
enfatiza sobre os mecanismos educativos de integracdo dos indigenas a sociedade
envolvente, através da evangelizacdo e da educacdo profissionalizante, para torna-los Uteis
no trabalho, principalmente para interesse dos fazendeiros. A educagdo escolar para 0s
povos indigenas em Roraima também teve seu inicio como forma de dominacdo e
exploracéo.

Na abordagem sobre os movimentos indigenas se faz presente a analise da tese de
Repetto (2008), na qual enfatiza os movimentos indigenas e os conflitos territoriais no
Estado de Roraima. O presente estudo apoia-se na abordagem social e antropoldgica sobre o
movimento indigena frente as organizagdes. O autor faz mencdo a educacdo escolar
indigena, porém ndo enfoca com profundidade o movimento frente aos processos
educacionais.

Repetto (2008) considera que a educacdo indigena esta voltada para um conjunto de
reinvencdes, na medida em que articula propostas, constru¢do de conhecimentos, definicdo
politica e cultural, constituida como movimento social para além das reivindica¢fes dos
professores indigenas. Esta analise nos possibilita compreender que a acdo educativa para 0s
povos indigenas deve ser negociada de acordo com 0s processos de reivindicacdo das etnias
e as instituicdes envolvidas direta ou indiretamente.
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2. CAPITULOII - 2. MUNICIPIO DO AMAJARI: APRECIACAO DO ESPACO
SOCIOCULTURAL E EDUCACIONAL

2.1. Localizacdo Geografica

O municipio de Amajari tem sua localizacdo geografica nas delimitagdes fronteiricas.
Essa dimensdo espacial possui um grande namero de fazendas e areas indigenas demarcadas
em ilhas. Esta dimensdo tem como referéncia a analise das informacdes socioeconémicas do
municipio de Amajari — RR (2012).

Figura: 01 — localizagdo do Estado de Roraima
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Fonte: IBGE, 2010.

O municipio de Amajari, segundo dados do IBGE, esta localizado no norte do Estado
de Roraima, na mesorregido Norte, microrregido Boa Vista, situado nas coordenadas
geograficas 61°25' 15" de longitude Oeste e 03° 39" 19" de latitude Norte. Limita-se ao norte
com a Republica Bolivariana da Venezuela; ao sul com o municipio de Alto Alegre e Boa
Vista; a leste com o municipio de Pacaraima e a oeste com a Republica Bolivariana da
Venezuela.
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Figura: 02 - Mapa do Municipio de Amajari - Estado de Roraima.

Fonte: Prefeitura Municipal de Amajari/RR — 2011.

2.2. Populacéo

A populacdo concentrada no municipio é bastante diversificada. Além dos povos
originarios, existe uma concentracao significativa de nordestinos, que se fixaram na regido
principalmente em grande escala desde a década de 1930, movidos pela extracdo de ouro e
diamante na Serra de Tepequém. E considerado um dos municipios com maior diversidade
étnica de todo o estado de acordo com o IBGE, 2011. O municipio de Amajari esta
compreendido por trés vilas principais: Tepequém, Trairdo e Trés Coracbes. E sua
populacdo estimada € de 9.327 habitantes e uma area territorial de 28.472 km2, com uma
densidade demografica de 0,26 hab./km?2. Neste espaco, a area total de terras indigenas é de
16.790,99 Kmz.

2.3. Etnias Indigenas Localizadas no Amajari

Apesar da maior concentracdo de povos Macuxi e Wapixana nas areas indigenas do
municipio onde estd localizada a comunidade em estudo, hd alguns moradores na regido
pertencentes as etnias Sapard e Taurepang. Portanto, trazemos em nossa descricdo a
existéncia dessas duas etnias considerando seus processos de interacdo com o0s demais
grupos €tnicos e resisténcia a sociedade nacional.
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Figura 03: Apresentacdo de danca das etnias do municipio de Amajari.

Fonte: Coordenacédo de Comunicagdo — Campus Amajari/IFRR - 2009.

2.3.1. Povo Macuxi

Habitantes de uma regido de fronteira, os Macuxi vém enfrentando, desde o século
XVIII, situacdes adversas em razdo da ocupagdo ndo indigena na regido, marcada
primeiramente por aldeamentos e migracGes forcadas, depois pelo avanco de frentes
extrativistas e pecuaristas e, mais recentemente, a incidéncia de garimpeiros e a proliferacéo
de grileiros em suas terras. Hoje protagonizam, juntamente com outros povos da regido, um
dos maiores impasses relativos aos direitos indigenas no Brasil contemporaneo. As areas
geogréficas pertencentes a etnia Macuxi foram bastante reduzidas na regido do municipio do
Amajari devido a ocupacdo de grandes fazendas pelos ndo indios as quais pertencem aos
politicos locais.

2.3.2. Povo Wapichana

Os Wapichana também vivem na regido do municipio de Amajari, convivendo
principalmente com os Macuxi. Eles ocupam tradicionalmente o vale do rio Uraricoera e
Tacutu, ao lado dos Macuxi, 0s quais habitam também a regido de serras mais a leste de
Roraima. Atualmente, os Wapichana tém uma populacéo total de cerca de 13 mil individuos,
habitando o interflivio dos rios Branco e Rupununi, na fronteira entre o Brasil e a Guiana, e
constituem a maior populacdo de falantes de Aruak no norte-amazoénico. Pertencem a
familia linguistica Aruak.

2.3.3. Povo Sapara

S&o povos de lingua karib, que vivem nas savanas do norte do Estado de Roraima,
nas regides de Amajari e Taiano. As aldeias onde vivem os Sapara sdo compartilhadas com
os indios Macuxi e Wapichana. Essa “mistura” de povos a que foram legadas as aldeias das
regides de Amajari e Taiano decorre do processo de ocupagdo dos territérios indigenas
(colonizagdo), que teve como consequéncia a diminuigdo da populacdo de muitos povos e
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mesmo 0 desaparecimento total de outros. Os Sapara sdo um exemplo de como a
colonizacdo atingiu um povo de forma brutal. Reduzidos a alguns grupos familiares, eles
foram absorvidos por povos com quem mantinham intensas relagdes de trocas comerciais e
matrimoniais, como 0s Macuxi e 0s Wapichana.

2.3.4. Povo Taurepang

Os Taurepang estdo, em sua maioria, na savana venezuelana. Os que habitam o lado
brasileiro da fronteira com a Venezuela e a Guiana Inglesa estdo em aldeias nas Terras
Indigenas Sdo Marcos e Raposa Serra do Sol, nas quais também habitam outras etnias.
Desde as primeiras décadas do século XX, foram acossados pela expansdo da pecuéria no
lavrado de Roraima. A presenca ndo indigena em suas terras intensificou-se com a
construcdo da BR-174, na década de 1970, cortando a Terra Indigena de Sdo Marcos. Em
2001, uma linha de transmissdo de energia foi implantada ao longo dessa rodovia. Em
contrapartida, conseguiram a saida dos fazendeiros, mas vivem o impasse de ter a sede de
um municipio no interior da Terra Indigena. Alguns membros estdo vivendo com os Macuxi
e Wapichana em Amajari, pois as areas de S&o Marcos atravessam 0 municipio.

2.4. Contexto Educativo e Profissional no Municipio de Amajari

A educacdo formal no municipio de Amajari, assim como 0s demais municipios, esta
em consonancia com as diretrizes nacionais nas trés esferas — municipal, estadual e federal -
com oferta de educagdo bésica - educacdo infantil ao ensino médio regular -, bem como,
ensino tecnico ou profissional integrado ao ensino médio. No que tange ao ensino superior é
atendido por cursos de licenciaturas na modalidade a distancia ofertados pela Universidade
Aberta do Brasil — UAB e Universidade Federal de Roraima - UFRR e também pela
Universidade Virtual de Roraima — UNIVIRR.

De acordo com as informacGes socioecondémicas do municipio de Amajari, 0sS
indicadores educacionais sdo razoaveis e contribuem bastante para o aumento do PIB e do
bem-estar econdmico da populacéo e regido. Neste sentido, no referido municipio, o nimero
de matriculas (exceto da educacdo superior e pos-graduacdo) totaliza 2.334 (2008), 2.209
(2009) e 2.747 (2010). E das matriculas, o maior nimero concentra-se no ensino
fundamental: 1.400 (2008), 1.536 (2009) e 1.772 (2010). Outra constatacéo é que no ensino
especial representa a modalidade que menos realizou matriculas, 1 (um) em 2008, 2 (dois)
em 2009 e 6 (seis) em 2010.

A educacdo infantil, por sua vez, apresenta 0 seguinte numero de alunos
matriculados: 356 (2008), 296 (2009) e 289 (2010). Engquanto no ensino médio apresentou
221, 227 e 289 matriculas, respectivamente. Para as variaveis “fungdes docentes” e “ntimero
de estabelecimentos de ensino”, constata-se que, no ano de 2008 foram contabilizadas 160
funcbes docentes e 35 estabelecimentos, no ano de 2009, 171 funcBes docentes e 36
estabelecimentos. Ja para o ano de 2010, foram contabilizadas 127 fungdes docentes e 22
estabelecimentos.

Esta redugdo das funcbes e estabelecimentos deveu-se em fungdo da maior
proximidade das escolas da regido do Amajari, que culminou com um ndmero reduzido de
estudantes em algumas escolas. Outro fator foi a falta de estrutura fisica de varias escolas
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que foram fundidas, visando garantir um investimento no transporte escolar. E quanto as
funcOes de docentes permitiram que os profissionais atuassem em outras escolas da regido
ou fora dela, pois muitos docentes ndo eram moradores locais.

Figura 04: O processo ensino-aprendizagem no contexto escolar indigena.

Fonte: Coordenacdo de Comunicacdo — Campus Amajari 2012

Figura 05: Os alimentos existentes na comunidade
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Fonte: Coordenacdo de Comunicagdo — Campus Amajari 2012

Figura 06: Os discentes durante palestra sobre compostagem.
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Fonte: Coordenagdo de Comunicagdo — Campus Amajari 2012
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Figura 07: Os discentes mostram os alimentos locais e a diversidade cultural brasileira

Fonte: Coordenacdo de Comunicagio — Campus Amajari 2012

2.5. A Educacao Profissional: Os Primeiros Passos para Formacédo de Técnicos em
Agricultura

Para iniciar nossas reflexdes e didlogos acerca da educacéo profissional na regido de
Amajari e, especificamente, a realizacdo de praticas pedagogicas na comunidade indigena do
Guariba, buscamos realizar uma breve analise das questdes que permeiam O processo
educativo. De acordo com Santos (2004), o modelo de desenvolvimento taylorista/fordista
entrou em crise nos fins da década de 60 e inicio dos anos 70, com a decadéncia do
capitalista, pois as baixas taxas de crescimento e as altas taxas de inflagdo representaram o
enfraquecimento das possibilidades de acumulacéo do capital.

Devido a essa crise, 0 capitalismo tem procurado recompor suas bases de
acumulacdo em diversos contextos para avancar e atingir o patamar cientifico e tecnologico
no mundo do trabalho, e uma maior socializacdo da politica em nivel mundial. Conforme o
capital procura essa recomposicéo, ele ingressa num processo de redefinicdo de seu modelo
de desenvolvimento, através de uma busca visceral de regularidade para o sistema
capitalista, causando assim grandes transformacGes na organizacdo da producdo e na
regulacdo das relacdes sociais, que se manifestam através de uma nova configuracdo na
correlacdo de forcas politicas em disputa pela hegemonia no &mbito do Estado.

Um dos pontos importantes na analise de Santos (2004) esta contemplado na
explicacdo das politicas neoliberais, com a necessidade de se fixarem parametros de
qualidade que possam orientar a gestdo das politicas educacionais. Pois o Brasil ndo gasta
pouco com as politicas educacionais, e sim aplica inadequadamente os recursos financeiros.
O problema educacional do pais ndo se trata da universalizacdo do ensino, e sim da
produtividade do trabalho escolar.

Diante da problematica, busca-se considerar o conhecimento e a capacidade de
processar e selecionar informacdes. A criatividade e a iniciativa formam matérias-primas
importantes para o desenvolvimento e a modernidade, o deslocamento das prioridades de
investimentos em infraestrutura e equipamentos para a formacao de habilidades cognitivas e
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competéncias sociais da populacéo, conforme tem ocorrido nos paises industrializados mais
avancados. Isso faz com que a educagdo escolar obtenha a centralidade nas pautas
governamentais e na agenda dos debates que buscam caminhos para uma reforma
competitiva da economia, com insergéo social.

E com base nas prerrogativas alicercadas na atualidade ndo se trata mais de
alfabetizar para um mundo onde a leitura era regalia de poucos ilustrados, e sim para
contextos culturais nos quais a decodificagdo da informacéo escrita é essencial para o lazer,
consumo e trabalho. Assim, com a condi¢do basica para impedir a acéo de elementos novos
de seletividade e desigualdade social, essa tese apoia a incorporacdo dos avancos
tecnoldgicos, utilizando-os para uma melhora da qualidade de vida.

Nesse processo, 0 ensino vai além da formacdo de competéncias sociais, tais como
lideranca, iniciativa, capacidade de tomada de deciséo, autonomia no trabalho, habilidade de
comunicacdo, representando novos desafios educacionais. Pois, o individuo precisa dominar
habilidades e ter acesso a informacdo, aumentando a capacidade de reunir aquelas —
competéncias e habilidades - que sdo relevantes, em oposi¢do ao acimulo de informacdes
segmentadas e superficiais.

Entendemos que o0s processos educacionais sdo apresentados como uma das vias de
acesso para adaptacdo ao mercado capitalista, impondo aos povos de culturas tradicionais a
aquisicdo de novos saberes, permitindo maior envolvimento com os recursos obtidos pelos
meios tecnoldgicos e até se distanciando dos saberes construido pela ancestralidade.

Portanto, a educacdo profissional para os povos indigenas, a nosso ver, precisa se
aprofundar nas reflexfes e praticas pedagdgicas num permanente didlogo no sentido de
adequar e intercambiar os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais de forma a
ajusta-los no cotidiano das praticas imemoriais dos povos indigenas.

2.6. Trajetoria da Implantacédo dos Institutos Federais e os Desafios da Educacéo
Profissional nas Comunidades Indigenas do Municipio de Amajari

O Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Roraima — CEFET/RR possuia apenas
01(um) campus na Capital de Boa Vista. Ano de 2005, o Governo Federal, na época o
presidente Luiz Indcio Lula da Silva, através do Ministério da Educacdo - MEC, instituiu o
Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no pais,
estabelecendo a implantacdo de Unidades Descentralizadas — UNEDs em diversas unidades
da federacdo. Assim o Estado de Roraima foi contemplado na fase 1 em 2007 com a
construcdo da Unidade de Ensino Descentralizada na Vila de Novo Paraiso, no Municipio de
Caracarai. A escolha do local se deu a partir da definicdo da direcdo geral, sob o comando
do prof. Edvaldo Pereira da Silva, e da equipe de gestores do ensino e do administrativo do
entdo CEFET-RR.

Em 29 de dezembro de 2008, a Lei n° 11.892 institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os IFs. Logo a maioria das instituices
federais de ensino técnico/profissionalizante aderiram a proposta governamental, dentre elas
0 CEFET-RR que passou a condicdo de Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia
de Roraima — IFRR. Consequentemente, transformou, a partir de entdo, a UNED Novo
Paraiso em Campus Novo Paraiso, e a UNED Amajari, em Campus Amajari prevista para a
fase 11 do plano de expanséo citado acima.

A proposta de implantacdo para a fase 1l prevista para 2009 foi o Campus Amajari.
Dentre os fatores que levaram a escolha do municipio onde seria construido o novo campus,
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deu-se apos a realizacdo de diversas reunides entre os gestores do IFRR, inclusive o reitor,
prof. Edvaldo Pereira da Silva, com algumas autoridades locais dos municipios do Estado de
Roraima. E a manifestacéo de interesse veio da proposta do Sr. Paulo Rodrigues Wanderley,
na época prefeito do municipio de Amajari.

Assim, o prefeito encaminhou a Camara Municipal o projeto de Lei n® 96/2007 e o
Decreto de Doacdo N°128/2007, para a doacdo de um terreno com 256 hectares ao IFRR
como um dos requisitos a participacdo do municipio de Amajari a chamada Pudblica do
MEC/SETEC N°001/2007, de 24 de abril de 2007. Entdo, o IFRR fez uma carta de
encaminhamento do municipio em questdo ao Ministério da Educacdo/MEC e a Secretaria
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica/SETEC.

Outro fator que contribuiu na definicdo ou escolha do municipio onde foi implantada
a Il unidade de ensino foi que esta regido é conta com muitas atividades agropastoris e tem
potencial de criacdo de peixes em cativeiros, algo bastante significativo no aspecto do
desenvolvimento econdmico e social, representando uma visdao empreendedora. Além disso,
trata-se de uma regido com expressiva presenca étnica, constituida de dezenove
comunidades indigenas, as quais possuem suas culturas familiares, que demandavam por
politicas publicas especialmente no ambito educacional.

Neste sentido, o grupo gestor do IFRR liderado pelo prof. George Sterfson Barros,
nomeado diretor geral do Campus Amajari, comeg¢ou o0 contato com as autoridades locais,
comunidades e populagdes no sentido de levantar as demandas educacionais reprimidas e
assim definir a contribuicdo que a instituicdo poderia trazer para a regido.

Deste modo, em 2009 foram realizadas trés Audiéncias Publicas nas comunidades
do Amajari, sendo a 1? audiéncia na Vila Brasil, sede do municipio; comunidade Indigena
Trés Coragbes e comunidade do Trairdo/Vila Maraca.

As audiéncias realizadas foram bem divulgadas e a participacdo da populacéo foi
bem expressiva. Dentre as demandas de cursos levantadas junto as populacdes da regido,
destacamos os cursos de nivel médio mais procurado, que foram: agropecuaria, enfermagem,
turismo, zootecnia e agricultura. No que se refere aos cursos superiores estdo as licenciaturas
em Matematica e Pedagogia, para o atendimento a formacao dos professores da rede pablica
municipal e estadual que era precaria, insuficiente e ndo atendia as necessidades do publico-
alvo, bem como, o curso de Agronomia, para que os estudantes tivessem condicdes e
oportunidade de continuar o seu percurso formativo na sua propria localidade e assim néo
precisassem deslocar-se para a capital do estado, distanciando-se de suas familias e cultura.
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majari - Roraima

Figura 08: Audiéncias pablicas no municipio de A

Fonte: Coordenacdo de Comunicagdo — Campus Amajari 2012

Figura 09: Apresentacdo cultural com a participacao do reitor do IFRR

TR T

Fonte: Gabinete da Direcdo Geral - Campus Amajari/IFRR — 2009.

O Campus Amajari/IFRR buscou o estabelecimento de parcerias para consolidacédo
da implantacdo desta unidade de ensino. Entdo, dentre os parceiros estd o Governo do
Estado de Roraima, representado inicialmente pela Secretaria de Estado de Educacéo,
Cultura e Desportos — SECD, que concedeu provisoriamente no 1° semestre de 2010
algumas dependéncias - quatro salas: duas salas de aula, uma sala para as coordenacdes, e
uma sala para o setor administrativo/direcdo geral - da escola estadual Ovidio Dias de Souza
para o funcionando do Campus Amajari/IFRR, pois houveram demora ou atrasos na entrega
das obras — prédio do IFRR/Campus Amajari — e a mudanca para seu prédio proprio ocorreu
somente no final do 1° semestre de 2012.
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Figura 10: Maquete do Campus Amajari/IFRR.
Antes um sonho...

Fonte: Gabinete da Dire¢do Geral - Campus Amajari/IFRR — 2009.

Inimeras foram as dificuldades enfrentadas no processo de implantacdo do Campus
Amajari/IFRR, uma vez que o municipio de Amajari contava com servi¢os precarios ou
inexistentes, pouca mao de obra qualificada, infraestrutura inadequada para 0s municipes.
Entretanto, ja sdo perceptiveis algumas mudancas no municipio citado em decorréncia da
presenca de nossa instituicdo, que ndo tem medido esforcos e agBes que impactem na
qualidade de vida da populacéo local a partir da oferta de educacao profissional e criando
novas perspectivas com as parcerias que estao se consolidando nestes altimos anos.

Figura 11: O Prédio Campus Amajari/IFRR 2012.1

Agora uma realidade!

e

Fonte: Gabinete da Direcdo Geral - Campus Amajari/IFRR — 2009.
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O inicio das aulas no Campus Amajari ocorreu somente em setembro de 2010 ap6s a
posse dos docentes, que considerando a realizagdo prévia do processo seletivo conforme as
diretrizes institucionais do IFRR, para ingresso dos estudantes no Curso Técnico em
Agricultura Subsequente, totalizando 70 estudantes matriculados nas duas turmas que
funcionavam nos turnos vespertino e noturno. E a concluséo destas turmas ocorreu em junho
de 2012, que funcionou em prédio provisério da Escola Estadual Ovidio Dias de Souza. A
autorizacdo de funcionamento do Campus Amajari/IFRR concedida pelo MEC efetivou-se
apenas em 08/12/2010, a partir da criacdo do Curso Técnico em Agricultura Subsequente
mencionado acima.

O Céampus Amajari/lFRR em atendimento as demandas educacionais de trés
comunidades indigenas, a de Trés CoracOes, Araca e Guariba, que procuraram a instituicdo
através das liderancas indigenas - tuxauas e diretores das escolas estaduais indigenas -, uma
vez que contava com estudantes ansiosos para dar prosseguimento ao seu percurso formativo
em nivel médio e a educacdo profissional, pois de acordo com as liderancas indigenas locais
a agricultura precisava ser revitalizada como um dos valores ancestrais dos povos
tradicionais, bem como, considerando que a homologacédo das terras indigenas pressupde-se
a utilizacdo da mesma como meio de subsisténcia. Logo, nossa instituicdo passou a reunir
constantemente no sentido de consolidar a oferta do Curso Técnico em Agricultura
Concomitante ao Ensino Médio.

Figura 12: Reunido dos gestores do Campus Amajari/IFRR e gestores indigenas

Foto - Reuni&o dos Gestores do Campus Amajari/lF e Tuxauas e Gestores Indigenas para defini¢ao
do Convénio com as Escolas Estaduais Indigenas - Curso Técnico em Agricultura concomitante ao
Ensino Médio (2011.1).

Fonte: Coordenacéo de Comunicagdo do Campus Amajari/IFRR (2011.1)
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Figura 13: Reitor do IFRR na reunido com os gestores.

Fonte: Coordenagdo d Comunicacdo do Campus Amajari/IFRR (2011.1)

Assim, em 2011 realizamos o0 1° processo seletivo para ingresso dos estudantes das
comunidades indigenas locais citadas acima, ofertando o Curso Técnico em Agricultura
Concomitante ao Ensino Médio em regime de alternancia, com 40 estudantes matriculados,
formando uma turma que funcionava nos turnos matutino e vespertino nas 62 feiras e nos
sdbados.

Figura 14: Recepcdo dos gestores aos discentes e liderancas indigenas.

Fonte: Coordenacdo de Comunicacdo - Campus Amajari/IFRR (2011.2)
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Figura 15: Os discentes visitam as dependéncias provisérias do Campus
Amajari/ IE'RR.

Fonte: Coordenagdo de Comunicagao - Campus Amajari/IFRR (2011.2)

Figura 16: Momento de socializagdo no lanche dos estudantes

Fonte: Coordenacdo de Comunicacéo - Campus Amajari/IFRR (2011.2)
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Figura 17: Turma do Curso Técnico em Agricultura Integrado ao Ensino

-

Fonte: Coordenagdo de Comunicagao - Campus Amajari/IFRR (2011.2)

Figura 18: Acolhida aos discentes_ggegtg_res pelo diretor do CAM/IFRR

P
r—

Fonte: Coordenacdo de Comunicagdo - Campus Amajari/IFRR (2011.2).

Em 2012, realizamos outro processo seletivo para ingresso de 70 estudantes no
Curso Técnico em Agricultura Regular, ofertado para atender a Vila Brasil, sede do
municipio, as areas de assentamento, as areas indigenas, considerando a demanda existente.
Neste mesmo ano, foi criado um outro curso, desta vez, o Curso Técnico em Agropecuaria
Regular e em regime de alternancia com o ingresso de 70 estudantes.

O percurso formativo dos estudantes nesta Instituicdo compreende a participagdo em
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, no sentido de possibilitar aos mesmos uma
formacdo ampla e consistente, a partir da realizacdo de projetos, visitas técnicas,
intercambios no proprio pais e posteriormente no exterior, participacdo em eventos
cientificos, culturais e desportivos realizados pela rede federal de educacdo e outras
instituicdes.
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Figura 19: Os contextos didatico-pedagogicos do Campus Amajari/IFRR Aula
do componente curricular Informatica Aplicada a Agricultura.
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FONTE: Coordenacdo de Comunicacdo - Campus Amajari/IFRR (2011.2)

Figura 20: Os contextos didatico-pedagdgicos do Campus Amajari/IFRR,
Visita Técnica — Atividade Interdisciplinar.

Fonte: Coordenacdo de Comunicacéo - Campus Amajari/IFRR (2011.2)
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Figura 21: O ambiente da sala de aula do componente curricular Introducéo a
Agricultura.

Fonte: Gabinete da Dire¢cdo Geral - Campus Amajari/IFRR (2013)

Figura 22: Aula na Biblioteca do componente curricular Topografia e Desenho
Técnico

Fonte: Coordenacdo Pedagdgica — 2013.1
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Figura 23: A aula pratica como uma das dimensdes do processo ensino-
aprendizagem
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Fonte: Coordenacdo de Comunica¢do — Campus Amajari (2012.1)

Assim, desde o0 2° semestre de 2012 s&o ofertados cursos de formagéo inicial e
continuada em espanhol, inglés e informatica, caracterizados como atividades de extensdo
abertos as comunidades do entorno do Campus Amajari/IFRR. Outra atividade de extenséo
que estd em desenvolvimento é a 22 edicdo do Curso de Operador de Beneficiamento de
Frutas e Hortalicas, com énfase em pimenta, atendendo a 100 mulheres indigenas e néo
indigenas. Na 12 edicdo deste curso foram atendidas 120 mulheres indigenas e ndo indigenas
em situacdo de vulnerabilidade social, perfazendo aproximadamente doze comunidades do
entorno do Campus Amajari/IFRR.

O Céampus Amajari/IFRR, mesmo ainda ndo dispondo de espaco fisico,
considerando 0s recorrentes atrasos na entrega do prédio, promoveu algumas atividades de
extensdo, dentre as quais destacamos: Cursos de Iniciacdo a Informatica para comunidades
indigenas e assentamentos em 2010.

E desde 2011 realiza anualmente o IF Comunidade, uma acdo socioeducativa
realizada para a comunidade em geral, com a promocao de palestras, oficinas, prestacdo de
servicos de utilidade publica, exposi¢des e outros, com apoio dos servidores do IFRR,
especialmente os servidores do Campus Amajari, € contando com outras instituicdes
parceiras e colaboradores externos.
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3. CAPITULO III - 3 COMUNIDADE DO GUARIBA: O LOCAL DA CULTURA E
RELACOES DO COTIDIANO

A localidade indigena definida como comunidade do Guariba, tem sua
nomenclatura associada a uma espécie de simio cuja populagdo é encontrada em grande
escala na regido. Segundo Barbosa (2005), essa regido é formada de ilhas, matas e
savanas. A regido apresenta um potencial significativo de espécies peculiares da
Amazonia com as condi¢Ges ambientais propicias.

De acordo com o censo realizado por Matos (2013), a comunidade Guariba
possuia 53 (cinquenta e trés) familias com uma populacdo total de 259 (duzentos e
cinquenta e nove) pessoas. Algumas pessoas dessa comunidade tém vinculos
empregaticios, como servidores publicos que trabalham nas escolas como funcionérios
concursados (efetivos), seletivos, temporarios ou terceirizados pela Secretaria de
Educacdo do Estado e do Municipio. Ha mais ou menos trés pessoas prestando servico
na area de salde com contrato por tempo determinado, assim como 0s que trabalham
fora da comunidade.

A maioria da populacdo local tem como renda os beneficios dos programas do
governo, como Bolsa Familia. Entendemos que o beneficio é apenas uma contribuicéo,
pois observamos que parte predominante dos moradores sobrevive dos cultivos das rogas
familiares e comunitarias. Essas rogas estdo distantes da comunidade e suas tecnicas de
cultivo seguem as praticas tradicionais, sistema de coivara.

O principio da coletividade esta presente no dia a dia da comunidade e pode-se
constatar na criagdo do gado, que pertence a toda a comunidade e na casa de farinha que € de
todos. Eles criam galinhas, porcos, preas e também cultivam pomares. A comunidade do
Guariba é compreendida tal como acontece na maioria dos grupos indigenas do Estado de
Roraima, tendo como principal lider a figura do Tuxaua, que exerce importantes funcdes
politicas e sociais. Na localidade, existem apenas 42 ligac6es de dgua encanada que atende
as residéncias e instituicdes publicas. E a agua encanada € distribuida por um poco artesiano
construido pela Secretaria de Satde do indio (antiga FUNASA).

Segundo Matos (2013), na comunidade as familias que ndo possuem agua encanada
utilizam pogos, rios ou cacimbas, e a maioria dos beneficiados pela 4gua encanada possui
apenas uma torneira localizada do lado de fora da casa. Quase nenhuma casa possui
banheiro interno, entdo na maioria das comunidades é corriqueiro o uso da fossa rudimentar.

Em relacdo as crencas e rituais indigenas, as mesmas estdo marcadas por uma
historia de conflitos e transformagdes. O contato com o mundo ocidental e,
consequentemente, a dominacdo que sofreram o0s povos indigenas, houve profundas
alteracdes em suas crencas e tradicBes culturais, por exemplo, entre os indios Macuxi e
Wapichana ha um grande percentual de evangélicos.

Em nossas observacdes e didlogos com os moradores e alunos percebemos suas
cosmologias ancestrais, pois ainda permanecem apesar da interferéncia do mundo dos
brancos, ha aqueles que acreditam nos pajés e no mito do Canaimé, figura do mal chamado
Kanaimé. Canaimé de acordo com Cruz (2008) é o grande matador, podendo ser um espirito
que toma forma humana ou ndo, transformando-se em animal, mas ao mesmo tempo, ele
pode ser uma pessoa real, um membro da comunidade.

Ainda h& algumas tradi¢des marcantes, como a danca do parixara que acontece nas
comemoracdes folcloricas da prépria cultura, hdbitos alimentares de comidas tipicas como:
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beiju, damurida e chibé. Além dos alimentos, as bebidas tipicas sdo presentes no cotidiano
como o caxiri e outros. Na vida comunitaria reinem-se uma ou duas vezes por més, aos
domingos, para discutir sobre os problemas e atividades referentes a terra, roca, gado e
educacdo. Tais reunies sdo mediadas pelas liderangas e pelos professores indigenas.

Em termos linguisticos, assim como outros aspectos culturais, a lingua também
sofreu os impactos da cultura ndo indigena. E com a chegada do colonizador, os indigenas
foram impedidos de expressar a lingua materna, pois ao longo do século XVIII, estes
viveram em regime de escraviddo (SANTILLI, 1989). Na atualidade, h4 uma preocupacao
de retomar a lingua materna, mas esta s6 é falada pelos idosos e alguns adultos e jovens.
Diante disto, a escola busca uma preparacdo pedagdgica para garantir o ensino da lingua
indigena.

As moradias sdo arquitetadas de barro e madeira conhecida como casa de taipa,
cobertura de palhas provenientes de buriti. Sdo casas unifamiliares, distanciadas pelo espaco
territorial umas das outras. Os encontros das liderancas geralmente sdo realizados na quadra
da escola estadual ou no barracdo de reunides.

A comunidade tem como base de sustentacdo as atividades agrarias de subsisténcia,
como agricultura, pecuéria e pesca. O trabalho comunitario reune todas as familias
principalmente nas atividades agrarias. H& uma participacdo da escola no intuito de
contribuir na manutencdo da cultura material. De acordo com os moradores had uma
necessidade de buscar novos conhecimentos através da educacdo para conservacdo da
cultura, entre elas, aproveitamento de recursos autossustentaveis.

Como a comunidade busca através da terra os recursos autossustentaveis, o sistema de
alternancia é uma das possibilidades para melhorar as culturas de alimentos na regido, uma
vez que a comunidade pode se aproximar da instituicdo (IFRR).

Portanto, ao buscamos compreender o processo de implantacdo do sistema de ensino
no contexto brasileiro nas dimensdes da educacdo profissional, educacdo do campo e
educacdo indigena no municipio de Amajari estamos cientes do triplo desafio pedagdgico
que assumimos com as populacdes locais, no intuito de efetivacdo de politicas publicas
educacionais que respondam aos seus anseios, potencial regional e reconheca a sua cultura.

3.1. Sintese Historica da Pedagogia da Alternancia no Brasil

A alternancia teve seu inicio no ano de 1935 em decorréncia das reclamacdes e a
aparente insatisfacdo de diversos agricultores franceses relacionados ao sistema educacional
existente, pois este sistema nao atendia aos agricultores e suas necessidades especificas
existentes no meio rural.

De acordo com Calvi (2005), esse tipo de ensino surge da necessidade de
compartilhar a formacdo com as peculiaridades de cada comunidade, como calendario
agricola, cultura, sistemas de producdo, considerando os conhecimentos empiricos dos
camponeses como instrumento essencial para a educacdo de seus filhos. Nos anos de 1968,
chegava ao Brasil a pedagogia da alternancia nos estados do Espirito Santo e Parana.

Outra caracteristica desta metodologia de ensino era proporcionar ao jovem
agricultor a exploracdo de técnicas agricolas alternativas, voltadas para a diversificacdo de
culturas, tendo como principio a conservagao e a preservacdo ambiental, com uma formacéo
multidimensional, atingindo diretamente o jovem, sua familia e sua comunidade, e
incentivando a sua permanéncia no campo.
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Segundo Teixeira (2008) os agricultores criaram as Maisons Familiales Rurales,
no Brasil, Escola Familia Agricola, pois estavam preocupados com o desenho da educacao
existente e queriam criar novas estratégias para que sua comunidade se desenvolvesse.
Juntamente com este plano, procuravam desenvolver um tipo de educacdo que fosse
diferenciada das outras, uma que focasse os jovens do vilarejo em que viviam.

Visando esses critérios, estes agricultores pensaram em criar uma escola que
fosse orientada e de responsabilidade dos pais e forgas sociais locais, pois ndo se procurava
ainda ajuda governamental. Eles queriam unir as novas licGes e as ja conhecidas pelos
jovens no cotidiano dos campos e do dia a dia.

Inicialmente, havia apenas quatro jovens participantes da escola fundada pelos
agricultores, porém algum tempo depois ja eram quarenta jovens, 0 nimero aumentou
consideravelmente. O método foi “explodir” apenas depois do fim da Segunda Guerra
Mundial, constituindo os CEFFAs - Centros Familiares de Formacdo por Alternancia-,
unidades preparadas para receber um nimero maior de alunos e familias. Depois deste
periodo, os CEFFAs se espalharam e alcangaram novos paises como Italia, Espanha e
Portugal, no continente Africano, América do Sul e Caribe. Porém, em cada local por onde a
alternancia se estabeleceu, ela é organizada de diferentes formas, devido as circunstancias do
local estabelecido.

Quando chegou ao Brasil, a experiéncia logo conquistou a sociedade do campo,
pois mostrou uma nova realidade e novas possibilidades para que estes pudessem aprender
mais sobre si mesmos e novos assuntos, sobre os quais poderiam construir sua forma de
desenvolvimento. Apesar de ter parecido estranho no inicio, a pedagogia da alternancia foi
bem aceita em territério nacional, pois contribuiu com os moradores do campo a ultrapassar
as barreiras e limitagdes.

Depois desta ascensdo, passaram a existir no Brasil diversas experiéncias
envolvendo a atividade pedagogica da alternancia como metodologia principal no meio
rural, onde as experiéncias pedagdgicas mais aplicadas e conhecidas sdo desenvolvidas pelas
EFAs e pelas Casas Familiares Rurais - CFRs. Atualmente no Brasil, existem 243 Centros
Familiares de Formacéo por Alternancia - CEFFAs.

3.2. Educacao Profissional em Regime de Alternancia na Comunidade do Guariba

A discussao parte de reflexfes sobre a ado¢do da metodologia em alternancia para a
oferta da educacdo profissional na comunidade do Guariba no intuito de atender as
necessidades equivalentes as praticas de cultivo e possibilitar aos docentes e discente o
repensar de novas alternativas autossustentaveis dos elementos culturais presentes na vida
cotidiana da comunidade.

Percebemos durante os didlogos que a préatica de alternancia como uma nova
metodologia pedagdgica enunciada, que ndo se impde aos atores sociais, mas se faz em
torno de discuss6es mais abrangentes. E com isto € imprescindivel averiguar os interesses da
comunidade sobre suas reais necessidades. A instituicdo tera a comunidade como parceira na
busca de elementos inovadores do campo educativo, portanto se reveste como absoluto
comprometimento exigido por parte da instituicdo e da comunidade, o sucesso da proposta,
conforme Silva (2008):
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Como procedimento metodoldgico a PA [Pedagogia da Alternancia] implica na
tomada de decisdo por parte da escola, sobre o tipo de sociedade e de educagéo
que se quer. Essa decisdo, que ndo pode ser unilateral, individual, precisa ser
incorporada ao Projeto Pedagogico da escola e ser assumida por toda a sua
comunidade, incluindo-se ai os servidores administrativos, docentes, educandos e
comunidade externa. (SILVA; 2008, p. 14)

A partir da breve investigacdo sobre a possibilidade de implementagéo de uma
metodologia em alternancia na qual a comunidade indigena do Guariba seria contemplada
como polo para formagdo profissional, identificamos que os lideres indigenas e docentes,
apesar de desconhecerem os desdobramentos da dessa pratica pedagdgica, estiveram abertos
para possiveis dialogos com o IFRR/Campus Amajari e a comunidade.

A educacdo profissional e tecnoldgica no pais passou por uma mudanga recente
que, tal como no caso da educacédo escolar indigena, também ¢é resultado de lutas, levado a
frente por docentes e forcas politicas interessadas na construcdo de um novo projeto de
sociedade.

A educacdo profissional e tecnoldgica passa assumir como principios a formagéo
integral do cidad@o. Considerando a diversidade e a inclusdo social &€ possivel tracar
paralelos entre a trajetdria da educacgéo profissional e a educacéo escolar indigena, pelo fato
de que ambas veem os limites de sua destinacdo marcados por suas lutas e proposicoes
politicas.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 assegura o direito a educagdo publica,
gratuita e de qualidade conforme os principios da igualdade de condigcdes para 0 acesso e
permanéncia na escola, liberdade para o exercicio do ensinar e do aprender e ainda, respeito
e valorizacéo ao pluralismo de ideias e concepc¢oes pedagdgicas. E baseado nestas premissas
foi possivel avaliar as demandas eminentes dos agentes inseridos e contemplados, conforme
os direitos assegurados no Art. 205 da Constituicdo Federal expresso abaixo.

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Ao tomarmos como principio os direitos constitucionais, é dever do Estado
brasileiro promover o direito a educacdo para todos sem distin¢do. E no caso da regido do
municipio do Amajari, ha escolas indigenas atendidas pelas secretarias de educacgdo
municipal e estadual. Logo, a maioria dos professores é indigena e hd a compreensdo na
relacdo entre escola e comunidade, quanto aos processos de interacdo dos conhecimentos
culturais, tendo em vista 0s aspectos histdricos contidos nas experiéncias imemoriais.

A educacdo escolar torna-se um mecanismo de sustentacdo dos valores existentes na
vida da comunidade decorrente de um movimento de resisténcia dos professores indigenas,
porém ha uma situacdo de entrave para consolidacdo da base educativa, com o0 aumento de
matriculas no municipio do Amajari e uma caréncia de profissionais qualificados nas
diversas areas e disciplinas do ensino médio, o que reforga a necessidade da presenca do
IFRR/Campus Amajari.

Contudo, ha varios obstaculos para garantir as comunidades indigenas ao que
determina a Constituicdo Federal, o direito a educacéo, dentre alguns podemos citar: a falta
de docentes indigenas habilitados para lecionar nas escolas de suas comunidades, a
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dificuldade financeira e o conflito cultural para enviar os filhos para estudar em outras
cidades, em escolas ndo-indigenas. Esta é uma tematica em discussdo recorrente nas
comunidades indigenas.

Diante disso, o IFRR/Campus Amajari tem procurado realizar sua proposta
pedagogica a partir do Curso Técnico em Agricultura, onde as aulas sdo realizadas em
regime de alterndncia. E as aulas serdo desenvolvidas na propria comunidade,
simultaneamente, no campus citado acima, utilizando tempo e espacos diferenciados no
curso, que sdo definidos como tempo escola - TE e tempo comunidade-TC adequados a
cultura indigena, considerando seus costumes e concep¢do de tempo e espaco, e ainda,
beneficiando-os diretamente, posto que as estruturas produtivas necessarias ao
desenvolvimento do curso técnico serdo construidas com a participacdo da prépria
comunidade indigena.

Desta forma, a Pedagogia da Alternancia, enquanto proposta metodoldgica a
educacdo tradicional acreditamos que possibilita a base de uma formacdo profissional aos
indigenas na realizacdo de seus arranjos produtivos que contemplem suas aspiragdes das
culturas de lavouras tradicionalmente praticadas. Dessa forma, compreendemos que a
proposta metodoldgica da alternancia pode contribuir numa perspectiva de resisténcia dos
grupos sociais menos favorecidos.

[...] no Brasil as praticas educacionais junto as camadas populares polarizam-se
politicamente em duas correntes opostas. Por um lado, as a¢des patrocinadas pelo
Estado, para ampliar os beneficios da educacdo escolar, principalmente aos adultos
delas afastados prematuramente. Sendo acdes geradas pelas classes dominantes
para firmar seu controle ideoldgico sobre a estrutura social capitalista. Por outro
lado, os movimentos de ensino popular patrocinados por grupos e instituicdes ndo
governamentais, com a probabilidade de apoiar os movimentos populares em sua
tensdo por suplantar o sistema capitalista e estabelecer o socialismo
(WANDERLEY apud FLEURI, 2001, p. 36).

Percebe-se que a logica capitalista é proporcionar uma educacao preparatoria para as
classes menos favorecidas na garantia de sustentar o mercado. Neste sentido, pensar em um
projeto de educacdo com estes segmentos sociais, exige de alguma forma o conhecimento
para 0 mundo do trabalho, porém, uma consciéncia critica do trabalhador sobre sua atuacao
pratica se constituird numa transformacdo do mesmo no contexto social.

[...] os projetos e programas de ensino para 0s povos indigenas, ampliados como
parte das reformas politicas e educativas nas duas Ultimas décadas, trouxeram em
comum as categorias histéricas complexas de parcerias interinstitucionais e o
complicado didlogo dos cenarios interculturais (MONTE, 2000, p. 132).

O dialogo sobre a educacao indigena vem sendo construido ao longo das politicas
publicas afirmativas no ambito nacional, assim como a educacdo precisa contemplar as
especificidades das populacdes afrodescendentes. A discussdo sobre inclusdo para estas
categorias supde gue, estdo excluidos socialmente, porém esta situacdo se configura apenas
quanto a diferenca e a diversidade cultural.

Neste sentido a proposta de inclusdo de todos como participantes da producdo social,
cultural e econémica enfatiza a igualdade concreta entre sujeitos com reconhecimento das
diferencas num aspecto fisico, psicolégico e cultural.
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Estamos incluidos nesta sociedade humana pelo principio da identidade, mas
podemos ser excluidos pelo principio da diversidade. [...] ai reside a nossa
contradigdo. Temos de discutir a inclusdo, porque hd uma sociedade excludente,
que dicotomiza, identidade e diversidade. Os termos “diversidade” e “igualdade”
vem sendo utilizados de muitas formas. A igualdade corresponde a um principio
universal abstrato relativo ao ser humano. (LIMA, 2006, p. 20).

Podemos dizer que a inclusdo para a diversidade ainda galga longos caminhos quando
pensado num sentido mais amplo de sociedade. Assim sendo, a questdo inclusdo no processo
educativo frente a tematica indigena possibilita novos mecanismos para a efetivacdo de
politicas publicas como fator de reconhecimento das diferencas no contexto nacional.

A Pedagogia da Alternancia, como uma metodologia diferenciada de educacdo,
pautada nos principios da educacédo transformadora para as classes menos favorecidas, tem
contribuido para o reconhecimento da autonomia dos diversos grupos sociais da educacao do
campo, sendo esta diferente da educacgéo indigena, porém ambas se reconhecem através dos
movimentos sociais tracando objetivos comuns, ou seja, a luta pela terra e o reconhecimento
da cidadania.

Segundo Bruno e Rego (2008), a Pedagogia da Alternancia parte de uma metodologia
que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos e espacos
distintos, tendo como finalidade uma formagé&o profissional.

De acordo com Tassinari (2001, apud, SILVA, 2007, p.102) os “novos horizontes
tedricos para as Escolas Indigenas” pode ajudar-nos numa reflexdo sobre a formacao
profissional dos indigenas, utilizando a Pedagogia da Alternancia.

Pode-se estabelecer uma aproximacao entre a educacdo indigena e o processo de
formacdo profissional dos trabalhadores rurais, por meio da Pedagogia da
Alternancia, criada no contexto das lutas deste Ultimo segmento social. Diferentes
categorias de trabalhadores rurais se organizaram e se mobilizaram em reacdo aos
problemas advindos com o processo de modernizacdo da agricultura brasileira e,
em meio as lutas, a busca de alternativas educacionais se concretizou com a
Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familias Agricolas, inspiradas no modelo
francés das Maisons Familiales Rurales.

A metodologia baseada na pedagogia da alterndncia, mesmo que esteja
fundamentada nos movimentos sociais dos trabalhadores rurais, possui em seu bojo
elementos significativos que podem ser contemplados na educacdo para 0s povos indigenas,
tendo em vista que estes grupos vém buscando o direito por uma educacdo escolarizada
especifica e diferenciada que é resultante dos movimentos sociais de reivindicacdo e
reconhecimento da identidade étnica.

Para Oliveira (1979) a identidade é marcada pela diferenca, dar-se inicio a uma
dimensdo antropoldgica. Esta concepc¢do tem como pressuposto a teoria de Barth (1998), no
que se refere as fronteiras étnicas em que se compreende o conceito de identidade e etnia
como forma de organizacdo social.

Para enfatizar os elementos que constituem as novas diretrizes educacionais, toma-se
como ponto principal a realidade atual sobre as diferencas no nexo com 0s movimentos
sociais brasileiros. Nesta perspectiva, sdo elencados elementos sdcio-historicos e
antropoldgicos relacionados as diferencas étnico-raciais, numa visdo voltada aos interesses
culturais dos povos indigenas e afro-brasileiros como forma de retomar questdes de cunho
politico no contexto educativo.
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As concepcOes politicas proporcionam ascensdo sobre as possibilidades de uma
educacédo especifica e diferenciada para os indigenas que se desdobra nas diversas regides
brasileiras e reservas ecoldgicas compreendidas pelas diferentes etnias. A Lei de Diretrizes e
Bases 9.394 de 1996 sustenta no Artigo 78, a garantia de uma educacdo para os indios
bilingue e intercultural:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo
de suas memorias historicas; a afirmacao de suas identidades étnicas;
a valorizacdo de linguas e ciéncia;

I1- garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao indigenas.

Pensar em uma educacdo para as diferencas é estabelecer didlogos através das
politicas educacionais afirmativas, que estejam vinculadas ao curriculo de forma abrangente
na construcgdo historica e cultural dos povos indigenas e dos afrodescendentes, que ao longo
dos séculos da historia brasileira, ndo foram reconhecidos seus valores, ao contrario foram
vitimas de racismo e dizimacé&o cultural.

Cabe ao IFRR/Campus Amajari, antes de inserir na escola um projeto de educagéo
profissional, estabelecer um dialogo com a comunidade sobre as possibilidades e reais
necessidades de manutencao e valorizacao cultural. A implantacdo do projeto serad possivel
através da tomada de decisdo com os gestores junto as liderancas indigenas da referida
comunidade. No processo, serdo organizados procedimentos metodologicos, atendendo os
interesses culturais e étnicos.

De acordo com abordagens e didlogos sobre a possibilidade de uma educacéo
profissional aplicada a partir de um sistema de alternancia para a comunidade do Guariba, a
partir das necessidades apontadas pelos indigenas, € necessario compreender o cotidiano
indigena, o reconhecimento de que uma investigacdo sobre as necessidades educativas
requer maior envolvimento da Instituicdo provedora da préatica e a comunidade, tendo em
vista as dimens@es subjetivas da visdo de mundo dos sujeitos envolvidos.

O estudo acerca desta dimensdo vem contribuir para compreender o mundo das
experiéncias cotidianas, tomando como eixo o conhecimento da realidade social e cultural
dos povos Macuxi e Wapixana. Desde entdo, hd necessidade de que se priorizem 0s
conhecimentos tradicionais e a interpretacdo do universo social indigena antes de se pensar
em possiveis praticas de escolarizacdo. O dialogo permite uma reflexdo sobre a inclusdo da
educacdo profissional para as comunidades indigenas, no sentido de que ha uma necessidade
da aquisicdo de novas alternativas para manutencdo de suas culturas, sendo que é de
responsabilidade das instituicdes governamentais compreender 0s contextos dentro de uma
I6gica cultural, respeitando suas especificidades.

A comunidade do Guariba apresenta interesse quanto as novas aprendizagens, desde
que estas venham contribuir para revitalizacdo de suas praticas culturais, e é diante desta
reflexdo que o IFRR/Campus Amajari tem o dever de ouvir 0s anseios dos moradores, no
sentido de aprender com eles sobre suas praticas agricolas e saberes tradicionais necessarios
e correlaciona-los com os da educagdo profissional.
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4. CAPITULO IV - 4 METODOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

4.1. Metodologia da Pesquisa

A presente pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, utilizando-se da pesquisa
bibliogréafica e documental e, adotando procedimento de cunho exploratério, visando coletar
dados e/ou informacdes e produzir conhecimentos que possibilitem intervencdes posteriores,
no intuito de fortalecer as acbes educacionais do referido estabelecimento de ensino no
melhor atendimento a comunidade local. Posto isto, entendemos que a apreensdao dos
objetivos estabelecidos ndo se faz possivel a partir de um critério apenas numérico, e sim
através da possibilidade e flexibilidade que a pesquisa qualitativa propicia através dos
diversos recursos e técnicas.

Esta pesquisa na perspectiva da abordagem qualitativa teve a finalidade de
construir um olhar sobre as relagdes sociais junto aos sujeitos/atores dos contextos
educacional e comunitario, que vivem no entorno do Campus Amajari/IFRR, situado no
municipio de Amajari, Estado de Roraima.

Dentre os desafios que a pesquisa vislumbrou foi compreender os novos pilares
educacionais, tendo em vista a educacdo formal contemporanea e as politicas publicas
voltadas para formacdo profissional, particularmente, para 0s povos indigenas que
historicamente ficaram a mercé dos bens materiais e culturais produzidos pela humanidade.
Entdo, esta dissertacdo suscita reflexdes e pondera sobre observacdes quanto as diferencas,
com informacdes percebiveis sobre a realidade em estudo préprias de um pais continental e
repleto de nuances que possibilitam percepcGes e saberes, que precisam manter um
permanente dialogo, no sentido de potencializar os sujeitos e, consequentemente, as suas
culturas.

A construcdo teorica esta aportada pelos conhecimentos pedagogicos contidos pelas
bases educacionais e antropologicas, procurando interpretar as diferentes concepcdes através
de dados priméarios e secundarios, tendo em vista 0s grupos e sujeitos pesquisados. As
entrevistas como procedimento de pesquisa foram consideradas fundamentais. Segundo
Matos (2008) esse procedimento, apresenta um caminho instigante para a realizacdo de uma
pesquisa, estabelecendo um nexo entre a construgdo tedrica e 0 campo empirico.

Para estabelecer uma investigacdo precisa, sobre etnias indigenas inseridas no
contexto educativo, buscamos uma aproximacado com Geertz (1989) ao passo de estabelecer
relacBes, selecionar informantes, transcrever textos, mapear campos, manter um diario, e
assim por diante. Nossa investigacdo esta contemplada pelas descri¢es do local, populacéo
e as interacdes seguidas de analises e interpretacfes. Para André (2001), o pesquisador em
geral conjuga dados de observacdo e de entrevista com resultados de testes ou com material
obtido através de levantamentos, registros documentais, fotografias e producdes do préprio
grupo pesquisado, o que lhe permite uma “descricdo densa” da realidade estudada.

Consideramos relevante o estudo critico sobre a educacdo profissional, uma vez que
esta forma de ensino foi fundamentada a partir de uma l6gica tecnicista na preparagdo para o
mercado de trabalho, sendo abordado por Libaneo (2000) como uma pratica modeladora do
comportamento de forma que os individuos se integrem a maquina no sistema social.

Para compreender os principios basicos do sistema educacional brasileiro buscamos
as referéncias tedricas pautadas numa perspectiva critica dos modelos educacionais para 0s
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povos indigenas. Com esse Viés é possivel encontrar nas respostas apresentadas pelos atores
sociais subsidios capazes de apresentar diferentes concepcdes sobre a relacdo teoria e préatica
no contexto educativo.

A educacdo escolar para os povos indigenas ja& é um grande desafio, trata-se de
romper as barreiras histéricas que se configuram por mais de cinco séculos no Brasil, onde a
educacdo institucionalizada foi utilizada como mecanismo de dominagéo dos povos. Hoje, 0
que se tenta buscar € um processo inverso ao que se pretendia no inicio do Brasil Colonia e
Império.

Para os indios, a escola foi durante século um instrumento de opressdo, 0 que esta
registrada atualmente na memoria oral de muitos povos e foi até mesmo
incorporado em alguns de seus mitos. Ha depoimentos indigenas em varios estados
do Brasil que confirmam o papel historico da escola como devoradora da diferenca
cultural. As condi¢Bes comecaram a mudar recentemente, no sentido da superacdo
do modelo colonial da velha escola para indios. Cabe ressaltar a ardua e crucial
luta do movimento indigena que resultou em mudanca constitucional no
reconhecimento da diferenca indigena, e que ainda continua buscando a efetivacdo
da educacdo diferenciada entre muitos povos indigenas do Brasil. (PROEJA, 2007:
27).

Seguimos analisando os referenciais da pedagogia da alternancia, que, segundo
Jesus (2012), trata-se de um tipo de metodologia que necessita ainda de pesquisas para que
se possa compreender de um ponto de vista tedrico o processo de construcdo e
desenvolvimento do projeto educativo existente no ensino escolar. Os elementos de cunho
antropologicos contribuem para entender as questfes étnicas e suas relagcdes socioculturais.
De acordo com Minayo (1999), entende-se por metodologia o “caminho do pensamento € a
pratica exercida na abordagem da realidade”. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar
central no interior das teorias.

Goldenberg (2004) contempla que a pesquisa qualitativa depende da biografia do
pesquisador, das opcoes teoricas, do contexto mais amplo e das imprevisiveis situacfes que
ocorrem no cotidiano. Portanto, a investigacdo realizada para a referida dissertacdo tramitou
a luz de um viés reflexivo acolhido pela negociagdo com os sujeitos da pesquisa.

4.2. Delimitacdo da Pesquisa

A pesquisa teve como foco principal investigar sobre a implantacdo da proposta
pedagdgica de educacdo profissional em regime de alternancia, quanto as possibilidades
geradas/efetivadas e as reais necessidades de manutencdo e valorizacdo cultural. Logo, a
realizacdo da pesquisa seguiu simultaneamente numa perspectiva da educacdo profissional
no ensino médio em regime de alternancia ofertada pelo Campus Amajari/IFRR, para a
comunidade indigena do Guariba.

Para tanto, fez-se necessario averiguar junto aos sujeitos/atores da comunidade citada
acima, particularmente, os profissionais da educacdo/formadores e liderangas indigenas, bem
como, 0s sujeitos — servidores — do Campus Amajari/IFRR que também estdo diretamente
envolvidos no processo educacional.
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4.3. Delimitagdo da Amostra

O levantamento dos dados e/ou informacdes foi realizado através de observacoes e
entrevistas realizadas na comunidade indigena do Guariba junto aos sujeitos da pesquisa: 05
discentes, 07 docentes e lideranga indigena/tuxaua. Logo, os discentes, estes foram
entrevistados no proprio campus onde realizam o curso técnico.

No Cémpus Amajari/IFRR, os sujeitos da pesquisa compreendem: 05 docentes, 01
coordenador de curso e 01 diretor de ensino, que foram entrevistados no proprio ambiente de
trabalho. Os discentes sdo 0s mesmos citados acima. As entrevistas foram elaboradas de
forma estruturadas e semiestruturadas, consideradas por Minayo (1999) uma forma de
possibilitar aos entrevistados se sentirem abertos para desdobramento das perguntas
realizadas no processo investigatorio.

4.4. Instrumentos de Coleta de Dados

Roteiro de entrevistas. Foi utilizado para seguir as entrevistas passo a passo com
todos os atores sociais.

Diario de campo. Foi utilizado em todos 0s momentos da pesquisa com recurso de
observacdo na comunidade.

Maquina fotogréfica. Foi utilizada apos a permissdo dos atores, sendo que o uso das
imagens no corpo da tese esta contemplado com a autorizacdo assinada pelos mesmos, 0 uso
deste recurso ¢ imprescindivel para complementar a pesquisa, pois “o mundo em que
vivemos é crescentemente influenciado pelos meios de comunicagdo, cujos resultados,
muitas vezes, dependem de elementos visuais.” (LOIZOS, 2010, p.138)
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5. CAPITULO V - 5 RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

5.1. Anélise da Educacdo Profissional na Perspectiva da Comunidade Indigena do
Guariba

5.1.1. Concepgao de Educagéo Profissional

Iniciamos nossa pesquisa realizando entrevistas semiestruturas com os sujeitos/atores
sociais, 0s discentes, analisando 0s principais atores envolvidos no nosso campo
investigativo no contexto educacional. Em seguida, entrevistamos os docentes e lideranca
indigena/tuxaua da comunidade do Guariba, uma das comunidades de onde nossos discentes
s&o oriundos.

Hoje, s@o 05 (cinco) os discentes que estdo matriculados e frequentando o Curso
Técnico em Agricultura em regime de alternéncia, os quais foram entrevistados com 0s
instrumentos da pesquisa, para averiguar como 0s mesmos percebem o processo/modelo
educativo na perspectiva da educacdo profissional e 0s possiveis impactos na sua
comunidade e, consequentemente, na regido do Amajari.

A primeira questdo colocada aos discentes possibilitou-nos entender os demais
sujeitos do processo educativo, uma que sinaliza para um prisma consensual aos valores e
objetivos da comunidade. Assim, as questdes foram respondidas conforme seus
entendimentos basicos acerca da educacdo formal ofertada pelas instituicbes de educagéo
profissional.

De conformidade com a legislacdo vigente, os Institutos Federais - IFs tém
autonomia para atuar em todos os niveis de educacdo profissional, balizados pela Lei
11.893, 29/12/2008, assumindo um estreito compromisso com o desenvolvimento integral
do cidaddo trabalhador, devendo articular a experiéncia institucional inovadora, aos
principios fundamentais do Plano de Desenvolvimento da Educacéo - PDE.

Para os discentes, a educacdo profissional possibilita aos individuos mais
informacBes no sentido de se atualizarem, a capacidade de desenvolver conhecimentos e
praticas através de interacdes, bem como, uma melhoria no ensino-aprendizagem para novas
oportunidades dentro e fora das comunidades indigenas.

Deste modo, se faz necessario uma concepc¢éo para além das diretrizes institucionais
como afirma Santos (2001) numa perspectiva da aquisicdo de conhecimentos, habilidades e
normas de relacdo com o mundo, propiciando interacdes sociais e culturais entre o0s alunos,
educadores, liderancas e comunidade.

JA com os docentes as respostas foram também bastante similares aquelas
apresentadas pelos alunos, tais como, a qualificacdo do ensino em areas especificas, a busca
de conhecimentos efetivos, cultural e socialmente para a vida, a profissionalizacdo com
saberes técnicos especificos, a possibilidade de aperfeicoamento para o0 mercado de trabalho,
bem como, para 0 mundo do trabalho, pois este Gltimo, representa um dos diferenciais no
atendimento aos anseios coletivos e sociais das comunidades indigenas locais.

Para, aléem disso, os docentes explicam que haverd demanda de técnicos, para 0s
profissionais com formagdo na area agricola, tendo em vista 0s projetos institucionais
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desenvolvidos pela Secretaria de Agricultura e Abastecimento do Estado de Roraima, bem
como, projetos empresariais que estdo sendo fomentados no Estado de Roraima.

Quanto a percepcdo que a lideranca indigena/tuxaua afirmou que a educacgdo
profissional define como um tipo de estudo que prepara 0 sujeito para 0 mercado de
trabalho, porém, abrange novas perspectivas de atendimento das reais necessidades e
condi¢des da comunidade, no sentido de melhorar a qualidade de vida dos povos indigenas e
contribuindo com uma formacg&o/conhecimentos técnicos, possibilitando aos discentes
ocuparem 0s espacos publicos — como gestores ou assessorando projetos - e desenvolvendo
novas praticas e tecnologias agricolas autossustentaveis.

Assim, a compreensdo do tuxaua estd em consonancia com 0 que assegura O
Ministério da Educacdo - MEC (2009) ao considerar que os resultados positivos dos projetos
agropecuéarios contribuem diretamente para a seguranga alimentar e para 0 aumento da
autoestima e da esperanca nas comunidades.

5.1.2. Credibilidade da Educacéo Profissional

Neste item da entrevista, fomos buscar as possiveis perspectivas individuais dos
sujeitos/atores sociais para compreender suas visdes de mundo sobre a educagéo
profissional, onde a proposta pedagodgica estd embasada na metodologia e/ou regime de
alternancia ofertada as comunidades do entorno ao Campus Amajari/IFRR.

A esse respeito, o recorte é imprescindivel e tomamos como loco a comunidade
indigena do Guariba, localizada no municipio de Amajari, no Estado de Roraima, para
conhecer as aspiracOes dos sujeitos envolvidos, direta e indiretamente, nos processos
educativos, ou seja, aqueles que estdo envolvidos com a formacéo e suas vivéncias conforme
suas condicbes de vida comunitarias e sociais existentes. Durante a realizacdo das
entrevistas constatamos que os discentes consideram relevante os conhecimentos e a
formacdo recebida, pois a educacdo profissional pode capacita-los para a transmissdo das
experiéncias as futuras geracoes.

Além disso, esperam que tais conhecimentos promovam o desenvolvimento
intelectual garantindo um futuro melhor e criando oportunidades de emprego. Um dos
estudantes expressou “acredito que um profissional sabe o que fazer para melhorar, trazer
recursos para a sua comunidade.”

Os estudantes apresentam em suas falas algumas reproducdes da sociedade
capitalista, porém ha um entendimento de que a comunidade é prioritaria, considerada como
um elo entre seus pares numa compreensdo advinda dos antepassados movida pela
identidade coletiva, quando afirmam o “conjunto comunidade”. Segundo Melucci (1996) a
identidade coletiva ¢ o processo de “constru¢do” de um sistema de acdo, sendo uma
definicdo interativa e compartilhada produzida por certo nimero de individuos (ou grupos,
em um nivel mais complexo) que concerne as orientacdes de suas acdes.

De acordo com os docentes uma das finalidades é capacitar o jovem ou adulto nos
projetos educacionais e sociais existentes em nivel comunitario ou individual, trazer
beneficios aos discentes através da aquisicdo de conhecimentos baseados no
desenvolvimento de projetos disponiveis na comunidade com possibilidades de cursar o
ensino profissional superior dando sequéncia a mesma formacdo. Além dessas
oportunidades, a aquisicdo de habilidades na relacdo teoria e prética preparando o jovem
para o futuro, apropriando-se do sistema de manejo produtivo local de forma adequada,
garantindo a sobrevivéncia das populacées locais.
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Como se V&, os docentes acreditam que essa modalidade de ensino pode contribuir
com novas oportunidades operacionais no espaco geografico/local. E possivel interpretar
seus interesses focado na vida comunitaria, sendo reiterada ao longo desta dissertacdo a
concepcao de vida coletiva na compreensdo dos sujeitos/atores sociais, sendo norteada por
uma concepgdo de educacdo sistémica, que para Pacheco e Rezende (2009) resulta numa
educagdo voltada para o ordenamento e desenvolvimento territorial, aprofundado pelas
cooperacgdes institucionais, sendo um arranjo educacional com novas perspectivas para o
ensino médio e técnico, por meio de uma combinagdo do ensino de ciéncias, humanidades,
educacéo profissional e tecnoldgica, respeitando as diferencas.

Nesse sentido, a percepc¢do da lideranca indigena/tuxaua aponta para outro aspecto
ndo menos relevante, pois acredita que a educacdo profissional é importante para a
comunidade porque ha uma caréncia e/ou deficiéncia no municipio de Amajari do ensino
regular, que é suprida pela educacéao profissional de qualidade que os estudantes estdo tendo
acesso com a implantagdo do Campus Amajari/IFRR.

Nota-se que, a busca pela qualificacdo profissional e/ou técnica é um dos fatores
relevantes para esta lideranca indigena, pois o estudante € sujeito atuante no processo
educativo, refletindo na sua pratica cotidiana e pode contribuir com novas tecnologias para a
comunidade a qual pertence. Pois na localidade se faz necessarios conhecimentos técnicos
para sanar algumas situacfes emergentes, no uso dos recursos naturais, bem como,
assessorando a comunidade nos projetos e acdes que desenvolvem, interna e externamente,
junto as instituicbes governamentais e ndo-governamentais. Diante de tais constatacdes
decorrentes dos aspectos educacionais percebemos que a formacao profissional possibilita
aos sujeitos/atores sociais elementos relevantes para a comunidade do Guariba.

O CAMPUS/IFRR representa uma instituicio de extrema relevancia para as
comunidades desta regido e tem uma responsabilidade significativa na formacdo dos
estudantes jovens e adultos, particularmente, para a comunidade do Guariba, locus da
pesquisa realizada, respeitando as especificidades étnicas, considerando o0s saberes
tradicionais e buscando estabelecer permanente conexao com a cultura desses sujeitos/atores
sociais, compreendendo a complexidade que permeia a educacéo brasileira.

Percebemos que os prismas descritos acima, tanto dos discentes, docente e lideranca
indigena/tuxaua estdo carregados de expectativas, campo social como reunir numa melhor
qualidade de vida para seus habitantes. Assim descritas nas falas.

“A comunidade de Guariba possui um enorme potencial agricola,
bastando apenas capacitar e incentivar seus habitantes”. O ensino
profissional podera trazer contribuicbes a referida comunidade,
desde que seja encarada como um agente de transformacdo,
parceiro da familia.” *“ Podemos ter acesso a informagoes que
podem nos ajudar no desenvolvimento e melhoramento da
comunidade”.” as contribuicées que o ensino profissional pode
trazer é o ensino de boa qualidade para os discentes, e 0s beneficios

podem ser 0s projetos. “(Docentes da comunidade do Guariba)”.

As falas acima se caracterizam como elementos balizadores que precisam ser levados
em conta na proposta pedagodgica desta instituicdo profissionalizante, que alicercada ao
contexto dos povos indigenas tem muito a contribuir visando garantir um percurso formativo
que reflita a realidade das populag¢Ges atendidas, compreendo que a dialética precisa permear
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0s principios e praticas dos profissionais que promovem o aprimoramento técnico-cientifico
e humanistico.

Portanto, concordamos com as analises criticas apontadas por Matos (2013) sobre os
contextos sociais das politicas educacionais como promoc¢do dos processos educativos que
caminham sob variac¢Ges nas identidades e nas culturas da comunidade escolar local.

5.1.3. Aspiracfes quanto as mudancas sociais e econdmicas

Dentre as inquietacdes e/ou preocupacdes que nos levaram a realizagdo deste estudo
diz respeito a relacdo entre escola e comunidade, considerando que a educacdo profissional
tem representado um permanente desafio no sentido de compreender e buscar respostas no
que tange a proposta pedagogica do Campus Amajari/IFRR adotada para as comunidades
indigenas, uma vez que este € um projeto pioneiro para o IFRR e suas implica¢des na cultura
local, que impacta de alguma forma na qualidade de vida dos sujeitos/atores socais apos a
formacdo profissional.

A proposta pedagogica do Curso Técnico em Agricultura Concomitante ao Ensino
Médio em regime de alternancia atende as recomendacGes do Catalogo Nacional dos
Técnicos, especificamente, no eixo tecnoldgico de recursos naturais, que corresponde as
tecnologias vinculadas a producdo vegetal, animal, mineral, aquicola e pesqueira, bem
como, na legislacao vigente da educacao profissional e Resolucédo n°121 do CONSUP/IFRR.

Assim, o curso mencionado acima tem sua matriz curricular organizada em trés
mddulos anuais com a duracdo de trés anos, que ndo requerem aprovagao em um para
continuidade no outro, totalizando uma carga horaria de 1.365 horas, estando assim
compreendida 1.215 horas para a realizacdo de atividades académicas e 150 horas para
atividade de conclusdo de curso — projeto de intervencdo, estagio e relatorio final — das
atividades.

De conformidade com o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC do Curso Técnico em
Agricultura Concomitante ao Ensino Médio em regime de alternancia,

No Brasil, ha um curriculo nacional, definido pelo governo, a ser seguido por
todas as escolas publicas e privadas. Mas ha um grau de autonomia, flexibilizacéo,
dinamizacdo e diversidade das institui¢des escolares que possibilita a construcdo
do seu curriculo e a sele¢do de seus componentes curriculares. (PPC, 2012, p.9)

Neste sentido, ao que concerne a execucdo da proposta pedagdgica do curso quanto
ao cumprimento da carga horaria que é de 1.215 horas, as atividades académicas foram
organizadas em dois momentos distintos e complementares, que sdo denominados de tempo
escola — TE e tempo comunidade - TC.

O tempo escola - TE, ocorre trés vezes na semana nas dependéncias do Campus
Amajari/IFRR, onde sdo realizadas as atividades académicas semanalmente. Ja no tempo
comunidade - TC, esta é uma etapa onde o estudante estabelece a relagdo entre teoria e
pratica, ou seja, na apropriacdo e reelaboracdo dos conhecimentos, contetdos e saberes, bem
como, contextualizando com o0s outros sujeitos de sua comunidade a partir de atividades de
pesquisa, experimentos, resgate da cultura local e, esta ocorre semanalmente sob a
supervisdo de um dos docentes do mddulo, que a cada quinze dias realiza acompanhamento
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das atividades praticas in loco nas comunidades indigenas onde as escolas estaduais
conveniadas estéo localizadas.

Entdo, a elaboragdo da matriz curricular ocorreu considerando as competéncias e
habilidades necessérias ao perfil profissional de concluséo, abrangendo as 1.215 horas de
atividades académicas, acrescidas de 150 horas referentes a realizacdo do relatério de
conclusdo de curso — projeto de intervengdo, totalizando, conforme mencionado
anteriormente, um total de 1.365 horas de atividades.

Em sintese a matriz curricular é formada por 03 (trés) médulos/eixos que passamos a
descrever abaixo:

Modulo/Eixo | — Identidade Cultural e Cidadania: este modulo/eixo é formado
por 08 (oito) componentes curriculares ou disciplinas que totalizam 255h destinadas as
atividades do tempo escola e 80h destinadas as atividades do tempo comunidade -, que
elencamos a seguir: Introducdo a Agricultura, Meio Ambiente, Técnicas de Comunicacéo,
Matematica aplicada a Agricultura, Projetos de Intervencdo, Informéatica Aplicada a
Agricultura, Olericultura I e Jardinagem e Paisagismo.

Mddulo/Eixo 11 — Agricultura Familiar Sustentavel na Amazonia: este
maddulo/eixo é formado por 08 (oito) componentes curriculares ou disciplinas que totalizam
255h destinadas as atividades do tempo escola e 75h destinadas as atividades do tempo
comunidade -, que elencamos a seguir: Fertilidade do Solo e Nutricdo de Plantas,
Cooperativismo/Associativismo/Empreendedorismo, Culturas Anuais 1, Silvicultura,
Olericultura 11, Manejo do Solo e da Agua, Saude e Seguranca no Trabalho, Fruticultura I.

Madulo/Eixo 111 — Formacéo Profissional para o Desenvolvimento Local: este
maddulo/eixo é formado por 08 (oito) componentes curriculares ou disciplinas que totalizam
355h destinadas as atividades do tempo escola e 95h destinadas as atividades do tempo
comunidade -, que elencamos a seguir: Desenho Técnico e Topografia, Irrigacdo e
Drenagem, Agroecologia, Agroindustria Familiar, Culturas Anuais 11, Fruticultura II,
Construcoes e Instalacdes Rurais, Mecanizacdo Agricola, Extensdo e Administracdo Rural.

Neste sentido, a proposta pedagdgica do curso selecionou as bases tecnolégicas a
serem trabalhadas nos componentes curriculares e no estagio supervisionado ou projeto de
intervencao/conclusdo do curso. Esta proposta foi definida a partir das competéncias
esbocadas, objetivando o desenvolvimento de habilidades necessarias a formacdo do
Técnico em Agricultura. Abaixo apresentamos o quadro resumo da relacdo das
competéncias aos respectivos componentes curriculares.

Quadro Resumo da Relacdo das Competéncias e Componentes Curriculares.

N RESUMO DAS

COMPETENCIAS COMPONENTES CURRICULARES

Informéatica Aplicada a Agricultura; Técnicas de
Comunicacdo; Projetos de Intervencdo; Extensdo e
Administracdo Rural; Relatério de Conclusao de Curso
— Projeto de Intervencao.

Atuar em érgaos
01 | estatais, paraestatais e
privados

Projetos de Intervencdo; Informética; Extensdo e
Administragdo Rural; Sociologia Rural; Técnicas de
comunicac¢éo; Relatério de conclusdo de Curso.

Atuar em atividades de
extensdo, pesquisa,
assisténcia técnica e

02
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administracao rural

Formacéo de

cooperativas e Cooperativismo/Associativismo/Empreendedorismo;
03 | associagdes e Sociologia rural; Extensdo e administracdo rural;

melhoria de vida da Olericultura Il.

populacdo
04 !:)eﬁmgaoNde Sociologia Rural; Meio ambiente; Extensdo e

implantacéo de . <

e . Administragdo Rural.
atividades agricolas
. Projetos de Intervencgéo; Olericultura I; Olericultura I1;

Planejar e executar S o g _
05 | projetos nas diferentes C_ult_uras Arluals_ l; _Culturas anuais I; Frutlcyltura,

reas agricolas Silvicultura; Paisagismo e Ja,rdlr_1agem,_ _Saude e

Seguranca no Trabalho; Agroinduastria Familiar.

Prestar assisténcia

técnica e assessoria Desenho Técnico e Topografia; Construces Rurais;
06 | em instalaces rurais, Irrigacdo e Drenagem; Matematica Aplicada a

demarcac6es de Agricultura; Técnicas de Comunicagéo.

terrenos e irrigacao

Responsabilizar-se

Eﬁ:g\gznggrg;asslo' O_Ier_icultura le II;'CuIturas Anuais | e 11 Frut_icu!turg,
07 x ’ Silvicultura, Manejo do Solo e da Agua; Agroinddstria

producdo de mudas e .

, Familiar.

sementes e pds

colheita

Aplicar sistemas
08 | agroecologicos de Agroecologia; Meio Ambiente.

producéo

Prestar assisténcia

técnica em

mecanizacao agricola Mecanizacdo agricola; Fertilidade do solo e nutricdo de
09 | e pararecomendacdo e | plantas; Manejo do Solo e da Agua; Matematica

aplicacdo de Aplicada a Agricultura.

corretivos e

fertilizantes

Controle e erradicacdo | Olericultura I e Il, Agroecologia, Culturas Anuais | e
10 | de doencas, pragas e I, Fruticultura, Silvicultura; Matematica aplicada a

plantas daninhas Agricultura.

Posto isto, as competéncias e 0s componentes curriculares retomam ao objetivo
geral do Curso Técnico em Agricultura que tem como objetivo técnico-cientifico a
formacdo de cidaddos éticos, com preparacdo cientifica e a capacidade para utilizar
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diferentes tecnologias relativas a agricultura, considerando a diversidade das espécies
vegetais, buscando a autossustentabilidade dos sistemas agricolas nos diferentes niveis,
permitindo sua atuacdo individual ou trabalhos em grupos multidisciplinares, tendo como
foco os arranjos produtivos locais, agricultura familiar e a sustentabilidade, contribuindo
para o desenvolvimento do Estado.

Entdo, no 2° semestre de 2011 ingressou no Campus Amajari/IFRR a primeira
turma do Curso Técnico em Agricultura Concomitante ao Ensino Médio em regime de
alternancia formada por 40 alunos oriundos de trés escolas estaduais indigenas das
comunidades Trés Coragdes, Araca e Guariba a partir do convénio firmado com a Secretaria
de Estado da Educacéo, Cultura e Desporto de Roraima.

Diante das aspiracdes dos discentes quanto as mudangas sociais e desenvolvimento
econémico para a comunidade, analisamos em suas respostas que para 0S mesmos cabe a
cada membro da comunidade contribuir para que acontecam as mudangas, porque cada dia
que passa a educacdo profissional possibilita o aperfeicoamento técnico nas areas
demandadas pelo mercado e mundo do trabalho em cada uma das realidades onde os
sujeitos/atores sociais estao inseridos.

A esse respeito, ressaltaram que as oportunidades devem ser aproveitadas na
comunidade, pois com a formacdo que estdo recebendo podem aumentar a producdo de
alimentos na comunidade que garante a subsisténcia das familias, bem como, possibilita
ainda a geracéo de renda de forma sustentavel e diversificada.

O mesmo se passa na concepcao dos docentes, pois ha uma compreensdo de que a
educacdo profissional pode possibilitar qualquer iniciativa na melhoria do processo ensino-
aprendizagem a partir da estreita relagdo teoria e pratica, ou seja, “aprender fazendo”
considerando o desenvolvimento sustentavel da regido. Outro possivel beneficio que os
docentes apontam é quanto ao desenvolvimento de projetos na comunidade, que podem
facilitar a realizacdo de atividades voltadas ao uso da terra, para alem das praticas
tradicionais que conhecem e ndo atendem a contento seus interesses e/ou necessidades. A
perspectiva de aprendizagem do aluno € enorme e com metodo para desenvolvimento de
projetos que podem facilitar na execucgéo dos trabalhos.

Outro aspecto enfocado pelos mesmos é quanto a transmissdo dos conhecimentos aos
membros da comunidade indigena no sentido de possibilitar aos pequenos, médios ou
grandes empreendedores locais a utilizacdo de recursos, que garantam a qualidade de vida, a
partir do consenso dos moradores e acoes coletivas a serem realizadas na comunidade ou
regidao. Em suma, no decorrer das entrevistas um dos docentes alerta para que haja uma
producdo significativa, dessa forma a pratica deve ser aplicada apds o aprendizado,
simultaneamente, ao processo educacional, deve haver incentivos financeiros, sem isso ndo é
possivel gerar renda nas comunidades.

“devido a compreensdo que pode possibilitar qualquer iniciativa em
melhoria de qualidade na aprendizagem e mudanca na pratica do
desenvolvimento de seu proprio projeto para a vida social e
sustentdvel.” o conhecimento repassado ao aluno possibilita, a cada
um deles, serem pequenos, médios ou grandes empreendedores
sociais no nivel indigena, é disso que nossas comunidades
necessitam” (docentes da comunidade do Guariba)

Portanto, um dos docentes relata “oportunidade sim, de uma vida melhor, para que
se possa viver bem. E existe uma mudanga social sim, mas ndo cultural” entdo a aplicacao

58



dos recursos financeiros podem promover mudangas sociais, sem que transforme as questdes
culturais, considerando que a cultura nesta perspectiva esta voltada para os conhecimentos
ancestrais, embora demonstrem uma postura aberta ao didlogo entre si e das instituicdes.
Procuram estreitar relagdes com os povos indigenas do Estado de Roraima. Neste sentido,
percebemos que a cultura vincula-se a etnia dentro de um “padrdo de significados
transmitidos historicamente, incorporado em simbolos, um sistema de concepcdes herdadas
e expressas em formas simbdlicas por meio das quais os homens comunicam, perpetuam e
desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relagdo a vida” (GEERTZ, 1989, p.
103).

A lideranca indigena/tuxaua nos colocou que as mudangas podem acontecer
conforme o desempenho do estudante do conhecimento colocado na pratica, com
fortalecimento de projetos que garantam o desenvolvimento econdmico para a comunidade.
Logo, os discentes ttm uma responsabilidade, consciente ou ndo, pois sdo considerados
potenciais liderancas na sua comunidade, uma vez que estdo tendo acesso a formacao
profissional se comparado aos demais membros da comunidade.

Tais anseios estdo presentes nas expectativas de algumas liderancas indigenas, uma
vez que as politicas pablicas educacionais atuais estdo gerando nos povos indigenas acesso a
outros patriménios culturais e materiais restritos a algumas sociedades ou grupos sociais,
levando-0s a uma maior organizacéo e participacdo na efetivacdo das mesmas.

Como se pode observar, os retornos esperados ou atribuidos pelos sujeitos
integrantes da comunidade traz-nos um novo olhar no sentido de repensar nossa proposta
pedagdgica, para que esta ndo se restrinja a educacao bancaria criticada por Paulo Freire,
considerando que suas aspira¢fes no que tange a educacdo profissional transcendem os
conhecimentos técnicos e propedéuticos, pois tem como meta atender as reais necessidades
dos moradores de sua comunidade. Detectamos que ha uma preocupacdo com bens
compartilhados pelos povos indigenas, que ndo obstante divergem da logica das sociedades
capitalistas. Dessa maneira, entendemos que a educacdo profissional que defendemos aqui
deve se desenvolver segundo o pensamento de Freire, (p, 1995, 93).

[...] uma educagéo que levasse 0 homem a uma nova postura diante dos problemas
de seu tempo e de seu espago. A da intimidade com eles. A da pesquisa ao invés da
mera, perigosa e enfadonha repeti¢do de trechos e de afirmagdes desconectadas
das suas condi¢des mesmas de vida.

O poder publico e as comunidades indigenas precisam fortalecer as parcerias no
sentido de melhor aproveitar os recursos naturais e intelectuais existentes na regido, para que
a producdo agricola promova as mudancas econémicas e sociais a partir do desenvolvimento
menos agressivo ao meio ambiente e respeitando a diversidade local e cultural das
populacdes. Com isso, cabe aos servidores do CAM/IFRR contribuir dentro das suas
competéncias profissionais e educacionais, para dar as condi¢@es técnicas e humanas para a
utilizacdo dos recursos naturais através da formacdo profissional nas suas diversas
dimensdes e apropriacdo de tecnologias viaveis e adequadas aos contextos educacionais e
sociais.

5.1.4. Visdo dos atores sociais sobre a implantacdo do CAMPUS/IFRR

O presente estudo possibilitou-nos constatar que 0 Campus Amajari/lFRR representa
um marco da educacdo profissional para as 18 (dezoito) comunidades indigenas na Regido
do Amajari, tendo em vista a implantagdo do primeiro curso técnico de agricultura em
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regime de alternancia, caracterizando-se como uma proposta pedagdgica pioneira e
inovadora para as comunidades indigenas locais.

Entretanto, a expansdo e implantacdo dos IFs nas diversas unidades federativas do
pais, € uma politica de governo e os gestores das instituicGes federais — CEFETS e escolas
agricolas — foram mobilizados pelo MEC/SETEC para adesdo ao plano governamental em
curso, ou seja, 0 projeto como acontece em outras instancias sdo direcionados pelos
governantes sem a participagé@o das representacdes de base ou movimentos sociais.

Diante das circunstancias e sensivel a realidade social, econdmica e politica, coube a
equipe gestora do IFRR a definicdo da area geografica, que apresentasse pontos estratégicos
e diversidade étnica significativa, onde houvesse concentracdo de recursos agropecuarios e
atividades de pesca, bem como, criagBes em cativeiros. Esse ultimo caracterizando atividade
econdmica de pequeno e médio porte.

A titulo de informacdo, o IFRR antes da implantacdo do atual cAmpus realizou trés
audiéncias publicas no municipio de Amajari, uma vez que o prefeito na época tinha
conhecimento da criagdo de uma “escola técnica” em dois municipios do Estado de
Roraima, entdo estabeleceu contatos frequentes com os gestores da instituicdo demonstrando
interesse e apoio necessario a implantacdo do mesmo e a relevancia para o desenvolvimento
regional.

Entdo, os gestores do IFRR conforme orientagbes do MEC/SETEC realizaram trés
audiéncias publicas junto a populacdo do municipio de Amajari no ano de 2009, uma vez
que 0s segmentos sociais ali existentes sdo ecléticos considerando o processo migratério do
Estado de Roraima. Assim, a primeira audiéncia publica ocorreu na Vila Brasil, sede do
municipio, onde predomina a populacdo local. A segunda audiéncia publica foi realizada na
comunidade indigena de Trés coracbes com a participacdo de todas as comunidades
indigenas da regido. A terceira e Ultima, na comunidade do Trairdo, regido de assentamento
Bom Jesus e Ametista.

No decorrer da pesquisa e a partir das observacoes e dos dialogos ocorridos durante
as entrevistas com 0s sujeitos, buscamos novas respostas sobre o que pensam os indigenas
da comunidade do Guariba a respeito da proposta pedagégica do CAM/IFRR na oferta da
educacdo profissional e nas implicacdes no ambito regional. A esse respeito, concentramos
nossos interesses na escuta aos discentes, que representam 0s sujeitos/atores sociais
diretamente envolvidos no processo educativo e 0s mesmos expressaram em suas falas,

“iremos ter profissionais formados pelo cAmpus Amajari em diversas areas de
trabalho, A popula¢do poderd usufruir dos beneficios da educacdo que o IFRR
oferece e poderdo contribuir para o desenvolvimento de educag¢do na regido”
porque cada dia que o ensino vai se aprofundando, mais beneficios 0 Amajari
pode ter com a qualidade de implantagdo”. (Docentes da escola da comunidade do
Guariba)

Sdo categoricos ao afirmar que o Campus Amajari/IFRR, a cada momento
proporciona na formacdo dos mesmos um aprofundamento de conhecimentos nas diversas
areas e experiéncias antes jamais cogitadas, bem como, acesso a novas tecnologias. Outra
percepcdo que demonstram é gquanto a demanda por profissionais com formacdo na area
técnica pelas instituicdes publicas e privadas na regido e no pais. Os estudantes evidenciam
nas suas percepgcdes o potencial econdmico do Estado de Roraima no que tange aos
excedentes da producgdo agricola, a partir do escoamento para outros estados e paises
vizinhos.
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J& os docentes abordaram a questdo da formagdo de profissionais atuantes nas areas
especificas, facilitando o acesso ao CAM/IFRR na regido, devendo sanar a busca por cursos
de formagdo em lugares distantes. Igualmente, salientam que a instituicdo representa uma
oportunidade Unica para os jovens e adultos que buscam na formacédo técnica a preparacdo
para a vida. Asseguram ainda, que esta ja é uma realidade e que apresenta uma 6tima
oportunidade para qualificar pessoas na regido.

Para o tuxaua Adelinaldo “a implantacdo do Campus Amajari foi um sonho realizado,
cheio de oportunidade para aqueles que tém esperanca de ter um municipio com um futuro
promissor”, representando uma das liderancas indigenas que tem apoiado as acles
desenvolvidas pela instituicdo, pois reconhece a credibilidade da mesma no Estado de
Roraima, bem como, participou ativamente na implantacdo desta.

5.1.5. Perspectivas dos docentes

Nos aspectos social e econdmico, as respostas foram variadas, tais como: reunir
numa melhor qualidade de vida para seus habitantes, gerar venda, com a comercializagao de
seus produtos, transformacdo desde que o curso atenda as diretrizes para as referidas
mudancas, atuar como agente de transformacdo, desde que levada em consideracdo a
realidade da comunicacgdo e que tecnologias podem ser utilizadas, valorizacdo do trabalho
humano por meio da utilizacdo de técnicas que atingem a producdo dos moradores da
comunidade.

Dentre outras respostas que foram expressas, 0 aumento da renda dos moradores da
comunidade, inclusive, por meio da agregacdo de vila, produzir através das necessidades
priméaria do ser humano, tais como: agua, terra, energia elétrica, o que nao falta na regido e
producdo de alimentos aliados a agroindustria, que podera ter alto retorno econémico e
social para a regido.

Quanto as possiblidades e expectativas, 0os docentes acreditam que estas perpassam
por uma educacdo bésica de qualidade e qualificacdo profissional para a comunidade se
desenvolver na regido, uma vez que a educacdo € o melhor caminho. Outros elementos séo
0S Novos cursos, novas formagdes e geracao de novos ambientes de trabalho, através de seus
profissionais. Essas ac6es podem contribuir para a transformacao social e econdmica.

Outras expectativas estdo voltadas para o aumento da renda dos moradores,
valorizacdo das comunidades que estdo inseridas no municipio. A regido pode se tornar
produtora de hortalicas e frutas que vao gerar um grande nimero de emprego e, se aliada a
uma agroindistria como no Nordeste, poderd abastecer, principalmente, Boa Vista e
Manaus.

No que tange aos desafios que os docentes tém enfrentado no processo ensino-
aprendizagem em regime de alternancia, destacam que os discentes tem uma formacéo
inicial (ensino fundamental) muito precéaria, pois ndo dominam 0s conhecimentos basicos
deste nivel de ensino. Entendemos que a problematica ndo difere das outras modalidades da
educacdo publica no Brasil.

Outro aspecto abordado é a proposta pedagdgica que se configura, considerando o
regime de alterndncia discentes e docentes estdo num processo de aprendizagem e
convivéncia com essa modalidade na regido, sendo que os discentes necessitam de maior
adaptacdo ao regime de alternéncia, tendo em vista a falta nivelamento concomitante para as
disciplinas da area técnica e aulas praticas na comunidade onde os alunos residem.

Apesar de acreditar muito nessa metodologia de ensino, alguns desafios devem
sempre ser superados. Um dos docentes destaca que um dos maiores problemas € a falta de
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recursos humanos, pois com um corpo docente reduzido torna-se muito complicado
trabalhar com um grupo de alunos diversificados, inclusive de comunidades diferenciadas.
Apenas um professor posicionou o desconhecimento dos alunos em relagéo ao uso da terra e
desconsiderou os saberes tradicionais destes.

5.2. Analise da Educacéo Profissional na Perspectiva dos Servidores do CAMPUS
AMAJARI/IFRR.

5.2.1. Concepgao de Educagéo Profissional

Os docentes pesquisados foram no total cinco do CAMPUS/IFRR. Entre eles a
concepcdo de educagdo profissional caracteriza-se como um dos pilares principais para a
formacdo académica e profissional dos estudantes, podendo ser considerada como aspecto
intermediario no término do ensino médio e o mercado de trabalho. Outro aspecto que os
mesmos destacam € que a educacdo profissional de qualidade possibilita uma melhor
formacdo aos discentes. Além disso, da prosseguimento aos estudos, ou seja, 0 ensino
superior, nos dias atuais.

Nesta perspectiva, a pratica pedagdgica dos docentes nesta modalidade de ensino
estd pautada no discurso recorrente nas instituicdes profissionalizantes, que tem como
resultado final a insercdo no mercado de trabalho, refletindo a concep¢do da producgéo
capitalista.

As concepcdes dos docentes estdo pautadas nos principios contemplados na proposta
do MEC/SETEC, onde a tbnica € a qualificacdo profissional, refletindo a concepcéo
marcada pela logica do capitalismo, que tem como foco o mercado de trabalho. Este enfoque
tem no seu bojo a premissa que o capital econdmico define e decide sobre as relacdes
produtivas dos paises que compdes a economia mundial, direcionando a formacdo e a
capacitacdo de profissionais, no dominio das habilidades e competéncias requeridas para
lidar com as tecnologias avancadas e sofisticadas, que atendam aquelas que tém capacidade
de consumo (PAREDES, 1997, Apud, MEC, 2009).

5.2.2. Credibilidade da Educacéo Profissional

No que concerne ao aspecto e/ou questdo da credibilidade da educacdo profissional,
os docentes que trabalham no curso técnico em regime de alternancia atendendo os
estudantes da comunidade do Guariba, compreendem que 0s conhecimentos podem
contribuir significativamente, pois a regido onde o CAMPUS/IFRR est4 inserido possui um
enorme potencial agricola, podendo ser produtora de alimentos, o que impacta na melhoraria
e ampliacdo do desenvolvimento econémico, capacitando e incentivando a populacéo local.

Neste sentido, a educacdo podera trazer contribui¢cbes a comunidade, desde que a
formacdo que esta recebendo na Instituicdo possa contribuir com os estudantes enquanto
agentes de transformacdo. Destacam ainda, que a parceira com a familia é fundamental e o
poder publico precisa se fazer presente, bem como, a populacdo local no sentido de criar
oportunidades para a regido, somando esforgos para que a educagédo profissional, de fato,
responda aos anseios e implantagdo do CAMPUS/IFRR neste municipio. Aqui verificamos
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uma reflexdo sobre o potencial comunitario quanto a area geogréfica, aléem disso, 0s
docentes apresentam suas preocupacoes sobre a parceria entre Instituicdo e comunidade.

5.2.3. Viso dos sujeitos sobre a implantacdo do CAMPUS/IFRR

Hoje o Campus do Amajari representa para as 18 (dezoito) comunidades indigenas
um marco na educacdo profissional, tendo em vista a implantagdo do primeiro curso em
agricultura num sistema de alternancia. Mas a implantagcdo da instituicdo na regido assim
como as demais ndo teve a participacdo das etnias junto aos gestores em primeira mdo com o
Ministério da Educacdo. O projeto como acontece em outras instancias é direcionado pelos
governantes, sem a presenca das representacoes de base.

Diante da realidade social e politica, coube ao instituto procurar uma das areas
geograficas mais significativas de diversidade étnicas e pontos estratégicos, onde ha
concentracdo de recursos agropecuarios e atividades de pesca, além de criacbes em cativeiro,
esse ultimo tem representacao ndo indigena.

5.2.4. Discussao dos Dados

As mesmas questdes sdo apresentadas na mesma sequéncia e analisadas de forma
ampla, a partir dos relatos e observacfes no contexto escolar e comunitario, pois nosso
objetivo junto aos sujeitos/atores sociais foi de cruzar as informagdes a partir das percepcdes
que tém a respeito da educacdo profissional em regime de alterndncia nas comunidades
indigenas, especificamente, a comunidade do Guariba e como se percebem dentro desta
proposta pedagogica implantada por este estabelecimento de ensino.

Assim, as observacdes e descricdes dos dados realizados em diversos momentos —
CAMPUS/IFRR, na comunidade do Guariba, nas assembleias e reunides indigenas e outros
—, que ao longo deste capitulo estamos discutindo, nos revelam a presenca de elementos que
consideramos pertinentes a novas reflexdes, no sentido de empreender esforcos
imprescindiveis a sensibilizacdo junto aos servidores do Campus Amajari e demais
segmentos do IFRR, visando assegurar que a educacdo profissional na perspectiva da
pedagogia da alternancia, apesar dos desafios institucionais vivenciados nesta fase de
implantacdo, jamais deve ignorar os anseios das comunidades locais, embora conhecedores
dos esfor¢os empreendidos pelos gestores.

Por ocasido da oferta do curso técnico em agricultura na comunidade do Guariba, a
proposta pedagogica do CAM/IFRR foi desenvolvida e estd consolidando-se a partir da
escuta e/ou pedido dos moradores da mesma, pois desejavam formar uma turma especifica.
Neste sentido, percebemos que a cultura vincula-se a etnia dentro de um “padrdo de
significados transmitido historicamente, incorporado em simbolos, um sistema de
concepcOes herdadas expressas em formas simbdlicas por meio das quais os homens
comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relacdo a
vida” (GEERTZ, 1989, p, 103).

Aqui verificamos uma reflexdo sobre o potencial comunitario quanto a area
geografica, bem como, os docentes demonstram suas preocupacdes sobre a parceria entre
Instituicdo e comunidade. Portanto, conhecendo as dificuldades culturais e metodoldgicas
dos profissionais deste estabelecimento de ensino, uma vez que sdo oriundos de outros
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estados e alguns ndo tinham experiéncia no magistério, percebemos que 0s mesmos tém
buscado apropriar-se dentro das possibilidades existentes, da proposta pedagogica na
perspectiva da pedagogia da alternancia no processo de ensino-aprendizagem, numa relagéo
de troca de conhecimentos e experiéncias entre os sujeitos diretamente envolvidos a partir de
uma postura profissional aberta e flexivel, considerando a diversidade do contexto local.
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CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo nos possibilitou compreender que a educagdo profissional
ofertada aos povos indigenas da comunidade do Guariba, ainda galga por melhores
adaptacBes no sentido de contribuir nas interacfes sociais, pois a principio esta proposta
de ensino teve suas bases criadas para atender os interesses das classes dominantes.

Na sociedade contemporanea as influéncias do tecnicismo continuam presentes
no ambito do sistema de ensino, e que consistem no uso dos procedimentos necessarios,
aos quais se deslancham numa perspectiva de controle social apoiada por uma préatica
de transmissdo e recepcdo de informagfes, conforme constatamos nas explicacdes
apresentadas pelos docentes quanto as suas expectativas no alcance dos objetivos
instrucionais relacionadas a tecnologia educacional.

Em nosso entendimento os sujeitos do processo educativo ainda estdo
impregnados pela logica das exigéncias do mercado. Os profissionais de educacéo,
particularmente, os docentes da area técnica norteiam sua pratica profissional para uma
aprendizagem alicercada na ‘pratica pela pratica’, ou seja, as suas concepcoes
pedagdgicas estdo fortemente marcadas pela corrente tecnicista. Entdo, o que podemos
apreender é gque o0s sujeitos/atores do ensino-aprendizagem ainda sdo desprovidos de
uma relacdo dialdgica dos saberes educacionais para além dos conhecimentos
profissionais e/ou técnicos com pouco ou nenhum espaco para a reflexdo critica.

As atuais propostas de educacédo profissional buscam contemplar o dialogo com
as diferencas, porém ha uma grande necessidade de por em pratica os elementos
essenciais que estdo consolidados na proposta oferecida pelo Ministério da Educacéo-
MEC, através da Secretaria de Educacdo e Tecnologia - SETEC, porém percebemos
que muitas limitagdes para balizar uma préatica pedagdgica que atenda as diferencas
étnicas estdo configurados nos processos de formacédo dos profissionais da area técnica,
salvo aqueles que buscaram os cursos de licenciatura.

Assim, podemos considerar que as propostas de educacdo profissional
concebida para povos indigenas podem agregar novas praticas pedagogicas,
principalmente, na perspectiva do regime em alternancia. Mas para se constituir de
forma concreta se faz necessario a criacdo de estratégias que propiciem possibilidade de
mudancas na pratica profissional e postura pessoal dos docentes da comunidade em
questdo e, principalmente, dos profissionais do Campus Amajari /Instituto Federal de
Roraima-IFRR, considerando o nivel de formacdo que possuem e percepcdes e
vivéncias diversas, no sentido de abertura aos dialogos, reflexdes, debates e
conferéncias para o aprimoramento da compreensdo ampla dos processos educativos,
em particular dos povos indigenas, que representam a predominancia dos estudantes
atendidos pelo estabelecimento de ensino citado acima.

Acreditamos que a proposta da pedagogia da alternancia ainda é um meio que
aproxima 0s conhecimentos técnicos cientificos dos saberes originarios e/ou
tradicionais consolidados ao longo da historia da humanidade, tendo em vista a maior
relacdo de contato da CAM/IFRR com a comunidade do Guariba, a qual é percebida
pelos professores como espaco potencializado para a préatica agricola e criacdo de
animais de pequeno e médio portes.

Compreendemos que as varias dificuldades que permeiam a pratica da educacéao
profissional resultam de diversos condicionantes econdmicos, politicos, sociais e
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culturais, que podem contribuir para novos ajustes tendo em vista que o Campus
Amajari/lnstituto Federal de Roraima-IFRR ainda estd em fase de implantagdo, e
buscando realizar um trabalho respeitando as diferencas a partir do constante dialogo
com as populagdes locais do municipio, sendo a comunidade do Guariba, uma das
primeiras comunidades a solicitar o ensino profissionalizante com o objetivo resgatar e
fortalecer préticas culturais milenares nos moradores, pois ha também a necessidade de
cultivo/agricultura e criacdo de animais para subsisténcia da populacdo, no sentido de
contribuir de forma sustentavel através das interacdes para além da aprendizagem e das
transformacdes tecnoldgicas presentes nas sociedades contemporaneas.

66



REFERENCIAS

ANDRE Marli. Pesquisa etnografica na pratica escolar. Sdo Paulo. Cortez, 2001.

ASSUMPCAO, Raiane et al. O significado da sistematizacdo da educacéo popular. In:
Educacdo popular na perspectiva freiriana. S&o Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo
Freira, 2009.

BARBOSA, R.l. & Miranda, I.S. Fitofisionomias e diversidade vegetal nas savanas de
Roraima. Pp. 61-78. In: R.I Barbosa; H.A.M. Xaud& J.M. Costa e Souza (eds.) Savanas de
Roraima: etnoecologia, biodiversidade e potencialidades agrossilvipastoris. Boa Vista,
Femact. 2005.

BARTH, Fredrik. Grupos étnicos e suas fronteiras. In: POUTIGNAT, P. & STREIFF-
FENART, J. Teorias da etnicidade, seguido de grupos étnicos e suas fronteiras, de
Fredrik Barth. Sdo Paulo: Editora da Unesp, 1998 [1969].

BRANDAO Carlos. O que é educacéo. Sao Paulo. Brasiliense, 2007.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A Educacdo Popular na Escola Cidada. Petropolis, RJ:
Vozes, 2002.

BRASIL. Congresso Nacional. Constituicdo Federal da Republica Federativa do
Brasil. 5 de outubro de 1988.

.Congresso Nacional. Lei n° 6.001. Estatuto do indio. 19 de dezembro de 1973.

BRUNO Lucia e REGO Teresa. Temas e pesquisas educacionais: multiplas
perspectivas. Educacgdo e Pesquisa versdo impressa ISSN 1517-9702. v. 34 n.2 Sdo Paulo
maio/ago. 2008.

CALVI, Miquéias Freitas. Pedagogia da Alternancia na Transamazobnica: 10 anos
contribuindo para a formacdo do/a jovem no campo. In: 5% Semana de Integracdo das
Ciéncias Agrarias, 2005, Altamira. Producdo Agropecuéria e Sustentabilidade na
Amazobnia. Altamira: Viséo, 2005.

CARVALHO José Murilo de. Metamorfoses do coronel. Jornal do Brasil, 06/05/2001.

CENTRO DE INFORMACOES DIOSESE DE RORAIMA. indios de Roraima. CIDR,
1998.

DINIZ, Edson. Os Indios Macuxi de Roraima. Sua instalacio na sociedade nacional.
Marilia. UNICAMP, 1972,

FERREIRA, Mariana, K, L. A educacéo escolar indigena: um diagnostico critico da
situacdo no Brasil- 22 ed. S&o Paulo: Global, 2001.

FIGUEIREDO, Daniel A. de. A histdria da educacdo popular. In: Educacdo popular na
perspectiva freiriana. S&o Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freira, 2009.

67



FISCHER, Maria Clara. Producéo e legitimacdo de saberes no e para o trabalho e
educacéo. Cooperativa Educacdo Unisinos, 2006.

FLEURI, Reinaldo Matias. Educacdo Popular e universidade: contradigdes e
perspectivas emergentes nas experiéncias de extensdo universitaria em educacéo
popular na Universidade Estadual de Campinas. Floriandpolis: NUP/CED/UFSC,
2001.

FREIRE, Paulo. Acdo cultural para a liberdade. 272 ed. Rio de Janeiro. Paz e Terra,
1995.

GEERTZ, Clifford. A interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
1989.

GOHN, M. G. M. Historia dos Movimentos e Lutas Sociais. 22 ed. S8o Paulo: Loyola,
2001.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar. Editora Record, Rio de Janeiro — Sao
Paulo, 2004.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTARTISTICA — CENSO - 2010.
INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. ISA. Povos indigenas do Brasil. 2000.

JESUS, José Novais de. A pedagogia da alternancia e o debate da educagdo no/do
campo no Estado de Goias, 2012.

JUNIOR, lIsrael P., TORRES, Michelangelo M. Atualidade do pensamento de Paulo
Freire na educacdo popular. In: Educacdo popular na perspectiva freiriana. Sdo Paulo:
Editora e Livraria Instituto Paulo Freira, 2009.

KUENZER, Acécia Z. Ensino médio e profissional: as politicas do estado neoliberal.
Sdo Paulo. Cortez, 2001.

LEAL, Victor Nunes. Coronelismo, enxada e voto — 0 municipio e 0 regime
representativo no Brasil. 52 ed. Sdo Paulo: Alfa - Omega, 1976.

LIBANEO, Carlos. Democratizacdo da escola publica. S&o Paulo. Loyola, 2000.

LIMA, Antonio C. Barreto. A escola e a vida: uma andlise da relacdo entre os saberes
populares e escolares no curso técnico em agricultura do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Roraima-Campus Novo Paraiso (dissertacdo de mestrado).
UFRR, 2011.

LIMA, Priscila A. Educacéo inclusiva e igualdade social. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

MACHADO, Maria M. A experiéncia na FE/UFG do forum goiano de eja e 0s
principios freireanos. In: Linhas criticas: revista da Faculdade de Educacéo.
Universidade de Brasilia. Brasilia:FE/UnB, 2012.

68



MATOS, Luciana. Intersubjetividades constitutivas das identidades étnico-raciais e de
género nos espacos escolares de contextos urbanos do Brasil e México. Tese de
doutorado. UNB- Brasilia, 2008.

MATOS, Maristela Bortolon de. As culturas indigenas e a gestdo das escolas da
Comunidade Guariba, RR: uma etnografia/ Maristela Bortolon de Matos, 2012.

MEKSENAS, Paulo. Pesquisa social e acdo pedagdgica. 10 ed. Sdo Paulo, Loyola,
2002.

MELUCCI, Alberto. A invencdo do presente: movimentos sociais nas sociedades
complexas; tradugcdo Maria do Carmo Alves de Bonfim. Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.

MINAYO, M. C. de S. (Org.). Pesquisa social. Petropolis: VVozes, 1999.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa nacional de educagdo profissional com
educacéo béasica na modalidade de educacéo de jovens e adultos. ( PROEJA) 2007.

MONTE, NiettaLindemberg. E agora, cara palida? Educacédo e povos indigenas, 500
anos depois. Revista Brasileira de Educagéo, n°. 15, 2000.

MOURAO, Arminda. A fabrica como espago educativo. S&o Paulo: Scortecci, 2006.

NASCIMENTO, Adir Casaro. Educacédo Escolar Indigena: em busca de um conceito
de educacdo diferenciada. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Estadual
Paulista — UNESP — Campus de Marilia, Marilia. 2000.

OLIVEIRA, Ariovaldo. Modo de producédo capitalista e agricultura. 42 ed. Principios.
Sdo Paulo, 1995.

OLIVEIRA, Elizabeth Serra. Movimentos sociais e educagdo popular no Brasil urbano
industrial. UFF, 2001.

OLIVEIRA, Roberto. Identidade etnia e estrutura social. Sdo Paulo, pioneira 1976.

PADUA, Karla Cunha. Educacéo intercultural. In: Dicionario critico da educacéo. Belo
Horizonte: Dimensé&o, 2014.

REPETTO, Maxim. Movimentos indigenas e conflitos territoriais no Estado de
Roraima. Boa Vista: Editora UFRR, 2008.

RIBEIRO, DARCY. O povo brasileiro: a formacéo e o sentido do Brasil. Companhia
das Letras. S&o Paulo, 1995.

RODRIGUES, Neidson. Li¢6es do principe e outras licdes: o intelectual, a politica e a
educacéo. 20%d..Editoa Cortez. S&o Paulo, 2011.

SANTILLI, Paulo. As fronteiras da republica. Histdria e politica entre os Macuxi no
Vale do Rio Branco. FAPESP - Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo,
Campinas 1989.

69



SANTOS, José de Souza. Trabalho, qualificacdo, ciéncia e tecnologia no mundo
contemporaneo: fundamentos tedricos para uma andlise da politica da educacgéo
profissional. Revista FAEEBA, Salvador, v.1,n.12, 2004.

SAVIANE, Demerval. Escola e democracia. Cole¢do Polémicas do Novo Tempo. Editora
CORTEZ. Sé&o Paulo. 2005.

SEVERINO, Antonio J. Educacédo, trabalho e cidadania a educacdo brasileira e o
desafio da formacdo humana no atual cenério historico. S0 Paulo em perspectiva,
2000.

SILVA, Aumerino Raposo da, et.al. Programa nacional de integracdo da educacéo
profissional com a educacdo basica na modalidade de educacdo de jovens e adultos.
MEC, Brasilia, 2007.

SILVA, Edvaldo Pereira. Pedagogia da alternancia: uma proposta metodologica para
a UNED Novo Paraiso. Rio de Janeiro: UFRRJ/ Programa de P6s Graduagdo em
Educagdo Agricola, 2008.

TASSIGNY, Monica M. Educacdo, trabalho e perspectivas para o EMI-Revista.
Iberoamericana de Educacion-2008.

VIEIRA, Jaci, G. Missionarios fazendeiros e indios em Roraima: a disputa pela terra.
Boa Vista. Editora UFRR, 2007.

70



APENDICES

APENDICE 1 — ROTEIRO DA ENTREVISTA REALIZADA COM OS DOCENTES,
GESTORES, TUXAUS E DISCENTES DO IFRR ORIUNDOS DA COMUNIDADE

INDIGENA DO GUARIBA.
&

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA.

Comunidade:

Municipio: /RR

( ) Tuxaua () Docente Tempo de servico: anos (meses)
Formacao: CH/trabalho semanal: horas

Sexo: () masculino () feminino Idade: anos.

Estado civil: () solteiro (a) ( ) casado (a) ( ) outro

() Discente do IFRR/Campus Amajari.
Sexo: () masculino () feminino Idade: anos
Ano de Ingresso no Ensino Profissional:

CONCEPCAO DE EDUCACAO PROFISSIONAL.

A IMPORTANCIA DO ENSINO PROFISSIONAL PARA A COMUNIDADE.

A CONTRIBUICAO/BENEFICIO DA EDUCACAO PROFISSIONAL PARA A
COMUNIDADE DO GUARIBA.

AS POSSIBILIDADES E OPORTUNIDADES DE DESENVOLVIMENTO ECONOMICO
E MUDANCAS SOCIAIS ATRAVES DA EDUCACAO PROFISSIONAL PARA A
COMUNIDADE DO GUARIBA.

BENEFICIOS DA IMPLANTACAO DO CAMPUS AMAJARI/IFRR PARA REGIAO DO
AMAJARI.
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APENDICE 02 - ROTEIRO DA ENTREVISTA REALIZADA COM DOCENTES E
GESTORES DO IFRR/CAMPUS AMAJARI.

@

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

1. DEFINICAO DE EDUCACAO PROFISSIONAL.
2. A IMPORTANCIA DO ENSINO PROFISSIONAL PARA A COMUNIDADE.

3. ALCANCE SOCIAL E ECONOMICO DO CURSO TECNICO EM AGRICULTURA
PARA A COMUNIDADE DO GUARIBA.
4. POSSIBILIDADES/EXPECTATIVAS PARA REGIAO DO AMAJARI COM A

IMPLANTACAO DO CAMPUS AMAJARI/IFRR.

5. OS DESAFIOS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM NO CURSO TECNICO

EM ALTERNANCIA CONCOMITANTE.
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ANEXOS

ANEXO 01 — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGRICULTURA
CONCOMITANTE AO ENSINO MEDIO - IFRR/CAMPUS AMAJARI.

6.1 Matviz Curricutar
A atiz curviendar i claborada a parde das compeiéncias ¢ habilidades necessarias

para a coastrucho do Pecfil Profissional de Conclusio compreendendo 1.215 horas de atividades
académicas, acrescidas de |50 horas eelativas ao descavolvimento de wabalho de conclusio de

cuirso, pertazendo, portante, um totab de 1,365 horas e atividades,

———o Trstrodusdo & Apricubturs 15 - 2
Meio Ambiente 30 10 TN
Tacnicss de Comunicacha Al . 10 4
Matenzicics Aplicada & Agriculiura 35 0 45
F=dentidade  prosens do Itervengso 35 : T
Cultureal e ‘
Chlsdamia, llnl'wmmka Aplezada b Agriculurm 35 » )
Olericultira | 45 23 0
[ardiagen ¢ Pesaginmno 30 10 0
SUBTOTAL 255k S0 335k |
Fertilidade do Solo ¢ Nutedgdo dé Plans 60 10 0
Cmpcra(ivimg\-}\_swcini\imwf 50 10 & |
v Empeeendedarismn 4 —
- Agriculturu  Kloliras Anuais | st 1] &0
_ Famifine Salviculura 3 10 40
Susteatével 13 Giecisulrura I 50 10 &
o Manejo di Soki ¢ da Azna 50 s 55
Saide ¢ Sepurnnga no Trabalho 15 10 25
Fruticuls | 50 1] 1]
SUBTOTAL 335k i 4300
Psentio Técuion ¢ Tepagintin 35 s 40
firrigacdia o Direnagens 50 10 (4]
Agmoscalogin 30 in i
Il Formacho  phemalndistria Familiar 30 Lo 40
Profissional para o Culurns Aniale || Stk 10 &y
Desenvilvimento: fnyiculera 11 30 W0 60
Kocal Comstnanes ¢ Inatalagdes Rumss A0 n_ 40
ceanizagln Agricols 40 10 3
Extensio e Adninistragdo Rural 50 0 o
SUBTOTAL 335h 93h 450
CARGA HORARIA TOTAL 1.215h
Relatinio de Conclusda de Curso: Projeto de [ntervencio 158
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 1.365
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ANEXO 02 - MARCA D’AGUA

Marca d’agua

DARRUANA

Utensilio indigena da etnia Macuxi, mas utilizada e fabricada por todas as etnias do
estado de Raraima. Material utilizado na tranca é unicamente do olho da palha de buriti.
Trancada em alguns minutos.

Utilidade: geralmente era feita ou construida em caso de emergéncia quando uma
pessoa durante a pescaria pescava varios peixes que ndo caberia em uma enfieira (vara onde
se enfiava 0s peixes pescados) era preciso entdo construir de imediato a darruana de acordo
com a quantidade de peixes para poder assim transporta-los. 1sso ocorria varias vezes
durante o ano, por isso era comum ver varias darruanas de varios tamanhos penduradas nas
paredes das casas. Também eram usadas para outras fungdes de utilidade domestica.

A darruana simboliza para a regido do Amajari:
e Determinacéo;
e Aciéncia indigena;
e O conhecimento;
e Aculturg;
e Aunido;

e O trabalho.
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