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RESUMO

PEREIRA, Maria do Carmo ViracadBducacao a Distancia Como Politica de Inclusdo e &u
Contribuicdes na Trajetoria de Egressos do Curso dblatematica do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Cear2018. 91f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rutal Rio de Janeiro, Seropédica, Rio de
Janeiro, 2018.

Esta pesquisa foi realizada no Instituto FederaEdacacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE). Teve como populacdo de estudo os egressasurdo de licenciatura em matematica
ofertado pela modalidade de Educacdo a Distan@®)(Eda primeira turma ingressante em
2008.1 até a turma de 2013; a amostra foi do tye &deséo, constituida por 55 participantes. O
objetivo geral foi analisar as possiveis contribag; socioeconémicas e culturais advindas na
trajetoria de egressos da modalidade de educag&téacia, decorrentes da realizacdo do curso
de licenciatura em matematica pela UniversidadertAbgo Brasil (UAB), como impacto da
EaD. Utilizou-se uma abordagem metodolégica de cunheriie®, com os levantamentos e
analises na forma qualitativa e quantitativa. Quaistse constitui da formacéo do referencial
tedrico, que se fundamentou num estudo bibliografieferente a politica de Educacdo a
Distancia no processo de expansao, democratizagéesso a educacao superior no pais, a partir
do ano de 1990, considerando os aspectos histplégzss, estatisticos, tedricos, etc.; o tema foi
contextualizado por uma investigacdo documentalesabnstitucionalizagdo da EaD no ambito
do IFCE, na atuacédo de sua funcéo social em saadé@rabrangéncia educacional, e teve como
referéncia o curso de licenciatura em mateméatiaa.pBlsquisa de campo foi utilizado como
ferramenta investigativa um questionario do tipaisstruturado, formulado e aplicado via
Google Forms Os resultados evidenciaram a relevancia da e#ipatia educacdo superior via
modalidade de ensino EaD para os participantesegqusa e para a regido como uma politica
publica de inclusdo. O IFCE, no uso de suas pratinas educacionais e no cumprimento de sua
funcao social, ao ofertar cursos na modalidade @2 atender a grande demanda da populacao
cearense que aguardava uma oportunidade de fazeunsm superior gratuito e de qualidade,
constatada pela insercdo de pessoas que se viahlidasc do processo educacional,
especialmente as de cor parda e indigena, bem dermpessoas em condi¢cdes de vulnerabilidade
social, 0 que permitiu a inclusdo social. A regéa do curso superior, para 0S egressos,
possibilitou varias contribuicdes de melhorias paksrofissional, socioeconémica e culturais.
A formacéo para a docéncia de Matematica na Edod@gsica, mostrou-se relevante, para além
dos aspectos cientifico e tecnologico, ao oferecea formacdo humanistica, ética e cultural,
propiciando uma visdo ampla de mundo, refletindoareeira profissional e na vida pessoal.

Palavras chaves: Educacdo a Distancia; politica de expansdo da edacauperior;
Universidade Aberta do Brasil (UAB); inclusdo sdcia



ABSTRACT

PEREIRA, Maria do Carmo ViracadDistance Education as Inclusion Policy and its
Contributions in the Trajectory of Graduates of the Mathematics Course do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Cearda018. 91p. Dissertation (Master in
Education). Instituto de Agronomia, Universidadeléml Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
Rio de Janeiro, 2018.

This research was developed at thstituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgi&eara
(IFCE). The population of our study were the codolg ones of the degree in mathematics
offered by distance learning from class 2008.1las<2013.2. The sample of 55 participants was
obtained by completing the form voluntarily. Thengeal objective was to analyze the possible
socioeconomic and cultural contributions that cdroen the graduates of the distance learning,
resulting from the concluding ones of the degreenathematics from the Universidade Aberta
do Brasil, as an impact of distance learniAgdescriptive methodological approach was used,
with qualitative and quantitative surveys and amady The first part of the study consisted of the
formation of the teorical basis, which was basedaobibliographical study concerning the
distance learning policy in the process of expamsmemocratization and access to college
education in the Brazil, for that, historical, l&gstatistical, theoretical aspects were considered
The theme was contextualized by an investigatiooutlthe institutionalization of distance
learning in the IFCE, it had as reference the eoofslegree in mathematids. the field survey a
form was used in Google. The results evidencedréhevance of the expansion of college
education through the distance learning for théigpants of the research and for the region as a
inclusion policy. The IFCE provided an opportunity the population of the state of Ceara to
attend free and quality college education, thusnmting inclusive education, especially black
and indigenous people, as well as people in camditof social vulnerability. The completion of
graduation enabled personal, professional, socrmso@ and cultural improvements for the
people. The training for the teaching of Mathenstit the primary and elementary education,
has shown to be relevant, besides the scientifictachnological aspects, to offer a humanistic,
ethical and cultural formation, providing a wide ndoview, reflected in the professional career
and personal life.

Keywords: Education learning; Expansion policy for collezpucation; Universidade Aberta do
Brasil; Social inclusion.
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1 INTRODUCAO

Com a chegada do Século XXI, observa-se transfd@resadeterminadas, notadamente
pela marcante presenca das tecnologias digitaisnfitemacdo e comunicacde TDIC,
representando grandes mudancas na organizacaciddagte, seja no ambito social, cultural,
econbmico, politico, ambiental, seja nas organieag nos individuos. Emergem inimeras e
novas demandas que se intensificam a cada diae Mes® contexto, a educagéo, a ciéncia e a
tecnologia tém um papel central, trazendo respastasnseios das populacdes, sobretudo, nesta
era em que o conhecimento se acumula e avancaremaiegvelocidade.

A partir dos anos noventa a educacao e, em espeedlcacao superior, vem assumindo
um papel de relevo no elenco das politicas pubticaBrasil, quando se inicia a intensificacéo do
discurso e das propostas que visam garantir eduqara todos, que até entdo, no tocante ao
ensino superior, o Brasil se caracteriza por ursa tee democratizacéo restrita e 0 acesso era
limitado as classes dominantes. Registra-se nessmmperiodo, no pais, o inicio do processo
de democratizacdo do acesso a educacdo, com cgooge expansdo do sistema nacional de
educacao, notadamente na Educacdo superior, queiriadgrande relevancia para o
desenvolvimento dos paises.

O processo de expansdo da educacéo superior nib @@seu por meio de importantes
alteracBes nas politicasiblicas educacionais e da oferta de oportunidadeddcacéo em todos
os niveis e modalidades de ensino, com base naufgagdo da Constituicdo Federal (CF) de
1988 (BRASIL, 1988) e, especialmente, com a aprovacad elade Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96 (BRASIB986), que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional. Nesse sentido, a LDB traegs@s nos Artigos 44 e 45 a preocupacao
com a necessidade de expanséao do sistema de enlsopgdior, a medida que neles foi aberta a
possibilidade da diversificacdo de instituicbessddazer a implantacdo de novas modalidades
de ensino, na direcdo da abertura, expansao efites®d do ensino superior no pais.

Nesse contexto, a Educacdo a Distancia (EaD) nasilBemerge como uma nova
modalidade de ensino, tendo suas bases legaigadaemo Art. 80 e nos paragrafos da referida
LDB, e regulamentado pelo Decreto n° 5.622, de d¥ekembro de 2005 (BRASIL, 2005).
Sendo, por este marco regulatério, estabelecidaraamentos legais para consolidacdo de um
sistema nacional de educacédo a distancia no patsaNperspectiva, deu-semmvimento de
expansédo do ensino superior no Brasil, que se delsen tanto no segmento publico quanto no
privado, marcado pelo crescimento no numero debelseimentos de ensino superior, pela
ampliagdo no numero de vagas, pelo crescimentaimzro de matriculas, entre outras medidas,
com notdria evidéncia do setor privado sobre oipabPermitindo, assim, o acesso, em certa
medida, de integrantes dos setores populares esis minais elevados de escolarizacao.

No segmento publico a EaD foi impulsionada pelditingonalizagcdo do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), criado peloddeto n° 5.800/2006, de 8 de junho de 2006,
com a gestdo destinada ao Ministério da Educac@C{Mna alcada direta da Secretaria de
Educacgéo a Distancia (SEED), extinta em 2010. A WABstituiu-se em um sistema integrado
de Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPBS)juais ja tinharatuacdo na modalidade de
ensino presencial, que se credenciaram no MEC rtaapd ecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicacao (TDIC) para o desenvolvimento e oféetaursos na modalidade EaD.



Desde 2007, a gestdo da UAB foi delegada a Coogdende Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio dallles02/2007, de 11 de julho de 2007, que
teve adicionada as suas atribuicOes a responsaigligelo “desenvolvimento de atividades de
suporte a formacdo de profissionais de magistéi@a frducacdo Basica e Superior e para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais”atordo com a Lei 11.502/2007 (BRASIL
2007), agregando o Sistema UAB ao seu conjunto giesaestratégicas. Nesse sentido,
(SEGENREICH, 2009; CAPES/UAB 2018), consideram desde 2005, no setor publico, a EaD
assumiu grandes propor¢cdes com a criacdo da UA8uah se instaurou como importante
ferramenta da politica publica de expansédo da €docauperior e ampliacdo de fronteiras do
conhecimento.

A EaD tem se tornado uma modalidade de ensino @amsdrcrescimente de abrangéncia
nacional, sendo alvo de importantes debates, estadpesquisas académicas, com vistas ao
aprofundamento dos seus temas tais como: educatjdthacia e as TDIC; institucionalizacéo e
gestdo da EaD; o papel da tutoria, entre outrgsgenchimento das varias lacunas nas relagbes
tedricas e praticas adotadas nas instituicdes wisaedo. Os avancos das Tecnologias Digitais de
Informagdo e ComunicacdoTDIC, nos ultimos anos, deram novas perspectiv&a@, que
precisam ser continuamente debatidas.

Seguindo estas premissas na discussdo, a EducalD&idacia - EaD, torna-se uma
ferramenta essencial que permite a expansdo, scaees democratizacdo da educagao superior
para grande parcela da populagéo brasileira. Mastraindacomo um instrumento de politicas
publicas educacionais de inclus@dncipalmente para estudantes que ndao consegeingar no
ensino superior na época certa, possibilitando ngatanas vidas das pessoas, beneficiando as
mesmas com a inser¢do no mundo do trabalho, colmoneeldos salarios, de condi¢es de vida,
de mobilidade social, melhorias culturais, etc.

O Parecer 564 de 05 de outubro de 2016 do Condédlemonal de Educacdo (CNE),
retrata essa argumentacao quando relaciona a Ea@Dspeiedade, ao evidenciar que: “(...) a
pertinéncia dos cursos em EAD, a insercdo dessalidade na sociedade, bem como seu
potencial de projecdo, seu status de elemento aimqpéo do acesso ao saber cientifico e
sistematizado sdo caracteristicas que contribuem ooenriquecimento social e cultural
(BRASIL, 2016, p. 26/27)".

No século passado registrou-se um forte movimeatexgpansdo do sistema do ensino
superior no Brasil, principalmente, a partir da atkec de 1990, estimulado pela insercdo e
implementacdo de diversas politicas publicas nodesenvolvimento, voltadas tanto para rede
publica quanto privada, através de diversos progsae acdes, como 0 Reestruturacdo e
Expanséo das Universidades Federais Brasileirabl\RE Sistema UAB, Plano de Assisténcia
Estudantil (PNAES), Programa Universidade Para $¢B®ROUNI), Sistema de Cotas, Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Supéfi&S), etc., visando atender uma demanda pela
educacao superior no pais. E, destaca-se nessgocemfre outras, a politica publica de EAD,
gue passou a ser amplamente utilizada como retecsoldgico na educacdo no Brasil e no
mundo, principalmente, com o advento da interrdgseTDIC.

Desse modo, os Institutos Federais de Educacaaci@ié Tecnologia, no uso de suas
prerrogativas educacionais, em conformidade comi@9.11.892/2008 (BRASIL, 2008), passa a
ofertar diversas modalidades de ensino e niveisnd@o, assumindo um importante papel no
processo de expansao da educacdo no pais, ematspeaiivel de educacao superior, atuando
na modalidade de ensino presencial e a distancia.



O IFCE insere-se nesse contexto, ofertando a pgimleearense oportunidade de acesso
a educacédo profissional técnica e tecnoldgica ddidade tanto pela modalidade de ensino
presencial quanto a distancia. O IFCE, € uma ingéib de referéncia tecnolégico na regido com
expertise nas TDIC e, assumiu o desafio de desesva proposta da EaD. Dessa forma
possibilita 0 acesso ao conhecimento, seja nas sedmstituicio na forma presencial, seja nos
municipios/polos, por meio das TDIC e das parcessagbelecidas com os municipios, para levar
ao encontro daqueles impossibilitados de frequeatar curso presencial uma chance de
continuidade aos estudos.

Nesse sentido, € importante ressaltar que o IFGE pmpliar sua oferta de vagas e de
cursos em todos os niveis de ensino, com a firddidi® promover a inclusdo social. Com base
na Diretoria de Educacado a DistanciBEaD do IFCE, até hoje ja foram ofertadas 2.82fag
para graduacdes, 5.710 vagas para cursos técnichsl48 vagas para especializacoes.
Juntamente com a oferta de formacdes e capacitagd@gaD j& soma um numero de 12.459
vagas ofertadas.

Devido ao numero exposto anteriormente, ou seja,a@@nco da EaD, torna-se
fundamental empreender estudos e pesquisas sotregedria de vida dos egressos desses
cursos, na tentativa de relacionar a formacéoahiobtida ao mercado de trabalho em suas
localidades, a melhoria profissional, cultural eeleda. Além disso, perceber se houve satisfacédo
do egresso em relacdo a qualificacdo, etpeHinente refletir sobre a realidade de vida dos
egressosNessa perspectiva, partimos da seguinte indagas&omindo a Educacédo a Distancia
a perspectiva de inclusdo social, como o IFCE, emé&ea de abrangéncia educacional, pode
contribuir para mudanca pessoal e profissional elgressos apos a realizacdo do curso de
matematica a distancia?

Buscando dar respostas a esse guestionamentodurrteaganizamo®s estudos com
base no objetivo geral de analisar as possiveisrilboigdes socioecondmicas e culturais
advindas na trajetoria de egressos da modalidadeddeacdo a distancia, decorrentes da
realizacdo do curso de licenciatura em matematiddB-IFCE, como impacto da EaD. E os
objetivos especificos:

Caracterizar a educacao a distancia como poligcaausdo no processo de expansao e

democratizacdo do ensino superior brasileiro, gralimente a partir dos anos 1990;

» Discutir o papel do IFCE na implementacdo das ipaitem EAD, na atuacdo de sua
funcdo social, tendo como referéncia o curso dendimtura em mateméatica na
modalidade EaD.

» Explicitar o atual contexto socioecon6mico e cualtuna trajetoria de egressos,
decorrentes da realizacdo de um curso superior rpeialidade de EAD-UAB/IFCE,
como possiveis impactos da EaD.

O presente estudo esta inserido no campo da edueagtancia e da inclusao social,
pois busca ressaltar a importancia de se desemvodliéicas publicas educacionais capazes de
promover melhorias na sociedade, através do aéesdocacado superior, sendo a EAD/sistema
UAB uma importante alternativa tecnoldgica capaz pdeporcionar a inclusdo social dos
individuos. Aelevacédo do nivel educacional é capaz de prop@cioelhorias socioeconbémicas
e culturais na vida dos individuos e nas regidesqaeestado inseridos. Ademais, este estudo
pode contribuir com informacfes ao setor publicacadional no sentido de induzir a criacao de
uma agenda positiva com fomentos especificos paradalidade de Educacéo a Distancia. No
ambito institucional nés apoiamos no desenvolvimetdi& politica de acompanhamento de
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egressos, que se apresenta de forma insipiente tentgue tange a modalidade de ensino
presencial e, em especial a modalidade de edueadi&tincia.

O corpusda dissertacdo estad organizado em quatro partessespa a fundamentacao
tedrica que trata de aspectos sobre a politicxpienedo e democratizacdo da educacao superior
no pais a partir dos anos de 1990, destacandoeoddgimento da educacao a distancia/lUAB e
suas contribuicbes como politica de inclusdo; ecutiss a relacdo entre educacdo e o
desenvolvimento socioecondmico e cultural. Em skgudiscute a institucionalizacdo da EaD no
ambito do IFCE, dando énfase ao seu papel soaaseljuéncia, apresentamos a metodologia da
pesquisa; e, expde os resultados e discussfesgaigerealizada com os egressos, formando os
perfis socioecondémico e cultural a partir da regl#o do curso de licenciatura em matematica. E
por fim, expomos as consideracdes finais da pesquis



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Expanséo da Educacéo Superior no Brasil: Educacdodino Bem Publico e Direito
Social

Em nosso estudo partimak perspectiva historica e politica com a promwgada
Constituicdo Federal de 198BRASIL, 1988), em que a educacéo foi instituidxeens direitos
sociais, conforme esta expressoantigo 6°, definindo serresponsabilidade da educacédo papel
principal do Estado. “S&o direitos sociais a ed@caa saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a niddele e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma da constituicdo”. CF (BRABIIBS)

A Carta Magna traz dispositivos inovadores a réspgssa matéria, que nesse contexto
destacamos os artigos de 205 a 214, com alteraféaggadas por emendas constitucionais.
Assim, o artigo 205 da CF/88 situa a educacgao atdiredo social: “A educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovidaentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, sparpreara o exercicio e sua qualificacdo para
o trabalho”. CF (BRASIL, 1988).

Fonseca (2009) afirma que para alguns autoresfessao do Estado é denominada de
equalizadora, pois exige a responsabilidade emrmtyjaia oferta, 0 acesso e a permanéncia de
todos no sistema de ensino, contexto esse, ondelalidade EaD também deve ser inserida.

Como podemos observaa, Constituicdo Federal constitui-se em uma refeaéna
propositura e consolidacdo de legislacbes e paditpiblicas adotadas no pais. E, no que diz
respeito as politicas educacionais, sdo concebidas vistas a tornar esses direitos mais
abrangentes a populagéo, por meio da garantiaidersalizacdo, expansao e democratizagéo da
educacdo em todos os niveis, etapas e modalidade®ndino, conforme encontra-se
consubstanciado na Lei de Diretrizes e Bases dedéthnal (LDB) — Lei n°® 9.394/96 (BRASIL,
1996); no atual Plano Nacional de Educacdo (PNE-20P4) Lei n°® 13.005/2014 (BRASIL,
2014), uma lei ordinaria com vigéncia de dez anpartr de 26/06/2014, prevista no artigo 214
da Constituicdo Federal; além de varios outros mheciios que legitimam a educacdo como
direito social.

Do ponto de vista historico a questdo da demoegdz da educacgéo brasileira ndo é tao
recente para o sistema educacional, consideranelespa discussao teve fundamento a partir da
constituicdo da proposta intituladaManifesto dos pioneirpeem 1932, com contribuicbes de
intelectuais como Fernando de Azevedo, Anisio TeixeFlorestan Fernandes, entre outros
(FERNANDES, 1989). Com isso, o setor da educacépais passou a vivenciar importantes
mudancas no sentido de criacdo de varias polipcéticas e de reformas ao longo de sua
trajetoria.

Ressaltamos que as politicas educacionais no Bi@sim e s&o influenciadas por
diferentes contextos e projetos de desenvolvimericional e internacionais em diferentes
épocas, colocando-se nesse processo projetosaniosnpela lI6gica do campo econdmico e de
mercado voltado para a formacgdo para o trabalhdjami organizacdo do ensino basico, por
ramos profissionais que correspondiam a divisdon@oiao-social e das classes sociais,
conforme (BAIA HORTA, 1982; CUNHA, 2007; SCHWARTZW BOMENY; COSTA,
2000).



E s6 mais recentemente, por volta das Ultimas dé&sdas, as reformas educacionais
tomaram um rumo mais concreto na busca da qualelagiealdade social da educacéo enquanto
bem publico e direito social.

No século passado, a década de 1930 parece-nas$emportante ponto de partida para
o entendimento da verdadeira funcdo da escola,"gaena educacdo um instrumento de
neutralizacdo das desigualdades sociais" peloltralo@ socializacdo do conhecimento, diferente
do que percebia a igreja em relacdo a escolg,t§ndo por finalidade a adaptacdo dos desiguais
a uma ordem social naturalmente hierarquica”, coméo(SCHWARTZMAN, et al 2000, p.
194; SCHWARTZMAN, 2015). Nessa época a educacaBrasil comecava a ganhar um olhar
socioldgico, registrado a partir do movimento ultlo Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova cujo documento foi publicado em 1932. Este documeepresentou uma vontade coletiva
de construcdo nacional de uma educacao populaneatemente publica, sob a organizacdo do
Estado e a afirmacdo de cada individuo com o dirgituma educacdo integral, o que iria
alavancar o processo de transformacdo social da paidavia, oManifesto dos Pioneiros
representa, pois, a memoéria daquilo que ficou cddbecomo o movimento de renovacao
educacional e marco simbdlico de mudancas na e#@locheasileira (CUNHA; GADOTTI,
BORDIGNON; NOGUEIRA, 2014).

Corrobora essa logica a autora Libanea Xavierfisma que a educacgao:

(...) funcionando como estratégia de legitimacagmipo de educadores mais efeitos ao
projeto de modernizacdo da sociedade brasileifdanifesto surge carregado de um

verdadeiro arsenal simbdlico que atua no imaginsoi@al, construindo uma meméoria

educacional que tem no proprio Manifesto 0 marceedavacéo educacional no Brasil.

(XAVIER, 2002, p. 5).

Mais recentemente, na América Latina, as politigallicas surgiram como uma das
possibilidades de superar a histérica desigualdadeal nesses paises, tendo na educacdo o
principal chamamento. Estando, a democratizac&wdeacdo superior no centro desses debates,
reconhecido como direito social e bem publico, coaiores afirmacdes a partir da Conferéncia
Mundial da Educacéo para Todos, ocorrida em JomgerTailandia, 1990; da Conferéncia
Mundial da Educacdo Superior (CMES), em Paris (2@%Pelo Forum Mundial de Educacao
2015 na Coréia do Sul, organizados pela UNESCQreodargaos, dos quais sairam documentos
gue incluem orientacdes para a responsabilidadéalsaespecialmente dirigidos para os
governantes, por parte dos Estados, por meio décpsel publicas, inclusive para as politicas
educacionais, bem como aprovou a Declaracéo pataro da educacao.

Esses e outros estudos representam importantesnenatas sobre o debate educacional
de base democrética, tendo como pano de fundo feye@atéo social dos paises. O Brasil era
caracterizado pelas historicas desigualdades spcidiurais e educacionais, sendo a educacéo e,
em especial, a educacao superior colocada comoosmahtos estratégicos para o processo de
transformacdo social no paiBREIRE, 2013). Nesse cendério, cabe salientar qnénoero de
matricula na educacédo passava a ser um dos piggigdacadores de inclusédo, focalizada a partir
de algumas politicas publicas para ampliacao e dextivacao do acesso a educacao brasileira.

Nessa perspectiva, a educacao e, principalmentki@agdo superior ganha posicao de
destaque entre as politicas publicas, notadamemieliicas voltadas para a inclusao social. Nao
apenas por considerar que a educacao é fundanpamgalb desenvolvimento econémico, mas
também pela comprovacdo de que as desigualdadetunacao correspondem as desigualdades
de renda, oportunidades e condicdes de vida, aoefaliscute Dias Sobrinho (2010), na obra
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Dilemas da educacéao superior no mundo globalizadaiedade do conhecimento ou economia
do conhecimentoEm outro estudo sobre a Educac¢do Superior como famblico, equidade e
democratizacdo (DIAS SOBRINHO 2013, p. 109), o awnfatiza que as finalidades da
educacao “vao muito além da economia” e reitera ‘Queducacdo € um bem publico e um
direito social, pois tem como finalidade essenaidbrmacéo de sujeitos e, por consequéncia, 0
aprofundamento da cidadania e da democratizac8oaikadade”. Ainda segundo o0 mesmo autor
o0 sentido publico da educacdo refere-se a uma @@omale individuos sociais, tendo, as
instituicbes superiores a responsabilidade de cderama formacdo integral, com base em
valores éticos, cientifico e técnico. (DIAS SOBRIOH010).

Para melhor compreenséo sobre a expanséo da edwscggdior no Brasil € fundamental
reconhecer os legados histéricos que influenciaranfluenciam até hoje os indices de acesso a
esse nivel de ensino: como a implantacéo tardandp comparado ao contexto europeu e até
com o latino-americano (CUNHA, 2007). As primeirastituicdes de ensino superior no Brasil
somente foram criadas no inicio do Século XIX. E®0Q ndo existiam mais que 24 escolas
superiores, e as primeiras universidades forardasigor volta de 1940 e 1960, que contava com
18 Instituicdo de Ensino Superior (IES) publiceee tES privada, distribuidas no pais, conforme
Favero (2006). Somente a partir da década de T80 a redemocratizacdo do pais verificou-se
um significativo avango no processo de abertunaodes cursos na educacao superior.

A partir da década de 1990 iniciou-se, com maitemsidade, o processo de expanséo da
educacao superior no pais. No governo Fernandoidden€Cardoso (1995 a 2002), as politicas
para a educacado superior tomaram um rumo de subgéab do pais a economia e ao mercado
global, difundindo uma concepcdo de universidadeada em principios mercantilistas e
produtivas (BARROS, 2015). Segundo Sguissardi (22066), a alternativa privada foi exaltada
como solucao mais eficiente para acelerar a ofiertzagas na educacao superior.

Ressaltamosjue tal estimulo a expanséo da educacdo superipaisp provocou varias
consequéncias no seu processo, conforme € citadaapos autores como 0 rompimento com a
ideia de universidade pautada na articulacdo dpé trensino, pesquisa e extensao,
comprometendo a questdo da qualidade (CATA&NIal, 2006; CATANI,2007). Aléem de outros
temas que estdo ligados a essa questdo como a ddeviagas, ociosidade, evasdo (AMARAL,
2008); a diversificacdo e qualidade do sistemaa(aterno e modalidade — presencial e a
distancia; tipologia — bacharelado, tecnologiacerciatura; falta de condi¢cdes de permanéncia
como: transporte, moradia estudantil, recursos phn@entacdo, assisténcia medica, bolsas de
estudo e pesquisa, dentre outras), conforme pof@4rRVALHO, 2006). Ha também os
estudiosos que discordam dessa discussdo, masimdensas aqui debatidos devido a falta de
espaco.

O sistema de educacédo superior no Brasil consebdotom uma base dualista, formada
pelos segmentos publico e privado, ambos bem deBné distintos, cujo sistema ao longo de
sua trajetOria apresenta caracteristicas de umaaog@démico complexo, heterogéneo e com
uma grande diversidade institucional formada pefgamizacdo académica de universidades,
centro universitarios, faculdades, Institutos Fedee CEFET (Centro Federal de Educacédo
Tecnologica).

A partir de 2003, no governo Lula (2003 a 20l1lexpansdo da educacdo superior
voltou-se para expansdo da politica ja existentesetor privado foi impulsionado pelos
mecanismos da ampliagdo do financiamento aos esaslatravés do Programa Universidade
para Todos - Prouni e Fundo de Financiamento EstiidaFies, etc.; com relagdo ao setor
publico criou politicas e programas de ampliacawatgms na Rede Federal, com a primeira fase
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denominada de Expanséo | (2003 a 2007), sendoasrid@ universidades em diversos estados.
Apds 2007 foi instituida a segunda fase da expanséo a criacdo do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expanséao das Univezsid@dierais (Reuni), ocorrendo a criacao de
mais 06 universidades e a interiorizacdo dmsnpi pelo fortalecimento da Educacéo
Tecnoldgica, com a criagdo dos Institutos Federaspansado dasampi estimulo & modalidade
de educacdo a distancia, principalmente apés edorido sistema UAB e as politicas de cotas.
Todos com a tarefa de realizar importantes refors@msais e colaborar com a chamada
democratizacdo da educacdo superior no pais, qui@cam vigentes até a presente data.

Para constatarmos o aumento das instituicoes soggrina Tabela 1 apresentamos a
evolugdo do numero de instituicdes de educacaorisupmrrespondente ao censo do ultimo
decénio 2006-2016 (INEP, 2017a), em que havia uaht te 2.270 IES em 2006, passando em
2016 para 2.407.

Tabela I Evolucdo do numero de instituicbes de educacpersur, por organizacdo académica
e categoria administrativa — Brasil — 2016

Instituictes
Ana Universidade Centro Universitario Faculdade IF & Cefet
ot Publica | Privada Publica | Privada Publica Privada Publica Privada

2006 2.270 92 85 4 115 118 1.821 33 a
2007 2.281 96 87 4 16 116 1.829 33 a
2008 2.252 97 36 5 118 100 1.811 34 a
2009 2314 100 856 T 120 103 1.863 35 a
2010 2378 101 89 7 119 133 1.892 ar a
2011 2.385 102 88 7 124 135 1.869 40 a
2012 2.416 108 85 10 129 146 1.898 40 a
2013 2.391 111 a4 10 130 140 1.678 40 a
2014 2.368 111 84 11 136 136 1.850 40 =]
2015 2.364 107 88 ] 140 138 1.841 40 a
2018 2.407 108 89 10 156 138 1.866 40 a

Fonte: Mec/Inep: Tabela elaborada por Inep/Deeda:Na) Nao se aplica

Assim, em 2016 a Rede de Educacdo Superior Brasédormada por 2.407 Instituicbes
de acordo com o INEP (2017a), sendo 296 publieaie(his, estaduais e municipais) e 2.111 sdo
privadas. A maioria das universidades é publicarespondendo a 54,8%. Nas IES privadas
predominam as faculdades com um total de 88,4%s&8b das IES federais sdo universidades
e 37,4% sao IF e Cefet.

Nessa perspectiva, as politicas publicas estimmlarampliacdo da graduacdo no Brasil
tanto na rede publica quanto na rede privada, coxefgpode ser observado na evolucdo do
numero de matriculas na educacéo superior (20@A.@&)2com base nos dados do INEP (2017)
do Censo da Educacéo Superior referente ao andlde 2

Em relacdo a evolugcdo no nimero de matriculas wésers, de acordo com o Gréfico 1,
gue as IES privada tém uma participacdo de 75,3068623) no total de matriculas, e a rede
publica participa com 24,7% (1.990.078), revelarmlwtanto, que vivenciamos um modelo de
expansao assentado no setor privado. Quando seacams anos de 2006 e 2016, observa-se
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um aumento do numero de matriculas de 66,8% ngoragela e de 59,0 na rede publica (INEP,
2017b). Em relacdo a 2015, o numero de matricidagae publica foi 1,9% maior, enquanto a
rede privada no mesmo periodo foi menor 0,2%.
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Gréfico 1: Numero de Matriculas na Educacdo Superior (graduac&equencial) — Brasil -
2006 - 2016

Fonte:Mec/Inep: Censo da Educacéo Superior. Notas Bstats

Com base nos dados € importante ressaltar a Egjadzntre o ensino publico e privado,
uma vez que no Brasil ha uma intensa privatizagiedlcacdo e, em especial, a de nivel
superior, com um movimento crescente nas Ultimas diécadas, colocando o Brasil entre os
paises com a educacdo superior mais privatizadangedo. Isso implica em uma baixa
representatividade do setor publico na educacaerisup ocorrendo, por sua vez, um
deslocamento de grande contingente para o seteadori conforme dados apresentados no
Grafico 2 em que a categoria administrativa privada absBA/@% e a publica 12,3% (INEP,
2017c.)

87,70% 5,11%

B Federal Estadual ™ Municipal ™ Privada

Gréfico 2: Percentual de instituicdes de educacao superiacgiegoria- 2016
Fonte: Mec/Inep: Censo da Educacao Superior. Negtatisticas.



Por sua vez, o numero de matriculas em cursosatkiagado, por modalidade de ensino
(presencial e a distancia), no periodo de 20061%,2@&vela que a participacdo da educacdo a
distancia continua crescendo, em 2006 era 4,2%tdbde matriculas em cursos de graduacéo, e
aumentou sua participacdo em 2016 para 18,6%jradimguase 1,5 milhdo de matriculas (INEP,
2017d). No ensino presencial notamos que o numeranalriculas em cursos de graduacao
diminuiu 1,2% entre 2015 e 2016 e, ha modalidadistancia o aumento foi de 7,2%, conforme
expressa o Gréfico 3:
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Grafico 3: Numero de matriculas em cursos de graduacéo, pdalidade de ensino — Brasil —
2006 - 2016

Fonte: Mec/Inep: Censo da Educacéo Superior. Negttisticas

Cabe observar que estamos diante de um evidersigiroento no nimero de instituicbes
e no numero de matriculas no sistema de educap&oi@ubrasileiro, ja quem 2010, a taxa de
jovens em idade de 18 e 24 correspondia a 9%, jay\seenciava-seim sistema de educacao
elitizado. No entanto, mesmo diante de tdo expressivos nunsroselacdo a expansao da
educacao superior no Brasil, ainda se vivenciaigtarsa educacional de desigualdade de acesso
e permanéncia a educacédo superior de acordo cosfatdRo do 2° Ciclo de monitoramento das
metas do PNE — 2018 referente a meta 12 do PNE+{2024) (BRASIL, 2018, p. 208).

No contexto mais amplo das politicas publicas etlonais no processo de expansao da
educacao superior no pais, que busca de alguma fmimimizar o processo de reproducao das
desigualdades sociais e educacionais, esta a Widade Aberta do Brasil (UAB), ofertando
cursos na modalidade a distancia nas IES publgmaep forma de democratizar e expandir o
acesso a educacao superior nas diversas regi@@ssgjdema que discutiremos a seguir.

E somente a partir dos Ultimos vinte e cinco anaso Brasil caminhou em dire¢éo a um
projeto de educacdo como bem publico e como dirgittial, partindo, nesse interim, de
importantes discussfes e conquistas que se fizerai@rializadas em leis, decretos, portarias,
etc, conforme legislagbes citadas anteriormentejoca LDBEN n° 9.394/96, principal lei
norteadora dessa nova visao de educacao, ao éngaessamente o conceito de educacdo como
"um direito de todos" (BRASIL, 1996) e entre eleegulamentacdo da modalidade de educacéo
a distancia.

Assim, este estudo da énfase ao desenvolvimentBafano segmento da educacao
superior publica, por meio da UAB, numa perspedigositividade.
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2.2 Educacédo a Distancia no Contexto da Expansdo da Ecacdo Superior: Uma
Discusséo Sobre Inclusao Social

A histéria da educacdo a distancia no Brasil étivelamente recente, principalmente
guando comparada a outras realidades, como porpéxerrde paises europeus, em especial a
Inglaterra e a Alemanha, queram inicio a este tipo de educacdo na décad® d® 3éculo
XIX, ja sendo, entdo, o ensino a distancia conadlid enquanto cultura educacion&ls
atividades iniciais de EAD eram desenvolvigay instituicdes particulares, cujos cursos se
realizavam por correspondéncia, ou seja, utilizagarda tecnologia do material impresso.

Com base em experiéncias mundiais os estudios@se@ada EaD Moore & Kearsley
(2007) apresentam a evolugdo historica da EaDdsitesn cinco geracdes, conforme seguem
expressas numa concepg¢ao sintese com adaptagdesymzdas de ondas no Quadro 1:

Quadro 1: Geracdes/Ondas de Educacédo a Distancia

12 Onda 22 Onda 32 Onda 42 Onda 52 Onda
Midia impressa Transmissao Surgem as| Novas Modelo de
(Final do Século/ por radio e | Universidades |tecnologias dal aprendizagem
XIX) - Cursos pol televisdo — Abertas (Final | informagé&o e flexivel e
correspondéncia | (Inicio do | de 1960 — 1970) | comunicacdo — inteligente -
independente. Século XX) Utilizada em, Teleconferéncia | uso da
Caracterizado pel Apresentam un pequena escala| (A partir de | Internet/Web;
pouquissima nivel de| Multimidia 1970 - 1980), dos Ambientes
interacao entr¢ interatividade | Os computadore Interacdo en Virtuais de
aluno e| relativa entre o¢ permitiram a tempo real e de | Aprendizagem,
professores. participantes. | comunicacdo po Carater por rede de

correio eletrbnicc colaborativo. computadores.
(assincronas Marcada pelas
sincronas) comq aulas virtuais
e-mails e chats

aumentando (

potencial de

interacdo entre a

partes.

Fonte: (MOORE; KEARSLEY, 2007, p. 47) — Adaptadtap&utora (2018)

Isso mostra que a EaD passou e passa por constaugificacOes, alteracbes e
investimentos, de acordo com os avancos tecnolégpaliticos, econdmicos, educacionais e
sociais de cada época, ou seja, a EaD tem uma, lasgendente e diversificada trajetéria, com
sua evolucdo marcada pelas tecnologias, que dée dd suporte. O atual Cenéario da EaD
realiza-se através da tecnologia World Wide Web ppssibilita a elaboracdo de cursos com
avancados recursos de multimidia (DIAS; LEITE, 20N&ssa nova fase a EaD permite acesso a
um grande volume de informacdes, com liberagcdoahwsos de maneira facil, permitindo a
atualizacdo de documentos como hipertextos e plitssidlo a realizacdo de sistemas de
videoconferéncia, programas de questdes e respesias
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Segundo Mattos e Mattos (2018, p.60) nesse cerarieAD desde a era por
correspondéncia até a digital com a revolucao tariat, apresenta um avanco consideravel, em
gue as Tecnologias Digitais de Informacédo e Conagdic (TDIC) “geraram e ainda geram
condi¢bes para um aprendizado mais interativo, mé&pglo e com mais Servigcos e recursos
disponiveis e atrativos”.

Moore & Kearsley (2007), trazem a definicAo da Ea® sentido fundamental da
expressao, ao afirmarem que:

A ideia béasica de educacdo a distancia é muitolegnplunos e professores estdo em
locais diferentes durante todo ou grande parteedpd em que aprendem e ensinam.
Estando em locais distintos, eles dependem de algpande tecnologia para transmitir
informacgdes e lhes proporcionar um meio para igterdMOORE; KEARSLEY, 2007,
p.1)

Outras concepc¢des fundamentam o conceito de ditucagistancia, de acordo com
estudos realizados por Garcia Aretio (1994); Mo(2002); Belloni (2008), entre outros
importantes autores. A legislacdo vigente no pa#ss especificamente, o decreto n® 9.057/2017,
traz em suas disposi¢des gerais a concepcéao de EaD:

Considera-se educacdo a distancia a modalidadeagdoal na qual a mediagéo
didatico-pedagdgica nos processos de ensino edipagem ocorra com a utilizacao de
meios e tecnologias de informacdo e comunicacdm pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliem@pativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantesfiegionais da educagéo que estejam

em lugares e tempos diversiecreto n® 9.057/201(BRASIL, 2017).
Pereira e Moraes (2009) afirmam que a EAD,

Vem se desenvolvendo em ritmo crescente na maloggaises do mundo e a medida
em que progride, 0s seus contornos vao se desemldanaicordo com a multiplicidade
de propésitos que assume na sua trajetoria, maddi-se continuamente em funcao
das demandas sociais e da incorporagdo das te@ml@gpm repercussdes de ordem
qualitativa da maior relevancia. (PEREIRA; MORARS09, p. 11).

A EaD € uma realidade e vem ocupando espacos eadaais de investimentos tanto no
poder publico quanto na iniciativa privada como un@dalidade de ensino capaz de atender as
demandas atuais da sociedade, de propiciar a a&fatvdo direito humano fundamental a
educacao e ao exercicio da cidadania.

No Brasil e no mundo a evolugédo histérica da Ealnacada pelo surgimento e
disseminacdo dos meios de comunicacao, pelos tagekecnoldgicos que foram, ao longo do
tempo se aperfeicoando e se apropriando dos espageentido de beneficia-los e, entre eles
esta a educacdo. No Brasil um dos primeiros regista EAD na educacédo datds1900 com a
oferta de cursos profissionalizantes por correspocid através dos classificados Jiwnal do
Brasil, que ofereciam curso de datilografia ministrada pessoas particulares e ndo por
instituicdes, conforme afirmam Faria e Salvadodil(®). Na década de 1920 inicia-se a educacéo
pelo radio com a Fundacao da Radio Sociedade ddérianeiro, liderada por Roquete Pinto e
Henrique Morize, que oferecia cursos de portugt@sicés, silvicultura, literatura francesa,
radiotelegrafia e telefonia, com a principal fungopossibilitar a educagcéo popular. Os alunos
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tinham acesso prévio a folhetos e esquemas das alaa Radio utilizava também
correspondéncia para o contato com os alunos, (MKMATTAR, 2007).

Outros eventos se sucederam na construcdo daididgdiEaD no Brasil tais como: em
1941 foi fundado o Instituto Universal BrasileindB), oferecendo cursos profissionalizantes
por correspondéncia em diversas areas, tendo, @mopal midia o material impresso em
formatode apostilas enviadas pelos correios. No mesmo pef@doiada a Escola Radio Postal
pela Igreja Adventista Brasileira com o langcamedéo cursos biblicos por correspondéncia.
Depois dessas décadas iniciais da EaD, que regisira oferta de programas educativos
transmitidos por um conjunto de emissoras de réds&Eb em todo o Brasil e de cursos livres
por correspondéncia, o radio passa a ser o seguedln de disseminacdo do conhecimento,
precedido apenas pela correspondéncia. Segud¢oadas de 1960-1970, o desenvolvimento de
projetos educacionais a distancia, com a implaotaigh Programas de Teleducacdo no Brasil
(PRONTEL), do MEC, que passou a coordenar e apmideleducacdo no pais. (MAIA;
MATTAR, 2007)

O uso da televisdo em programas na EaD no Bragildeus registros assentados a partir
de 1960. O telecurso eram cursos supletivoslistdncia que utilizavam tecnologias de
teleducacgéo, satélite e materiais impressos. Palenter a Fundacdo Roberto Marinjae
lancou o programa de educacdo supletiva a distjpania 1° e 2° grau@doje em dia, pela
LDBEN 9394/96, sdo denominados ensino fundamenta &nsino médio). Atualmente a
emissora denomina-o de Telecurso 2000. Esse praguifiza livros vendidos em bancas de
jornais, videos e transmissdo por TV, além de digilizar salas pelo pais para que os alunos
assistam as aulas e possam acessar 0 materiabide @@gm o acompanhamento realizado por
professores orientadores. (MAIA; MATTAR, 2007).

Registra-se ai que a iniciativa privada comecadasenvolver seus proprios projetos e
programas, em paralelo com as iniciativas publicasjo a Universidade de Brasilia, um tipico
exemplo de pioneirismo em EaD no Brasil, especiatenea educacdo superior, onde foi criado
o Centro de Educacgéo Aberta, Continuada e Dist§@ead-UnB).

Com a abertura da legislagdo e com o advento dmette das TDIC e sua inser¢do no
processo educativo, por volta da década de 199@mmRge 0s primeiros investimentos da
expansao da EaD brasileira no setor publico, camgrpamas a distancia voltado para formacéo
continuada e aperfeicoamento de professores, comoa8o do Prograntaalto para o Futurp
uma experiéncia da Fundacdo Roquette-Pinto, hogspdacdo de Comunicacdo Educativa
Roquette-Pinto (ACERP) voltado para atender adrdies politicas do Governo Federal, a fim
de fomentar programas de Educacao a Distanciapdamanciamento do FNDE. O programa foi
incorporado a TV Escola, realizado através do wesalidersas midias: material impresso, TV,
fax, telefone e internet, além de encontros présisncom a mediacdo de um orientador de
aprendizagem. Entre outras iniciativas que contidimo na evolucdo da EaD no ensino superior,
pode-se citar a constituicdo da UniRede, que servide base para a implantacdo de varios
programas em EaD nas diversas regides do pais.

Nesse sentido, Maia e Mattar (2007) observam que,

As tecnologias e mais precisamente a internet &aquBo apenas a possibilidade de
realizacé@o do processo educativo em redes de calgdm mas também reflexdes sobre
praticas e metodologias pedagdgicas que permitisseso de ferramentas interativas
para melhorar a qualidade do ensino-aprendizageme @oincidiu, ndo por acaso, com
a necessidade de se reformar o ensino superiaredferenciais competitivos. (MAIA,
MATTAR, 2007, p. 27).
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Moore & Kearsley (2007, p. 21) ressalta que a “Ealdca-se entre as possibilidade de
atender a um grande numero de pessoas, alcantamtélssregidesonge dos grandes centros
educacionais, atendimento de alunos com reduzafeouibilidade de horarios, e também como
alternativa para atendimento a pessoas com matdideeduzida, entre tantas outras
possibilidades”.

Assim, tomando essa referéncia historica e corséxi@ EaD, passamos a dar enfoque a
expansao da educacao superior na modalidade adgst# Brasil, que até por volta dos anos de
1990 ocorreu com pouca expressividade e, a partentio, com base na insercdo das TDIC no
contexto educacional a EaD passou a ganhar maiosisténcia,passando a integrar 0s
programas e acdes das politicas publicas na agimxigovernos, com vistas a ampliacdo do
processo de expansao, acesso e democratizacaoadg&al superior no pais.

Segundo Netto, Giraffa e Faria (2010) a EaD, naligtade, mostra-se uma alternativa
tecnologica em nivel mundial e, na sociedade liegilse apresenta como uma importante
ferramenta para democratizacdo da educacédo, egpecia da educacdo superior, “(...) que
muito pode colaborar para a humanizacédo do indiyigara a formacdo do cidadao e para a
constituicdo de uma formagéo de uma sociedade igwvasitaria e justa” (Nettogt. al, 2010, p.

9).

Todo o processo de expansdo da educacdo superBrasi ratifica a educacdo como
direito social e, no seu bojo estd a EaD, com baass legais e normativas reconhecida como
modalidade de ensino na legislacdo educacionahtggenais especificamente através da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei r#429%% (BRASIL, 1996), Art. 80 e, no Decreto
5.800/2006 (BRASIL, 2006), que cria o Sistema Ursidade do Brasil (UAB), como marcos de
regulamentacéo e de politicas educacionais voligal@sEaD no Brasil.

Assim, o MEC instituiu o programa UAB, entre outra®@mo uma das iniciativas de
fomento a qualidade da educacdo superior no pais, iase no investimento e insercao de
inovacdes tecnolbégicas nos processos de ensineedigagem, notadamente no ensino superior,
como uma das estratégias de democratizacao e sapata déficit educacional no pais. Assim, a
EaD passa a contribuir no processo de expansassaeedemocratizacdo da educacdo, com
atendimento ao publico em geral, mas, prioritari@eeo programa voltou-se para a oferta de
vagas em cursos de formacéo inicial e continuadagaducacéo basica nas areas mais carentes,
como as licenciaturas em matemaética, biologiagdjsjuimica, etc., visando suprir as urgentes
necessidades de professores nessas areas emp@aido o

O desenvolvimento da EaD no pais, no segmento eidned publico, ganhou impulso
com a criagdo do Sistema Universidade Aberta dosiBrdJAB), “voltado para o
desenvolvimento da modalidade de educacdo a digtaoom a finalidade de expandir e
interiorizar a oferta de cursos e programas de a@dic superior no pais”, de acordo com o
Decreto 5.800/2006 (BRASIL, 2006). Os objetivosimalidades do programa abriu amplas
possibilidades na expansdo de cursos no ensinoi@y@ejo processo de criagdo foi organizado
pelo regime de colaboracéo entre a Unido e os &desais, estaduais e municipais, envolvendo
a integracdo de Instituicdes Superiores de Ensinms golos de apoio presenciais, assim
definidos:

| - Oferecer, prioritariamente, cursos de licenciate de formacdo inicial e
continuada de professores da educacéo basica;
Il — oferecer cursos superiores para capacitacdadidgentes, gestores e
trabalhadores da educacdo basica dos Estados, statdDiFederal e dos
municipios;
[Il — oferecer cursos nas diferentes areas do aimieato;
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IV — ampliar o acesso a educacao superior publica;

V — reduzir as desigualdades de oferta de ensiperism entre as diferentes
regides do pais;

VI — estabelecer amplo sistema nacional de educagderior a distancia; e

VIl — fomentar o desenvolvimento institucional paranodalidade de educacgédo
a distancia, bem como a pesquisa em metodolog@&adioras de educacdo
superior apoiadas em tecnologias de informacdo reugitacdo. Decreto
5.800/2006 (BRASIL, 2006).

Nessa perspectiva, o Sistema UAB se constituiu mnsigtema integrado de instituicoes
publicas, em forma de consorcio, que oferece cutsasvel superior, sustentado em cinco eixos
fundamentais: 1) a expansdo publica da educacderisypconsiderando os processos de
democratizacdo e acesso; 2) aperfeicoamento dosgsms de gestdo das instituicdes de ensino
superior, possibilitando a expansdo, em conson&ocmeas propostas educacionais dos estados e
dos municipios; 3) avaliacdo da educac¢ao superilistancia, tendo por base a flexibilizacdo e
regulamento implantados pelo MEC; 4) estimulo aestigacdo em educacdo superior a
distdncia no pais; 5) financiamento dos processosngblantacdo, execucdo e formacdo de
recursos humanos em educacdo superior a distaeiacordo com o histérico da CAPES
(BRASIL, 2016).

A principio o sistema UAB foi gerido pela Secrgtate Educacdo a Distancia (SEED) e,
a partir de 2007 com a extingdo da SEED o MEC deleg fomento do desenvolvimento da
UAB para o ambito da CAPES, por meio da Lei 11.80Q7 (BRASIL, 2007), que teve
adicionada as suas atribuicdes a responsabilidadedpsenvolvimento de atividades de suporte
a formacdo de profissionais de magistério para &ghe Basica e superior e para 0
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pagsegando o Sistema UAB ao seu conjunto de
acOes estratégicas. Nesse sentido, desde 2005Dan&asetor publico assumiu grandes
propor¢cBes com a criacdo da UAB, a qual se instacomo importante ferramenta da politica
publica de expansdo da educacdo superior e amplided fronteiras do conhecimento.
(SEGENREICG, 2009; CAPES 2018).

Diante do exposto, e sob a perspectiva de que adaib modalidade de ensino, aponta
ser um forte potencial na democratizacdo e acessexpansdo da educacdo superior no pais,
conforme foi expresso pelo numero de matriculastaos o pais, ao abrir oportunidades de
alcance as demandas mais excluidas da educac&msupe atingir contingentes da populacéo
onde a oferta de formacdo superior é bastantealil@jtprincipalmente, em relacdo a formacao
docente e no desenvolvimento social, especialmente regibes de baixo Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal — IDHM. Conseqeeménte, o programa da UAB tem um
papel fundamental na definicdo de politicas puldieanclusdo para o pais e podera implicar em
uma forma mais rapida de reducdo nas desigualdatieEscionais, sociais e culturais do povo,
traduzindo-se na emancipacdo humana, conforme mpzeeo pesquisadores na area, entre
outros, citamos estudos de Matias-Pereira (2008)2(8antana e Giraffa (2015),Marques e
Souza (2016), Narita, Flavia et al., (2016).

Estudiosos como SAHB e ALMEIDA corroboram essauséo ao afirmarem:

Dentro do contexto da demanda pela Educacdo Supwidrasil, como em outras
regibes do mundo, a Educacdo a Distancia (EaD) firemando-se como opgdo para
inclusdo educacional, digital e social que pode trdmunir estrategicamente para
qualificagcdo de profissionais a serem preparadas @anercado de trabalho, para ajudar
a sanar a necessidade de formacdo de professotas\eem, para proporcionar um
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processo de expanséo da oferta da educacdo sypemiorno que se refere ao processo
de interiorizacao(...) (SAHB; ALMEIDA, 2015, p.631)

Dados do (INEP, 2018, p.7) com base no documRasumo Técnico Censo da Educagéo
Superior 2015revelam que:

E notério o crescente sistema de Educacdo a DiatdodBrasil e no mundo, como um
exemplo de uma nova abordagem educacional, quesagaidiscutida sob a ética do
aspecto social. Considerando, segundo Cechinel0j20ue a EAD tem como
compromisso politico inserir-se no processo de tcag@o da cidadania, contribuindo
para a producdo e socializacdo do conhecimentdadalpara as necessidades da
sociedade.

Considerando esta breve introducdo em torno densilganceitos e da importancia da
EAD no contexto da sociedade contemporanea, patpaca a apresentacdo dos marcos legais
gue referenciam o desenvolvimento da EAD no Brasildindmica do processo de expanséo da
educacao superior, a partir dos anos de 1990, gbasmu a discussdo ao longo do nosso estudo
e, mais especificamente, procurou fundamentar eusisio referente ao primeiro objetivo
especifico proposto no nosso estudo, que visateazsr as politicas de educacédo a distancia no
processo de expansao e democratizacao do ensiensupasileiro como politica de inclusao.

Ressalta-se que alteracdes importantes se efetagaroliticas da educagédo superior no
pais, sobretudo, a partir da aprovacdo da ComgtduiFederal em 1988BRASIL, 1988) e da
aprovacéo da LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996). unullo-se nesse contexto a explicitacdo
das bases e diretrizes da educacdo superior anclstdio pais. A partir desse periodo
intensificou-se 0 processo de expansdo da educag@erior, concomitante ocorreu o
desenvolvimento da EAD. No Quadro 2, sintetizan®principais marcos legais que constroem
0s caminhos para a institucionalizacdo da modadidizdeducacéo a distancia no pais:
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Quadro 2: Principais Marcos Legais da Educacdo a Distancidrasil a partir da LDB n°
9.394/96
Marco Legal Ano Assunto Relevancia para Educacéo
Superior
Pode ser considerada um salto
para o desenvolvimento,
MEC cria a Secretarie democratizacéo e

Decreto n® 1.917/ 1996 2l CEIIEE de Educacéo a disseminacao das tecnologias
de 1996 oA S : [
Distancia (SEED) educacionais, com diversos
enfoques, fins e acdes ao
longo de sua trajetéria.
Atribui ao poder publico o
L , papel de incentivar o
Lei de Diretrizes e Instltu0|_onallza a desenvolvimento e a
20 de modalidade de

Bases da Educacéo
Nacional (LDB — n°
9.394/1996)

veiculacdo de programas de
ensino a distancia em todos o0s
niveis e modalidades, e de

dezembro Educacéo a Distancia
de 1996 no Brasil — EAD —

Art.80 ~ .
educacao continuada, pelo
credenciamento das
instituicbes para a sua oferta.
10 de Revogado pelo  Decreto
Decreto n° 2.494/1998 fevereiro de REgUldmEneEEs| 5.622/2005
da LDB.
1998
Projeo pito em £ 74 XBernee ot s
em Mato Grosso e disténgia uepculminou no'
Turma piloto Em 1999 Mato Grosso do Sul. Pré-Licenéigtura e na criacio
Proformagéo Em 2000 foi do Sistema UAB G
implementado em '
varios outros estados.
Teve como foco a criacdo de
9de | Fomagaode  SrSCRAdisanan pun
Lei n°® 10.172/2001 janeiro de professores na dand% contir?uidade 20 !
2001 modalidade EAD

caminho iniciado pelo
Proformacé&o
Regulamenta a P6s- Regulamenta a Pos-

Resolugdo CNE n. 03 de abri Graduacgéo na Graduacgdo na modalidade

01/2001 de2001 '\ dalidade EAD | EAD
Definicdo dos E um referencial norteador
Referenciais de principios, diretrizes € para subsidiar atos legais do
Qualidade da EAD no 2003 critérios dos poder publico em relacéo a
Brasil Referenciais de qualidade da modalidade de
Qualidade da EAD educacdao a distancia.
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Estabelece até 20% da carga

10 de . . ;
_ dezembro Caractgrlza a horaria do curso pr_esenual na
Portaria n°4.059/2004 de 2004 modalidade forma EAD. Permite que as
semipresencial IES oferecam cursos para
serem avaliados @osteriori.
Estabelece os critérios para
e ~ projetos e cursos de
Dispde sobre selecac . ) . -
09 de de projetos para licenciatura na modalidade
Resolu¢édo/CD/FNDE EAD para professores em
o agosto de cursos de "
n° 34/2005 2005 licenciaturas na | SX€rcicio para atuar nas
: séries finais do ensino
modalidade EAD .
fundamental e no ensino
médio.
19 de
Decreto 5.622/2005 @ dezembro REGUE! dn;e[][t)aBo e ) Revogado
de 2005
Cria bolsas de estudo O governo federal entra com 0
06 de e pesquisa para pagamento das bolsas para
o ) . i
Lei n® 11.273/2006 fevggecl)reso de professores envolvidas estlmulaéI 8 dr(i)g:tr:)volwmento
com a EAD projeto.
Institui o Sistema UAB
voltado para o
Disp0e sobre o desenvolvimento da
8 de junho Sistema Universidad¢ modalidade de educacéo &
(0}
DEQTEO i 5 3002008 de 2006 Aberta do Brasil —  distancia, com a finalidade de
UAB expandir e interiorizar a oferta
de cursos e programas da
educacao superior no pais.
Disp0e sobre os Estabelece critérios de
10 de procedimentos de credenciamento e
Portaria Normativan® = . "~ regulagéo e avaliagao recredenciamento de
janeiro de ~ N A )
02/2007 2007 da educacao superior instituicbes de ensino na
na modalidade a modalidade a distancia
distancia
Revisdo dos E um referencial norteador
Referenciais de Adosto de principios, diretrizes € para subsidiar atos legais do
Qualidade da educacac 92007 critérios dos poder publico em relacéo a
a Distancia Referenciais de modalidade de educagéao a
Qualidade da EAD, distancia.
comog'ltgi?:igz ea O MEC delega a CAPES o
Lei 11.502/2007 11 de julho epstrutura fomento da UAB/Bolsas de
' de 2007 o estudo para formacéao de
organizacional da rofessores
CAPES P
Portaria n® 1.326/2010 18 de Aprova o instrumenta Destaca as principais
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novembro de avaliacao de cursos dimensodes e indicadores de
de 2010 de graduacéao: avaliagdo dos cursos.
licenciatura e
bacharelado na
modalidade EAD
Beneficia a EAD com a
reducdo de custos nos meios
de comunicacao
Dispde sobre os Estabelece que os polos de
procedimentos do apoio presencial, enquanto
fluxo dos processos de unidades operacionais e

03 de abril Reducéo de custos ne

Lei 12.603/2012 de 2012 meios de comunicaca

Instrucdo normativa n® . 14. de d regulacao de desenvolvimento de
1/2013 Janz%'rl?g € reconhecimento e atividades pedagdgicas e
renovacao de administrativas devem ser
reconhecimento da avaliados.
EAD

Estabelece Diretrizes Define a base para as politicas
e Normas Nacionais e processos de avaliacdo e de
11 de para a oferta de regulacdo dos cursos e das
Resolucdo n® 1/2016 marco de = Programas e Cursos  Instituicbes de Educacédo
2016 de Educacéo Superio Superior (IES) no ambito do
na modalidade a sistema de educacéao.
distancia.
Estabelece diretrizes para a

Regulamenta o Art. 80
oferta de cursos na

da Lei n°® 9.394/1996.

Decreto n°® 9.057/2017 223233'0 gue estabelece as m%%ﬂéia%% %g'ssiézng'?ana

oéi(rjetéi;eésoenk;isssa?a educacao guperior. Revogou o

ucag 'ON&L " Decreto n° 5.622/2006
Estabelece normas Institui normas para a criagao,

para o organizacgao, oferta e
Portaria Normativa n° : credenciamento de desenvolvimento de cursos a

2ldejunho . 7 T P .
1/2017 instituicoes e a oferta distancia no pais.
de cursos superiores
distancia

Fonte: Elaboracéo prépria (2017).

Este panorama apresenta os principais fundamemtogratesso de formulagdo e de
implementacdo do desenvolvimento da EAD no paig por sua vez, constituiram-se em
importantes politicas publicas para concretizagig atientacdes constitucionais e da legislacao
educacional brasileira, no sentido de ampliar eitira educagéao.

O movimento da expansdo da educacao superior reil,Brea EAD, tem se efetivado
tanto na iniciativa publica quanto privada, com fame crescimento no namero de instituicbes
gue a oferece, numero de cursos, matriculas eagad€mico, principalmente a partir da criagdo
do Sistema UAB. De acordo com dados atuais da G2p&8) o paisonta com 109 Instituicoes
Pudblicas de Ensino Superior (IPES), ofertando 806as em 771 polos distribuidos em todas as
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partes deste pais. Na instancia privada o nimeuid®s ganham muito mais expressividade,
conforme podemos constatar no Grafico 4 que mastmregovimento dos numeros referentes a
EaD, no ano de 2016:
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Grafico 4: Numero de cursos de graduacao a distancia, payarégeadministrativa e por grau

académico — Brasil 2014
Fonte: Elaborado pela DEED, INEP 2017

Mota e Chaves (2006, p. 47), enfatizam queapefr UAB e sua relevancia para o
Brasil configura-se em um programa de nacao, “apgcionar educacao superior para todos,
com qualidade de democracia, desafio permanente gaonstrucdo de um projeto nacional
sustentavel e inclusivo”. Nessa perspectiva, pagsanirataalguns diadlogos entre a educacéao e
o0 desenvolvimento socioecondmico e cultural comotrdwicbes advindas da realizagcdo do
curso superior, seja na modalidade ensino predenciistancia.

2.3 Possiveis Dialogos Entre Educacao e Desenvolvime®ocioecondmico e Cultural

Ainda no século XVIII o filésofo e economista fr&scAdam Smith (1776), estudava e
buscava respostas para a realizacdo do crescireent®dmico das nacdes, considerando as
desigualdades entre elas, ao propor estratégiasqdezas com base no mercado livre e a
especializacdo do trabalho. Joseph Alois Schumgé®34), economista e cientista politico
austriaco sugeriu a formula, baseada na inovacaoltgica e constante renovacdo dos meétodos
de producdo, como “motor” para impulsionar o cdigitago. J& em 1889, vivenciou-se o chamado
Consenso de Whashington, formulado por economikiaSMI e Banco Mundial, como formas
generalizadas do desenvolvimento econdmico. (BERNO2017).

Ainda com base em Bertolin (2017), na perspectav&ultura do desenvolvimento ha o
consenso de que a educacéo é fonte de riquezagpaegdes, pelo amplo acesso da populagédo a
educacao, com a educacao superior passando a aasupapel estratégico nesse contexto.

Estudos no Brasil consideram que “(...) a educagiesenta consideravel impacto nas
caracteristicas socioecondmicas e demogréaficasplaado. Que diferentes niveis educacionais
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estdo relacionados a diferentes habitos de saddgartamentos reprodutivos, niveis salariais,
escolhas religiosas, oportunidades de mobilidadelsdormas de participagéo politicas, etc.”

conforme expressa o documento Sintese de indicadmieais: uma analise das condi¢des de
vida da populacao brasileira 2015 (IBGE, 20155). 4

Nessa perspectiva, a educacdo desde sua concepg@éar@a tem sido associada ao
processo de formacdo da consciéncia nos individquos, aliada as experiéncias de vida
conseguem transformar as pessoas e 0 meio em gra.\MNesse sentido, destacam-se autores
gue veem na educacgdo a possibilidade de um prodessmidancggartindo do momento que as
pessoas tém acesso a novos conhecimentos e azsgéial entre 0s sujeitos. Sendo assim, a
educacdo € uma ferramenta tanto para mudanca pegsaato para intervencdo no mundo
social (FREIRE, 1987; 2013). Desse ponto de \astsstituicdo escolar pode ser pensada sob o
olhar sociocultural, deixando de ser analisada astengelo marco macro-estrutural, englobada,
de um lado pelas teorias “funcionalistas” (Durkheifalcott Parsons, Robert Dreeben, entre
outros), e de outro pelas teorias da “reproduc&mBmor (Bourdieu e Passeron; Baudellot e
Estlabet; Bowles e Gintis entre outros), (BOURDIHY98).

Na teoria dos franceses Bourdieu e Passeron, pdhlipor volta dos anos de 1960 do
século passado, os autoterem a luz os obstaculos que impedeigualdade de chances entre
0s sujeitos, ja que a massificacdo se transmitedeanmocratizacdo. Os autores abordam a escola
como instancia de reproducéo social, enunciadatpstade que “longe de favorecer a igualdade
de chances, a escola participa da reproducdo dsigudilades sociais e legitima essas
desigualdades pelo discurso da meritocracia” (BOUWERD 1998). Nessa visao, Bourdieu e
Passeron procuram explicar como se da a reprodig@al por meio da contribuicdo escolar,
considerando a origem familiar dos alunos, e gsa#&s consequéncias culturais, econémicas e
sociais na vida das pessoas e na sociedade.

Em tempos de globalizagcdo econdmica, de mundid@lizage culturas e de novas
tecnologias de informacgédo e da comunicacdo, o delmdire educacdo e cultura é necessario e
urgente na sociedade contemporanea, consideraglmdo Hall (1997), que a cultura se tornou
uma questdo central na analise das relagbes sofisssm, partindo de uma visdo mais
abrangente sobre a cultura, a formacéo do capiliziral € adquirido pela relacdo direta com as
pessoas, situacfes, ambientes, que servem con® dentonhecimentp®s quais 0 sujeito
incorpora a si mesmo, pressupondo um aprendizaolsisematizado, porém de grande valor,
nesse ambiente.

Segundo Bourdieu (1998), a escola constitui-se emmeio no qual o capital cultural é
valorizado, principalmente pelos professores, twinsse um recurso de poder para alguns
alunos.

Para Bourdieu (1998, p. 74-75) o capital cultafesenta-se em trés estados: i) o estado
incorporado, que é um “ter que se tornou ser, uprigdade que se fez corpo e tornou-se parte
integrante da ‘pessoa’, um habitus”; esse estadsupte um processo de inculcacdo e de
assimilagdo de saberes, valorizados socialmentegergtidos na esfera domeéstica e se
transmutam em disposi¢cdes durdveis no organismuneega sua precocidade e intensidade. O
estado incorporado dota os “herdeiros” de rumséntos cognitivos que permitem o
usufruto de bens simbodlicos no estado objetivadidiloy estado objetivado é aquele que se
manifesta na forma de bens culturais materiatigaccomo livros, quadros, esculturas, etc.;
para a sua compreensdo e dominio é impreseinaivsujeito a posse do estado incorporado;
iii) o estado institucionalizado, que séo ceréitios e diplomas que conferem uma certiddo
de competéncia cultural aos seus portadoresiaAisegundo Bourdieu (1998, p. 218), a escola
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deve submeter a cultura uma ordenacdo capaz damitanaos individuos, “(...) isto significa
gue todo o ensino deve produzir, em grande pamecassidade de seu proprio produto (...), a
cultura.

Em uma perspectiva mais ampla, a cultura no espsgular, de acordo com Dourado e
Oliveira (2009, p. 201), define-se como: “(...) to @aducativo escolar se da em um contexto de
posicoes e disposicdes no espaco social (de coifmde com o acumulo do capital econémico,
social e cultural dos sujeitos-usuarios da escdafeterogeneidade e pluralidade sociocultural,
de problemas sociais que repercutem na escola”.

As instituicdes educativas, especialmente as uingbiés de Ensino Superior, constituem-
se em referéncias e centros fundamentais paradagio, o avanco e elevacdo na qualificacdo
dos sujeitos, que se reflete no desenvolvimentaalsoegional e local, que se d4 através da
insercdo profissional e mudancas de vida dos esjeEm um pais onde a sociedade ainda é
pouco escolarizada € possivel inferir que um digloma nivel superior ainda pode representar
um privilégio, pois dele podera derivar mudancademesses em relacdo a possivel formacéo do
capital social, econémico e cultural nas traje®da vida do seu povo, devendo-se grande parte
dessa formacao as instituicdes de ensino. Nesspgotiva, podemos citar o socidlogo brasileiro
Anisio Teixeiraque contribuiu na implantacdo do plano de educalEd962 um enfoque
“filosofico-humanista”, considerando que a educat@o é um acessorio, mas uma condgjée
gua nonpara que o brasileiro se torne um cidadao, qusapesercer seus direitos politicos, seu
poder econdmico e viver decente e dignamente.

No contexto da sociedade do conhecimento, a edoigaEssa a desempenhar outro papel,
ao ser considerada como possibilidade de aumestarthances individuais de inser¢cdo no
mercado de trabalho, havendo uma crescente vajaozda qualificacdo profissional, sendo
considerada como elemento-chave para a empregatgliddendo apontado em varios estudos
gue a sua relacéo com o papel da educacao superior.

O ensino superior, nesse contexto, assume um papeante e mais especifico na atual
sociedade, considerando que a universidade forpnepara seus alunos para o trabalho, que vai
atuar e, por sua vez, gerar impacto e promoveescinento social de todos. E na insercéo do
egresso da universidade no mercado de trabalh@apreerd o desenvolvimento profissional e
pessoal, evidenciado no campo da sociolayeisténcia deelacdo entre trabalho e satisfacéo, a
ordem causal, como resultado da remuneracgéo. (SLOBER; MOROSINI, 2011, p.163).

Neste cenario, passamos a analisar a politica geenmentacdo da EaD no ambito do
IFCE, para caracterizar o seu papel no contexsudduncgao social.
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3 AEAD NO AMBITO DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA: ACA MINHO DA
INSTITUCIONALIZACAO

A modalidade de educacao a distancia no ambitondéituicoes publicas no Brasil tem
sido implementada como programa de governo, nagfal@npoliticapublicas, com foco de acéo
e geréncia superior, sendo o sistema nacional wigaedo superior a distancia UAB com foco no
incentivo as licenciaturas, gerida pela CAPES; EseeTlec Brasil, focada no ensino médm
ambito da Educacdo Profissional Técnica (EPT) concomitantsubsequente, gerida pela
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolo@EAEC); e o Pronatec, EPT, modalidade a
distancia e de Formacéao Inicial e Continuada (Figida pela SETEC. No contexto do
Instituto Federal do Ceara - IFCE a modalidadedie&cdo a distancia tem um percurso recente,
tendo iniciado os primeiros cursos pelo sistemaonat de educacao superior a distancia UAB
em 2007, sendo ampliado na medida proposta petais@rogramas do MEC.

Passamos a discutir a incorporacdo da EaD comomoualidade educacional no ambito
do IFCE, considerando sua funcdo social, os aspediiticos filosoéficos associados a vocacgao
institucional, com base no estudo dos documentesguteiam e orientam as atividades da
instituicaq tais como: o Plano de Desenvolvimento InstitucidR®!) e no Projeto Pedagogico
Institucional (PPI) e, para referéncia de cursmwe trabalhar com o Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) de licenciatura em matematica na nusti EAD, observando-se as
especificidades da EAD presente no seu projetogaeieo.

Para melhor compreensdo da temética referentec@dusocial da educacdo no ambito
institucional do IFCE € importante destacar osqypgis aspectos historicos da instituicdo, de
forma contextualizada com o surgimento e evolucgideducagcédo Profissional e Tecnologica
(EPT) no pais, considerando o crescimento e a&etéx do papel da EPT do sistema educativo
para a sociedade e todas as regides do BrasilstRege as principais mudancas ocorridas em
sua denominacdo e nas prerrogativas académicagsriddgiuao longo da historia, que foi
evoluindo de acordo com o cenario politico, ecomdrei social de cada época.

3.1 Um breve historico do IFCE

O IFCE, no seu processo histérico remonta ao irdoiséculo XX, com a criacdo, em
1909, de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, pat@o presidente Nilo Pecanha, através do
Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909 (BRABIDY9). Sendo, uma delas instalada na
cidade de Fortaleza, capital do Estado do Ceamant@scolas destinadas exclusivamente ao
ensino na perspectiva da aprendizagem de umagiofiem sentido estrito, de nivel primario e
gratuito, tidascomo instrumento de politica voltado para a cladse marginalizados pela
sociedade na época. Uma instituicdo de ensinorcénigeno estado do Ceard, que vem evoluindo
de acordo com a histéria da Educacao Profissioiakcaologica (EPT) do pais e, hoje, integra a
atual Rede Federal de Educacéo, Cientifica e Tégival - RFECT.

Em 1937, a Escola de Aprendizes e Artifices dealera passou a ser denominada de
Liceu Industrial de Fortaleza. Em 1941 mudou pasaola Industrial de Fortaleza. Em 1959,
mediante a Lei Federal n° 3.58BRASIL, 1959), esta instituicdo ganhou a persaiaale
juridica de autarquia federal, passando a incorporaissao de formar profissionais técnicos de
nivel médio e outras vantagens administrativas. Bl@no processo de expansdo da
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industrializacdo do pais, a Escola Industrial dedieza (1965) mudou para Escola Industrial do
Ceara, que em 1968 recebe a denominacdo de Eséotecd Federal do Ceard, passando a
ofertar cursos de formacéao profissional, com olstidistintos daqueles tracados para as escolas
de artes e oficios, ao ser responsavel pela dertaursos técnicos de nivel médio nas areas de
edificacOes, estradas, eletrotécnica, mecanicamigaiindustrial, telecomunicacbes e turismo
(IFCE, 2017).

Com base nas novas demandas do desenvolvimentisla Escola Técnica Federal deu
origem ao Centro Federal de Educacéo, Ciéncia eolagia — CEFET, 6rgédo criado conforme
Lei 8.498, de 08 de dezembro de 1994 (BRASIL, 198fgtivamente implantado em 1999.
Passou por uma nova missao institucional, ao tiaegacdes no papel da educacgéo profissional,
além de ofertar cursos técnicos de nivel médiauinabntre as suas finalidades a de ministrar
ensino superior de graduacédo e de poés-graduat@censue stricto senspycom base no tripé
ensino, pesquisa e extensdo, mediante o Decreda2B85%, de 15 dezembro de 20BRASIL,
2017).

Nesse mesmo periodo ocorreu o inicio do processexgansdo e interiorizacéda
educacao profissional e tecnologica no estado @aCbeem como, de forma paralela, ocorreu a
expansao das universidades no pais. A partir d8, I®CEFETCE instalou duas Unidades de
Ensino Descentralizadas — UNED no interior do Ceaendo umanstalada na cidade de
Juazeiro do Norte e outra na cidade de Cedro,dsituaa regido sul e centro-sul cearense.

Em 2008 ocorre um novo processo de instituciongdiaano 6rgéo, sendo implantado o
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologéiante Lei n® 11.892, de 29 de dezembro
de 2008(BRASIL, 2008). Essa institucionalizagdo caractarize pela unido dos CEFETs e
antigas Escolas Agrotécnicas. Inicialmente foraimdos 38 Institutos Federais, com 3EHmMpi
espalhados por todo o pais, que passaram a intedR@de Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica no pais. Esta rede é dalf@ara a educacéo profissional e tecnoldgica
em nivel médio técnico e superior, do sistema #d## ensino. Cada instituto constitui-se em
autarquia federal, vinculada ao Ministério da Edécae Supervisionada pela Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica, além de todos semados de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatica, pedagogica eigigmar (DOURADO, 2008).

O historiador e cientista politico Eliezer Pache@ destaque a institucionalidade e a
dimenséao simbdlica dos Institutos Federais, aalasgjue:

A criagdo dos Institutos Federais de Educacado, cziée Tecnologia da
visibilidade a uma convergéncia de fatores queuzach a compreensao do atual
governo quanto ao atual papel da educacéo profaséotecnolégica no contexto
social, devendo ser reconhecida como acdo condestatuais politicas para a
educacao brasileira. (PACHECO, 2011, p.17).

Hoje a Rede Federal cobre todo territorio nacidhatlemos observamp que diz respeito
a expansao da rede e a oferta da qualificacacspimfial da populacao, para atender as demandas
de desenvolvimento socioecondmico e incluséo stazial, regional e nacional, com um total de
644 Unidades, conforme expressa o Gréfico 5:
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Grafico 5: Expansao da Rede Federal de Educacédo Profissional
Fonte: MEC, 2017.

http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal

Nesse contexto, o CEFET Ceara assume a institliclada de IFCE pela fusdo com as
escolas agrotécnicas dos municipios de Crato egdatu, e pela criacdo de novoampi
distribuidos no Estado. Desse modo, passa a abmamuma estruturanulticampj em todas as
macrorregides e microrregides do Estado do Ceardaaum salto quantitativo de duas unidades
descentralizadas para &2ampi, todos em funcionamento e mais outros dois em construcao.
Passando a atuar na educacgdo bésica, superiorfissipral com cursos na modalidade
presencial e na modalidade a distancia. Nékitaa modalidade atua com 23 polos/municipios
no Estado do Ceara, ofertando cursos técnicosrattigcao, de extensao e de pos-graduacao de
forma semipresencial; além de 51 Centros de Includ&ital (CID) e dois Ndcleos de
Informacgédo Tecnologica (NIT). O mapa da expans&esamtado na Figura 1 (IFCE, 20182)
expressa essa realidade, atendendo as orientagdesi eh® 11.892/2008BRASIL, 2008) de
expansao interiorizada da Rede Federal de Educacéo:
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01 - Acaraa

02 - Acopiara

03 - Aracati

04 - Baturité

05 - Boa Viagem
06 - Camocim
07 - Canindeé

08 - Caucaia

09 - Cedro

10 - Cratels

11 - Crato

12 - Fortaleza
13 - Guaramiranga
14 - Horizonte
15 - Iguatu

16 - ltapipoca

17 - Jaguaribe

18 - Jaguaruana
19 - Juazeiro do Norte
20 - Limoeiro do Norte
21 - Maracanau

22 - Maranguape

23 - Morada Nova

24 - Paracuru

25 - Pecém

26 - Polo de Inovacéao Fortaleza
27 - Quixada

28 - Reitoria

29 - Sobral

30 - Tabuleiro do Norte

31 -Taua

32 - Tiangua

33 - Ubajara

34 - Umirim

Figura 1: Mapeamento da expansédo IFCE/campi/Cursos Presenciai
Fonte: IFCE, 2018

Nessa estrutura, o IFCE amplia sua abrangéncia giesaeducativas quanti e
gualitativamente ao abrigar um projeto progressistaducacao. Segundo Pacheco (2011, p. 12)
a estrutura dos institutos federais passa a sesid@mada uma “revolugcdo na educacéao
profissional e tecnoldgica” e os Institutos Feder@al.)"Sao a sintese daquilo que de melhor a
Rede Federal construiu ao longo de sua historimse pibliticas de educacdo profissional e
tecnologica do governo federal’, uma vez que assuroepapel de agentes estratégicos na
estruturacdo das politicas publicas para a regié@qlarizam, estabelecendo uma interagdo mais
direta junto ao poder publico e as comunidadesdoca

Nessa perspectiva, o IFCE apresenta um modelortjuela a educacéo superior, basica
e tecnoldgica, por meio de uma organizacao didatiggcurricular e multicampi em diferentes
niveis e modalidades de ensino, assumindo um papeésentativo de uma incubadora de
politicas sociais, uma vez que constréi uma redesateres que entrelaca cultura, trabalho,
ciéncia e tecnologia, em favor da sociedade, ctmata por meio de atividades e acoes
educacionais, através do ensino, pesquisa e ert@ir<zE, 2014).

Com essa nova missao institucional, o IFCE passduar conforme determina os
fundamentos da proposta politico-pedagdgica daotutes Federais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia, com uma organizacdo pedagogica vedach, ao ofertar cursos técnicos, de
licenciaturas, de graduacfes tecnoldgicas e dgmasracddato sensu e stricto senstiraz no
Projeto Politico-Pedagdgico Institucional (PPI) uaterdagem curricular inovadora, em que ha
flexibilidade e um rico didlogo no interior de seitmerarios formativos e nos projetos
pedagogicos, considerando oferecer uma educacamulaita a um projeto democratico,
comprometido com a emancipacao dos setores exsluielnossa sociedade e, privilegiando o
desenvolvimento sustentavel com incluséo social.

No destaque dos servigcos prestados pelo IFCE argdade cearense estd a modalidade
de EaD, conforme abordamos ao longo deste estudara@ior aprofundamento a partir do item
3.2, a sequir.
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3.2 Um breve histérico da EaD no IFCE

O IFCE atua no campo das TDIC desde 1994, medig#kzacdo de pesquisas e
experimentacdes tecnoldgicas e pedagodgicas emdia@Ves de projetos, programas e acées no
ambito do ensino, da pesquisa e extenséo, no oatitato com a sociedade. Em 2006, iniciou o
processo de estruturacdo da EAD na instituicdo eowriacdo do Nucleo de Tecnologias
Educacionais e Educacéo a Distancia - NTEAD, asraleePortaria n® 234/GDG, de 14 de junho
de 2006 (IFCE, 2006), hierarquicamente ligado a Diretora Besquisa e PoOs-Graduacédo -
DIPPG e Diretoria de Tecnologia da Informacéao.

Com a consolidacdo do Sistema Universidade Abest8rdsil (UAB) no processo de
expansao da educacdo superior no pais em 2006 EAIDNTFCE foi reformulado, passando a
abrigar cursos na modalidade a distancia pela UA&8a tanto, foi criada uma organizacdo
sistémica de gestdo: a Diretoria de Educacéo @amist — DEAD, atualmente, integrada a Pro-
reitoria de ensino do IFCE. Com isso houve o fediahento da infraestrutura e a formagéo de
uma equipe multidisciplinar de preparacao e implaagio dos cursos.

Observadas as finalidades e caracteristicas dtitulas Federais de acordo com a Lei
11.892/2008 (BRASIL, 2008), que amplia as prernvgatacadémicas da instituicdo, conforme
expressa 0s objetivos desta lei. Desse modo, o Ht@tfle e cumpre ao que preceitua 0 proposto
no Art. 7°, inciso VI, alinea b, entre outros obvjes$: de ministrar em nivel de educacgao superior:
(...) “cursos de licenciatura, bem como progransgeeais de formacdo pedagdgica, com vistas
na formacao de professores para a educacao beslicaiudo nas areas de ciéncias e matematica,
e para educacéo profissional” Lei 11.892/2008 (BRA3008).

Em 2008, iniciaram-se os primeiros cursos pela laBmbito do IFCE, sendo ofertados
0s cursos de Licenciatura em Matematica e o de olegia em Hospedagem (Hotelaria)
semipresenciais, coordenados pelo NTEAD instaladiss campi de Juazeiro do Norte e de
Fortaleza, respectivamente. No citado ano, por sheiem processo seletivo, realizado através de
vestibular presencial especifico promovido peloBFEste realizado nos polos em dia e hora
divulgados em edital proprio do processo selefhassibilitou-se o acesso a 400 ingressantes nos
cursos distribuidos em quatro Polos/municipios, egesentam as unidades académico e
operacional descentralizadas da sede/IFCE, estddsr para efetivar o apoio politico-
pedagogico das atividades dos cursos e prograregaddss.

A EaD/IFCE cresceu de forma significativa, com gkagdo de vagas, oferta de novos
cursos, programas e niveis de ensino, novos cayw&om oS polos/municipios. Passou a
oferecer trés cursos superiores pela UAB, dozeosuécnicos em diversas areas de formacéao
pela Rede e-TEC Brasil e dois tipos de formacdonével de pos-graduacdo. Ampliou-se
também os NTEAD passando para 6 (seis) unidadssijbdidos noscampi de Fortaleza,
Juazeiro do Norte, Crato, lguatu, Maracanau e @dixa com nova politica de expanséo.

Conforme o mapa da expansao da EaD/IFCE, apresensaBligura 2, os atuais polos de
apoio presencial dos cursos a distancia, estaorgfezamente situados nos municipios do
interior do estado e distribuidos em macrorregifiesorte a sul do estado:
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POLOS/CURSDS EM EAD DO IFCE NO ESTADD DD CEARA
Escols Téomea Aberta do Brasil [ETEC)

CERseT POLOS
Edificacios
Betrotécmca
Ieferrritiey

Meso Ambiente

Redes de Computadaores
Seguraaca do Trabatho

carnl
"

s Memeatacss Esoolar

Infraestrutura Escolar
Secretanado Eccolar

Tmh
L]

Universidade Aberta da Brasil [AB)

’! CURSES POLDS
| Liceresatura em Matemética m

1 e tineens N
T R
Figura 2: Mapeamento dos polos de apoio presencial nos npimscé de cursos ofertados a

distancia no ambito do IFCE
Fonte: Aradjoget al,2015.
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De quatro polos iniciaigjue ofertavam 0s cursos superiores, a instituiglsqu para
doze polos até 2014, conforme dagioapresentados. Desses polos, apenas em doidrleso
de matematica ndo € mais ofertado, sendo: Campes SAcarau. Em 2016 foi acrescido o Polo
de Caucaia, assim, 0s cursos superiores continusgemadertado em 11 Polos.

A modalidade de educacéo a distancia no IFCE erszertdevidamente regulamentada,
conforme Relatorio de Avaliacdo Institucional erteide Recredenciamento EAD do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do CearapusJuazeiro do Norte, em visita
ocorrida no periodo de 22 a 26 de maio de 2015,aguesentou, com base nas dimensdes de
avaliacao do INEP um perfil para além dos refem@acninimos de qualidade ao obter o conceito
final 4 (quatro).

Nesse contexto, campusluazeiro do Norte, situado a Avenida Placido Ader&astelo,
1646, no Bairro Planalto da cidade de Juazeiro aldelXCE, iniciou suas atividades na regido do
cariri em 11 de setembro de 1995, com a ofertaudsos técnicos de nivel médio na modalidade
presencial, sob a entdo denominacdo de Unidadensied=Descentralizada do CEFETCE —
UNED. A partir de 2002, com a nova institucionatié de CEFET expandiu sua area de atuagao
ao incorporar a oferta do ensino superior, bem cpassou a atender ao publico de educacao de
jovens e adultos - EJA. Entre os primeiros curssigtlel superior a serem ofertados esta o de
licenciatura em matematica na modalidade preseectst outros de nivel tecnoldgico.

No seu processo de desenvolvimento,campus Juazeiro do Norte, hoje sob a
denominacéo de Instituto Federal, oferece alémddascursos de nivel técnico de nivel médio,
mais cinco cursos superiores na modalidade predencim a distancia, também vem ofertando
cursos em nivel de pés-graduacdo; além de atuaracomodalidade de educacdo a distancia
desde 2007, relacionados a seguir, conforme apeeBagura 3:
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Figura 3: Cursos ofertados pelo campus Juazeiro do Norte
Fonte:IFCE Em Numeros, 2017.

Nesses 21 anos de histériacampusdo IFCE Juazeiro do Norte se consolidou pela
exceléncia na atuacdo como uma instituicdo edutalcgue viabiliza a formagdo humanistica,
técnica e profissional, contribuindo para a inseécial, politica, cultural e ética da sociedade,
com base no tripé: ensino, pesquisa e extensafmrommissao, visdo e valores institucionais.

Além dos aspectos acima discutidos, € importarsgat&r outros fatores que contribuem
para analise da institucionalizagdo da EaD no IFeEcordo com as mudangas organizacionais
promovidas pela instituicdo pela incorporacdo admeeno da EaD. Nessa perspectiva, segundo
(FERREIRA; MILL, 2014, p. 96-97), entende-se quenatitucionalizacdo € um processo
progressivo, sendo coerente tratar esse processm wmcontinuumgcaracterizado por niveis de
institucionalizagéo da EaD, e ndo como um prodettbado. Ainda com base nesses mesmos
autores, para melhor compreensao desse procesgm#ante considerar 0s seguintes aspectos:
politicos e filosoficos; de continuidade; de conwagéo; de infraestrutura; de politicas discentes.

Diante do exposto, passamos a estudar o que eamgxsitica educacional do IFCE em
relacdo a modalidade de educacao a distancia nargaaicidade institucional com base nos
documentos: o Plano de Desenvolvimento Institudi¢ial), Plano Politico Institucional (PPI) e
o Projeto Politico Pedagdgico do curso de licencéaém matematica (PPC).

3.3 EAD: O Que Diz o PDI

O Plano de Desenvolvimento Institucional do IFCEDI (2014-2018), foi aprovado
mediante Resolucdo n® 004, de 31 de janeiro de @BCE, 2014). O PDE um documento de
planejamento estratégico da instituicdo e atua camoinstrumento de gestdo que aponta as
diretrizes a serem seguidas rumo ao cumprimentoisisdo e ao alcance da visdo institucional,
na perspectiva de atender tanto aos processossj@rdgs quanto aos processos inovadores, na
busca incessante de atender suas finalidades @ezésticas institucionais. Tendo como objetivo
“proporcionar a sociedade uma instituicdo de ensimoaz de modificar a vida das pessoas
mediante 0 acesso ao ensino basico, profissiongberior gratuito e de qualidade” (IFCE, 2014,
p. 20).

O presente documento estrutura-se com base nosntesgeixos tematicos: Perfil
Institucional: historico do IFCE, definindo a mies#&iséo e valores; finalidades e caracteristicas;
area de atuacdo académica; planejamento estraté@iestdo Institucional. Organizacao
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Académica. Infraestrutura. Aspectos Financeirosga@entarios. Avaliacdo e Acompanhamento
do Desenvolvimento Institucional.

O PDI é um documento que explicita 0 compromissondttuicdo em cumprir 0 seu
papel de “produtor e disseminador do conhecimen&horando continuamente as atividades de
ensino, pesquisa e extensao" (IFCE, 2014, p. 283s&ttamos que neste documento observar-se-
a a funcéo social da instituicdo no que se refarstgucionalizacdo da politica de educagéo a
distancia no ambito do IFCE.

O IFCE define em sua misséo: "produzir, dissemengplicar os conhecimento cientificos
e tecnolégicos na busca de participar integralmdatéormacéo do cidadao, tornando-a mais
completa, visando sua total insercdo social, palitcultural e ética" (IFCE, 2014, p. 23). Tem
como visdo: "tornar-se padrdo de exceléncia nanenpiesquisa extensdo na area de ciéncia e
tecnologia” (IFCE, 2014, p. 23). Apresenta comoored: "Nas suas atividades, o IFCE
valorizara o compromisso ético, com responsabiédadcial, o respeito, a transparéncia, a
exceléncia e a determinacdo em suas aclOes, emnéoies com 0S preceitos basicos de
cidadania e humanismo, com liberdade de expressé&ops sentimentos de solidariedade, com a
cultura da inovacgao, com ideias fixas na susteidabie ambiental”. (IFCE, 2014, p. 23)

As finalidades e caracteristicas do IFCE estamidefs a partir da atual prerrogativa de
atuacdo académica dos Institutos Federais que gihrmferta de cursos da educacdo basica a
pos-graduacdo, mediante 0 que preceitua a Lei 2/2898(BRASIL, 2008), de acordo com o
capitulo Il, se¢éo Il, Art. 6°, a saber:

|. Ofertar educagéo profissional e tecnologem, todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas nacamarofissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioedondotal, regional e nacional,

II. Desenvolver a educacdo profissional e tecnokBgtomo processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacao de solucorg@s e tecnoldgicas as demandas sociais e
peculiaridades regionais;

[ll. Promover a integragéo e a verticalizacdo dacadao basica a educacéo profissional e
educacao superiogtimizando a infraestrutura fisica, os quadros dsspal e 0s recursos de
gestao;

IV. Orientar sua oferta formativa em beneficio amsolidacdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locaigntdicados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioecondmagdtaral no a&mbito de atuacédo do Instituto
Federal;

V. Constituir-se em centro de exceléncia na ofédansino de ciéncias, em geral, e de
ciéncias aplicadas, em particular, estimulando sewleolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo empirica;

VI. Qualificar-se como centro de referéncia no apiioferta do ensino de ciéncias nas
instituicbes publicas de ensino, oferecendo caggiiitécnica e atualizagdo pedagdgica aos
docentes das redes publicas de ensino;

VII. Desenvolver programas de extensao e de gigdo cientifica e tecnologica;

VIIl. Realizar e estimular a pesquisa aplicadarapcao cultural, o empreendedorismo,
0 cooperativismo e o desenvolvimento cientificealdgico;

IX. Promover a producdo, o desenvolvimento e asfeméncia de tecnologias sociais,
notadamente as voltadas a preservacdo do meioram(BRASIL, 2008).

O PDI apresenta no eixo tematico relativo a Gestédtitucional uma estrutura de
organizacdo administrativa com uma visédo sistémioasiderando a formacdo de instancia
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orgaos de decisdo e de apoio no organograma gistifl, todos integrados e constituidos com
suas respectivas atribuicdes, competéncias e cagaposspecificos. Tem como 6rgdos de
decisfes: Conselho Superior (Consup); Colégio digdites (Coldir); Conselho de ensino,
pesquisa e extensao (Cepe); Conselho académicorgdss de apoio: Ouvidoria; Assessoria de
Relacdes Internacionais; Pro-reitoria de ensing;irBitoria de extensao; Pro-reitoria de pesquisa,
pos-graduacao e inovacgdo; Diretoria de AssuntogdBstis. O 6rgdo executivo compde-se de:
Gabinete do Reitor; das Pro-reitorias: de ensin®; edtensdo; pesquisa, pos-graduacdo e
inovacao; de administracdo e planejamento; de @e&&essoas; Pro-reitoria de tecnologia da
informacéo; e da Pro-reitoria de assuntos estugldPdissui 6rgados de assessoramento e auditoria
interna. (IFCE, 2014, p. 73).

Na estrutura do®rgédos de decisdaegistra-se a presenca BAD no Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPH)m 6rgéo colegiado com atribuicbes de caratenatvo
e consultivo nas areas de ensino, pesquisa e agtelendo entre sua composicdo um membro
representante dos coordenadores de cursos EnBilstéacia, e tem como presidente o Reitor da
Instituicdo. Na composicdo dorgdo executivo a EAD ganhou lugar de destaque
organograma institucional do IFCE, ao assumir uma posi¢do de diretoria vinculadada P
reitoria de Ensinpde acordo com o organograma académico da institugpnforme mostra a
Figura 4:
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Figura 4: EaD no Organograma Institucional
Fonte: IFCE (2014)

Ainda napolitica de gestéo institucionglo PDI traz mencéo aasirsos de educacao a
distancia, como forma de capacitacdo dos servidorequando trata sobre a Organizacéo e
gestdo de pessoal/dlitica de Qualificacdo,ao ressaltar que: “Dentre as atividades a serem
desenvolvidas com vistas a operacionalizar a ceggac de servidores docentes destacam-se:
cursos presenciais e a distancia, treinamentogiéisps ou em servico, intercambios ou visitas
técnicas, seminarios e congressos voltados azdgab profissional e cursos de pos-graduacéo.”
(IFCE, 2014, p. 84)Na politica de atendimento aos discentegjuanto as formas de acesso,
programas de apoio pedagoégico, o PDI trata queraafale ingresso para 0s cursos técnicos,
tanto pode sepresencial como a distanciae ocorre por meio de exame de selecédo publica,
normatizado por edital, que determina nimero davags demais critérios de selecdo para cada
curso.

Para os cursos superiores, a selecéo se da pit®srdo Sistema Unico de Selecéo
(Sisu). Excepcionalmente, para as licenciaturashges Visuais e Teatro, a selecado ocorre por
meio do exame vestibular tradicional, bem como amncursos superiores ofertados pela
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modalidade a distancia. No entanto, quanto aog@muas de apoio pedagoégico e financiamento,
o referido documento ndo traz nenhum registro eixplao atendimento aos discentes da EAD.

Com relacdo ao item destimulo e permanéncia do discentes gestao institucional
adota estratégias diversificadas com o intuito deémizar a evasao escolar. Nessa perspectiva,
0s programas de natureza assistencial visam miainoig efeitos das desigualdades sociais e
regionais na permanéncia e conclusdo da educagdoaé superior, reduzir as taxas de retencao
e evasao e, contribuir como promoc¢éao da incluséialsatravés da educacao.

O tema sobre o acompanhamento de egressos temetivobgeral de avaliar o
cumprimento da funcdo social técnica e superiorirddituicio. Faz parte daolitica de
acompanhamento de egressos do IFCE de modo gerakluindo a EaD.

Acompanhar e avaliar aspectos relacionados a gxselgs egressos no mercado
de trabalho;

Obter, junto aos ex-alunos, elementos que idensfig niveis de qualidade dos
CUrsos;

Avaliar o desempenho da Instituicdo, por meio dgedeolvimento profissional de
seus ex-alunos;

Criar um Banco de Dados dos egressos, contendamafdes pessoais,
académicas, profissionais e outras adicionaispgssibilitem o acompanhamento
de sua vida na sociedade, bem como a atualizagdfontas de comunicagdo com
ex-alunos;

Realizar cursos e eventos, articulando a integrdg8aegressos com a instituicao.
(IFCE, 2014, p. 103).

No eixo sobre @rganizacdo académica IFCE apresentaa composicdo da politica de
organizacao académica os seguintes itens: orgdwizdidatico-pedagdgica; perfil do egresso;
selecdo de conteudo; principios metodoldgicos; geex de avaliacdo; praticas pedagdgicas,
politicas de estagio, pratica profissional e atidels complementareppliticas e praticas da
educacdo a distanciagpoliticas da educagéao inclusiva; e os curso®gramas ofertados.

O subcapitulo especifico destinado a politica e fiéa da educacdo a distancia na
instituicdo, expressa o reconhecimento das tecnologias naetsme do conhecimento”,
principalmente, quando seus recursos e ferrameéatastilizados como alternativa de formacéao,
capacitacdo e atualizacdo profissional no ambiarddituicdes educacionais.

O IFCE, vem aderindo a essa modalidade de ensiaoseprogramas da EaD em
andamento no pais, como possibilidade de inclusé@ialsdos jovens e adultos no processo de
acesso a educacdo em todos os niveis e modalidadgsino, de acordo com os destaques sobre
a EaD aqui abordados.

O documento (PDI) também apresenta a visdo déuigdb em relacdo a politica de
educacao inclusiva, destacando-se entre outrogipios: a adequacdo dos procedimentos
metodoldgicos e avaliativos em funcédo de atendereasssidades educativas do aluno; a oferta
de cursos de aperfeicoamento de professores pacag inclusiva, como forma de capacitar
os professores e estudantes frente a necessidatldadecom pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Nessa perspectiva o IFCE oferta cuesm®gramas que vao desde a formacéo inicial
e continuada a pos-graduacao, conforme demonsQaadlro 3, com destaque para 0S cursos
ofertados na modalidade EaD:
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Quadro 3: Cursos e Programas ofertados pelo IFCE

ENSINO PESQUISA | EXTENSAO
Formacao inicial e continuada
Cursos Técnicos Cursos Superiores Pos-
de Nivel Médio Graduacéao
Integrado Tecnologico de Latu Sensu | Editoracdo € Cursos de
Concomitante Graduacéo Pronatec Publicacdo de¢ Extensdo em
Subsequente Programa Livros diversas areas
Mulheres mil | Cientificos desenvolvidos
nos 50 Centros
de
Inclusédo Digital
distribuidos em
22 municipios
do Estado
Técnico na Licenciatura Strictu Sensu| Formacao de FIC
modalidade Grupos de
Educacéo de Pesquisa en
Jovens e Adulto Diversas
EJA Areas
Bacharelado/Engenhari Programa
Ciéncias sen
Fronteiras

Técnico Pronatec

Programas
Qualificacéo
Profissional
Programa
CERTIFIC

Editoracdo €
Publicacdo de
Livros

4

Cientificos

Programa de Execucao de

Apoio a| Projetos

Produtividade| Empreendedore

em Pesquisa | s em parceria
com
instituicdes de
fomento: BNB,
SEBRAE,
FUNCAP,
FINEP,
PROEXT;

Programa

Institucional

de Bolsas d¢

Iniciacdo
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Cientifica
Publicacdo deé Acompanhame

CID (Centro de Revista nto de egressos;
Incluséo Digital) Conexoes; Entre outras
Realizacdo d¢ acoes.
Eventos
Cientificos

Fonte: Adaptada - dados do PDI/IFCE (2014/2018&bé&tlacdo propria. (2018).

O PDI (2014-2018) descreve no eixo idéraestrutura que o Instituto Federal do
Ceara ocupa atualmente uma area de aproximadamente.Z9880 entre os ambientes que
compbe a infraestrutura do IFCE podemos dasta873 salas de aulas, 24 bibliotecas,
256 laboratorios, 124 gabinetes de docente®, salas de docentes, 21 salas de
videoconferéncia, 29 auditérios, 03 gabineteslicoé 10 gabinetes odontolégico, 05
enfermarias, 01 sala de fisioterapia, 09 restaesaefeitorios académicos, 05 academias de
musculacdo, 05 campos de futebol, 07 piscinaguadras de esporte e 02 pistas de atletismo.

No que diz respeito aaspectos financeiros e orcamentariosstdo organizados com
base no plano de investimento do IFCE pampi,que consiste no planejamento de acdes de
capital que visam a promocdo de melhorias da istingieira no periodo vigente do PDI.
Encontrando-se previsto apenas nas acgfes de capitdb campus Juazeiro do Norte
investimentos para ampliacdo do Nucleo de Tecnol@ge Educacéo a Distancia.

O eixo tematico referente avaliagdo e Acompanhamento do Desenvolvimento
Institucional do IFCE tem como objetivo principal garantir a qualidades duas a¢des na
promocdo do ensino, pesquisa, extensdo e gestalizada mediante o acompanhamento
permanente e periddico dos seus indicadores dadesl

Para tanto foi elaborado um instrumento de contteleominaddPainel de Indicadores,
gue € composto por todos os indicadores de resgltdds objetivos estratégicos estabelecidos
para as perspectivas do aluno, perspectivas dosgswos internos, perspectivas da aprendizagem
e do crescimento e da perspectiva da responsatslidacamentéaria e financeira. Com base nos
indicadores e metas apontadas, observa-se gaespectiva do alunoos seguintesados em
relagcdo a EAD,de acordo com o PDI (IFCE, 2014, p. 142).

Indicador: Reconhecimento dos cursos de EaD
Meta: Reconhecer 03 cursos/com as respectivaséepts
Indicador: Recredenciamento da modalidade EaD
Meta: Recredenciar o ensino a distancia do IFCR@t&/Reconhecido
Indicador: Total de Vagas ofertadas em EaD.
Meta: Ofertar um total de 13.103. Vagas em: 02 azurgcnicos; 02 cursos superiores; 02
especializacdes.
Indicador: indice de Evas&o Escolar em EaD
Meta: Reduzir o nivel de evaséo para 30%
Indicador: Total de alunos no mercado de tialho na area de formagéo.
Meta: 50% dos alunos até 2018.
Indicador: Disciplinas atendidas pela Portaria 4.09/2004.
Meta: 115 disciplinas. PDI (IFCE, 2014).
Diante do exposto, notamos que no IFCE, a modaidadD move-se em um sentido
positivo, considerando que vem formando sua es#&uttganizacional num movimento conjunto
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com a instituicdo, observando-se a integracdo amoPbe Desenvolvimento Institucional,
conforme foi apresentado na abordagem acima.

3.4 EAD: O Que Diz O PPI

O Projeto Politico-Pedagdgico Institucional (PPIL&0 do IFCE foi aprovado pela
Resolugcdo CONSUP n° 18/20UFCE, 2017). Este documento constitui-se de untautesa
conceitual fundamentada nos principios relacionadescola democratica: igualdade; qualidade;
gestdo democrética; liberdade; valorizacdo do ré&gs conforme orienta as diretrizes e as
politicas educacionais do pais. Materializado petwesso de construcdo colaborativa, apontadas
pela comunidade académica, assim postas: Identeladganizacdo institucional. Trajetoria do
IFCE na educacéao profissional. Concepc¢fes cenRarxipios pedagogicos. As habilidades para
necessarias para o século XXI. Diretrizes para d@igar pedagogica. Politicas e acfes
institucionais de ensino. Politicas e acdes ingthais de pesquisa e inovacao. Politicas e acdes
institucionais de extensdo. Politicas e acdestucstnais de formacao inicial e continuada.
Politicas e acdes institucionais de educacdo amist Politicas e acfes institucionais de
educacdao inclusiva. Politicas e ac¢fes institucgoda assisténcia estudantil. Politicas e a¢cbes
institucionais de formacdo continuada e de deseimehto profissional dos servidores.
Avaliacdo institucional. Acompanhamento e avaliag@oPPI. Perspectivas do que se almeja
alcancar. (IFCE, 2018).

No item referente a®oliticas e acdes institucionais de ensin@z-se presente no
subitem que trata daolitica de educacao superior — graduacdo e bdallare suas diretrizes,
gue quanto ao curriculo dos cursos, além de ouwtnedrizes, orienta que, a organizagcao
pedagogica dos cursos de graduacéo presencialadesmnte autorizados, desde que prescritas no
projeto do cursopodem ofertar disciplinas na modalidade a distanciade forma integral ou
parcial, contanto que ndo ultrapassem 20% (vintecento) da carga horaria total do curso, em
atendimento a portaria n°® 1.134, de 10 de outubr@d6(BRASIL, 2016), de acordo com o
PDI.

O presente documento traz um capitulo dedica@oléica e Ac¢des Institucionais de
Educacédo a Distancia (EaD)no qual faz a abordagem ao historico da EaD, bemo do
programa que se desenvolve no ambito do IFCE,aedslitho seu espaco de atuacdo. A concepgao
de EaD esta em conformidade com o Decreto n°® 20%7/ (BRASIL, 2017), tendo como
marcos regulatérios: Lei n° 9.394/19@RASIL, 1996); Portaria normativa do MEC n° 11/201
(BRASIL, 2017); Portaria do MEC n° 1.134/2016 (BRRBS2016); Resolucdo CNE/CEB n°
06/2012 (BRASIL, 2012). Apresenta os objetivos @® pela instituicdo; as caracteristicas dos
projetos pedagogicos para a EaD; e, destaca canmios orientadores 0os seguintes principios,
de acordo o PPI (IFCE, 2018, p. 84):

e Promover uma educacdo de qualidade nos difereitess de ensino na modalidade a
distancia, semipresencial e complemento do presienci

* Promover o uso integrado e interativo de diversafias no processo de construgdo do
conhecimento, democratizando o acesso a informagdmmnhecimento e a formacéo;

» Favorecer a efetiva insercdo das tecnologias niextmneducacional;

» Fortalecer a cultura do uso de tecnologias digitaiensino presencial e a distancia

* Implementar responsabilidade nos processos de inagdio, planejamento, execucédo dos
projetos e programas a distancia;
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» Fornecer servicos e produtos voltados a area dieceaslistancia, promovendo 0 acesso a
democratizacdo de conhecimento de forma ética eshantontribuindo para a qualidade
de ensino, pesquisa e extensdo com colaboradorgzareeiros qualificados e
comprometidos. PPI (IFCE, 2018).

No que concerne a relacdo de interacdo EaD com dusante o processo seealiza
pela mediacdo por meios de comunicacdo sincronassiacronos, predominantemente pelo
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), pelas aula®senciais (20%) de cada disciplina
ofertada e, de forma complementar, por outros meiso e-mail, telefone, whatsapp,
videoconferéncia e pelos materiais didaticos ingmgsentre outros. A avaliacdo do processo de
ensino e aprendizagem na EaD compreende a realidag@xames presenciais, de acordo com o
gue determina o Decreto 9.057/2017, como por meidiversas atividades realizadas no AVA,
proporcionando “um carater de autonomia, de ausxilic pesquisa e autoria, favorecendo a
formacédo de um educando critico e consciente dpaeel”. PPl (IFCE, 2018, p. 91).

Agentes da educacgdo a distdncimo ambito do IFCE: forma-se pela Diretoria de
Educacdo a Distancia (DEaD) da Pro-reitoria denengProen), que é a instancia sistémica,
administrativa e regulatoria para a educagdo arigt. No ambito dosampj o Nucleo de
Educacgédo a Distancia (NEaD) é a instancia de ap®ioperacfes das atividades de ensino e
aprendizagem aos cursos técnicos e de graduac&baacth, subordinado a Diretoria-geral e
vinculado a DEaD. Nos Nucleos encontram-se as eoadbrias de cursos a distancia, o Polo de
EaD e a equipe técnica multidisciplinar, respons@eta operacionalizacdo da EaD, formada
por: coordenador de curso, professores, tutoresstdndia, tutores presenciais e monitores,
coordenador de Polo, equipe técnica disciplinat(FEE, 2018).

Em relacdo a gestdo da EaD no ambito do IFCE mauta® modelo sistémico que
compreende cinco grandes pilares: institucionaliagégico, tecnoldgico, recursos humanos e
administrativo-financeiro; além de outro importantstrumento de gestdo como o Projeto
Pedagdgico de cada Curso (PPC) de cada cursodeansilo as seguintes diretrizes:

» Adequar os sistemas de assisténcia ao discentes;

» Garantir o direito de participagdo nos programagedg|uisa e extensao;

» Criar e fortalecer os NEaDs do IFCE;

* Promover incluséo digital continua & comunidade;

» Fomentar a institucionalizagao da EaD no IFCE;

* Promover concursos para composicdo de equipescoépadagogica para modalidade

EAD;

» Disponibilizar cursos de formacgao continuada;
* Autonomia na gestao de recursos. PPI (IFCE, 201%l )p

Quanto ao componentes administrativo-financeiroadeddo nas leis que tratam da
guestdo orcamentaria das instituicdes publicagamna®, através de descentralizacdo de recurso,
uma Fundacgédo de apoio a pesquisa que, dentro dems@xigidas pela lei, vise ao apoio a
execucdo e fiscalizacdo dos gastos com as agresies a EaD. PDI (IFCE, 2018).
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3.5 EAD: O Que diz O PPC do Curso de Licenciatura em Mimatica

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) € um dos mstrtos de gestdo da EaD no IFCE,
conforme especifica o Projeto Politico Pedagdgistitucional (PPI). O curso de licenciatura em
matematica ofertado na modalidade de educacaot@ncis pelocampusJuazeiro do Norte
representa um marco histérico referencial na foagho e na implementacdo da politica de
Educacéo a Distancia — EaD no ambito do IFCE, denando que até 2007 o ensino era ofertado
estritamente na modalidade presencial. E, por aartde um processo ensino inovador na
educacao superior implicou em desafios como: rotbaeeiras, mudar paradigmas, implementar
novas acoes, gerar contra movimentos e constsiiria.

A construcéo do curso de licenciatura em matemataaodalidade EaD fundamentou-se
na estrutura humana de professores e técnicos iathativos, de recursos fisicos como
laboratérios que compde @ampus entre outros aparatos, como a experiéncia iogiital da
oferta de cursos superiores na modalidade preseectiee eles o de licenciatura em matemaética,
o primeiro curso de licenciatura ofertado pelo IR€&Epusluazeiro do Norte.

O PPC do curso de licenciatura em matematica naldade EaD, teve como aparato
legal a LDB n° 9.394/96BRASIL, 1996) com base no Art. 80 e seus paragrgfee institui a
EaD como modalidade de ensino; além do Art. 87, iggétuiu a “Década da Educacao”
determinando em seu § 4° que “ até o fim da Décdad&ducacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou fooagoor treinamento em servi¢co, de acordo
com o Decreto n° 5.622/200BBRASIL, 2005), que regulamenta o Art. 80 da LDBseus
paragrafos; e, especialmente considerando o Decret®.800/2006 que cria o Sistema
Universidade Aberta do Brasil — UAB; e outros doeatos expressos no Projeto Pedagdgico do
Curso (IFCE, 2014).

Merece destaque, também, que a oferta do cursatesder aos preceitos do que propde
o trabalho dos institutos federais, previstos md 1e892/2008 (BRASIL, 2008), especialmente
com referéncia ao objetivo de ministrar em nivekedacacéo superior, cursos de licenciatura e
programas especiais de formacéo de professores gaiacacdo basica. Além de atender a outras
bases legais emanadas em pareceres e resolucGesisklno Nacional de Educacédo -CNE e do
Conselho de Educacéo Superior - CES que norteieomstrucdo, criagcdo e desenvolvimento de
cursos para a formagéo de professores da educasi@a pm nivel superior.

Nessa perspectiva, a EaD/UAB/IFCE através do cdesdicenciatura em matematica
constitui-se em oportunidade para a formacao inéc@ontinuada, bem como de qualificacédo de
professores no sistema publico de ensino para amaducacdo basica. O curso representou e
representa um projeto de grande alcance sociadtad@®do Ceard. Desse modo, a UAB, através
das Instituicbes de Ensino Superior do pais, cedeca&omo umadas mais importantes
alternativas aqueles que desejam ter a oportuniddazer um curso superior, que por questdes
contingenciais, ndo poderiam e ndo podem ter adessso a outros centros de formacao

Neste contextoa primeira oferta do curso em EaD foi em 2008.Ek gtendeu a uma
demanda inicial de 4 municipios/Polos, a saber:okino do Norte, Meruoca, Quixeramobim e
Ubajara, com a formacéo das primeiras turmas dealldfbs. Nas ofertas seguintes, passou a
contemplar mais 8 outros Polos: Acaraud, Taua, gtag@, Campos Sales, Sdo Goncalo, Orés,
Jaguaribe, Camocim, totalizando 12 Polos.

Ainda como fundamentacéo da oferta do curso nadeeflarmacdo em matematica na
modalidade EaD, considerou-se nessa area de favroaggeguintes e principais fatos:
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Caréncia de professores formados em Matematicantit@ nacional, em particular
no Ceara, para atuarem na educacédo basica e no ¢dsico e tecnoldgico;

A ndo existéncia de um curso de Licenciatura emeMatica nos municipios/polos,
bem como circunvizinhas, a fim de atender a dematedalunos que buscam o
magistério em matematica;

A necessidade de novos profissionais ou novas faastiocentes na area, a fim de
requerer mudancas no ambito académico, que conm@spo aos anseios da
comunidade escolar na atualidade;

Formar demanda de professores para o0 ingresso nstrade Profissional
(PROFMAT) ofertado pela Sociedade Brasileira de evfgitica, como condig&o
indispensavel para o desenvolvimento da pesquesatifita. PPC de Matematica
(IFCE, 2014).

O PPC aponta como identificacdo do curso a dena@made Licenciatura em
matematica na modalidade de educacéo a distarwia,daracdo de 3 anos e meio, igual a 7
semestres, na versao inicial, e uma carga horérih. @0 horas, com base em um sistema de
créditos corresponde de (01 crédito = 20 horadgniE como publico alvo professores da rede
publica de ensino que lecionam matematica e nasupas formacdo adequada na area, bem
como, para aqueles que concluiram o ensino medexroivalente e apresentam interesse nessa
area de conhecimento, ou seja, para demanda samialp objetivo geral de formar profissionais
em matematica para atuacao na educacao basica disaisidades culturais e sociais.

Ainda segundo o PPC (IFCE, 2014) a configuracdordanizacdo didatico-pedagodgica
do curso pauta-se num modelo de matriz curricul@ndica, concebida com base num conjunto
de competéncias profissionais em consonancia cpno@osta das Diretrizes para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Basica em Nbglerior de acordo com o Parecer
CNE/CES n° 1.302/2001 (BRASIL, 2001) e Portari8h8/2001 (BRASIL, 2001), entre outros
documentos, conforme aponta o PPC do curso.

A metodologia do curso segue o0 modelo de ensindgpsesencial da EaD, proposta com
base no que determina os aspectos legais da Eab Referencias de Qualidade da Educacéo a
Distancia de 2007. Oferece uma estrutura curricddgenvolvida, partpor meio de Ambiente
Virtual de Aprendizagem — AVA e outra pela real&agle atividades presenciais desenvolvidas
nos Polos de Apoio Presencial, com no minimo 20%calga horaria de cada disciplina,
previamente planejadas e intencionalmente desddeolpelos professores formadores da
disciplina juntamente com os tutores a distanciaedlizacdo dos encontros presenciais (aulas
presenciais) da-se com os agentes educativos @egzm alunos, tutores a distancia, tutores
presenciais e coordenadores de polo, de modo atgasainterlocucdo entre as atividades
académicas, culturais e sociais que integram erénio formativo do curso.

O curso tem como objetivo principal a formacao defgssores de matemética para a
educacao basica, definindo como habilidades e c@mgias necessarias ao futuro docente, o
desenvolvimento do raciocinio logico, da consci&énciitica e da capacidade de resolver
situacdes-problema, bem como integrando a formhgéwanistica e ética ao perfil profissional
do egresso.

Na estrutura curricular, além do conteudo espexifestdo previstas as 200 horas de
atividades complementares de carater cientifictualle social; estagios; trabalho de concluséo
de curso — TCC; avaliagdes presenciais; e, desamaito de pesquisa e extensdo durante o
desenvolvimento do curso.
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4  PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE PESQUISA

4.1 Caracterizacdo da pesquisa

A pesquisa cientifica é fruto de um conjunto decpdimentos metodolégicos que
consistem em definir o itinerario da pesquisa, cs@itetracadas as etapas a serem executadas na
investigacdo, para alcancar 0s objetivos proposAssim, o presente estudo ancora-se na
abordagem, quanto a sua forma, na juncdo de métpaogitativo e qualitativo. Caracteriza-se
ser quantitativa por admitir a inclusdo de dados iaguer técnicas estatisticas e medidas para
traduzir em numeros opinides e informacdes, cormmi®-se os fundamentos necessarios de
suas informacdes de ordem tedrica e empirica, sisp@m seus objetivos (GIL, 2008).

Caracteriza-se, ainda, ser uma pesquisa qualifativae tratar de um estudo tedrico que,
segundo Minayo (2009, p. 21), se ocupa, “nas Cadn8ociais, com um nivel de realidade que
nao pode ou nao deveria ser quantificado. Ou skgarabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das crencas, dos valores e das aifugige permite privilegiar o ambiente natural
da investigacao, fornecendo subsidios para meklonitacédo do problema.

Dentre as diferentes abordagens de pesquisa aqualticpptou-se por uma metodologia
de cunho descritivo, do tipo de analise de conteldoacordo com (GIL, 2008), o método
descritivo tem como objetivo primordial descrevercaracteristicas de determinada populagao
ou fenbmeno. Cruz e Ribeiro (2004) corroboram osperento de Gil (2008), ao afirmar que
através desse método se realizam descricfes elEssituacdo e das relacdes existentes entre
os elementos da mesma amostra, possibilitando assimmaior e amplo conhecimento ao
pesquisador acerca de determinado fato ou fendbmeno.

Com este entendimento, procurou-se descrever gsifisados dos cursos pela
modalidade EaD na perspectiva da efetivacdo deaduneacédo voltada para a incluséo, a partir
de possiveis contribuicbes socioecondmicas e aidtuadvindas na trajetoria de egressos,
decorrentes da realizacdo do curso de licencianranatematica, como indicativo de melhoria
das condi¢Oes de vida pessoal e profissional dessos.

4.2 Caracterizacéo dos Sujeitos e ddcusdo Estudo

O presente estudo foi realizado no ambito do estadBeara, que se encontra situado na
regido Nordeste do Brasil, o estado limita-se aenoom o Oceano Atlantico, ao sul com o
Estado do Pernambuco, a leste com os Estados dérRmae do Norte e Paraiba e ao oeste com
o Estado do Piaui. O estado do Ceara esta insesidegido geografica do semiarido brasileiro,
nela esta incluida mais de 95% dos municigiossui uma area territorial de 148.887,633 km2,
ocupando o0 4° lugar entre os estados da regidaesteree o 17° dos estados brasileiros em
extensdao territorial. IBGE (2017).

O estado do Ceard esta dividido politico-admintistienente em sete mesorregides,
denominadas: Centro Sul-Cearense, Jaguaribe, Mdéiteoya de Fortaleza, Noroeste Cearense,
Sertdes Cearenses e Sul Cearense, agrupando bnet@®4 municipios. Possui uma populacao,
pelo censo de 2010 de 8,452.381, estimada em 20idal de 8.963.663 milhdes de habitantes,
de acordo com o (IBGE, 2017).
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Em termos educacionais, segundo o Mapa do Ensiperi®u no Brasil (2016), o estado
do Ceara concentra 53 Instituicbes de Ensino SupéES, com um total de 228.591 matriculas
NOS cursos presenciais e a distancia, distribuidasete mesorregides e nos 184 municipios.

A coleta de dados da pesquisa ocorreu nos pologipios onde vém sendo ofertado os
cursos da EaD/IFCE, mais precisamente da UAB, cueédm convénio e parcerias com o IFCE.
Ressaltamos que ao longo de oferta dos cursos mpettalidade EaD vem ocorrendo uma
oscilacdo nos convénios com os municipios/polos cotRCE, sendo as parcerias feitas de
acordo com as demandas surgidas. Nesse contexamod#o com o Parecer 564/2015 os Polos
de Apoio Presencial, por sua vez, se constituenegaco de extensdo e atuacdo do IFCE para
realizacdo de cursos nessa modalidade de ensigpresentam ¢dcus onde estdo situados os
egressos do curso de licenciatura em mateméaticsodalidade EAD, dispostos no mapa Figura
2 apresentada anteriormente, (vide pagina 48)

Os sujeitos do estudo séo egressos do curso deifibgra em matematica ha modalidade
de educacao a distancia - UAB/IFCE que tiverameisgp no curso a partir de 2008.1 até 2013.2
e que conseguiram se formar no IFCE. O total deoslwoncluintes correspondente ao periodo
apontado que totaliza em 520 alunos e alunas, wuoefdistagem fornecida pelo Centro de
Controle Académico doampusJuazeiro Norte. Estes egressggresentam, portanto, 0 universo
desta pesquisdNesse sentido, 0 termo egresso adota a concepg@senfada por Lousada e
Martins (2005), segundo os quais egresso ¢é o alficialmente diplomado que integralizou toda
a matriz curricular do curso e encontra-se ap®iaserir no mercado de trabalho.

Considerando-se os dados da populacdo de estudteffoido o tamanho de amostra.
Para o calculo da média de uma populagdivada como amostra foi utilizadopooposto por
Siqueira Campos, o qual especifica que para o tammde uma populacao finito e conhecido
sendo, neste estudo, o tamanho da populacdo dedfbipantes, a amostra corrigida pela
populacédo passa a ser estimada em 222 participaot@®rme descricdo apresentada na Figura
abaixo:

SI UEIRA
CAMPOS

Determinagéo do tamanho minimo de amostra
para o calculo da média de uma populagédo

Tamanho da populagao infinito ou desconhecido

Mivel de confianca desejado; 95.00%
Erro maximo desejado. 0,30
Desvio padrdo da populacdo. 3,00
Amostra 365

|

Tamanho da populacdo conhecido?  Sim
Tamanho da populagao finito e conhecido

Tamanho da populacdo 520
Amostra corrigida pela populagdo| 222 | Considere este tamanho de amostra.

Amostra para proporgéo1

Figura 5: Determinacédo do tamanho de amostra para o caleutédia de uma populagéo
Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracao propria (2017)
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Deste modo, fodeterminado o tamanho da amostra em 222 parti@gpadistribuida em
varias regides do Estado do Ceara e que concldraumsoem diferentes tempos. O processo de
amostragem configura-se ser do tipo estratificauas os valores em cada unidade a ser
pesquisada (Polo) serdo determinados de acordosadiculos abaixo:

(numero total de egressos do polo
X100)
total de concluintes do curso

> (Percentual de
| egressos) = |

(numero total da amostra X % d
egressos do polo)
100

> (Total da amostra por
polo) =

Quadro 4: Distribuicdo da amostra estratificada por Polo
Percentual do

Ordem/ Polo de Apoio C;)rr?(t:?lljiifes namero de Total da Amostra
Polo Presencial/municipio concluintes por por Polo
por Polo
polo
01 Acarau 27 5,2 12
02 Camocim 46 8,8 20
03 Campos Sales 31 6,0 13
04 Itapipoca 39 7,5 17
05 Jaguaribe 14 2,7 6
06 Limoeiro do Norte 44 8,5 19
07 Meruoca 66 12,7 28
08 Oro6s 31 6,0 13
09 Quixeramobim 88 16,9 38
10 Sé&o Gongalo do 41 7,9 18
Amarante
11 Taua 42 8,1 18
12 Ubajara 51 9,1 22
TOTAL 520 222

Fonte: Dados do PPC. Elaboracao Propria (2017).

Dessa forma, foram enviados e-mails pados os alunos para a coleta de dados com
perspectiva de se alcancar o quantitativo espadiiqpelo processo amostral. No entanto, se
observou que na listagem concedida pela CoordendedGontrole Académico (CCA) néo
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constava e-mails de contato de todos 0s egresstyes encontravam-se desatualizados, o que
levou a uma reducdo no numero inicial da populag&sim, considerando a distribuicao

geogréfica dos polos e a dificuldade de acesse@@ssos, se optou por um dimensionamento
amostral pautado na livre adesdo. Nesse sentidmnfenviados e-mails para todos os egressos
constantes da lista de contatos da CCA e se efediy@esquisa com todos os que responderam ao

guestionario, o que resultou em 24,8% da amosparada, totalizando 55 participantes no
estudo.

4.3 Procedimentos e Instrumentos da Pesquisa

Na busca de uma maior compreensdo da realidade soblgn6meno investigado, foi
utilizado como instrumento de coleta de dados usestipnério de caracterizacdo dos sujeitos
participantes do estudo. Os procedimentos paraliaagédo da coleta de dados constaram de uma
fase preliminar de realizacdo da pesquisa. Na npredr, o projeto, juntamente com o
questionario, foi submetido aos principios e retpssdo Comité de Etica da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), obtenderideento para aplicacdo, conforme Anexo
B.

O questionario (Apéndice 1), é do tipo semiestadare versa sobre questdes que
formam um panorama sobre o objeto de estudo, tomrs@dcomo ponto de partida trés
categorias centrais de analise:

A primeira se refere aos dados demogréaficos ddxipantes;

* A segunda categoria denominada pré-académica:ittmsst por perguntas

relacionadas a situacdes pessoais, escolares \eaniotiais que levaram o
sujeito a fazer um curso superior na modalidadeddeacao a distancia e a
importancia na vida do egresso;
A terceira é formada por perguntas relacionadasataal contexto de
insercdo profissional, as possiveis mudancas dearrna sua condicdo
pessoal, socioecondmica e cultural, apds a reélzago curso de
licenciatura em mateméatica — como possiveis imgat#oEaD - categoria
denominada pos-curso.

Foi utilizada a ferramenta déoogle formgara formulacdo do questionario e alcance aos
egressos, pois permite varias facilidades, taisocdoaixo custo na coleta de informagdes;
apresenta facilidade de organizacdo do instrumdatijdade quanto ao envio e obtencdo de
respostas de pessoas em locais distantes; faelidadatingir ampla populacdo; agilidade na
tabulacdo de dados, dentre outras vantagens (SIBAAITANA, FRANCISCO, 2011). Assim,
foi enviado o link do questionario aos egressosevimail (mala direta/por polo), de modo que
pudesse se identificar e fazer o monitoramentorequéncia dos participantes na pesquisa,
considerando a distribuicdo da amostra estratidfigam polo e, garantir, em tempo habil, acbes
preventivas de reforco. Houve o dimensionamentcam@stra para livre adeséao, devido as
dificuldades encontradas para localizar os egres&obigura 6 apresenta um exemplo de
questdes no formularionline e na totalidade no Apéndice 1.
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Questionario para egressos do Curso
de Licenciatura em Matematica-
UAB/IFCE

*Obrigatorio

2° Bloco - As informagdes objetivam caracterizar as condiges

pessoais dos participantes e a importdncia da EAD/Ensino
superior em suas vidas

CARACTERIZACAO PRE- ACADEMICA

1. Em que tipo de escola vocé concluiu a educagao basica? *
O Escola publica

O Escola privada

) ) (-) Escc_)la publica e escola privada
Figura 6: Questionario criado no Google Forms
Fonte: Elaboracao prépria (2017).

Juntamente ao questionario foi enviado aos sujepagticipantes o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE (Anexo Aptendo explicacdes sobre o estudo, bem
como instru¢cdes para saber que ao responder oian&gi estad concordando com o0s
procedimentos e objetivos da coleta de dados. Roloxge um compromisso com todos os
participantes sobre a manutencdo do sigilo de cadpondente. Os participantes foram
identificados apenas a titulo de controle do num#gorespondentes, no entanto, nenhum
resultado foi associado ao sujeito respondenteyirsgg 0s procedimentos éticos da pesquisa
Adotando-se para as questdes abertas resultadoeeuos de 1 a 55 relacionado a questéo.

A andlise de dados efetivou-se por meio da andéssontetdo segundo BARDIN (2009).
Para a autora é um meétodo amplamente utilizado patamento de dados em pesquisas
gualitativas e quantitativad autora afirma que “a analise de conteudo, enguaétodo, torna-
se um conjunto de técnicas de andlise das com@eisagie utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteido das mensad8#sRDIN, 2009, p. 83), ou seja, poderia
dizer que sua finalidade consiste em desvelar n8dss atribuidos pelos sujeitos, que séo
autores das mensagens.

Desse modo, o procedimento de resultados e discuksi dados coletados foi feito a
partir da reflexdo de todo o material produzidoadte a pesquisa, lidos exaustivamente e
classificados em categorias de andlise. Os dadastitptivos apoiaram-se na ferramenta
Statistical Pakcage for Social Sciences — SPSramma padrdo de andlise de estatistica
(BAUER; GASKELL, 2002), para comprovar a naturezegrréncia ou significado do objeto de
analise.

A fase qualitativa constituiu-se de uma pré-aealique envolveu a escolha e
organizacao do material, tendo como técnica o eshildiografico, com orientacamltada para
o problema da pesquisa e 0s objetivos; de umadésente a exploracdo do material (primario e
secundario), que foi submetido a um estudo aprefdodorientado pela pergunta da pesquisa,
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objetivos e referencial metodoldgico; e, a Ultinasef pelo tratamento dos resultados, etapa
correlacionada ao conteudo do material com a bedeca referencial, a fim de torna-los
significativos e validos (BARDIN, 2009).

E, seguindo a proposta de estudos da pesquisaacomapitulo 5, os resultados e a
discussao, explicitando as contribuicbes socioani®s, profissionais e culturais advindas das
trajetorias de vida dos egressos apos a concluséorgo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta e discute o objeto de estiedte trabalho com base nas
evidéncias identificadas na pesquisa empirica eendida com 0s sujeitos egressos da EaD,
procurando responder ao problema e objetivos deepte pesquisa. Inicialmente a andlise reflete
o perfil demografico dos egressos do curso de dietura em matematica realizado na
modalidade EaD/UAB/IFCEEm seguida abordamos a discusséo que envolvetaspeciais da
vida do egresso no periodo anterior e/ou duractegsp superior, motivando a importancia desse
nivel de ensino, no contexto do processo de expats&ducacdo superior no Brasil e na EaD
Logo apos, enfatizamos, de modo comparativo, d situacdo dos egressos apoés a realizagédo do
curso superior, abordando aspectos da formacadispomais, socioecondémicos e culturais,
como possiveis contribuicdes advindas em funcdocwiso superior e impactos da EaD.
Estruturada em trés categorias principais de amatiaracterizacdo demogréafica dos egressos;
Caracterizagdo pré-académica do egresso - antéesdpessoais e sociais anterior ao curso
superior e, Caracterizacdo Pds-Curso — contribsigfiie curso de licenciatura em matematica
pela modalidade EaD/UAB/IFCE na trajetoria de expes

5.1 Caracterizacdo Demografica dos Egressos

Inicialmente, buscamos identificar e caracterizmpectos gerais demogréaficos dos
participantes da pesquisa, denominado categoriforinado por seis itens constantes no
guestionario, que estdo relacionados ao comportamelemografico, como dados de
composicao: sexo, etnia, idade, estado civil, asitlade e a distribuicdo espacial, considerando
gue esses sujeitos possuem caracteristicas prauesna sua especificidade, respondem a
dindmica e constituicdo da sociedade brasileira.

Nesse contexto, identificamos que os egressdsddaacao a Distancia no ambito do
IFCE do curso de licenciatura em matematica sectizam pela insercdo de alunos em
diversas faixas etarias. Tal assertiva se consobdae estudo com os participantes apresentando
média e desvio padrdo de 3538# anos, com idade minima de 21 e maxima de 58 aNessa
perspectiva 0s egressos sdo em sua maioria (52d8kpsde mais idade, seguidos por pessoas
com meia idade (32,7%) e em sua minoria (14,5%lt@ljovens com idade abaixo de 25 anos
Este resultado demonstra ser um pubtiom predominio de faixa etaria de adultos com mais
idade. O que nos permite inferir que confluem dg&Facbem diferentes. Quanto ao perfil
demogréfico por sexo foi observada uma predomiaadei egressos homens, pessoas pardas e
casadas, conforme demonstruadro 5:

45



Quadro 5: Perfis demografico

S Masculino 58,2%
Feminino 41,8%
Branco(a) 30,9%
Pardo(a) 67,3%
Etnia Negro(a) 0,0%
Amarelo(a) 0,0%
Indigena 1,8%
Solteiro(a) 40,0%
Casado(a) 50,9%
Estado Civil Divorciado(a) 1,8%
Viavo(a) 1,8%
Unido Estéavel 5,5%

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracéo propria (2018)

E importante ressaltar que, segundo a Pesquisirndé por Amostra de Domicilios
Continua - Pnad-c (2017) em estudos sobre a pdmlacasileira, quea composicdo da
populacédo por sexo, em 2017, apresentou um pertettumulheres de 51,6% e de homens
(48,4%), ou seja, o numero de mulheres é supesiaieashomens. O que significa que em nNosso
estudo hd uma inversdo, jA que a maioria da améstranstituida por homenblo que diz
respeito ao atendimento educacional no Brasil, ragpecificamente a educacgdo superior, na
relacdo homens e mulheres, a presenca de mulheresuesos e areas de conhecimento
socialmente mais valorizados como o de exatasgcierda natureza, entre outros, continua
inferior & participacdo de homens, conforme dadosmntes do INEP (2018) ao apontar os vinte
Cursos mais procurados.

Estudos como o de Venturini (2017), que trata dasgmca das mulheres nas
universidades brasileiras, contribuem para essaisifo ao ressaltar a importancia do acesso as
universidades no alcance de maior equidade entrei® e mulheres no mercado de trabalho e
na organizacdo da sociedade em geral, considerasidustoricas diferencas relacionadas a
desigualdade de género.

As Ultimas trés décadas foram marcadas por um gsoade expansao e democratizacao
da educacéo superior no pais, registrado por gigtifos avancos da populagéo adulta feminina
no acesso a escolaridade, passando a ter maibdeiirestrucao que a masculina.

Podemos notar que mesmo diante de todas as ctamjuiesse processo ainda se
perpetuam muitas diferencas sociais entre homeanslieeres, conforme dados constantes das
Estatisticas de Género (IBGE, 2018) representaaésgura 7.
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Figura 7: Indicadores Sociais das Mulheres no Brasil
Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdopelacao e Indicadores Sociais.

Ainda segundo esses indicadores, em 2016, no eé&stidisticas de Género (IBGE,
2018), ao se desagregar os dados por grandesgegi@erva-se que a regido nordeste esté entre
os estados com maior desigualdade entre homenhenegina distribuicdo de horas dedicada a
afazeres domeésticos, onde as mulheres dedicam 8®%sado que os homens, alcancando 19
horas semanais. Além disso, os indicadores tamharmam que o estado nordestino estd em
segundo lugar na taxa de fecundidade adolescente6dgb%, perdendo apenas para a regiao
norte que atinge uma taxa de 85,1% (IBGE, 2018)u®pode ser um forte indicativo do menor
numero de mulheres no ingresso a educac¢ao supadmisive para o publico deste estudo.

No que tange ao aspecto racial no Brasil, a disgdm da populacédo por cor ou raga,
indica que mais da metade (53,9%) das pessoagisead@am de cor ou raca negra ou parda, e as
gue se declaravam de cor ou raca branca foi d&od9\&as grandes regides esses indicadores
apresentaram uma forte variacdo em 2015: na Rélgiée, 73,3% das pessoas se declaravam de
cor ou raca negra ou parda; no Nordeste o indidadde 73,0%; no Centro-Oeste de 59,9%; no
Sudeste, de 46,2% e, no Sul de 22,5%, (IBGE Pn2diq)).

A distribuicdo da populacédo brasileira analisadb pecorte racial, sexo e nivel de
instrucdo de pessoas de 25 anos ou mais, de acomdaados constantes na Figuraddamos
uma ampliacdo nos niveis de instrucdo, principalenans mais elevados com maior proporcéo
para as mulheres, mais especificamente de cormalbranca, em detrimento da negra ou parda
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Figura 8: Distribuicdo das pessoas de 25 anos ou mais de,igad nivel de instrucdo, sexo e
cor ou raca (%).

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, CoordenacdRetelimento, Pesquisa Nacional por Amostra daibBitios
Continua 2016-2017.

No nosso estudo, os dados apresentados em relag&eate racial na distribuicdo de
pessoas de ambos 0s sexos, mostraram que guardednaa com os dados em nivel nacional e
regional, ao predominar pessoas de cor ou raca,paodotal de 67,3%. Nenhum participante se
declarou de cor ou raca negra, 30% se autodeatatarancos e 1,8% indigena. No entanto, ao
revelar que o atendimento educacional no ensinergugdoi atribuido a pessoas de cor ou raca
parda e indigena, conforme resultados demonstradtsiormente, a informacdo toma outra
dimensdo daquela em nivel nacional, pois favorecmsarcdo de pessoas historicamente
excluidas do processo educacional, representandmasgso importante no sentido da reducéo das
desigualdades sociais. O que diverge dos resultadosontexto nacional, considerando a
diferenca de atendimento educacional entre assetnia

Na perspectiva do género e raca a insercdo dastosujestudados nesse nivel
educacional, observamos a presenca de 15 pessaExademinino de cor ou raga parda e 8
branca; e de 22 do sexo masculino de cor ou racka,pd branco e 1 indigena, revelando que o
namero de homens com ingresso no ensino superisobepde ao de mulheres, assim
representados no Grafico 6:

48



EHomens Brancos MHomensPardos  BHomens Indigenas

Mulheres Brancas MMulheres Pardas

Grafico 6: Acesso ao curso superior (licenciatura em mateajgbiar sexo e cor ou raca
Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria (2018)

Na atualidade registra-se importantes mudanca® reessrio, considerando a evolugao
das mulheres no acesso a educacao, em que ocdgmificaivas vantagens em relacdo aos
homens em todos os niveis de escolarizacdo, notadama educacao superior.

Estudos da Associacéo Brasileira de Educacéo argist (ABED) corroboram essas
afirmativas ao apresentar dados recentes sobreDanBaBrasil. No que tange a questdo de
género, de acordo com pesquisas recentes: “a Eabeads publicos masculinos e femininos em
proporcdes relativamente equivalentes, com umaténaencia superior para o publico feminino,
dependendo da oferta dos cursos e das instituig@d3ED, 2018, p. 85). Ainda segundo a
mesma fonte, no que se refere a faixa etaria,ndague a maior concentracdo de alunos e alunas
ligados a EaD esta entre 26 e 40 anos, considesmpgancipalmente a distribuicdo de intervalo
de maior idade por categoria administrativa daitingfo a que o(a) aluno(a) encontra-se
vinculado(a), destacando-se a instituicdo pubbkdefal.

Com relagédo a distribuicdo geogréfica dos egremsosstado do Ceara, do curso de
licenciatura em mateméatica pela modalidade EaD/URABE e que participaram desta pesquisa,
foi possivel observar que 86,9% apresentam naladdi cearense e residéncia nos
municipios/polos e nas circunvizinhangas. Outré8dbgconfundiram a resposta, referindo-se ao
estado brasileiro e ndo a naturalidade. Essa aglglidemonstra que a oportunidade de fazer um
Curso superior em sua propria regiao favoreceMagdio de pessoas em seus lugares de origem,
podendo trabalhar e estudar ao mesmo tempo, mamgergunto a familia, bem como favoreceu
a insercdo e desenvolvimento de suas atividaddsgomais com maior qualificagdo. O que
repercute em varios aspectos do desenvolvimenial sox &mbito local e regional. A Figura 9
mapeia 0s municipios/polos com os quais o IFCE @émartonvénio para desenvolvimento do
curso, bem como apresentam os municipios de residéas egressos, que para alguns coincide
com 0s municipios/polos onde houve e existe otirtaurso.
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Figura 9: Mapa do Estado do Ceara, em destaque os Municipades de Apoio Presencial do

Curso de Licenciatura em Matematica EAD-UAB/IFC8eeresidéncias dos egressos
Fonte: IBGE (2017). Elaboracgao propria (2018).

O referido mapa tem sua base vetorial no IBGE (RO distribuicdo dos Polos de Apoio
Presencial/municipios estd de acordo o PPC do C(#8&4) curso de Licenciatura na
modalidade de educacéo a distancia; e os muniafi@aesidéncias dos egressos correspondem
aos dados informados pelo questionario.

5.2 Caracterizacdo Pré-Académica do Egresso - Antecedes Pessoais e Sociais
Anteriores ao Curso Superior

Esta categoria de estudo compde-se por subcategquie integram aspectos da vida
social dos egressos, descritas com base no guE®ti@neles aplicado, destacando as dimensdes
educacionais, socioecondmica, cultural e profiss®uletectados para formacdo de perfis dos
egressos.
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5.2.1 Perfis educacionais dos egressos

Quadro 6: Perfis educacionais

. Escola publica 83, 6
UI[ED @3 ZEOCIE Escola privada 14,5
concluiu o Ensino Médio — , :

Escola publica e privada 1,8
Ensino médio convencional 72,7
. , .- Magistério 20,0
Tipo de Ensino Médio Supletivo/EJA 18
Técnico 55
. - Antes de 18 anos 12,7
Faixa Etaria de Ingresso ne
Ensino Superior En.tre 18 e 24 anos 41,8
Acima de 24 anos 455
Tempo de intervalo entre|a&Até 1 ano 43,6
concluséo do Ensino MédioAcima de 1 a 3 anos 14,5
e o ingresso no Ensingcima de 3 a 6 anos 18,2
superior Acima de seis anos 23,6
Principais objetivos deMelhorar/Ampliar a cultura gera 49,1
fazer um curso superior | Ascender socialmente 21,8
Realizagdo de um sonho/proje 63,6
de vida
Engajamento da vida profission 70,9
Estabilizacdo da vida profission 65,5
Fatores que levaram o®portunidade de acesso @o 78,2
egressos a fazer o curso |densino superior gratuito
licenciatura em matematicarlexibilidades gerais da 65,5
na modalidade EaD modalidade EaD
Preparacdo para o mercado |de 455
trabalho
Ja trabalhava na area, mas nao 30,9
tinha habilitac&o profissional
Era o curso que desejava fazer 76,4
Possibilidade de melhoria de 25,5
emprego
Expectativa de melhoria salaria 10,9
Quantidade de pessoas Somente 0 egresso 36,4
grupo familiar que posst Duas pessoas 34,5
Curso superior Trés ou mais pessoa 15,3
N&o respondeu 1,8

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria (2018)
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A escolarizacdo dos egressos, no que tange a saoctlo ensino médio, apontou que
83,6% sao procedentes de escola publica e de miésrdormacdes, em diferentes épocas,
sugerindo que pertencem a classe social com meess@a bens culturais, entre eles a propria
educacao superior. Este aspeetiiado ao resultado referente a declaracdo de woaga, de
(67,3%) pardos e (1,8) indigena; a composicdo degrupo etario com ingresso no ensino
superior com idade acima de 24 anos (45,5%), soegltos relevantes que contribuem, isolada
ou interativamente, para insercéo social de pesseass favorecidas no processo educacional.

O ingresso as universidades, por esse tipo deicpubpor sua vez, implica na
possibilidade de longevidade escolar em meios pogsl que ao longo da historia apresenta
baixa representatividade no sistema educativo. |Rede-se serem pessoas que
dependiam/dependem, mais especificamente, do aceasseducagdo superior publica.
Adicionalmente, a Regido Nordeste se apresentee astgrandes regides, com dados abaixo da
média nacional no tocante a pessoas com 25 anmmigude idade em relagdo ao nimero medio
de anos de estudo segundo o Pnad-c (2017), confixdemos observar nos dados da Figura 10.
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Figura 10: Numero médio de anos de estudo de pessoas de 25@aneais

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordena¢d®emgimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Bitios
Continua 2016-2017.

A meta 12 do atual PNE Lei n° 13.005/20BRASIL, 2018), relativa a expansdo da
educacao superior no pais, expressa a real neagssi se investir em politicas publicas de
inclusdo no pais, ao fixar até 2024 a busca deliatento aos seguintes valores: “ Elevar a taxa
bruta de matricula na Educacéo Superior para 5@%ara liquida para 33% da populacdo de 18
a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e séxpgara, pelo menos, 40% das novas
matriculas, no segmento publico” Lei n® 13.005/2RASIL, 2018, p. 205).

A educacéao superior, ofertada na modalidade EaDfendida nesse contexto, como uma
alternativa tecnolégica e importante ferramenta g@emite a expansdo, 0O acesso e a
democratizacdo da educacao para grande parcelapdéagio brasileira historicamente excluida
do sistema educacional, mostrando-se ser um adergetencializacdo para mudanca social pela
formacéao de nivel superior.

Diante de tais circunstancias os egressos foraagaabs sobre quais foram os interesses
e objetivos de realizarem um curso superior, 08s3giS revelaram como principal objetivo a
oportunidade de €ngajamento da vida profissiofialrepresentado por 70,9%. E, entre os
principais fatores de fazerem o curso de licencaha modalidade EaD, apontaram que foi a
“oportunidade de acesso ao ensino superior gratugrpresso por 78,2%. O que revela, por sua
vez, que a escolha pela area do curso superior dalitade de ensino estd muito mais
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relacionada a uma questéo de oportunidade e aaessusino gratuito; para outros, configurou-
se até mesmo como a Unica oportunidade de cursaremsino superior naquele momento,
conforme expressa a aluna 11 e a 24, respectivamenite outras afirmativas:

Foi através da educacao a distancia que tive apddde de ingressar em um
nivel superior, as condic6es no periodo eram dkfiegrecisava trabalhar para
contribuir com a familia (em casa, sem renda) hével superior a distancia me
deu um norte de estudar e trabalhar (sem renda)esono tempo, facilitando

meu sustento e aprendizado (EGRESSO 11).

Na minha localidade n&o havia licenciatura por ,anesn mesmo presencial,
tinha que se deslocar para outros municipios. (E&3RE24).

Nesse sentido, os dados denotam que a realizac@orsio superior para esses egressos
agregam varios fatores, que vai desde 0s que dé&ra@m interesse pela propria vocagao
académica na area, a situacdo material real eghceta questdo de idade (geracOes diferentes);
alguns j4 em atividade profissional, a maioria dasae, sem possibilidades de se deslocarem
para outras cidades para realizarem o sonho do sugeriorViram na EaD a chance concreta
de ingressarem em um curso superior e, principdenmenoportunidade de preparacdo para o
mercado de trabalho e melhor qualificacdo profissio

Almeida (2009, p. 35) afirma que, “as fronteirasiais construidas por meio do veredito
escolar constituem-se hoje num dos definidoresdomnahtais, ainda que ndo o Unico, da parte a
gue os diferentes individuos tém direito na riquazgerial e simbdlica coletivamente construida
em cada formacéao social”.

Ao serem questionados sobre a importancia da inggaa do curso superior na
modalidade EaD em suas regides, por unanimidadg5 @egressos consideraram que 0 ensino
EaD via sistema UAB facilitou o acesso e ingressensino superior publico. Tal afirmativa
ficou-nosevidenciado nas falas dos pesquisados, represertadarma mais recorrente:

Foi uma das melhores coisa que ja aconteceu namida (EGRESSO 9).

O ensino EAD da possibilidades de acesso ao emsjpessoas que trabalham
em horario comercial. (EGRESSO 12).

Sempre tive um sonho de realizar minha formacgadvetematica, e o curso a
distancia veio para me dar essa oportunidade. BESS® 20).

Através da EAD a populagdo de cidades do interierdam mais oportunidades
de acesso a Universidade (EGRESSO 29).

Porque com a EaD surgiu a oportunidade de fazer famddade em minha
cidade sem ter a necessidade de viajar para ddadecpara estudar, no caso a
mais proxima é sobral. (EGRESSO 32).

Facilitou bastante, pois proporcionou oportunidaplesa pessoas ingressarem
em um curso superior que anteriormente ndo tinh@eja por tempo ou
distancia. (EGRESSO 41).

As possibilidades chegaram na regido tornando ymsshinha realizacdo
pessoal e consequentemente profissional. (EGRESE0 4
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O grupo etério dos egressos deste estudo corres@ande jovens e prioritariamente de
adultos quando do ingresso no ensino superior, aomadas peculiaridades do publico da EaD.
Outro aspecto caracteristico, refere-se ao tem@atamento dos estudos entre a conclusédo do
ensino médio e 0 ingresso nNo ensino superior, eenaunaioria passou mais de trés anos
afastados, sendo atribuida a principal justificat® falta de oportunidade de acesso ao ensino
superior gratuitd (38,2%); com destaque de outras situacbes maiavagtes: 4 (quatro)
responderam que passaram 10 anos afastados ddssestyum) afirmou que ficou 12 anos; 1
(um) que passou mais de 20.

Diante disso, observamos a formacao de perfil degas com ingresso tardio no ensino
superior, outros na idade considerada adequadaepaeanivel de ensino, sendo formados em
geracdes bem diferentes, o que reflete em aspeéetodesigualdade frente a escolarizacdo
superior, ainda tdo presente no sistema educati@siléiro, mesmocom tantos avangos na
politica educacional brasileira. O niumero de pesspg;e possuem Curso superior no grupo
familiar do egresso é outro aspecto que nos charater&gzdo, considerando o significativo
percentual de egressos que afirmam ser o Uniccamdid a ter realizado o curso superior,
representado por 36,4%. Como 0 Unico do grupo f@amibm um curso universitario, podemos
inferir que ele ou ela seja um vetor cultural notegto familiar, servindo de fonte de inspiracao.

Outro fator relevante que diz respeito a escolefigados adultos no Brasil e mais
especificamente em relagdo a educacéo superiogssdisparidades regionais na distribuicdo de
escolarizacdo. Sendo a variacdo regional tdo aadatguanto existem entre os paises. O
percentual de adultos de 25 a 64 anos que conulaireducacao superior vai de 7% no estado de
Alagoas a 29% no Distrito Federal, considerandodgiacordo com dados referentes a 2013 no
Brasil havia maior concentracdo de escolarizac8a@agitais, atingindo um percentual de adultos
com educacdo superior na regido das capitais deeid vezes maior que a média nacional
(INEP, 2018).

Com base nos dados coletados considera-se quataropgade de acesso e realizacdo do
Curso superior para esses sujeitos ocorreu pelenmeptacdo da modalidade de educacédo a
distancia, que ocorreu em pleno desenvolvimentardea cultura digital, em que a internet e a
incorporacdo dos recursos tecnologicos ja se fapisentes no cotidiano das pessoas, bem
como no contexto educacional, questionamos: queve de conhecimento e habilidade para o
uso das TDIC ao iniciar o curso. Os resultadosnfiocansideravelmente positivos, pois 41,8%
afirmaram ja possuirem um nivel basico; 29,1 infmam ter um nivel intermediario; 20% que ja
tinham um nivel avancado e, somente 9,1% que n&arti nenhum nivel de habilidade.

5.2.2 Perfis socioecondmico e profissional dos egressanterior e/ou durante o curso

Passamos a discutir a realidade socioecondmicafisgional referente a vida do egresso
no momento anterior e/ou durante o curso supeamuj tratada pelos aspectos de inser¢cdo no
mercado de trabalhoccampo de atuacdo e faixa salarial, servindo denparas para dar
visibilidade aos destinos sociais do graduado apd®alizacdo do curso. Nos resultados
alcancados, observamos que a maioria desse pdliecercia uma atividade remunerada, em
distintos espacos de atuacgdo, dentro e fora do @wamspdémico, com uma faixa salarial
predominante de 1 a 2 salarios minimos, conformeesa os dados expressos no Quadro 7:
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Quadro 7: Perfis socioecondmico e profissional

Variaveis Frequéncia Relativa
(%)

Exercia uma atividade renumerada 80,0
Fazia trabalhos eventuais 10,9
Nao exercia atividade remunerada 9,1
Faixa salarial Nao informou 34,5

Entre 1 e 2 salarios minimos 43,6

Entre 2 e 3 salarios minimos 14,5

Entre 3 e 5 salarios minimos 55

Acima de 5 salarios minimos 1,8
Area de atuacio N&o atuava na area académica 36,4
profissional Atuava na area 20,0

académica/efetivo/concurso municipal

Atuava na area 55

académica/efetivo/concurso estadual

Atuava na area académica/contrato 23,6

temporario municipal
Atuava na area académica/contrato
temporario estadual 9,1%
Atuava na area académica/Regime CL
5,5%
Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria (2018)

De acordo com os dados é possivel inferir que s&sgas detentoras de condicbes
materiais e educacionais pouco vantajosas, po®&8nham renda entre 1 e 2 salarios minimos
e, um grupo menor declarou receber renda acimasa¢aBios minimos, apresentando um poder
aquisitivo mais elevado em relagio ao fator de aekdpossivel constatar que a maioria dos
egressos conciliavam trabalho e estudo; apenasgoepo numero de pessoas ainda ndo exercia
uma atividade remunerada (9,1%) e s6 estudavanmApsdemos caracterizar que o grupo de
egressos esta dentro de um perfil de insercdo esmmémica diversificada e pouco elevado
economicamente, considerando o rendimento mensal.

O perfil profissional dos egressos é caractetzpela heterogeneidade, com base nas
variagOes de atividades que exercenererciam, identificadas pelos aspectos de que slgun
eram servidores publicos efetivos; outg®s encontravam vinculados a contratos temporarios;
algunstinham vinculo empregaticio em Regime de CLT, al@sque exerciammpenas trabalhos
eventuais e 0s que ainda ndo exerciam atividadésgional. Aqueles que se encontravam
inseridos no mercado de trabalho atuavam em aeeds telacionadas ao mundo académico
guanto em areas completamente distantes da academia

Ressaltamos que um significativo percentual javatuea area académica, destes 30,9%
afirmaram ndo possuir habilitacdo profissional pataar na area que lecionavam. Podemos
inferir que essa realidade indica as expectatieasudancas sociais na vida dos egressos a partir
da realizacdo do curso superior, considerando ¢tivis de realizacdo do curso superior,
conforme estudamos a seguir.
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5.3 Caracterizagcdo POs-Curso — Contribuicbes do Curso ed Licenciatura em
Matemaética Pela Modalidade EaD/UAB/IFCE na Trajetdria de Egressos

Esta categoria de estudo delineia o contexto dezaeéo do curso superior e seus efeitos
na vida de egressos, aqui caracterizados pelotaspedesenvolvimento social, abrangendo os
aspectos socioecondmico, cultural e profissionalma contribuicbes advindas a partir da
formacéo nesse nivel educacional, expressos geapialitativamente ao longo da apresentacéo
dos resultados, amparados pela discussdo da pegseaizada com os egressos do curso de
licenciatura em matematica na modalidade EaD.

Nesse sentido, (SANTOS, 2012) destaca que a prpouram Curso de Ensino Superior
representa para csujeitos a oportunidade de uma nova perspectivalseca consequente
melhoria das condicdes de vida. Afirma ainda gperéneio das universidades que se prepara 0s
individuos para sua ascensao econ6mica, socidiuzatu

5.3.1 Perfis de formagdo no curso superior de licenciatér em matematica pela
modalidade EaD

No que concerne a formacao oferecida pelo cursdicdaciatura em matemética, €
importante salientar que esta analise foi orgamizaahsiderando o contexto da modalidade de
ensino o qual o curso foi desenvolvido (EaD) e pekracteristicas de formacao propriamente
dita (relativas a visdo sobre a qualidade da gGEdyade formacdo continuada, da estrutura
pedagdgica do curso realizado, etc,).

Nesse sentido, ao serem indagados sobre a qualkittadermacdo geral adquirida no
curso, incluindo ser realizado pela modalidade Eaegressos responderam que o nivel da
formacéo foi boa, representado por 58,2%; foi amrsida como excelente por 29,1%; indicada
como regular por 10,9; e, como ruim por 1,8%. Adificativas atribuidas a esse quesito de
estudo foram bem diversificadas, conforme narratei@ncadas no Quadro 8. E, por sua vez,
contribuem no sentido de dar visibilidade as quesid@ositivas e negativas que envolveram o
desenvolvimento do curso com possiveis ajustespqdem influenciar na qualidade do curso.
Foram detectadas situacdes que vao desde ordeoapagselas que se relacionam as agfes de
gestdo administrativa, pedagodgica, técnica e dempaphamento aos alunos (as), cujas
discussdes nado foram aqui aprofundadas.
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Quadro 8: Narrativas de justificativas quanto a qualidadelggo curso

EGRESSO (A)

1
2

10

11

12

13

JUSTIFICATIVA
Ainda precisa melhorar muito, tanto no sistema tpuao material didatico.

Achei boa, pois como toda nova ferramenta de enainda precisa de
melhorias

Por ser um curso a distancia em algumas discipftiaasobtive o
conhecimento desejado ficando duvidas.

E de boa qualidade, porém as vezes alguns conteddasiio tdo abordados
guanto deveriam ser, por conta do pouco tempo pecesde

Ocorreram algumas falhas, como por exemplo alguhisagplinas serem
validadas dentro do tempo sem terem um acompanhamemprofessor como
devia.

Poderia ter sido melhor, caso houvesse um pouc® deaaulas presenciais
em disciplinas mais complexas, como analise realepemplo.

Aprendi muito o que eu nao tinha nocéo, as vezgsalprofessores nao
tinham um certo dominio, mais estudando com ogjeslpude aprender
ainda mais e a tirar nossas duvidas.

Pertenci a primeira turma desse projeto EAD no daldaguaribe, muitos
ajustes precisaram ser feitos para atender assidadss dos alunos.
Formacao de Qualidade.

A estrutura do curso foi muito bem planejada comteados de grande
importancia tanto para o profissional professoMagematica atuar no seu
oficio, como para a vida cotidiana.

Jé tendo feito outro curso presencial em outraungdio, pude comparar a
gualidade de ensino dos dois cursos e constatzalalgde deste curso, visto
gue tinha meu horario adequado de estudo e tujoreros auxiliavam
sempre que necessario, sem falar no uso das tg@mliigitais, entrei leiga
no assunto e adquiri muito conhecimento Gtil ao tregoalho.

Poderia até pontuar como EXCELENTE mas, apés corelurso percebi
uma deficiéncia na minha formag&o com relacéo ques cientifica, foi
muito pouco explorado este quesito, diante da itApora que a pesquisa
académica/cientifica possui para a formacao deamgrofissional. Com
relacdo a essa deficiéncia estou me aprimoranabeditn especializagdo em
Gestao Escolar realizada pela UECE que estou @gsan

E um curso bastante dificil, pois exige muita ¢iloa e autonomia assim
como também o tempo é considerado pouco parauw$ossipois eu estudava
e trabalhava dificultando assim a minha aprendimage

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracao propria (2018)
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Em relacdo as metodologias e estratégias adotada®oesso de ensino e aprendizagem
pelo curso na modalidade EaD, 58,2% dos egressosaedm que atenderam as expectativas e,
41,8% que atenderam parcialmente. Ao serem indagsel@ vivéncia no meio académico e a
conclusdo do curso ampliou sua visdo e/ou interasseestudos de pos-graduacao: 89,1%
responderam que sim e, apenas 10,9% que ndo. edreuma significativa parcela informou
ja possuiam especializacéo e enfatizaram o desdjzdr mestrado e doutorado, observando-se,
um sentimento de positividade em relacéo a longelakscolar.

A maioria dos egressos (76,4,0%) afirmou ter cddolo curso no tempo regular de
oferta, até trés anos e meio e, somente 23,6%ativeue prolongar o tempo de concluséo.
Registraram as principais dificuldades enfrentadas trajetoria de realizacdo do curso,
abrangendo questdes tanto de ordem sociais edndigi quanto relativas ao desenvolvimento do
curso, que acabaram interferindo no desempenhoéien, conforme afirmaram alguns
egressos:

Conclui em 5,5 anos porque reprovei em estagio e timha como fazer a
reoferta da disciplina de imediato. S6 fui cursaarglo terminei a minha grade
curricular.(EGRESSO 32).

Passei 8 anos, pois iniciei em 2008.2 e conclui2é6.2. Por motivos de
trabalho. (EGRESSO 33).

O curso foi concluido em quatro anos, pois no grimsemestre ndo foram
oferecidas todas as disciplinas programadas panaleacsemestre. Estavam
programadas 7 disciplinas para o primeiro semed&e2012, mas foram
ofertadas apenas 3 disciplinas. As outras 4 forfertanlas apenas no segundo
semestre. Com isso, ocorreu atraso na finalizag&wido. (EGRESSO 36).

Nesse sentido, notamos que as referéncias acimliewampem direcionamentos voltados
para questbes pedagdgicas, psicopedagogicas, tho gadre outras, frente as condicbes de
estudo. O que reflete na necessidade de servicapale educacional aos discentes na estrutura
da EaD no ambito do IFCE.

Assim, em relacdo ao modelo de realizacdo do cusptermos gerais, 0S egressos
demonstraram satisfacdo, do ponto de vista de ealzacdo pessoal; da estrutura do curso;
sendo praticamente consenso que 0 curso de litereciem matematica pela modalidade EaD
oferece uma formacao de qualidade, embora preeisgudtes para melhorar cada vez mais.

5.3.2 Perfis socioculturais

Para os egressos, dentre os principais objetieoealizacdo de um curso superior foi
citado com 49,1% o fator de poder melhorar e/ouliama cultura geral. Os dados levantados,
com base no Quadro 9, demonstram que os efeitdsroe@cdo podem representar acdes e
iniciativas para além do profissionalismo, mas,ld@&m na formacéo de bens voltado para vida
sociocultural do egresso, de modo que possa raifletidimensdes humanas destacadas.
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Quadro 9: Contribui¢cdes socioculturais a partir da formag@ad&mica na educacgao superior

Trabalho 21,8+58,2 5,5+14,5 80 20
Saude 32,7+29,1 12,7+25,5 61,8 38,2
Estilo de vida 32,7 + 38,2 9,1+20,0 70,9 29,1
Agir Etico 30,9+50,9 18,2+0 81,8 12,8
Valores étnico raciais 38,2+40,0 18,2+3,6 78,2 21,8
Valores sobre direitos 36,4+47,3 12,7+3,6 83,7 16,3
humanos

Valores sobre inclusao 34,5+52,7 1,8+10,9 87,2 12,7
Desenvolvimento de 36,4+34,5 9,1+20,0 70,9 29,1
senso de

sustentabilidade e de

meio ambiente

Maior receptividade ¢ 38,2+49,1 3,6+9,1 87,3 12,7
mudancas e capacida

de resolver problemas

Exercicio da cidadania 34,5+27,3 7,3+30,9 61,8 38,2
Acesso e habitos n  30,9+45,5 3,6+20,0 76,4 23,6
campo da cultura (arte

museus, teatrc

movimentos sociais

comunitarios, etc).

Valorizacdo a leitura, 27,3+27,3 10,9+34,5 54,6 45,4
literatura e

desenvolvimento da

escrita.

Interesse por estudi 20,0+ 70,9 9,1+0 90,9 9,1
outras linguas

Incluséo digital e uso 70,9+20,0 9,1+0 90,9 9,1

das tecnologias com

aplicacdo no exercici

0]

profissional

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracao propria (2018)

Tais afirmativas em relacéo as contribuicbes sotio@is possibilitadas pela realizacao
do curso superior, indicam que 0s egressos vivamiama educacado com a missao publica de
formar individuos numaoncepc¢ao integrada e cultural, na construcaadda@&nia de pessoas,
propiciando uma visdo de mundo ampla, com obsela&ws principios éticos e aos valores
morais para a carreira e para a vida, conformeesgpes de concordancia em relacdo aos
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pressupostos formativos levantados no Quadro 9dgueespeito a relagédo entre a formacéo
académica e as contribui¢cdes socioculturais nadadagresso.
Nesse sentido Mattos e Mattos (2018, p.31), emfiatique:

Com este entendimento a formacédo passa a ter utecaultural, que no contexto

educativo, pretende desenvolver as dimensfes oamitafetivas, individuais e

coletivas. Enfatiza-se um profissional comprometmon a sociedade e suas reais
necessidades, que seja capaz de gerar e difuntbnleecimento, inovando a pratica
docente.

No contexto atual, Almeida e Silva (2014) chamateéngio para articulagdo entre os
cursos em EaD e o curriculo, que de maneira geaslka pela “costura no ambito da cultura
digital”. Sahb e Almeida (2015), considerando appgacao de novas linguagens, a ampliacdo de
participacdo nas redes conectadas, a formacao hikdades para mudancas de tecnologias e
valores, acesso aos signos caracteristicos dekgeacetc. Isso se confirma nas respostas dos
egressos, ao reconhecerem que o0 uso das tecnolddiasdas no curso contribuiram para
ampliacdo da formacao para inclusédo e culturaai¢i0,9%), mais especificamente no sentido
de sua aplicacdo no exercicio profissional, o quUatea mais um dos pontos da qualidade do
curso e na formagé&o do capital cultural.

A analise dos dados permite-nos inferir que a fgémnaprofissional oferecida aos
licenciados nesse curso fundamenta-se numa pekspdet concepcdo de educacao profissional
e humanizada ao desenvolvimento de habilidades mpe@ncias do educando, assim,
contribuindo para participacdo de profissionaigvaat consciente na sociedade, com base na
“relacdo entre a dimensédo da educacdo, dimens&aduna e inclusdo social” (BERTOLIN,
2017, p. 13).

5.3.3 Perfis socioecondmico e profissional

A formagé&o destes aspectos sociais na vida dessg se revela, principalmente, pelos
dados coletados relacionados a atuacao profissormshuneracdo da ocupacdo em razao do grau
de instrucdo do individuo, no caso, ap6s a conaldsdum curso de nivel superior, descritos no
Quadro 10:
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Quadro 10: Perfis socioeconémico e profissional de egressoxutso de licenciatura em
matematica

Atual situacéo profissional dasTrabalhando 96,3

egressos N&o esté trabalhando 3,6

Tipo de Vinculo Trabalhista Atuacédo na area de formacao
Efetivo/Concursados 43,6%
Contrato temporario 20,0%
Regime CLT 1,8%

Atua em éarea diferente da | Comércio

graduacgéo Autbénomo 0
Profissional Liberal 34.6%
Outros — Empresa Publica

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria (2018)

A taxa de participacdo de pessoas ocupadas eg@oet total de egressos apresentou
uma elevacao no nivel da taxa de ocupados de quaimimram o curso, que era de 80% e
passou para 96,3% depois de formados. Considessndae 10,9% faziam trabalhos eventuais e
9,1% so estudavam, inferimos que com a realizagamubo superior basicamente 100% passou
para a condicdo de ocupado. Podendo tal fatordienialo ao atual nivel de instrucgéo.

Com relacdo a faixa salarial dos egressos, umisarm@mparativa entre os periodos (0
antecede e/ou durante o curso e o atual) revelapgua aqueles que recebiam entre 1 e 2 dois
salarios minimos (antes e depois do curso) houva centa estabilidade na renda; para os
estratos que recebiam entre 2 e 3 salarios minen®s 5 salarios minimos antes de fazer o
curso, percebemos que houve ascensédo de rendagroficativas mudancas, conforme pode ser
observado no Quadro 11. Ressaltamog 34% nao informou a renda (anterior ao curso)
consequentemente, os resultados e a discussaoguesi® podem nao corresponder a realidade,
nao permitindo fazer analises mais detalhadas.

Quadro 11: Faixas Salariais

Entre 1 e 2 SM e 43,6
Entre 2 e 3 SM 14.5% 30,9
Entre 3e 5 SM 5,5% 23,6
Acima de 5 SM 1,8% 1,8
N&o informou 34,5% -

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracao propria (2018)
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No detalhamento do estudo relativa a questao nkergésexo e salario do(a) licenciado(a)
egresso, observamos que quanto a ocupacdo no medeadrabalho: 13 pessoas do sexo
feminino ganham entre 1 e 2 salarios minimos; 8eedte 3 salarios minimos; 2 entre 3 e 5
salarios minimos e, nenhuma informou ganhar aciena shlarios minimos. Em relagéo ao sexo
masculino: 11 homens ganham entre 1 e 2 salariosnos; 9 entre 2 e 3 salarios minimos; 11
entre 3 e 5 salarios minimos e 1 informou ganhanaae 5 salarios minimos, cujos dados
constatamos no Grafico 7, a seguir:

11 13 Mulheres que ganham entre
- 1 e 2 zalarios minimos
Mulheres que ganham entre
2 e 3 galarios mMinimos
mMulheres que ganham entre
3 e 3 galarios MINIMos
Homens que ganham entre 1
8 ¢ 2 zalarios minimos

mHomens que ganham entre 2
e 3 galariog mimmos

12

11

Grafico 7: Egressos - ocupacao por género e salario
Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria (2018)

O Gréfico 7 sintetiza algumas das informacdes aptadas anteriormente,
principalmente no tocante a desigualdade de gépedsndo-se reiterar com base nos dados que
as mulheres, em pleno periodo de forca de trabalimoa sofrem diferencas no mercado de
trabalho, considerando os aspectos ocupacado, sexudgnentos, conforme podemos constatar
nos dados encontrados: menor nimero de mulherasdatuna area de formacéo; estao inseridas
na faixa de salarios de 1 a 2 salarios; e as nwfaneas de salarios absorve maior nimero de
homens. Embora se registre que as mulheres janealtancado elevados niveis de ocupacgéo
em quase todas as éareas cientificas e no mercattaldé¢ho, principalmente nas dltimas trés
décadas.

Com efeito, isso retrata a realidade em nivel matjano caso, indicando desigualdades
de género na estrutura ocupacional, desde a maiticipacdo de homens em cargos e posicoes
mais socialmente vantajosos no mercado de trabatbopo com rendimentos médios
historicamente superior ao de mulheres, seja noeeiy publico ou privado.

Nesse sentido, enfatizamos com base em estudogasd Bnvolvendo essa tematica,
como o IBGE (2017) relativo a ocupacao economicaenativa e o grau de instrucéo referente
ao periodo de 2012-2016, revela que ha elevacadved de ocupacdo por aqueles com maior
nivel de escolaridade, pois enquanto para a pdpulagupada que possuia nivel superior
completo, o nivel de ocupacao situou-se em 78,2&@ p nivel sem instrucdo ou fundamental
incompleto, este percentual foi de apenas 43,9%ER017).

Corrobora para esse cenario os dados fornecidosMega do Ensino Superior no Brasil
2016 no estudo que forma o panorama do ensinoisugebre a remuneracdo média e grau de
instrucdo, ao evidenciar que ha maior intensifioata estratificacdo da sociedade em segmentos

62



regionais, de classes sociais, ilustrado na Fi§ugue é muito diferenciada entre aqueles com
educacao superior e 0s que possuem ensino médpatore ensino fundamental completo.

Remuneragdo Média x Grau de instrugao -
Brasil (em reais)

T R L]
ITET .
[ complanconeri ) B2

I .
| i conie ) JEH
[ vaorconoe ) ik

| medocompeo () KPR
| sweiorincompee @) e
| swewomweo @ A

GB23,54
9.880,71

Gréfico 8: Remuneracdo meédia x Grau de instru¢céo no Brasil
Fonte: Sindata/Semesp/ Base: RAIS

Assim, este tema da relacdo remuneracdo médiauxdgranstrucdo no contexto deste
estudo torna-se evidente em razdo de que houve ngasligrofissionais para 0s egressos,
constatando-se avangos no acesso ao mercado dihdrao se verificar que passou de 80,0%
(antes da realizacdo do curso) para 96,3% apdaliaagio do curso, ou seja, O curso superior
influenciou na condicdo de ocupacédo atual das pesseja com atuagcdo na area de formacéo e
fora dela. Os dados ainda revelam que antes dm c2Bs5% dos sujeitos ja4 atuavam
profissionalmente como servidores efetivos, ap@sirso superior esse percentual evoluiu para
43,6%. Nesse sentido, ao serem indagados se hoeN®ria/contribuicdes profissionais em
relacdo a ascensdo de cargo ou mudancas de engregazao do curso superior, a maioria
(56,4%) respondeu que sim, 36,4% que se mantewgeama condi¢cdo anterior. Com relacdo ao
fator de renda informaram: 47,3% que sim; 27,3 $pimanteve na mesma condi¢cdo anterior e
25,5% que ndo houve mudancas.

Foram questionados quanto a politica e acompantianmestitucional aos egressos no
ensino superior, 90,9% acreditam ser de extrenedetia tanto do ponto de vista institucional
guanto do proprio egresso; 9,1% nao acham impertanfala do egresso 17 expressa muito bem
essa realidade: “O que vem apos a graduacao, needeatrabalho ou formacéo continuada, €
algo muito desafiador. Receber um acompanhamemterigoajudar o egresso a passar por essa
fase, escolha da formacg&o continuada, orientagii@e ® mercado de trabalho, etc.” O egresso
24 afirmou que: “E de fundamental importancia emsempanhamento para que tenhamos um
ensino de boa qualidade”. Egresso 42 considera‘Goacordo que realmente faz necessario um
acompanhamento da vida dos egressos para que pagahan seus cursos, a formacao deles e
principalmente as oportunidades que um curso cateop®de oferecer”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O Presente estudo teve como objetivo geral anasaontribuicdes socioecondmicas e
culturais na trajetoria de egressos, advindas esordincia da realizacdo do curso superior de
licenciatura em matemética na modalidade EaD/UARBmbito do IFCE, como impacto da EaD.
Como desdobramento formulamos o0s objetivos espesifiaqui retomados para melhor
apresentacao dos resultados encontrados atrapésgiaisa.

A pesquisa em suas dimensdes bibliografica, dostahe empirica, forneceu elementos
para a percepcao da relevancia da EaD no contexexphnsdo da educacdo superior no pais,
pela institucionalizacdo e implementacdo de cursoperiores na modalidade EaD nas
instituicdes de ensino superior, principalments@gmento publico.

No primeiro objetivo especifico, foi possivel cdesizar a Educacdo a Distancia (EaD)
no processo de expansao e democratizacdo do engieoior brasileiro, no segmento publico,
por meio da UAB, como uma politica publica de isélo, pelo seu alcance nacional a uma
populacdo historicamente excluida do processo etutd; por ser capaz de contribuir na
reducdo das desigualdades de acesso ao ensinoiosumdém de poder contribuir no
desenvolvimento social. A identificacdo do perfdc®demografico do participantes desta
pesquisa corrobora essa afirmativa, considerandcadtiaD no IFCE possibilitou a insercao da
maioria (67,3%) de pessoas de cor ou raca pai@ig de indigena; os sujeitos formam um grupo
etario predominantemente de adultos, com ingressimtno ensino superior; a maioria casados;
sem possibilidade de deslocamento para outrososepira dar continuidade aos estudos; a
maioria trabalhava e estudava durante a realizdg&dourso superior. Desse modo, os dados
comprovam gue a EaD/UAB no processo de expans@&duzcao superior atende aos objetivos
e finalidades propostos, portanto, vem se revelana politica publica de inclusdo social.

O segundo objetivo especifico discute o papel dtEllRa implementacdo da EaD e sua
institucionalizacdo no processo de expansdo daaedacsuperior em sua area de abrangéncia
educacional. A pesquisa documental realizada nqg PPl e PPC do curso de licenciatura em
matematica, revelou que a EaD no ambito do IFCE eentuindo e na atualidade ocupa espaco
de grande responsabilidade no seu papel social missio da instituicdo, identificado pela
instituicdo da Diretoria de Educacgéo a DistanciBgD) no organograma institucional, vinculada
a Pro-reitoria de ensino e pela ampliacdo de suacab com a criacdo dos Nucleos de
Tecnologias Educacionais naeampi Oferece uma infraestrutura pedagdgica pelo Antbien
Virtual de Aprendizagem e fisicamente nos Polo&pleio Presencial nos municipios, onde sdo
realizados 0os encontros presenciais e as demaidaaies dos cursos, pois se desenvolvem no
modelo semipresencial com 20% de aulas presermuaislisciplina curricular. Apresenta uma
perspectiva de gestdo administrativa e tecnologiséémica. No PPI, observamos que o
documento destina um item especifico sobre a galia EaD na instituicdo, detalhando seus
principios, diretrizes e orientagdes no desenvawiim da EaD. O PPC do curso de licenciatura
em matematica fundamenta e orienta a politica @eepdmento e organizacao didatica do curso;
organizacdo e infraestrutura da UAB/IFCE. Nessdid®no IFCE caminha na direcdo da
institucionalizacdo da EaD no ambito de suas atded educativas, apesar de todos os desafios.

A pesquisa empirica, por sua vez, realizada comssegs da EaD/UAB/IFCE do curso de
licenciatura em matematica, revela o sentido natersimbdlico da oportunidade de acesso ao
ensino superior publico, considerando a expans&sedaivel de ensino pela modalidade de
ensino EaD no pais, pelo programa UAB. Sendo eviddn, pelos participantes da pesquisa, a
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importancia da implementacdo de cursos superioresug regiao e, alguns tiveram o privilégio
de realizacdo do curso em sua prépria cidade dééresa; reconheceram a oportunidade de
realizar o curso na area de formacao desejadacefoespondente a area de atuacao profissional
e ainda nao tinham habilitacdo profissional; qudepam trabalhar e estudar ao mesmo tempo,
entre outra vantagens elencadas nos resultadasdaiga.

No aspecto da qualidade de formacéo profissiona pedalidade EaD, fizeram uma
avaliagdo positiva, considerando que o curso oferaema formacgdo integral, abrangendo
competéncias e habilidades de formacéao geral, #ispee didatico pedagdgicas, bem como para
capacitacdo para o uso das novas tecnologias. hamdgm®nheceram as dificuldades vivenciadas
pela modalidade de ensino, considerando as linggag@dstitucionais e do préprio programa,
observando mais especificamente mais investimen@sEaD, em métodos e técnicas,
capacitacado de pessoal, melhor preparagcédo de aeigrtuais e fisicos.

O contexto socioecondmico e cultural, advindosragtbria de egressos em decorréncia
da realizacdo de um curso superior pela modalidsdeaD-UAB/IFCE, indica mudancas
profissionais, econémicas e culturais na vida depeasoas, confirmando as potencialidades da
EaD, como instrumento de democratizacdo e acesducacao superior e inclusdo social. Dados
comparativos comprovam essa realidade antes esddpaiurso superior na vida dos egressos,
no momento anterior 80,0% (dos participantes dgupses) exerciam atividade remunerada, apos
0 curso esse valor passou para 96,3%, ou sejaeoresn 16,7% na insercdo no mercado de
trabalho; 25,5% dos egressos ja eram servidordiwafe com a realizacdo do curso superior
passou para 43,6%; afirmaram que houve ascens@iesmnal e salarial para maioria, outros
informaram continuar na mesma condicdo anterior cacso. Além disso, 0S egressos
consideraram que o curso possibilitou contribuigdedormacado de cultura geral, propiciando
uma visdo de mundo ampla, com observancia aosipioscéticos e aos valores morais para a
carreira e para a vida. Afirmaram ainda que o castionulou a continuidade nos estudos, com o
ingresso em cursos de pés-graduacgao.

Desse modo, considerando o potencial que a modali@aD oferece para formacao
profissional da sociedade, pela propor¢do da Eaéxmuto do segmento de ensino publico e, de
maneira bem mais acentuada no segmento privadegditecse que a modalidade de educacéo a
distancia no Brasil continuard se ampliando, bemacoonsiderando que, na atualidade, a EaD
passou a ser pensada na perspectiva ndo someftiendgdo de professores, mas da educacao
em geral. O que implica na necessidade de coestastudos para maiores conhecimentos na
area.

No contexto local e regional, constatamos que oOElRGerece forte investimento na
politica da EaD, pela estrutura organizacionalagédica e tecnoldgica da EaD e pela ampliacao
de oferta de vagas e de cursos, o que se reflstivpmente no desenvolvimento de sua funcéao
social e na institucionalizacdo da EaD no ambitoFdzE.

Assim, as principais contribuicdes deste trabab@esquisa e sua relevancia caminha no
sentido de abrir amplas reflexdes a respeito daodextizacao e expansao da educacao superior
no pais, mais especificamente a partir de polificddicas voltadas para institucionalizacdo da
EaD, no intuito de maior efetividade de uma pditem EaD no pais. Ademais, no ambito
institucional, os dados contribuem para o desemwento da politica de acompanhamento de
egressos e afirmacdes do cumprimento de sua fleog# em sua abrangéncia educacional.
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Anexo A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dosifg) Participantes da
Pesquisa

G.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: EDUCACAO A DISTANCIA COMO POLITI CA DE INCLUSAO E
SUAS CONTRIBUICOES NA TRAJETORIA DE EGRESSOS DO CURSO DE
MATEMATICA DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCI A E
TECNOLOGIA DO CEARA.

Pesquisadora:Maria do Carmo Viracao Pereira

Pesquisadora responsavel (professora orientadorafandra Maria Nascimento de Mattos

Este documento que vocé esta lendo é chamado de Ter Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Ele contém explicacOes sobre o estudo qaé esta sendo convidado a participar.

Antes de decidir se deseja participar (de livre spoatanea vontade) vocé devera ler e
compreender todo o conteddo. Ao final, caso degadticipar, vocé sera solicitado a assina-lo e
recebera uma copia do mesmo.

Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o quevedi entendido bem. A equipe deste estudo
respondera as suas perguntas a qualquer mometgs, (@arante e apos o estudo).

Natureza e objetivos do estudo

O objetivo especifico deste estudo € analisar asipeis contribuicbes socioeconbmicas e
culturais advindas na trajetéria de egressos, datms da realizacdo curso de licenciatura em
matematica ha modalidade de educacéo a distandsB/IFCE.

Procedimentos do estudo

A participacdo dos alunos egressos consiste erondspas perguntas em forma de questionario,
envolvendo questbes expressas por indicadoressdecio profissional, mudangas ocorridas na
sua condicao pessoal, profissional e sociocultdedprrentes da realizacdo do curso superior, na
perspectiva da efetivacdo de uma educacédo voladaipclusdo. Poderdo ser feitas gravacoes,
filmagens e fotos que nos auxiliardo na analiserelmgtados.
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Riscos e beneficios

Medidas preventivas serdo tomadas para minimizalggar risco ou incémodo.

Caso esse procedimento possa gerar algum tipond&r@aongimento vocé nao precisa assina-lo.
Sua participacdo podera ajudar em um maior conletonsobre a politica de Educacdo a
Distancia — EAD e as possiveis mudancas socioedoaéra culturais advindas na trajetéria de
egressos, a partir da realizacdo do curso supmidicenciatura em Matematica na modalidade
EAD/UAB-IFCE.

Participacao, recusa e direito de se retirar do esto

Sua participagéo é voluntaria. Vocé nao tera nenprnejnizo se ndo quiser participar.

Vocé podera se retirar desta pesquisa a qualquexento, bastando para isso entrar em contato
com um dos pesquisadores responsaveis.

Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesqom a participacdo de seres humanos
vocé nédo recebera nenhum tipo de compensacao dinapela sua participacdo neste estudo.

Confidencialidade

Os dados serdo manuseados somente pelos pesgessador material e as suas informacdes
(questionario, entrevistas etc.) ficardo guardadtsa responsabilidade dos mesmos.

Os resultados deste trabalho poderéo ser utilizagesas academicamente em encontros, aulas,
livros ou revistas cientificas.

Eu, G R :
apos receber uma explicacdo completa dos objetivasstudo e dos procedimentos envolvidos
concordo voluntariamente em fazer parte deste estud

Juazeiro do Norte-CE, de de 2017

Participante

Sandra Maria Nascimento de Mattos
Professora Orientadora

Maria do Carmo Viragao Pereira
Pesquisadora
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Anexo B -Parecer

SERVICO PURLICO FEDERAL
LNIVERSIDALE FEDERAL RURAL DC RIC DHE IANETRCY
PRO-RETORIA DE PESQUISA B POS-GRADUALAC
COMIRRAL DE ETICA NA FESQUISA DA UFRRI ( COMER

Pritocods W 9TRT

FARECER

O Projeio de Pesquisa imtilokbsde Bdveogde o distincia como pofitic o
tneipsde @ e confeibuicdes no frgienieta de epeesans do curso o Jeepcimtira em
e mRriea ok Bttt Feders! de Fdicinpdo, Clincia ¢ Teemalagh do Ceard” soh n
coordenophoe do Frolessoma D, Sardm Moria Mosciento de Matics, di insinino de
Agranomsn’  Propmms de Pos-Oradusclo en Bdoesildo Agricoda,  procssso
JHIBRM2MGARA0T T-55, monde o principeos @icns @ esh de soondo com' o KeshsgEio
466412 que reguloments pa procedimentas de pesguise envolvendo seres humonos.

LIFRR, 2RO T,

Vs

F

P D 1.gicin Hiekenn Cumhba dos Amjos
Pr-Reitorn Adjunia de Pesgniza e Pos-fimduacin
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Apéndice | —Questionario dos Egressos do Curso de LicenciamarMatematica na
Modalidade EAD-IFCE

6

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

[ ] Conhecedor (a) sobre o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, estou de acordo em

participar desta pesquisa ao responder este questionadrio, ciente que ndo ha respostas certas ou erradas.

*Obrigatério

Endereco de email *

12 Bloco — As informagdes objetivam identificar aspectos demograficos dos participantes

Idade: *

Naturalidade: *
Favor acrescentar a informacdo da UF

Onde vocé reside/cidade *

Contato *
Favor colocar os telefones para contato (fixo e/ou movel)

Sexo

Masculino
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Feminino

Como vocé se considera * Marcar apenas um

Branco(a)

Pardo(a)

Negro(a)

Amarelo(a)

Indigena
Estado Civil * Marcar apenas um.
Solteiro(a)

Casado(a)

Divorciado(a)
Viavo(a)

Unido Estavel

22 Bloco - As informagoes objetivam caracterizar as condigdes pessoais dos participantes e a
importancia da EAD/Ensino superior em suas vidas
CARACTERIZACAO PRE- ACADEMICA

1. Em que tipo de escola vocé concluiu a educagdo bdsica? * Marcar apenas um.

Escola publica

Escola privada

Escola publica e escola privada Outra/Qual?

2. Qual o tipo de curso realizado na educagdo basica? * Marcar apenas um.
Ensino médio padrao

Magistério

Supletivo/EJA

Técnico
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3. Idade ao ingressar no ensino superior? * Marcar apenas um.

Antes de 18 anos
Entre 18 e 24 anos

Acima de 24 anos

4. Quanto tempo ficou longe dos estudos antes de ingressar no curso superior? * Marcar
apenas um.

Até 1 ano

Acima de 1 a3 anos

Acima de 3 a 6 anos Outro/Qual:

Justifique sua resposta na questdo 4 *

5. Qual (is) os objetivos para realizar um curso superior? Marque até 4 opgGes: * Marcar tudo o que for
aplicavel.

Melhorar/Ampliar a cultura geral
Ascender socialmente
Realizacdo de um sonho/projeto de vida

Engajamento na vida profissional

Estabilizacdo na vida profissional ~ Outro(s):

6. Vocé acredita que sem a implantacdo da modalidade EAD/Sistema UAB na sua regido seria mais

dificil o seu acesso/ingresso ao curso superior, especialmente na area de licenciatura em matemitica?
* Marcar apenas um.

Sim

Nao

Favor justificar a sua resposta
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7. Qual(is) fator(es) levou a fazer o curso de licenciatura em matematica na modalidade de educacdo a
distancia (EAD)? Escolha no maximo 4 opg¢des: * Marcar tudo o que for aplicavel.

Oportunidade de acesso ao ensino superior gratuito
Flexibilidades gerais da modalidade EAD
Preparagdo para o mercado de trabalho
J4 atuava na drea de ensino, mas nado tinha habilita¢do profissional
Era o curso que eu desejava fazer
Possibilidade de melhoria de emprego
Expectativa de melhoria salarial

8. Qual o seu municipio de origem/residéncia ao ingressar no curso de licenciatura em matematica EAD?
* Marcar apenas um:

1. Acarau

Camocim

Campos Sales
Itapipoca
Jaguaribe
Limoeiro do Norte
Meruoca

Orés

© ® N o g~ w0 D

Quixeramobim
10. Sao Gongalo
11. Taua
12. Ubajara
Outra:

9. Vocé concluiu o curso no tempo regular de oferta do seu ingresso? * Marcar apenas um.
Sim/Em 3,5 anos

Nao

Caso tenha respondido NAO na pergunta acima, favor informar o tempo que levou para concluir o
curso e justificar o motivo porque ndo concluiu no tempo regular:

10. Ao iniciar o curso: qual o seu nivel de habilidade em relagdo ao uso das tecnologias digitais? *
Marcar apenas um.
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Nenhum
Basico
Intermediério

Avancgado

11. Quantas pessoas do seu grupo familiar possuem o grau superior (incluindo vocé)? * Marcar apenas
um.

Somente eu

Duas pessoas

Acima de duas pessoas Outra:

12. Vocé exerceu algum tipo de atividade
remunerada antes ou durante o curso? * Marcar apenas um.

Sim/com vinculo empregaticio
Fazia trabalhos eventuais
Nao
13. Vocé ja atuava profissionalmente (docéncia) na drea de estudo antes de concluir o curso? * Marcar
apenas um.
Sim

Nao

Em caso afirmativo no item anterior: qual o tipo de vinculo? Marcar tudo o que for aplicavel.
Efetivo/concurso publico
Contrato tempordrio

Regime de CLT

Caso tenha marcado uma das seguintes opg¢des: Efetivo/concurso publico ou Contrato temporario,
favor informar a categoria:

Municipal
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Estadual
Federal
Ainda em relagdo a questao 13: Caso vocé responda SIM, favor informar a média salarial:
Entre 1 e 2 Salarios Minimos
Entre 2 e 3 Saldrios Minimos
Entre 3 e 5 Saldrios Minimos Acima de
5

Saldrios Minimos Outra:

32 Bloco — As informagdes objetivam identificar o atual contexto socioeconomico e cultural
dos participantes, como contribuicdbes do curso de licenciatura em matematica pela
modalidade EAD para os egressos

CARACTERIZACAO POS-CURSO

14. Qual a sua atual situagdo profissional depois de formado? * Marcar apenas
um.

Trabalhando

N&o trabalho

15. Em caso afirmativo no item anterior: a sua area de atuacgdo profissional corresponde a
area de formacgdo (docéncia/matematica) ? Marcar tudo o que for aplicavel.

Sim

Nao
Em caso afirmativo no item anterior: qual o tipo de vinculo empregaticio? Marcar tudo o que
for aplicavel.

Efetivo/concurso publico

Contrato tempordrio

Regime de CLT Outra:
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Caso tenha marcado a opgdo "Efetivo/Concurso Publico" ou "Contrato Temporario favor
responder abaixo
Marcar tudo o que for aplicavel.

Municipal

Estadual Federal

Ainda em relagdo a pergunta n? 15, responda: Marcar tudo o que for aplicavel.

Aprovado(a) antes de ingressar no curso

Aprovado(a) ap0ds a realizagdo do curso

16. Caso NAO atue na sua area de formagado: qual a sua drea de atuagdo profissional apds o curso
superior de licenciatura em matematica? Marcar tudo o que for aplicavel.

Iniciativa privada/Comércio
Organiza¢do N3ao Governamental - ONG
Auténomo

Profissional Liberal

Outra/Qual?

17. Caso NAO atue na sua area de formagao, quais os motivos: Marcar tudo o que for aplicavel.
Falta de oportunidade no mercado de trabalho
Falta de interesse pela drea de formacgao

Pela deficiéncia na formagdo do curso

O salario ndo corresponde a formagdo Outra:

18. A graduagdo de licenciatura em

matematica contribuiu para mudanga em um emprego melhor e /ou outra drea de atuagdo, implicando
numa melhoria profissional? * Marcar apenas um.

Sim

Nao
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Mantive-me na mesma condicdo profissional anterior ao curso

19. O curso contribuiu para o aumento de salario e/ou ascensio de cargo do mesmo emprego? *
Marcar apenas um.

Sim
Nao

Mantive-me na mesma condigdo anterior ao curso

20. Indique qual sua atual média de renda salarial: * Marcar apenas um.
1 a 2 Saldrios Minimos
2 a 3 Saldrios Minimos
3 a 5 Saldrios Minimos

Acima de 5 Salarios Minimos

21. A vivéncia no meio académico ampliou sua visdo/interesse pelo processo de formacgdo continuada?
* Marcar apenas um.
Sim
Nao

Ainda em relagdo a questao 21: Caso a resposta seja afirmativa informar o nivel do curso; se negativa,
informar os motivos: *

Ex.: Especializagdo/Mestrado/Doutorado/Outros

22. A realizagdo do curso superior contribuiu para formacao intelectual, neste espaco, entendida
como formacdo cultural, em relagdo a (ao): *
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Descordo Descordoem  Concordo em Concordo
totalmente partes partes totalmente

trabalho

saude

valorizagéo étnico-racial
visdo de mundo

direitos humanos

senso de
sustentabilidade
direitos civis, através do
exercicio da cidadania
estilo de vida

interesse por cursos de
lingua estrangeira
participagédo em
atividades comunitarias
novas capacidades de
autonomia e
autoconfianca

estimulo pela leitura e
desenvolvimento da
escrita

melhores habilidades
para o uso das
tecnologias digitais, com
aplicagdo no exercicio
profissional, bem como
para o uso das redes
sociais.

0 0 00000000000
0 [0 00000000000
0 0 00000000000
0 [0 00000000000

Sobre a questdo 22: comente sobre suas respostas, caso deseje.

23. Em relagdo a qualidade da formagdo académica adquirida no curso, vocé considera? * Marcar
apenas um.

Q Excelente
O Boa

-

-

Regular

Ruim

Justique sua resposta da questdo anterior *



24. Em relagdo a metodologia de ensino e aprendizagem na modalidade EAD? * Marcar
apenas um.

Atendeu as expectativas

Atendeu parcialmente as expectativas

Nao atendeu as expectativas

Indiferente

25. Vocé considera relevante uma politica institucional para acompanhamento dos egressos pelas
Instituicdes de Ensino Superior? * Marcar apenas um.

Sim

Nao

Justifique sua resposta a pergunta anterior *

Use este espacgo para alguma observagao que julgue necessaria:

MUITO OBRIGADA!
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