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RESUMO

LEITE, Fabricia Keilla Oliveira. Tensdes e impactos de um projeto educativo no
combate as desigualdades de género no contexto escolar. 2018. XX p. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, Rio de Janeiro, 2018.

Este trabalho teve como objetivo avaliar os impactos de um projeto educativo nos
discursos sobre Género e Desigualdade Social entre os jovens com faixa etaria entre
14 e 21 anos, estudantes do Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal do Ceara Campus — Juazeiro do Norte. Os participantes da pesquisa fizeram
parte do Projeto Educativo com tematica que versava sobre Género e Desigualdade
Social. As atividades foram realizadas durante dois meses, na ocasido a proposta do
projeto foi apresentar o debate sobre as desigualdades de género e suas implicagdes
nas relagdes entre os sujeitos. Utilizamos como aporte tedrico e metodoldgico o
pensamento de Theodor Adorno, representante da Teoria Critica, que estabelece uma
acdo critica na andlise da realidade social, compreendendo a dialética existente no
continnum de teoria e pratica. Antes da realizacdo das atividades em grupo foi
aplicado um questionario, o qual pretendia caracterizar as concep¢des dos jovens
participantes sobre os géneros e suas desigualdades e consequéncias em diferentes
campos sociais, tais como: a familia, a escola e as relacdes afetivas. O questionario
foi replicado posteriormente a realizacdo das atividades do projeto, para fins de
comparacdo do impacto nos discursos dos jovens diante da participacdo destes nas
propostas educativas do projeto de desigualdade de género. Os resultados apontaram
uma mudanca qualitativa consideravel comparando os discursos dos participantes do
grupo antes e ap0s a realizacdo das atividades do projeto educativo, as falas
evidenciaram o reconhecimento da desigualdade como originaria nas relagdes
sociais, tal reconhecimento possibilitou aos estudantes nos discursos pés-intervencao
reconhecer as possibilidades reais de transformacéo do sistema desigual de género.
Observamos também a importancia das novas midias sociais na construcdo
discursiva dos jovens para a construcdo de subjetividade de meninos e meninas. Ao
serem requeridos a avaliar os impactos do projeto na sua mudanga perceptiva 0s
estudantes destacaram que as atividades desenvolvidas durante o projeto de
intervencdo se mostraram instrumento Gtil de esclarecimento sobre as relagBes
equanimes entre 0s géneros e seus impactos na sua vida. Os resultados indicaram a
relevancia de tratar certas teméticas no contexto escolar, entendendo ser este espaco
um local de emancipacdo dos sujeitos e construcdo de atores sociais ativos.

Palavras-chave: Emancipagdo; Educacéo e desigualdade; Mulheres.



ABSTRACT

LEITE, Fabricia Keilla Oliveira.Tensions and impacts of an educational project
in the fight against gender inequalities in the school context. 2018. XX p.
Dissertation (Master in Agricultural Education). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, Rio de Janeiro, 2018

The objective of this research was to evaluate the impact of an educational project in
the discourses about Gender and Social Inequality among young students of the
technical education integrated to the high school of the Instituto Federal do Cearg,
Campus - Juazeiro do Norte, aged between 14 and 21 years. The members of the
research were part of the Educational Project with a topic that included Gender and
Social Inequality. The activities took place over two months, at the time the proposal
of the project was to present the debate about the gender inequalities and their
implications in the relations between people. We use as theoretical and
methodological basis the Theodor Adorno thought and Critical Theory, which
establishes a critical action in the analysis of social reality, understanding the
dialectic existing in the continnum of theory and practice. Before carrying out the
group activities, a form was applied, which proposed to identify the conceptions of
the young people about the genders and their inequalities and consequences in
different social fields, such as family, school and affective relations. The form was
applied after the project activities were carried out, in order to compare the impact
on the discourses of the young people in view of their participation in the educational
proposals of the project on gender inequality. The results show a considerable
qualitative change comparing the discourses of the group participants before and
after the realization of the activities of the educational project, the statements showed
the recognition of the inequality as originating in the social relations, this recognition
enabled the students in the speeches post-intervention to recognize the possibilities
of transforming the unequal gender system. We also observe the importance of social
media in the discursive construction of young people for the construction of
subjectivity of boys and girls. When required to evaluate the impacts of the project
on their perceptual change, the students emphasized that the activities developed
during the intervention project proved to be a useful tool for elucidating the equitable
relationships between the genders and their impacts on their lives. The results
indicated the relevance of these themes in the school context, understanding that this
space is a place for the emancipation of the subjects and the construction of active
social actors.

Keywords: Emancipation; Education and Inequality; Women.
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INTRODUCAO

A discussdo sobre relacdes de género gera debates constantes na atualidade. A escola
se torna lugar privilegiado de perpetracdo de narrativas sexista e binarias, que garantem a
manutencdo da desigualdade entre homens e mulheres em todos os niveis da sociedade.

O conceito de género se ampara na nogdo de que a construcdo das diferencas entre
homens e mulheres é dada pela cultura e ndo pelo sexo, é a simbolizacéo cultural que garante
que a forma como as caracteristicas sexuais sao apresentadas sejam diferenciadas em um dado
momento historico e em uma sociedade especifica (LOURO, 2003).

Diante de tal conceito, faz-se necessario compreender os mecanismos que trabalham
na manutencdo do status quo, que invisibilizam as desigualdades de género, especialmente, no
contexto escolar. Entender como os atores sociais trabalham e compreendem os dispositivos
sociais que lhe sdo impostos, através da construcdo identitaria vinculada as ideias de
masculinidade e feminilidade, possibilita uma andlise critica das desigualdades.

A proposta de estudar desigualdade de género surgiu diante de todas as minhas
vivéncias em distintos campos, que me fizeram questionar as injusticas muitas vezes
invisibilizadas vividas pelas mulheres, e vislumbrar a possibilidade de fazer da educagdo um
instrumento capaz de transformar essa realidade social.

Durante os cinco anos da minha formacdo no curso de Psicologia da Universidade
Federal da Paraiba, dediquei-me a projetos de extensdo universitaria. J& no segundo ano da
formagéo, fui voluntaria no projeto “Programa de formacdo de formadores em género,
precarizacdo do trabalho e salude. O observatdrio do trabalho e da satde nas escolas de ensino
fundamental de Jodo Pessoa”, passando em seguida a condicdo de bolsista, a experiéncia me
ajudou a compreender as questdes de género nas atribuicdes laborais, além de me oferecer
subsidios, a partir do aprofundamento dos estudos no meu grupo, para compreender as lutas
dos trabalhadores.

Meu primeiro trabalho ap6s a formatura foi na Prefeitura Municipal da cidade de Jodo
Pessoa. La compus a equipe multiprofissional do CRAS do bairro de Valentina de Figueiredo.
Além de coordenar grupos de idosos e de mulheres, enquanto psicéloga de referéncia de
servigcos como o programa Pro-Jovem Adolescente, comecei a trabalhar de maneira mais
efetiva com jovens e estudar politicas publicas voltadas a essa populacéo.

Os trés anos dedicados a esse trabalho me trouxeram uma experiéncia rica sobre
dispositivos comunitérios. Trabalhar no CRAS implicava conhecer todo o aparato de servicos

disponiveis em um territorio, além de garantir a formacao politica dos cidadaos que residiam
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nas comunidades atendidas. Essa atuagdo estava sempre vinculada a liderangas comunitarias e
projetos governamentais e de 6rgdos ndo governamentais; a garantia de direitos sociais estava
no cerne do trabalho, além da busca frequente pelo “empoderamento” de familias e
comunidades que se colocavam a margem do Estado e que tinham por vezes que lutar para ter
direitos reconhecidos.

No ano de 2012, fui aprovada no concurso do Instituto Federal do Cear, na funcéo de
psicologa, cabendo a mim realizar atividades enquanto técnica administrativa da educacéo.
Fui designada para compor a equipe multiprofissional do programa Mulheres Mil, minha
identificacdo foi imediata devido a minha experiéncia em comunidades e em grupos
operativos. Além de técnica de referéncia do projeto, no mesmo ano me tornei professora
voluntaria.

O programa Mulheres Mil me tornou ainda mais sensivel a questdes da mulher em
nossa sociedade. Nos meus trabalhos de formagdo humana se tornava evidente a violéncia de
género que as mulheres eram submetidas em seu cotidiano. Trabalhar na perspectiva de
género promovia uma tomada pelas mulheres de consciéncia de sua historia e retomada de
projetos de vida.

Seguindo nessa perspectiva da minha trajetdria profissional, no ano de 2014, mudei de
campus, estabelecendo-me na cidade de Juazeiro do Norte, permanecendo, no entanto, com a
conviccdo de trabalhar com as questdes de género agora na escola comum com o0s
adolescentes em formacao.

Amparado nos preceitos tanto da psicologia social quanto da psicologia escolar,
propus-me a realizar um projeto intitulado: “Formacdao Cidada e Direitos Humanos”,
desenvolvido com os estudantes de Ensino técnico integrado ao ensino médio do IFCE-
campus Juazeiro do Norte. Dentre as tematicas centrais debatidas, estdo as questdes de género
e diversidade sexual. Pode-se perceber, ao longo do desenvolvimento de atividades em grupo,
0 quanto os esteredtipos de género estdo presentes e se manifestam nas discussdes entre 0s
jovens, também se tornou evidente o sofrimento psiquico advindo de tais conceitos que
modulam e reafirmam os padr6es de normalidade impostos pela nossa cultura.

Dentre as tematicas de direitos humanos, as questdes referentes a desigualdade de
género estdo sempre presentes e geram debates constantes nos grupos de trabalho. Talvez
devido ao machismo tdo preponderante na nossa regido ou até mesmo a natureza de nossa
instituicdo que oferta cursos, sempre vinculados as profissdes vistas como naturalmente

masculinas, esses debates surjam de maneira clara e nos impde uma agenda enquanto
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trabalhadores da educacéo, atuar no sentido de entender as desigualdades de género e
promover espacos de transformacéo social, pois, qualquer atividade educativa, especialmente
a atividade do psicologo escolar, exige esse olhar atento para as desigualdades e injusticas
advindas de uma cultura sexista.

A partir do desenvolvimento de tais atividades, verificou-se a necessidade de
investigar de que maneira a escola contribui para a solidificacdo de esteredtipos de género e
de preconceitos, e como essa mesma instituicdo pode se dispor a realizar tarefa oposta de
desnaturalizar tais diferencas e promover um espaco de igualdade.

Nesse sentido, o trabalho do psicélogo dentro das instituicdes educacionais deve
primar pelo compromisso social. Como nos fala Bock (1999), o profissional da psicologia
deve intervir na realidade social e buscar em sua pratica tornar visiveis as desigualdades
sociais. Essa concepcdo do fazer psicologico embasa, de maneira precisa, as propostas
vinculadas neste trabalho, proposta que visa colocar a ciéncia psicoldgica a disposicdo da
criacdo de um espaco escolar mais democratico e igualitario.

Essa concepcdo do fazer psicologico surge apds o reconhecimento de que a ciéncia
psicoldgica ha muito serve para perpetrar padrdes sociais burgueses e ratificar praticas
classisistas e sexistas. A psicologia por meio de seus testes e livros diagndsticos tratou de
normatizar 0s conjuntos de comportamentos aceitos socialmente, negligenciando toda
manifestacdo subjetiva que se desviasse dos conceitos binarios de “ser homem” e “ser
mulher”, acarretando necessariamente na legitimac¢ao das formulagdes bioldgicas, que servem
a construcdo e a estigmatizacdo de tudo o que foge aos padrdes de normalidade.

Como as relagcbes de género sdo percebidas por estes jovens em uma fase de
desenvolvimento marcada por profundas mudangas como a adolescéncia? De que maneira a
geracdo atual que tem um acesso a informacgdes sobre questdes de género mais ampliado e
garantido por midias e redes sociais lida com esses contetdos, e de fato compreende a teia
social que estd envolvida na manutencdo da ordem patriarcal vigente? Como a escola
responde as demandas sociais contemporaneas desse debate? Tais respostas sao efetivas? Sédo
algumas questdes a serem respondidas para que possamos de fato intervir no ambiente escolar
de maneira concreta, garantindo um ambiente democratico com igualdade de direitos.

Para responder essa questdo, é preciso nos propor a entender a educagdo como um
lugar de emancipacdo dos sujeitos, um espaco que tanto se coloca a servi¢co da burguesia
opressora quanto lugar onde se vislumbra possibilidades reais de modificagdo social. Essa

contradicdo € inerente ao que se entende por educacéo e por escola na nossa sociedade. Nesse
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espaco de embates cotidianos, entre a reedicdo das amarras sociais e a ruptura com as
tradicGes, € que se pode construir um movimento critico constante que promova uma
democracia de fato igualitaria.

Entender a educacdo de tal maneira nos possibilita experienciar formas diversas de se
trabalhar na escola, pois a mesma, tradicionalmente, vinculou o processo de ensino-
aprendizagem a manuten¢do de uma hierarquia de saberes verticalizados, onde o professor era
0 dono do conhecimento e o aluno sujeito passivo na situacdao. Esse modelo tradicional deve
ser consistentemente questionado e substituido por modelos alternativos como a pedagogia de
projetos, pois 0s mesmos tentam subverter as ideias de passividade do processo educacional.
Quando nos propomos a trabalhar nessa perspectiva, entendemos que 0 processo de
aprendizagem se da em um continuo situacional que garante aos sujeitos se apropriarem do
conhecimento e estabelecerem relagdes significativas entre eles.

Tal proposta educacional elucida a possibilidade da escola ser esse lugar de mudanca
social, e da educacéo atuar na desconstrugéo de preceitos de uma elite hegemonica, tornar os
sujeitos criticos de sua realidade social para que a historia ndo se repita, para que barbaries
ndo se reeditem, deve ser esse o objetivo primordial da educacao.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar os impactos de um projeto
educativo para a mudanca, entre 0s jovens participantes, dos discursos sobre diferencas de
género. Para tanto, se vale dos seguintes objetivos especificos: I) Identificar as concepcdes
dos jovens estudantes do ensino médio do IFCE — campus Juazeiro do Norte — participantes
de um projeto sobre género, a respeito das diferencas nos comportamentos sociais de meninos
e meninas. Il) Verificar as percep¢fes dos estudantes, participantes de um projeto educativo,
sobre desigualdade de género e as implicagdes nas suas relacfes cotidianas. I11) Avaliar o
resultado e contribui¢cbes de um projeto educativo para promocdo de mudancas de narrativas
sobre diferencas de género entre 0s participantes.

O trabalho se justifica pela necessidade de avaliar os projetos que sdo desenvolvidos
no contexto escolar, e sua relevancia na mudanca de percepcdo dos jovens, com o intuito de
promover um ambiente mais igualitario.

Discutir a tematica de género se mostra relevante pela persisténcia das desigualdades
entre homens e mulheres na nossa cultural, revelada em dados como os do Mapa da Violéncia
no Brasil (2016), que apresenta altos indices de violéncia contra a mulher, reiterando as mais
variadas formas de machismo que insistem em demarcar a nossa sociedade. A relevancia

também se pontua pela situacdo atual do nosso pais onde as legislagfes vigentes, no que se
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refere & educacdo, como o Plano nacional de educacdo (PNE), faz um movimento de
retrocesso no que concerne a tematica de género, movimento esse impulsionado pela onda
conservadora que assola o congresso nacional.

Nesse sentido, este estudo se ancora teoricamente em Adorno (1995), tedrico que
entende a educacdo em uma perspectiva emancipatoria; Foucault (1985), que esclarece sobre
os dispositivos de dominagdo da sexualidade e docilidades dos corpos; Butler (2010), autora
que questiona a normatividade heterossexual e apresenta a teoria que como proposta
ultrapassa os géneros; por fim, os trabalhos de Guacira Lopes Louro, que lancam um olhar
sobre a educacéo de género nas escolas.

Diante desse arcabouco tedrico esse estudo se organiza em trés capitulos, inicialmente
na formulacdo da situacdo-problema introduzimos a tematica e as questdes do estudo, onde
investigamos a construcdo social das desigualdades entre homens e mulheres, para tanto
partimos de uma andlise histérica sobre o movimento feminista e a categoria de género
enquanto campo de estudo das ciéncias sociais. A partir disso tentamos entender como a
escola historicamente se propds a disciplinar os corpos e imprimir tecnologias de poder que
engessam e normatizam as relacfes de género e como essa mesma instituicdo pode trabalhar
em sentido contrario, sendo lugar de critica dos modelos capitalistas e de emancipacdo dos
sujeitos nela inscritos.

No primeiro capitulo, fazemos uma revisdo critica do pensamento de Adorno sobre a
educacdo e suas possibilidades de emancipacdo, e visitamos o pensamento de Foucault que
nos expde a escola como lugar de disciplinamento no sistema capitalista, pensamos a
educacdo como possibilidade de mudanca social, nos propomos a analisar o desenvolvimento
de projetos na escola, pode ser uma saida para transforma-la em um lugar de reconfiguracao
de significacbes sociais excludentes que permeiam as sociedades capitalistas modernas. O
intuito € investigar se novas praticas pedagogicas podem promover mudangas nos sujeitos e
criar novas possibilidades de ser e estar no mundo.

O segundo capitulo descreve o método da pesquisa, para tanto disserta sobre a teoria
critica enquanto fundamentacgéo tedrico-metodologica de investigacdo. Nesse sentido, expde-
se 0 locus da pesquisa caracterizando o campus Juazeiro do Norte e seus estudantes, esses
sendo os sujeitos da pesquisa. Por fim descrevem-se o0s instrumentos de coleta de dados, aqui
optamos por utilizar um questionario aberto e um diario de campo.

O terceiro capitulo apresenta os resultados e discursdes da pesquisa e por fim as

consideragdes finais do estudo
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O presente trabalho é guiado pela necessidade urgente de tratar de questfes de efetiva
relevancia social no ambiente escolar, apesar de todos os acordos internacionais firmados e de
todos os esforcos de organizacdes internacionais de garantir o viés de género como elemento
de preocupacdo central para garantia do desenvolvimento dos préximos anos.

O nosso pais faz um movimento contrario e conservador, que por vezes garante a
naturalizagdo de violéncias institucionais e acoberta desigualdades estruturais. Compreender
as concepcgdes de estudantes de Ensino Médio sobre género nos permite tracar estratégias
reais de intervencdo no cotidiano escolar e avaliar suas contribuicGes para a construcdo de um

ambiente escolar igualitario.
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FORMULACAO DA SITUACAO-PROBLEMA - DESIGUALDADE DE GENERO:
COMO A ESCOLA PODE CONTRIBUIR EFETIVAMENTE
PARA PROMOVER IGUALDADE

“Devemos ndo somente nos defender, mas
também nos afirmar, e nos afirmar néo
somente enquanto identidades, mas enquanto
for¢a criativa”.

Michel Foucault

O reconhecimento da importancia dos estudos sobre género e sexualidade no Brasil é
recente, integra-se ao movimento de conceber o pluralismo como parte essencial da
construcdo de uma sociedade democratica. Nesse sentido, a escola é um lugar de criagdo de
estratégias, que promovam um ambiente de respeito a diversidade sexual e desconstrucdo de
mecanismos de poder que subsistem e reiteram as desigualdades.

A sociedade capitalista arregimentou-se a partir das demarcagdes de papéis sociais
distintos para homens e mulheres, estando os homens em um status hierarquicamente
superior. As instituicdes sdo lugar de manutencgéo e perpetuacao de discursos que ratificam as
desigualdades entre 0s géneros.

As lutas feministas no ocidente s&o recentes e estdo classificadas em trés momentos ou
“ondas”. A primeira delas data de fins do século XIX e inicio do século XX e se concentram
no Reino Unido. Nesse primeiro movimento, o foco estava nos direitos politicos, ou seja,
estava em pauta o direito das mulheres ao sufragio, algo que lhes foi negado, respaldado nas
ideias iluministas da razdo como virtude masculina, que exclui, portanto, as mulheres da vida
pablica, enclausurando-a ao lar e & vida domeéstica (BORGES, 2011).

A segunda onda do feminismo surge no inicio da década de 60 e tem um ativismo
fortemente vinculado a liberacdo sexual e a emancipacdo feminina, especialmente dos papéis
sociais atribuidos a mulher em nossa sociedade, sendo esses essencialmente os de esposa e
mée, tal movimento também estava atrelado a denuncia do patriarcado, expresso em todas as
formas de dominag&o masculina. E nesse contexto que surge a categoria de género sendo esta
historicamente e socialmente construida em um universo de pluralidades, distante do
universalismo que caracteriza 0 pensamento moderno.

De acordo com Scott (1990), a categoria de género passa a ser til para a histéria para
além de uma histéria das mulheres, a categoria define a histdria de relacGes hierarquicas
desiguais entre homens e mulheres. Tal nocdo pressupde a inseparabilidade entre tais atores,
vinculando os estudos historiogréficos a relagdo de poder ai existente. Scott (1990) afirma que

20



0s estudos de género ndo séo estudos da mulher, sdo possibilidade de dar voz a atores sociais
historicamente marginalizados, compreendendo o saber cientifico como isento de neutralidade
e constituido de contradices e relacbes de poder.

Essa segunda onda se caracteriza pela forte demarcacéo das diferencas entre homens e
mulheres. Como em todos 0s movimentos das minorias, em um primeiro momento se acentua
as claras diferencas para se construirem identidades e, paralelamente, busca-se 0
reconhecimento pela equiparacdo de direitos. E também no cerne dessas ebulicdes dos
movimentos sociais que surgem dentro do proprio movimento feministas as interseccdes de
classe e raca, tornando a categoria ainda mais ampliada.

A terceira onda do feminismo nasce na década de 1990 e surge fundamentada no pos-
estruturalismo de autores como Derrida e Foucault, que trazem uma analise historica focada
no “micropoder” e na micropolitica. Surgem as concepcdes “culturalistas”, que afirmam uma
liberdade para a construcdo dos significados de sua corporeidade, a construcdo de
subjetividades plurais que fujam a “heteronormatividade” presente em todos os discursos
sociais, que aprisionam 0s corpos e 0s desejos em demarcacfes comportamentais ditas
normais.

O interesse nas questdes de sexualidade e de género nasce nas duas primeiras décadas
do século passado de maneira mais forte vinculada a critica ao modelo biomédico que vincula
a sexualidade a um “essencialismo binario”, desvinculado de marcacgdes culturais politicas e
de poder, pensamento contestado de maneira tenaz por Michael Foucault (1985) que vé no
controle da sexualidade um dispositivo de poder nas sociedades modernas ocidentais.

Segundo 0 mesmo autor:
A sexualidade foi esmiucada em cada existéncia, nos seus minimos detalhes; foi
desencavada nas condutas; perseguida nos sonhos, suspeitada por trds das minimas
loucuras, seguida até os primeiros anos da infancia; tornou-se a chave da
individualidade: ao mesmo tempo, o que permite analisa-la e o que torna possivel
constitui-la. (FOUCAULT, 1985, p. 137)

As novas concepc¢des de género surgidas a partir da ruptura com o pensamento
“biologizante” e dualistas trazem a tona o carater social do masculino e feminino, em esséncia
trata-se da construgédo de identidades de género no cerne das relagdes sociais, a afirmacéo do
carater social nos obriga a considerarmos sempre 0s momentos histéricos e sociais que se
inserem os sujeitos (LOURO, 2000).

Nesse sentido, as desigualdades de género expressas em nossa sociedade representam
um sistema brutal de perpetuacdo de expectativas distintas de comportamentos ditos

femininos e masculinos, nessa conjuntura assimétrica coube a mulher o confinamento no
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ambito privado, excluidas dos processos produtivos. O problema social advindo dessa
desigualdade torna urgente a necessidade de compreendermos como 0s mecanismos sociais de
dominacdo se sustentam por meio da consolidacdo de crencas e concepcdes pouco igualitarias
entre 0s géneros.

De acordo com Saffioti (1987), de forma paralela, sdo construidas as identidades de
inferioridade feminina e de superioridade masculina, em ambos os casos homens e mulheres
sofrem com cortes na formacéo de suas subjetividades. Ao homem cabe ser racional, forte,
provedor; a mulher, amavel, fragil e emotiva. Os sistemas simbdlicos se institucionalizam
garantindo a “reeditacdo” da dominagédo e exploracdo da mulher. O sistema de patriarcado
esta entdo mantido.

Em Consonancia com tais ideias, Parker (1991), em seus estudos antropolégicos,
evidencia a forte conotacdo entre o dominio dos espacos publicos e a formacdo da
masculinidade; enquanto o oposto, 0s espacos privados e a passividade, abarcariam 0s
aspectos da feminilidade, caracterizando assim as relagdes de poder que se mantém
hierarquizadas, delimitando os espacos privilegiados socialmente, como locais de
masculinidade.

Nesse cenério, a escola é lugar de reproducdo/superacdo de desigualdades estruturais,
a escola serve a burguesia, no sentido de garantir mdo de obra e docilizar os corpos para a
atividade laboral; ao mesmo tempo, essa mesma escola é espaco de contestacdo de
normatizacgdes sociais arbitrarias. Dentro dessa dicotomia, onde se manifesta o enrijecimento
das normas sociais desiguais, podem se criar atos de resisténcia, acbes que mesmo em micro
cenarios promovem campos de critica e mobilizagdo para mudanca.

Dentro desses espacos de resisténcia se insere a pedagogia de projetos, surgida para
além de uma nova metodologia dentro das ciéncias educacionais, como uma postura
pedagdgica que concebe o trabalho no processo de ensino aprendizagem sendo feito por
caminhos abertos ao desconhecido e a uma constante reformulacdo de metas e posturas
didaticas. A proposta de pedagogia de projetos é nesse sentido uma nova maneira de pensar 0
espacgo escolar e a criagdo de novas possibilidades educacionais para os alunos (Hernandez
1998).

Nesse sentido, trata-se aqui de uma resignificagdo do processo de ensino e
aprendizagem que se valeria de uma estruturacdo interdisciplinar e do reconhecimento dos
interesses e vontades dos sujeitos da situagcdo educativa, essa nova postura pedagogico deve

ser tomada pelo educador como forma de incutir no processo formativo do estudante uma
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autonomia diante de seus interesses e do conhecimento que circunda seu meio social e suas
relagdes interpessoais.

Eleger a pedagogia de projetos como postura a ser adotada nesse trabalho estd em
concordancia com o0 modo como o0s autores que sustentam tal pesquisa entendem a educacéo,
Adorno (1995) nos esclarece da necessidade de dotar os contetidos didaticos de um verdadeiro
sentido que possam de fato sustentar uma formacéo humana efetiva. Tal conceito corrobora a
pratica da pedagogia de projetos que se substancia por promover um processo dinamico entre
0s estudantes e o conhecimento disposto no mundo, é entdo pertinente dentro da tematica
proposta nesse trabalho e do referencial tedrico, tracarmos o encontro entre a tedrica critica e
a pedagogia de projetos compreendendo as aproximacgoes de ambas.

A pedagogia de projetos serve a reinventar 0s processos educacionais onde cabe ao
alunos a aproximacdo a reconstrucdo e a descoberta ativa do conhecimento estando o
educador presente na situagdo educacional com uma proposta de mediagdo constante entre o
estudante e a realidade do conhecimento, trata-se portanto de conceber por meio de projetos
uma acdo transformadora sobre o conhecimento, que deixa de ser meramente técnico, e sobre
a realidades social do estudante.

A tese defendida pela pedagogia de projetos enfatiza a retomada do conhecimento
como lugar da experienciacdo humana, longe da rigidez imposta por alguns curriculos,
aprender é uma acdo criadora e dotada de sentido, os sentimentos devem ser considerados em
todo o processo educacional para que a proposta pedagogica se efetive, ndo pode-se sob
nenhuma circunstancia esvaziar o conhecimento e as praticas pedagdgicas dos seus sentidos
alinhando-os pois as individualidades dos sujeitos que estdo dispostos a aprender. E notoria a
convergéncia dessa tese com 0s anseio da teoria critica e suas propostas para a educacdo,
ambas as correntes de pensamento situam a escola nesse espaco de tensdo e disputa, um
espaco de mudanca e resignificacéo.

Autores como Adorno (1995) ja localizam a escola nesse lugar de disputas e ja a
concebe como instrumento para livrar a sociedade da barbarie. Apesar de ndo ser um tedrico
da educagdo, Adorno (1995) traz valiosas contribui¢cbes para a éarea, possuindo seu
pensamento uma atualidade reconhecivel, ao se identificar a escola no mundo contemporaneo
e seu papel, ndo apenas na reproducdo dos conhecimentos historicamente acumulados, como
tambeém na construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria (VILELA, 2007).

Esse trabalho elege entdo o pensamento de Adorno (1995) sobre a educagdo como

central na anélise do fendmeno que pretendemos observar, a escola pode e deve ser espaco de
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formagéo de pessoas em toda a sua totalidade e humanidade, destituir a escola dessa vocagéo
impossibilita o progresso da nossa sociedade, e nos tira a possibilidade de viver em um
mundo pleno em igualdade.

Adorno (1995), a partir de uma reflexdo sobre o0s mecanismos sociais que
possibilitaram Auschwitz, sugere modelos educacionais que se contraponham a massificacao
de ideias e a opressdo de individualidades, tdo presentes nas sociedades burguesas. Nesse
sentido, pontua que “A educagdo tem sentido unicamente como educagéo dirigida a uma auto-
reflexdo critica” (ADORNO, 1995, p.121). Uma educacdo nesses termos promove uma
tomada de consciéncia das causas da barbéarie, ndo das causas racionalizadas, positivadas que
em si mesmas anunciaram o horror, mas das causas inconscientes pouco alardeadas, que se
encontram sempre a espreita de situacdes que Ihe favorecam.

Nesse sentido, Adorno (1995, p.141), em seus escritos “educac¢do para qué?”, analisa

de fato a que serve a educacéo:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepgdo inicial de
educacdo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque nao
temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera
transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta j& foi mais do que
destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da
maior importancia politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, e uma exigéncia
politica. Isto é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva so
pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado.

A analise apresentada pelo autor corrobora as principais premissas do trabalho aqui
proposto. Compreender a escola como espaco de emancipacdo dos sujeitos e de tomada de
consciéncia pessoal, permite-nos descortinar as engrenagens que garantem a solidez com que
a desigualdade de género se desenha na nossa sociedade. Ao langar um olhar sobre a técnica e
a razdo, suplantando os principios humanistas, como ocorrido na Alemanha nazista, Adorno
(1995) nos elucida sobre os perigos da naturalizacdo de atitudes e comportamentos pautados
numa pretensa racionalidade, que padronizam comportamentos e “dessensibilizam” 0s atores
sociais, fabricando muitas vezes um olhar pouco critico para as desigualdades e injusticas.

Em sua analise sobre esses aspectos, Adorno (1995, p.129) comenta: “pessoas que se
enguadram cegamente em coletivos convertem a si proprios em algo como um material,
dissolvendo-se como seres autodeterminados. Isto combina com a disposicéo de tratar outros
como sendo uma massa amorfa”. Esta avaliagcdo do autor nos afronta com a dolorosa realidade
de muitas vezes ndo olharmos com o devido terror para a situagdo da mulher em nossa

sociedade, nossa adaptacdo contumaz a uma sociedade moldada pela desigualdade entre os
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géneros ndo nos conduz a uma critica tenaz dessa mesma realidade.

Outro autor necessario na discussao do papel da instituicdo escolar na massificacao de
ideias e na manutencdo de relac6es desiguais de poder € Michel Foucault. Em escritos como a
“Historia da Loucura” (1997), ja se anunciava uma linha de pensamento sobre os dispositivos
de manutencéo de poder disciplinar, porém sua obra mais destacada sobre tais mecanismos e a
educagdo ¢ “Vigiar e Punir” (2002). Nessa obra, o autor explicita como a escola promove
tecnologias disciplinares que resguardam discursos de dominacdo da classe historicamente
subjugada.

Ao analisar os discursos que embasam o saber/poder sobre 0s corpos em trés volumes
da histdria da sexualidade (1985) o autor esmiucou o dispositivo da sexualidade que permitiu
no século XIX normatizar as praticas sexuais e as vivencias do prazer, foram os discursos
médicos, psiquiatras e bioldgicos que garantiram o poder sobre os corpos e 0s desejos
corporais. A partir de tais discursos se estabeleceu o padrdo heterossexual como normal e
aceitavel, e passou-se a punir todas as formas ditas desviantes. A escola adotou o discurso
“biologizante” em todas as suas praticas referentes a educacdo sexual, o foco higienista tirou a
possibilidade de questionarmos efetivamente o controle dos corpos e as desigualdades
advindas dai.

Foucault assim como Adorno reconhece na escola um locus de estabilizagdo de um
pensamento iluminista, progressista que carrega em si as contradi¢gdes do sistema capitalista,
esse lugar pretenso da escola esta, pois, a disposicdo de praticas excludentes e desiguais que
vao de encontro ao discurso de educacdo na modernidade, que se prestaria justamente a
promocdo de igualdade.

E evidente a critica que Foucault (2002) faz ao sistema educacional institucionalizado,
e essa critica vem a partir de uma analise rigorosa das tecnologias de poder ali propagadas.
Adorno quando nos relembra de uma educacdo tecnicista e estéril nos remete necessariamente
a escola descrita por Foucault, esse tipo de educacdo € a mesma que permitiu a barbéarie de
outrora. Para Adorno (2002, p. 132):

Os homens inclinam-se a considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um
fim em si mesmo, uma forga prdpria, esquecendo que ela e a extensdo do brago dos
homens. Os meios — e a técnica e um conceito de meios dirigidos a
autoconservacao da espécie humana — séo fetichizados, porque os fins — uma vida
humana digna — encontram-se encobertos e desconectados da consciéncia das
pessoas.

Essa educacdo que tanto se almeja passa essencialmente por uma educacdo politica,

uma educacao que se valha ndo s6 dos conhecimentos humanos reconhecidos cientificamente,
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mas que abra os olhos para a realidade politica, social e econdémica onde esta inscrita essa
gama de informagdes, e a partir de uma critica contundente reconstrua subjetividades
humanas.

Entender a educagdo nesses termos pressupde reconhecer preconceitos e
discriminagdes que servem a manutencéo das desigualdades nas relagfes de género. A critica
a esse modelo escolar nos permite visualizar que sdo por meio de pequenos atos cotidianos
que se inscrevem as diferencas sociais tdo marcantes, pois ha nesses atos mantidos em nossas
rotinas sociais e institucionais intencionalidades implicitas de manutencao de poder (SILVA,
2010). Descortinar esses atos cotidianos € parte essencial de qualquer trabalho que se dispde a
reconhecer na educagdo um espaco de luta e de resisténcia. A isso serve uma educagdo
politica e verdadeiramente emancipatoria.

Devemos reconhecer na atual conjuntura brasileira um esfor¢o das elites burguesas em
privar a educacao desse intuito, projetos como a “escola sem partido” nos mostram as lutas
ideoldgicas travadas com o claro objetivo de tirar da educacdo em si sua vocagao para a
emancipacao dos sujeitos Quando um projeto ganha forca, ao supor que a escola deve se ater
a conteudos técnicos e abster-se a uma suposta neutralidade, entendemos como a preocupacgéo
de Adorno (1995) sobre a volta da barbarie ainda ¢ atual.

Diante do cenario atual de violéncia de género no nosso pais, uma educacéo inclusiva
passa necessariamente pelo debate amplo das questfes de género na escola, sendo necessario
que a legislacdo brasileira e os planos de educacdo contemplem a educacdo de género e
sexualidade, garantindo que a educacdo sirva ao desenvolvimento de sujeitos que respeitem a
diversidade humana, e contribua para a eliminacdo das desigualdades de género e das
violéncias surgidas a partir desse contexto.

As desigualdades de género podem ser reforcadas no contexto escolar quando néo
guestionamos de maneira critica 0s estere6tipos e preconceitos de género, quando ndo
atentamos para o fato de que estere6tipos sdo criados e reforcados no seio das nossas relacées

interpessoais.

Estamos no meio de uma disputa politica em torno das identidades sexuais e do
género [...]. Esta disputa é travada, quotidianamente, em multiplas instancias sociais
e, N0 que nos interessa em particular, € travada na escola e no curriculo. De um lado,
o discurso hegemonico remete a norma branca, masculina, heterossexual e cristd; e
de outro lado, discursos plurais, provenientes dos grupos sociais ndo hegemdnicos
lutam para se fazer ouvir, rompendo o silenciamento a que foram historicamente
submetidos. (LOURO, 2000, p.56).

A anélise desenvolvida por Louro (1998, 1999, 2003) revela todo o investimento da

instituicdo escolar em garantir a manutengdo das normas sociais. Nesse sentido, & escola cabe
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0 papel de normatizacdo dos sujeitos e manutencdo dos poderes instituidos, como atesta
Foucault (2002) em seus estudos sobre as estratégias das sociedades disciplinares, que
fortalecem o conceito de anormalidade para reproduzir relacdes desiguais de poder, arraigadas
nas nossas relacdes sociais cotidianas.

Nas ultimas décadas no Brasil, surgiram debates no campo educacional que
intencionaram promover as discussdes sobre género na educacdo, ressalta-se dentre esses
esforcos a Lei n° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
documento norteador da politica educacional, o Plano Nacional de Educacéo (2014), o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2009), o Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres (2013) e o Programa Brasil sem Homofobia (2004). Todas essas politicas ajudaram
a difundir em todos os setores da sociedade, em especial na escola, a necessidade de se
reconhecer desigualdades historicas e avancar na promoc¢édo de uma sociedade mais justa.

Esse esforco, porém parece pouco, quando confrontado com as vérias linhas de
manutencdo do status quo no Brasil. V&-se ha algum tempo os setores mais conservadores da
sociedade travarem uma guerra quando do aparecimento do termo “gé€nero” em qualquer
documento oficial da educacdo. O MEC ja no ano de 2014 suprimiu o termo do Plano
Nacional de Educacéo; no ano corrente, o documento da Base Nacional Comum Curricular
fez movimento semelhante argumentando ser desnecessario e até mesmo redundante elencar
todos os tipos de discriminacdo, utilizando no texto final de uma linguagem genérica sobre o
assunto.

As consequéncias da negligéncia por parte do Estado em tratar da tematica de género
na escola podem ser percebidas nos altos indices de violéncia contra as mulheres e dados
alarmantes de homofobia e “transfobia”. De acordo com o mapa da violéncia de 2016, o
Brasil esta em quinto lugar no mundo no ranking de mulheres assassinadas e, segundo dados
da Rede Trans Brasil, o primeiro lugar em nimero de homicidios de transexuais. Estes dados
alarmantes revelam uma violéncia institucionalizada, que deve ser entendida e combatida
especialmente por meio de uma educacdo que promova o respeito as diferencas e tolerancia as
diversas formas de se viver e expressar nossa sexualidade.

No esforco em compreender todas as consequéncias derivadas desse tipo de sociedade
essencialmente excludente, a Psicologia pode e deve, enquanto ciéncia do comportamento
humano, apropriar-se de tais debates para também entender o sofrimento psiquico derivado de
uma experiéncia social que tolhe qualquer manifestacdo individual discordante da

normatizacgéo estabelecida.
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O Psicologo escolar deve estar atento a sua pratica para que a mesma ndo seja
instrumento de reproducdo de desigualdades. Nesse sentido, a proposta do presente trabalho
vale-se da ideia de criar nos espagos escolares novas praticas e novas perspectivas que

assumam a responsabilidades de responder a demandas sociais concretas.
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1. A FORMACAO DAS FEMINILIDADES E
MASCULINIDADES: CONSTRUINDO DESILGUALDADES

“Senhor! Senhor!, tornou a gritar, ao
concluir os seus pensamentos, “devo,
entdo, comecar a respeitar a opinido do
outro sexo, embora me parega monstruosa?
Se uso saias, se ndo posso nadar, se tenho
de ser salva por um marinheiro, Deus
meu!”, gritou, “que hei de fazer?” E com
isso entristeceu”. (Virginia Woolf)

Para comecarmos a debater género, e sua insercdo na escola, & importante que possamos
fazer uma “historicizacdo” da mulher e do prdprio conceito de género. Nesse sentido, esse
capitulo se lanca a tarefa de contextualizar as significacdes sobre a mulher ao longo da
historia. Além disso, precisam-se conhecer as facetas que desencadearam as lutas que

buscaram, e ainda buscam, transformar o lugar de opressdo onde se encontram as mulheres.

A mulher sempre foi, se ndo escrava do homem, ao menos sua vassala; os dois sexos
nunca partilharam o mundo em igualdade de condicBes; e ainda hoje, embora sua
condi¢do esteja evoluindo, a mulher arca com um pesado handicap. Em quase
nenhum pais seu estatuto legal é idéntico ao do homem, e muitas vezes este dltimo
prejudica consideravelmente. Mesmo quando os direitos Ihe sdo abstratamente
reconhecidos, um longo habito impede que encontrem nos costumes sua expressao
concreta. Economicamente, homens e mulheres constituem como que duas castas;
em igualdade de condigBes, os primeiros tém situagdes mais vantajosas, salarios
mais altos, maiores possibilidades de éxito que suas concorrentes recém-chegadas.
Ocupa, na industria, na politica, etc., maior nimero de lugares e postos mais
importantes. Além dos poderes concretos que possuem, revestem-se de um prestigio
cuja tradicdo a educacdo da crianga mantém: o presente envolve o passado, e no
passado toda a historia foi feita pelos homens. No momento em que as mulheres
comegam a tomar parte do mundo, esse mundo ainda é dos homens. Eles bem o
sabem, elas mal duvidam. (BEAUVOIR, 1986, pp. 18-19).

No livro O Segundo Sexo de Simone de Beauvoir (1986), a autora, ja na década de 40,
langava um olhar sobre os aspectos eminentemente sociais da “inven¢do” do feminino, em sua
célebre ideia de que ndo se nasce mulher, torna-se mulher; a mesma autora lanca as bases
tedricas para o0 conceito de género, surgido posteriormente. O texto desvincula o
determinismo biologico do sexo, evidenciando as amarras sociais que definem a construgédo
da mulher. Por mais que algumas criticas conceituais sejam feitas hoje sobre essa obra, é

inegavel seu papel privilegiado na génese do debate sobre género.
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O texto de Beauvoir & importante para todo o movimento feminista surgido
posteriormente. A autora vivendo em uma sociedade pOs-guerra com caracteristicas
especificas de transformacgdes no mundo do trabalho, traz um retrato ainda contemporaneo no
que se refere a construcdo do feminino, e a dominacdo masculina que se reedita ao longo da
historia. Apesar das controvérsias e debates posteriores, essa obra é de grande valia para a
compreensdo de todo o movimento feminista “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher.
Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana assume
no seio da sociedade; é o conjunto da civilizacdo que elabora esse produto intermediario entre
o macho ¢ o castrado que qualificam de feminino” (BEAUVOIR, 1986, p. 9).

Simone de Beauvoir nos apresenta varias teses que posteriormente serdo esmiugadas
pelos movimentos feministas, suas ideias sobre a formacdo das subjetividades masculinas e
femininas no seio da sociedade embasam a construcdo do conceito de género. Tal conceito
ndo € mencionado diretamente em nenhuma de suas obras, mas claramente tem sua génese ali
apresentada.

Reconhecer o lugar de submissdo da mulher ao longo da histéria nos remete a uma
analise atual dos progressos e regressos nesse campo de batalha. Olhar para a histéria
significa tomar um lugar de critica e, além disso, visualizar possibilidades de mudancas. Para
tanto devemos reconhecer os progressos que as mulheres, por meio de muitas lutas vale
salientar, obtiveram no século XXI, e as varias mudancas que ainda sdo necessarias para
atingir um patamar de igualdade, almejado em uma plena democracia.

Para compreendermos o quanto nds ainda precisamos avancar no reconhecimento do
direito das mulheres, é importante lancar mao de algumas estatisticas da realidade no Brasil
em varios niveis. Em 2017, o Brasil caiu 11 posices no ranking de Desigualdade Global de
Género em comparacdo com o ano anterior, ficando em 90° lugar. Em 2016, 4,6 mil mulheres
foram assassinadas no Brasil, uma média de 12 homicidios por dia. segundo o Atlas da
Violéncia, em 2017, o Brasil registrou 49,5 mil estupros em 2016, uma média de 135 casos
por dia. Segundo o Férum Brasileiro de Seguranca Publica, cerca de 52% do eleitorado
brasileiro € composto por mulheres, mas elas ocupam apenas 10% e 16%, respectivamente,
das 513 cadeiras da Camara dos Deputados e dos 81 assentos do Senado Federal. De acordo
com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o nivel de escolaridade da
mulher é maior que o do homem em todas as etapas de estudo e em todas as faixas etarias,
mesmo assim, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2015), as

mulheres recebem, em média, 23,9% a menos que 0s homens.
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Compreender a persisténcia de tais dados nos empurra a anélise do passado, e de como
esse sistema dispar se enraizou, ao ponto de se naturalizar enquanto padrdo de habitos e
costumes sociais. Salienta-se aqui a importancia de compreendermos as palavras, as falas e 0s
discursos na consolidacdo das diferencas de género como nos lembra Scott (1990): “é
importante se “historicizar” as palavras, pois os sentidos das mesmas advém de contextos,
sendo portando uma tarefa dificil a compreensao de seus sentidos”. Devemos, portanto, langar
um olhar sobre as bases solidas que sustentam tal desigualdade, tais bases s@o construidas no
discurso e pelo discurso, que ratifica as acdes tanto relacionais quanto estruturais das
diferencas.

Para fins de andlise histérica e didatica, é recorrente definir a luta feminista em fases
que se caracterizam por algumas distingbes quanto ao foco de luta implementado naquele
momento histdrico, devemos entender que tal separacdo so € util quando nos permite fazer
uma andlise do movimento social das mulheres e sua multiplicidade de bandeiras.

As fases do feminismo se apresentam de maneira distintas sendo estas etapas nédo
lineares, porém com marcacOes e definicbes proprias, imbricadas em diversas lutas
assimiladas pelas mulheres ao longo da histéria (SCAVONI,2008). Historicamente é possivel
observar no movimento feminista a multiplicidade de demandas, desde 0 movimento pioneiro
pelo direito ao voto, aqui descrito como primeira onda, foram-se agregando topicas das mais
diversas que versavam entre os direitos civis, os direitos individuais, até a constru¢do de uma
identidade. O movimento &, portanto, desde suas origens, multifacetado (MEYER, 2013).

Essa pluralidade de demandas e diversidades de sujeitos reflete as diversidades de
realidades das mulheres em diferentes sociedades. E de se entender os esforcos das lutas
feministas dentro dessa pluralidade de vivéncias, destacando sempre o lugar social, histdrico,
cultural e econdmico onde esse sujeito se insere.

No periodo histérico da primeira onda, é correto fazer referéncia a um feminismo
burgués e liberal, também identificada como a fase mais igualitarista e humanista, o
feminismo nasce, portanto embasado nos ideais de igualdade e liberdade de um pensamento
republicano, mesmo nesse cendrio ja havia uma preocupacao sobre a vida privada da mulher,
como o direito ao corpo e sua sexualidade, questdo essa que se amplia nos movimentos
contemporaneos (SCAVONI, 2008).

A obra de Simone de Beauvoir, assim como todo o0 movimento que veio a partir desse
texto, reflete uma clara mudanca de perspectiva nas fases do movimento feminista.

Anteriormente a esse periodo, o feminismo era pautado pelas sulfragistas de modelo
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igualitarista; posteriormente a obra, surge um movimento feminista que se centra na mulher e
em suas questdes privadas. Essa mudanca de paradigma se d& em um contexto de profundas
mudancas econémicas e sociais. No pos-guerra, as mulheres se viam imbricadas no mundo do
trabalho e assumindo ainda suas funcdes domésticas. Além da dupla jornada, eventos como o
surgimento da medicagdo contraceptiva, retirava as mulheres da zona do determinismo
biologico imposto pela maternidade (SCAVONI, 2008).

Na segunda onda do feminismo, que para termos didaticos se inscreve entre as decadas
de 60 e 70 do século XX, ha uma clara vinculacdo do movimento feminista com as lutas dos
movimentos de contestacdo de 68, e no Brasil com os movimentos de oposi¢do a ditadura e
luta pela redemocratizacdo nacional. Esse momento do feminismo é marcado pelo
reconhecimento da necessidade de uma producdo cientifica e académica consistente que dé
visibilidade as desigualdades e opressdes as quais as mulheres foram submetidas ao longo do
tempo (MEYER, 2013).

E importante ressaltar o paralelismo entre a emergéncia de fortes movimentos sociais a
partir da década de 60 e a emergéncia dos estudos feminista foi no bojo de mudancas
paradigmaticas no campo cientifico, que se fortaleceram os estudos sobre as mulheres, fato
esse que se enraiza nas transformacdes da p6s-modernidade (SCAVONI, 2008).

A questdo da mulher e de suas necessidades é tratada dentro das universidades com o
intuito de produzir dados que denunciem as desigualdades vividas pelas mulheres em amplos
setores da sociedade. Para que esse debate fosse realizado, as tedricas da época lancaram méo
de diferentes escolas tedricas, inseriram-se no campo da psicandlise, alinharam-se a certos
debates do marxismo e até mesmo criaram paradigmas proprios como a teoria do patriarcado
(MEYER, 2013).

Ao apontar esses temas e problemas, as analises decorrentes do didlogo da teoria
feminista com a Sociologia (e poderiamos dizer com a Antropologia, a Historia, a
Filosofia e a Politica) vao evidenciar que as questfes da saude, da violéncia, do
trabalho, da religido, da cultura estdo todas marcadas por relagdes de poder e
dominacdo entre 0s sexos e que a analise desses problemas, também, ndo podem
mascarar a compreensdo das outras relacdes sociais a ela associadas, como classe,
raga/etnia. (SCAVONI,2008, p.179).

Podemos constatar que o conceito de género é fruto de uma diversidade tedrica e de
multiplas vertentes do feminismo que geraram o que podemos denominar teorias de género,
devido a amplitude do conceito e as varias tematicas convergentes e conflitantes que
subsidiam os debates e as préaticas do feminismo (SCAVONI, 2008).

Ser mulher é estar envolta e amparada em um conjunto de discursos que nos aprisiona
em um lugar comum, um lugar que nos escraviza e nos limita enquanto sujeitos sociais. Esses
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discursos, pois, se pautam numa ideia preconcebida e preestabelecida, que se utilizou da
ascensdo do cientificismo e do senso de racionalidade das ideias iluministas e, portanto, na
conjuntura industrial e pos-industrial, para ratificar um discurso “biologicista”, um discurso
de verdade, com o propésito de dar sentido a vida e a histdria dessa mulher.

A producdo de efeitos de verdade é ditada potencialmente pelas estruturas de saberes
que se alocam em instituicGes e disciplinas de conhecimento, como a medicina, a pedagogia e
a psicologia, que ditam os estados de normalidade assentidos pelo mercado. Os saberes que
permeiam as normas estatais estdo todos alinhados para a construcdo de uma sociedade de
consumo. Para tanto, tais saberes se inserem nas estruturas estatais com o intuito de controlar
0s modos possiveis de ser e estar no mundo. A sociedade de disciplinamento passa a ser
invariavelmente uma sociedade de controle como nos aponta Deleuze (1992).

As significacdes do que é ser mulher e do que € ser homem estdo para além de fatores
bioldgicos, inscritos em um contexto linguistico e, portanto, histérico e politico (aqui nos
referimos a politica enquanto lugar de poder, em termos “Foucaultianos™). “Os que se
propem a codificar os sentidos das palavras lutam por uma causa perdida, porque as
palavras, como as ideias e as coisas que elas significam, t€ém uma historia” (SCOTT, p. 2,
1999). Pois bem, ndo se pode utilizar de uma linguagem cientifica sem concebé-la dentro de
um contexto historico e implicado, necessariamente, nas disputas de poder daquele mesmo
contexto. Qualquer analise que fuja a isso €, no minimo, enganosa.

Nessa perspectiva, é preciso entender que a construgdo do termo “género” — que é uma
conquista politica, fruto de lutas historicas, que garantiram as mulheres falarem de um lugar
de possibilidade de mudancgas —, se considerarmos aqui a forca da linguagem e do discurso, é
preponderante o0 reconhecimento da importancia da apropriacdo de tal termo para o debate
geral. O uso do termo género no feminismo garantiu um lugar de fala e de préatica a partir de

um conceito histérico e cultural e, portanto, afeito as mudancas.

No seu uso mais recente, o “género” parece ter aparecido primeiro entre as
feministas americanas que queriam insistir no carter fundamentalmente social das
distingbes baseadas no sexo. A palavra indicava uma rejei¢do ao determinismo
bioldgico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenga sexual. (SCOTT,
1999).

O termo género também caracteriza um olhar sobre o aspecto relacional inerente a
construcdo das feminilidades, preocupava-se em entender a historia das mulheres em termos
relacionais, entendendo que seria pouco produtivo ndo estudar também o homem e os

conceitos de masculinidade; a histéria ndo deve se focar s6 no oprimido, mas nas relacdes
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estabelecidas entre oprimidos e opressores, pois Sd0 essas que constroem o0s conceitos sobre o
feminino. “O uso do “género” coloca a énfase sobre todo um sistema de relagdes que pode
incluir o sexo, mas que nao ¢ diretamente determinado pelo sexo nem determina diretamente a
sexualidade” (SCOTT, 1999. P. 7).

A partir dos estudos da década de 80 o termo género, terminologia usada inicialmente
pelas escolas americanas que realca as relagdes sociais entre 0s sexos, tornou-se recorrente
academicamente, pois segundo Scott (1990) adotar tal terminologia excluiria a denotacéo
politica sempre vinculada aos estudos sobre mulheres; de certo modo, a adocdo de tal
terminologia em detrimento da histdria “das mulheres” demonstraria no seio académico uma
pretensa seriedade e neutralidade nos estudos da historia.

Os estudos da mulher, a partir desse periodo, avancam na academia e tomam um novo
lugar de significacdo. Ha, nesse momento, a tentativa de colocar a mulher na historiografia
tradicional, descortinando sua participacdo na histéria politica em diferentes épocas. Durante
esse periodo é notoria a tentativa de reordenar os estudos das mulheres, por isso a importancia
dada pelas académicas aos estudos de “género”, pontuando um conceito relacional que o
afastava da militancia, apesar de resisténcia de setores dos movimentos feministas em fazé-lo
(LOURO, 1995).

O conceito de género vai representar uma outra mudanca nesse campo. Numa
caminhada que j& ultrapassara a denlncia da opressdo e a descricdo das
experiéncias/vivéncias femininas, os textos académicos comegavam a ensaiar
explicacBes, a promover articulages com paradigmas ou quadros tedricos
"classicos" ou emergentes, a propor novos paradigmas. Dentre essas diferentes
perspectivas, surge o conceito de género, referindo-se a construgdo social e historica
dos sexos, ou seja, buscando acentuar o carater social das distingdes baseadas no
sexo. (LOURO, 1995, p.103).

Tal mudanca de perspectivas serve para posicionar 0s estudos académicos no sentido
de se contrapor as explicagcbes “biologicistas” que inundavam os setores académicos e
justificavam as opress@es sociais por meio das distin¢des bioldgicas entre homens e mulheres.
O termo género é central nesse redirecionamento.

Scott (1990), ao ressaltar a importancia de trazer o género enquanto categoria, pontua
a necessidade de fugirmos do dualismo recorrente na abordagem dessas analises. A autora
salienta a urgéncia em desconstruir certos conceitos, impondo-0s corriqueiramente a criticas e

autocriticas:

Precisamos rejeitar o carater fixo e permanente da oposicdo binaria, precisamos de
uma historicizagdo e de uma desconstrugdo auténtica dos termos da diferencga sexual
(...) o termo género faz parte das tentativas levadas pelas feministas contemporaneas
para reivindicar certo campo de defini¢do, para insistir sobre o carater inadequado
das teorias existentes em explicar desigualdades persistentes entre mulheres e
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homens. (SCOTT, 1990, p.18-19).

A tradicdo iluminista e mais pontualmente o cartesianismo abragaram um mundo,
composto em esséncia por dualidades estanques e opostas como: o bem e o0 mal, o certo e 0
errado, o divino e o humano. Esses conceitos sdo claramente sustentados no pensamento
judaico cristdo que influencia toda a constru¢cdo do pensamento ocidental. N&do é de se

estranhar que a propria ciéncia esteja contaminada pela suposi¢éo de tais conceitos:

Uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos ndo somente que 0s
sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado, dindmico (portanto
ndo dado e acabado no momento do nascimento, mas sim construido através de
praticas sociais masculinizantes e feminizantes, em consonancia com as diversas
concepgdes de cada sociedade); como também nos leva a pensar que género é mais
do que uma identidade aprendida, é uma categoria imersa nas institui¢des sociais (0
que implica admitir que a justica, a escola, a igreja, etc. sdo "generificadas", ou seja,
expressam as relacfes sociais de género). Em todas essas afirmacdes est4 presente,
sem duvida, a idéia de formacéo, socializacdo ou educacdo dos sujeitos. (LOURO,
1995, p.103).

O reposicionamento de tais teorias, que saem do campo biolédgico e entram no campo
social, ddo outras perspectivas nas lutas das mulheres. E importante, nesse ponto,
compreendermos que o carater biolégico destaca as diferencas e desigualdade como de ordem
natural e, portanto, imunes as modificagdes sociais, quando o conceito de género ganha forga.
Podemos nos debrucar sobre as origens relacionais das desigualdades e, ao fazé-lo, dotamos
tais diferencas de uma dinamicidade intrinseca que se atualiza a partir de contextos sociais
distintos, ou seja, passivel de mudancas.

Os movimentos feministas ressurgem entdo embebidos dessas ideias e amparados nos
movimentos sociais de contestacdo que varriam a Europa em 1968, a proposta era tornar
visivel a questdo da mulher, descortinar as amarras sociais e historicas que sempre
segregaram a mulher e a puseram em um lugar de submissao.

E interessante destacarmos que nesse periodo a mulher ja se ocupava de atividades
fora do ambiente doméstico. As mulheres da classe trabalhadora j& se encontravam em postos
de trabalho em fabricas, oficinas, hospitais, escritorios, entretanto suas atividades eram
controladas por homens, estando sempre em situacdo subalterna ou de apoio (LOURO, 1997).
O movimento entdo age na propagacdo de denuncias sobre o lugar de opressdo onde as
mulheres se encontram, os estudos tratam de trazer a tona temas relevantes para a
desconstrucdo do “sexismo” presente na esfera privada e laboral.

Os estudos feministas tém um carater politico, destaca-se nesse movimento académico

a subversdo do modo de se fazer ciéncia e produzir conhecimento. Ao adentrarem o campo
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académico, as mulheres confrontavam a pretensa neutralidade cientifica, pautavam seus
estudos em suas préprias lutas diarias, produziam dados que tornavam visiveis as questes das
mulheres, utilizavam métodos pouco convencionais que questionavam a objetividade e
isencdo, que produziram um conhecimento, uma histéria e uma ciéncia dos homens. Os

estudos feministas tém um caréater politico:

Estudos sobre as vidas femininas — formas de trabalho, corpo, prazer, afetos,
escolarizacdo, oportunidades de expressao e de manifestagdo artistica, profissional e
politica, modos de insercdo na economia e no campo juridico — aos poucos vao
exigir mais do que descricBes minuciosas e passardo a ensaiar explicagdes. Se para
algumas as teorizagfes marxistas representardo uma referéncia fundamental, para
outras as perspectivas construidas a partir da Psicandlise poderdo parecer mais
produtivas. Havera também aquelas que afirmardo a impossibilidade de ancorar tais
analises em quadros tedricos montados sobre uma ldgica androcéntrica e que
buscardo produzir explicacbes e teorias propriamente feministas, originando o
"feminismo radical". Em cada uma dessas filiagdes tedricas usualmente se reconhece
um movel ou causa central para a opressao feminina e, em decorréncia, se constrdi
uma argumentacdo que supfe a destruicdo dessa causa central como o caminho
I6gico para a emancipacdo das mulheres (LOURO, p.20 1997)

A entrada dos movimentos feministas dentro da academia tratava de descortinar os
discursos cientificistas, que se apegavam as distin¢cdes biologicas entre os sexos, sustentadas
em suposta ordem natural e imutavel, para em algum ponto justificar as desigualdades
persistentes entre homens e mulheres. Essa visdo também do senso comum é uma forma de
naturalizagcdo das diferencas, de “invizibilizagdo” das desigualdades. Sustentadas nos
discursos “naturalizantes” e cientificos. Tal visdo desconsidera as bases culturais que
sustentam as relacGes sociais estabelecidas, tal narrativa é danosa as desconstrucdes e

resisténcias das mulheres.

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois é nele que se
constroem e se reproduzem as relagdes (desiguais) entre os sujeitos. As justificativas
para as desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas diferengas bioldgicas (se é
que mesmo essas podem ser compreendidas fora de sua constitui¢do social), mas sim
nos arranjos sociais, na histéria, nas condi¢fes de acesso aos recursos da sociedade,
nas formas de representacdo. (LOURO. 1995, p.22).

Nesse ponto, podemos salientar os danos impostos pelas convergéncias académicas
positivistas que esvaziam do debate os aspectos sécios historicos da realidade social, o
proprio Adorno, em sua anélise da ciéncia e dos maleficios da industria cultural, ja apontava a
superficialidade e esterilidade da busca da pretensa neutralidade cientificista. Assim também
como Foucault ao entender que todo saber é poder, ou seja, que todo o arranjo proposto por

uma modernidade cientifica estdo alinhados na construgdo de verdades que respaldam uma
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realidade forjada nas desigualdades.

A ciéncia, portanto, ¢ um campo de poder, todo o conhecimento produzido a partir do
conceito iluminista de racionalidade serve as classes dominantes e a um projeto de dominacao
da burguesia. E a ciéncia que pauta saberes que se vestem de verdades e ditam formas de ser
na sociedade moderna. Insistir num discurso de neutralidade cientifica ratifica e assenta tal
ideia de poder. Enquanto sujeitos da ciéncia devemos lutar para que nosso campo de
conhecimento seja um campo de acdo para a transformacdo social. Ndo se pode advogar em
favor de uma ciéncia que, por meio de suas praticas, sedimentam uma situacdo desigual e
desumana.

O género estd marcado no campo dos simbolismos, sdo as representacfes impostas
pela cultura que devem ser consideradas e revisitadas; as representacbes do masculino e do
feminino sdo configuradas no cotidiano da linguagem. Sdo nas relagdes de poder cotidianas
que se inscrevem as polaridades e dualidades através dos discursos distintos que marcam 0s
corpos de homens e mulheres.

A adocdo dessa perspectiva tedrica que valoriza a linguagem, e as relagdes de poder
criadas por ela, sdo substratos da terceira onda do feminismo, esse movimento assimila o0s
conceitos do pos-estruturalismo, inscrevendo as lutas feministas e os estudos de género num
campo de saber linguistico e simbdlico.

Fazer esse movimento exigiu das autoras feministas desconstruirem os universalismos
presentes na construcdo de um sujeito social universal, essa premissa mostrava-se muito forte
na solidificacdo de conceitos binarios e “naturalizantes” que marcavam o0 pensamento até a
eclosdo das teorias pos-estruturalistas. Esse sujeito universal é antes de tudo homem, branco e
heterossexual, 0s novos apontamentos tedricos buscam invalidar as concepc¢des de identidade
essencialista.

Se o termo pds-modernismo tem alguma forca ou significagdo na teoria social, e na
teoria social feminista em particular, ela talvez possa ser encontrada no exercicio
critico que busca mostrar como a teoria, como a filosofia, esti sempre implicada no
poder, e que talvez seja isso que sintomaticamente estd em funcionamento no

esforco para domesticar e recusar um conjunto de criticas fortes sob a rubrica de
pés-modernismo. (BUTLER. 1998,p.15).

O movimento pds-estruturalista, portanto, questiona os ditames propostos pelos
conceitos de identidade. Antes de questionarmos a identidade de género, devemos
problematizar a prépria ideia de identidade que estd sempre presa ao binarismos e aos
conceitos “heteronormativos”. Nesse sentido, o feminino se constréi em oposi¢do ao Outro,
esse ser universal e falico que é também o ordenador dos desejos. Tais construcGes historicas
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sdo balizadas pelos discursos modernos cientificos como verdades absolutas, inviabilizando,

pois, o surgimento de um “sujeito” fora dessa ordem linguistica.
No pensamento liberal, influenciado pelos ideais iluministas, ha a no¢do do sujeito
social como universal, livre, autbnomo e racional. Conceber a existéncia do sujeito
universal é atribuir-lne homogeneidade, ou, em outras palavras, unidade. A critica
marxista, partindo de categorias como classe social, mais-valia e alienagéo, atacou o
pensamento liberal, revelando-o como preso ao interesse particular de uma classe
social especifica — a burguesia. Pensadoras feministas marxistas agregaram mais
uma critica, apontando que o sujeito do liberalismo, além de burgués, é também

masculino, portanto, sua pretensa universalidade esconde, na verdade, sua
especificidade (MARIANO, p. 483, 2005).

As autoras feministas, como Butler (2013) e Scott (1999), apontam a problemaética das
normatizacdes de identidades, que, dentro de um campo de polarizacdo entre o feminino e o
masculino, circundam a categoria das mulheres como tendo um “essensialismo identitario”.
Tal premissa prejudica o reconhecimento da diversidade presente na propria categoria,
reduzindo-a a um conceito que aprisiona a pluralidade social cultural e politica da mesma. Tal
enrijecimento esconde as relacfes de poder que sdo essenciais a manutencdo de privilégios e
solidificacdo do modelo social vigente. “A critica feminista também deve compreender como
a categoria das “mulheres”, o sujeito do feminismo, ¢ produzida e reprimida pelas mesmas
estruturas de poder por intermédio das quais se busca a emancipagdo” (BUTLER, p. 20,
2013).

Butler (2003) nos situa sobre os problemas ndo sé conceituais, mas politicos em
circunscrever a categoria das mulheres em um campo atemporal. Ao fazé-lo e submeté-lo a
identidades ditas comuns, corremos o risco de legitimarmos a hipotese de um ser natural e

pré-linguistico. Nesse sentido, Butler nos esclarece:

A presuncdo politica de ter de haver uma base universal para o feminismo, a ser
encontrada numa identidade supostamente existente em diferentes culturas,
acompanha frequentemente a ideia de que a opressdo das mulheres possui uma
forma singular, discernivel na estrutura universal ou hegemdnica da dominacao
patriarcal ou masculina. A nocdo de um patriarcado universal vem sendo
amplamente criticado em anos recentes, por seu fracasso em explicar 0s mecanismos
da opressdo de género nos contextos culturais concretos em que ela existe.
(BUTLER, 2013, p.21).

Tal teorizacdo decorre da tentativa do movimento feminista arregimentar os preceitos
da dominagdo dos homens sobre as mulheres em nogbes comuns, supostamente
compartilhadas por culturas diversas. Essa nogdo acaba por tornar o conceito de “mulheres”
universal e reducionista, dai decorrendo varios entraves no movimento feminista
contemporaneo.
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Seria um equivoco adotar qualquer anélise sobre as mulheres colocando em um lugar
de especificidade das mesmas, sendo essa especificidade construida em torno do binarismo
masculino/feminino, desconsiderando as relacGes de classe, raca e etnia nessas analises.

Temos como desdobramento dos impactos das andlises de Foucault sobre o
pensamento do feminismo uma adogdo de muitos conceitos criados pelo autor para estudar o
poder e seus mecanismos de acdo na modernidade. Além de Butler, varias autoras feministas,
em contextos académicos variados, passaram a analisar o género, estabelecido dentro de um
campo de poder, construido e mantido dentro de sistemas significativos de discursos
alinhados com praticas “generificantes”.

A seguir apresentamos a abordagem dos dispositivos de poder que, dentro das
estruturas macro e “microssociais”, promovem o cerceamento de vontades, imprimindo nos
sujeitos modos de subjetivacdo normatizados e “normatizadores”. Tais elaboracGes teoricas
descrevem varias formas de manutengdo da ordem social vigente, por meio de mecanismos de
poder que alienam. Os estudos de Foucault apontam tais caminhos, mesmo que 0 autor ndo se
debruce sobre as questdes de género, sua producao tedrica oferece grande contribuicao para as
teorias feministas pos-estruturalista.

O termo dispositivo aparece em Foucault desde seus textos da década de 70, e é um
termo vinculado ao poder e aos mecanismos de submissdo impostos aos corpos por
mecanismos de subordinacdo, que sdo posteriormente descritos ao longo de suas obras. Tais
mecanismos sdo fonte de “assujeitamento” e funcionam como operadores na materializacao
do controle e disciplinamento na nossa sociedade (REVEL, 2005).

O proprio autor define o termo da seguinte maneira:

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
organizagOes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposic6es filos6ficas, morais, filantrépicas. Em suma, o0
dito e o0 ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
tecer entre estes elementos. (FOUCAULT, 1996, p. 244).

O dispositivo da sexualidade é tomado como exemplo, pois ele cria a rede de
“assujeitamento” dos corpos em funcdo de discursos médicos e cientificos que se propagam
por toda a rede relacional e cultural do sujeito, ditando os modos de ser e vivenciar a
sexualidade de acordo com os discursos de normalidade e anormalidade. N&o €, pois, de se
estranhar como os discursos do sexo e da sexualidade tém apreendido o corpo feminino em
lugar de resguardo e submisséo. As vivéncias sexuais femininas s&o controladas por

dispositivos que garantam que a mulher signifique seu corpo e seus prazeres de acordo com o
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utilitarismo social.

Os dispositivos, portanto, funcionam como produtores e constituintes de
subjetividades. Eles ndo estdo para os sujeitos como objetos passivos, eles conduzem e
recriam verdades sobre si, narrativas de si que se engendram na formacéo de sujeitos e que,
assim, ao constituirem as pessoas, também constituem verdades em um processo dialégico
com a rede de sustentacdo destes mecanismos (STEVENS, 2014).

Na esteira dos estudos feministas vinculadas ao pds-estruturalismo e muito fortemente
vinculado as propostas de Foucault, adotamos aqui, para termos de andlise, 0s conceitos de
dispositivo amoroso e dispositivo materno, que foram desenvolvidos por Swain (2011). Tais
conceitos sdo essenciais para entendermos como as mulheres se subjetivam e por meio de
guais mecanismos se criam os esteredtipos que sustentam os discursos das desigualdades.

De acordo com Swain (2011, p.8):

Nas fendas do dispositivo da sexualidade, as mulheres séo « diferentes », isto &, sua
construcdo em praticas e representacfes sociais sofre a interferéncia de um outro
dispositivo: o dispositivo amoroso. Poder-se-ia seguir sua genealogia nos discursos —
filosoficos, religiosos, cientificos, das tradi¢bes, do senso comum — que instituem a
imagem da « verdadeira mulher », e repetem incansavelmente suas qualidades e
deveres: doce, amavel, devotada (incapaz, fdtil, irracional, todas iguais!) e
sobretudo, amorosa. Amorosa de seu marido, de seus filhos, de sua familia, além de
todo limite, de toda expresséo de si.

O dispositivo amoroso resigna a mulher ao estado de cuidado do outro, de sacrificio de
si em funcgéo do outro, no mesmo sentido em que evidencia a “heteronormatividade”, pois o
fazer-se mulher tem como recompensa a procriacdo, esta ai lancado o dispositivo materno,
que se instaura e se engendra na construgdo do feminino, do que ¢ “ser mulher de verdade”
(SWAIN, 2011).

Essa verdade é construida e constrdi corpos ddceis e “assujeitados” que enxergam na
doacdo ao outro as possibilidades de criacdo de si, ndo é de se estranhar que na nossa
sociedade se exija da mulher sua felicidade no casamento, ou seja, pelo outro. O destino da
mulher se inscreve em tais verdades que criam corpos desejosos por se submeterem a relagdes
amorosas acreditando nas narrativas de felicidade e vontade.

Swain (2011) elabora suas teses a partir do conceito de Butler (2013) de performance.
Para essa autora, 0s gestuais performativos garantem a configuracdo dos géneros, 0 género
estd na sua pratica, € por meio de gestuais preestabelecidos que se balizam o sexo e a
sexualidade. E a importancia que damos a tais conceito que ampara a “binaridade” traduzida

na “hetenormatividade”.
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Nesse contexto, desenvolvem-se as narrativas ficticias que empurram as mulheres para
terem seus corpos desejaveis. O dispositivo amoroso se desdobra em ferramentas e
tecnologias que estabelecem para mulher, para o corpo feminino, um imaginario idealizado de
beleza e magreza. Esse ideario garantiria @ mulher sua inser¢do no campo publico do améavel.
Nesse sentido, a educacdo, as praticas pedagogicas, o mercado, as midias estipulam o corpo
preferivel e desejdvel, que possibilitaria & mulher ter uma vida amorosa plena (SWAIN,
2011).

Para que possamos avaliar com mais profundidade essa questao, vale aqui salientar a
importancia do conceito de tecnologia de género de Lauretis (1994), pois a autora configura o
género como produto de diferentes tecnologias sociais: a internet, o cinema, 0s jornais, a
televisdo e varias outras formas de praticas institucionalizadas ou vividas no cotidiano,
determinam a criacdo dos corpos “generificados”. O discurso sobre género ndo esta a priori do
corpo, ele é concebido ao corpo e pelo corpo por meio de suas préaticas e reedicdes
performaticas.

O processo de subjetivacdo acontece de maneira incessante, 0 amor esta para a mulher
assim como o sexo esta para 0 homem. Nos discursos do que € feminino, 0 sexo encontra-se a
margem, pois a mulher teria no amor o lugar de construcdo de si e de sua identidade. Esses
dispositivos definem para a mulher qual o seu lugar na sociedade, um lugar distante da
vivencia real de sua sexualidade.

A construcdo das feminilidades e masculinidades é forjada em contextos diversos. Na
sociedade poés-industrial, é inegavel o papel das instituicbes na manutencdo de certas
configuracBes de poder. Ndo fosse o trabalho dispensado a estratégias de disciplinamento
criadas e mantidas em varios nucleos de poder, ndo poderiamos dispor da manutencdo do
sistema capitalista e mais recentemente do modelo neoliberal por tanto tempo.

Observemos que a manutencdo do status quo exige que se estabelecam subjetividades
alinhadas com o modo de producdo vigente, a producdo industrial deve estar alinhada a
producdo de sujeitos que sejam os proprios consumidores dos produtos do capital. Para a
ordem social, € essencial um controle preciso, como nos lembra Foucault (1988) da propria
sexualidade dos sujeitos, com o intuito de garantir a formacdo de subjetividades que se
ancorem a necessidade do sistema.

Esse alinhamento ao qual nos referimos também é suposto no préprio discurso de
identidades referenciado pelas correntes académicas e cientificistas, que vem sendo

desconstruido pelo movimento feminista, especialmente o feminismo pds-moderno e pos-
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estruturalista. E importante compreendermos que quando se problematiza o “homem
universal” estamos também problematizando o seu oposto, e as ideias advindas dai, ideias de
identidades Unicas, a invencdo de sujeitos pré-linguisticos é parte do discurso social
dominante e deve sempre ser combatido (RAGO, 2004).

N&o se busca por meio de tal problematizacdo negar as unidades e unicidades advindas
de certas categorias de andlise, como a categoria das mulheres. O objetivo estd posto em
entender que esta abarcada nessa unidade uma pluralidade de modos de ser, € que o0 proprio
conceito de unicidade serve muitas vezes a exclusdo de divergéncias presente na propria
categoria que se pretende estudar.

O fortalecimento nas politicas feministas do nosso tempo se encontra para além da
busca de identidades, e estd inscrito num movimento politico de reconhecimento de
diversidade. Quando falamos de mulheres e de género estamos construindo discursos em
torno de um sujeito social forjado em um tempo histérico especifico; essa caracteristica faz do
movimento feminista cada vez mais mdultiplo e globalmente localizado.

Essa globalidade e atualizacdo frequente devem ser entendidas pelas novas formas de
socializacdo proporcionadas pelas midias digitais. O movimento feminista se edificou em um
discurso de ética e humanidade. Nesse sentido, ele se atualiza junto as novas geragdes que
buscam em uma sociedade emanada dos discursos do consumo construir sua subjetividade, é
dificil entender a forca do movimento sem reconhecer sua atualizacdo nas mais variadas
midias solidificadas na pds-modernidade.

Para além disso, devemos sempre olhar a principal instituicdo promovedora de
educacdo como campo central da modelagem de discursos, devemos reconhecer que a
instituicdo escolar serve ao sistema na medida em que disciplina os corpos e subjetiva 0s
sujeitos de acordo com a ordem social vigente, isso implica em esséncia tolher subjetividades
em funcdo da norma, tal norma ja estabelece como devem ser e estar 0s corpos femininos e
masculinos para que sirvam de fato ao capital, a escola funciona entdo como esse lugar de
normatizacdo e disciplinamento dos corpos.

Ou seja, as instituicdes escolares dentre outras garantem a reedi¢cdo de machismos e
“sexismos” que ditam e configuram as rela¢fes de poder, é correto dizer que ndo é a Unica
instituicdo que o faz, porém € o lugar primeiro onde devemos estabelecer as resisténcias que
inevitavelmente nascem da contradicao inerente ao sistema.

Colocamos a escola como um dos lugares de possibilidade de acdo, porém é

importante ressaltar que na sociedade de controle, cada vez mais 0s jovens se reportam as
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redes sociais como espagos de atuacdo e busca de informacgéo, ndo devemos desconsiderar as
forgas presentes no mundo digital para essa geragéo que agora frequenta os bancos escolares.

A escola enquanto instituicdo formal de educacao perde cada vez mais espago para a
internet e as midias sociais, como locais, de circulacdo de informacdes, de fomento de debates
e de arregimentacdo de desejos, ndo podemos analisar a construgdo dos sujeitos
contemporaneos, dos jovens principalmente, sem inserir entre as variaveis de construcéo de
subjetividade as redes sociais, pois € notorio o engajamento dos jovens nesses espacos.

Pois bem, Adorno (1995), antes das escolas serem assoladas por novas tecnologias, ja
vinha observando esse modo de organizagdo da instituicdo escolar e, de maneira mais
elaborada da propria educacdo na era pos-industrial, defronta-nos com a critica a cultura de
massa, que impde ao sujeito moderno o estado de ‘“‘semiformacdo”, que o impede
necessariamente de vislumbrar a realidade que se impde ao sujeito. A educacdo
“normatizadora”, e disciplinar, que rege os sistemas educacionais, impossibilita aos sujeitos
perceberem as incongruéncias e contradi¢des postas pelo sistema, forjam as desigualdades e
as sustentam via mecanismos de poder. A desigualdade de género nao foge a regra, estando
ela também reificada na escola e na educacdo de modo geral.

Esse trabalho, portanto, langa-se a criar um espaco de resisténcia, onde possamos fazer
uma critica da desigualdade inviabilizada por nés mesmos enquanto institui¢do; para tanto, é
necessario entender as possibilidades inseridas em um contexto educacional. Modelos
pedagdgicos, praticas educacionais e mudancas curriculares pouco ou nada podem fazer se
ndo compreendermos e criticarmos fortemente o lugar da educag@o na “cultura de massas” e

na manutencao de uma “sociedade disciplinar”.

1.1 Possibilidades de uma educacgdo para a emancipag¢ao como instancia de superacgao
das desigualdades de género.

Conhecer a histéria da construcdo das desigualdades é passo fundamental para que se
possa pensar na superacdo dos mecanismos que a mantém. Nesse sentido, além de
compreendermos 0s processos historicos que criaram e tornaram sélidos os ordenamentos
entre homens e mulheres, devemos pensar possibilidades de acdo, que baseadas em um
pensamento “Adorniano”, supdem a educagcdo como fonte geradora de mudancas,
proporcionando espacos reais de intervencgdo e superacgéo da realidade.

Esse trabalho tem como proposta central fazer da escola, e de espacos educativos,

lugar de acdo transformadora, estabelecendo uma agenda de reconstrucdo de significados
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sobre as desigualdades de género. Para isso, € preciso “resignificar” todo o espaco escolar e
toda a concepgdo que temos de educacgdo, pois € a partir dessa concepgao que se estruturam as
praticas educacionais que forjam a desigualdade. Com esse intuito revisitamos 0s conceitos
principais de Adorno sobre educacdo, lancando-nos a entrelacar seu pensamento as ideias de
Foucault em sua analise sobre a escola e seu sistema quase fabril de construcdo de
subjetividades.

Enquanto Foucault nos esclarece sobre os perigos da educacdo burguesa para a
manutencdo do status quo social, podemos vislumbrar em Adorno uma forma de subversédo do
sistema educacional. O pensamento de Foucault nos aponta 0s mecanismos de manutengéo
das desigualdades. Sé podemos entdo nos lancar ao desafio de promover mudancas,
sedimentados em um reconhecimento de todos 0s mecanismos que sustentam a desigualdade
vigente. Entender o pensamento de Foucault nos da seguranca para compreendermos Adorno
em sua andlise da educacdo para emancipagao.

O conceito de emancipagdo surge para ambos o0s autores a partir da leitura e
interpretacdo de Kant e seu conceito de Aufklarung. Adorno faz esta analise de forma mais
clara nos textos sobre a educacdo para emancipacdo, onde o0 autor avalia as possibilidades de
uma educacdo politica que promova resisténcias a “semiformacdo” e a inddstria cultural.
Adorno compreende que a democracia nas sociedades ocidentais sé se arregimenta quando
perpassada pela saida dos sujeitos do estado de menoridade auto imputada, nesse estado os
homens se colocam em um lugar de dominacdo onde a racionalidade serve a simples
aceitacdo de uma suposta autoridade.

Para este autor, essa circunstancia social seria infrutifera para o lampejar de
subjetividades humanas conscientes e responsaveis de si, a educacdo e o esclarecimento
deveriam pois se empenhar em criar um espaco social que garantisse a resisténcia ao
autoritarismo e a defesa das liberdades, pois sO essas circunstancias podem fortalecer a

democracia e igualdade nas sociedades ocidentais.

Se as pessoas querem viver, nada lhes resta sendo se adaptar a situacdo existente, se
conformar; precisam abrir mao daquela subjetividade autdnoma a que remete a idéia
de democracia; conseguem sobreviver apenas na medida em que abdicam seu
préprio eu. Desvendar as teias do deslumbramento implicaria um doloroso esforgo
de conhecimento que é travado pela propria situacdo da vida, com destaque para a
indUstria cultural intumescida como totalidade. A necessidade de uma tal adaptacao,
da identificacdo com o existente, com o dado, com o poder enquanto tal, gera o
potencial totalitario (ADORNO, 1995. P. 42)

A conformidade a regra social imputada exteriormente a vontade do sujeito € geradora de
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uma angustia propria da constru¢do do mundo civilizado. Freud em seu famoso texto O futuro
de uma ilusdo, ja enunciava os riscos de se reprimir tantos instintos e desejos para que
houvesse a socializacdo dos sujeitos. Ndo é de se estranhar a angustia provocada pela
separacdo dos individuos civilizados de seus desejos, fortemente cerceados.

Adorno ja tendo feito o extenso trabalho sobre a personalidade autoritaria, que surgiria
no bojo das repressbes tipicas da construcdo das civilidades, ja nos aponta os riscos da
eliminacdo de nossos desejos, da suplantacdo de nossas vontades. O ndo reconhecimento
desse desejo ensejaria a projecdo de tais sentimentos em outros individuos dotando-os de
caracteristicas que lhes seriam abominaveis, pois essas mesmas representariam partes de si
que ndo podem ser reconhecidas devido ao esfor¢o constante de elimina-las.

E nesse jogo de interdicbes que a sociedade se pauta, estando as racionalidades e o
tecnicismo a servi¢o da garantia da expurgacdo de desejos primitivos. A propria adocdo da
sexualidade humana como matéria de regulacdo estatal se dd& em um campo de discurso
médico e cientifico que ratificam o ordenamento e a normatizacao dos desejos e das vontades.

A racionalizacdo de tais aspectos, atrelados aos discursos maniqueistas de razao versus
emocao, lancaram-nos a uma passagem historica esquecivel de fortalecimento de fascismos
ancorados no “eugenismo” cientifico, que propagava ideais de superioridade racional. N&do
devemos esquecer essa parte obscura da historia, devemos sim lutar para que eventos como
esse ndo se reeditem. Para tanto, Adorno pontua que devemos reconhecer 0 ambiente social e
intelectual que possibilitou tal barbarie.

N&o podemos, diante do exposto, dizer que as sociedades pds-modernas, pos-industriais
agora ditas sociedades de controle e tecnoldgicas, conseguiram produzir esses sujeitos
consciente de suas vontades e afeito de seus desejos; ao contrario disso, as instituicbes e
ideologias continuam por produzir sujeito alienados de si e de suas vontades, complacentes ao
sistema de consumo que agora vigora. Tal constatacdo nos leva a cré que 0s mecanismos que
produziram a barbarie ainda se mantém e se conformam aos novos modelos e dindmicas
sociais.

Entender tal conceito nos leva ao questionamento de como construir essa sociedade e
como garantir o surgimento e pleno desenvolvimento desse sujeito que se apropria de suas
vontades e que é responsavel por si, tal sujeito ndo se construiria pela educagéo tecnicista que
as escolas atuais promovem.

O esclarecimento como definido por Adorno, a partir de sua leitura de Kant, é a resposta

para grande parte das contradi¢cdes surgidas no seio do sistema mercantilista reprodutor de
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subjetividades, o sujeito deve usar sua compreensdo do mundo e seu entendimento para se
“autoimputar” a coragem necessaria para promover a tdo almejada transformacéo social. O
esclarecimento nesse sentido so é util quando instrumentaliza e encoraja as pessoas a propor
revolugdes nas ordens de poder que Ihes sdo impostas.

Nesse sentido, a critica das préaticas sociais, por meio do conhecimento de sua prdpria
dialética, € parte primeira do processo de humanizacao da educacdo e mais particularmente da
escola. O conhecimento avaliado por Adorno néo se refere ao conhecimento técnico ou tacito,
mas ao conhecimento que se atrela a uma formacéao de sujeitos conhecedores de si e de suas
vontades. Essa reconstrugdo de subjetividades sedimenta o reconhecimento de si e a nédo
subjugacao por outrem ou a tutela de outros. A essa educagéo que liberta Adorno Ihe concebe
0 sentido de educacdo para emancipacdo, ou seja, para a transformacdo do sujeito e da
sociedade.

Toda a transformacdo deve se inserir no ambito institucional, a saber, a educacdo que
promove autonomia deve ser uma proposta politica e estrutural: “a Gnica concretizacao efetiva
da emancipacédo consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta direcao orientem
toda a sua energia para que a educacdo seja uma educacdo para a contradicdo e para a
resisténcia” (ADORNO, 1995.p. 182).

Em concordancia a tal pensamento o desafio da escola atual ainda se mantem o mesmo
da andlise proposta por Adorno, como podemos elucidar as contradi¢des de uma sociedade
gue avanca de maneira vertiginosa no caminho da tecnologia e em contrapartida mostra-se tao
socialmente desigual e ainda atrelada a irracionalismos capazes de produzir guerras e estados
antidemocraticos. Como a racionalidade tdo alardeada pelo iluminismo ndo foi capaz de
produzir uma sociedade mais justa e fraterna, e nesse sentido em que patamar de gatilho de

mudanca encontra-se a educacao que promovemos hoje em nossas escolas.

Esta fratura entre o conceito e a praxis instrumentalizada ndo pode ser resolvida por
meio das reformas pedagdgicas, por mais necessarias que elas sejam, pois tal fratura
é produto de um determinado espirito objetivo de um tempo, ou melhor, de um
processo de industrializacdo que determina a mercantilizacdo ubiqua, inclusive das
produces culturais, as quais, ndo por acaso, passam a ser identificadas como bens
(-.) (ZUIN, 2017.p. 423).

Quais sdo as determinagdes objetivas das subjetividades na sociedade capitalista
contemporanea? (MAAR, 2003), ¢ um questionamento pelo qual passa necessariamente nossa
teorizacdo. N&o podemos nos furtar de reconhecer as materialidades que substanciam o

aparecimento do homem moderno como tal: um homem disciplinado e docilizado em termos
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“foucaultianos”, um homem passivo a autoridade em analise “adorniana”. Entender a
construcdo material desse homem passa necessariamente pela educagdo burguesa nos moldes
que ela existe desde a revolucdo industrial e se sustenta até os dias atuais.

A industria cultural como modelo de reproducdo da ordem capitalista € exaltada e
reiterada pela “semiformagéo”, ou seja, para Adorno e Horkheimer (1985), os bens de cultura
sdo mercantilizados e “fetichizados”, adentrando em nova realidade como mecanismos de
individuacdo, quando na verdade operam no sentido da massificacdo e da padronizacdo. A
industria cultural, portanto, opera sempre no intuito de produzir cOpias para garantir a
dominag&o social pré-existente. Esse estado de inércia dos sujeitos se conforma as estruturas
sociais, por meio de um instrumento de sujeicdo de subjetividades, a alienacdo como descrita
por Marx em um estado profundamente enraizado e elaborado para garantir o minimo de
resisténcias ao estabelecido (OLIVEIRA, 2015).

Pois bem, essa critica a industria cultural passa invariavelmente pala analise da
“semiformacdo”, que “é fruto de um complexo enlace das relagbes sociais, econdmicas e
politicas dominantes. E a sujeicdo a aquilo que se adere, aquilo que é socialmente
estabelecido de forma nao reflexiva e determinante” (OLIVEIRA, p. 27. 2015). Criticar as
minucias do entrelacamento entre contextos politicos econdmicos culturas na construcdo do
sujeito da modernidade € uma via de reconhecimento dos mecanismos de manutengdo da
ordem desse sujeito, a partir disso se observa o0s aspectos sociais e histéricos que produzem e
reproduzem supostas verdades sobre esse sujeito moderno.

Nesse sentido, ha de se atentar a “semiformacdo” como processo essencial na cultura de
massas, que garante a constante reproducdo dos contextos sociais vinculados aos contextos
produtivos. Constatamos, assim, que ao homem moderno ndo cabe escapatoria dos sistemas
produtivos. Em Dialética do Esclarecimento (2006), Adorno e Horkheimer esmit¢cam o0s
melindres da indUstria da cultura de massas, que velada em uma retérica de progresso, reifica
as subjetividades humanas de acordo com as demandas burguesas. Nessa perspectiva, a
“finalidade que cabe” aos sujeitos € serem sujeitos da reproducdo de um mundo em que sua
condicdo é de sujeitos sujeitados. Os sujeitos produzem sua sujei¢do no tempo, como “semi-
formagao” (MAAR, 2003. P. 465).

O mundo dos homens é organizado de determinada maneira e é preciso decifrar as
condi¢bes e os condicionantes que causam seu modo determinado de ser. A
emancipagdo como conscientizacdo € a reflexdo racional pela qual o que parece
natural, essencial na sociedade cultural, decifra-se como ordem socialmente
determinada em dadas condicBes da producgdo real efetiva da sociedade. (MAAR,
2003, p.14).
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Adorno nos faz pensar a educacdo por meio do que O autor caracteriza como
“semiformacdo” (Halbbildung). Essa formacao que nos é ofertada na era pos-iluminista trata-
se de uma formacdo emocional e cognitiva que nos empurra a submissdo e a passividade e
pouco colabora na tomada de consciéncia das pessoas do seu lugar de acdo na sociedade
moderna. Esse principio educacional garante um estado permanente de nédo liberdade ou de
falsa liberdade, que caracteriza a pés-modernidade (BANDEIRA e OLIVEIRA, 2012).

O texto de Adorno que faz referéncia a “semiformacdo” enquanto conceito central e
sinénimo de “semiformacéo cultural” (cabem ai as duas versdes das traducdes brasileiras), €
“A teoria da semiformagdo”. Nesse texto, a proposicdo de uma formagao cultural alienada e

alienante é reiterada.

A formagdo cultural agora se converte em uma semiformagdo socializada, na
onipresenga do espirito alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo
antecede a formac&o cultural, mas a sucede. Deste modo, tudo fica aprisionado nas
malhas da socializagdo. Nada fica intocado na natureza, mas, sua rusticidade — a
velha ficcdo — preserva a vida e se reproduz de maneira ampliada. Simbolo de uma
consciéncia que renunciou a autodeterminagdo, prende-se, de maneira obstinada, a
elementos culturais aprovados (ADORNO, 2003. p. 2)

A “semiformacdo” se estabelece quando as experiéncias formativas sdo excluidas dos
sistemas educacionais, quando os sujeitos sdo impedidos de criar a mediacdo entre sua
subjetividade e a realidade objetiva material, a impossibilidade de uma acdo mediadora entre
sujeito e objeto produz um conhecimento alienado e alienante, nesse contexto € inviabilizada

ao homem uma agéo transformadora em sua realidade social.

Este é o estado da semiformacdo: um estado desconectado, intercambiavel e
efémero, que sera facilmente esquecido tdo logo algum objetivo seja cumprido, tal
como no caso dos estudantes brasileiros de ensino médio que sdo treinados a
despejar informacGes nos exames vestibulares, informacBes estas que serdo
majoritariamente esquecidas assim que forem aprovados e comegarem a frequentar a
vida universitaria (ZUIN, 2017. P. 426).

Para ilustrar os efeitos na “semiformacéo” propostas pela sociedade burguesa, Adorno
recorre a andlise de um episddio histdrico recente que nos evidenciou os perigos de uma
formagdo que desumaniza por meio de seus ditames tecnicistas e racionalistas. A
compreensdo do contexto social que permitiu o surgimento de Auschwitz serviu para que 0
autor entendesse que aquelas mesmas condi¢fes se mantinham presentes na sociedade de sua
época, e pouco mudaram no contexto social de hoje. Nao seria equivoco pontuar o
assentamento de tais condi¢Ges na sociedade brasileira atual, onde os discursos de 6dio
ganham forcas e reverberam nos estratos politicos da sociedade.

Revisitar as condi¢fes que propiciaram 0 nazismo alemao nos defronta inevitavelmente
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com a “semiformacdo” como modelo primeiro de construgdo daquela sociedade. Os alemées
enquanto nacdo, e o mundo capitalista de forma geral, desfrutavam de um progresso cientifico
evidente, que, no entanto, ndo foi o suficiente para que os sujeitos daquela época pudessem
reconhecer em suas praticas o terror de certos discursos e acoes.

O estarrecimento diante da frieza daqueles que imputaram tamanho sofrimento aquelas
minorias nos serve de alerta para o tipo de formacdo que a sociedade burguesa pds-iluminista
oferece, ou seja, é preciso fazer uma critica as ideias de racionalidade impostas, pois tais
ideias foram frutiferas para o nascimento da desumanizacao dos sujeitos.

A andlise histérica de tais acontecimentos faz com que Adorno (1995) nos aponte para
uma educacdo pos-Auschwitz. A educacdo de hoje deve se pautar “num clima em que os
motivos que conduziram ao horror tornem-se de algum modo conscientes” (p. 122). Uma
educacdo, em termos de autonomia e de emancipacdo, deve trabalhar com o questionamento
das verdades socialmente impostas. A verdade social da distingdo comportamental entre
homens e mulheres entra também nesse bojo de a¢do, a medida que a educagdo como se supde
promoveria 0 “descortinamento” de tais verdades, colocando os sujeitos da formacao
dispostos a fazer uma analise critica das disparidades entre os géneros.

Nessa mesma perspectiva, Adorno traz outro elemento necessario a andlise da
“semiformacdo” na sociedade burguesa: a “personalidade autoritaria”. A descricdo de tal
personalidade estudada de maneira ampla em outros textos do mesmo autor nos confronta
com as correlacfes entre a educacdo e a submissdo a autoridade. Uma educacao baseada na

disciplina e na imposi¢édo da dor:

Ela seria necessaria para constituir o tipo de homem que lhe parecia adequado. Essa
idéia educacional da severidade, em que irrefletidamente muitos podem até
acreditar, é totalmente equivocada. A ideia de que a virilidade consiste num grau
maximo da capacidade de suportar dor de h4 muito se converteu em fachada de um
masoquismo que — como mostrou a psicologia — se identifica com muita
facilidade ao sadismo. O elogiado objetivo de "ser duro" de uma tal educacdo
significa indiferenga contra a dor em geral. (ADORNO, 1995. P. 127).

Esse modelo educacional ainda vigora em nossa sociedade, pois apesar do
desaparecimento de praticas disciplinares que imputam dor fisica, outras maneiras de infringir
sofrimentos simbolicos foram desenvolvidas e aperfeicoadas. A virilidade atrelada a violéncia
estd na génese da construcdo das masculinidades, que em grande medida impde um modo de
“experienciar’ o mundo por meio da imputacdo de dor e sofrimento.

Essa realidade torna-se pano de fundo para uma sociedade em que pessoas Sao
coisificadas e destituidas de sua humanizacdo. A medida que nos eximimos de tomar
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consciéncia de nossas atitudes frente a determinadas questdes, anulamo-nos e nos reprimimos

enquanto sujeitos, e é esse tipo de repressdo que nos possibilita também anular o outro

enguanto sujeito.
No que, inclusive, nem se diferencia tanto a dor do outro e a dor de si proprio. Quem
é severo consigo mesmo adquire o direito de ser severo também com os outros,
vingando-se da dor cujas manifestacbes precisou ocultar e reprimir. Tanto é
necessario tornar consciente esse mecanismo quanto se impde a promocao de uma
educacdo que ndo premia a dor e a capacidade de suporta-la, como acontecia
antigamente. Dito de outro modo: a educacgdo precisa levar a sério o que ja de ha
muito é do conhecimento da filosofia: que o medo nédo deve ser reprimido. Quando o
medo ndo é reprimido, quando nos permitimos ter realmente tanto medo quanto esta
realidade exige, entdo justamente por essa via desaparecera provavelmente grande

parte dos efeitos deletérios do medo inconsciente e reprimido. (ADORNO, 1995. P.
127-128).

Percebe-se aqui uma forte influéncia da psicanalise no esclarecimento dos mecanismos
psiquicos que criam condigdes sociais desumanas, e que também sdo criados por essas
mesmas condicdes.

SO se rompe com esse ciclo de autoritarismo e ignorancia por meio de uma educacgéo
emancipadora, capaz de tornar os sujeitos conscientes de si e de suas agoes.

Em contrapartida a isso, a sociedade burguesa inviabiliza a formagéo de subjetividades
autbnomas, a medida que condiciona a educacdo a mera reproducdo de contetdo e
instrumentais técnicos, o0 que tem tornado indcuo o papel das praticas educativas em
promoverem uma humanizacdo da sociedade por meio de uma educacdo critica e subversiva,
pois é este tipo de educacdo que asseguraria que tragédias como Auschwitz ndo se repetissem.
(MAAR, 2003).

A sociedade industrial possui em si a dicotomia da formacdo na qual os sujeitos se
conformam ao seu estado de submissdo permanente, tendo a cultura e os processos formativos
construtores de tal submissdo uma falsa aparéncia de democracia aos acessos de bens de
consumo materiais e culturas. “O individuo semiculto ¢ aquele que demonstra estar sempre
bem informado, a par de tudo o que supostamente acontece, porém de uma forma superficial e
acritica, sem nunca conseguir relacionar os fatos entre si de forma a produzir uma opinido
critica sobre os assuntos em questdo.” (BANDEIRA E OLIVEIRA, p.230).

Essas caracteristicas “semiformativas” compdem todo o escopo da educagdo e das
praticas pedagdgicas na atualidade, os conteldos didaticos e 0s mecanismos pedagdgicos
estdo todos ancorados na disseminacdo de conteldos que cerceiam as liberdades dos
estudantes e os desencorajam a pensar criticamente sua realidade. “O que se percebe é o

predominio da logica quantitativa, que valoriza a quantidade de informagcGes em detrimento
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da possibilidade de sintese dos contetudos e de sua insercdo na realidade dos educandos.”
(BANDEIRA E OLIVEIRA, p. 230).

A educacdo formal e a maneira como as escolas se estruturam garantem a retificacdo
permanente dos classicismos, machismos, “sexismos” e de todas as formas de desigualdades
presentes na sociedade moderna. O vasto escopo de conteddo intelectual e cientifico
desenvolvido ndo serve para alteracdo da realidade social dos sujeitos; ao contrario subjugam
as vontades individuais e as capacidades elucidativas que possam proporcionar alguma

revolucéo.

De qualquer modo, a ideologia dominante hoje em dia define que, quanto mais as
pessoas estiverem submetidas a contextos objetivos em relacdo aos quais séo
impotentes, ou acreditam ser impotentes, tanto mais elas tornardo subjetiva esta
impoténcia. Conforme o ditado de que tudo depende unicamente das pessoas,
atribuem as pessoas tudo o que depende das condicdes objetivas, de tal modo que as
condigBes existentes permanecem intocadas. Na linguagem da filosofia poderiamos
dizer que na estranheza do povo em relagdo a democracia se reflete a alienagdo da
sociedade em relagdo a si mesma. (ADORNO, 1995. P. 35).

Diante de tal constatacdo, realizar um trabalho na escola que busque fugir dos contetdos
técnicos e se desafia a trabalhar com a criticidade dos educandos pode ser um caminho na
busca por uma educacdo que emancipe ao invés de aprisionar. Quando nos langamos a
proposta de trazer contetidos e metodologias que tentem de algum modo romper com a l6gica
formal da educacdo, estamos fazendo uma tentativa de tornar o espaco educativo lugar de
producdo de novas subjetividades, sendo livres, um pouco mais conscientes das amarras que 0

sistema capitalista e sexista Ihes impde.

Quando se fala da recuperagdo do sentido pleno da educagdo, fala-se também do
resgate de uma pratica educativa fundada numa teoria social e filoséfica pautada na
realidade. Qualquer pratica ou teoria educacional sera infundada se ndo postulada a
partir das condi¢cBes materiais da realidade social. A pratica pedagdgica calcada
nesses principios proporciona a real inser¢do ética dos individuos na sociedade
democratica, se afastando portando da barbarie. Mediante a Teoria Critica esse
processo de inser¢do e participagdo democratica s6 poderia ser forjado a partir da
negacdo do instituido. Essa negagdo embora para muitos seja carregada de um viés
pessimista e fatalista da analise social, é para a Teoria Critica na verdade ir além do
aparente, daquilo que ¢é falseado pela Industria Cultural. Neste sentido reside a
importancia da critica para a educacdo. Ademais, a escola seria o lugar do fomento
de uma cultura da humanizagdo, da construcdo de uma ordem social para além da
massificacdo (BANDEIRA E OLIVEIRA, 2015. P. 29)

Toda a teoria critica de Adorno parte de uma busca por um olhar inquieto sobre a
historia e sobre nossa propria realidade. Nos seus textos estdo claras as proposicdes de uma
ciéncia que avance além de seus contetdos tecnicistas, reconhecendo assim o fracasso

iluminista na primazia da razdo em detrimento da humanizacdo nas praticas de formacéo dos
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sujeitos. E inegavel o valor dos avancos dos conhecimentos cientificistas, porém também é
inegavel que a sua apropriacdo pelo sistema capitalista tratou de lhe dar novas roupagens em
funcdo da economia.

Pois bem, tratar de desigualdade de género na escola apresenta-se como uma
oportunidade de trazer uma andlise critica do mundo material e das verdades que nos sdo
impostas. Trazer a reflex&o sobre as performances de género e sua génese cultural pode, de
algum modo, criar na escola um espaco de questionamento, ou mesmo um espaco de
subversdo. A proposta deste trabalho, pois, passa pela intervencdo e observacdo das respostas
dos jovens a esses espacos institucionais. Para tanto, ndo podemos fugir da andlise dos
poderes que se interpdem contrariamente a formacé&o e sustentacdo desses espacos.

N&o se pode diante de tal proposta deixar de salientar o quédo atual é o pensamento de
Adorno. Nos tempos atuais no Brasil, vemos um cenario tragico se evidenciando, as pessoas
ndo questionam mais a natureza de sua realidade, da realidade criada e sustentada pela midia e
pelos sistemas produtivos; acompanhamos estarrecidos a ascensédo de discursos fascistas em
um contexto de crise econémica persistente. Ndo podemos nos esquivar de lancar um olhar
critico sobre a histéria e constatarmos que ambientes como esse foram cenarios para as
maiores barbaries de nosso tempo. Fazer essa critica deve sempre se atrelar a uma inquietude
que nos mobilize para a resisténcia e a mudanga. Como Adorno nos esclarece, de nada serve o
conhecimento da realidade se ndo para que se possa de fato agir sobre ela.

A educacdo e a escola devem se tornar espacos de resisténcia, lancar luz sobre os
horrores que se espreitam em discursos desarticulados da realidade social das pessoas e de
suas inquietacOes cotidianas. A educacdo para a formacdo necessita ser imbuida de sentido,
devemos trazer para escola contetdos que facam parte da vida dos jovens, que problematize

sua realidade, que inquiete e que lhes oferecam possibilidades de luta e resisténcia.

1.2 Um olhar para a educacéo disciplinadora — como as elaboracgdes de Foucault sobre a
escola podem lancar uma visdo mais critica sobre a educagéo?

Foucault assim como Adorno ndo € um filosofo da educacdo nem tampouco se
aprofundou na tematica, ou dedicou bibliografia & anélise da educagdo. Porém, apesar de ndo
fazé-lo diretamente, seus textos geram necessariamente uma reflexdo sobre a escola e a
educacdo, atraves de seus estudos sobre o disciplinamento, a “biopolitica”, o poder/saber e 0
cuidado de si.

A ampla literatura produzida por Foucault, em todas as suas fases, serve a analise da
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educacdo. Vale salientar que toda a obra de Foucault tem forte impacto no Brasil para o
campo educacional, porém é importante distinguir as nuances das topicas de seus trabalhos.
Grande parte dos especialistas na obra de Foucault caracteriza sua obra em trés grandes
momentos: a primeira o “primeiro Foucault”, ¢ o “Foucault da Arqueologia” e o “Foucault do
ser saber”’; num segundo momento, os estudos genealdgicos tém grande impacto na pesquisa
educacional, dentre esses estudos destaca-se o texto de “Vigiar e punir”’; por fim, no campo
educacional, vém crescendo as pesquisas embutidas no pensamento do terceiro momento
tedrico da obra de Foucault, a saber, o “Foucault da ética” (VEIGA NETO e SARAIVA ,
2011).

Mesmo nesses trés momentos distintos, toda a obra do autor trata da construcdo do
sujeito moderno, é caracteristica de sua analise filoséfica o desvelamento das historicidades
gue construiram o homem da modernidade. Essa perspectiva filosofica entra em confronto
direto com os preceitos de um sujeito universal ditado pela tradicdo iluminista. Foucault, ao
longo de sua vida académica, descortina como esse “homem” universal surge pelos discursos
cientificos especialmente os discursos médicos, e como as prerrogativas desse sujeito se
solidificam por meio de dispositivos de poder que promovem o “governamento” de
subjetividades.

Toda a analise do autor nos faz reconhecer que as margens dos discursos dominantes
estdo aquelas subjetividades abjetas, incompativeis com o modelo social da modernidade. A
construcdo da anormalidade, especialmente descrita pela analise do dispositivo de controle da
sexualidade, defronta-nos com um corpo ndo desejado, um corpo que ndo é socialmente
ajustado, todos os corpos que fogem ao ditame do discurso da normalidade estdo, pois, a
margem da sociedade.

Central para essa avaliacdo do autor é o reconhecimento do poder como dispositivo
primeiro de manutencdo do status quo. Veja, o poder ndo esta a vista o tempo todo, o poder se
insere nas “microrrelagdes”. Na escola, por exemplo, 0 poder estd nas mais variadas esferas,
como o poder na relagdo entre professor aluno, entre gestor e professor, entre aluno e aluna,
entre professor e professora, todas as esferas de relacéo séo investidas de poder e esse poder é
sedimentado pelos discursos vigentes, na escola e nas relagdes educacionais ndo é diferente.

As ideias de Foucault sobre o poder trazem ao debate a questdo da construcdo de
subjetividades. O poder, para esse autor, ndo se restringe a ordem negativa, hd& uma

perspectiva politica a medida que as relacbes de poder na modernidade ditam a criacdo de
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subjetividades, de sujeitos esses que se forjam na escola, pelos discursos que ali circulam e

orientam ac0es e praticas.

Inquieto inquiridor da cultura do seu tempo, Foucault depositou, no decorrer de toda
a sua obra, um olhar profundamente critico a todas as formas de sujeicdo do homem,
visiveis nos diferentes campos institucionais e nas indmeras técnicas,
procedimentos, estratégias, discursos arquiteturas construidos historicamente. Seu
olhar, porém, jamais foi benevolente o paternalista, daquele tipo que enxerga a
verticalidade das relagGes, a grandeza moral dos oprimidos em contraposicdo a
perversdo dos poderosos. Em suas aparentemente dispares investigacoes, ele sempre
apontou para a ideia de que o poder existe em ato, e de ambos os lados: do lado de
quem exerce o poder e do lado daquele sobre o qual o poder é exercido. Em ambos
os lados ha agentes, e hd sempre espaco para respostas, reacdes, efeitos. (FISCHER,
1999, p.44-45).

Atente-se entdo para o fato de que o poder disposto em todas as relacfes € circular e
ndo verticalizado. Nesse sentido cada sujeito relacional estabelece sistemas de poder em
outras relacdes, atravessadas de saber/poder. Esse tipo de analise coloca os sujeitos em um
lugar Unico de acdo abrindo espacos para resisténcias e ressignificacfes. No espaco escolar e
educacional, varias frestas de resisténcia podem se estabelecer e fazer com que os sujeitos da
acao tomem consciéncia de si e das suas amarras de opressao, a tomada de consciente deve
levar a proposta de uma mudanga que promova uma educa¢do mais humana e menos
tecnicista.

A escola para Foucault, através de uma acdo ‘“biopolitica”, produz sujeitos e
subjetividades alinhadas com o sistema de producdo da modernidade. Todas as formas com
as quais o capitalismo se apresenta, desde o seu assentamento como modo de producdo
dominante, sintonizam-se ao modo de funcionamento da escola e da prépria educacédo, por
meio de saberes/poderes que ai se instituem (SARAIVA, 2014).

Mas, para além disso, a escola, por meio de vastos dispositivos disciplinadores,
também promove possibilidades de subjetivacdo por meio de acbes do préprio sujeito, 0s
mecanismos de sujeicdo descritos por Foucault ndo descrevem um sujeito passivo na
construcdo de sua historia, mas um sujeito atuante que toma para si 0s dispositivos de controle
que o sustentam.

Portanto a modelagem do sujeito moderno passa pela suspeicao, pela vigilia e pelo
controle, porém nao se encerra ai, os dispositivos e tecnologias criados pelo sistema garantem
que os mecanismos de controle passem a ser exercidos pelos proprios sujeitos da agdo. Nesse
sentido, a escola cria a subjetividade capaz de “assujeitar-se” a todas as regras de mercado e,
sobretudo vigiar e controlar a si mesmo a partir dos processos de subjetivagdo impostos e

geridos pelo sistema capitalista.
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Na anélise que faz sobre a acdo do “biopoder” nas sociedades liberais, Foucault
comega por nos apresentar uma organizacao social que tem no liberalismo um pilar ndo sé
politico social, para, além disso, se coordenam a préaticas sociais das mais diversas sob a
interferéncia estatal, tendo como justificativa uma suposta garantia da “condigdo natural do
liberalismo™. Esses dispositivos de acdo social sdo vastamente utilizados nas vaérias

instituicdes que compde o cenario da modernidade (SARAIVA,2014).

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sangdo quenormaliza. E
um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir.
Estabelece sobre os individuos uma visibilidade através daqual eles sdo
diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos osdispositivos de disciplina, o
exame ¢ altamente ritualizado. Nele vém-se reunira cerimonia do poder e a forma da
experiéncia, a demonstracdo da for¢a e¢ oestabelecimento da verdade. No coragéo
dos processos de disciplina, elemanifesta a sujei¢do dos que sdo percebidos como
objetos e a objetivagdo dosque se sujeitam. A superposi¢ao das relagdes de poder e
das de saber assumeno exame todo o seu brilho visivel(FOUCAULT, 2009.p.164).

Nesse sentindo, a escola é um lugar privilegiado para que os corpos dos trabalhadores
industriais sejam moldados a partir das demandas da rotina de trabalho do sistema fabril. A
escola, portanto, assume esse papel disciplinar de “docilizacdo” dos corpos para suportar
rotinas de trabalho exigidas pelo sistema. De certo modo, o sistema fabril € em esséncia
similar a escola e seus modos de disciplinamento, como a realizacdo de exames e vigilancia
constante.

Esse tipo de formacgdo garante que o sujeito se constitua para o trabalho. O trabalho
preponderante na era industrial, aquele que se distingue pela mecanizacao e decomposicao das
atividades em operacdes simples (FOUCAULT, 2009). A pedagogia disciplinadora é a marca
do modelo escolar da modernidade, ndo se trata de formacao para o conhecimento, a educacgédo
proposta pela escola da conta de produzir os sujeitos do sistema fabril por meio do
disciplinamento. Esse sujeito nasce pela normatizacao de rotinas escolares que proporcionam
que os mesmos se adéquem facilmente as rotinas fabris.

Nesse sentido, pode-se compreender que a escola publica, surgida na Europa no
século XVIII e consolidada no XIX, constituiu-se numa acdo biopolitica para
docilizar a populacdo, produzindo sujeitos com sentimentos de cidadania e de
vinculagcdo a um projeto nacional e, a0 mesmo tempo, acostumados a uma rotina que
utiliza exaustivamente o tempo, impde a fixacdo dos sujeitos no espago, corta a
comunicacgdo e cultiva a obediéncia aos regulamentos como um valor. Tendo em
vista que essa rotina da escola em muito se assemelha a da fabrica, € possivel

afirmar que a escola publica foi uma das condi¢cfes que tornaram possivel a
consolidacdo do capitalismo industrial (SARAIVA, 2014, p. 144-145).
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A escola, portanto, endossada por uma educacdo mecanicista, constroi e reforca as
subjetividades que irdo para o mercado. Os conceitos de uma educacgéo para a liberdade, ou da
instrucdo contra a ignorancia, s6 se ddo pela via do capitalismo e, posteriormente, do
neoliberalismo. Os discursos que sustentam a educa¢do moderna sdo os discursos que balizam
e alicercam o liberalismo.

O prédio escolar, seus adornos, seus uniformes os regimes disciplinares, tudo que
compde a escola aponta modelos a serem seguidos, informam aos sujeitos as coordenadas da
normalidade, instituem o “lugar” de sujei¢do que os sujeitos devem ocupar nos demais
espacos institucionais que adentrar, os sentidos e significados estdo postos estruturalmente e
em cddigos de conduta que aponta aos sujeitos as formas ditas normais de “experienciar” o
mundo e, portanto, permitidas (LOURO, 2003).

As instituicbes no mundo moderno se sustentam por meio do arcabouco de
possibilidades inscritas em mecanismos de sujei¢do e serviddo, estando essas institui¢des, e
saberes por elas produzidos, criando efeitos de verdade que nos permitem acessar o0 mundo e

seus significados.

Isso se deu pelo fato de elas terem se multiplicado numa infinidade de aparelhos em
que as mais distintas ordens de saber e de técnicas de conducdo se materializaram,
processaram-se, aplicaram-se e difundiram-se, com vistas a certas condi¢Ges de
vivéncias para a constituicdo de seus sujeitos: aparelhos correcionais, aparelhos
educacionais, aparelhos de gestdo administrativa e burocratica, aparelhos
hospitalares, enfim, aparelhos de normaliza¢do das mais distintas formas. Em cada
um deles, mas com uma coincidéncia encastrada, tipos distintos de procedimentos
integraram-se, com o intuito de obter um efeito pratico de conducdo humana. As
instituicBes, dessa maneira, sempre tiveram por funcdo integrar e incluir os
individuos em um conjunto especifico de possiveis experiéncias, comparando-os,
diferenciando-0s, hierarquizando-0s, homogeneizando-os, distribuindo-os nas
fungdes sociais escalonadas, classificando-os, de todo modo (CARVALHO, 2014,
p.106).

Atesta-se entdo como a escola e a educacdo se colocam em um lugar que
providencialmente restringem liberdades, ao invés do discurso contrario, vejamos que todas as
subjetividades s6 se sustentam em um leque de possibilidades ditados pelo sistema e para o
sistema. Ser mulher entdo estd construido e discursivamente elaborado dentro das
possibilidades de utilidade social que o sistema imp0e.

A educacdo promove um espaco global de “governamentalidade”, por meio de seus
dispositivos de controle de si e dos outros, a escola aparelha os sujeitos a permanecer em
estado de vigilia sobre seu préprio comportamento. Nas sociedades industriais ocidentais, o
controle de si passa por uma “autogeréncia” comportamental, a possibilidade de governo de si

é sustentada por todas as praticas disciplinares aprendidas na escola, por meio de efeitos de

56



verdade se cria e se monitora a experiéncia do sujeito no mundo. N&o é qualquer experiéncia
subjetiva que € aceita na escola, tem-se muito claro em todos os discursos de verdade o sujeito
que estd ali se construindo e se reificando, um sujeito da normalidade ‘“autoimposta”
(CARVALHO, 2014).

Para Foucault, o sujeito é construido através de “verdades” que ao longo da
modernidade se solidificaram enquanto “saberes”. Por meio de tais construcgdes, as relacoes
de poder sdo estabelecidas e reificada. As relacdes descritas por Foucault ndo se referem aos
“macropoderes” institucionalizados, mas aos “micropoderes” surgidos atraves das relacoes de
saber-poder. A constru¢cdo de uma suposta verdade por meio de um discurso cientificista

forjou ndo s6 a compreensdo do homem moderno como também permitiu sua fabricacgéo.

Por esse posicionamento, vé-se que 0 sujeito ndo estd ai sempre pronto, tampouco
traz em si a “verdade”, porém ¢ alguém construido no interior da histdria que se
movimenta constantemente e cada vez mais é fundamentado por ela. A sociedade
moderna, na concepgdo de Foucault, tornou-se eminentemente “disciplinar”
(SCAREL E ZANOLLA, 2015).

Em seus textos sobre a historia da Sexualidade, Foucault nos apresenta o dispositivo
de disciplinamento dos corpos, executada em todas as instituicdes modernas, como central
para o adestramento dos corpos, com a finalidade de que estes mesmos, bem moldados e
adaptaveis, sejam o mais Util possivel ao sistema capitalista. O controle dos corpos se da por
uma acdo de poder, esse poder se encontra imbricado em todas “microrrelacGes” estabelecidas
em cada situacdo social moderna.

Vejamos, por essa perspectiva podemos entender a forga do machismo ainda téo atual
na nossa cultura. Os saberes impostos aos corpos de homens e de mulheres, advém de sua
funcdo social e econdmica. As possibilidades de ser do corpo feminino estdo restritas por
supostos saberes e se sustentam nas pretensas verdades, ditadas e criadas e reificadas por todo
0 sistema de sentidos que se estabeleceu na era pos-industrial.

Esse tipo de educagdo que Foucault, por meio de seus estudos nos apresenta, foi a
mesma que Adorno reconheceu como a educacdo que permitiu que barbaridades ocorressem,
mesmo estando em uma época de uma suposta universalidade do acesso a escola e do direito a
educacdo. Atente-se ao fato que o acesso a escola ndo deixou de produzir sujeitos capazes de
subordinar, de escravizar até mesmo de matar. 1sso nos faz pensar que tipo de educacédo esta
sendo promovida. A obediéncia cega criada por um sistema disciplinar sustentou grande parte

dos horrores que vimos na histéria do século passado.
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A escola de hoje pode se apresentar como diferente da de outrora? A educagdo que
professamos € espaco para reflexdo e resisténcia? Ou ainda lugar de subordinacdo e
“docilizacdo” dos corpos? Todas essas questdes devem sempre nos guiar enquanto atores do
processo educacional.

A analise que Foucault faz da escola se agrega ao pensamento de Adorno quando
observa que esse tipo de educacdo serve a subordinacdo dos sujeitos e a pouca reflexdo ou
analise da realidade social em que se situam. Essa educacdo industrial contribui para a
desumanizacdo da sociedade moderna, para sua total apatia diante da desigualdade social téo
pujante.

Fazer uma observacdo das teorias de Foucault e Adorno perpassa pela analise do
conceito de resisténcia para ambos o0s autores, esse conceito toma posi¢des distintas: quando
descrita por Foucault, foge da prerrogativa dialética e se insere numa posi¢édo de resisténcia ao
poder no poder e pelo poder; j& Adorno considera a importancia de entendermos as
contradicBes presentes na realidade para que a partir dai se possa criar resisténcias a
adaptacdo, ha entdo na teoria critica um fortalecimento da concepcao dialética do objeto
(SCAREL e ZANOLLA, 2015).

A educacédo é evocada em adorno como um lugar de resisténcias pela capacidade de
elucidacdo da realidade constitutiva da mesma. Nesse sentido, 0 espaco escolar e as praticas
pedagogicas sdo locais de relacGes de poder onde se tencionam conflitos e acbes para a

adaptacdo as regras sociais ou para elaboracdo de uma superacao da realidade.

Temos que deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos negativos: ele
‘exclui’, ‘reprime’, ‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Na verdade
0 poder produz; ele produz realidade; produz campos de objetos e rituais da verdade.
O individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa producéo
(FOUCAULT, 2009.161; Grifos do autor).

Acrescentamos e podemos verificar que, como observa Adorno ao estudar a cultura de
massas, a importancia da Industria cultural se faz cada vez mais forte em um mundo de novas
tecnologias que também estd empenhado em criar corpos que se adéquem aos sistemas
econbmicos. Com todos os simbolismos que permeiam os produtos culturais, pode-se
perceber que ali se encontram 0s mecanismos de manutengdo dos corpos femininos atrelados
as ditas regras de submissao e adequacao.

Os modelos inventados pela midia criam os corpos adequados, 0s corpos esperados,
embutidos num discurso de saude e de felicidade, proprios da pds-modernidade, reinventam a
cada dia os saberes/poderes que engessam o corpo e 0s dispée em lugares servis ao sistema

vigente.
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Todos os sistemas de poder estdo estritamente entrelagados na producgdo da sujeigéo
dos corpos na poés-modernidade, os ditames presentes nas grandes midias adentram 0s espagos
escolares e se tornam mais um dispositivo de controle que retifica agdes desejaveis dentro de
um sistema de significados possiveis.

Diante desse cenario, ndo nos é estranho que as misoginias se reinventem e no jogo de
poder que é a microesfera social, tornem-se resistentes a mudancas de qualquer natureza. As
mudancas nesse cenario implicariam reorganizacao de saberes que estdo sempre em funcao de
um sistema econémico pouco interessado em mudancas que ndo gerem lucros.

Foucault, por meio de toda a sua obra, faz um estudo do sujeito e de sua construcéo,
ndo deixando de citar a escola e o conhecimento pedagdgico como espago central nesse
processo. Pois bem, é importante compreendermos que o autor entende que fazer uma
“historicizacdo” da construcdo da subjetividade humana é fator primordial para que possamos
langar um olhar critico e “problematizador” sobre nds mesmos enquanto seres historicos.

Nas obras finais, e ainda poucos explorados, do autor, podemos perceber que a questao
da “governamentabilidade” é retomada, a partir de uma andlise ética sobre o cuidado de si, a
teoria passa entdo do escrutinio sobre as formas de poder e dominagdo presentes na educacao
e na escola, para o vislumbre da possibilidade na educacdo e pela educacdo da retomada de
uma ética humanizada dos sujeitos modernos.

A educacdo, portanto, a partir de uma atitude critica € um mecanismo importante para
a desconstrucdo de certas verdades e de narrativas que oprimem e sujeitam 0s corpos sociais,
compreender a invencao dos saberes gque sustentam poderes na trama social contemporanea, é
parte primeira do processo de desconstrucdo da realidade social falseada como verdade
natural. A educacédo verdadeira se orienta no sentido de propor uma critica e uma acéo para o
desvelar da historicidade das coisas e das suas possibilidades de transformacao.

A realidade histérica é dindmica e contraditéria, os espacos de subordinacdo dos
sujeitos podem ser eles mesmos locais de resisténcia e de ressignificacdo. A proposta de
Foucault ndo se distancia tdo profundamente das ideias de Adorno, de encontrar em meio a
tais disputas lugares de resisténcia e de acdo transformadora.

Diante disso, é compreensivel que ambos 0s autores sustentem o estudo aqui exposto.
Compreender a escola e a educacdo como lugar de construcdo de sujeitos e de verdades
insere-se na proposta de promover espacos pedagdgicos de reflexdo, que se propdem a ser
I6cus de questionamento e problematizacdo da realidade, para, além disso, buscar-se um

conhecimento vivo a servico da proposta de mudancas sociais efetivas.
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O conhecimento como bem descrito por Foucault estd todo ele imbuido de poder e é
nessa relacdo de poder que devem se inserir praticas pedagdgicas comprometidas com a
mudanca das realidades ditas naturais. Ndo podemos diante da constatacdo da esterilidade dos
saberes incutidos pela educacao formal, abstermo-nos de propor novas ac¢6es pedagdgicas.

Dadas as devidas dimensGes, esse pensamento de Foucault em muito coaduna com o
que ja debatemos da anélise de Adorno (1995) sobre a educacdo como forma de resisténcia.
Ambos 0s autores apontam as dicotomias e contradi¢c@es que originam a educacéo e o sistema
escolar moderno, porém ambos os autores também localizam nessas contradi¢cdes espacos de
resisténcia e de acdo para a transformacao.

As contradi¢cbes emergentes nas demandas da escola contemporanea sdo latentes,
exige-se cada vez mais que a educacdo, em especial a escola, nos tempos pds-modernos
assuma a funcdo de mitigar desigualdades e promover espacos de pluralidade. Mas como
fazé-lo diante de um sistema enrijecido que em sua propria constituicdo promove a
normatizagéo dos corpos e das experiéncias dos sujeitos? (CARVALHO, 2014).

A proposta de promover uma educacdo que va além dos limites da subordinacao e
adequacao, passa por uma critica de toda a estrutura educacional e seus modos condicionantes
de producdo de verdades e do governo de subjetividades, fazé-lo implica ir além do processo
de conscientizacdo para o0 campo de “experienciacdo” de novas Vvivéncias, maneiras
insurgentes de elucidar a realidade e a partir do proprio sistema transforma-lo.

O trabalho aqui apresentado se propds a avaliar os efeitos de uma pratica pedagdgica,
distinta das praticas escolares formais, na mudanca de discursos dos jovens que participaram
das atividades realizadas no projeto de Género e desigualdade na escola. Para tanto, entende-
se que o discurso ¢ a elaboracao simbdlica de atitudes frente a certos temas, a mudanca de tais
discursos diante de uma proposta pedagogica que trouxesse a reflexdo dos diversos modos de
subjetivacdo de meninos e meninas, e sua génese nas relacbes sociais e nas experiéncias
culturais onde tais sujeitos se inscrevem, seria indicativo de transformagdes critica do
pensamento em relacdo a tematica, reverberando em suas formas de agir, nos diversos

contextos sociais que se engajam.
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2. METODO

“Ndo aceito mais as coisas que ndo posso
mudar, estou mudando as coisas que nao
posso aceitar” (Angela Daves)

O presente trabalho ampara-se na teoria critica como referencial teodrico e
metodoldgico, o que significa que adotamos o pensamento de Adorno, em especial a teoria
critica como proposta metodologica. Quando da origem da Teoria Critica, Adorno e
Hokeheimer (1985) propuseram uma alternativa a ciéncia positivista presente em todos 0s
campos das ciéncias sociais. A pretensa neutralidade forjada em tais ideias, tratavam apenas
de reproduzir condigdes sociais, contribuindo para a manutencdo de uma “imagem fetichista
do mundo”. Contrariando tais fundamentos, os autores elaboraram propostas para uma ciéncia
engajada que ndo sO descortinasse a realidade, mas que a partir de uma critica ativa
propusessem novos modos de transformacéo social.

A Teoria Critica, ao analisar o desenvolvimento do pensamento desde o iluminismo e
sua racionalidade infecunda, rumo a um progresso incapaz de preservar e aprimorar as
subjetividades humanas, descortina uma realidade dura, onde a busca do controle da natureza
gerou um escravismo do proprio homem frente ao tecnicismo das condutas racionalistas
modernas como nos aponta o autor: “O esclarecimento comporta-se COm as €oisas como 0
ditador se comporta com os homens. Este os conhece na medida em que pode manipula-los”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 24).

Nesse mesmo livro, os autores nos alertam sobre o perigo do retorno ao pensamento
combatido tdo ferozmente pelos racionalistas “Quanto mais a maquinaria do pensamento
subjuga o0 que existe, tanto mais cegamente ela se contenta com essa reproducdo. Desse modo,
o esclarecimento regride a mitologia da qual jamais soube escapar” (ADORNO;
HORKHEIMER,1985, p. 34), ou seja, a simples reproducdo da racionalidade sem a sua
devida critica e apartada de préaticas sociais validas ndo geram uma sociedade emancipada,
apenas trata de engessar os modelos de reproducéo ideoldgica do sistema capitalista.

Em anélise sobre a compreensdo da relacdo entre teoria e praxis em Adorno Franco
(2009), resume a esséncia do projeto “Adorniano” da inseparabilidade entre sujeito e objeto e
teoria/praxis:

Contra tais concepgbes Adorno desenvolve densa reflexdo acerca da relagdo entre
esses dois termos para concluir que entre eles ndo pode haver nem identidade nem o
predominio absoluto de um deles: ao contrario, o objeto apresenta sempre um
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aspecto préprio, um conjunto de exigéncias ou uma légica determinada que se impde
objetivamente ao sujeito, o qual deve respeitar as emanacbes daquele para
verdadeiramente conhecé-lo. O sujeito, porém, ndo é passivo: ele deve ser o
intérprete do objeto, ouvir o apelo que dele brota para, por meio da subjetividade,
configura-lo em suas particularidades. A relacdo entre eles é portanto de ndo-
identidade, plena de tensdo, nervosa, contraditdria, visto que cada um necessita do
outro; ao mesmo tempo, eles se oferecem mutua resisténcia. O problema da teoria e
da pratica é andlogo ao da relacdo entre sujeito e objeto e dela ndo pode ser
dissociado. Segundo Adorno, a pratica transformou-se atualmente em um ativismo
que exige autonomamente sua propria continuidade: um fim em si mesmo,
indiferente tanto a teoria quanto as exigéncias que emanam dos casos particulares
em que ela se impde. Concebida desse modo, ela também corre o risco de ser vitima
da coisificagdo ou, o que da no mesmo, de resultar em um ativismo cego coordenado
pelo mundo administrado (FRANCO, 2009, p. 92).

A teoria critica trata ndo s6 de fazer uma critica a sociedade por meio da anélise e
conscientizacdo dos processos de subjugacdo do sistema vigente, nesse caso o capital; a
proposta da teoria vai além, propondo intervencdes e reorganizacdo da sociedade. A
emancipacao torna-se entdo prerrogativa de andlise cientifica e de acdo social. O projeto de
progresso iluminista produziu uma ciéncia e educacdo tecnicista que nos jogaram em um
mundo de sombras e incertezas. Resta por meio desses mesmos instrumentos, dada sua
complexidade e incongruéncia inerente, promover resisténcias e lutas contra o0s

“assujeitamentos” produzidos pelo sistema.

(...) a presenca da dialética entre o geral e o particular, entre o profundo e o
superficial, entre o concreto e 0 subjetivo, entre o real e outra possibilidade, define,
para a Sociologia, segundo Adorno, as condigdes para o entendimento da realidade.
Em cada fenémeno social e em cada relagdo social, é preciso desvendar esse campo
de tensdo entre o que aparenta e sua génese, entre o revelado e a possibilidade
imanente de sua mudanca. Isso torna a Sociologia de Adorno um meio de
reconhecimento e de apreensdo do que é verdadeiro no aparente (VILELA, 2007,
p.228).

A tarefa da teoria critica passa, portanto, por revelar as amarras que garantem a
conformacdo dos trabalhadores a realidade social que lhes é escravizadora. Desvelar tais
mecanismos € reconhecer 0s entraves impostos pela pés-modernidade que estdo presentes na
concretude das relacGes de trabalho, e se perpetuam por varios campos ideoldgicos se
estruturando por meio de uma “semiformacdo” construida através da padronizacdo da
industria cultural. A teoria critica se evidencia entdo como modo de analise e de prética social,
é antes um projeto de emancipagao.

A teoria critica ndo tem como funcdo desvelar a realidade por meio do seu
conhecimento, pois ndo € um conceito que deve divergir da préatica social. O reconhecimento
do fator politico de todo o conhecimento cientifico é gerador de uma agédo politica que deve
ser entdo transformadora da realidade.
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A pretensdo da teoria critica se insere na andlise das realidades estruturais que compde
a realidade social e, por meio dessa andlise, adotar préticas transformadoras, embutidos dessa
pratica devemos nos lancar ao intuito de dotar esse mundo de sentido, vislumbrado as
possibilidades de reinventd-lo. A verdade ndo estd posta em um conjunto de conceitos
imutdveis. A teoria critica parte do principio de que a verdade sobre o mundo €é social e
historica e, portanto, deve ser tomada a partir de uma critica.

Os fendmenos sociais sdo sempre multifacetados. Nesse sentido, adotar uma
perspectiva teorica tradicional inviabiliza o reconhecimento das contradi¢des proprias das
nossas realidades. A teoria critica aponta as falhas inerentes ao conjunto de préaticas das
ciéncias sociais que se assemelham nas praticas das ciéncias naturais, o fracasso do projeto
iluminista e da racionalidade se deu justamente pela tentativa de descontruir fendmenos
sociais para disseca-los enquanto fenémenos naturais. A contradicdo € inerente a realidade, a
ciéncia deve partir da aceitacdo da ndo neutralidade de suas teorias e praticas, reconhecendo
que o conhecimento em si é pautado em um arcabouco econémico e politico que atravessa
todos os ditames da sociedade.

Em concordancia com as premissas apresentadas, o0 método de pesquisa adotado no
presente trabalho pretende-se justamente ir além da separacdo cartesiana entre teoria e préatica
compreendendo o processo de pesquisa em um continuum dialético de producdo de
conhecimento que trabalhem em favor de uma verdadeira critica da realidade social da
questdo da desigualdade de género presente e reencenada em todo o contexto educacional.
Adotar tal método também implica adotar uma postura critica e ativa de mudanca nas relacdes
que se pretende estudar. Nessa perspectiva de inseparabilidade de teoria e préxis, torna-se
desnecessario classificar ou delimitar o tipo de pesquisa apresentada.

2.1 Objetivos e questdes de estudo

Estabelecemos como objetivo desta pesquisa:

e Avaliar os impactos de um projeto educativo nos discursos sobre Género e
Desigualdade Social entre os jovens com faixa etaria entre 14 e 21 anos, estudantes
do Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do Ceara
Campus — Juazeiro do Norte.

e Caracterizar os sentidos e significados que o0s sujeitos/participantes deste estudo
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atribuem as relagcOes de género na sociedade brasileira.

E como questdes de estudo:

e Como as relagbes de género sdo percebidas por jovens em uma fase de
desenvolvimento marcada por profundas mudancas como a adolescéncia?

e De que maneira a geracdo atual, que tem um acesso a informag6es sobre questfes
de género mais ampliado e garantido por midias e redes sociais, lida com esses
conteudos?

e De fato compreendem a teia social que esta envolvida na manutencdo da ordem
patriarcal vigente?

e Como a escola responde as demandas sociais contemporaneas desse debate? Tais

respostas sao efetivas?

S&o algumas questbes a serem respondidas para que possamos de fato intervir no
ambiente escolar de maneira concreta, garantindo um ambiente democratico com igualdade de

direitos.

2.2 Caracterizacdes do lécus do estudo: Os IFs e a Regido do Cariri Cearense

As Instituicdes que formam hoje a Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica e
Tecnologica sdo originarias, em grande parte, das dezenove Escolas de Aprendizes Artifices
instituidas por um decreto presidencial de 1909. A rede que formou a base nacional de
educacdo tecnologica em 1994 surgiu a partir da transformacdo de escolas técnicas e
agrotécnicas em Cefets na década de 1990. Apds periodo de estagnacao, em meados de 2008,
a partir de uma reorganizacdo das politicas de educacdo profissionalizantes surgem o0s
Institutos Federais de Educacdo, que a partir dai entram em franco processo de expansédo. Os
Institutos surgem entdo com a misséo clara de responder habilmente as demandas emergentes
de formacdo profissional, a propagacdo de conhecimentos cientificos, além de oferecer
suporte aos arranjos produtivos locais (PACHECO, 2011).

O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) foi criado

mediante a integracdo do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do Ceard com as Escolas
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Agrotécnicas Federais de Crato e de Iguatu no ano de 2008 instituido nos termos da Lei. n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008. Hoje, a institui¢do se vincula ao Ministério da Educacao,
sendo uma autarquia de natureza juridica, detentora de autonomia administrativa, financeira,
patrimonial, didatico-pedagogica e disciplinar.

No ano de 1995 quando ainda CEFET-CE, no processo de interiorizagdo de suas
unidades, inaugurou-se na cidade de Juazeiro do Norte as Unidades de Ensino
Descentralizadas (UnEDs), posteriormente campus do IFCE- Juazeiro do Norte. Com as
mudangas politicas e reorganizacdes estruturais hoje o campus oferta cursos nas trés
modalidades de ensino, tendo como objetivo a formacao técnica e tecnolégica além da oferta
de licenciaturas. Os cursos sdo: Tecnico Integrado em Eletrotécnica, Técnico Integrado em
Edificacdes, Técnico Integrado em Mecanica (modalidade EJA), Licenciatura em Educacéo
Fisica, Licenciatura em Matematica, Tecnologia em Automacao Industrial, Tecnologia em
Construcdo de Edificios e Bacharelado em Engenharia Ambiental. Na modalidade de ensino a
distancia, oferta os cursos Técnico em EdificacOes, pela Escola Técnica Aberta do Brasil (E-
Tec), e Licenciatura em Matematica pela Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O campus de Juazeiro do Norte, lugar de realizacdo da presente pesquisa, encontra-se
localizado na regido do Cariri cearense, que, devido especificidades regionais e econdmicas,
denomina-se a regido das cidades de Crato, Juazeiro e Barbalha como Crajubar (Figura 01).
Esse aglomerado urbano regional torna-se cada vez mais importante politica e
economicamente no estado do Ceard (QUEIROZ, 2015).

A regiéo do Cariri compartilha uma identidade nordestina atrelada a forga e resisténcia
do masculino vinculada aos simbolismos retratado nas musicas (VERUNSCHK,2015), na
literatura e em outras formas de cultura machista e patriarcal. Essa cultura se apresenta
arraigada e subsiste com um sistema de violéncia evidenciado nos indices crescentes de
homicidios em toda a regido (Mapa da Violéncia, 2016). Analisar tais indices perpassa pela
analise da construcdo de masculinidades na cultura nordestina algo que ndo pode ser feito sem
a avaliacdo do papel da mulher e do feminino na hierarquia de poderes que se estabelece

nessa cultura.
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NN 3

Localizagdo da RMC no Ceara

Legenda !

Municipios da RMC

[ Barbalha

[ Caririagu

[ Crato

[ Farias Brito

[ Jardim

[ Juazeiro do Norte - IFCE Juazeiro do Norte
[ Missdo Velha

I Nova Olinda

[ Santana do Cariri

i_ 1 RMC - Regido Metropolitana do Cariri
[ 1 Municipios Ceara

[ | Municipios Pernambuco

Figura 1: Localizacdo da Regido Metropolitana do Cariri
Fonte: Autora, 2018.

2.3 Cenario da Pesquisa: O Projeto de Direitos Humanos e um novo
espaco para debate de género.

O Projeto de extensdo “Formac¢do Cidadad e Direitos Humanos” é desenvolvido no
campus de Juazeiro do Norte desde o ano de 2015, estando regularmente cadastrado na
plataforma Sigproext. No ano de 2016, com a implantagdo dos cursos técnicos integrados em
tempo integral, optou-se por desenvolver o projeto em horério especifico junto as turmas
recém-criadas.

O objetivo do projeto é apresentar as principais tematicas em direitos humanos,
promovendo um espago de discussdo na escola e proporcionando aos estudantes uma
educacdo que garanta a formacdo de um sujeito ativo socialmente. Promovendo agdes
institucionais que criem uma cultura democratica no campus.

Dentre as teméticas centrais do projeto de formac&o cidada e direitos humanos sempre
estdo as questbes de género, em especial as desigualdades advindas dos papéis sociais
distintos entre homens e mulheres. O enfoque em tais questdes impulsionou as atividades
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sobre esta tematica a tomarem uma proporcdo mais ampla. No presente trabalho enfocaremos
nas atividades especificas trabalhadas no médulo do projeto denominado Desigualdade de
Género e Direitos Humanos.

Os encontros ocorrem uma vez por semana com duas horas de duracdo, tendo como
metodologia a realizacdo de atividades e dindmicas de grupo, que promovem ndo s6 0 acesso
as informacdes centrais sobre a teméatica como também uma critica e reflexdo sobre como a
questdo de género afeta de maneira direta suas identidades e suas vivéncias. Os estudantes sdo
instigados por meio de filmes, musicas, encenacgdes e atividades diversas a desnaturalizarem
0s papéis sociais atribuidos a meninos e meninas e criticarem a maneira como a rigidez
imposta por esses papéis produzem situacdes de preconceito e discriminacao afetando ambos,

porém de maneira mais contundente as mulheres.
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3. PROJETO DESIGUALDADE DE GENI?RO NA ESCOLA: ANALISES E
DISCUSSOES

3.1 Caracterizacgdes dos sujeitos/participantes da pesquisa

Este estudo se realizou com alunos dos primeiros anos dos cursos técnicos integrados
ao ensino meédio em Edificacdes e Eletrotécnica na modalidade integral do campus Juazeiro
do Norte. Os cursos de edificagdes e eletrotécnica tém entrada anual de 40 vagas. A entrada se
da mediante selecéo via edital por meio de analise do curriculo escolar.

No que se refere ao curso e suas caracteristicas — ambos sdo ofertados em tempo
integral, ou seja, o aluno passa grande parte do dia na instituicdo, tendo aula no periodo
matutino e vespertino. O curso é ofertado na modalidade integrada, ou seja, 0 médio e o
técnico concomitante.

O curso de edificacGes habilita o estudante a trabalhar com projetos, execucdo e
acompanhamento de obras, conforme a legislacdo vigente, e disponibiliza alternativas para o
uso de técnicas e materiais de construgcdo. O profissional sai da sua formacdo com aptidao
para atuar na execucao de varias etapas do processo de construcdo. O curso também oferta a
possibilidade para o egresso de ter um negoOcio proprio ou em parceria com outros
profissionais, trabalhando no controle, planejamento, orcamento e construgédo da obra, sendo,
portanto, um campo vasto de atuacdo profissional, além de ofertar o ensino médio
concomitante. O curso tem duracdo de 3 anos com carga horaria de 3.440 h.

O curso de eletrotécnica trabalha na formacao de profissionais para a aplicacdo de
conhecimentos técnicos e cientificos sobre circuitos, dispositivos e equipamentos elétricos e
eletronicos aplicados a Eletrotécnica. O egresso termina o curso apto a exercer atividades
relacionadas ao planejamento, a execucdo, supervisdo, manutencdo e operacdo de sistemas
elétricos. O curso também tem duracdo de 3 anos com carga horaria de 3.440 h e é
concomitante a formac&o do ensino médio.

Os cursos em tempo integral no IFCE campus Juazeiro sdo uma experiéncia nova,
com pouco mais de 2 anos de consolidagdo. Os mesmos cursos ja eram ofertados
anteriormente, porém a duracdo era de quatro anos e ofertado em um unico turno. Diante do
crescente processo de evasdo dos estudantes, em especial motivados pelo crescente interesse
de adentrar o ensino superior rapidamente, a gestdo optou por ofertar o ensino medio
integrado em tempo integral, 0 que exigiu varios ajustes em termos da organizag&o curricular

e de horério, os quais ainda passam por um processo de avaliacdo, dada a eminéncia do
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término do primeiro ciclo de formagao.

No primeiro ano do ensino médio técnico em tempo integral, em concordancia com a
ideia propagada pelos IFs de uma formacéo integral que contemple também a formacéo
humana e para a cidadania, é destinada uma carga horaria de 80 horas semanais para cada
curso com intuito de que o setor de assisténcia estudantil da instituigdo, composto por uma
equipe multiprofissional que tem suas prerrogativas descritas no PNAES (2010), desenvolva
atividades na metodologia de projetos que versem sobre as mais diversas tematicas de acordo
com as propostas elencadas pelos proprios estudantes quando da entrada na instituigéo.

Essa proposta deu a possibilidade de no ano de 2018, assim como nos dois anos
anteriores, a tematica de género e desigualdade social esta entre as tdpicas desenvolvidas.
Nesse sentido, a pesquisa aqui apresentada se desenvolveu a partir de projetos nas duas
turmas do primeiro ano do ensino médio e técnico integral.

As atividades referentes ao trabalho em desigualdade de género ocorreram no
periodo de 2 meses entre maio e junho de 2018, embora as turmas somem o quantitativo de 80
matriculas, as propostas desenvolvidas no horario de projetos se ddo por adesdo espontanea
dos alunos, ndo estando todos os alunos matriculados presentes nas atividades. Nesse sentido,
para que pudesse haver fidedignidade dos dados coletados, solicitou-se aos estudantes que
somente os que responderam o primeiro questionario e participaram de ao menos 50% das
atividades do componente de género respondessem ao segundo questionario, pois o objetivo
do nosso trabalho é a compreensdo das mudancas de discursos pré e pés-intervencao.

As Figuras 2 a 18 apresentam a varidveis sécio demograficas da populagédo

participante das atividades.

@ Feminino
@ Masculino

Figura 2: Sexo dos Participantes da Pesquisa
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@ Ate 14 anos
@ Ce15a17
O De13a19
® 23

Figura 3: Faixa Etéria dos Participantes da Pesquisa

A faixa etéria dos estudantes do médio técnico esta entre 14 e 23 anos ou seja, estdo de
acordo com os ditames nacionais de idade para ingresso e possivel conclusdo do médio, como
a maior parte dos alunos da instituicdo o grupo aqui apresentado é em sua maioria residente e
nascido no interior do Ceara, entre Crato Juazeiro e Barbalha, os proprios numeros dos
auxilios moradia do setor de assisténcia estudantil do campus, corroboram tal hipdtese, ndo ha
nenhum estudante do Ensino Médio contemplado nessa modalidade de auxilio, j& que pela
faixa etaria é preferivel o curso no ensino médio préximo ou na mesma idade em que residem

0s pais dos estudantes.

@ Capital do CE
@ Interior do CE
@& Outro estado

Figura 4: Procedéncia dos Participantes

No que se refere aos dados de cor e etnia é notavel a dificuldade que alguns alunos
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tém de se identificar em um campo especifico, em sala de aula onde o questionario foi
respondido eles sempre perguntavam a pesquisadora ou a algum colega qual era sua cor.
Podemos inferir ai um indicio da pouca familiaridade com tematica, tdo cara, especialmente
No NOSSO pais gque ainda carrega muitos resquicios de um sistema escravocrata tdo duradouro.
Essa mesma dificuldade é assinalada nos dados do IFCE em nimeros onde 175 alunos de um
universo de 468 matriculados afirmaram néo dispor de tal informacéo.

Mesmo com essa dificuldade 49,1% do grupo declarou-se preto ou pardo, tal fato
atesta para a democratizacdo do acesso a escolarizacdo, especialmente nas instituicdes
federais de ensino, que ocorreu na Gltima década. E notdria a mudanca do perfil do estudante
que hoje acessa tais cursos de formacdo, esse fato também se atesta pelo restante dos dados

sociais e econdémicos aqui apresentados.

@ Fretola
@ Branco/a
Pardo/a

/ @ Amarelo/a (de origem asiatica)
‘ @ Indigena

@ N&o sabe responder

Figura 5: Declaragéo de cor/raca ou etnia

No que se refere a associacao religiosa dos participantes o grafico 6 apresenta uma
variedade de respostas, aponta-se porém a prevaléncia do cristianismo sendo citado por 82,6
dos estudantes participantes da pesquisa, esse dado é de estrema relevancia devido o
pensamento judaico cristdo balizar o pensamento ocidental sendo reservado um papel de
submissdo muito especifico para as mulheres nos contetidos biblicos, nos debates em sala de
aula é sempre corriqueiro que estudantes respaldem pensamentos misdginos e machistas em
contetidos biblicos, creditando aos mesmos as distingfes entre homens e mulheres na nossa
sociedade.

O Brasil é um pais que hoje abriga um forte movimento de igrejas evangélicas
pentecostais ou neopentecostais, onde se professam discursos destoantes com as tonicas das

discussdes de género, é importante salientar a forca que o discurso religioso tem sobre 0s
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jovens e é compativel com o debate aqui proposto do alinhamento de varias instituicdes,
inclusive as religiosas, na manutencdo de um estado de desigualdade.

@ Catolica

@ Protestante
Evangélica

@ Espirita

@ Candomblé

@ Umbanda

@ MNao tenho religido

@ Testemunha de Jeova

g

L2

@ Evangélica

@ Cristianismo

@ Ainda ndo sei dizer qual 2 minha
religido

@ acredito em Deus e 56

Figura 6: Declaragéo de religido
Fonte: Autora 2018.

@ Escola publica
@ Escola privada

Figura 7: Onde cursou maior parte do Ensino Fundamental

A figura 7 nos tras informacdo importante sobre a procedencia dos estudantes do
instituto federal apesar das mudancas do processo de selecdo dos estudantes e do avango nas
politicas afirmativas, ainda é elevado o nimero de estudantes que s&o oriundos de escolas
particulares, tal realidade deve ensejar a pesquisa de politicas de acesso mais eficientes e
comtemplativas das redes federais.

No que se referem aos arranjos familiares, apresentados nas figuras 8, 9, 10, 11, 12 e
13, os dados dessa amostra ja apresentam um padrdo familiar, especialmente em termos de
género, similar aos dados oficiais. As maes, no caso as mulheres da familia, tem um nivel de
instrucdo superior aos pais, além de 14% delas serem as Unicas responsaveis financeira da
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familia. Apesar de tais dados observamos incongruéncias em relacdo aos dados de nivel
educacional e aos dados de ocupagéo, no que se refere as mulheres (maes dos participantes)
31% da amostra é descrita como do lar, estando em torno de 55% exercendo alguma atuacao
laboral entre fungdes autdbnomas e formais, esse dado para 0os homens (pais dos participantes)
chega a marca de 72% mesmo tendo grau de formacdo inferior.

Tal dado se mostra interessante pois ha algum tempo que os dados oficiais do governo
mostram uma maior entrada das mulheres nas universidades em relacdo aos homens e também
um numero mais elevados das mesmas nas instituicdes de ensino, isso no entanto ainda nao se
reflete em dados sobre os salérios e postos de trabalho. Podemos entdo verificar que politicas
publicas de democratizacdo do ensino apesar de minimizar os impactos de desigualdade nas
universidades ainda é pouco efetiva no mercado de trabalho, supondo que as politicas devem,
portanto se estender para outros campos como empresas e setores publicos.

Ressaltamos também que qualquer politica estabelecida em relagdo aos géneros deve
consideram seus modos de subjetivacdo, as mulheres por terem nos dispositivos amorosos e
maternos seu lugar de subjetivacdo sdo empurradas para os ambientes privados, o lar via de
regra, a propria legislacdo ao instituir a licenca maternidade de forma distinta para maes e
pais, ja coloca a mulher no seu lugar social, as legislagdes funcionam também como

dispositivos politicos e discursivos de controle social.

@ Caszados

@ Solteiros
Separados

@ Divorciados

@ minha mae & viuva

@ unido estavel

Figura 8: Estado civil dos pais
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@ Nio alfabstizado
32.8% , ® Alfabetizado
g @ Ensino fundamental completo
@ Ensino médio completo
@ Nivel superior

Figura 9: Nivel de instrucdo do pai

@ Nio alfabetizada

@ Alfabetizada

@ Ensino fundamental completo
® Ensino médio completo

@ Nivel superior

32,8%

Figura 10: Nivel de instrucdo da mae

@ Apenas o pai
® Apenas a mae
& Seus pais

A @ Outro membro da familia

Figura 11: Responséavel financeiro da casa
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@ Funciondrio publico
@ Funcionério de empresa privada
@ Autdnomo

@ Desempregado

@ Agricultor

@ Do lar

@ Pedreiro

@ Distribuidor

@ Vendedor

@ cle trabalhou na coral
@ pedreiro

@ Mecnico

Figura 12: Ocupagéo do pai

@ Funcionaria publica

@ Funcionéria de empresa privada
O Autdnoma

@ Desempregada

@ Agricultora

@ Colar

@ Domeéstica

@ Doméstica

@ Trabalha como professora em uma
ONG

Figura 13: Ocupacdo da mae

Na figura 14 estdo apontados os dados referentes a renda, mais de 45% das familias
tem como renda mensal em média um salario minimo, mesmo assim em média 75% dos
participantes revela que sua moradia é composta por entre 4 e 6 moradores (Figura 15) , tal
dado aponta uma renda per capita muito baixa, caracterizando o publico do instituto
concentrado em uma classe econdmica especifica, tal movimento se deve também a
democratizagdo do acesso a tais cursos e a politicas afirmativas e de cotas, no caso de tais
turmas 50% das vagas sdo destinadas a estudantes provenientes de escolas publicas.
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@ Em média 1 saléario minimo
@ Em média 2 salarios minimos
Entre 2 e 3 saldrios minimaos
@ Entre 5 e 10 salarios minimos
@ Maiz de 10 salarios minimos

Figura 14: Renda Familiar

@ 01a03

® 04a08
07 a0s

@ Mais de 08

Figura 15: Quantidade de pessoas que residem na casa

No que se refere as condi¢cbes de moradia um dado apresentado na figura 16 é
relevante para nossa proxima analise 96% das residenciais possuem acesso a internet e 49%
do tempo livre dos estudantes é utilizado acessando a mesma. Os movimentos sociais na
ultima década tem ganhado forga nas redes sociais, observaremos nas falas descritas no
quadros abaixo um forte discursos identificdvel com o feminismos mesmo nas falas dos
sujeitos antes da intervencdo. Podemos concluir que as redes sociais Ssdo na
contemporaneidade novos espagos de lutas que devem ser considerados em qualquer atividade
dita pedagdgica.

Para que possamos comparar os dados dos participantes com os dados gerais do IFCE
— campus juazeiro as figuras 19 e 20 trazem um apanhado dos dados gerais da instituicdo, a
mesma se configura com um quadro de 2.138 matriculas divididas entre 10 cursos de

formagdo, estando a maioria dessas matriculas nos cursos de licenciaturas da instituigdo. Os
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homens se apresentam em maior nimero em quase todas as modalidades de ensino, exceto no
bacharelado, os dados reforcam a vocagdo dos cursos da instituicdo sempre associados ao
masculino, que tradicionalmente os cursos técnicos e de tecnologias estiveram voltados para
ao publico masculino atrelado a ideia da maior habilidade dos homens com as disciplinas da
area de exatas. Percebe-se que por mais que se produzam mudangas nesse sentido ainda é
perceptivel a disparidade entre os géneros.

@ Sim
@ Nio

Figura 16: Acesso a internet em casa

@ Prapria
@ Alugada
O Cedida
@ Financiada

Figura 17: Estilo de Moradia
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Pratica atividades fisicas

@ Atividades culturais (cinema, teatro...
@ Internst
@ estudar, usar a internet, escutar mu...
—ﬁ @ Toco teclado
= :

@ Conversa com os amigos.
@ Estudar, fazer trabalhos, internet,
algumas vesses |, conversar com...
@ Descansar
@ Estudar para conteddos que o ifce...
@ Assistir naruto
Assistir series
@ jogava no celular
@ estudar

4

Figura 18: Habitos nas horas vagas

Para que possamos comparar 0s dados dos participantes com os dados gerais do IFCE
— campus juazeiro as figuras 19 e 20 trazem um apanhado dos dados gerais da instituicdo, a
mesma se configura com um quadro de 2.138 matriculas divididas entre 10 cursos de
formagdo, estando a maioria dessas matriculas nos cursos de licenciaturas da instituicdo. Os
homens se apresentam em maior nimero em quase todas as modalidades de ensino, exceto no
bacharelado, os dados reforcam a vocacdo dos cursos da instituicdo sempre associados ao
masculino, que tradicionalmente os cursos técnicos e de tecnologias estiveram voltados para
ao publico masculino atrelado a ideia da maior habilidade dos homens com as disciplinas da
area de exatas. Percebe-se que por mais que se produzam mudancas nesse sentido ainda é

perceptivel a disparidade entre os géneros.

CURSOS, INGRESSANTES E MATRICULAS
Periodo Letivo: 20171

Tecnico Graduacao
— : Total geral
Integrado Subsequente Bacharelado Licenciatura Tecrologia
Cursos 3 1 1 3 2 10
Ingressantzs 130 0 3 485 66 120
Matriculados 469 13 298 1.026 342 2138

Figura 19: Cursos, ingressantes e matriculas
Fonte: IFCE, 2018
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No que se refere a proporcionalidade de homens e mulheres nos diferentes cursos e
modalidades temos ainda a predominancia de homens entre os matriculados, diferenga bem

acentuada nos cursos técnicos integrados como observado na tabela abaixo:

Técnico Graduacdo

w

iy

g

% e

b &2 @

Integrado Subsequents Bacharelado Licenciztura Tecnologia

Homem 313 9 129 573 267
Mulher

Figura 16: Proporcionalidade de homens e mulheres nos cursos
Fonte: IFCE, 2018.

3.2 Procedimentos e Instrumentos de Coleta de Dados

Utilizaremos nessa perspectiva procedimentos “multimetodol6gicos”. Inicialmente
realizaremos questionario aberto que serve a reconhecer as crencas dos estudantes sobre as
diferencas entre meninos e meninas e 0s impactos na elaboracdo de preconceitos e atitudes
discriminatorias que se coadunam a tais crencas.

Esse tipo de questiondrio de perguntas abertas caracteriza-se por orientar o
entrevistado a responder de maneira mais elaborada emitindo opinifes utilizando para isso
frases e oracbes completas (RICHARDSON, 2011). Gil (1999, p.128), define o questionario
“como a técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

O procedimento posterior refere-se a realizagdo das atividades do projeto junto aos
estudantes do primeiro ano do ensino médio dos cursos de edificacdes e eletrotécnica. Para
tanto, a partir de dialogo entre pesquisador e 0s grupos formados de jovens entre 12 e 17 anos
pretende-se definir as técnicas utilizadas — que podem versar entre leitura de textos, oficinas,
vivéncias. Os encontros devem sempre ser avaliados pelo préprio grupo por meio de

discussdes e elaboracdo de questionarios avaliativos, as atividades s@o realizadas
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semanalmente tendo duracédo de dois meses.

Tal procedimento se baseia na ideia de que o processo pedagdgico nos grupos de
adolescentes deve considerar as dificuldades sentidas pelos participantes da pesquisa, seus
questionamentos e possibilidades de resolucdo e transformacdo a partir da estreita relacdo
desses sujeitos com 0s campos vivenciados.

Todas as atividades desenvolvidas no grupo serdo facilitadas pela pesquisadora
caracterizando assim a observacdo participante de acordo com Minayo (2010): esse tipo
procedimento ¢ “um processo pelo qual o pesquisador se coloca como observador de uma
situacdo social com a finalidade de realizar uma investigagao cientifica” (2010, p.70).
Segundo a mesma autora, “a filosofia que fundamenta a observacdo participante é a
necessidade que todo pesquisador social tem de relativizar o espaco social de onde provém”
(2010, p. 70).

O principal instrumento utilizado para a coleta de dados na observacao participante é o
diario de campo, sendo este o registro de todas as informacgdes que ndo estdo presentes nos
materiais formais, como o questionario, esse registro pode se dar em um caderno ou por meio
eletronico (MINAYO, 2010).

Apos realizacdo das atividades propostas, ocorrera a aplicacdo de um segundo
questionario com o intuito de comparar as informacdes a priori e a posteriori da realizacdo das
atividades em grupo. Além de versar sobre a experiéncia da participacdo no grupo,
observaremos as possiveis mudancas de pensamento e concepc¢des frente a questdo da
desigualdade de género.

As andlises dos dados coletados, tanto no diario de campo quanto nos questionarios
aplicados, serdo analisados & luz da teoria critica enquanto metodo de pesquisa.

Todos os sujeitos serdo devidamente informados sobre o tema e objetivos da pesquisa
através de termo de consentimento livre e esclarecido onde serd também garantida a
preservacdo da privacidade, a autonomia para desligar-se quando desejar, e acesso a
esclarecimentos sempre que requeira.

Os dados que se seguem foram coletados em trés momentos distintos da pesquisa. No
primeiro  momento, solicitou-se aos estudantes que respondessem ao questionario
semiestruturado. Subtende-se que, nesse primeiro momento, os participantes verbalizardo a
partir dos conhecimentos que ja possuem acerca da tematica da desigualdade de género.

No segundo momento, foram realizadas as intervencdes propostas pelo projeto de

desigualdade de género. Durante dois meses, realizamos atividades que, por meio de variadas
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metodologias, propunha-se a discutir as questdes referentes as desigualdades de género e seus
impactos na sociedade e na vida cotidiana dos participantes.

Num terceiro momento, o questionario inicial foi reaplicado com o objetivo de
perceber mudancas discursivas mediante a participacdo dos estudantes nas atividades. O
questionario final também traz trés questBes as quais solicitam uma avaliagdo dos
participantes sobre as atividades desenvolvidas e seu impacto em mudancas perceptivas dos
sujeitos sobre as questdes de género.

O questionario se divide em cinco blocos de analise: no primeiro, verificamos se ha
um reconhecimento das desigualdades entre homens e mulheres na nossa sociedade e se essa
diferencga pode ser justificada por pretensas diferencas bioldgicas; no segundo, o questionario
versa sobre os esteredtipos de género que se inscrevem em diferentes contextos sociais como
em casa, na escola; no terceiro, verificamos os discursos sobre a sexualidade e os modos de
subjetivacdo provenientes das distin¢cbes entre comportamentos de homens e mulheres nas
relagbes amorosas e afetivas; no quarto, discutimos como a violéncia surge nesse contexto de
desigualdade e se apresenta como sintoma das relacdes desiguais de género e dos modos de
subjetivacdo enraizados na nossa sociedade. Por fim, os participantes avaliaram sua
participacdo no projeto e a percepcao da possibilidade do mesmo como espago de mudancas.

A seguir os resultados e as discussdes de cada bloco do questionario.

3.3  Sessdo 1 - A percepcédo sobre as desigualdades e sua génese

O questionario traz uma afirmacéo e solicita-se ao estudante que marque somente uma
assertiva indicando se concorda ou discorda com a afirmacdo, posteriormente é solicitado que
ele justifique a sua resposta. O primeiro grafico apresenta a diferenca das respostas objetivas
entre a aplicacdo do primeiro e do segundo questionario, o quadro 1 que se segue ao grafico 1,

apresenta uma amostra dos discursos de justificativa, vejamos:
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@® Sim
@ Mio

_—

Pré-Intervencéo P&s-Intervencéo

Figura 21: Existem diferencas entre homens e mulheres na nossa sociedade?

Os dados aqui apresentado demonstram que na pré-intervencdo ja tem um numero
elevado de assentimento com a pergunta sobre as diferencas entre homens e mulheres, o pés-
intervencdo demonstra que se acentuou ainda mais o0 numero de estudantes que acreditam
numa diferenga entre homens e mulher no nosso contexto social. E importante, no entanto

trazer as falas dos sujeitos que referenciam as afirmativas:

Quadro 1: Discurso pré intervencao

“Assim, ndo ¢ muita diferenca, mas existe principalmente desigualdade social”

“Sim, n6s sempre deixamos os homem superiores as mulheres, pra eles é mais facil
encontrar emprego,tomar certas decisdes,ele tem autonomia mais cedo e etc”

“Mesmo com muitas mulheres lutando para ter um lugar na sociedade igual ao do homem,
ainda existem muitas diferengas entre ambos o0s sexos. Mais claramente existe certa
dificuldade maior para as mulheres.”

“As mulheres, principalmente, sofre muito com a desigualdade de género, em varios
ambientes e circunstancias. Seja no trabalho ou em casa. Ha a distingdo de salario no
trabalho e em casa sofre com a familia conservadora que a proibe de coisas que antes eram
consideradas erroneas”

“Um fato ¢ que as mulheres ganham menos que os homens em termos de trabalho mesmo
tendo as mesmas formacodes que eles”

“Os homens tém mais chance de emprego os homens tem mais voz”

Identificamos nas falas o reconhecimento dos participantes da situacdo desigual entre
homens e mulheres. Atenta-se para o fato de muitas vezes os participantes identificarem as
falas como sendo externas a si. Lima e Vala (2004), em artigo amplamente divulgado sobre as
novas formas de preconceito e racismo que se expressam na sociedade moderna, ja apontam o
surgimento de novas e diversas formas de preconceito. O texto traz uma analise muito

consistente sobre o racismo em contextos diversos como a Europa, os Estado Unidos e o
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Brasil. Podemos, nesse sentido, fazer um forte paralelo com o que encontramos aqui em nossa
pesquisa sobre preconceito e estere6tipo de género.

Assim como ocorre em relacdo ao racismo que se expressa das mais variadas formas e
que, por tal motivo, muitas vezes encobre as marcadas desigualdades, observamos fenémeno
semelhante quando das falas sobre homens mulheres e seus papéis distintos. “As pessoas, face
as pressdes da legislacdo anti-racista e dos principios da igualdade e da liberdade apregoados
pelas democracias liberais, comecaram a expressar seu preconceito de uma forma mais sutil e
velada. E nesse quadro que se comega a falar de “Novos Racismos” ou de “Novos
Preconceitos” (LIMA e VALLA, 2004, p, 403).

Podemos fazer um paralelo entre as descobertas apresentadas por Lima e Vala em
2004 e as aqui retratadas, anteriormente falas sexistas e misdginas eram amplamente
difundidas e aceitas, devido ao status social que garantia a desigualdade e a ratificava.
Atualmente, diante da amplitude do debate, assim como se ampliaram os debates sobre o
racismo, os preconceitos se dao de forma mais sutil, disfarcado muitas vezes em pequenos
comportamentos, em algumas piadas, tornando-se velado e encoberto por falas como “eu nio
penso assim”, mas a maioria da sociedade ou “foi sem querer” quando flagrado proferindo
qualquer discurso discriminatério.

Devemos compreender as sutilezas apresentadas em alguns discursos vejamos a fala a
sequir:

“Ainda existem pessoas g acham q a mulher deve cuidar da casa enquanto o homem
sai pra trabalhar”

Claramente o preconceito esta fora do sujeito, permeia a sociedade, porém eu me
excluo desse contexto social, observo que ele se apresenta, porém ndo me identifico como
parte do sistema de preconceito. Podemos inferir uma dificuldade em aceitar aquilo que se
pensa e que se sente em relagdo a determinados grupos sociais por ser “discriminavel”
expressar de maneira clara nossos preconceitos atualmente.

“Na nossa sociedade ainda existem varias ideologias machistas, algumas que nés nem
mesmo percebemos por sempre convivermos cercados com isso. E uma diferenca que vem de
muito atras, onde a mulher é sempre vista como inferior ao homem, o que simplesmente me
aborrece, porque nao consigo imaginar nenhuma justificativa para tal fato ter comecado a
acontecer. Mulheres e homens tém diferengas bioldgicas, isso é fato cientifico, mas eles se
completam como humanos e sociedade e devem ter os mesmos direitos”

“E inevitdvel n0 termos diferencas”

Aqui se verifica um pensamento conformista, que se ampara no reconhecimento da

desigualdade advinda de uma ordem natural das coisas, a desigualdade bioldgica é tida como
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“naturalizante” das desigualdades sociais, sendo pouco reconhecida a historicidade de tais
conceitos. Os conceitos cientificistas ainda permeiam os debates de género, ao longo das
intervencdes em sala eram frequentes as justificativas das diferencas biologicas para os
diferentes papéis atribuidos a meninos e meninas.

Nesse sentido, também € importante perceber que o discurso cientificista e
racionalista, que € prevalecente nas sociedades industriais desde o iluminismo, funciona para
balizar certos conceitos, destituindo muitas vezes do seu simbolismo e afetos. Fato este que,
de certo modo, desfavorece uma percepcdo mais empatica de tais diferencas, o projeto da
racionalidade em vistas a uma sociedade mais justa e igualitaria como nos alertaram Adorno e
Hokeheimer (1985) fracassou, a busca desenfreada pela razéo apartou os sujeitos de aspectos
essenciais da vida humana. Os efeitos disso se revelam na fala e se ratificam nas acdes

cotidianas.

Quadro 2: Discurso pés intervencao

“na nossa sociedade tem essas diferengas, mas nao deveriamos deter-se as essas diferencas
pois somos iguais”

“ha diferengas entre homens e mulheres tanto fisicamente quanto psicologicamente”

“Os homens sdo mais privilegiados em relagdo as mulheres, sempre vai existir diferencga
entre ambas”

“Os homens as vezes sao considerados superiores, no trabalho, em casa e muitos lugares,
pois hoje em dia as mulheres encontram muitas dificuldades por que ela ndo ¢ “’valorizada
na sociedade, a sociedade de hoje em dia ainda ¢ muito machista”

29

“hoje em dia mesmo com a igualdade em lei as mulheres sdo desmoralizadas tanto em
trabalho tanto em casa em sociedade e diversos lugares”

No quadro 2, nas respostas ao questionario pés-intervencdo, vemos uma mudanca
importante no que se refere as justificativas sobre a desigualdade. Nesse caso 94, 2 dos
participantes afirmaram haver diferencas entre homens e mulheres e pontuaram a diferenca
hierdrquica mais fortemente apontando o lugar desprivilegiado da mulher em relacdo ao
homem e consequentemente as lutas que devem ser travadas para que mudangas ocorram. A
fala a seguir ilustra o reconhecimento das lutas nesse campo: “existem diferencas, por isso as
mulheres (e alguns homens) Lutam pelos direitos feministas” (sujeito da pesquisa).

No que se refere ao reconhecimento da génese da desigualdade nas relagGes sociais,
foi notéria a mudanca discursiva. O quadro abaixo exemplifica como o0s participantes
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comecaram a observar como as diferencas sociais entre homens e mulheres tém sua
historicidade, e nasce da distin¢do que fazemos entre homens e mulheres ao longo da histdria.
Reconhecer tal génese € fato primordial para que os conceitos sobre as questdes de género
sejam de fato compreendidos e “resignificados” pelos estudantes, pressupde-se que uma
mudanga no discurso pode de fato produzir mudangas nas maneiras de se vivenciar as

questdes de desigualdade.

Quadro 3: Discurso p6s intervencao

“Pois mediante as inumeras formas de conscientizacdo circuncisos ao tema, este ¢
conseqiiéncia do arcaico, 0 que pondera sua alta resisténcia a ser quebrada na sociedade,
segundo o pensamento humano”

“Existem sim diferencas entre homens e mulheres na sociedade, como as diferengas salariais
em um mesmo cargo (onde os homens ganham mais que as mulheres), modo de ser visto
(onde a mulher é sempre vista como fragil e o homem como forte) e diversas outras que
estdo ligadas diretamente as machismo presente na sociedade desde muito, muito tempo
atras”

“E uma consequéncia de diversos fatores passados de geragdo a geragdo. Desde a
antiguidade, as mulheres sempre foram vistas como inferiores, sendo submetidas aos homens
e ndo tendo nenhum direito. Com o decorrer do tempo alguns desses parametros foram
mudando, mesmo assim essas diferencas estdo bem presentes na sociedade atual”

“existe diferenca quanto aos papeis assumidos socialmente”

“Tanto no trabalho; com contrata¢des, promogdes e aumentos de salario; como em casa; com
padrdes sociais pressionando a maneira de agir; ha uma diferenca de julgamento em relacéo
ao género. infelizmente, mesmo sendo iguais a maioria das pessoas fazem essa distingdo no
tratamento”

Vejamos que realizagdo de tais atividades ndo envolvem apenas a busca de uma
tomada de consciéncia cognitiva. Além disso, entendemos que 0s sujeitos devem se colocar
nesses locais de fala e sentir em termos afetivos o qudo danoso é a distincdo de género tanto
para 0S meninos quanto para as meninas.

Nesse processo de reconhecimento de fala, a partir do dirio de campo, foi perceptivel
a importancia de atividades de vivéncia e mudancas de papéis, quando 0s meninos eram
chamados a interpretar os papéis femininos, apesar da caricatura habitual em fazé-lo, os
mesmos eram levados a tomada de consciéncia sobre as possibilidades de subjetivacdo que
séo dados a ambos através da fala.

Talvez essas atividades justifiqguem no pds-intervengdo os discursos que enfatizam a

busca por igualdade e justica social como os apresentados no quadro a seguir:
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Quadro 4: Discurso poés intervencao

“as mulheres se encontram em um local de ataque constante, sendo rotulada como "sexo
fragil”, o que ndo é verdade. As mulheres estdo tdo aptas quanto os homens em todos os
fatores e quesitos

no modo como 0s dois sao tratados e nos assuntos relacionados a sua vivencia em sociedade,
é inegavel que existem diferencas entre 0 homem e uma mulher”

“como todos os homens pensao que mulher s6 serve pra lava prato isso ¢ totalmente mentira
mulher pode ser o que ela quiser isso que ¢ verdade

“hoje em dia mesmo com a igualdade em lei as mulheres sao desmoralizadas tanto em
trabalho tanto em casa em sociedade e diversos lugares”

“Sim, existem diferengas que a sociedade impoOs que acabam sendo injustas para umas
pessoas, pois todas (independente do género) tém a mesma capacidade”

“Todos somos diferentes, pensamos diferentes, etc... Porém, a capacidade de exercemos
trabalhos iguais € a mesma. Onde a sociedade ignora, enfatizando o homem como
instrumento de maior "custo beneficio”. Como um ser humano racional, posso afirmar que o
mesmo nado passa de uma mentira. ambos sexos sdo capazes de exercer trabalhos iguais”

Outro ponto que deve ser salientado e observado é a importancia de aceitacdo e
reconhecimento da hierarquia que produz a desigualdade de género. Os homens tém certos
privilégios por lhe serem reconhecidos 0s espacos publicos como seus espagos de
subjetivacdo, é inevitdvel que os homens ocupem posicBes sempre superiores na nossa
sociedade. O reconhecimento disso ndo deve vir atrelado a um revanchismo feminino ou a
“culpabilizacdo” dos homens pelo estado de submissdo das mulheres. E importante
reconhecer 0s prejuizos que a formacdo da subjetivacdo masculina traz para a vivéncia dos
meninos. Nos debates em sala de aula, era frequente que a facilitadora mediasse o discurso no
sentido de provocar nos meninos um senso de responsabilizacdo também nas lutas das
mulheres, pois a igualdade de género também € benéfica aos homens.

As falas no quadro 5 ilustram o reconhecimento da hierarquia produzida pela

distingdo dos papéis de género:

Quadro 5: Discurso pés intervencao

“Somos diferentes biologicamente ndo no que se diz a respeito como seres sociais as pessoas
sempre falam que o homem ¢ mais valorizado que a mulher”

“Séo diferentes em relacdo ao trabalho as atividades domésticas por que as mulheres séo
pouco valorizadas na nossa sociedade”

“Homens sao mais "privilegiados" exercem os maiores cargos”

“Por que na nossa sociedade o homem tem mais oportunidades que a mulher; e a mulher ¢
desvalorizada”

“Nossa sociedade ¢ muito machista. Temos como exemplos em trabalhos, ruas, escolas...”

“Existem diferencas no trabalho, na escola e na nossa propria sociedade como um geral”

“Sim os homens tem mais privilegios na nossa 