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EPIGRAFE

Se ser politico € reclamar das injusticas. Entasoeupolitico.

Patativa do Assaré.



RESUMO

BEZERRA, Sebastiana Ferreifdoliticas publicas para a educacdo do campo: desadie
perspectivas para a Casa Familiar Rural de Conceigd do Araguaia. 2017. 75f.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias com habilitagdoBelucacdo Agricola). Instituto de
Agronomia. Universidade Federal Rural do Rio deeftanRJ, 2017.

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo ideatifas politicas publicas direcionadas a
educacao do campo que atendem as especificidadeasadaFamiliar Rural de Conceigéo do
Araguaia, verificando quais os desafios que estal&senfrenta para ter acesso a estas
politicas publicas, e se h& perspectivas de paditi€iblicas que visem financiar, reconhecer e
apoiar suas atividades de ensino. A Casa FamilimalRle Conceicdo do Araguaia € uma
organizacdo comunitaria de agricultores, criadagpeiovimentos sociais do campo e gerida
pela Associacdo de Familias. Sua finalidade € asfeeducacdo integral de Ensino
Fundamental e o Ensino Médio Profissionalizantedrado ao curso de Agropecuaria para 0s
jovens do campo utilizando a metodologia da Pedagidm Alternancia. A sua fundacéo no
municipio surge a partir da percep¢édo dos campseraesgue a educacgdo rural ofertada pelo
poder publico no campo, estava eivada de inimamsegmas e desvinculada do modo de
vida e do trabalho no campo. Desta forma era négessriar uma escola para contrapor o
modelo de educacdo rural vigente e que garantisge formacdo vinculada a vida e a
permanéncia das familias no campo. Para finandaat&idades de ensino da CFR, a
Associacdo das Familias reivindica do poder pubpotiticas publicas para fomentar o
funcionamento desta escola, no entanto, desde &usdacéo, a CFR passa por problemas
relacionados a infraestrutura, caréncia de matéealonsumo e pedagdgico, ndo tem quadro
suficiente de professores e de demais profissio@igpresente trabalho é corroborado,
sobretudo, pelas visbes das pessoas que vivenciawotidiano da CFR. O acesso as
informacdes se deu pelo acompanhamento realizaZleRapela pesquisadora, por meio de
entrevista, com aplicacdo de questionario a seimbres da diretoria, dos quais, trés sao
sécios fundadores e pela andlise de documentosFé&a (BEPP, Regimento Interno, Atas,
relatorios e convénios). Uma importante conclusstadtrabalho foi de que, a CFR, apesar de
esforcos historicos de negociacdo com o0s repregestado poder publico nas varias
instancias, para mobilizar recursos oriundos ddgigas publicas, sejam eles juridicos,
materiais, quadro de pessoal e reconhecimentogar&eguiu garantias de sustentabilidade e
reconhecimento o que deixa esta escola de Educhz@ampo com baixa perspectiva de
acesso as politicas publicas.

Palavras ChavesPoliticas publicas, Educacédo do Campo, Casa RarRiliral de Conceicao
do Araguaia.



ABSTRACT

BEZERRA, Sebastiana Ferreir&ublic policies for fieldeducation: challenges and
prospects for the Rural Family House of ConceicdoalAraguaia. 2017. 75p. Dissertation
(Master of Science with qualification in Agriculadr Education). Institute of Agronomy.
Federal University of Rio de Janeiro, RJ, 2017.

This research aims at identifying the public pelscdirected to rural education that meet the
specifics of the Rural Family House of Concei¢cdcAdaguaia, verifying the challenges that
this school faces to have access to these publicigsy and if there are prospects of Public
policies aimed at financing, recognizing and suppgrtheir teaching activities. The Rural
Family House of Conceicdo do Araguaia is a commumrigganization of farmers, created by
the social movements of the countryside and manégethe Association of Families. Its
purpose is to offer integral education of Elementdchool and the Secondary Education
Integrated to the course of Agropecuaria for thetlyaf the field using the methodology of
the Pedagogy of Alternation. Its foundation in thenicipality arises from the perception of
the peasants that the rural education offered éytiblic power in the field was imbued with
numerous problems and unrelated to the way ofalifgé work in the countryside. In this way
it was necessary to create a school to countehactarrent rural education model and to
guarantee a formation linked to the life and peremae of families in the countryside. In
order to finance the teaching activities of the CHR Association of Families demands from
the public power public policies to foster the ftiaging of this school, however, since its
foundation, the CFR has had problems related teastructure, lack of consumer and
pedagogical material, does not have enough teacmetsother professionals. The present
work is corroborated, above all, by the visionshe people who experience the daily life of
the CFR. The information was accessed throughdhewf-up to the CFR by the researcher,
through an interview, with questionnaire applicatio six members of the board, of which
three are founding members and for the analysi€FER documents (PPP, Internal Rules,
Minutes , Reports and agreements). An importantlosion of this work was that the CFR,
despite historical efforts of negotiation with thepresentatives of the public power in the
various instances to mobilize juridical, econongpiepple and recognition resources, did not
obtain guarantees of sustainability and recognitwat leaves this school of Field Education
with a low perspective of access to public policies

Keywords: Public Policies, Rural Education, Rural Family Hewf Concei¢ao do Araguaia.
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INTRODUCAO

A emergéncia da educacdo do campo no Brasil edi@cioeada com as
transformacdes sociais, politicas e econdmicas idssfr pelas populagbes rurais,
principalmente pela juventude. Este estudo foiizadb no municipio de Conceicdo do
Araguaia na regido Sul do Estado do Par4a, junt@saEamiliar Rural (CFR), que é uma
instituicdo de Ensino Fundamental e Médio criad@spenovimentos sociais do campo e
gerida por uma associagdo de camponeses do monidiproposta de implantagdo da CFR
no municipio de Concei¢ao do Araguaia surgiu nal fita década de 90, quando na época, 0s
movimentos sociais do campo debatiam sobre o matkettesenvolvimento que vinha sendo
pautado para o campo nesta regiao e sobre os prablelacionados a educacéao.

O municipio de Conceicdo do Araguaia conta atuaenetom 32 Projetos de
Assentamentos de Reforma Agraria. Os lotes nesssntamentos variam de tamanhos,
sendo entre cinco e vinte alqueires de terra pada damilia assentada. A atividade
econdmica predominante no municipio tem sido éiac@p de gado a qual foi financiada
pelas politicas publicas de crédito por meio do RRP e apoiada pelas empresas de
assisténcia técnica e extensao rural. A implantat@dovinocultura nos pequenos lotes
provocou o desmatamento e instabilidade econdédicgye o modelo adotado para a criacao
bovina, apenas utilizando pastagens e sem insttosetecnolégicos em pequenas
propriedades, ndo garantia renda suficiente e reasidade. Além destes problemas, este
modelo de producdo baseado na monocultura boviasimmu devastacdo da floresta e
problemas ambientais sem deixar perspectivas densabilidade para as futuras geragoes.

Os pequenos produtores de leite encontram-se rit lola devastacdo da
floresta, ndo tendo mais possibilidade de avaneaformacdo de novas
pastagens para ampliar o sistema de pecuarizagamentar a produgao; e
tampouco dispbem de instrumentos tecnolégicos gaeantam a

sustentabilidade das pastagens existentes. A idm#ssle sobrevivéncia é
maior do que a necessidade de preservagdo. Natamggmento a longo
prazo que possa garantir a sustentabilidade pardutasas geracées.
(FEITOSA, 2003, p. 52).

Além dos problemas provocados pelo modelo adotada p criacdo de gado, os
camponeses assentados enfrentam problemas nadetelte e do gado ja que os precgos da
compra do leite e do gado séo estabelecidos pefopradores (laticinios e frigorificos), sem
considerar os custos do processo de producdo.UNo®s anos, a monocultura do abacaxi
comecga a se desenvolver dentro dos assentamemaswena alternativa de substituicdo da
criacao de gado.

Na area educacional, a formacao inicial e contiayzata os filhos dos camponeses,
desde a criacdo dos assentamentos de Reforma a&druma reivindicacao historica dos
camponeses por meio dos movimentos sociais do cagueolutam para ter acesso a ela no
campo e pela garantia da sua qualidade. No entastqoliticas publicas educacionais
implementadas no municipio de Concei¢do do Araguema sempre contemplaram as reais
necessidades dos camponeses devido a diversogmesbtomo: falta de escolas nas areas
mais distantes do centro urbano, classes multiesjaprecariedade de infraestrutura das
escolas, falta de professores e posteriormentegcbamento das escolas do campo, a
nucleacdo e os problemas relacionados a precdeedas estradas e dos transportes
escolares. Além destes problemas, ainda havia @ndatacdo do ensino e relacdo as
atividades no campo, isto é, 0 que 0s camponesesdn na escola rural ndo capacita para
suas atividades no campo.



Todos estes problemas perpassavam pelo debateéondosemovimentos sociais do
campo a nivel nacional, estadual e local, ja geducacdo do campo passa a se tornar uma
alternativa, pois se faz necessario preparar angpypara enfrentar os desafios vividos pelas
familias no campo, sobretudo no que diz respeitdemsenvolvimento sustentavel, a geracéo
de emprego no campo e melhorias de renda e qualidadvida. A partir desta realidade
acima citada, surge o debate em torno da implamt@dedima escola que dé conta de preparar
0S jovens para permanecerem no campo atendendmigsdemanda de formacao para os
camponeses, respeitando o seu modo de vida ¢emaisle producdo. Entdo, a Comissao
Pastoral da Terra (CPT) em parceria com a Assaridgs Casas Familiares Rurais do Estado
do Pard (ARCAFAR-PA), passaram a debater com osimemtos sociais do campo:
Movimento de Mulheres Camponesas (MMC), o Movimed&®o Pequenos Agricultores
(MPA) e o Sindicato dos Trabalhadores e Traballeddturais, a ideia de implantar no
municipio de Concei¢cdo do Araguaia, uma escolafgueassem os jovens do campo para o
campo, no intuito de enfrentar os desafios acirtelas. Apos dois anos de debate sobre o0s
problemas relacionados a educacao e a permané&wxijawens no campo, fundam, em 2002,
a Associacdo de Familias da CFR de Conceicdo dguara e, em 2004, implantaram a
primeira turma de Ensino Fundamental integradocaofiecimentos do campo por meio da
metodologia da Pedagogia da Alternancia.

A CFR se tornou bandeira de luta destas organizamdieuladas com a ARCAFAR —
PA, numa perspectiva de transformar a realidadeasittnal dos camponeses no municipio.
Para manter o funcionamento da CFR e ampliar sgacmade de atendimento, as
organizacgdes sociais do campo, empreenderam urcalgaignificativa de suas forgcas para
adquirir recursos publicos, para garantir infradsta, contratacdo de professores, equipe
pedagogica, recursos didaticos e reconhecimento. eNtanto, foi observado pela
pesquisadora, entre os anos de 2005 e 2009, épogaeatuou diretamente na CFR, que o
processo de mobilizacdo dos camponeses do munieipidusca de parcerias e de politicas
publicas, no intuito de manter o funcionamento &R @ ampliar seu atendimento no campo,
enfrentava sucessivos desafios para adquirir pasceom o poder publico nos seus diversos
niveis apesar de esforcos insistentes e incansdagiderancas dos movimentos sociais do
campo no municipio juntamente com outras Casasligaesi Rurais da regido Sul do Para.

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa, e$&@ionada a um desejo
profissional e pessoal de descobrir por que € ificildh CFR de Conceicdo do Araguaia
receber apoio do poder publico em todas as esfemasicipal, estadual e federal para
financiar e fomentar suas atividades. Desde 2008eseo meu contato com a CFR de
Conceigdo do Araguaia. Apos conclui o curso de &@nSociais pela Universidade Federal
do Para (UFPA) em Marab4, foi convidada para iategrequipe da CPT na regido Sul do
Para. Meu trabalho consistia em prestar assessofld&Rs de Concei¢cdo do Araguaia e Santa
Maria das Barreiras. Entre o ano de 2008 e 2009pmei monitora da CFR de Conceic¢éo do
Araguaia. Ao todo foram cinco anos vivenciando eseobando as dificuldades que os
agricultores enfrentavam junto aos 0rgaos e gestpéblicos, na tentativa de conseguir
recursos para a CFR. Juntamente com a equipe da& @RTCFR, contribui na elaboracao de
projetos e reunido de documentos para atender r@erhaias exigidas pelas instituicdes
publicas. Assisti muito mais frustracdes e lutas dd que sucesso e acesso aos recursos das
tdo sonhadas politicas publicas.

O objetivo deste trabalho é investigar os desafjos a CFR de Concei¢do do
Araguaia, por meio da sua diretoria, enfrenta paracesso as politicas publicas e ao mesmo
tempo, se propde a indagar se, no bojo das pslifiéhlicas de educacdo do campo em
vigéncia, e demais politicas publicas para a eduw;ag CFR tem perspectivas de acesso e
assim, da continuidade as suas atividades de ettudaccampo a que ela se propde.



Conforme as delimitacdes do estudo bibliografia artir do acompanhamento que
realizei alguns anos a CFR de Conceicdo do Aragtaipossivel observar que a ao longo
dos 15 anos de sua existéncia esta escola sempmerfau com precariedade de recursos,
como consequéncias disso, a CFR de Conceicdo du&iempadece da falta de professores,
de infraestrutura adequada e ndo consegue semhemida enquanto instituicdo de ensino. A
partir desta observacdo, chegamos a hipétese de grablema da falta de acesso as politicas
publicas de educacdo do campo, possa esta reldoi@ntalta de reconhecimento por parte
dos gestores publicos ou a questdes relacionagest@o, da qual a CFR nunca abriu méo. Ja
em relacdo a Associacdo das Familias, opta-seefsmiagnar os problemas acima citados, a
complexidade dos processos burocraticos, as diatamgeograficas entre a CFR em
Conceicdo do Araguaia e os Orgaos estaduais (SEBBGRI, UFPA, CEE e ARCAFAR)
com sede em Belém.

O estudo bibliografico apontou que as politicaslipab direcionadas a educacéao dos
camponeses, se apresentam carregadas de inteaeslsssk burguesa, ndo considerando as
especificidades da vida no campo. Na pratica, eppdblico ndo prioriza as demandas da
sociedade campesina, aplicando no campo, o mesmdelone aparato educacional urbano
como se nada, além disto, pudesse ser ofertadoe K996, p. 19) critica a malvadez
neoliberal e a sua cinica ideologia fatalista ehitimante de que nada se pode fazer “contra a
realidade social que, de historica e cultural, passser ou a virar quase natural”. Um
exemplo concreto diz respeito ao fechamento daslassca nucleacdo e a implantagéo
precaria do transporte escolar. De acordo com haef007), este modelo de educacédo €
carregado de propésitos de uma politica econdrdiealizada para forjar a distor¢do da vida
dos sujeitos sociais que vivem no campo. O resulthebta distorcdo € o aceleramento do
processo do éxodo rural, especialmente da juventpge migram para as cidades em busca
do emprego urbano e ou de continuidade dos estidwa. Castro (2011), a atual formacao
escolar dos jovens rurais contribui para sua id®en© mercado de trabalho urbano.

Parte desta populacéo rural, através dos movimepais, buscam alternativas para
contrapor ao modelo arcaico e urbanizado da edacacal. Para Arroyo e Fernandes (1999,
p. 11), o movimento social do campo propugna poa wducacdo e por uma tecnologia
adequada ao campo. Este propdsito esta vinculadma educacdo de qualidade, mais
especifica do meio rural, voltado para o contexte@mpo.

Adotando a experiéncia surgida na Franca, em 188%,Maison Familiale Rurale,
passa a existir no Brasil, no final da década d&®18s Escolas Familias Agricolas (EFA) e
nos anos 80, as Casas Familiares Rurais (CFR),ucomnodelo de ensino diferenciado que
considera a realidade dos jovens do campo quecalelaacom Passador (2000, p. 4-5), a
“Escola do Campo — Casa Familiar Rural” capacitgogsns do campo para imprimirem
qualidade e competitividade aos seus produtosagiarirem a renda necesséria a obtencao
da qualidade na vida no campo.

As escolas Casas Familiares Rurais no Brasil sar@am, entre outras experiéncias de
educacao do campo, uma alternativa possivel dwvagféb da educacdo do campo e para o
campo contrapondo o modelo urbanocéntrico da eéocagral. Estas escolas, conforme
legislacdo vigente, tem direito ao acesso as paditpublicas e ao reconhecimento. No intuito
de verificar se a CFR de Concei¢do do Araguaiadcésta sendo contemplada pelas politicas
publicas, quais os desafio que a Associacdo dadbffenta para ter acesso a estas politicas e
se esta escola tem perspectivas de acesso alftisapgara dar continuidade ao atendimento
a educacao do campo no municipio, foi entdo reddizsta pesquisa que se deu por meio de
entrevistas a seis membros da diretoria, anéliséabeimentos e observacao.

Como resultado, a pesquisa revelou que desde lantapdo da primeira turma de
Ensino Fundamental em 2004, a CFR funciona contdgé&o de recursos publicos. Foram
varias as tentativas de acesso a recursos pulaicdgel municipal, estadual e federal. No
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municipio, a CFR firmou um convénio com a pref@tyara a contratacdo de quatro
funcionarios e a manutencdo do transporte escelaeds alunos. Entre os anos de 2009 e
2015, a CFR, por meio de negociacbes da ARCAFAR\—~fifmou dois convénios com o
governo do Estado do Para, visando a manutencdatiédades educativas do centro de
formacdo. Além destes convénios acima citados,s@dacao das Familias da CFR, com os
movimentos sociais do campo no municipio, fizer@mas tentativas de acessar recursos para
a manutencao da CFR e para adquirir uma infraesarpropria.

A presente pesquisa mostrou que a CFR de Concdizdraguaia enfrenta sérios
desafios para ter acesso as politicas publicageamtra com reduzida capacidade de manter
seu funcionamento e dar continuidade a formacaoja@ns do campo em educacdo do
campo e para 0 campo.

Espera que este estudo possa contribuir para Uherd® sobre a educagao do campo
e seus desafios para ter acesso as politicas asieliofereca subsidios para o debate em torno
da proposta pedagodgica da CFR de Conceicao do &ieagua perspectiva de fortalecimento
desta experiéncia no municipio.



1 CAPITULO |

TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DO CAMPO OS DESAFI OS E AS
PERSPECTIVAS

Este primeiro capitulo tem como objetivo recupegartrajetoria histérica do
pensamento educacional brasileiro, sua influénai@ducacdo dos camponeses e a luta dos
camponeses por educacdo no campo e do campo. €e debate-se sobre o tipo de
pensamento que permeia a educacao destinada apsreses além de uma analise da falta
de vinculo com a realidade vivida pelos povos dopma O segundo tdpico, trata brevemente
da Pedagogia da Alternancia como metodologia de@sie mais se aproxima da Educacéo
do Campo. Em seguida, serdo apresentadas as Casabkarés Rurais, desde o seu
surgimento na Franca até sua chegada ao EstadardpePn diversos municipios e regides
cOomo uma perspectiva para a educacédo e desenvoteinde campo. Para finalizar este
capitulo, nas duas ultimas secdes, serdo apressntaéddesafios dos camponeses para ter
acesso a terra e a educagdo no campo no Muniapi@odceicdo do Araguaia, refazendo o
percurso historico da implantacdo da Casa Fanfiaal de Conceicdo do Araguaia bem
como o0 contexto educacional no campo quando osaraesps decidem criar esta escola.

1.1 O pensamento educacional brasileiro e sua influérecihistorica na educacéo do
camponeés.

Este tema surgiu da inquietude sobre as seguinEstd@ps: quais 0s pensamentos
que permeiam historicamente a educacgao escolataogoneses no Brasil e, de que forma
esta educacéo influencia na vida dos mesmos? &gvander tais questdes se faz necessario
fazer uma relacdo entre os modelos de desenvoltonpemsado para o campo. De um lado
estdo os governantes, que por meio de suas pelémacacionais, projetam um modelo de
educacao ligado aos interesses econ0micos de ddégemnto voltado para a economia
capitalista, que defende os interesses da clasgadsa, sem considerar as especificidades da
vida e do desenvolvimento dos camponeses. Pareapontste modelo de desenvolvimento,
0S camponeses, 0S quais tém anseios e necessidddesacionais voltados para seu
desenvolvimento no campo, por meio dos movimentasgas do campo, com 0 apoio de
diversas universidades e instituicdes, projetaxeeldam a educacdo do campo.

A educacdo escolar perpassa a nossa historia,dms ¢@ seus niveis e modalidades,
evidenciando um dualismo que privilegiou a clagsmidante e a populacdo urbana deixando
0S camponeses a margem das propostas educaciar@snouma educacdo desvinculada da
sua realidade. Esta situacéo € percebida pelosigg@mmponeses que passaram a lutar para
ter acesso a escola.

Na historia das lutas dos camponeses por educd#dgébal Ponce cita um fato
interessante sobre uma carta que Diderot, (1713)1¥8presentante dos camponeses e dos
artesdes da época, dirigiu a imperatriz CatarinR@ssia. Na carta, ele apresentou um plano
de uma universidade destinada a ministrar educag¢édos, inclusive os camponeses de sua
época.

E bom que todos saibam ler e escrever, a contatedesPrimeiro Ministro até o mais
humilde camponés.No entanto, a nobreza se op6s a instrucdo doparases e entao,
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Diderot respondeu a elaE“mais dificil explorar um camponés que sabe lerqgde um
analfabeto”.(PONCE, 2007, 135).

O dialogo entre Diderot e a Imperatriz da RUssi@leeuma concepc¢éo enraizada na
histéria da humanidade sobre a negacdo da edugagdoos camponeses. Os sujeitos do
campo sempre foram vistos como forca de trabalh@ocecomo ser pensante que necessitam
de conhecimento. Até os dias atuais, 0s campores¢isiuam a pressionar o Estado para ter
direito & educacdo. Este é um duelo historico: delado a luta dos sujeitos do campo por
educacéo, do outro, o poder publico negando estgdi

Outros fatos historicos revelam que os propriosprarmases sempre se inquietaram
com este desprezo por parte das autoridades e tddoEdNo Brasil, inUmeros eventos
realizados para debater a educacdo do campo e itas regcolas criadas pelos proprios
camponeses revelam que os sujeitos do campo toritaitiea e passam a exigir do Estado
politicas publicas para a educacdo do campo. Hates tém por objetivo questionar a
imagem que predomina na politica, nos governos academia sobre a educacao e a escola
rural.

A imagem que sempre temos na academia, na politisagovernos € que
para a escolinha rural qualquer coisa serve. Pas@mtom a enxada ndo
precisa muitas letras. [...] em nossa historia danma imagem de que a
escola do campo tem que ser apenas uma escoliahaas primeiras letras.
(ARROYO, 1998, p. 11)

Os sujeitos do campo, por meio de suas institgicd@o se conformam com o
desprezo educacional historico por parte dos gogerNo que se refere aos investimentos
publicos para a educag¢do, de modo geral, as esdolasampo ndo s&o tratadas com
prioridade, havendo, desta forma, uma grande difarentre campo e cidade quando se trata
de aplicacdo das politicas publicas. O desprezcénémm a escola, mas com 0s sujeitos do
campo. Segundo Wanderley (1997: 100 apud GHEDIN)Brasil, a auséncia do poder
publico no meio rural pode ser comprovada pelancé@éde bens e servicos nesses locais
tidos como atrasados.

Frente a auséncia do poder publico no campo, opaases passaram a tomar
atitudes em relacdo a educacdo do campo. Vao gautanelhorias, principalmente, por
educacdo e passam a exigir que a educacdo tenbeifiegfade e proposta pedagodgica
adequada que corresponda a sua realidade, porgraram disso torna a educacéao divorciada
da cultura e da realidade do campo.

Esse divorcio, no Brasil, entre a cultura e a daalé social incorporo-se na
nossa tradicdo e chegou até os nossos dias. Amjdaluitamos contra a
inércia dessa tradi¢cdo procurando estabeleceruzagdo nacional, 0 nexo
vital entre a cultura e a vida social perdido desd@eriodo herdico.

(ARANHA, 2006, p. 11).

A cultura camponesa esté ligada na sua forma dkipéo, da relacdo com a terra, do
modo de trabalho e suas técnicas, no contato comat@reza e nas relacdes sociais.
Estabelecer um vinculo entre o que aprende naaesoobm todos esses elementos citados é
uma prerrogativa vital para que o camponés pernaanegampo. Do contrario, a educacao
desconectada da sua realidade o atinge e o impalp@a o meio urbano em busca de outra
forma de vida e de trabalho.

Quando direcionamos o olhar para o0 modelo educakioposto historicamente ao
meio rural ndo temos duvida que esta imposicasfitamou e transforma a vida dos sujeitos
do campo. Mesmo que seu modo de producao e sugecséijam diferentes, o poder publico,
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0s governos e todo aparato educacional ndo consefgzer uma distincdo entre que vive e
trabalha no campo e quem vive e trabalha na cidade.

A respeito do pensamento educacional brasileinmjl Jaury (2000, p. 172) sustenta
que a educacdo segue a corrente determirlistta corrente de pensamento tem em sua
esséncia a proposta de uma conformacao do indiiditoacdo oferecida contra as quais ele
ndo poderia se opor. Além disso, propde a mesmeagéa para todas as pessoas. O mesmo
autor acrescenta:

Tem como base, a natureza constante do homeng, istbomem é o mesmo
em toda parte e por isto a educacao deve ser aamgm® todos. Conforme
este pensamento, conclui que o homem, autor degsocsocial, tem como
papel se enquadrar aos ditames dominantes do potigco estabelecido,
no caso o Estado, sem questionar. (CURY, 200Q,)p. 1

Dentro desta concepcao de que o homem é o mesm® & educacdo deve ser igual
para todos, deixa claro que a educacédo oferec&taiadade ndo considera as diversidades
sociais, culturais e as diferentes formas de thmbahlém do enquadramento aos ditames
dominantes, a educagao segue historicamente asndeiebes da burguesia. Para Paulo
Freire, (2001, p. 90) essa determinacao unilaterahodelo de educacao prejudica 0 processo
democratico de surgimento de outras formas de eduainda segundo ele, Brasil nasceu e
cresceu dentro de condi¢cdes negativas as expesedemocraticas e que desde a época de
nossos colonizadores ndo houve a intencdo de maiaerra descoberta uma civilizagao.
“Interessava-lhes a exploracdo comercial da terra”

De inicio, o processo de producéo e de exploragatercial no Brasil se baseou no
trabalho escravo e mais tarde no trabalho assédarfdendo assim, a burguesia enxerga o
trabalhador como forca de trabalho ndo dando acessbcoes para a civilizagdo por meio da
educacdo. O processo educacional democratico toEsenvolvimento intelectual e o
preenchimento de uma série de fatores positivoa patrabalhador. Para Karl Marx, o
capitalismo tem impulso cego e desmedido por nraisatho com isso, atropela todos os
limites de direitos humanos.

O trabalhador, durante toda sua existéncia, nada éao que forca de
trabalho e que, por isso, todo seu tempo dispordivebr natureza e por
direito tempo de trabalho, por tanto, pertenceta galorizagdo do capital.
(...) em seu impulso cego desmedido, em sua vadeigor mais trabalho, o
capital atropela ndo apenas os limites maximos isjomas também os
puramente fisicos da jornada de trabalho. (MARX619. 378).

Dentro do processo de producéo e reproducdo trsiscapitalista no Brasil, houve
uma valorizacdo do trabalho enquanto se menosprezagsenvolvimento humano do
trabalhador por meio da educacéo. Para Aranha (200%4), j& no século XVII, a educacao
interessava apenas a poucos elementos da claggentdiy era literaria e trazia o espirito
europeu urbano para um ambiente agreste e ruigde“Bnsino promoveu a uniformizacgdo do
pensamento brasileiro do Norte e do Sul”, e md&rguntamos se educar seria realmente
neutralizar as diferencas”.

Desde o inicio da histéria da educacédo no Bma&d, se reconheceu a diferenca entre
os diversos tipos de cultura e nem mesmo fez owifmcéo entre o trabalho urbano e o
trabalho no campo. Também nédo reconheceu o modaldelos camponeses e sua cultura.
Desta forma, a educacao escolar seguiu a mesngaéaisem diferenciar ou reconhecer que o
camponés, na sua especificidade de trabalho er@uttarece de uma educacéo escolar que
atenda suas necessidades.



Essa concepcéo coloca os camponeses como objsistéma e parte de uma massa
de trabalhadores. Paulo Freire (2001) questionrduaagdo das massas, 0 que, segundo ele,
tem a opcao de domesticacado e alienacdo, mas gaelesentido pleno, teria funcéo inversa
de transformar o homem “objeto” em “sujeito”.

Segundo Pereira (2007, p. 171), o modelo de edacagal vigente é carregado de
propositos de um modelo de politica econdmica izke@dd para forjar a distorcdo da vida dos
sujeitos sociais que vivem no campo. A mentalidadeconduta sdo trabalhadas por meio da
educacao escolar desde a infancia, no entantou@@ib vem carregada dos interesses do
proprio Estado que serve aos interesses da clagseahte.

[...] @ educacgéo é o processo mediante o qualsaecldominante prepara na
mentalidade e na conduta da crianca as condicGetartentais da sua
propria existéncia. Pedir ao Estado que deixe tfanir na educacéo é o
mesmo que pedir-lhe que proceda dessa forma coxemit®, a Policia e a
Justica. (PEREIRA, apud PONCE, 2007, p. 171).

O Estado usa essa ferramenta para dominacdo mleodds massas populares. No
entanto, 0s camponeses, por meio de suas orgae&zdadem reflexdes a cerca da educacéo
escolar e dos efeitos que esta tem trazido pana &ida. A partir dessas reflexdes, passam a
propor um modelo de educacdo que contemple asiksidedes da sua cultura, do seu
trabalho e da vida social. Enxergam a educacédo ¢emamenta para a liberdade e para seu
desenvolvimento e constroem sua proposta educdeiolt@da para o campo.

A educacdo das massas se faz assim, algo de apmsehie fundamental
entre nds. Educacdo que, desvestida de roupagenaddi e alienante, seja
uma forca de mudanca e libertacdo. A opcdo por, iss@ de ser uma
educacdo para a “domesticacdo”, para a alienagéa, aducacdo para a
liberdade. Educacdo para o homem objeto ou paraomefm sujeito.
(FREIRE, 2001, p. 52).

Os camponeses propdem uma educacdo especificao peaenpo, no campo e do
campo, passam a exigir do governo politicas publiespecificas para sua educacdo e
autonomia para propor e executa-la. Surge entaaasmmaiores desafios, ja que pedir ao
governo que efetive politicas publicas educacioagpecificas para 0 campo, seria 0 mesmo
que solicitar ao Estado que n&o controlasse mapsduta e a mente dos sujeitos do campo.

Diante de um paradigma, de um lado a orientacdeddaacédo para o trabalho em
favor do capitalismo que visa o lucro por meio de;d do trabalhador e do outro lado, a
formacéo da consciéncia critica e a liberdade. Remaha (2006, p. 245), ainda hoje a escola
procura 0 prumo entre estas duas orientacfes,destiismo escolar é responsavel pela
perpetuacdo da desigual reparticdo dos saberes.

Pode-se assim dizer que em nossa sociedade, a ésoohntida prisioneira de um
sistema educacional cujo seu objetivo € o de pagpardas massas populares para o mercado
de trabalho, mas precisamente urbano, e se toresoudada da formagao integral da
consciéncia critica e da formacéao para a vida& @ambalho no campo.

A separacédo entre a realidade e a educacgao ofenecidampo, torna a escola e seus
conteudos desvinculados da realidade do campoaés.afender as especificidades da vida
no campo, a educagdo precisa considerar os elesnemt@culturais e o modo de vida dos
camponeses, trabalhando todos os elementos da vda relacdes sociais inseridas na zona
rural.



Estamos entendendo por escola do campo que trabalhiateresses, a
politica a cultura e a economia dos diversos grugpemdrabalhadores e
trabalhadoras do campo, nas suas diversas formasrabalho e de
organizacao, na sua dimensdo de permanente progesdozindo valores,
conhecimento e tecnologia na perspectiva do debémamto social e
econdmico igualitario desta popula¢do. (ARROYO, 200 53).

Para vincular a escola do campo a cultura, a paléia economia dos diversos grupos
em suas diversas forma de vida no campo é necespérihaja transformagdes e mudancas
no sistema educacional, desde as questdes pokitieass questdes pedagodgicas. Para Paulo
Freire (2001, p. 50), ha um autoritarismo da clapse ele chama de direita e a0 mesmo
tempo, essa classe teme que as classes mais pggudasam mudar o mundo.

No fundo, o autoritarismo de direita acredita muitais na pratica educativa
do que o de esquerda ou de certa esquerda. Dai djugita reprima sempre
mais duramente aqui, menos ali, projetos e progsam@ educacdo
progressista, reconhecidos por ela como ameacad@rgiemocracia”, a sua
democracia. E certa esquerda considere as e osickmlas progressistas
como meros “gerenciadores da crise capitalistatamo idealistas teimosos
e renitentes. (FREIRE, 2001, p. 50).

De fato, esse autoritarismo tem o propésito de enaat idéias do sistema capitalista
burgués. O professor tem um papel muito importaateoratica educativa, ja que ele é o
agente direto da formac&o dos novos cidadaos.earde fato o professor do campo realize
a formacao dos camponeses, dentro de um processiiddico do campo e para 0 campo, é
necessario que a sua formacédo tenha vinculo cgmopsstas pedagogicas da educacdo do
campo.

No entanto, percebemos que no Brasil, em relaca@udissionais da educacdo que
trabalham no campo, ha diversas formas de desxaéo e precarizacao do trabalho docente
das quais podemos citar: caréncia de formacaoferagmcao para a educacédo do campo, a
desvalorizacdo do magistério, precarizacdo ou aiséte condicdes adequadas para o
trabalho pedagogico além de baixos salarios.

S&o minimas as possibilidades de formacgéo paragzmfes no proprimeio
rural, e que de modo geral, os programas de fornaga professores,
incluindo os cursos de magistério e 0s cursos Bupser ndo tratam da
guestdo do campo, ou se fazem, é no sentido dedugpr preconceitos e
abordagens pejorativas, e que, por extensdo, g@maditie inexistem
materiais didaticos e pedagogicos que subsidienticasd educativas
vinculadas as questdes especificas da realidadendpo. (ARROYO, 2009,
p. 37).

Percebendo este abandono histérico, os movimentidais do campo, desde o final
da década de 1980, reivindicam dos governos esdolaampo e formacao de docentes que
os qualifiguem para atuar nestas escolas. Em 168ygnizado pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), promoveu-se o | BEingoNacional das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria, para celebrar osarids do Setor de Educacdo do
Movimento e produzir um balanco dos resultados dobti nos diferentes niveis de
escolarizacéo até entdo desenvolvidos.

Neste encontro, foi gestado o Programa Naciondtdiecacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), o qual foi instituido em 16 de abril1#98 por meio da Portaria n. 10/1998 do
entdo Ministério Extraordinario da Politica Fun@aiO programa é executado até os dias
atuais por meio de ampla articulacdo interinstitnal, que envolve Estado, diversas
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universidades e movimentos sociais, com 0 objetil® promover a educacdo nos
assentamentos de reforma agraria e a formagdoaofespores com projetos educacionais
utilizando metodologias especificas para o campo.

As experiéncias acumuladas na execucdo de cursofordecdo de

educadores do campo sejam 0s cursos normal de miéelio, e,

especialmente, os de Pedagogia da Terra e de labama; apoiados pelo
Pronera, e executados em parceria com 0s movimsotiss, foram muito
importantes para a elaboracéo das Diretrizes dwaRmeo. (MOLINA, 2014,

p. 233).

A partir do acumulo de experiéncias com o PRONERAommacéao de professores do
campo, ofertando cursos de Licenciatura, em difeseareas do conhecimento como Letras,
Historia, Geografia, Ciéncias Sociais, e mais regaente, Licenciatura em Educacao do
Campo, por meio da criagdo do Programa de Apoior&&cdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (Procampo), pode-se afirmar g@dei@acao para os habitantes da zona
rural evoluiu. E certo também que houve avancasfgigtivos e experiéncias exitosas para a
formacédo de educadores do campo. No entanto, diaesaior ainda é ampliar esta oferta
por meio de politicas publicas, ja que parte siggiifva das escolas do campo estdo fora da
realidade de ter profissionais preparados parar atoacampo. Enquanto houver esta
desvinculacao entre a formacao do professor do cag realidade vivida por seus alunos,
0s camponeses enfrentaram sérios problemas, issdgte de o professor ser o principal
agente de repasse de conhecimento e das teoris gle € o agente pedagogico mediador
entre a classe dominante e a classe dominada.

Os agentes pedagdgicos representam os divulgaduaes imediatos da
concepcao de mundo que busca o consentimentoeatiotetivo das classes
sociais em funcao do projeto hegemonico existentataarem nesse nivel,
tornam-se mediadores, para as consciéncias, dédadss sociais que
defendem e divulgam. (CURY, 2000, p.113).

Um professor formado para preparar alunos para cade de trabalho urbano,
dificilmente ir4, por si s0, mediar, defender eulljar outra educacdo: a do campo. No
entanto, ndo podemos jogar a culpa nos professpredrabalham nas escolas do campo
como se eles transmitissem 0s conhecimentos clamésue realizassem praticas pedagoégicas
por suas proprias determinacdes. O trabalho docenteampo precisa ser combinado com
uma formacao pedagdgica que atenda as especiésidkdeducacdo nesse segmento. Outro
aspecto importante € o engajamento do educadardpadentro da perspectiva da educacéo
do campo.

O educador do campo tem que ser alguém engajadoornonento, caso
contrario, a Educacéo néo atingird seus objetions ilacdo ao educando.
[...] e ainda entendido que ser educador € seafiglusa do povo. Partindo
do principio que a Educagéo é do Campo, tambémnmuoaeldr deve ser do
campo e as dependéncias das escolas, necessagiaprenisam encontrar-
se no campo e nao na cidade. (BEZERRA NETO, apuB@N,1999, p.
19).

Outra questdo que tem se tornado preocupante pdeamdlias que vivem nas areas
rurais tem sido a nucleacdo das escolas do campalasne no centro urbano, conhecida
também como nucleagéo escolar. O fechamento datagstas comunidades rurais vem
causado muitos transtornos para as familias. Nmsad anos, na Regido Sul do Para, houve
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o fenbmeno da nucleacao das escolas do camposeaaseque tinham proximidades com os
centros urbanos, tém seus alunos todos os diaptdados para as escolas da cidade.

Como predomina a concepcdo unilateral da relagdadei campo, muitas
prefeituras trazem as criancas para as cidades trajeio de horas de
viagem por estradas precarias, com a finalidadeedezir custos e as
colocam em classes separadas das criancas das<iflall ou entao,

colocam nas mesmas salas onde séo chamadas deadrpselas colegas, ou
mesmo por alguns dos seus professores urbanosaes@@m modernos,
passam a assumir valores duvidosos. (ARROYO, 20(88).

O fechamento das escolas do campo faz parte deppiw de educacéo proposta pelo
Estado no meio rural, a qual se torna um mecanggrajuste dos sujeitos do campo a ordem
social e econdmica estabelecida. Para Genoatt®,(p0®7), a escola que foi generalizada &
mediocre e com elas os estudantes acabam criadlagéaale antipatia com o préprio saber,
pois ndo conseguem construir um sentido para sdas.v

Essa falta de incentivo para a vida no campo ppoa@s sujeitos da zona rural e
esses, por meio de suas organizacdes e movimentiasss fazem reflexbes acerca de sua
prépria existéncia. Perceberam, portanto, queidéntidade de camponés e que a cidade ndo
€ o seu lugar. Historicamente, a partir da déecad20¢g muitos trabalhadores rurais, vitimas do
desemprego urbano, engrossaram 0s movimentos so@aluta pela terra e pela reforma
agraria.

Os trabalhadores sem-terra surgiram lutando, ocdlgpaerras, totalmente
alheios de que constituiam uma aversao inteleddegmo frente a todos os
“argumentos tedricos” de que ndo havia terras quiegsem ser utilizadas
para a reforma agréria, eles resistiram. (FERNANDIESS, p. 25).

Apds a conquista da terra, os trabalhadores rysassam a se organizar em
Associacoes, Cooperativas e Sindicatos. Essas ipag@es além de ter um carater de
sobrevivéncia para o0s camponeses se tornaram enpest na busca de solugdo para
problemas existentes no campo no intuito de garamermanéncia desses sujeitos no campo.
Ter a posse da terra € importante, no entantoé rediciente para a permanéncia no campo.
Os que ali vivem necessitam de moradia, estratEglimento a saude e educacéao.

Sem subestimar os demais direitos, a educaca@mnnazi um peso fundamental para
permanéncia das familias no seu lugar de origes® psrcepcéao ja € historica. Em 1998, o
Movimento de Educacgéo de Base (MEB), em uma pudicaconhecida como “Um olhar
sobre o Maranhdo e o Pard”, ja denunciava a aws@ecpoliticas publicas para o campo
tanto na area de educag¢do como de seguranca e saude

Nas &reas de assentamentos ou ndo, ainda se antamiiv 0 posseiro
quanto o colono. Mas a grande maioria, independdatecaracteristica
cultural, abandonou o campo. Em alguns casos porasstir aos conflitos
com fazendeiros, em outros, pela procura de atemdoma educacdo e
saude. (MEB, 1998, p. 29).

Muitas familias abandonaram o campo e migraram paracidades em busca,
sobretudo, de educacéo escolar para os filhos cor@uidade dos estudos. Pois a auséncia
de escola ou o fechamento das que ja existiamjltiass décadas, foi um fator decisivo para
migracdo rumo as cidades. Outro fator marcante, afopercepcdo de que o modelo
educacional aplicado ao campo estava posto de fajoea ndo contemplava a suas
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especificidades e vinha carregado de carater #arioripara implantacdo de um modelo
econdmico planejado para a regiao.

Ao longo de décadas, varios segmentos da sociesldniaetidos a essas
politicas (indios, seringueiros, negros, sem tepasseiros, agricultores
familiares, atingidos por barragens e outros),grass a se mobilizar contra
0 carater autoritario desse modelo de desenvolioneras consequéncias
desastrosas dos projetos e programas implantadesgi& do ponto de
vista social, econémico e ambiental. (TURA, 200@3).

Por meio de suas organizacgdes, os trabalhadorearpas refletir sobre o modelo de
desenvolvimento pensado para o campo, no qualelpemt a educacdo como maquina
modeladora dos sujeitos. O ponto principal da xéfteno seio dos Movimentos Sociais do
campo € o de que a educacdo aplicada aos camponesesarregada de uma falta de
sentido. O cotidiano escolar ajudou aos sujeitosisa perceber que o modelo de educacgao
oferecida no meio rural esta desvinculado do shalho, da sua cultura, do seu meio social e
ambiental. O estudo escolar para um agricultortesd sentido se for para contribuir nas
atividades do dia a dia.

A falta de sentido para o fazer pedagdgico estéfivamando o sistema de
ensino brasileiro num caos. O cotidiano escolaplanejado para treinar os
alunos a serem consumidores de pensamentos jadpsnsA escola

brasileira que massifica os alunos, mesmo aparentenmdemocrética e
livre, € manipuladora [...] olha as pessoas naoocamjeitos, a serem
humanizados, mas como individuos potencialmente swoidores.

(MANFIO, 2006, p. 56).

A escola convencional ndo tem apresentado respastascessidades de formacao e
informacédo do agricultor, principalmente quanto @esejo que cada um tem de ser
reconhecido e valorizado por meio dos seus conlestos e da sua cultura. Foi ao longo de
décadas, que os trabalhadores e trabalhadoras pawmieberam o carater transformador da
educacdo e justamente por isso, construiram icgelesl adquiriram conhecimentos e
construiram suas propostas educacionais.

Se a educacéo € a transformacdo de uma realidadea educacao s6 pode
ser de carater social, resultara que a Pedagaiei@ncia de transformar a
sociedade. Ligada estreitamente as classes soaiagslucacdo em cada
momento historico, ndo pode ser outra coisa a @dars reflexo necessario
e fatal dos interesses e aspiracdes dessas cldB&ENCE, 2007, p. 170).

O modelo urbano de educacéo aplicado ao campo,seonaparato pedagogico foi
transformando a mente das criancas e jovens pasapelais no consumismo urbano e a
procurar emprego no nas cidades. Pior ainda, @ngoe criancas passam a nao aceitar sua
identidade camponesa. Desta forma, os sujeitosadpa, reunidos em suas organizagdes e
movimentos sociais, passam a refletir sobre o paiktransformador da educacao para o
campo, vislumbrando um modelo de desenvolviment@ @aregido por meio de uma
proposta educacional voltada as caracteristicageatals, sociais e econémicas.

Uma escola do campo é aquela que defende os wwerea politica, a
cultura e a economia da agricultura camponesacapgrua conhecimentos
e tecnologias na direcdo do desenvolvimento sazigcondémico dessa
populacdo. (FERNANDES, 1998, p. 33).
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De inicio, percebemos que a disputa era no cangeofida ocupacédo da terra e
demarcacao do territério camponés e contra o tati€) devido a isto, surgiram os inUmeros
assentamentos. No entanto, percebeu que o Estajtapsuas politicas para o campo
independente dos desejos dos atores sociais. Aagsgblica levada para o meio rural é a
mesma escola urbana, a qual defende os interessesdilo econdmico capitalista de formar
trabalhadores para o emprego urbano. Do outro ladomovimentos sociais do campo,
rejeitam essa predominancia e dominacdo deste maldskenvolvimento projetado para o
camponés, por meio das politicas publicas sobueab, especialmente a educacional.

Moacir Gadotti (2012, p. 79) afirma que, a educagacsistema escolar sdo o aparelho
ideoldgico da classe dominante e de reproducamdadade de classe e interroga: “O que
seria uma educacao revolucionaria?”. Arroyo (1998L7) também interroga: Que estrutura
escolar dara conta dessa educacgdo bésica do cdfsfas?perguntas ajudaram a pensar na
construcdo de experiéncias exitosas e diferencipdas a educacao basica do campo e no
campo. Os movimentos sociais rurais tomam congsei&he que 0s saberes urbanos né&o
correspondem a sua realidade. Sua luta é parantaplgrojetos populares de educacao que
contemplem a formacao de professores, curricultodonégias e uma pedagogia apropriada
que favoreca o desenvolvimento para 0 campo eqopads.

Os curriculos das escolas basicas do campo naompedproduzir o

conjunto de saberes imiteis que estamos agorandtirda prépria escola da
cidade. [...] teremos que responder a questdesratasce incorporar no
curriculo do campo os saberes que preparam paradagdo e o trabalho,

para a emancipacao e a justica e para a prepapdd@ do ser humano.
(ARROYO, 1998, p. 17).

O projeto popular de educacado criado pelos progradsalhadores rurais entra em
confronto com o sistema educacional ja estabeledaioocorrem tensdes sociais e politicas.
As tensdes politicas se dao pelo fato da ndo camgée® ou ndo aceitagdo por parte dos
gestores das politicas educacionais vigentes. Xem&n os movimentos dos trabalhadores
rurais buscam parcerias, desenvolvem estratégiss articulam para tornar seu projeto
educacional em evidéncia de diversas formas.

Esse Movimento reline organizacdes sindicais e newios sociais, Foruns
e Comités estaduais e municipais, universidadedicp8b entidades e
organizacdes da sociedade civil e 6rgdos do paidleicp de fomento ao
desenvolvimento e da area educacional e institgigdernacionais que
compartilham principios, valores e concepcdes ipoffiedagdgicas, e se
articulam para reivindicar politicas publicas de@tao e desenvolvimento
rural com qualidade social para as populacdes quemvno meio rural.

(HAGE, 2014, p. 134).

Essa forma de organizagdo entre diversos movimesbogis do campo e a
articulacdo com instituicbes de ensino e em vasmses do pais, contribue para que se
desenvolvam experiéncias diferenciadas de educagioponesa. As escolas criadas pelos
atores sociais do campo, tém como principio basidormacéo integral dos sujeitos e o
desenvolvimento agrério sustetavel.
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1.2 Pedagogia da Alternéancia e as Casas Familiares Rusauma perspectiva para a
educacao e desenvolvimento do campo.

Nesta secdo, trataremos do protagonismo histowsocdmponeses na criacdo dos
Centros Familiares de Formacé&o por Alternancia @&y, desde sua origem na Franca até
a fundacéo da CFR de Conceicdo do Aragueaiescolha deste tema se deve a importancia
dos CEFFAs em torno da educacdo, pois essas espofasbilitam & populagdo rural ter
acesso a Educacado Basica e profissional do campmeio da Pedagogia da Alternancia,
com proposta pedagdgica e curriculos contextualzahs modos de vida e trabalho no
meio rural, voltados para a transformacgéo da raaéidocal.

N&o é de hoje que existem pensamentos e propogasndiadas para educar e
preparar os camponeses. Para Ferreira (2015, p.“dugndo se fala em educacgao
imediatamente remete-se as instituicbes formamsndao (escolas) que ofertam os niveis de
ensino regulamentados pelo Estado”. No entanto,alyjuns momentos histéricos e em
lugares diversos, os camponeses, por meio de @efleacerca da educacédo formal e sua
consequéncia para sua vida e para o desenvolvindenttampo, percebem que é possivel
promover outras formas de educar, com metodologiasirriculos, condizentes com sua
realidade.

Para Bianchini (2005), desde o surgimento da eliidacéo de categorias sociais na
agricultura existiu um processo de diferencia¢cés silstemas. De um lado, os agricultores
capitalistas que praticam a monocultura total aetitoda a fauna e flora do solo, destocam,
introduzem novas variedades, irrigam, usam insufferslizantes, agrotoxicos e herbicidas)
que poluem o solo e as aguas. Em outro lado, opaaeses com o sistema tradicional de
producdo baseado na “policultura”, que integra istema de diferentes técnicas utilizando o
maximo de subprodutos de cada produto. Este cothgarsos permite entender que para
cada um destes sistemas é necessério também amasspecifico de formagéo.

A Pedagogia da Alternancia surge com o propoésitdedenvolver a pessoa e 0 seu
préprio meio social e, com isto, fortalecer o sise tradicional dos camponeses e
favorecendo o desenvolvimento local sustentavelnpeio de centros de formacéo criados,
geridos e, em parte, financiados pelas propriadlitsmenvolvidas na proposta. Sao 0s
Centros Familiares de Formacédo por Alternancia +FXS. Gimonet (2007, p, 15), que
apresenta os quatro pilares dos CEFFAS fornecidosCalvd, os quais compreendem a
formacdo integral e o desenvolvimento local, e see®s; a Alternancia como metodologia
pedagodgica e uma associacdo de familias e outesdocais.

Entre os anos 1920 e 1939, na Franca, comeca mé&mddo éxodo rural devido a
crise de mercado dos produtos da agricultura egoecuOutro problema da época, neste
mesmo pais, era a formacao para os agricultoresapenas 4% dos jovens do campo tinham
recebido formacao profissional.

Garcia - Marirrodriga (2010, p. 21), relata comatlets os fatos historicos a origem da
educacdo e da formagédo de jovens camponeses pordadPedagogia da Alternéancia na
Franca. Segundo ele, tudo tem inicio quando o geete do Sindicato Agricola da aldeia
Sérignac-Peboudou, juntamente com o Padre Graneeedtes familias que tinham
dificuldades em relacédo a educacado escolar dassfilbrecisaram criar uma forma de educar
guatro rapazes camponeses. O padre sugere entdaylda durante uma semana na casa
paroquial, enquanto as familias ficariam resporisgva fornecer produtos necessarios para
alimentar e manter os filhos, e ainda, formar $#luss em sua propriedade agricola durante
as outras trés semanas. Desta forma, com natuwlajilendam a primeira Maisons Familiales
Rurales (MFR).
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As Maisons Familiares Rurales (MFR) ndo surgemads@ nem tampouco
de uma decisdo de poderes publicos. Tivera segsi@gsdromotores, seus
“artesdos”. Um grupo de pessoas muito diferentas sp@a profissdo e
situacdo: agricultores, pequenos empresarios, ediiég sindicais,
sacerdotes, gente da cidade e do campo... com tgpaupacdo comum,
ainda que, de diversos pontos de vista, pela situa@ futuro do meio rural.
(GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010, p. 21).

Este mesmo grupo criou, em 1935, o primeiro Plamd-drmacao para o trabalho
educacional dos jovens agricultores. O plano cbatanformacéao técnicas para que os jovens
tivessem o aprendizado prético e de observacae sofpabalho que suas familias realizavam
na agricultura, na vida familiar, na paréquia, menanidade e no municipio. As MFRs
nasceram da preocupacdo com o desenvolvimentoodiugéio agricola e, posteriormente,
passam a se preocupar com o desenvolvimento Er@arcia-Marirrodriga (2010, p. 21),
aprofunda: “A formacdo geral e a formacdo humamaistd sdo também necessarias para
formar a personalidade”.

Na Franca, na década de 1940, ja havia cerca dsss@iac6es, momento em que foi
criada a Union Nationale des Maisons Familialesakgr d’Education et d’Orientatione
(UNMEFRO). Entretanto, Gimonet (1999) relata queente na década de 1960, 25 anos
depois da criacdo da primeira MFR, o governo franocéconheceu a Pedagogia da
Alternancia como modalidade de ensino, com issssiptitou o financiamento do Estado.

Detalhando a expanséo historica das MFRs, Garcrasigidriga (2010, p, 49),fala que
a ideia das MFR foi se espalhando na Franca e érosopaises. Florent Nové — Josserand,
um dos seus principais impulsores, depois que wipfr diversos paises, constata que por
todas as partes se mantinha a mesma simplicidade,também a ordem, o método e a
mesma atmosfera familiar e humana.

Em 1975, em um congresso realizado em Dakar, negaéncom a presenca de 19
paises, nasce a Association Internationale desoMaiBamiliales Ruralesque, em 1996, passa
a se denominar Association Internationale des Mmaves Familiaux de Formation Rurale
(AIMFR), com o objetivo de fomentar o desenvolvittedos CEFFA no mundo.

De acordo com Santos (2006, p. 196), no Brasitjaaitiva chegou com uma missao
jesuita em 1969, no Espirito Santo. A acdo do padteogrande, decorrente do compromisso
de alguns setores da Igreja Catdlica com a justa@al, além da postura engajada da
Teologia da Libertacdo em relacdo as questdesisosisscitou a criagcdo das EFAs. Com o
crescimento do projeto em alternancia, por meio EleAs, que realizaram sua primeira
Assembleia Geral, foi criada, em 1982, a Unido dlaali das Escolas Familia Agricola
(UNEFAB) com a tarefa coordenar, implantar, assesagoes das escolas vinculadas.

1.3 O contexto do surgimento dos CFRS no Estado do Para

Para Queiroz (2011, p. 39), os anos 90 foram mescpdlas concepcdes e préaticas
neoliberais que tentaram inculcar a idéia de quke dseducacdo pode salvar o Brasil”,
escondendo a raiz dos grandes problemas da soeigdadexige mudancas estruturais. Foi
também a década de avancos significativos sobréedaoda educacdo no campo e o
fortalecimento de escolas protagonizadas por urjustinde atores sociais do meio agricola.
A oferta de educacdo do campo para parte da p&uulagal foi o resultado da articulacao
dos movimentos sociais e do acumulo das variasri€xg@s ja existentes, tais como, 0s
Centros Familiares de Formacéao por Alternanciasaslas do MST, a escola ativa. Isso foi
possivel gragas as reivindicacdes e experiénciasatdas do movimento sindical e o apoio
de varias instituicdes e universidades.
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Na regido Norte, na década de 1990, foram fundedioaes CEFFAS nos estados do
Amazonas, Maranhdo e Para. As primeiras Casas ikernilRurais do Estado do Para
surgiram na regido sudoeste do estado na Transaibazbd Xingu, na década de 1990. Para
Hebétte (1997), havia um contexto de intensa nmagfo dos trabalhadores rurais que
tinham sido atraidos para a regido, por politiaaisligas para o desenvolvimento, desde a
década de 1970, com os projetos de colonizacacotgydo Governo Federal. Na década de
1990, este contingente de trabalhadores viven@awnsequéncias negativas da retirada das
acOes do Governo Federal da regiéo.

O contexto do surgimento das CEFFAS no Estado até, Rle acordo com Santos
(2006, p. 200), esta ligado as demandas soOcio tdacae tecnoldgicas para filhos de
agricultores, para a agricultura familiar e pafarenacdo escolar dos filhos dos trabalhadores
rurais. A Igreja Catolica marcou sua presenca nessmdo historico, especialmente na
construcdo de propostas que contribuissem paracagib, para a melhoria da qualidade de
vida e para a permanéncia das familias no campm.irSlwéncia era direta por meio das
Comunidades Eclesiais de Base - CEBs e da Comitastoral da Terra — CPT, contribuindo
para que 0S camponeses se organizassem em mowsreeagsociacoes.

Setores da Igreja Catdlica contribuiram para arizgado dos agricultores
por meio das Comunidades Eclesiais de Base (CEBeg)promoviam acdes
de alfabetizacdo, formacéao politica e o debatecenotda questédo fundiaria
e os direitos dos agricultores. Aos poucos estexultpres foram se
organizando em grupos e ocupando espaco nos doslicaurais.
(FERREIRA, 2015, p. 107).

Além do direito a terra, era necessaria a presdagaoliticas publicas. Foi por meio
de um processo de acumulo de for¢as e aprofundarderdebate sobre um novo modelo de
desenvolvimento para 0 campo, que 0S camponesesmem de suas organizacdes e
Movimentos Sociais rurais, juntamente com algumaiseusidades e ONGs, debateram a
educacdo como questdo fundamental para o desemeoiito do campo. Era também
necessario escolher o modelo de escola que methriluisse para isto. Neste sentido,
Ferreira (2015, p. 107) diz que, no Para, a Pedagta Alternancia ja experimentada em
outras partes do pais chega aos ouvidos dos dgri&siina década de 1990 como uma
alternativa. Passador (2000, p. 5) acrescenta @asa Familiar Rural se destaca por ser uma
iniciativa que atende ao anseio das familias do meal.

Santos (2006, p. 199) detalha os esforcos e agsdws/eatividades entre varias
entidades e liderancas nos anos de 1963 e 19&igparfosse implantada a primeira CFR no
municipio de Medicilandia na Regido da Transamazbmio Estado do Para. Segundo a
autora, foram realizadas 65 reunifes s6 no muoiatpire estes dois anos e a CFR foi
fundada em 1995, sendo a primeira CFR do EstadRadn

As tensdes nespaco sociallidas como “crise de base” ou como crise do
sistema de producédo, teriam desenhado simultanéamena “crise de
formacdo” na qual as finalidades da escola foramd®econstruida por
desafios sécio-econdmico e politico. Este cenéri@ tonstituido opvens
agricultores como categoria social, investido da expectativeeto@ de
tornarem-se, sob a mediacdo da CtERpnicos agricolase/ou,dirigentesa
fim de dar continuidade ao grupo. (MENESES, 2010).

Uma série de motivos e de acontecimentos no caogiigava tanto esforco para
implantar uma escola que viesse contribuir parar@dcdo dos trabalhadores rurais. Dentre
0S motivos estdo, a auséncia de assisténcia téongado rural, a falta de escolas no campo
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e a desvinculacdo da educacdo com a realidadempocaNeste sentido, justifica-se uma
reunido de esforcos para a implantagdo da prin@&HR no Estado do Pard e para que ela
atingisse seu proposito.

Ferreira (2015) e Santos (2006) descrevem comadunaca a CFR de Medicilandia.
O prédio era uma estrutura cedida petanissdo Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira -
CEPLAC. As aulas s0 iniciariam seis meses depais ema turma de 25 alunos. O apoio
financeiro para o funcionamento da CFR de Medidi&rfoi obtido em janeiro de 1996
através de um convénio celebrado entre a CFR, A ®EPa SEDUC, &ecretaria Estadual
de Agricultura - SEAGRI, a EMATER e Fundacéao VitReoduzir e Preservar — FVPP, com o
apoio do Laboratério Agroecolégico da TransamazdmBET/UFPA. (FERREIRA, 2015,
MENESES, 2010; SANTOS, 2006).

Segundo Meneses (2010), posteriormente, a prefeitontribuiu com itens de
alimentacéo. As familias associadas a CFR doavenemtios, parte da producédo familiar, e
mao de obra, com servigos de limpeza e manuterg@HR, muitas vezes realizados por
meio de mutirbes junto aos alunos e professoregurtie relato do presidente da
ARCAFAR-PA, no inicio, as familias chegavam a citwmiir com a maior parte das despesas
das CFRs, que ia para além da doacao de alimexgaailas e outras atividades pedagdgicas
de campo e visita as familias recebiam o apoio tdosicos da CEPLAC e professores
pesquisadores do LAET/UFPA. Meneses (2010) e Saf®086) relatam também neste
periodo a existéncia de apoio financeiro de orgades de cooperacdo internacional da
Holanda e Alemanha.

A CFR de Medicillandia serviu de base para a imlgéo de tantas outras CFRs no
Estado do Para. No quadro abaixo, Ferreira (201509) demonstra a evolugcédo da criacao
das CFRs na Regido da Transamazoénica e Xingu addcdb Par4.

Tabela 1.Criacdo das CFRs da Regional Transamazénica akhgicipio

Data de criagdo das CFRs da Regional Transamazénibata de criacdo
Xingu Municipio

MEDICILANDIA 21/03/1995
URUARA 07/07/1996
PACAJA 19/04/1998
RUROPOLIS 03/10/1998
VITORIA DO XINGU 01/10/1999
ANAPU 12/03/2001
SENADOR JOSE PORFIIRO 25/03/2001
BRASIL NOVO 07/04/2003
PLACAS 14/04/2006
PORTO DE MOZ 21/06/2008
ITAITUBA 16/12/2008

Fonte: FERREIRA (2015, p. 109)

Dada a expanséo das CFRs no Estado do Para, geretébéeram acompanhadas pela
ARCAFAR Norte e Nordeste, surge a necessidade @&dor da ARCAFAR em nivel
estadual, o que ocorreu em marco de 2003 em ureanbksa geral das CFRs do Para na
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cidade de Gurupa. Essa necessidade surgiu devidienzandas de formacao dos educadores,
equipe pedagodgica, dirigentes e familias.

[..] o movimento CEFFA tem o desafio de implementan processo
permanente de formacgdo dos formadores, dos edesagara que estes
implementem os instrumentos pedagdgicos da alteim&lém de cuidar da
formacdo das familias e dos dirigentes associativces, para garantir o
funcionamento efetivo da sua base associativa éicneia da gestédo
comunitaria dos CEFFAs. Este processo depende dmpamhamento
continuo, de avaliacbes e planejamento permandatésrmacdes por parte
das Equipes Pedagogicas das Associacdes RegiataiBede nacional, que
representa, anima e assessora 0 movimento comadon (BEGNAMI,
2013, p. 38).

Além da formacdo e assessoria, a ARCAFAR-PA busqaa&erias e firmava
convénios com instituicdes para o financiamentaneibnamento das CFRs. Ferreira (2015,
p. 111) fala de um grande impulsionador das CFR3rdasamazoénica que foi o projeto
articulado pela FVPP e ARCAFAR-PA junto ao BNDES,inicio dos anos 2000. O projeto
denominado “Consolidacdo da Agricultura FamiliacCentencdo dos Desmatamentos na
Transamazobnica e Xingu” visava a construcédo daalatdes e compra de equipamentos para
CFRs de 12 municipios na regiao.

Outro grande projeto que a FVPP e ARCAFAR-PA imf@amo ano de 2004, com a
articulacdo da Secretaria de Educacdo do Goverrigstimlo e uma contrapartida ao projeto
junto ao BNDES para contratagéo de pessoal e magédedo ensino nas CFRs. O projeto
permitiu a padronizacao dos prédios das CFRs niaoeg

O BNDES aportou quantia de 10 milhées no projeate, durou até o ano de
2013. Os repasses da SEDUC ao projeto sofreraromt@addade ao longo

dos anos, especialmente com a troca de governaostigia da CFR como

uma escola diferenciada, circulava rapidamentespsiodicatos, ONGs,

setores da igreja catolica e governos. A mesmderdtiica estava colocada
para outras regibes rurais: acesso a escolarizacaofortalecimento da

agricultura familiar. (FERREIRA, 2015, p. 111).

Estes incentivos e recursos conseguidos de fdenego do estado pela ARCAFAR-
PA junto as parcerias locais de cada CFR torngragosta de educacao do campo, por meio
da Pedagogia da Alternancia, uma alternativa pamag municipios onde os agricultores
sofriam com os problemas relacionados a educachlicg@ino campo. Desta forma, foram
implantadas, até o momento, em todo Estado do RB&r&FRs em diversas regifes e
municipios, dentre elas a CFR de Concei¢ao do Aiagu

14 Os desafios dos camponeses para ter acesso a tegr&ducagdo no campo no
Municipio de Conceicao do Araguaia.

Constata-se um desprezo histérico por parte dasidades politicas em relagdo a
educacao dos camponeses. Trata-se da imposicaodklame educacéo rural pensado pelos
governantes para o campo o qual vem carregadoogp@gtos de um modelo urbanocéntrico
e desvinculado da realidade dos camponeses. esia,fé preciso entender que a dinamica
da politica nacional de educacdo estid atrelada é@mmh um modelo de politica de
desenvolvimento pensada para toda a regido Norterasil. Este topico tem por objetivo
descrever e narrar a trajetéria historica das ldéescamponeses do municipio de Conceicao
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do Araguaia no Estado do Para, para conquistaraatea educacdo no campo, do campo e
para 0 campo, por meio das organizacbes comumsitaaasociacfes, Sindicato dos
Trabalhadores Rurais e Casa Familiar Rural.

A dindmica de ocupagéo do territorio no Sul do @stdo Pard e o estabelecimento de
diversos grupos de interesses econdmicos na retpéam origem as relacbes sociais
desiguais e causam, até os dias atuais, a exchadal de grande parte da populacéo,
especialmente da populacao rural que, durante sndéaadas, foi maioria absoluta e ainda
sofre com a influéncia de fatores externos ao nipioicseja pela auséncia ou a distor¢do das
politicas publicas no que se refere a educacaoeio mral.

A partir da década de 1960, a politica de desemaeto planejada e executada no
sul do Estado do Para, incluindo o municipio de cé@@o do Araguaia, foi centrada na
realizacdo de “Grandes Projetos” agropecudriosao@as@eo monocultivo e exploracdo de
minério. Este modelo econdmico prima pela produgé@cexploracdo de matéria prima e
insumos para serem levados para outros estadogsespa o favorecimento de grandes

empresas nacionais e internacionais, as quaisaecdbs governos incentivos financeiros e
fiscais.

Estava em andamento o processo de rearranjo déuestfundiaria devido a
movimentagdo de forgas produtivas e relagbes ddupém, gerada ou
dinamizada, principalmente pela nova generalizadacdo dos governos
federal e estadual. A politica de incentivo e adoianceiro e politico a
criagdo ou expansao da grande empresa agropecmaranenas pecuaria,
estava provocando um acelerado rearranjo nas falmaso e propriedade
da terra. (IANNI, 1978, p.100).

lanni (1978, p.78), lembra ainda, que entre 1960#0, a populacdo de Conceicédo do
Araguaia cresceu em um ritmo acelerado, passoul®83 para 28.953, sendo que deste
total, 23.893 pessoas tinham imigrado para o mpinigiindo dos mais diversos lugares do
pais e 19.073 moravam no campo. Para o autor,pegtalacdo rural era constituida de
posseiros e da grande empresa agropecuaria, impadgils pelos projetos da
Superintendéncia para o Desenvolvimento da Amazéida/DAM. Em poucos anos, toda a
area do municipio de Conceicédo do Araguaia foi ttar@or uma espécie de “febre pecuaria”
onde ocorreu a derrubada das matas, aberturagrdéasspara criar e expandir fazendas.

Cada vez mais crescia a quantidade de pessoassuitedautros estados
brasileiros em busca de terras. Os agricultoredifmes que se dirigiam a
regido eram em sua maioria lavradores, meeiroshdatérios, parceleiros,
expulsos (ou ndo) dos mais diversos estados denorigvinham em busca
de novas areas de terra para cultivo. As famili@gavam, encontravam-se
e adentravam “&reas livres” e nas &reas de campadas, Sul do Paré (nos
municipios de Conceicdo do Araguaia, Santa MarsaB#areiras e Santana
do Araguaia), na tentativa de se estabeleceremésati@da consolidacdo da
posse da terra. (INTINI, 2004, p. 77).

A partir da década de 1970, a ideia de desenvohtmmeassociada as politicas
publicas e a instalacdo de grandes empresas agésj@es; atraiu um grande contingente
humano para a regido. O municipio de Conceicdo dmuaia passou por um processo
historico de disputa de seu territorio. Assim, apyptacdes rurais que moravam no campo
realizando atividades extrativistas, praticandogaceltura e criagcdo de pequenos animais,
sofreram pressédo, visto que as politicas publiesdirchdas ao meio rural da regido nao
levavam em conta o desenvolvimento das atividac&sdenicas da populacao local.
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Nesse periodo ocorreram inumeros conflitos pelasgpoda terra tendo como
consequéncia a violéncia contra os posseiros. Imsy@nflitos agrarios ocorriam em todos
0S municipios. Segundo Pereira (2004, p. 104), @¥liws surgiram “espontanea’ e
defensivamente como resisténcia a sua expropriac@&xpulsdo de forma violenta por
pistoleiros e policiais a servico de proprietaerosmpresarios rurais. Os trabalhadores se viam
sem alternativas, precisavam resistir, ou do cootperdiam a posse da terra.

Em 25 de junho de 1972, foi fundado o STR de CGgéoedo Araguaia. De inicio
foram 213 associados e, no ano seguinte, ja contanaB00 filiados. No entanto, entre 1975
e 1985, esteve sob a intervencao militar e o peesédera Bertoldo Siqueira Lira, ex sargento
da Aerondautica. Neste periodo, o0 STR nédo se eravabs conflitos e os trabalhadores rurais
nao tinham a quem recorrer e cada vez mais a di@l€ontra 0s camponeses aumentava.

Em meio a tanta violéncia no campo, a Igreja Ceadoma uma posicdo. No ano de
1975, durante o Encontro de Bispos e Prelados dazAnia, convocado pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), realizado @wmiania, GO, em plena ditadura militar,
foi criada a Comissédo Pastoral da Terra (CPT) cogsposta a grave situacao de violéncia
vivida pelos trabalhadores rurais, posseiros e esibretudo na Amazonia, explorados em
seu trabalho, submetidos a condi¢cdes analogasballio escravo e expulsos das terras que
ocupavam.

Nesse sentido, a questdo agraria nao é apenasusstii@ econdbmica, mas
também moral. E é justamente por ser uma questa@l ngue vai
transformar-se numa questao politica. Nesse semtiquestao agraria nédo é
apenas uma questdo econbmica, mas também morglisEamente por ser
uma questdo moral que vai transformar-se numa &megblitica.
(PEREIRA, 2008, p. 104).

O comprometimento da Igreja Catolica, por meio GRT e das Comunidades
Eclesiais de Base - CEBs na Regidao foi fundamepdgh a conscientizagéo, formacéo e
organizacdo dos camponeses. Sua presenca formadsrecomunidades de posseiros,
conforme Pereira (2008, p. 106), desencadeou, usmdécadas de 70 e 80, um acirrado
confronto com o Estado em torno da probleméaticpa$se da terra. O Estado nao aceitava o
trabalho politico da Igreja no campo. Ele a comside subversiva e incitadora da luta de
classe.

Uma das estratégias da CPT era a criagdo de delegsindicais em
povoados e vilas localizadas nas zonas criticamuiitos e a realizagcdo do
“trabalho de base” com o objetivo de convencerraisaihadores acerca da
importancia do sindicato e o seu controle. (PEREIRIO8, p. 107).

A preocupacao com o controle do sindicato erairmgrte para a CPT. Era entdo
necessario retomar o Sindicato da mao do chamadalpnte “pelego”, figura comentada até
os dias atuais pelo fato de ser a favor do Estadtisegrandes latifundiarios. Necessitava-se
de um sindicato comprometido com os problemas dislthadores rurais, sO assim seria
possivel atender as reivindicagfes dos homensrdpaa&Somente no ano de 1985 foi feita a
retomada do Sindicato pelos trabalhadores rurais.

A partir da década de 80, houve uma completa tgesticdo fundiaria no municipio,
com as primeiras ocupacdes de grandes latifundpds os trabalhadores terem conquistado
o Sindicato dos Trabalhadores Rurais, houve umtaaedo processo de luta pela terra. Em
1985, saiu o decreto do primeiro Projeto de Asseaitdo e, até o ano 2000, ja haviam cerca
de 13.000 familias assentadas. Somente no mun&@onceicdo do Araguaia haviam sido
criados 31 assentamentos com cerca de 4.000 familia
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Segundo a Comissédo Pastoral da Terra (CPT), dumantealizacdo do seu IV
Congresso, em Porto Velho, em 2015, “a corridatgwas agricultaveis no Brasil fez crescer
a pressao sobre os territorios dos povos origisd@idas comunidades camponesas”. Assim, a
implantagcdo de grandes projetos minerais e agrépesy préximos ou dentro dos
assentamentos, tém pressionado 0s camponeses a deus lotes. Quanto maior € um
projeto agropecuario ou mineral, maior € a ocupdeédtorial rural e consequentemente,
menor sera o contingente humano de ocupacéo eestério.

A permanéncia no meio rural, no entanto, impliaegfientemente, em
escolhas — complexas, sem duvida — que envolveprapstos familiares e

as relacbes que se estabelecem entre a sociededaennmda e a vida local e
gue traduzem as expectativas geradas e as pakmileii efetivas de
emprego, de educacao para os filhos, de acesdmeass servi¢cos basicos,
etc. (WANDERLEY, 2004, 83).

Apds a conquista historica da terra, milhares ddlfas foram assentadas em Projetos
de Assentamento. Junto a luta pela terra, os dignies passam ater maiores expectativas de
ter reais condi¢des de trabalho, locomocé&o, rendeadia, saude e educacao.

Os resultados dos dois ultimos censos populacionsadizados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, destam que o contingente populacional
rural do Municipio de Conceicdo do Araguaia, de Wpuopulacdo atual de 45.557, caiu de
14.016 em 2001 para 13.093 em 2010. Este éxodd seradeve as frustracoes das
expectativas de acesso aos bens e servicos no campo

A falta de educacédo escolar dentro das localidadless, ou os problemas que os
agricultores enfrentam para ter acesso a ela, micipio de Conceicdo do Araguaia, merece
uma atencao especial. O fato € que o poder puldindpdas as esferas, privilegia as funcées
administrativas nas cidades. Desta forma, o mea tem sofrido com a auséncia de politicas
publicas que venham a beneficiar os camponeses.

A legislacdo brasileira privilegia as funcdes podit administrativas
exercidas a partir da cidade. Esta, com suas fgngéetralizadoras, seria
depositaria do poder publico e distribuidoras desvisos publicos e
privados, destinados a todos os municipios ruraigbanos. Inversamente,
no espaco rural do interior da sociedade brasjleiraovoamento é mais
rarefeito e disperso em relacdo ao centro munic{déANDERLEY, 2004,
p. 85).

Enquanto a legislacao privilegia a execucao deipadi publicas e sua administracdo a
partir da cidade, para os camponeses, o desenwitingdo campo € algo possivel no espaco
do proprio campo. Na auséncia de politicas publipasa o campo, 0s camponeses,
contrariando a visdo administrativa e centralizadgassam a criar e gerir seus proprios
espacos de acesso aos bens e servicos. Por m&ia geedpria organizacdo, os Movimentos
Sociais do Campo criam escolas, recuperam esteagastes e realizam diversas atividades,
que, na pratica, seriam de responsabilidade danégtracdo publica.

Desta forma ocorreu a criagdo das primeiras escotascampo dentro dos
acampamentos e assentamentos no municipio de Caoadd Araguaia. Foram os préoprios
camponeses que organizaram, construiram e conduzransino escolar, pois havia a
consciéncia de que a permanéncia no campo depelm@i@mente, do acesso a educacao no
local onde viviam.

Aos vinte e cinco de abril de 1997, os sem teregalam ao portdo da até
entdo, Fazenda Bradesco. Ao adentrarem 0s porédaesnparam-se na

21



regido da Malicia. Organizaram barracas e comis§@sebeu-se que havia
muitas criancas das familias dos acampados qudsgvam estudar.
Formou-se uma comissdo para correr atras da quedtimtiva. Fizeram
barraquinhas de palha, e bancos rasticos de madelramaram professores
leigos (voluntarios) para ministrar aula. (SEMEDnCeicdo do Araguaia).

Este fato ocorreu no inicio da ocupacdo e criagdouch dos 34 Projetos de
Assentamentos do municipio. Trata da fundacgéo dal&$/unicipal Vinte e Cinco de Abril,
localizada no projeto de assentamento Padre Jofawmares, em Concei¢cdo do Araguaia.
Esta escola foi criada ainda quando os “Sem Tematlvam acampados, mesmo antes de
conseguirem a desapropriacao da fazenda e semssab&m, de fato, permanecer na terra.
Os camponeses tinham a certeza de que a educaedmsgdhos deveria ser ofertada no local
onde estavam.

Em Concei¢do do Araguaia, as primeiras escolascata acampamento de “Sem
Terra, foram implantadas pelos proprios agricuiord comunidade, por meio das
organizagbes comunitarias, assumia, dentro das poasibilidades, a infraestrutura,
professores e material didatico, procuravam o ppdélico para assumir e implementar e,
assim, varias escolas foram construidas no campo.

A partir do ano de 2002, em Conceicédo do Araguaarreu o movimento inverso e a
maioria absoluta das escolas que existiam densaaol@unidades foram fechadas em favor
da nucleacéo das escolas nas vilas e no centroaurBaescola 25 de Abril € uma das ultimas
cinco escolas nucleadas existentes no campo naipinConceigédo do Araguaia.

Estas escolas possuem uma infraestrutura melhds, arganizada do ponto de vista
pedagogico. No entanto a distancia entre a caseddoando e a escola ficou maior e a
educacdo ofertada continua sendo descontextualif@dgnentada. E a mesma pedagogia
desenvolvida nas escolas urbanas postas em pnaticascolas do campo, desconectada de
suas vivéncias culturais, sociais, ambientais dralealho. Assim, ndo prepara o0 jovem
agricultor nem para a vida na cidade e nem pardaano campo.

Segundo dados do Instituto de Pesquisas EcondrfileBs, 2012, p. 26),0 total de
escolas do campo fechadas no periodo de 2002 arDBdasil € de 27.709 escolas. Em
termos percentuais, em 2002, as escolas do capmseatavam mais da metade de todas as
escolas de ensino basico brasileiras, 50,2%. Dadis recentes do mesmo instituto mostram
que, em 2014, somente no Estado do Para, foraradasi332 escolas. Se de um lado ha a
luta dos trabalhadores pela melhoria das escatasdd multisseriado, profissionais melhor
preparados e mais investimentos na melhoria daaeda¢ do outro lado, as politicas
governamentais prejudicaram a educacao do campongnarias.

O numero reduzido de alunos/turma; as grandesndiag dos centros

urbanos; a falta de infraestrutura (estradas,ihiernet etc.); a dificuldade

de manter profissionais, docentes e ndo docentksadi®s integralmente a

escola, dentre outros argumentos, foram utilizddogamente por grande

parte das administracbes publicas brasileiras,cedpente as municipais,

para justificar o fechamento de escolas situadaéreas rurais. Essa opcao
politica das administracbes publicas produziu undrigeno em massa de
fechamento de escolas rurais no pais. (FERREIRES,20 3).

Desde o inicio da ocupacdo da terra pelos trabatlea rurais em Conceicdo do
Araguaia, o debate em torno da educacéao foi destausuas reunides e lutas. Por eles, a
educacao chegou ao campo, no entanto, o fecham@snimequenas escolas localizadas dentro
das comunidades rurais se tornou um grande dgsaféoas familias dentro dos projetos de
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Assentamento neste municipio e representou umalgrameaca para a implantacdo da
sonhada educacdo e para a permanéncia das famoiléasnpo.

Devido as dificuldades encontradas muitos agricestas tem se deslocado
para a zona urbana (principalmente para os muagige Redencgdo e
Xinguara) causando sérios problemas de urbanizagiemprego. Grande
parte desta populacdo migrante, segundo dadosEddIBGE séo jovens na
faixa dos 15 a 19 anos. Parte desta juventude ¢edirigido em busca de
outras possibilidades de formagéo em virtude dérais de uma educagao
gue possa dar uma resposta as suas necessidad@sim@ insercdo no
mercado de trabalho. (CPT, 2000).

Quando se deu inicio ao fechamento das escolaxzatagnidades do campo, 0s
agricultores, por meio dos Movimentos Sociais donma Movimento de Mulheres
Camponesas, (MMC), Movimento dos Pequenos Agricedto (MPA), Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (STR) e da Comissao Pastarakeda (CPT), trataram mais uma vez
em discutira situacao da educacao no campo e ferarhusca de alternativas. Desta forma,
implantaram no municipio a primeira experiénciaedeicacdo do campo, a Casa Familiar
Rural (CFR) de Conceicao do Araguaia.
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2 CAPITULO I

AS POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO DO CAMPO: PERSP ECTIVAS
PARA AS CASAS FAMILIARES RURAIS.

Neste capitulo, apresenta-se o0 processo histéaEdutas, articulacées e as conquistas
dos camponeses no ambito das politicas publicas paeducacdo do campo. Gracas a
organizacdo e ao acumulo das experiéncias pedagodic MST e das Casas Familiares
Rurais, o apoio das universidades e a organizdetivaedos Movimentos Sociais do campo,
houve uma forte articulacdo e a criacdo de forapszes de propor e exigir dos governos e
do poder legislativo, a elaboracéo e a publicagfieid e decretos que, além de reconhecer o
modelo de Educacéo para o campo, propde politigalgcps para a sua implantacao.

A implementacao de dois programas que nasceraseinalos Movimentos Sociais o
PRONERA e o0 PROCAMPO, os quais se tornaram marad®macao de professores e a
criacdo de cursos em diversas areas beneficiapdpuwacdo do campo, inserindo as Casas
Familiares Rurais no contexto das politicas publigastificando o seu direito de serem
inseridas e reconhecidas no ambito das politichkgas.

2.1 Marco histérico das lutas camponesas por politicapublicas na educagdo do
campo.

O esquecimento histdrico, associado ao desprezm grexonceito desqualifica o
campo e seus sujeitos. No entanto, os préprios @a@ses se erguem, resgatam seus proprios
valores, acumulam conhecimento e experiéncias igmliedagdgicas e se tornam
protagonistas propositivos da sua propria educagao. conscientes da importancia dos
saberes para o desenvolvimento do campesinataarsen capazes de propor um modelo
educacional e de fazer articulagcbes com diverdoseseda sociedade e da politica.

J4 a Educagdo do Campo € alicercada no Movimentop@#s, na
perspectiva da construcdo de uma educacdo humaemaecipatoria,
articulada a vida, ao trabalho, a cultura, e absres das praticas sociais dos
camponeses. Ela promove a formacao integral deith, de forma que
valorize o local e as vivéncias ali desenvolvidamssiderando seus saberes
como conhecimento adquirido historicamente. (CHA\ZB%4, p. 78)

Os camponeses, por meio dos movimentos sociaisadso por uma seérie de
instituicdes, universidades e organizacdes govegntais € ndo governamentais, acumularam
experiéncias pedagogicas e desenvolveram pratidasativas capazes de atender as
especificidades educacionais do campo. O protagenis a mobilizacdo deste conjunto de
atores sociais, além de serem propositivos de umelmade educacdo condizente com a
realidade do campo, tem a ardua tarefa de tenfaedin que as politicas compensatérias
tradicionais, que historicamente precarizam aslascm campo, sejam reeditadas.

Nessa caminhada de mobilizacdo e protagonismoMavimento da
Educacdo do Campassumiu um papel efetivo para impedir a reeditzio
tradicionais politicas assistencialistas e compérisa que mantém a
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precarizacdo das escolas rurais e reforcam o atrasabandono dos povos
gue vivem da agricultura, do extrativismo e da peso reivindicar que as
experiéncias politico-pedagdgicas acumulada nesseegso de luta e
mobilizacdo, de tomada de posicdo nos confrontdse eagricultura, de

projetos de campo, de educacdo e de ldgica de lachwm das politicas

publicas, sejam reconhecidas e legitimadas petensis publico de vérias
esferas. (HAGE, 2011, p. 134).

O atraso e o abandono do campo nao se deve aosetpi@ivem. A auséncia do
Estado por meio de politicas publicas, ou a preseéigtorcida destas politicas, penaliza os
camponeses e sujeita estes ao atraso. Segundo(ZaiHn 53), a década de 1970 no Brasil
foi marcada pelas “lutas e resisténcias coletigasbusca do resgate de direitos da cidadania
cassada e contra o autoritarismo vigente”. No caefeacional, segundo Queiroz (2011,
38), sobressaem as iniciativas de educacdo popitavés da educacdo politica, da
alfabetizacdo de jovens e adultos, da formacdoidiFahcas sindicais, comunitérias e
populares. Os proprios sujeitos do campo se erguegivindicam o reconhecimento de suas
experiéncias politico-pedagogicas e financiamentsiqo.

Além da educacao popular, outras experiéncias deagéo passam a ser implantadas,
como foi o caso das (EFAS) que, na década de I/ &stado do Espirito Santo, onde se
inicia a primeira experiéncia de Escola Familiaiégia de Ensino Médio (EFAs de EM)
trabalhando com a Pedagogia da Alternancia desBasmmo Fundamental. Nessa mesma
década, também surge a Comissédo Pastoral da T#ig),(organizacao da Igreja Catolica,
mas com participacdo de outras igrejas, em defes@akseiros, na luta pela reforma agréria
e pela permanéncia na terra.

J& na década de 1980, surgem dois movimentos iampest o Movimento dos Sem
Terra e a Central Unica dos Trabalhadores (CUT)resentando o movimento sindical
brasileiro que se opunha a prética sindical coaslema, contou desde a sua fundacdo com
participacdo dos trabalhadores rurais. Para Quéitzl, 39), o MST se consolidou no Brasil
como um movimento combativo e expressivo na luta pforma agraria e tem contribuido
para uma reflexdo e uma pratica de educacdo doccafpromulgacdo da Constituicdo
Federal, em 1988, ja mostra os frutos das propesi¢gés camponeses no campo educacional.
Para Gohn (2001), os debates e as iniciativas soleducacdo para a cidadania e a escola
cidada contribuiram decisivamente para que se emessem algumas conquistas dos
trabalhadores na nova Constituicao.

Em meio ao debate da luta pela terra e pela pemoendo campo, a educagao ganha
um sentido fundamental. Para Ferreira (2014), a&gho do Campo, enquanto conceito, traz
uma reflexdo sobre as préaticas e politicas de edocsoltadas para a populagéo rural e
também sobre aquelas promovidas pelos trabalhadorais e suas organizacdes. A partir
dai, surge a necessidade de lutar para sair da patitica e pedagogica do Estado.

A Educacdo do Campo, principalmente como pratica dwvimentos
sociais camponeses, busca conjugar a luta peleaéesducacdo publica
com a luta contra a tutela politica e pedagodgiceEdtado (reafirma em
nosso tempo que nao deve ser o Estado o educaqmvad (CALDART,
2012, p. 264).

Os camponeses passam a reivindicar para si a fubdlkica e pedagodgica da sua
propria educacdo e lutam para fazer parte nas msnde decisbes acerca da educacdo do
campo. Assim, batalham historicamente por politm#slicas para a Educagdo do Campo, e
essa passa a ser uma bandeira de luta dos campa@nesels parceiros para dar conta do
reconhecimento, da sustentabilidade financeiradagiyica das suas escolas, visto que se
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fortaleciam as praticas neoliberais. Segundo Queig®11, p. 39) tais praticas tentaram
inculcar a ideia de que “sO a educacao pode salBrasil’, escondendo a raiz dos grandes
problemas da sociedade que exige mudancas esisutura

J& na década de 1990, segundo Ferreira (2015),sU88e e se fortalece a articulagédo
nacional que mobilizou diferentes setores da saded influenciou as politicas publicas
educacionais voltadas para as populagdes ruraigeB¢201, p. 101), lembra que a realizacéo
da | Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Togws,ocorreu na Tailandia no ano de
1990, foi um marco importante para a educacdougaja definiu a educagdo como uma
necessidade de aprendizagem para o desenvolvirhantano e apontou indice elevado de
analfabetos no mundo, em particular localizados campo. No Brasil, estas pessoas
encontram-se nas Regides Norte e Nordeste. Assimoyder dois pontos favoraveis: a
discusséo internacional e os Movimentos Sociawsndicando educagao para o campo. Fica
clara a necessidade de construir no Brasil umaoptapde Educacdo do Campo, com o
objetivo de superar o alto indice de analfabetistegovens e adultos agricultores e para
contrapor o modelo de educacéo rural, ja que, skgémroyo, Caldart e Molina (2004), o
campo é, acima de tudo, espaco de cultura singitar,e diverso. Esses autores também
destacam que é importante a superacao da dicoemmeo rural e o urbano.

No ambito da educacao rural, na década de 90,eaarrmudancas significativas em
relacdo a reestruturacdo das escolas do campo.Mdiza (2014, p. 224), os dados da
precarizacao, produzidos na década anterior, fuadtaram a criacdo de politicas publicas
que incentivavam a desativacdo da escola rurahptantacdo do transporte e da nucleacao.
Essa realidade se torna o fator preponderante qpagaos Movimentos Sociais do campo
sejam protagonistas na proposicdo de leis que amguitassem e reconhecessem a
necessidade de uma educacao especifica para 0.campo

Essa década também foi marcada pela promulgacéeidie Diretrizes e Bases em
1996.0 texto oficial da LDB reconhece que o campedugar de heterogeneidade e riqueza
cultural e por isto carece de uma educacéo especlisse avanco dentro da lei em relacéo a
educacao para o campo e o reconhecimento exprassitecenca entre campo e cidade, bem
como o respeito a diversidade, se deve a forcaopitdga do conjunto de atores sociais
preocupados com o desprezo e as distor¢cdes désgsofilblicas ofertadas aos camponeses.

Entende-se que este avango na legislagdo quantesidq especifica da
oferta de educacéo para a populacéo rural foi dteel® da articulacdo dos
movimentos sociais e do acumulo das varias expgagfa existentes, tais
como, os Centros Familiares de Formacdo por Alieind as escolas do
MST, a escola ativa, as reivindicacdes e expe@dn@ducativas do
movimento sindical, entre outras. (QUEIROZ 2014 .

As CFRs protagonizaram as experiéncias a educagaecachpo. Paludo (2010)
caracteriza o periodo entre os anos de 1995 a 208Y9 o momento de ampliagdo da luta
pela educacdo do MST, em varias frentes de atubigibe periodo se fortalece a articulacéo
nacional pela Educacdo do Campo, junto a outrosimemtos sociais e a partir desta
articulacao, foi possivel a ampliagcdo do dialogm aw Estado na construcéo, elaboracao e
implementacdo de politicas publicas e marcos letmiEducacdo do Campo, a ampliacdo da
atuacdo e luta pelo acesso a todos os niveis deoeescolar. Em 1997, os Movimentos
Sociais do campo, especialmente o MST, fazem utnaulacdo e realizam o | Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da ReformariddiadENERA), em parceria com
organizac6es internacionais, universidades, Igtaj@lica, o Fundo das Na¢des Unidas para
a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nacbes WnilaNESCO), Universidade de
Brasilia (Unb) e Conferencia Nacional dos Bispo<Bdasil (CNBB). Para Caldart (2004, p.
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13), os participantes do | ENERA assumiram o com@gso de construir uma proposta de
Educacdo do Campo. Foi criado entdo o "movimentoupta Educacdo Basica do Campo”
envolvendo grupos organizados, pesquisadores esalgovernos do pais, nhuma articulacéo
gue contribuisse para o melhoramento do ensineétas iniciais do ensino fundamental.

Educacédo do campo e ndo mais educacdo rural oagdu@ara o meio
rural. A proposta é pensar a educagdo do campo qmmeesso de
construcdo de um projeto de educacao dos trabadedo campo gestado
desde o ponto de vista dos camponeses e da tiaje®rlutas de suas
organizacdes (CALDART, 2004, p. 13).

Apds seis anos de debates e articulagbes, o motonen prol da Educacdo do
Campo, realiza em 2004 a Il Conferéncia Naciondtdiecacdo do Campo (Il CNEC). Nesse
momento ampliaram 0s grupos organizados, as urdegless, e as representacoes
governamentais, bem como a concepcéao de educa¢értdbase da Il CNEC traca as metas
a serem alcancadas: a ndo aceitagdo de politicageosatorias, superar o tradicional uso
privado da maquina publica, a ndo reducéo do pallico a demandas do mercado, a defesa
de novas politicas publicas para um novo campo lgidds publicas como garantia de
direitos.

A partir da 1l CNEC, a expressao “Educacédo do Cdmspgundo Caldart (2012),
apresenta uma nova conotacao, ele afirma em sewdogs'ser esse 0 momento do batismo
coletivo de um novo jeito de lutar e pensar a ecliwgpara o povo brasileiro que vive e
trabalha no e docampo”. O texto base produzido csubeidio para as discussdes do evento,
traz uma explicacdo do porqué substituir o termdutacao rural” por “Educacao do
Campo’:

Decidimos utilizar a expressdo campo e ndao masualumeio rural, como
objetivo de incluir no processo da conferéncia ueflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas e cultasagrdipos que hoje tentam
garantir a sobrevivéncia deste trabalho. Mas quatutimos a Educagéo
do Campo estamos tratando da educacdo que se amltnjunto dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, sejamngzoo&ses, incluindo os
quilombolas, sejam as nagfes indigenas, sejam wersds tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no o mairal
(FERNANDES,CERIOLI & CALDART, 1998, p. 9).

Os movimentos sociais do campo e o0 conjunto déuitgies parceiras, passaram a
reivindicar, ndo sé por politicas publicas parauassexperiéncias diferenciadas como os
CEFFAS e as escolas do MST, mas também em tormaudanca estrutural no conjunto de
politicas educacionais direcionadas ao campo.rigsta forma de pensar para 0 campo como
todo, tem como pressuposto a implementacdo deid@sliPublicas. Nesta perspectiva, foi
criado em 2010, o Férum Nacional de Educacédo dopBgONEC), como espaco de vozes
dos Movimentos Sociais do Campo e academia qua palutta pela implementacdo de uma
politica publica especifica para o campo. Estenfidse tornou uma articulacdo permanente
constituido por diversas organizacdes da socieciadl@ membros das universidades.

Segundo o relatério do FONEC (2012), as entidautegiiantes do férum se reuniram
de 15 a 17 de agosto de 2012 em Brasilia. Na a;dsi@ive a participacdo de 16 (dezesseis)
movimentos e organizacdes sociais e sindicais dapcabrasileiro e 35 (trinta e cinco)
instituicbes de ensino superior. O objetivo do mérfoi de realizar um balancgo critico da
Educacdo do Campo no Brasil. Na ocasido, decidiorsar publico um manifesto contra a
reedicdo das politicas publicas ja suficientememiticadas pela histéria da educacdo do
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campo, as quais se associam aos interesses deggcam e suas entidades representativas
(CNA, ABAG e SENAR).

Este projeto produz graves consequéncias parsspquemno miséria no meio
rural e a consequente exclusdo de grandes massasbd¢hadores, a
concentragcdo de terra e capital, o fechamento delassno campo, 0
trabalho escravo, 0 envenenamento das terrasgdas @& das florestas. Esse
projeto ndo serve aos trabalhadores do campo. (B220E2).

Entre outras reivindicag0es, os participantes dAIFO 2012 exigem no ambito da
construcdo, reforma e ampliacdo de escolas do casghacdo imediata e massiva para o
combate ao analfabetismo, a elaboracdo de umacpdlié¢ Educacado Infantil do Campo, a
garantia de transporte escolar intracampo e dedawl@ para o deslocamento dos estudantes
com seguranca além da elaboracdo de politicascp8btjue tenham como base um projeto
popular para a agricultura brasileira.

Por meio deste processo de lutas e articulacdeseharias conquistas no campo do
reconhecimento e das politicas publicas educacomgra o campo em favor dos
trabalhadores camponeses organizados. Merecengdesta criacdo do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, a Lie¢mi@d em Educacdo do Campo e
aprovacao de varias resolugoes.

2.2 PRONERA: desafios e perspectiva para efetivacdo agalucacédo do campo.

A Educacdo do campo, com ja dissemos, nasce démfpodprio campo por meio das
reflexbes, experiéncias e praticas educacionaiBzadas pelos proprios camponeses e
instituicbes que percebem que a educacdo é unmamienta para a conquista de direitos.
Desta forma, os camponeses constroem propostaspegen apresentadas aos governos e
passam a exigir que estas sejam executadas nooagasitpoliticas de Estado. E assim que
surge 0 PRONERA. Molina e Antunes-Rocha (2014, 9.2i2stacam que o PRONERA foi
gestado no | Encontro Nacional das Educadoras edddves da Reforma Agréria - ENERA,
em 1997, para celebrar os 10 anos do Setor de €tuctkd Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). A preocupacdo dos educadpegticipantes do encontro, estava
relacionada a propria formacdo e a vinculacdo entrezcimento dos saberes construidos a
partir das experiéncias vividas pelos povos do camp

Uma escola que, em seus processos de ensino eatheliapgem, considera
0 universo cultural e as formas préprias de apragéim dos povos do
campo, que reconhece e legitima esses saberesutdosta partir de suas
experiéncias de vida; uma escola que se transferméerramenta de luta
para a conquista de seus direitos como cidaddage €agma os proprios
camponeses como 0s protagonistas dessas lutas, osmatelectuais
organicos da classe trabalhadora. (MOLINA e ANTUNESCHA, 2014,
p. 226).

Dessa forma, considerando o universo cultural dmpca e para valorizar as
experiéncias pedagogicas acumuladas pelo procdssaaonal do MST e de outras escolas
do campo, era necessario uma politica publica péwamacdo de professores como forma de
enfrentar o desafio de fazer avancar a escolanzagé assentamentos de Reforma Agraria. O
PRONERA foi instituido em 16 de abril de 1998, pwio da Portaria n. 10/1998 do entdo
Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria.eXecucao do programa passou a ser feita
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por meio de ampla articulacéo interinstitucionale gnvolve Estado, Instituicdes de Ensino
Superior (IES), e movimentos sociais. O objetiveabdo programa é promover a educacao
nos assentamentos de Reforma Agréaria estimulamdpopdo, criando, desenvolvendo e
coordenando projetos educacionais utilizando mébgds especificas para o campo.

A conquista do PRONERA, que possibilitou praticasa@imulos que
levaram a conquista do Pronacampo, sdo experiénoiasretas de uma
ocupacdo que se pretende consolidar como congefstava enquanto
politica publica. Sendo assim, a histéria de siex@o e de suas praticas sé
pode ser interpretada a partir das tensbes quelvenvoa relacdo dos
movimentos sociais do campo, com o Estado: da @ispriconcepcdes e de
projeto societario por dentro do proprio EstadMOLINA e ANTUNES-
ROCHA, 2014, p. 228).

Em 2010, foi publicado o decreto presidencial 852, que dispde sobre a politica de
educacao do campo e 0 PRONERA, o qual determinewsuecursos deste programa sejam
oriundos do Ministério do Desenvolvimento AgrambdA), e que sua execucao fica a cargo
do INCRA em parceria com instituicbes de ensindipab e privadas, sem fins lucrativos, ou
com outros 6rgdos e entidades publicas por meiccatdgratos, convénios, termos de
cooperacao ou outro tipo de instrumento juridicRABIL, 2010).

A criacdo do PRONERA foi uma conquista importardeapa Educacdo do Campo.
Sua efetivacdo como politica publica foi considargélos participantes do Il FONEC em
2012, como a ocupacao de um “vacuo” de transicaduatielos entre a crise do latifiundio e a
emergéncia do agronegocio. O programa abriu um oo de reconhecimento de um novo
modelo de educacao para o campo e a conquistavde politicas publicas.

E importante ressaltar que 0 PRONERA esta extremimiéggado ao publico da
reforma agraria e sdo eles que apresentam suasidi@sneducacionais as IES. A partir dai,
essas instituicbes elaboram o0s projetos e execetammescolas e centros de formacéo
espalhadas em diversos estados e municipios do ps$sas escolas sdo geridas pelos
assentados e passam pela intervencdo destes. Aleratigidades de formacéo escolar, é
importante ressaltar, que essas escolas servenop@as atividades ligadas a organizagéo e
formacdo dos assentados.

As escolas e centros de formacgéo, geralmente &stdbhizados em locais
estratégicos passam a ser locais de referéncia garanilitantes do
movimento e demais movimentos sociais dos terogo®m que estdo
situados e também daqueles militantes e simpatigangue estdo de
passagem pela regido. Nestes espacos sao realizadasd atividades de
formacédo, mas também encontros, reunides, semsndFiBERREIRA, 2015,
p. 56).

O programa PRONERA, de acordo com seu manual, pedpensado e organizado
para atender diversas formas de organizacdo edunehaa educacédo basica e até o ensino
superior para agricultores assentados da reform@iagEm relacdo a oferta dos cursos e
projetos, o PRONERA inclui projetos de alfabetizacBJA fundamental, Ensino Médio
integrado a Educacdo Profissional, técnico de nmétio, graduacdo pos-graduacédo e
capacitacao continuada de professores. Os cursBRAONERA séo organizados em regime
de alternancia, em conformidade com a Lei de Dnetre Bases da Educacéo (LDB), Lei no
9.394/1996, cujo Art. 23 determina:
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A educacdo basica podera organizar-se em sérieaisanperiodos

semestrais, ciclos, alternancia regular de periatbogstudos, grupos nao
seriados com base na idade, na competéncia e eos auitérios, ou por

forma diversa de organizacdo, sempre que O ingerdss processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

Uma caracteristica forte do programa é a sua fodmaorganizacdo e gestao.
Conforme consta em seu manual, para que o proR@NERA seja executado, é necessario
um conjunto de parcerias formadas por IES, MovioeBociais e Sindicais e comunidades
assentadas. Além destas parcerias, h4d uma conde@ssséria de iteracdo entre estas
instituicdes interessadas na proposta educacionaiarama.

O regime de parceria € a condi¢do “sine qua nord pamplementacao do

programa, entendida como uma acdo compartilhadageen as partes

envolvidas pautam-se pelos objetivos comuns, cawitas e obrigacdes

equivalentes, base da gestdo participativa. Naonentaada parceiro cumpre
atribuicbes especificas, assumindo as responsadeéddevidas para que o
conjunto tenha um funcionamento harmonioso. (ANDEAROOQS. p. 29).

Dentro do conjunto de parceiros, cada um, conformoesta no Manual do
PRONERA, tem suas atribuicbes. Os movimentos sod@icampo, juntamente com demais
parceiros, mobilizam jovens e adultos moradores &tass de Reforma Agraria para a
identificacdo das demandas, buscam em conjunto, aofmstituicdes publicas de ensino,
governos estaduais e municipais e o INCRA, a isfratura necessaria para o funcionamento
do Programa nas areas de reforma agraria, acompatttios 0s processos pedagogicos,
participam da selecdo dos educadores e educadoreantpbo. Aléem dessas atribuicdes, os
Movimentos Sociais do campo participam do processavaliacdo e aplicagcdo dos recursos.

As |Es participam, juntamente com 0s movimentosasgcde todo o conjunto de
atribuicdes acima citado, quantificando e qualifii@ a demanda educacional nas areas de
Reforma. Além disso, elaboram e executam os pgdacacionais, selecionam, capacitam e
habilitam os (as) educadores (as) e coordenad@®s I§cais a utilizar pedagogias e
metodologias adequadas as diretrizes do Prografs.Superintendéncias Regionais do
INCRA tem o papel de divulgar, articular, implantamplementar e acompanhar o
PRONERA no ambito da Superintendéncia.

Os beneficiarios do PRONERA, conforme Art. 13 dai@eo n.° 7.352/2010, sédo a
populacdo jovem e adulta das familias beneficiateas areas de reforma agraria, criadas ou
reconhecidas pelo INCRA e do Programa Nacional réeli@® Fundiario (PNCF). Quanto aos
procedimentos e critérios de selecdo dos educandonfrme reza o Manual PRONERA, os
assentados da reforma agraria devem apresentaralgz emitida pela Superintendéncia
Regional que confirme a condicdo de assentado. o émportante contido no Art®> A
respeito do publico-alvo do programa, que antemdoio por assentados da reforma agraria,
engloba agora, toda a populacédo do campo.

S&o populagbes do campo: os agricultores familiavgsextrativistas, os

pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assergaaltampados da reforma
agréria, os trabalhadores assalariados ruraisyitsipolas, os caicaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produgaas condigoes

materiais de existéncia a partir do trabalho noonreral. (Decreto n.°

7.352/2010).

Para avaliar os resultados da execucao destesscursBRONERA dispde de um
mecanismo importante que é a Pesquisa Nacionak solEducacdo na Reforma Agréaria
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(PNERA) que ja realizou acdes importantes de agadialo programa. Também em 2015, o
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA ue relatério dos resultados da segunda
pesquisa realizada pelo PNERA e concluiu comofa#iiga a acdo e atuacdo do Programa
entre os anos de 1998 e 2011.

O Pronera promoveu a realizacdo de 320 cursosiveis iEJA fundamental,
ensino médio e ensino superior, envolvendo 82tunslies de ensino, 38
organizacdes demandantes e 244 parceiros, contieigzgao de 164.894
educandos. Essas acdes qualificaram a formacdaeduoal e profissional
de trabalhadoras e trabalhadores, melhorando si@s, veescrevendo seus
territdrios e mudando o campo brasileiro para meltiRelatério IPEA 2015.
p. 12)

Diante desse quantitativo passamos a olhar oscipios e a quantidade de alunos atendidos
pelo PRONERA no Estado do Para. Entre os anos @ d 2011 apenas trés municipios do
Estado do Para foram beneficiados pelo programEEnBeom 5.141 alunos, Maraba com
3.694 alunos e Santarém com 10.510 alunos. O mzgiaoafoi produzido pelo IPEA traz
uma ilustracdo das localidades dos educandos miaties no PRONERA por municipio de
origem.

Regido Sul dg
Estado do Para

Figura 1 - Mapa educandos matriculados em cursos do Promegranpnicipio de origem

(1998-2011)
Fonte: (IPEA, 2015. p. 35). Adaptada pela autora.

No mapa acima, destaca-se a localizacao da regiadoSEstado do Pard, pois chama
a atencdo a auséncia de alunos beneficiarios ddNER®@ em seus 13 anos de existéncia
conforme mostra os dados do IPEA. De la para cabéan ndo temos conhecimento de
nenhum curso do Pronera nesta regiao.

Conforme dados publicados pelo INCRA, a Comissada@@gica Nacional do
PRONERA aprovou 12 novos cursos para serem implees no pais, dos quais, seréao
beneficiados 6.910 estudantes do publico atendédo INCRA. Dentre 0s cursos a serem
executados em 2017, apenas um sera executado naoRegrte do pais. Trata-se da
licenciatura em Letras que sera ofertado pela USBEA — Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para no Municipio de Maraba na regides$e do Estado.
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Por meio dos dados acima, a pesquisa realizaddEW, afirma que o PRONERA
formou um significativo contingente de camponesepr@&fessores pelo pais, capaz de
responsabilizar-se pelas tarefas mais desafiadoraampo, em todas as areas e licenciaturas.

Pode-se afirmar, igualmente, que formou uma imptetdase técnica de
nivel médio e superior, a altura dos grandes desafcorrentes das novas
reflexdes que o tema da reforma agraria suscitaesalo no campo da

seguranca e soberania alimentar. Quem avalizafitalagdo € a lista das

instituicdbes formadoras, entre elas, as melhorasersidades do pais.

(IPEA, 2015. p. 65).

Esta avaliacéo revela que o protagonismo dos ssjdidb campo é capaz e superar 0
modelo de educacgao rural arcaico imposto. Molir@042 p.38), afirma que por meio do
PRONERA dimensionaram a ideia e o conceito de Edieccdo Campo, interagindo com as
outras dimensfes da vida do campo. Neste percussorito ocorreu a construcao do
paradigma da Educacdo do Campo. Ndo mais somehBttado elabora e impde politicas
educacionais. Com o avanco do PRONERA, houve dcypatdo, reconhecimento e a
valorizacdo dos sujeitos do campo na elaboracamnstracdo das politicas publicas. Para
Molina (2014, p. 234), a incorporacao da presersied sujeitos nas escolas, contribuiu para
a superacao da exclusdo gerada pela visdo do espagiar como homogéneo e sem conflito.

2.3 PROCAMPO na perspectiva da formacgao de professore campo.

Como ja vimos anteriormente, as politicas publdiescionadas para o campo, no que
diz respeito a educacéo, provocou o fechamento aaria das escolas do campo e como
consequéncia, incentivou a implantacdo do transpescolar. De fato, este modelo de
politica, esta relacionado a uma espécie de caeng que a manutencao destas escolas.
Demandavam maiores despesas, entre elas, a formdasaprofessores, pois no campo, a
maioria destes profissionais eram leigos, ou néwtn habilitacdo que atendesse o que reza a
LDB em seu artigo 62.

A formacdo de docentes para atuar na educacacabfasise-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagd@aaplem universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, canodgcdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil equero primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, madalidade
Normal. (BRASIL, 1996).

Fica claro que para se adequar as exigéncias da tBWria haver uma politica
publica para capacitar os professores que nao leasititados a fim de atender as demandas
do campo, no entanto, 0 que ocorreu, € que 0s @odriblicos, a quem competia fazer
cumprir a lei, preferiram realizar concursos e ddapos professores que ndo possuiam
habilitacdo substituindo-os por professores hablitis por meio de concursos publicos.

As municipalidades viram no concurso uma alteraathais econémica em
relacdo as despesas com a formacdo dos profedsiges. Com essa
medida, um expressivo nimero de docentes, a maesidente no meio
rural, foi afastado, seja por ndo possuir habditapara concorrer a uma
vaga, seja pela dificuldade de aprovacdo nos osesletivos que exigiam
conhecimentos que ndo dominavam (MOLINA, 2015, @4,2apud,
ANTUNES-ROCHA, 2012).
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A nucleacdo das escolas associada a falta de faoEara os professores do campo
causou um processo de exclusédo dos professores.|&m decorréncia deste modelo nefasto
de politica publica educacional para o campo, rsuitducadores jamais retornaram a sua
funcdo sendo excluidos por ndo terem sido assssthr politicas publicas que Ihes
garantissem formacdo e capacitacdo para as noatsaprescolares. Devido aos prejuizos
historicos sofridos pelos professores do campfaz@ecessaria a reivindicacao de politicas
publicas para a formacdo docente, para que ossgmfEs atuantes nas escolas do campo
melhorem sua pratica escolar.

Visto que, ao longo do tempo, observa-se que vagasssidades da pratica
escolar, referem-se a fragilidade na formacdo deceo Pais. Quando
focalizamos a formacado de professores para atuagdscolas do campo, a
questéo se torna ainda mais complexa. S6 € possivgreendé-la puxando
os fios que se entrelacam em diferentes espacosmeotalidades e
concentrando o olhar em determinados aspectos. (NIQ12014, p. 221).

Os movimentos sociais do campo percebem a necdegigaformacéo especifica para
os professores do campo. Reivindicam do poder gajbdi implantacdo de politicas publicas
gue atendam a formacéo destes profissionais emrgusngo a LDB. De acordo com Silva
(2008, p.91), uma politica publica se estrutura,osganiza e se concretiza a partir de
interesses sociais organizados em torno de recgussambém sao produzidos socialmente.
Os movimentos sociais do campo ja haviam conquistagrograma Pronera que ja contava
com uma base na formacao docente em trés frentédsliia e Antunes-Rocha (2014, p.231)
descrevem cada uma delas:

A primeira € a oferta de nivel médio, na modalidddeMagistério para

atender as necessidades dos projetos de alfaldetimgscolarizagdo de
adultos. A segunda é a formacdo em nivel supes ptuacdo nos anos
iniciais, por meio dos cursos de Pedagogia da JTBedagogia do Campo,
Pedagogia das Aguas, entre outros. A terceiraedigeito a formagéo para
atuacao nos anos finais do ensino fundamentaliecengdio por meio dos

cursos de Licenciatura.

Estas experiéncias abriram caminho para a criagdd®rdcampo e contribuiram,
segundo Molina (2014, p. 236), para a criacao dasrides do Procampo. Para Silva (2008,
p.91), a politica publica pode ser considerada ctunua resposta decorrente de pressdes
sociais a partir de acbes de diferentes sujeitmsocja indicado, que sustentam interesses
diversificados”. Assim, era necessario criar umktipa publica que formasse os professores
por areas de conhecimento, em regime de alternfed@godgica para atuagédo de professores
nos anos finais do ensino fundamental e ensinoawedi escolas do campo.

Os movimentos demandam e logram, neste periodmnguista de um
processo de elaboracdo bastante articulado comreyurasentacdes. Apos 0s
encontros especificos do Grupo de Trabalho, pardadea ao primeiro
desenho da politica de formacgéo de educadoresndpocdoram realizados
também com suas representacdes, alguns encongggiais se submeteram
ao debate a proposta elaborada, a fim de chegavaesao a ser apresentada
as vérias instancias do MEC responsaveis pela mgritacdo do Programa,
que, finalmente, aprovou o desenho das Licencstera Educacdo do
Campo (MOLINA; SA, 2014, p. 237).
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Assim, em 2006, foi aprovado pelo MEC, o Programa\doio a Formacao Superior
em Licenciatura em Educa¢do do Campo — PROCAMP&Yedrda Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade - SECAr&aria de Educacao Superior — SESU
e Fundo Nacional de Desenvolvimento da EducacablBE- Em 29 de abril de 2009, o
MEC lancou o edital de convocacao n° 09, por ingelimda SECAD, convocando a IES para
apresentarem cursos de Licenciatura em Educac&0adwmpo objetivando a formacédo de
professores da educacdo basica nas escolas sitnadasreas rurais. No ambito das
conquistas das politicas publicas para a educagdoathpo, € criado e estruturado nas
instituicbes superiores de ensino. Para Molina 42(qd. 236), este programa nasce das
experiéncias acumuladas na execucao de cursosrrdacio de educadores do campo por
meio do PRONERA executados em parceria com 0S neslos sociais.

Conforme consta em seus editais, o Procampo tero poimcipal missédo promover a
formacdo superior dos docentes do campo por mei@ulso de Licenciatura em Educacao
do Campo. Para Costa (2012, p. 2) a criacao destggma € uma resposta as demandas e
reivindicacdes dos movimentos sociais e sindicaisaimpo, em especial, 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST. Os movimedosis do campo perceberam que o
processo historico das politicas educacionais pa@mpo haviam deixado para tras a
formacdo dos professores do campo, e mudado aatégsis, para se esquivar da
responsabilidade de formar esses profissionais.

A exemplo do Pronera, o Procampo também necessidangla articulacdo e diversas
instituicdes envolvidas para realizar a formac&ogpea de conhecimento para os professores.
De acordo com Costa (2012, p. 2), coloca-se comsafideao desenvolver a formacao por
area de conhecimento, em regime de alternanciagpgita, para atuacdo docente nos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médiasaslas do campo.

O Ministério da Educacao e Cultura (MEC), € o respoel pela implementacdo do
programa e pela aprovacdo das licenciaturas demasdpelos movimentos sociais do
campo. De inicio, sua implantacdo ocorreu em quatreersidades (Universidade Federal de
Minas Gerais; Universidade de Brasilia; Universaldeederal da Bahia e Universidade
Federal de Sergipe), gue segundo Molina e Anturcehdr (2014, p. 238) foram indicadas em
funcdo de ja terem em sua histéria, praticas dem@ngesquisa e extensdo em Educacao do
Campo.

Nos anos de 2008 e 2009 o MEC lancou novos egitaess ampliar o atendimento a
formacéo de educadores do campo por meio do PROCANBgundo publicagcdo do MEC
em 2010, 33 IES passaram a ofertar o curso, eminsi#isicoes do Estado do Para a UFPA e
o IFPA. Segundo os dados da publicacdo do resuttacchamada publica de 2010, a UFPA
respondeu a chamada para a oferta de uma turm&@amgas e o IFPA ofertou 960 vagas
para 16 turmas, sendo que em 2010 havia 360 @aggmsatriculados. Segundo Edital N°
010/2009, do 1° Processo Seletivo do curso de tiakma Plena em Educac¢do do Campo do
IFPA, lancado em abril de 2009, a oferta dos cuogasreu nos municipios de Abaetetuba,
Altamira, Braganca, Conceicédo do Araguaia, Marabaaurui. Todas as 360 vagas do curso
de Licenciatura Plena em Educacao do Campo conadigdbilitacdo em Ciéncias Humanas,
e em Ciéncias da Natureza e Matematica, foramvades aos educadores do campo, sem
graduacgdo, em efetivo exercicio no Ensino Fundaaher¥édio, nas redes de ensino publico
das escolas do campo e dos movimentos sociais uluisipios.

Em 2010, o IFPA lanca seu segundo edital de Nd@2B010 para atender a mais 300
alunos do campo nos polos de Castanhal, Tomé AmtielPSdo Sebastido da Boa Vista,
Santarém e Redencdo. Em 2012 o MEC lancou o Efiit8lelecdo n°® 02/2012 para a criagdo
de curso de Licenciatura em Educacédo do Campo dalidade presencial. De acordo com a
publicacdo dos resultados deste edital, 44 IESsaptaram propostas, dentre elas a UFPA
que aparece com oferta para os Campus de Abaetéltdraira e Cameta.
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Ja em 2013, foi instituido o PRONACAMPO por meio Flartaria n°® 86/2013 do
Ministério da Educacdo (MEC). Este programa, coidgtr por um Grupo de Trabalho
coordenado pela Secretaria de Educacao Continddiddetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI/MEC) versa, conforme disposto no Decret@ 1352, de 4 de novembro de 2010,
sobre um conjunto articulado de acdes de apoigiatsmas de ensino para a implementacao
da politica de Educacdo do Campo: | - Gestdo dcBsaPedagodgicas; Il - Formacao de
Professores; Ill - Educacdo de Jovens e Adultosca&gho Profissional e Tecnoldgica; e IV -
Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

Segundo o MEC (2013), séo ac¢bes do Eixo Il: a fgimanicial dos professores em
exercicio na educacdo do campo e quilombola dekadas no ambito do PROCAMPO, da
Universidade Aberta do Brasil - UAB e da RENAFORaeformacéo continuada dos
professores em nivel de aperfeicoamento e esmagabh em educacdo do campo e
quilombola, com propostas pedagdgicas por areasmigecimento e projetos tematicos. Para
Molina e Antunes — Rocha (2014 p. 239), o ProgréadROCAMPO teve uma importante
conquista no ambito da ampliacdo das politicaodedcdo de educadores do campo, ja que
0 programa estabeleceu metas de formacdo de edesattn campo para os trés primeiros
anos de sua vigéncia: 45 mil, sendo 15 mil em 203Zm 2013 e 15 mil em 2014.

Apesar de ser mais uma conquista no que se refinenacdo de professores e um
reforco ao programa Procampo por meio do prograR@NACAMPO, ha uma série de
guestionamentos e desafios apresentados nos esfmdebate sobre a educacdo do campo.
Um destes questionamentos, feitos durante o FéramoNal de Educacdo do Campo em
2012 — FONEC 2012, diz respeito a formacao iniclal educadores a distancia e os
gravissimos problemas e lacunas gerados a partimdeperspectiva unilateral de formacéo,
pela compreensdo de que as diferentes dimensOé&wrdacdo profissional necessaria ao
projeto educativo dos trabalhadores, ndo tem comaeslizar de forma plena nessa
modalidade, pois formar professores nessa perspeetvolve muito mais do que o
conhecimento dos conteddos necessarios a praticatedi, mas ainda, a relagdo desses com
0 espaco rural, os saberes, e a forma de vida plaggéio que constroi a sua existéncia e se
constitui enquanto sujeitos de acao.

Em 2012, o Ministério da Educacdo lanca entdo umvo noEdital
SESU/SETEC/SECADI n° 2/2012, o qual estabelecstdunionalizagdo do Procampo para a
oferta regular de cursos de graduacao das Ingtéside Ensino Superior — IFES, respeitando
a legislacdo e os Projetos Politicos Pedagégicescdsos pactuados ao edital n°® 02/2012
SESU/SETEC/SECADI/MEC. Foram selecionadas 42 iniglies para este edital.

A partir da publicacdo do decreto n® 5.803/2006,iretituido o Observatério da
Educacdao, projeto de fomento ao desenvolvimentstielos e pesquisas em educacao, sob a
gestdo conjunta da Fundagdo Coordenacdo de Apmfeento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES e do Instituto Nacional de Estudo®esquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP. Os estudos e pesquisas em edusdgaarticuladamente por pesquisadores
de diversas Instituicdes de Ensino Superior — |IBPais por meio de projetos. Um dos sete
subprojetos esta o Grupo de Pesquisa que tem amoafanalise da expansdo da Educacéo
Superior do Campo e de suas contribuicdes paraendelvimento rural e para a sociedade
nacional com foco na Licenciatura em Educacao dogoamplantada nas 42 IES.

Molina (2015) apresenta algumas questdes desedaslda referida pesquisa sobre os
desafios que podem advir da ampliacdo dos cursascdeciatura em Educacdo do Campo.
Para a autora, é fundamental estar atento paragjueenciaturas em Educacdo do Campo,
necessariamente, garantam o ingresso dos sujaitgsoneses na Educacao Superior em seus
processos seletivos, conservem 0 protagonismo dmsnrantos sociais e a vinculagao
concreta com as lutas sociais e coletivas, vincataescolas existentes nos territorios de
origem dos educandos que estdo cursando, objetivemastruir, junto com a participacéo
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dos movimentos sociais e sindicais nessas unidatlestivas, de fato, Escolas do Campo, tal
qual conceito construido pelo Movimento da Educagi@ampo nestes ultimos 15 anos.

Para garantir que os sujeitos do campo ingressamigenciaturas de Educacdo do
Campo, buscamos o exemplo da UNIFESSPA do munidipidaraba, no Estado do Par4, a
qual garantiu por meio do processo seletivo o segede candidatos que ja atuavam em
processos educativos vinculados ao campo

Apds amplo debate, foi acordado o ingresso atrdeéProcesso Seletivo
Especial (PSE), composto por duas fases; a prinoginaposta por uma
prova de conhecimentos gerais e uma redacgéo; guads por entrevistas
(PPC, 2012). No primeiro edital de 2010, foi expee® publico alvo do
curso: Destina-se, portanto, a formar professoaea gtuar na Educacéo do
Campo, dando prioridade aos candidatos que j& ateamprocessos
educativos vinculados ao campo, mas que ndo posaumla qualificacdo
em nivel superior, e aos que vivem no campo e/odempEm a
Comunidades do Campo. (ANJOS; MOLINA; SILVA, 20p6,1831).

Outro desafio apresentado e que precisa ser supeesdLicenciaturas de Educacéo
do Campo do PROCAMPO, € em relacdo a pratica migtgida da Pedagogia da Alternancia
gue é um quesito fundamental para a educacao dpocakmjos, Molina e Silva (2016, p.
1836) apresentam a estratégia metodolégica que BBEBESPA desenvolveu unindo as
experiéncias das Escolas Familia Agricola e CaaasliBres Rurais e o chamado periodo
intervalar desenvolvendo as atividades em oito TeBgpaco-Universidade de 360 horas
cada um, durante quatro anos.

Mesmo com desafios, o PROCAMPO tem se tornadotégica na formacéo de
educadores do campo apesar dos desafios que anlEEeStam na sua execugao. N&o existe
uma receita pronta para a superacdo dos desahos. Ahjos, Molina e Silva (2016), as
iniciativas de encontros regionais ou tematicogpgs de pesquisa tém se mostrado proficuas
possibilidades de dialogo, troca de experiénciaglage e fortalecimento das Licenciaturas.
Mesmo que existam dificuldades e incertezas sobomtnuidade do PROCAMPO, Molina e
Hage (2016, p. 821) afirmam que, em todo o pais, desencadeado um amplo e rico
processo de producdo de conhecimento sobre essapnoposta formativa, em diferentes
niveis e dimensoes.

2.4 Perspectivas das politicas publicas para educagdoo dcampo: legalidade e
reconhecimento.

O ponto de partida para o reconhecimento da edacagh campo, estd na
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Edodsdaéional de 1996 (LDB), quando trata
sobre a necessidade de adequacédo do sistema pdbliensino ao pluralismo de ideias e
concepcOes pedagodgicas, a valorizacdo da experiémtiaescolar e a vinculacdo entre a
educacao escolar, o trabalho e as préaticas soOiaigo fator importante tratado na LDB foi o
reconhecimento da necessidade de adequacdo ddaddeescolar as fases do ciclo agricola
e as condicdes climaticas.

Art. 28. Na oferta da Educacéo Basica para a po@aleural, os sistemas de
ensino promoverdao as adaptacdes necessérias a daguaedo, as

peculiaridades da vida rural e de cada regido,cedpente: | — contetdos
curriculares e metodoldgicos apropriados as reséessidades e interesses
dos alunos da zona rural; Il — organizagdo escptapria, incluindo a

adequacdo do calendério escolar as fases do gdooka e as condigcbes
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climaticas; Ill — adequacgéo a natureza do trabalnaona rural (BRASIL,
1996).

Estas determinacdes feitas na LDB deixam clarafaencas entre campo e cidade,
reconhecendo que o sistema escolar destinado agocatavera se ajustar a suas
especificidades e levar em consideracdo uma sériatdres que caracterizam a forma da
vida e 0 modo de producédo dos camponeses. Patarajusistema escolar ao proposto na
LDB, também era necessaria uma legislacdo quendiei@sse e regulamentasse os custos de
manutencado das escolas do campo, visto que esseapa consideravel diferenca do meio
urbano. Assim, no mesmo ano da promulgacdo da f@Byromulgada a Lei 9424/96 que
instituiu o Fundo de Manutencéao e Desenvolvimemtd&dsino Fundamental (FUNDEF), no
qual foi estabelecido o custo por aluno reafirmandw diferenciacdo para as escolas do
meio rural. Com esta lei, houve o0 reconheciments eégspecificidades do atendimento
financeiro as escolas do campo, principalmenteusosg refere ao custo por aluno.

Com este reconhecimento da diferenca entre escotas e urbanas, o
problema passa a ser 0 quanto custa a mais o @unma escola rural em
relacdo a um aluno de uma escola urbana, vistongueneio rural a
densidade populacional é menor e que, por issdaases sdo reduzidas, e 0
custo aluno € consideravelmente maior do que enolasscurbanas.
(FERREIRA 2015, p. 60).

O FUNDEF foi colocado como fomentador da universaifio do acesso ao nivel do
Ensino Fundamental tanto urbano quanto rural, densndo o que dispde a LDB na questéo
de financiamento a diversidade do campo. No entagodiferencas de cada regido ou
municipio sdo muito diversas em termos de dimeneé&dorial e quantidade de alunos.
Como consequéncia foi firmado o processo de nuiteacutilizacdo do transporte escolar
como forma de adequar os recursos as peculiarididesmpo.

Com a necessidade da universalizacdo da EducagsicaB: a Educacao Profissional
de Nivel Técnico, foi lancado no ano de 2001 o ®ldacional de Educacéo (PNE), com a
publicacdo da Lei n° 10.172/2001. Para Ferreirag2p. 60), o PNE colocou como objetivos
e metas a associacdo de escolas rurais unidocamtesiltisseriadas a outras escolas com
pelo menos quatro séries completas, e para tamot@a adocao do transporte escolar.

Segundo Munarin (2008), o que o PNE/2001 propbs @& escolas rurais era
rejeitado pelos movimentos e organizacdes do cakgie.mesmo autor, fazendo uma analise
dos resultados do periodo de vigéncia do PNE, uizajEstado brasileiro, naquele periodo,
ensejava uma espécie de antipolitica de Educac@adpo em decorréncia do fechamento
indiscriminado de escolas do campo.

O resultado mais expressivo e, do ponto de vist mlotagonistas da
Educacao do Campo, mais nefasto dessa “antipdldioa, de certa forma,
resumiria todos os demais, esta no fechamentcchmdisado de escolas em
comunidades rurais por acdo dos governos estaduaisunicipais. O

fechamento da escola na comunidade coaduna-seriaupsete de uma
estratégia de imposicdo de um processo de desteditacdo das

populacdes rurais tradicionais para dar lugar digieografico e politico a
outro modelo de desenvolvimento econémico do campm base na
agricultura industrial e de mercado. (MUNARIM 205353).

Para Ferreira (2015, p. 50), com o agravament@udisemas relacionados as escolas
do campo, a articulacdo nacional por uma EducagaGaimpo, com a participacédo efetiva
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dos movimentos e organizacdes sociais, culminopuidicacdo da resolucdo da Camara
Basica de Educacdo do Conselho Nacional de Eduq&fEB/CENE/MEC) n°1 de 2002,
que institui Diretrizes Operacionais para a EdugaBasica nas Escolas do Campo. No
campo do reconhecimento legal e da necessidadmaeducacéo universal e especifica para
0 campo, essa resolucao traca eixos norteadordssdatas do Campo. Em resumo, seguem
suas principais defini¢cdes:

a) Que a identidade da escola do campo vinculasse @ealidade (artigo 2°
paragrafo Unico);

b) A garantia da universalizacdo do acesso da po@oal do campo a
Educacao Basica e a Educacao Profissional de Néaglico (artigo 3°);

c) Que o poder publico em regime de colaboracae ex#t suas instancias
deve proporcionar o atendimento na Educacdo Ihfantino Ensino
Fundamental nas comunidades rurais, incluindo aaftitzdle EJA, e
garantir as condicBes necessarias de acesso awBiédio e a Educacao
Profissional de nivel técnico (artigo 6°);

d) Que o ano letivo pode ser diferente do ano (wtigo 7° §1°);

e) A observacao nas propostas pedagogicas da paederdesenvolvimento
sustentavel, impacto sobre qualidade de vida iddali e coletiva e o
controle social (artigo 8°);

f) Que as atividades das propostas pedagégicaggmder realizadas em
diferentes espacos pedagdgicos (artigo 7° §2°);

g) Que as demandas dos movimentos sociais poderpocoas politicas
educacionais (artigo 9°);

h) A garantia da gestdo democratica (artigo 10°);

i) A garantia da formacéao inicial e continuadaaparexercicio da docéncia
nas escolas do campo (Artigos 12° e 13°);

j) O financiamento diferenciado as escolas do campservando suas
necessidades em infraestrutura, deslocamento,agia;&0 professor/aluno
(Artigo 14° e 15°).

A referida resolucéo abriu uma grande perspeqara a efetivacdo da Educacéo do
Campo, ja que o préprio Estado, por meio dela,gpas®conhecer o campo como diferente.
Para Munarim (2013, p. 55), o Estado admite teng@sonstru¢cdo de um novo paradigma
para a educacao do meio rural, se contrapondocab@ico daquilo que se tem entendido
tradicionalmente por educacao rural. Dada esta m@npdo da diferenca entre a Educacao
do Campo, executada no seio das organizacdes ohpooases e a educacdo executada pelo
Estado, fica mais facil a compreenséao e diferedciaBor vezes, o Estado tenta generalizar a
Educacédo do Campo com a educacéo rural.

Mesmo com 0s avancos, as escolas que tem sua f@roeganizacdo do ensino na
Pedagogia da Alternancia, no caso os CEFFAs ecatasslo MST, encontravam empecilhos
para obter reconhecimento dos O6rgaos educacionammseguir certificar seus alunos. Isto
ocorria devido a proposta adotada por estes cedaddermacao de estabelecer a integracao
entre escola, familia e comunidade. Para tantaatawnecessidade de reconhecimento dos
dias letivos, pois as atividades realizadas no em®ifamiliar e comunitério fazem parte do
curriculo escolar.

Para resolver esse problema, a Camara de EducasitaRlo Conselho Nacional de
Educacdo do MEC aprova, em 2006, o Parecer n°lrepgnhece tanto os dias letivos
vivenciados no centro educativo quanto os vivernsath familia/comunidade na proposta da
Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs.
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O Parecer explica e contextualiza os CEFFAs noilBraambém reconhece
a Pedagogia da Alternancia como a melhor altemgtara a Educacao
Basica do Campo, para os anos finais do Ensino dmendtal, o Ensino
Médio e a Educacao Profissional técnica de nivaliopgois a proposta
estabelece a integracdo entre escola, familia aiidade. (FERREIRA,
2015, p. 61).

Retornando a resolucdo CEB/CENE/MEC n°1 de 200%eu artigo 6°, que diz que o
Poder Publico proporcionarda a Educacao Infantilnsii® Fundamental nas comunidades
rurais, inclusive para aqueles que nao o concluitandade prevista, cabendo em especial
aos Estados, garantir as condi¢cdes necessaria® @a@esso ao Ensino Médio e a Educagéo
Profissional de Nivel Técnico, faltava detalhar qun@cisdo esta atuacédo do poder publico no
cumprimento desta resolucdo. Neste sentido, somemtano de 2008, foi publicada a
resolucdo CEB/CNE/MEC n°2 para estabelecer diestrizomplementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas ipablde atendimento da Educacédo Béasica
do Campo.

Em seu Art. 3° a resolucdo CNE/CEB n° 2/2008a ipze a Educacao Infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempmee@fios nas proprias comunidades
rurais. Analisando este artigo, podemos até diper esta resolucéo tinha o propdsito de
voltar atras depois de um longo processo de feaht@mmae escolas do campo, inclusive
porque ja vinha se consolidado e materializado eangarte do pais desde as ultimas décadas
do século XX como forma de ajuste a ordem econdmigadial.

Percebe-se que politica de nucleacdo que vem seatkrializada pelos
gestores municipais sdo ajustes das politicas eidueds iniciada com a
reforma do Estado durante o século XX e tinha cama de suas principais
finalidades incorporar o pais a nova ordem ecorndmicindial e estava
assentada em algumas premissas como a modernizacémalizacdo e
privatizagédo. (PASTORIO, 2015, p. 56).

A redacéao final do Artigo 3° da CNE/CEB n° 2/2008; que se deve evitar 0s
processos de nucleacao de escolas e de deslocamasntoancas. Este € um reconhecimento
dos problemas causados até entdo pela nucleagdmogano de 2008, ja tinha um grande
avanco em sua execucao pelos estados e municias jastificativa que a nucleacéo traria
beneficios e elevava a qualidade da educacao npocainresolucdo CNE/CEB n° 2/2008,
também contem aspectos importantes em seus adfign$°, os quais tratam da participacao
da comunidade local nos processos decisorios, iispetente a respeito do local da oferta
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e o didbogo as comunidades sobre a nucleacao e
0 respeito aos valores e sua cultura para o Endiédio integrado ou ndo a Educagéo
Profissional Técnica.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundaatemo puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criangascleacdo rural levara
em conta a participacdo das comunidades interessaddefinicdo do local,
bem como as possibilidades de percurso a pé pélmesana menor
distancia a ser percorrida. (BRASIL, 2008).

Com este artigo da CNE/CEB n° 2/2008, se da gramdase a participacdo das
comunidades interessadas na definicdo do local sewte filhos devem estudar. Isso se deve
as reivindicacbes dos camponeses por meio de sgasizacbes e Movimentos Sociais
ocasionadas pela precariedade tanto dos transpestedares como das estradas, e, além
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disso, o grande tempo que os alunos levam parachsgscolas. Analisando esta Resolucéo,
Munarim (2013, p. 50) diz que, no campo material,determina as condi¢cdes da frequéncia
a escola, pois esta resolucdo impde disciplina ransporte de criancas e jovens e,

principalmente, impde limites as distancias a sevamao percorridas, coerentemente com a
idade do estudante.

O ano de 2010 foi marcado por duas conquistas tapes em relacdo a legislacéo e
em relacdo a Educacdo do Campo. A Primeira foravagao da resolucéo n°4 da CEB/CNE
que definiu diretrizes curriculares legais paradadacédo Basica e Depois foi a promulgacéo
do Decreto presidencial n° 7.352/2010, o qual sérgea ampliacédo e qualificacdo da oferta
de educacéo basica e superior as populacdes daoocardp PRONERA. Ja a resolucdo da
CEB/CNE n°4, 2010, em seu Art. 27, tratou da definida Educacéo Basica do Campo e
definiu que a Educac¢cao do Campo passa a ser umaidazte de ensino.

Art. 27. A cada etapa da Educacdo Basica podespmneler uma ou mais
das modalidades de ensino: Educacdo de Jovens Ho#\d&ducacdo
Especial, Educacdo Profissional e Tecnolbgica, &ghm do Campo,
Educacédo Escolar Indigena e Educacéo a DistanBiaA%$B., 2010a).

O Decreto presidencial n°® 7.352/2010, em suas #smades, trata da educacéo
superior, com prioridade para a formacao de professdo campo, inclusive no regime de
Alternancia. Além disso, reconhece a especificidddecampo e de suas populacdes e
preconiza a adaptacao da educacao a essa reakldaita, prevé a organizacdo do calendario
escolar de acordo com o ciclo produtivo e as c@mdiclimaticas de cada regiao.

O art. 4° trata das acbes concretas que cabem &b or meio do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), entre as quais estacgritan a oferta de alfabetizacdo e da EJA
nas localidades onde vivem e trabalham as popuai@e&ampo; garantir o fornecimento de
energia elétrica, agua potavel e saneamento bésioocomo outras condi¢cdes necessarias ao
funcionamento das escolas do campo; além de coimtnfara a inclusdo digital destas
escolas.

O mesmo decreto em seu Art. 11 trata especificangatPRONERA como parte
essencial da educacdo do campo e determina quegoapra seja executado no ambito do
Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA, atravédo Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria - INCRA, nos termosad. 33 da Lei no 11.947, de 16 de
junho de 2009, integra a politica de educacgéo dgpoa

Para Munarim (2013, p. 56), o Decreto n°® 7.352/2@léva o PRONERA a categoria
de politica publica e valoriza, em vez de crimirealia acdo das organiza¢cdes e movimentos
sociais do campo. O PRONERA, como visto anteriotmese destina a atender a educagéo
do publico da reforma agraria e tem se tornado politica permanente no Brasil.

Enfim, € possivel dizer que se tem no Brasil umi@ipm publica, no seu
sentido de politica permanente, porque é matea@ddizno escopo do Estado
brasileiro. Com efeito, bem mais que as resoludoe€NE que € “apenas”
um orgao de aconselhamento de um ministério (MB@ecreto, baixado
pelo Presidente da Repulblica, tém muito mais farstesentido de
concretizacdo dos resultados — nesse caso posiidas lutas sociais por
Educacdo do Campo empreendidas até o presente. ARWN 2013, p.
56)

A partir dessas conquistas legais, podemos dizeragaducacdo do Campo, ao logo
das ultimas décadas, ganhou espaco e maior uisithdi no cenario das politicas publicas do
Estado, gracas a articulacdo dos movimentos soc@is as universidades e diversas
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instituicbes da sociedade civil organizada. Taml@melha e conhecida educacéo rural,
mesmo ndo sendo extinta em sua historica formeed@ensada e executada, ganhou, por
meio da legislacdo, conotacbes que, se efetivamlasatica, trardo para o campo a esperanca
de gue ele continue a existir e resistir as infli@ndo capitalismo e do urbanismo.

2.5  As Casas Familiares Rurais na perspectiva das patias publicas.

E notério que as lacunas deixadas pela educachBlicaldirecionada ao campo
deixaram e deixam a desejar em relacdo a divesdore$, dentre eles, a desvinculacdo do
curriculo com a realidade, a ndo abrangéncia a pmaulacdo rural e os problemas
relacionados a forma de gestéo e tantos outrosgmnals que, ao longo da histéria do Brasil,
deixou as populacdes do campo a mercé de poldisascidas, incipientes ou prejudiciais ao
desenvolvimento do campo e a vida de sua populacao.

Neste topico, verificar-se-a a inser¢cdo das Casadlieres Rurais no contexto das
politicas publicas, nos niveis nacional, estadumuaicipal, que contemplam essas escolas do
campo para que elas, de forma diferenciada, ateadzsincacao.

Para Magalhdes (2007, p.58), a partir dos ano® ®tado brasileiro entra em uma
profunda crise tornando-se o principal causadorretbucdo das taxas de crescimento
econdmico, da elevacao do desemprego e do aumaritxa de inflacdo. As consequéncias
destes problemas, impulsionaram a redefinicdo gelpagulador do Estado e a reducéo de
sua abrangéncia. Para Pereira (1997), esta redwogiicerd em termos principalmente de
pessoal, através de programas de privatizaciogirieegdo e publicizacdo. E possivel
perceber que o Estado cada vez mais tem reduzsdu apel de garantir direitos e assim
reduz suas responsabilidades sociais. A partiadesiucdo das responsabilidades sociais do
Estado, abrem-se lacunas para o debate sobre @ mjitdico, mas néo estatal. Neste sentido,
a educacéo oferecida por escolas comunitarias, éooncaso dos CEFFAS, que oferecem aos
camponeses um servico educacional gratuito, pockbee financiamento, ou seja, mesmo
gue uma escola ndo tenha sido criada pelo Estdalpode ser financiada inteiramente com
recursos publicos, como € o caso das escolas ctamasie as CFRs, pois ndo visam lucros.

As organizacfes publicas ndo estatais podem segrande parte, e em
certos casos, inteiramente financiadas pelo EstQdando se trata, por
exemplo, de uma escola fundamental comunitariadelee ser gratuita e
integralmente financiada pelo poder publico, coroagontece hoje em
muitos paises. Esta forma de propriedade garaméce® sociais e

cientificos mais eficientes do que os realizadostalinente pelo Estado, e
mais confidveis do que os prestados por empresesdps que visam O
lucro ao invés do interesse publico. (PEREIRA, 2@025).

As CFRs, dada a sua importancia para a formacaongli®er se adequa ao campo,
presta atendimento educacional as necessidadesdatpopulacdes campesina por ofertar a
educacao integral e integrada a profissionalizalii@amponés. Sua implantacdo acontece
guando os servicos sociais prestados pelo Estatlorrssm ineficientes e ameacam a saida
forcada da juventude do meio rural que, de forrwalimtaria tende a migrar para as cidades
ou serao obrigadas a viver de forma precaria nprigrdvabitat. Para Paula e Lobo (2014, p.
238), a estratégia assumida pelas forcas soct@i€@scentrada na incipiente Sociedade Civil
Organizada, para que desta forma seja possivehtgamos trabalhadores brasileiros
condicbes minimas de dignidade.

A sociedade civil organizada vem aos poucos, oulgaespacos no setor da
educacdo do campo tradicionalmente vinculados &ad&scomo € o caso do MST e das
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CFRs. Estas escolas ndo visam lucros e tem potivahjsegundo Passador (2000, p. 4),
proporcionar aos jovens da zona rural o acessondaftio em agricultura, para que possam
utilizar, de forma eficiente, os fatores de produedconsolidar sua vocagcdo agricola. As
CFRs se destacam por serem iniciativas que atemdsnanseios da formagédo escolar das
familias do campo e se contrapdem ao modelo deaedaémposto pelo Estado.

A criacdo de uma CFR né&o parte de um processoesimgplim, de um longo processo
de debates entre diversos atores sociais, pesquesad instituicbes ligadas a educacao. O
ponto de partida para o debate tem sido a aus@aaaucacao escolar no campo ou, quando
ela existe, vem carregada de distor¢cdo que o Estgulie causando prejuizos a forma de vida
dos camponeses devido a sua desvinculacdo comlidadeado campo. As CFRs sao
formadas por Associacfes de Pais, socios e pascegine fazem adesao voluntaria para suprir
as deficiéncias do poder publico em relacdo a afeéat Educacdo do Campo nos diversos
niveis e modalidades de ensino.

Essas escolas assumem a prestacdo de um servigm mile é a oferta da Educacgéo
do Campo. O diferencial € que a administracdo eun@ deste servico ndo sao feitas por
servidores publicos, a menos que seja regido emnatonConforme Magalhaes (2007, p. 62),
as CFRs sao organizacdes nascidas e implantadasanda sociedade civil por iniciativa de
liderancas, grupos e entidades, com a finalidaderdporcionar servigcos educacionais de
interesse coletivo que o Estado mostrou-se incaleanfertar. No ambito da agricultura
familiar, o Estado deixa a desejar no atendimemtoensino agricola que possibilite aos
camponeses maior conhecimento técnico para o dasanento do campo.

Para ser implantada, a Escola do Campo ou CasdidaRural depende do
interesse da comunidade e do apoio dos érgaosteresie dos parceiros.
Basicamente, o Projeto € desenvolvido nos mungi@io que a agricultura
familiar apresenta baixa rentabilidade e em qugoesns ndo encontram
perspectiva para permanecer no campo, além deardiarem com ensino
agricola que possibilite incrementar a renda dagrigdades. (PASSADOR,
2007, p. 6).

O que distingue e caracteriza a criacdo de umaé€Radb outro tipo de escola é o seu
projeto de desenvolvimento para a agricultura famila preocupacdo com a formacéao
profissional da juventude do campo e a incremeantatsi renda nas propriedades. Essas
caracteristicas ndo sdo encontradas nas escoli&sapubstaladas no campo ou fora dele para
atender os camponeses. Partindo desta diferenga &sgCFRs, desde sua origem na Franca,
por meio de suas representatividades locais, ragonacional e até internacional, exigem
legislacdo especifica para garantir a aplicacacsidtema da Pedagogia da Alternancia e
passam a reivindicar do Estado o reconhecimento abrigatoriedade da manutencéo
financeira de suas escolas.

A CFR se caracteriza como uma Instituicdo de nzéuRgiblica ndo Estatal,
mas ndo surge com a Reforma do Estado, muito pekoéeio, ela é anterior
a esse debate. Sua origem remete a década de 4¥3@nta chegando ao
Brasil na década de 1980. Seus meios e fins n&w gwira garantir a
eficiéncia de um Estado moderno e gerencial, maa garantir direitos
basicos de educacdo e cidadania para os jovensardpo¢ promovendo
desenvolvimento local e emancipacdo humana. (MAGAES, 2007, p.
67).

Sendo publica e ndo estatal, as CFR adotam metpdsldiferenciadas das escolas
estatais. Um exemplo disto € os dias letivos doBR2E, que diferentemente das escolas
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estatais, seguem um ritmo entre dias no centrordea;ao e dias de vivéncia no seio familiar
e na comunidade que também correspondem a diasslekista situacdo diferenciada tinha se
tornado empecilho para que estas escolas fossemheszidas. Um avanco significativo em
relacdo ao reconhecimento dos CEFFAs ocorreu er g0@ndo o Conselho Nacional de
Educacao, por meio do parecer CNE/CEB N° 1/20Gépbekece que os periodos vivenciados
no centro educativo (escola) e no meio sociopliofisé (familia e comunidade) sao
contabilizados como dias letivos e horas. A leg&baaplicada para tal reconhecimento foi o
artigo 22 da Lei n® 9.394/96, que assegura que wucdtdo Basica tem por finalidade
desenvolver o educando e assegurar-lhe a formagaons indispensavel para o exercicio da
cidadania.

E possivel perceber que as CFRs se incluem npgutisa das politicas publicas por
serem instituicbes de natureza publica e que garans direitos basicos dos camponeses no
ambito educacional. Cabem entdo as CFRs, os dir@iteceberem recursos publicos e serem
reconhecidas em todas as esferas: federal, estaduahicipal ja que se constituem como
instituicbes de natureza publica com finalidadegdeantir aos jovens do campo direitos
bésicos a educacéo e cidadania.
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3 CAPITULO Il

CASA FAMILIAR RURAL DE CONCEICAO DO ARAGUAIAE O AC ESSO AS
POLITICAS PUBLICAS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Conforme ja destacado no capitulo Il, apds longucgsso historico de luta dos
camponeses por uma educacao do campo e para o,daimmussivel a conquista de algumas
politicas publicas para a educagdo do campo. Qiwbjdeste capitulo é verificar, por meio
da pesquisa de campo, como a CFR de Conceicédo aljudia se inseriu no ambito das
politicas publicas para a educacdo do campo nassnivunicipal, estadual e federal, desde
sua fundacéo até os dias atuais, analisando oodegae a Associacao das Familias da CFR
enfrenta para ter acesso as politicas publicasoemasmo tempo verificando, se ha
perspectivas de continuidade e ampliacdo do aeetss politicas.

3.1 CFR de Conceicdo do Araguaia e sua luta histéricaop acesso as politicas
publicas.

Na regido Sul do Pard, o debate de implantacdcCdaas Familiares Rurais para
atender aos principios da Educacdo do Campo ocargartir do ano 2000. As primeiras
Casas Familiares Rurais foram fundadas nos muogg® Conceicdo do Araguaia, Sao Félix
do Xingu, Tucuma e depois em Santa Maria das BasePara Ferreira (2015, p. 110), a
proposta de uma escola diferenciada que proporci@taso a formagao geral, como também
a formacéo profissional voltada para a agricultgemhava adeptos ano a ano.

Em Conceicdo do Araguaia, 0s camponeses, por meicuds organizacdes e
movimentos sociais como: STR, MMC, e diversas Asgdes de Trabalhadores rurais,
assessorados pela CPT, tinham como preocupac&olmemas relacionados a capacitacéo e
formacdo de jovens para trabalhar no campo e ddamoodade ao trabalho da propriedade
familiar. O que justificava o esforco dessas oragies representativas dos trabalhadores
rurais era a consciéncia de que as dificuldadesoguEmponeses tinham com o sistema de
producdo baseado na derrubada das matas e fleregteima para poder fazer o plantio e
criar animais nao garantia a sustentabilidade dawilihs e, consequentemente, a
permanéncias dos seus filhos no campo.

O sistema de producdo é baseado na ‘roca de tooale o agricultor

derruba a mata e cultiva sua roca de arroz, millouteos alimentos e a
criagdo de gado, ndo tem garantido a melhoria dadigdes de vida do
homem do campo, pois, a falta de conhecimento déamiuma formacéao
mais solida para o agricultor dificultavam o avamizo produtividade e a
introducdo de novas atividades na regido. (CFR, FHO PRONERA,

2002)

Além das dificuldades de melhorar a producdo nagprigdades, a chance dos
camponeses se qualificarem profissionalmente naudigra e pecuaria em uma escola
convencional do meio rural era minima, 0 ensino a@@sentava para os jovens do campo
um caminho esperanc¢oso para a melhoria da qualadela, tanto para eles como para os
demais membros da comunidade. A conclusédo do migdlo era rara, para jovens e adultos,
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entdo era necessario criar condicdes para corsgus estudos no campo, ou do contrario, as
familias tinham que levar seus filhos para moracidade com parentes ou a familia tinha

que comprar ou alugar casa e ficar dando assiat@osi filhos, o que além de um alto custo

causava transtorno.

Esta situacdo provocou uma grande evasao escaolar leaixo nivel de escolaridade
entre a populacao rural. Segundo dados do Cenddl@BA do ano de 2000, 37,2% da
populacdo de 14 a 25 anos dos Projetos de Assemtanitadre Josimo Tavares, Nazaré,
Pecosa, Novo Araguaia, Canarana, Lontra, Mariad,ulencon-3 Irm&os e Arraias, estavam
fora da escola. De um total de 1.293 jovens, apgb@sestavam cursando o 2° grau e apenas
um cursando o0 ensino superior. Segundo dados dasod’lde Desenvolvimento dos
Assentamentos Canarana, Arraias, Lontra, CurraPddras e Padre Josimo, a taxa de
analfabetismo entre a populacéo adulta da épocaxprassiva, chegando a 40%.

As poucas escolas publicas instaladas no campaeaeyam diversos problemas
relacionados a precariedade da infraestruturag fidt professores e a descontinuidade dos
estudos. Toda esta realidade fomentava os debatesio dos Movimentos Sociais do
Campo. Além destes problemas, os movimentos sodisisitiam a falta de vinculagdo do
ensino com o campo e o fechamento das escolasagigedentro das comunidades e Projetos
de Assentamentos no municipio de Conceicdo do Aragkste contexto foi propicio para o
debate em relacdo ao modelo de educacao propdstpgmer publico e suas consequéncias
para os sujeitos do campo.

A Educacgdo do Campo assume sua particularidadeé gueinculo com os
sujeitos sociais concretos e com um recorte espeae classe, mas sem
deixar de considerar a dimensao da universalidadeeja, a Educacao do
Campo faz o didlogo com a teoria pedagdgica desdealmade particular
dos camponeses, ou mais amplamente da classentrdbed do campo e de
suas lutas. (MOLINA, 2004, p. 17).

A partir da realidade do fechamento das escolasaiapo e da percepcdo que a
educacao oferecida estava desvinculada a suaa@alids Movimentos Sociais do Campo na
Regido Sul do Para, o Sindicato dos Trabalhadonezi$ juntamente com a CPT trataram de
debater sobre a criacdo de uma escola que resgatassaberes do campo e que fossem
vinculadas a sua realidade. Tomaram conhecimentandidologia da Pedagogia da
Alternancia por meio da articulagdo com outros Mwmmtos Sociais e decidem implantar no
municipio de Concei¢do do Araguaia uma Casa FarRlisal.

Conforme relatérios da CPT, a partir de 1999, apesqda CPT de Conceigdo do
Araguaia, juntamente com a Associacdo das Casadlidfasn Rurais da Regido Norte
(ARCAFAR-Norte), iniciam um debate sobre a implgda de uma CFR. Para as
organizacdes engajadas no debate a respeito dagadica implantacdo de uma Casa
Familiar Rural no municipio traria a possibilidadie formar agricultores com nivel médio
completo e com o titulo de técnico agricola, commitidos em ajudar a desenvolver a
agricultura familiar e estimular a permanéncia dosens nas suas comunidades,
possibilitando a construcdo de um processo desgiofializacdo no ramo da agropecuaria e
impedindo o éxodo para as cidades. O debate ait@sjpemetodologia sistema de alternancia
permitiria um aprendizado mais solido através dpesmentacdo na propriedade rural e
daquilo que foi discutido na escola.

Segundo os socios fundadores da CFR de Conceicdsratpiaia, os agricultores
tiveram conhecimento da proposta educacional daasCRamiliares Rurais durante uma
Assembleia de trabalhadores rurais na chacara gatogo ano de 2000. O evento foi
promovido pela CPT e o STR de Conceicdo do AragiNaaocasido, os agentes da CPT,
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preocupados com o futuro das familias no camp@septaram a proposta da criagcdo de uma
escola que atendesse as reais necessidades dgdoresaolar para os camponeses.

Tivemos conhecimento da proposta da CFR em um &ogarmomovido pela
CPT e STR na chacara dos padres. Quando discutiom® ficaria a
educacdo no meio rural, a pergunta que se faziczen ficar a situacdo
dos camponeses daqui a dez anos com os problemaseglucacao rural se
apresenta? A minha resposta foi dizer que dessedequi a dez anos néo
tem mais ninguém na roca. Perguntaram o que fad2exs®mos que nédo
sabia. Ai o pessoal da CPT apresentou a propostaageima Casa Familiar
Rural que trabalha com a Pedagogia da Alternanciarmamos uma
comissao. (Diretor 4. Entrevista 14/02/2017).

A partir deste evento, foi formada uma comissao commo membros do STR para
realizar reunides com o0s camponeses nas diversasinaiades rurais e Projetos de
Assentamentos do municipio. O objetivo da comigsacapresentar a proposta de formagéo
baseada na Pedagogia da Alternancia e fazer lewanta da quantidade de familias
interessadas na proposta por meio de uma pesaqisegativa. Segundo dados contidos na
apresentacdo de um projeto elaborado pela CFR,e0PAHPA e apresentado ao PRONERA
em 2006, na primeira etapa de sensibilizacdo da, @é@m realizadas reunides em 16
comunidades rurais e uma pesquisa com 249 fandiisgjuais tinham 240 jovens em idade
de frequentar a Casa Familiar Rural e demonstrantaresse na proposta.

Neste mesmo projeto, constam informacgdes sobrensagom grupos de camponeses,
as quais tinham o objetivo de conhecer melhor @pgeta educacional da Pedagogia da
Alternancia e decidir qual o modelo de escola paderldotar, pois havia davidas se seria
fundada uma CFR ou uma EFA. Era preciso definirl gqunadelo mais se adequaria a
realidade do campo em Concei¢cdo do Araguaia, e#agricultores organizaram uma visita
de intercdmbio em julho do ano 2002 a uma CFR noicfpio de Imperatriz, no Maranh&o.
Participaram 40 agricultores entre jovens e adultsante uma semana de estudo e visitaram
a EFA de Maraba.

A partir destas visitas, foi possivel ampliar o leecimento da proposta de implantar
uma escola no modelo da Pedagogia da Alternanmeodatuito de vincular a educagéo com
a sua realidade. Havia também a urgéncia em mesfjevens no campo com uma formacao
que contribuisse para o desenvolvimento local epgopgorcionasse o0 acesso a formacédo em
agricultura, para que pudessem utilizar de fornmeiegite os fatores de producdo e assim,
consolidar sua vocacao agricola.

O processo de criacdo da Pedagogia da Alternastgaescoerente com seu
objetivo. Os agricultores inventores e seus pooizes pedagdogicos ndo se
baseiam em teorias e conceitos para coloca-los Eticgp de maneira
dedutiva. N&o, eles perceberam, escutaram e secieotizaram dos
problemas, das necessidades. Questionaram-se,ldoamuhipoteses e tem
enunciado solugbes... Em seguida, inventaram, zegaln, agiram,
implementaram, arriscaram. (GIMONET 2007, p. 27).

Apoés conhecer a proposta da CFR e da EFA, os qaasps envolvidos no processo
optaram por fundar no municipio de Conceicdo dagdasa uma CFR. Em primeiro lugar,
era necessario criar uma Associacdo de Famili@zsesgadas na proposta. A comisséo
responsavel realizou um processo de mobilizacadialacdo entre pessoas e instituicdes
gue se colocaram a favor da implantacdo dessaae&tttfio, no dia 24 de marco de 2002, foi
convocada uma assembleia a ser realizada na Césameadores na ocasiao, foi fundada a
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Associacao da Casa Familiar de Conceicdo do Araguai

Depois destas mobilizagbes, decidimos fazer umandseia na cAmara de
vereadores de Concei¢cdo do Araguaia no dia 24 dgorda 2002 para entédo
criar a Casa Familiar Rural de Conceic¢do do Aragu@dm o apoio de dois
vereadores conseguimos o0 transporte dos trabalmdorouve a
participacdo de 60 familias na época, ndés nadortinkayarantias de recursos
publicos. (Diretor 4. Entrevista 14/02/2017).

Apoés fundar a Associacdo de Pais da CFR de ComcealgdAraguaia, havia a
necessidade de garantir recursos para implantamaipa turma no modelo da Pedagogia da
Alternancia. Os representantes da CFR, com o a®Ii0GPT, de alguns vereadores e demais
Movimentos Sociais, passam a negociar com prefailoicipal na tentativa de obter os
recursos e meios necessarios para implantar drasguwe Ensino Médio e uma de Ensino
Fundamental.

Segundo os sécios fundadores, a idéia inicial eesagCFR tivesse seu funcionamento
no prédio abandonado da Antiga Escola Agricolasguencontrava desativado. A solicitacdo
dos trabalhadores foi negada pelo prefeito da épBoao o grupo de familias estava
determinado, procuraram alternativas para implaat&@FR. Os membros da associacao e
demais parceiros fizeram novas reunides e debate®®bjetivo de conseguir parcerias para
a aquisicao de um terreno e a construcao da escola.

NOs ndo tinha um local para comecar as aulas. Hd FHzemos uma

reunido no Lote 8 e entdo um agricultor disse cueéCanarana tinha um
local que poderia ser construida a CFR. Como ariaailos participantes
era da Canarana foi votada para ser la. Agora madlida tinham que

trabalhar. N6és conseguimos com o apoio de algunsaderes as telhas,
gasolina e umas cadeiras. Para fazer as paredeadidra, a CPT pagou a
mao de obra para serrar a madeira. Depois as &@mddnstruiram o

barracdo em mutirdo. (Diretor 4. Entrevista 14/0272).

O barracdo da CFR contava com uma sala de auk,ddamnitérios, uma cozinha e
um banheiro externo e foi construido pelas famileressadas na proposta da CFR em
terreno cedido e, posteriormente, doado para aeffdrRAssociacao de Trabalhadores Rurais
do Projeto de Assentamento da Canarana, o qualofieéizado na Vicinal do Caju no Lote
11 do Projeto de Assentamento Canarana, distankenafa sede do municipio de Conceicdo
do Araguaia.
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Figura 2 — Barracdo da Associacdo da CFR de Conceicdo daidiag
Foto: autora da pesquisa: maio de 2005.

Com esta infraestrutura, a Associagdo da CFR deawjplantar, no ano de 2004, a
primeira turma de Ensino Fundamental que, de infimha 34 jovens matriculados. A
deciséo foi tomada como forma de protesto pelod@ento das escolas que funcionavam
atendendo aos filhos dos camponeses dentro do tAssemio Canarana e transportados para
a escola centralizada na Vila Jocon, a uma digt&aei20 km de estrada, pontes e transporte
em péssimas condicdes.

3.2 O apoio financeiro da Paréquia Nossa Senhora da Coeicao.

Ap6s a construcao da infraestrutura e a formacammaa de Ensino Fundamental,
professores voluntarios passaram a ministrar adem recursos previstos, a diretoria da
Associacao da CFR procurou o Padre Antonio Ziziple na época era o Paroco da Paréquia
Nossa Senhora da Conceicao, para pedir apoio Birandrontamente o padre atendeu ao
pedido dos diretores e passou a colaborar coms@xdinanceiros durante dois anos a partir
de junho de 2004. Com o recurso doado pela Parotpiipossivel a contratacdo de um
monitor, uma governanta e um caseiro.

A CFR ndo tinha nada, antes deste recurso da pardgumonitor que nés
tinhamos era um técnico em agropecuaria voluntpréotinha sido formado
em uma CFR. O Padre Antbnio manteve durante dais arsalario de um
monitor, da governanta e de um caseiro. O Padrede#iava nenhum
pagamento atrasar. Diretor 4. Entrevista 14/02/017

O apoio da Pardquia foi fundamental para o inieie atividades da CFR, no entanto,
fazia-se necessario continuar buscando outrassfal®eecursos, principalmente por meio de
politicas publicas para garantir também o atendiman Ensino Médio com curso Técnico
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profissionalizante na area agricola.

Os assessores da CPT, a ARCAFAR, o0 STR e MMC, queniée com os diretores da
CFR de Conceicdo do Araguaia, estavam atentos as tag oportunidades de chamadas
publicas para apresentacdo de projetos que fossssivpis de acesso a recursos publicos. A
seguir veremos trés projetos que surgiram comaeetisas de fomentar as atividades da
CFR: Projeto PRONERA, PRONAF Infraestrutura e Rooge Construgcéo de um Centro de
Formacéo para CFR.

3.3 Projeto PRONERA, perspectivas e fracassos.

Conforme foi visto no capitulo anterior, entre garecos das politicas publicas para a
educacao do campo, o PRONERA se apresenta compermsjzectiva para implementacéao de
escolas do campo que fazem parte do programa aieneefagraria no Brasil. Desta forma, a
CFR de Conceicao do Araguaia se insere perfeitamed parametros exigidos para receber
financiamento por meio do programa PRONERA. No Aleo2005, com vistas a inserir a
CFR no PRONERA, a CPT e ARCAFAR, apoiam a inicetil elaboragdo de um projeto de
formacao de Nivel Médio Técnico Profissional pangeps agricultores assentados no Sul do
Estado do Para.

Conforme consta no projeto inicial, elaborado no @& 2005, por assessores da CPT,
diretores da CFR e professores da Universidader&ledte Para - UFPA, que era a instituicao
proponente, cujo projeto seria gerido pelo campudiEPA do Guama em Belém a capital do
Estado do Para. Também o coordenador do projei wer professor do mesmo campus. O
recurso para a implantagédo do Projeto PRONERA seiiaado de receitas do INCRA, mais
especificamente, por meio da Superintendéncia Rabdo Sul do Para (SR 27) com sede em
Marab4. Ja a instituicdo gestora dos recursos saridundacdo do Amparo ao
Desenvolvimento e Pesquisa - FADESP, com sede éémBe

O projeto chegou a ser encaminhado INCRA e obtpvavacgéo. A partir de agosto
de 2005, quando a pesquisadora ja fazia parteudpeeda CPT em Concei¢cdo do Araguaia,
participando de reunides com os diretores da CHR deitas discussdes e apresentados
encaminhamentos sobre o projeto, era perceptivelogarranjo de gestao do projeto, com
sede em Belém, dificultava o acesso ao acompanhamen parte da Associacdo da CFR,
que, sem recursos e enfrentando sérios problemasnthucdo da escola, ndo apresentava
capacidade de fazer o acompanhamento e as dewbiasicas junto ao INCRA, além disto,
guando buscavam informacdes sobre o projeto na UfP&mente tinham acesso. No ano de
2006, foram feitas tentativas de resgatar o prdpfRONERA destinado a CFR. A ideia era
fazer a troca de coordenacao do projeto para a WePMunicipio de Maraba que, por meio
de professores, demonstrou interesse, no entatécoicos do INCRA na época informaram
gue nado havia mais a disponibilidade dos recurspgeaesultou na perda do projeto.

3.4 Projeto PRONAF INFRAESTRUTURA: desafios e conquista

Com o reordenamento territorial por parte do Goverederal, foi estabelecida a
Secretaria de Desenvolvimento Territorial (SDT), tagitério Sul do Para, a qual tinha a
finalidade de articular, promover e apoiar as atigas da sociedade civil e dos poderes
publicos em prol do desenvolvimento de regifes grddominam agricultores familiares e
beneficiarios da reforma e do reordenamento agr@&soMovimentos Sociais do campo do
Sul do Para passaram a participar ativamente dspteo e a disputar os recursos oferecidos
pela secretaria, levando principalmente as necssddas CFRs da Regido.

Neste espaco de disputa dos recursos oferecidasSREl, para fomentar atividades
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em beneficio dos agricultores, os Movimentos Secg tornaram mais propositivos e
conseguiram boa articulagdo com as instituicOegm@awmentais como Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA), EMATER, Bamta Amazénia (BASA), Banco
do Brasil e Secretaria Estadual de Agricultura (8AGelaboraram um projeto de apoio
financeiro para a compra de equipamentos para @&d#s: Santa Maria das Barreiras e
Conceigéo do Araguaia, sendo aprovado em assenabdgieaminhado a SDT.

Surgiu aquele projeto de compra dos equipamendogyue nosso galpdo da
CFR era pequeno e ndo tinha onde colocar os eqgeigam Foi ai que
deram aquela ideia de mudar a CFR para o prédidArdmga Escola
Agricola. (Diretor 4. Entrevista 14/02/2017).

Os projetos para a solicitacdo de equipamentosmfoetaborados e aprovados
priorizando a demanda das CFRs. Conforme constairam ficha técnica de andlise do
proprio projeto, encaminhada pela SAGRI a CFR, emse um Projeto PRONAF de
infraestrutura apresentado ao 6rgao gestor dotproj@ Territério Sul do Para no ano de
2004. De acordo com o projeto, a administracaoreogrsos e a compra dos equipamentos,
moveis e utensilios para a CFR, ficaram a cargandésuicdes publicas com sede em Belém,
a capital do Estado do Para: SAGRI e Caixa Ecorféderal. Somente em 2007 ocorreu a
entrega de parte dos equipamentos.

3.5 Projeto de Construcdo de um Centro de Formacdo par&LFR, expectativas,
desafios e frustragdes.

Em 2006, a SDT destinou recursos para serem apicad territério Sul do Para.
Com os problemas que a CFR de Conceicdo do Aragudanta Maria das Barreiras
enfrentavam em relagdo a infraestrutura. Nestazgép@esquisadora, como parte da equipe da
CPT e acompanhou as varias reunides que ocorreya@amhito do territorio juntamente com
0S movimentos sociais do campo destes municipiasépbca os Movimentos Sociais da
Regido Sul do Pard estavam bastante ativos e ladasdentro dos espacos de debates da
SDT, onde havia a oferta de recursos desta sdar@i@ra fomentar as atividades sociais e
produtivas na regido, os movimentos sociais forempgsitivos. Conseguiram a aprovacao de
recursos para a constru¢cdo de um prédio para a deFRonceicdo do Araguaia e uma
reforma para a CFR de Santa Maria das Barreirasfo@oe descrito no projeto, o valor
aprovado para a construcdo de um prédio para adeFBonceicdo do Araguaia, no P. A.
Canarana foi de R$ 240.000,00, e o recurso pagfoenmra do prédio da CFR de Santa Maria
das Barreiras foi no valor de R$ 29.540,00.

Essa era uma oportunidade no ambito da SDT paengatizar as atividades das
duas CFRs. A execucdo deste projeto seguia 0s mega@dmetros do projeto de
equipamentos. A SAGRI era proponente e executsorsavel pelo projeto arquitetonico e
pela construgcéo do Centro de Formagéo.

Surgiu aquele projeto de construcdo da CFR. Agimtea que apresentar
um documento da area onde ia ser construida sdeguproblemas devido a
documentacgéo do local da constru¢do que, segunticoEos da SAGRI,
area era publica por ser no Projeto de Assentamenpmr isso havia
restricbes para construir naquele local. S6 seirgiseperdemos e nunca a
CFR pode ter sua sede construida. (Diretor 4. #ntee14/02/2017).

As exigéncias burocraticas e a morosidade dos $rgablicos eram empecilhos
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constantes para as duas CFRs. Outro problema albseé/que um sO projeto para atender
duas CFRs, mesmo com demandas diferentes, ndmddswviam os problemas de cada uma.
Assim, sempre que uma CFR apresentava dificuldaxléra ficava penalizada. Além disso,
0s técnicos da SAGRI demoravam muito para fazelisendos documentos enviados e,
gquando mandavam os avisos de pendéncias documpeathisn que elas fossem sanadas de
imediato. O resultado deste processo demoradooetatico resultou na perda do projeto. No
final de 2009, os prazos venceram e as duas CHRerpm 0s recursos e segundo 0s técnicos
0 recurso retornou ao Tesouro Nacional.

3.6 Organizacao, gestdo, manutencdo, funcionamento e lgico alvo da CFR de
Conceicéo do Araguaia.

ACFR de Conceicdo do Araguaia foi criada para sea @scola do campo que se
contrapde a concepc¢ao urbana, pensada para of@sdaae habitam esta localidade. Chaves
(2014, p 81), diz que a escola precisa ser pengelds sujeitos que ali vivem, para que
efetivamente sintam-se pertencentes a este ambenpeotagonista da construcdo da
educacao. Assim, o funcionamento da CFR seguep$ti® da Pedagogia da Alternancia a
qual requer um envolvimento dos educandos, da iEantibs professores e demais pessoas
dessa instituicdo no processo de formagao.

Por isso, a oferta educacional da CFR, conformestaoem seu Projeto Politico
Pedagodgico — PPP esta apoiada em quatro pilariessiddssociacdo responsavel pela gestao
do Projeto CFR, a Pedagogia da Alternancia com carasteristicas especificas, a formacéo
integral tendo o aluno como sujeito, o desenvolwitmeustentavel e solidario do meio rural.
As regras estabelecidas para a organizacdo e hamento da CFR, seguem o0s principios
estabelecidos na rede dos CEFFAS junto a ARCAFARRRP, 0 estatuto e o regimento
interno, sdo 0S instrumentos que regem sua org@wiza& estabelecem as regras de
funcionamento.

Conforme estad definido em seu Projeto Politico Bédao — PPP, ela é uma
instituicdo de ensino publico ndo estatal de gest@munitaria que oferta o Ensino
Fundamental e Ensino Médio Integrado ao Curso Técmm Agropecuaria. Ela se
convenciona chamar de CEFFA por ser um Centro dad&do por Alternancia que propde
se adaptar ao ritmo de vida do jovem do campo.ofefarda CFR de Conceicédo do Araguaia
esta previsto na LDB (Lei 9.424, de 24 de dezendlkr©996) e na Resolu¢do de Numero 01,
de 03 de abril de 2002 que trata das Diretrizesrdmmais para a Educacdo Basica das
Escolas do Campo e Resolucdo 02 de abril de 20@8ri2es Complementares, Normas e
Principios para o desenvolvimento de politicas ipabl de atendimento da Educacdo do
Campo.

A gestédo e a manutencao da CFR, conforme constaigo 6° do Capitulo Il, do seu
regimento interno, esta a cargo do conselho adtratii® juntamente com um coordenador
legalmente habilitado, nos termos da legislacdo vagor, juntamente com uma equipe
pedagogica, cujo papel é articular as familias@motdas questdes da formagéo integral dos
jovens do campo, zelando pela aplicacdo da metg@dolia Pedagogia da Alternancia.

Dentro da base associativa, as familias dos jodanGFR, desempenham um papel
fundamental na gestdo e manutencédo do centro dea¢do da CFR de Conceicdo do
Araguaia. A Associacdo de pais € a entidade jwidisponsavel pela gestdo administrativa e
financeira do centro formativo. O Cap. | - artigh do regimento interno da CFR, define a
Associagdo de pais como a entidade mantenedora diestCFR. Assim, as familias
interessadas na proposta pedagogica da CFR, awutatros filhos para estudar nela, se
tornam soécios efetivos da Associacdo e assumensponsabilidade pela organizacao,
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funcionamento e manutencdo do centro de formacidelgs o papel fundamental no
desenvolvimento da proposta pedagdgica da CFRedepthnejamento, execuc¢do, avaliacao
e negociacdes com o poder publico e demais irngiggique possam vir a ser parceiras.

Para manter seu funcionamento, contratacao despiafiais, aquisicao de material de
consumo, equipamentos e alimentos, infraestruturaesporte de alunos, a CFR de
Conceicdo do Araguaia conta com arranjos entrerghgeparceiros e instituicoes, que de
alguma forma, contribuem com doacao, repasse desfinanceiros, cedéncia de espaco
para funcionamento doagéo de materiais ou por dee@mnvénios com instituicdes publicas e
privadas.

Ao longo do seu processo historico, a CFR conton aapoio de diversos parceiros
que contribuiram diretamente na manutencdo daglatdes do Centro de Formacao dos
alunos da CFR, dentre os quais podemos citar:naida dos jovens matriculados na CFR,
Paréquia Nossa Senhora da Conceicdo, CPT, STR, MANRCAFAR-PA e de diversos
orgaos publicos como: Camara de Vereadores, Rnefddcal, Governo do Estado, SAGRI,
SEDUC, EMATER, SDT, UEPA e IFPA.

Conforme consta no PPP, para se matricular na Gfdvem devera apresentar carta
de vivéncia de atividade no campo, ter idade mind®mal3 anos e ter concluido as séries
iniciais do Ensino Fundamental. Os candidatos anBrMédio deverao ter idade minima de
14 anos e ja ter concluido o Ensino Fundamentaing@ssar na CFR, os jovens se adaptam
ao calendario escolar que é organizado em tempmwaesctempo comunidade, conforme é
estabelecido na proposta pedagodgica da Pedagogitedadncia. Durante o tempo escola, 0s
jovens ficam uma semana no centro de formagdomertee com a equipe pedagdgica da
CFR e uma semana na propriedade familiar desemabivas atividades praticas referentes a
teoria estudadas no tempo escola. Os jovens dmdrmiindamental e Médio, além da
educacao basica, ainda recebem a qualificacéoieiadies agropecuarias e agroecologicas

3.6.1 Panorama do atendimento realizado pela CFR de Conigéo do Araguaia
entre os anos 2004 e 2016.

Por meio da pesquisa, foi possivel reunir dadoetan um quadro do atendimento
que a CFR de Conceicdo do Araguaia ja realizole esdranos de 2004 e 2016. Os dados
coletados dizem respeito ao total de turmas donBrisundamental e Médio, quantidade de
alunos matriculados, quantidade de alunos que @givaol cada curso e qual a instituicdo que
certifica cada curso.

Tabela 2 - Atendimento do Ensino Fundamental realizado pdiR @le Conceicdo do
Araguaia entre os anos de 2004 e 2016.

ANO DE ANO DE_ ALUNOS CONCLUIRAM
INICIO CONCLUSAO MATRICULADOS
2004 2007 24 8
2008 2010 32 18
2010 2012 30 8
2014 2016 25 12
TOTAL 111 46

Fonte: dados coletados na pesquisa de campo chdsaéhb.
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Observando o quadro acima, é possivel ter um par@oc atendimento ao Ensino
Fundamental para filhos de agricultores realizgukla CFR de Concei¢cdo do Araguaia em
seus 12 anos de atuacdo. A CFR formou quatro tuda&nsino Fundamental com um total
de 111 jovens matriculas, sendo que deste totatod6luiram e 64 evadiram. E possivel
perceber que houve uma evaséo significativa emstadaturmas de Ensino Fundamental.
Uma série de fatores internos a CFR, como ja cganwhistérico, influenciaram a evaséo
dos alunos do Ensino Fundamental da primeira tubBeatire estes fatores, podemos citar a
falta de recursos, problemas de organizacdo eqydstitro da Associacdo das Familias e o
nao acesso por parte da CFR de Conceicao do Aeagsgioliticas publicas. Aliado a isso, as
politicas publicas destinadas a universalizaca&mgino Fundamental nas escolas publicas
no campo contribuiram na melhoria do atendimemsta modalidade.

O primeiro deles é o significativo aumento da @feite vagas de Ensino
Fundamental nas dltimas duas décadas, a chamadaraatizacdo do
Ensino Fundamental. Nas escolas do campo, estarsaiizacdo do acesso
se deu, principalmente, a partir da politica dadparte escolar, garantindo
gue o0s jovens residentes no meio rural conseguissenheslocar para o0s
centros urbanos para acessar a escola. Com igemanda pelo acesso ao
Ensino Fundamental teria sido em parte sanada, snegra de forma
precaria. FERREIRA, 2015, p. 52).

Além do fator da ampla oferta do Ensino Fundamerdatampo, para os diretores da
CFR, uma das causas dessa evaséo, por eles atrilestd relacionada a pouca idade dos
jovens e a ligacdo forte com a familia, pois taasopais quanto os adolescentes, tém
dificuldade de ficar muito tempo longe uns dos aaitrSegundo a diretora pedagdgica da
CFR, os jovens sentem muita saudade da familia, gas, por morarem longe e por nao
terem muito tempo de acompanhar os filhos na CERynde a semana de Alternancia, ficam
inseguros quando os filhos ficam nove dias londesde

Conforme veremos mais adiante, a CFR de Concegduabuaia passou a ofertar o
Ensino Médio a partir do ano de 2009. Isto s fossivel a devido a assinatura de um
convénio com o Governo do Estado. A partir de engd® ofertou trés turmas de Ensino
Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecuariaquadro abaixo apresenta um
panorama deste atendimento.

Tabela 3 - Atendimento do Ensino Médio realizado pela CFRCdmceicdo do Araguaia
entre 0s anos de 2009 e 2016.

ANO DE ANO DE_ ALUNOS CONCLUIRAM
INiCIO CONCLUSAO | MATRICULADOS
2009 2012 40 23
2010 2013 30 15
2014 2016 40 28
TOTAL 110 66

Fonte: dados coletados na pesquisa de campo oEséD.

Ao comparar a oferta do Ensino Fundamental esingrMédio, foi possivel concluir
gque mesmo a CFR tendo ofertado mais turmas de &mhiindamental, ela formou mais
alunos no Ensino Médio com menos turmas e em ufdmede tempo bem mais curto em
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relacdo a oferta do Ensino Fundamental. Comparandwasao escolar entre o Ensino
Fundamental, onde cerca de 61,0% dos jovens mlatliwsi nesta modalidade evadiram,
enquanto Ensino Médio este percentual foi de ap2na8o, percebemos que tem sido mais
vantajoso para a populacdo do campo a oferta dmdeMedio integrado ao curso Técnico

em Agropecuaria.

Em relacdo a permanéncia dos jovens no Ensinodylédijuns fatores internos e
externos influenciam positivamente. Ao contrario Hosino Fundamental, a politica de
transporte escolar no municipio, ndo tem a mesnmpicacdo no atendimento ao Ensino
Médio no campo. Dessa forma, a permanéncia nasnsange Alternancia ameniza esta
questdo. Outro fator favoravel é a formacéo priofiregizante integrada do Ensino Médio ao
curso técnico em Agropecuaria. No municipio de @@&o do Araguaia, quando a CFR
passou a ofertar este curso, ndo havia nenhumtuiigébd oferecendo este tipo de formacao.
Mesmo que atualmente o IFPA ja faca esta ofertMédio Integrado ao Curso Técnico em
Agropecuaria, esta instituicdo ainda ndo tem unidiggoque garanta atendimento especifico
aos jovens do campo, que no caso seria cursos @merele alternancia, pois para fazer o
curso integrado no IFPA, o jovem do campo devegrasmorar na cidade.

A partir da assinatura do convénio com o govern&stado em 2009, a CFR passa a
ofertar o Ensino Médio Integrado ao Curso TécnitoAgropecudria, somente a partir dai,
foi possivel a contratacdo de mais professoressopéde apoio.

3.7 CFR de Concei¢cdo do Araguaia e 0 acesso as poliicaublicas municipais,
estaduais e federais, desafios e perspectivas.

De acordo com o histérico acima, desde o inicioF® @e Conceicdo do Araguaia,
juntamente com seus parceiros e movimentos sogarsicipou de diversos debates e se
inseriu, onde foi possivel, apresentando projetdst@ando para ter acesso a recursos e
politicas publicas. Apesar das fragilidades emfstraa de organizacdo, a CFR conseguiu se
inserir em politicas publicas municipais e estaglpar meio de convénio com a prefeitura de
Conceicédo do Araguaia e com o Governo do Estadseguir, apresento o percurso que a
CFR percorreu para acessar um convénio com a fjuraf@ outro com o Governo do Estado.
Faz parte também desta secéo a luta da CFR em dbmseaonhecimento para certificar seus
alunos e ter acesso as demais politicas publica® & o0 caso do acesso aos recursos do
Governo Federal por meio do FUNDEB através da SEDUC

3.7.1 Convénio com a EMATER.

Atualmente, o centro de formacdo da CFR de ConeaigdAraguaia funciona em
uma parte da estrutura da antiga escola agricadapgutence a EMATER. De inicio, a
prefeitura fez a cedéncia do prédio da antiga asegiricola por trés anos a CFR de
Conceicdo do Araguaia com vigéncia entre os ano200& e 2009. Quando a CFR fez a
mudanca do Projeto de Assentamento Canarana pagesatagelecer nas dependéncias da
antiga escola agricola, enquanto agente da CPmpmthei de perto todo o processo desta
mudanca e registrei por meio de relatorios e fotos.

A infraestrutura da antiga escola agricola dispurde diversos prédios e
estabelecimentos como dormitdrios, cozinha comitéeie, banheiros internos e externos,
salas de aulas e uma vasta area de terra em sewnoenNa época este prédio estava
abandonado e sucateado. Entdo a diretoria da CHERripoescolher para uso parte da
infraestrutura que estivesse em melhores condigéesso, pois ndo dispunha de recursos
para fazer reforma. Entdo a diretoria da épocallemeodois prédios para dormitorios
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masculino e feminino, a cozinha e um bloco de dalaula para uso de atividades de ensino.

Figura 3 —prédios da antiga escola agricola
Fonte: autora da pesquisa: agosto de 2007.

Nessa época a CFR havia recebido os equipamenfogisre utensilios adquiridos
por meio da SDT. Como parte dos prédios ndo dispdetportas, janelas e o teto precisavam
de reparos, as proprias familias e alunos, junteanemm os professores, procuraram fazer
mutires e doacdes para adequar minimamente oegiEata uso.

5 = fne ;- =g
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Figura 4 —Salas de aula utilizadas pela CFR no prédio deyamtscol
Fonte: autora da pesquisa: agosto de 2007.

Durante o periodo de vigéncia da cedéncia do egpalgoprefeitura para a CFR de
Conceicdo, o entdo prefeito doou toda area daaaetigola agricola, sendo que uma parte foi
destinada & EMARETER e a outra para o IFPA. Nd filea2009, o IFPA da inicio as obras
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de reforma nos prédios que lhe pertenciam e destpédios que a CFR utilizava e passou a
ser do IFPA, estavam as salas de aula. Segundoetsrels, nesta época, os técnicos do IFPA
solicitaram a estrutura onde a CFR funcionava. Beal para funcionar, a diretoria resolve
pedir apoio a Diocese da Santissima Conceigdo dguaia a qual cedeu por um periodo de
um ano a chacara diocesana de pastoral.

A CFR ficou funcionando na chacara da Diocese &irpde outubro de
2009. O problema foi que o pessoal do IFPA disaenps que iam reformar
tudo. Dai colocaram na cabeca dos diretores quategioha que sair de |a.
Entdo fomos buscar o apoio na Paréquia e o padieegaiu a chacara com
o Bispo. (Diretor 2. Entrevista 06/03/2017).

Com o fim da cedéncia da chacara pela Diocesdretoda da CFR recorreu a
EMATER para solicitar o uso da parte da estrutwmaesicola agricola que foi doada pela
prefeitura aquele 6rgédo. Apos processo de negasa@ EMATER cedeu a estrutura da
antiga escola agricola que lhe pertencia para @ERapudesse funcionar.

Figura 5 —Dormitérios antiga escola agricola utilizados pekR
Fonte: autora da pesquisa: agosto de 2007

Esta parceria tem sido periodicamente renovadaoemafde convénio desde o ano de
2010. O convénio mais recente foi publicado no D®HER 11 de janeiro de 2017 com data
da 04/11/2016. Vigéncia: 36 (trinta e seis) meagsartir da data da assinatura, podendo ser
renovado caso haja interesse das partes. Obje@OKNCEDENTE disponibilizara parte do
espaco e instalagdes da UNIDADE DIDATICA DE CONCE{ DO ARAGUAIA —
UDCA, especificamente 05 salas de aulas, 01 algjormaasculino, 01 alojamento feminino,
01 refeitorio, 01 pocilga, 01 aviario, 01 currall® hectares de area agricultavel, para a
ASSOCIACAO da CFR de Conceigcdo do Araguaia, ondéosdesenvolvidas atividades
didaticas do curso técnico em agropecuaria, baaeflo os filhos de agricultores familiares
do municipio, os quais sao alunos da CRF.
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UDCA - CEAGRO/IFPA
EMATER/ CFR Google Eartih
U

ga escola agricola: atual UDCA e GE®
Fonte: Google Earth: acesso 05/05/2017.

A foto acima representa parte da estrutura da amsgola agricola que atualmente
pertence & EMATER — PA e ao IFPA. A direita est@emtro de Estudos Agroecoldgico do
Araguaia — CEAGRO que pertence ao IFPA campus Ggiwelo Araguaia. A esquerda esta
a estrutura da UDCA que pertence & EMATER e estastbada com a CFR até novembro e
20109.

Além de ceder o espaco, sempre que precisamogui@ @rofissional para

dar palestra, ministrar disciplina, leva os alupas visita de campo e dar
palestra. Os técnicos da EMATER séo sempre dispostes contribuem na
troca de conhecimento com nossos jovens. Sempresajigtamos, eles

estdo prontos para ajudar. (Diretor 2. Entrevist@®2017).

A EMATER de Conceicao do Araguaia se tornou umaeya@ importante para a
CFR. Além de manter o convénio da infraestrutur&MAATER disponibiliza profissionais
para contribuir na formacao dos alunos da CFR. &hor importante nesta parceria, segundo
os diretores, é a disponibilidade e a disposic&aémmicos.

3.7.2 Convénio com a SEDUC - PA desafios e perspectivas.

Conforme ja vimos, as politicas publicas sdo furetgais para que a CFR possa
manter seu funcionamento na oferta da Educacdoamop@ De acordo com os quadros
relacionados ao atendimento da CFR de Conceic@oatpaia, o Ensino Médio Integrado ao
curso Técnico em Agropecuaria passou a ser ofedgotir do ano de 2009, ano em que foi
celebrado o primeiro convénio entre a CFR e o guvelo Estado do Para, por meio da
SEDUC. Nesta secéo iremos tratar do processo deiaeges entre a ARCAFAR — PA e os
orgaos estaduais, em especial, com a SEDUC-PAemtativa de compreender quais 0s
desafios que a CFR de Concei¢édo do Araguaia eafpamt ter acesso a essa politica estadual
e ao mesmo tempo verificar se ha perspectivasmeaalade.

Ao longo dos anos, a ARCAFAR - PA tem representaaonjunto das CFRs nivel
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estadual nas negociacdes com o governo do Estadardae 6rgaos estaduais, com o objetivo
de firmar parcerias que contribuam para a impld@utaignanciamento e funcionamento destas
escolas. Segundo Ferreira (2015:114), nos ultimos,aas negociacbes com a SEDUC-PA
visando firmar convénios de apoio financeiro pa&&Rs, foi uma das principais frentes de
trabalho da ARCAFAR — PA. As parcerias e demaigtipak de atendimento, como € o caso
de convénios de repasse de recursos para a maimtenfuncionamento das CFRs, sdo
celebradas diretamente com cada uma destas esdetle que elas estejam devidamente
regularizadas, ou seja, juridicamente legalizadpuanto Associacdo de Familias da CFR e
reconhecidas pelo Conselho Estadual de Educacéo.

A CFR de Conceicado do Araguaia, por meio do traba#talizado e mediado pela
ARCAFAR, conforme consta em publicacdo do Diariaciaf do Estado do Para- DOEPA,
firmou seu primeiro convénio com o Governo do Estdd Para através da SEDUC, em 26
de janeiro de 2009. O objeto do convénio se refarimanutencdo do suporte técnico e
pedagodgico da Unidade de Formacao da Associacdeateitias da CFR. A vigéncia prevista
deste convénio era de um ano e o valor global d@1R¥00,00 distribuidos em trés parcelas
a ser depositado na conta da Associacdo da CFRtieat a compra de alimentos, material
didatico, combustivel, pagamento de funcionariismacao de professores.

Durante o ano de 2009, enquanto era monitora da d&~Roncei¢cdo do Araguaia,
acompanhei o processo inicial da implantacado deé&muno entre a CFR e SEDUC. Era grande
a expectativa da diretoria e dos parceiros STR € @R, junto a diretoria, conduziram o
processo de implantacdo do convénio. Apdés a pwdiccala assinatura do convénio, a
diretoria da CFR tinha expectativas de receberimgma parcela apds a assinatura do
convénio e as demais a cada quatro meses, no entmat necessario um processo de
organizacdo da CFR e atendimento as exigénciasraticas para que esta escola recebesse a
primeira parcela, o que ocorreu somente no fin&0L®.

O motivo do atraso do repasse do recurso da panparcela do convénio estava
relacionado a morosidade burocratica, tanto porepdat CFR, que tinha dificuldade de se
adequar e apresentar documentacdo necessariap quanorosidade da propria SEDUC.
Mesmo sem receber os recursos da primeira paaeéliaetoria da CFR, com a assessoria da
CPT, fez o processo de selecdo e contratacdo dpeepedagogica composta de quatro
professores, uma pedagoga e uma pessoa de aparsaidtivo e realizou a matricula de 40
alunos para o primeiro curso de Ensino Médio iregrao curso Técnico em Agropecuaria.

O recebimento da segunda parcela estava condicdoaaprestacdo de contas da
primeira. No entanto, a pouca habilidade da dirgtem lidar com as questdes burocraticas de
prestacdo de contas, aplicacdo e gestao dos recprevocou a demora de um ano entre o
recebimento da primeira e da segunda parcela. @omsequéncia, alguns funcionarios, sem
receber seus pagamentos, deixaram o trabalho naeBRo o funcionamento da CFR de
alguma forma ficou comprometido.

Houve muito atrasos no repasse destes recursastirhas parcelas de 2009
s6 foram liberadas no final de 2010. Por contaatmssos nos pagamentos
0s outros professores desistiram. Sé ficaram tnabdb trés professores e
uma pessoa de apoio porque tinha o convénio corefaitpra. (Diretor 2.
Entrevista 06/03/2017).

Como o fim do convénio estava previsto para jandeo2010 e ndo ocorreu, foi
necessaria a realizacdo de um Termo Aditivo, pdemia SEDUC de dotacéo e prorrogacéo
de vigéncia entre 26 de janeiro de 2010 a 26 deardo mesmo ano, conforme consta na sua
publicacdo do DOEPA. No entanto, segundo os destentrevistados, mesmo que houve a
prorrogacgao até marco, as outras duas parcelas fragas a CFR somente no final do ano de
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2010,0 atraso foi de um ano entre a primeira egargka parcela. Ja a ultima parcela deste
primeiro convénio, so foi repassada para a CFRmab dlo ano de 2010. Apesar do atraso no
repasse do recurso, a CFR deu inicio, ainda em,2@dtforme consta no quadro de
atendimento da CFR, a mais uma turma de Ensinodfuedtal e foram matriculados 30
alunos, somando assim um total de 70 alunos esitleas modalidades para serem atendidos
naquele periodo.

Com a finalizacdo do recebimento dos recursos ideepo convénio em 2010, tanto a
CFR de Conceicdo do Araguaia, quanto as demais @BRsstado do Pard, por meio da
ARCAFAR-PA, dao continuidade as negociacfes comowemno do Estado através da
SEDUC com o objetivo de renovar o convénio por mais ano. Segundo os diretores
entrevistados, esse processo de negociacdes parpas® ano de 2011. Enquanto isto, a
CFR, mesmo sem recursos do governo do Estado, veasii@s atividades de ensino com 0s
recursos advindos do convénio com a prefeiturame dois professores, que mesmo sem
receber salarios, ficaram o ano todo trabalhandoFfR a espera de pagamento com recursos
daquele convénio.

Ficamos todo o ano de 2011 sem receber nenhumscedar Estado. O
recurso que recebemos em 2012 era do ano ant@tiando nés recebemos
esses recursos foi que conseguimos pagar os salatiasados dos
professores e dividas da compra de alimentos, cstiwbl e material

pedagdgico. (Diretor 2. Entrevista 06/03/2017).

Em 2012, houve a aprovacao da Lei 12.695/2012dppée sobre o apoio técnico ou
financeiro da Unido, no ambito do Plano de A¢ddgcAliadas, para contemplar com recursos
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da EdocBédica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB as instituigiesunitarias que atuam na educacao do
campo. A publicacdo desta lei garantiu aos CEFFAdreito receberem recursos desse
fundo.

Conforme consta no art. 4°, da Lei 12.695/201@n&o, por meio do Ministério da
Educacéo, fica autorizada a transferir recursos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios. Esses recursos serao liberados ao®®rmgéntidades dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios. No caso do estado do, RarS8EDUC é o 6rgdo estadual
responsavel pela gestao e repasse do recurso.

Ao tomar ciéncia da lei, a ARCAFAR-PA logo toma ypd&ncias para incluir as
CFRs dento do programa e provoca reunides com aJSEBegundo Ferreira (2015, p. 143),
o primeiro obstaculo que as CFRs encontraram parseguir acessar o recurso do FUNDEB
foi a propria compreensao da Lei 12.695/2012 endesanismos de sua implementacédo. Ela
ressalta ainda que este foi um problema enfrenpamidaodos os centros de formagao por
alternancia do pais. Havia necessidade de regutag@&nda Lei. Assim, em abril de 2013, a
Lei 12.695/2012 foi regulamentada, por meio da Nbéznica n°32/2013, emitida pela
Coordenacédo-Geral de Politicas de Educacdo do CadapdSecretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusadvtinistério da Educacdo. Para acessar
os recursos do FUNDEB, os CEFFAS deveriam estar sumanassociacao e sua vida fiscal
regularizada, cadastrarem-se no Censo Escolar esonta privada, comunitaria, ter proposta
pedagogica de formacédo por alternéncia e ser recath pelos respectivos Conselhos de
Ensino municipal e/ou estadual, dependendo do d&vehsino.

Com essas exigéncias, a ARCAFAR — PA inicia o @80 de orientacdo as CFRs
para que estas pudessem se adequar as exigéneaiderpacesso aos recursos do FUNDEB.
A diretoria da CFR de Conceicdo do Araguaia, compoio da ARCAFAR, resolveu os
problemas relacionados a regularizacdo da vidalfisé em relagdo ao cadastro dos alunos
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no Censo Escolar, segundo Ferreira (2015:144Qpreeu um problema para os CEFFAS do
Estado do Para e do Brasil, pois os alunos devesamtadastrados no ano que antecede o
recebimento dos recursos. Para que as CFRs cadastraeus alunos no Censo Escolar, a
SEDUC realizou um treinamento para professores rabres da CFR. Na época a CFR de
Conceicédo enviou duas professoras para participdcetreinamento.

Nossos alunos ndo eram cadastrados no Censo Edeniao o pessoal da
SEDUC nos chamou as pressas para um treinamenBeiém. Foi a partir
dai que passou a ser feito o cadastro dos alun@~Bano Censo Escolar.
Na época foi eu e uma professora. (Diretor 2. Eisie 06/03/2017).

Enquanto as CFRs se adequavam para receber estgsose do FUNDEB, a
ARCAFAR negociava com a SEDUC a manutencéo das ObP&scordo com a publicacéo
no DOEPA, foi assinado ainda em outubro de 2013convénio denominado Tampao com
recursos do Tesouro do Estado. Mesmo com o conassmado, a CFR néo recebeu de
imediato o recurso. Em meio a todo este procesSBRapassou todo ano de 2013 sem
receber nenhum recurso oriundo do convénio comtadsSegundo os diretores, este foi o
altimo convénio celebrado entre a SEDUC e a CFRCdecei¢cdo do Araguaia. Eles sé
receberam parte dos recursos no final do ano dé 20as ultimas parcelas foram pagas
somente no ano de 2015. E, desde 2016, a CFR odere nenhum recurso do Estado por
meio da SEDUC.

E sempre assim! Quando nos reunimos com o pesa@EBUC, eles falam
que o recurso vem. Mas eles nunca repassam eatsaem® mesmo ano. O
recurso de 2013 so foi liberado uma parte em 20te4nginamos de receber
em 2015 e foi a ultima vez que recebemos. De la par até agora ndo
recebemos mais nenhum recurso do Governo do Es{@imtor 2.
Entrevista 06/03/2017).

O cadastro dos alunos da CFR de Concei¢cado do AeagaaCenso Escolar dependia
do reconhecimento da CFR junto ao CEE-PA. Em 2M3CFR estava autorizada
provisoriamente pelo CEE — PA, por meio da resaluté& de 20 de dezembro de 2012, pelo
prazo de 18 meses. Assim foi feito o cadastro dlasoa tanto do Ensino Médio como do
Ensino Fundamental no Censo Escolar. Desta forneamerava que no momento que a CFR
tivesse atendido todas as exigéncias acima memtasnala pudesse receber os recursos do
FUNDEB através da SEDUC — PA. No entanto, istoo@mwreu, e segundo Ferreira (2015, p.
145), apesar de a SEDUC-PA ter recebido o recuss&NDE referente ao computo de
matriculas do ano de 2013 das CFRs, o recurso midcepassado para as respectivas
associacfes mantenedoras sob a alegacéo de gped®ii@ liberar um novo recurso sem que
houvesse execucgao total e prestacdo de contasndéro Tampédo. Conforme a fala dos
diretores, os recursos do convénio Tampao, querideveer sido repassados em 2013,
tiveram a ultima parcela paga a CFR somente em.2015

Segundo os dados do Censo Escolar de 2016, publmeld INEP em fevereiro de
2017, a CFR tinha cadastrado 28 alunos do Ensindidvié 12 alunos do Ensino
Fundamental, no entanto, segundo os diretores, 6, 2 SEDUC nao repassou nenhum
recurso para a CFR sob a alegacéo do nao recordreoisia CFR junto ao CEE — PA.

Para os diretores, o ano de 2016 foi um ano diftmim duas turmas para concluir, a
CFR teve que se manter apenas com 0s recursosdezelm convénio com a prefeitura, o
que garantia a contratacdo de dois professores. dteg as aulas ndo parassem, a CFR
contava com alguns professores voluntarios do IRAINs alunos da UEPA e com o apoio
técnico da EMATER. Além dos problemas com a SEDEICFR enfrenta os problemas em
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relacdo ao reconhecimento da CFR junto ao CEE € B o desafio de certificar os alunos
que concluiram o Ensino Fundamental e o Ensinoarlatkgrado.

3.7.3 Certificacdo e reconhecimento junto ao Conselho Emiual de Educacéao:

perspectivas e desafios

Um dos desafios que a CFR de Conceicéo enfrentie desua fundacao € a questéo
da certificagdo dos seus alunos, tanto do Ensinald&uental quanto do Ensino Médio.
Conforme visto no historico, inicialmente, a prgeacéo das liderancas dos Movimentos
Sociais estava voltada para criacdo de uma esoelgarantisse uma formacédo vinculada a
sua realidade, que resgatasse os saberes do cagnpacentribuisse para o aprimoramento e
profissionalizacdo das atividades desenvolvidaaspimilias no campo. Por outro lado, as
familias também se preocupavam com a elevacao alo dg escolaridade dos filhos como
uma saida de melhoria de vida. Neste sentido, dafoental que, além da formacao
especifica para o campo, se tenha a comprovac&satdaridade meio por meio de um
certificado expedido pela CFR.

Para certificar seus alunos do Ensino Fundamerialseno Médio, a CFR precisa ser
reconhecida pelos érgdos publicos municipais eleais. No entanto, para ser reconhecida
junto a esses o6rgaos, a CFR precisa ter equipg@gida completa e infraestrutura adequada.
Por meio da pesquisa, foi possivel montar um qugdeomostra a situacdo da certificacédo
das diversas turmas da CFR de Conceicdo do Aragualantificar, nele, cada turma que
concluiu, o ano da concluséo e a instituicao ceatifora.

Tabela 4 —Panorama da certificacdo da CFR de Conceigao aguaia.

TURMA ANO DA INSTITUICAO
CONCLUSAO CERTIFICADORA

E. Fundamental. 2007 SEDUC
E. Fundamental 2010 SEDUC

E. Médio 2012 CFR

E. Médio 2013 CFR
E. Fundamental 2013 CFR

E. Médio 2016 -
E. Fundamental 2016 -

Fonte: dados coletados na pesquisa de campo casihD.

O quadro acima mostra uma variacdo em relacaotiéuigdo certificadora ao longo
dos anos. A SEDUC-PA aparece como a instituicanficadora das duas primeiras turmas
de Ensino Fundamental que concluiram nos anos @dé ®010. Ja as que concluiram o
Ensino Médio e o Fundamental nos anos de 2012 &,20deram como instituicdo
certificadora a propria CFR. Em relacdo as turmaes @pncluiram em 2016, até o momento
da realizacao desta pesquisa ndo haviam sidoicadifs e nem havia definicdo sobre qual
instituicdo ira certificar.
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Segundo os entrevistados, a preocupacao com Acegdp existia desde a criacao da
primeira turma da CFR. Entre os anos de 2004 e,2#hdo a primeira turma de Ensino
Fundamental estava em curso, havia expectativaodeeguir a efetivacdo do projeto
PRONERA. A partir dai os alunos que ja estavamiowé&dos na CFR seriam agregados ao
projeto e certificados pela escola Agrotécnica det&hhal conforme previa no préprio
projeto.

Se 0 PRONERA fosse colocado em prética, a CFR todraicdo de
certificar. Como o projeto ndo foi implantado, droueito era através da
ARCAFAR que na época ja negociava a certificacdtodas as CFRs do
Estado do Para. (Diretor 4. Entrevista 14/02/2017).

Como nao foi possivel a efetivacdo do projeto PERN, era necessario buscar
outras possibilidades de certificar as turmas @weaim finalizado o Ensino Fundamental nos
anos 2007 e 2010. A ARCAFAR - PA se colocou conteriacutora entre a SEDUC - PA, a
CFR de Conceicdo do Araguaia e a 152 URE de Cdiwealp Araguaia, no intuito de
certificar os alunos das duas primeiras turmas r#nB Fundamental da CFR por meio da
Escola Estadual Acy de Jesus Neves de Barros e fato, os alunos receberam os
certificados de conclusdo do Ensino Fundamentahy@o daquela escola.

De acordo com o quadro acima, a CFR aparece comstituicao certificadora de
duas turmas de Ensino Médio e uma turma de Ensinddmental nos anos de 2012 e 2013.
Este fato ocorreu apos a aprovacdo da resolucidae2® de dezembro de 2012, expedida
pelo Conselho Estadual de Educacao, conforme @gdlic do Diario Oficial do Estado do
Para, a qual autorizou a CFR de Concei¢do do Aragueertificar seus alunos por um prazo
de 18 meses. A publicacdo desta resolucéo foi mguista importante gracas ao processo
de negociagoes entre a ARCAFAR - PA e o CEE- PA,mufinal do ano de 2012, concedeu
da mesma forma, a autorizacdo provisoria pararasideCFRs do Estado.

Durante estes 18 meses de autorizacdo, a CFR deiCénm do Araguaia, assim como
as demais CFRs do Estado, deveria atender umadsmigéncias tais como: ter equipe
pedagogica completa e um professor por disciplitvgtores, coordenadores e secretarios
escolares com formacdo minima, instalacbes comd#irems, quadra poliesportiva coberta,
bibliotecas com bibliotecéario e prédio adaptadaeesso de deficientes fisicos e passar por
uma vistoria do CEE - PA.

O conselho nos autorizou por 18 meses. Esse elgtam prazo que a CFR
tinha para se adequar. Eles exigem coisa que moten#s, como é 0 caso
dos professores e da infraestrutura. Com a infreesh que nés temos hoje,
fica inviavel né. Quem conhece o prédio onde fumia CFR sabe que ele
nao apresenta condicdes para ser aprovada pelelltonsioje nés temos
dificuldade com tudo. (Diretor 1. Entrevista 232017).

Além das exigéncias ja citadas, pesava tambémgémoia documental que incluia os
planos de curso e o Projeto Politico Pedagodgicordtagdo a elaboracao destes documentos,
a CFR contou com o apoio da prépria ARCAFAR - P& ga época fez o trabalho de tentar
unificar os planos de curso e até projetos po8tigedagogicos. Segundo Ferreira, (2015, p.
147), isso era uma forma de garantir que nenhunfd @& ficar de fora do processo de
regulamentacdo junto ao CEE, tdo importante pas&esso a recursos e certificacdo dos
alunos.

Ainda fazendo referéncia ao quadro acima, verif@soue as turmas que concluiram
no ano de 2016, até 0 momento da realizacdo destpiga, ndo tinham definida a instituicdo
certificadora. Conforme visto acima, o processoneégociacdo com o CEE - PA para
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reconhecer a CFR de Concei¢cdo do Araguaia, sedagas sucesso, apesar dos esforcos da
ARCAFAR - PA e da propria diretoria da CFR. Os rsos que a CFR recebeu até 2016, por
meio das politicas publicas municipais e estadu#@®, contemplaram investimentos na
infraestrutura e nem contratacdo permanente dorojude profissionais. Para o Diretor 1,
(Entrevista 23/01/2017), o dinheiro do convénio apfastado tém suas finalidades, ele é para
contratacdo de pessoal, recursos pedagoégicos, nddigd®. NOs ndo podemos usar esse
dinheiro para obras de infraestrutura.

Segundo os diretores, 0 processo de reconhecintentG@FR junto ao CEE-PA,
continua em andamento. Fazem viagens a Belém pateipar de reunides e debates.
Inclusive, durante a pesquisa, o presidente da @&Ronceicdo do Araguaia, juntamente
com os representantes das demais CFRs do Sul dp &aguais se encontram na mesma
situagdo, sem conseguir autorizagdo, participaranurda reunido junto ao CEE- PA. Ao
retornar, era perceptivel o desanimo e a revolt dioetores em relacdo a postura do
Conselho.

Para o Conselho hoje, nenhuma CFR do Estado tedicéonde certificar.
Eles exigem das CFRs uma coisa muito perfeita. $Sereamos aqui no
municipio, as escolas do proprio Estado ndo témmecetes exigem de nos. E
veja que é bem diferente, o Estado que tem o pddecursos na mao. Nos
nao temos recursos e atendemos melhor que as esistado. Eu vejo
assim, mesmo que a CFR funciona até debaixo de &mware, nos
conseguimos qualificar melhor nossos jovens adgdms do que qualquer
escola do Estado. (Diretor 2. Entrevista 06/03/2017

Para os diretores, o0 CEE-PA esta longe de comgeeen metodologia da formacao
dos camponeses aplicada pela CFR, que na suaiasgnma escola comunitaria sem fins
lucrativos preparando o jovem do campo para o ca®pgundo Ferreira (2015, p. 149), as
CFRs passaram a ser categorizadas apenas comasesumis pelos agentes estatais,
politicas publicas, normas e regras.

Em relacdo a questdo da certificacdo dos alundSRiade Conceicdo do Araguaia,
podemos concluir de modo geral, que para certiid@FR precisa ser reconhecida pelo CEE-
PA e para ser reconhecida, devera se adequar géneids deste Orgdo nos quesitos de
infraestrutura e quadro de profissionais. Além eesiesafios, percebemos que ndo somente a
CFR de Conceicado enfrenta tais problemas frenteCa&-PA, pois o problema do
reconhecimento das CFRs de todo Estado do Parésté@@apenas relacionado as questdes de
infraestrutura e quadro de pessoal, e sim, aoe@mhecimento da proposta pedagdgica das
CFRs e ao seu estilo de funcionamento.

Para Ferreira (2015, p. 147), essa trajetéria €adarpor avancgos e recuos, segundo
ela, ha inUmeras solicitagcdes de autorizacdo enerdenCFRs registradas nos arquivos do
CEE-PA nestes quase 20 anos de existéncia degjasizacbes no Estado. Mesmo a
ARCAFAR - PA, historicamente negociando e fazertknaacdes e ajustes em sua proposta
pedagogica de acordo com os ditames deste 6rgdGFRs do Estado do Para, apenas
conseguiram autorizagdo para o funcionamento erpasfodo provisério de 18 meses.

O problema do reconhecimento, além de impedir #éficacdo dos seus alunos,
impede também a CFR de ter acesso a politicascpdblcomo é o caso do recebimento de
recursos do préprio Estado e do FUNDEB. Portantalta de perspectiva de reconhecimento
junto ao CEE-PA, também retira da CFR a perspedwaer acesso a outras politicas
publicas.
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3.7.4 CFR de Concei¢do do Araguaia e o acesso as poliigaiblicas municipais:

desafios e perspectivas.

Conforme ja foi visto na trajetoria histérica daRCHe Concei¢cdo do Araguaia, 0
convénio firmado com a prefeitura data do ano d&/ 2&sta parceria se tornou importante
para a CFR devido a contratacdo dos funcionariogpagamento do transporte escolar dos
jovens. Um aspecto interessante neste convénie an€FR e a Prefeitura, desde que foi
firmado até o ano de 2016, se refere a forma dége® pessoal de apoio a monitores. Os
funcionarios sdo contratados e pagos pela predeguficam vinculados a SEMED, no
entanto, sdo selecionados e geridos pela AssodisEBamilias.

Desde que foi fundada a Associacdo de familias 8&, por meio de seus
representantes, negociava com o0s gestores musiangaintuito de firmar parcerias para
apoiar e financiar as atividades da CFR, ja queatdadia alunos do Ensino Fundamental.
Havia uma grande expectativa dos Movimentos Sodiaisampo em relacdo a aquisicdo de
politicas publicas municipais para o campo, espeeigie destinadas a CFR.

Em junho de 2006, com o fim do apoio da Paréqui@FR nao tinha como manter
seus funcionarios e passou a depender novamerisofdssores voluntarios. Na época, 0s
préprios agentes da CPT ministravam aulas paraogug@vens nao ficassem parados e
desestimulados. No mesmo periodo, estava previstoedimento dos equipamentos, moveis
e utensilios do projeto aprovado junto a SDT coounsds do PRONAF infraestrutura, no
entanto, o barracdo construido pelas familiasremaficiente para abrigar estes objetos. Sem
professores fixos, e sem infraestrutura adequadadi@tores da CFR apoiados pelos
movimentos sociais locais, solicitaram novamengstautura da antiga Escola Agricola ao
entdo prefeito e obtiveram a cedéncia da estrd@escola por um periodo de trés anos.

Desde o tempo do Reis, antigo prefeito de ConcetidAraguaia que
agente pedia o prédio. Ele ndo apoiava a nossaAutscola estava |4,
sucateada, sO o teto e as paredes mas ele naopcadids. Ai quando o
prefeito Alvaro assumiu, ele fez a cedéncia pas &@os. Na verdade nos
gueria que ele doasse s6 que ele resolveu dodFP e pra EMATER.
Poderia ter doado uma parte também pra CFR porqueaaera bastante
grande e la cabia todo mundo. (Diretor 6. Entra\24t/02/2017).

Com a confirmacdo da cedéncia do prédio, a Asséeiala CFR realizou uma
assembleia com as familias e a participacdo deseptantes da CPT, MMC e STR para
discutir a situacdo do funcionamento da CFR no RA&atana. Apds longo debate ficou
decidido que a CFR seria transferida para as déperas da antiga Escola Agricola no
segundo semestre de 2006.

Nossa intengéo era ocupar aquele prédio da argigdaeAgricola onde foi
gasto milhdes para construir e na época estavalabado. Essa era uma
forma que nos achava justa. N6s queriamos o préaéo tinha sido o
simbolo da formacédo para o agronegdcio e transfoeleaem uma escola
gue atendesse uma formagédo para nossos filhosetdDib. Entrevista
22/02/2017).

Para suprir as demais necessidades do funcionaraedi@toria e 0s movimentos
sociais do municipio, ja vinham negociando juntopaefeito a assinatura de um convénio,
desde o0 ano de 2004 o qual necessitava passappeiacdo da Camara de Vereadores.
Apos longo processo de debates, o projeto foi @gmwsomente no ano de 2007, ficando
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definido o repasse de combustivel para transpodeatlinos, gas de cozinha e a cedéncia de
04 servidores: um caseiro (para cuidar das deperandas hortas e experimentos
implantados no quintal), uma governanta (pessoacqgiga da preparacdo dos alimentos, da
organizacdo da cozinha juntamente com os jovegsm@anha as mulheres no dormitorio) e
dois monitores com formacéao de técnico agricola.
Lutamos desde o ano de 2004 para ter o convénioacprefeitura. Ele s6
foi entdo aprovado em 2007, pela Camara de Vereagmra o pagamento
de dois professores e de duas pessoas de apaanspdrte escolar dos
alunos da CFR e o gas de cozinha. Agente queria negursos para
desenvolver as atividades dos nossos alunos. @Dirbt Entrevista
22/02/2017).

O convénio com a prefeitura se tornou important& gaie a CFR mantivesse seu
funcionamento até o ano de 2016 no atendimento @tturmas do Ensino Fundamental
quanto do Ensino Médio. No entanto, para os sdtindadores, mesmo que a prefeitura
tenha colaborado, ela poderia ter feito ainda ipaia valorizar e apoiar a CFR. Na época das
negociacdes com o prefeito de Conceigdo do Arageaiacompanhei algumas reunides da
CFR com o prefeito da época o qual pertencia atdBatlos Trabalhadores e tinha sido
apoiado pelos Movimentos Sociais do Campo.

O que se percebia em relagdo ao prédio, por exespjoe havia uma disputa politica
pelo espaco, de um lado os camponeses, do outtpdagutados estaduais que apoiavam a
implantagdo do IFPA. Outro fator, € que na époc&FR ja estava inserida em projetos
territoriais para a construcdo de sua sede esddtarfato, faltava pressdo por parte dos
movimentos sociais para alcancarem maiores beogffara a CFR, pois as liderancas dos
movimentos sociais por ter afinidades com as litgaa politicas da época, se contentavam
com a cedéncia do prédio por trés anos e com asscrecebidos.

Por meio das entrevistas com os diretores e sfwimmadores da CFR, constatamos
que as eleigcbes municipais de 2016 trouxeram umamira politica negativa para a CFR.
Os diretores alegam que o prefeito eleito ndo dsiminteresse na proposta educacional e
na forma de gestdo autbnoma da CFR. O periodaatizaaghio desta pesquisa coincidiu com a
realizacdo das primeiras tentativas de negociagtie a diretoria e a prefeitura. Segundo os
diretores entrevistados, a diretoria da CFR jadasalizado duas tentativas de negociagéo
com o novo prefeito eleito no inicio do ano de 204@ entanto, ndo tinham nenhuma
confirmacdo de continuidade do convénio. Os diestaeclamam que o atual prefeito fez
duas exigéncias que ameacam a autonomia da CFRmAim exigéncia é que a indicagcao
dos professores e funcionarios de apoio, seja fedla proprio prefeito, jA a segunda
exigéncia é que infraestrutura da antiga EscolaicAlir seja doada pela EMATER a
prefeitura.

O prefeito ja deixou claro que se o convénio fitlofaovamente, é ele quem
vai indicar os funcionarios da CFR. Disse tambéra g@ seria possivel
continuar o convénio com a CFR se a EMATER fizesseedéncia da
estrutura da Antiga Escola Agricola para a Prateifor um periodo de 10
anos. (Diretor 1. Entrevista 23/01/2017).

A pesquisa para este trabalho foi realizada em wmento tenso de mudancas na
conjuntura politica desde o nivel federal até o ioipal. As exigéncias feitas pelo atual
prefeito causam tensdes justamente por ameacdom@oaua da conducdo da CFR, j&4 que a
propria Associacao até entdo, fazia a escolhawtasdnarios e monitores até o ano de 2016.
Os diretores demonstram saber que a selecéo deéonesncom experiéncia e conhecimentos
metodolégico da Pedagogia da Alternancia, contniana o bom andamento da CFR, evita
distorgcbes da proposta pedagodgica, diminuem aivioiziie de funcionarios e evita as
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indicacbes politicas. A esse respeito, Bergnami32@. 46) afirma que os Monitores sao
componentes fundamentais para o bom funcionamemt®eatdiagogia da Alternancia e da
Associacgdo gestora.

Além da contratacdo dos funcionérios, a prefeittirha garantindo, até o ano de
2016, o transporte dos alunos e o fornecimentoasodg cozinha. Os diretores reconhecem
gue o convénio com a prefeitura é extremamente riigpie@ para a continuidade das
atividades do Centro de Formacé&o. Para os diretoi@mnvénio com a prefeitura € que da
garantia de funcionamento minimo da CFR por garargagamento de quatro funcionarios.

Para formar novas turmas, a diretoria da CFR, joetdee com 0S monitores e
parceiros, planejaram um processo de sensibilizacabertura de uma turma de Ensino
Médio entre os meses de janeiro e fevereiro de.20&ih os problemas enfrentados para a
renovacdo do convénio com a prefeitura, os dirsterdrevistados ndo se arriscam fazer
novas matriculas de jovens, ja que no momentadéstd o dialogo com a gestdo municipal.

Até o final do ano passado o Unico apoio que aegtniha garantido era o
convénio com a prefeitura. Agora estamos paradosnidio deste ano nao
fizemos nenhuma reunido com agricultores para fonogas turmas devido
a incerteza de ter este convénio com a prefei(daetor 3. Entrevista
25/01/2017).

Esta situacdo preocupa os diretores, ja que as atuadancas politicas municipais
afetaram diretamente a CFR de Concei¢cao do Aragc@amorme visto acima, as exigéncias
feitas pelo novo gestor municipal e a dificuldade dialogo com ele, deixa a CFR sem
perspectivas de acesso a esta politica publicaacipahno momento.
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4 CONSIDERACOES FINAIS.

A pesquisa apresentada neste trabalho teve coretivabyerificar quais as politicas
publicas destinadas a educacdo do campo que cdatargasa Familiar Rural de Conceicéo
do Araguaia, se propondo a identificar os desajios esta escola tem enfrentado para ter
acesso essas politicas e ao mesmo tempo, anaisperspectivas de acesso a politicas
publicas para garantir a sua existéncia e susiéidtale financeira.

Ao longo da construcdo deste trabalho, foi posgpeeteber, que sdo histéricos os
problemas relacionados a educacdo dos camponegas g5 politicas publicas direcionadas
ao campo séo insuficientes ou ligadas aos inteyesgmomicos de desenvolvimento voltado
para a economia capitalista, a qual defende osesdges da classe burguesa. No entanto, 0s
camponeses, por meio de suas organizagbes e mawsysatTiais, percebendo as distor¢des
das politicas publicas educacionais implantadasangpo, almejam uma ruptura ao modelo
de escola rural e criam, adaptam ou trazem moddmseducacdo que atenda as
especificidades da vida dos camponeses e do dégemooto do campo a exemplo das
escolas do MST e os CEFFAS. No entanto, para mantampliar estas escolas, 0s
movimentos sociais do campo reivindicam politicakligas de educacdo do campo por meio
da implantacdo de leis que garantam o reconheammentegalidade, o financiamento, a
formacao docente e a verticalizacdo do ensino.

A CFR de Conceicdo do Araguaia, implantada pelosimmentos sociais do campo
com o apoio da CPT, € uma instituicAo comunitagasino integrante do movimento dos
CEFFAS que manteve seu funcionamento no que dpeitesa politicas publicas, até a
realizacdo desta pesquisa, por meio de convénimsaprefeitura, governo do Estado do
Para, EMATER e UEPA.

Em relacdo aos desafios que a CFR de Conceicaaafjuéia enfrentou e enfrenta
para ter acesso as politicas publicas municipatadeais e federais pode-se afirmar que ha
um processo emblematico e correlacionado; sem dipaioceiro a CFR ndo consegue ter ou
adequar a infraestrutura, contratar corpo docemedagdgico e isto se torna problema para
ser reconhecida pelo CEE-PA. Sem ser reconhecidatrada de ter acesso aos recursos do
FUNDEB t&o necessarios para manter seu funcionament

Em sintese, seus desafios séo:

0] Ter seu préprio centro de formagéo ou acesso al&gsies adequadas para seu
funcionamento enquanto escola;

(i) Ser reconhecida junto ao Conselho Estadual de Edagaara ter acesso aos
recursos do FUNDEB.

(i)  Reatar o convénio com a prefeitura rompido pelalgtvefeito de Conceicao
do Araguaia no inicio de 2017.

(iv)  Enfrentar o interesse dos gestores publicos logaés querem barganhar a
gestédo do centro de formacao da CFR e colocargswfes da rede municipal
por indicagdo em troca da assinatura de novo camvén

(v) A diretoria sempre enfrentou dificuldades relacta®s as burocracias,
morosidade, normas e regras dos 6rgaos publicos;

(vi)  Ha uma significativa crise e enfraquecimento déssldos movimentos sociais
do campo. No cenério atual, a CPT, MPA e MMC, j& @0 mais atuantes no
municipio. Atualmente, a CFR conta apenas com apmiSTR.

Até a finalizacdo desta pesquisa, a CFR se ensantam as atividades de ensino
paradas por nao ter perspectivas de recursos psbliz Unico convénio assinado € com a
EMATER que garante o uso € o da infraestruturabaéo de 2019 e a ajuda esporédica de
profissionais desta Instituicdo. Em relacdo as gyas com o governo do Estado e o
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recebimento dos recursos do FUNDEB, tanto a CFRaeei¢cdo, quanto as demais CFRs
do Estado, continuam esperando o processo de m@orento em andamento junto ao CEE
- PA.
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QUESTIONARIO DE PESQUISA

. Por gue os agricultores junto aos Movimentos Sectlcidiram criar a CFR?

. Quais os problemas educacionais havia no Municg®o Conceicdo do
Araguaia na época da criacdo da Associacédo e faoakCFR?

. Qual a importancia da participacdo dos Movimentosidss do Campo na
criacdo da CFR?

. Como se deu o processo de negociacdo com o poddicgpdMunicipal,
Estadual e Federal no processo histérico de buscaatdirsos publicos para o
funcionamento da CFR?

Desde a fundagdo da CFR de Conceicdo do Aragt@ia momento atual,
guais as politicas publicas que vocé tem conhedorgpre a CFR ja adquiriu?
Quais as Politicas Publicas destinadas a Edudcdgd@®ampo que vocé tem
conhecimento?

. Destas Politicas Publicas que vocé conhece, gaajseaa CFR de Conceicéo
do Araguaia teve ou tem implantada no momento?

. Quais os desafios (problemas) que a CFR de Conmcditdraguaia enfrenta
para ter acesso as Politicas Publicas de Educac@ardpo?

. Quais as perspectivas de Politicas Publicas etéstemoje para CFR que
atendam as especificidades da Pedagogia da Alsatan

10.0 que impede a CFR de atender maior numero de Wgnies?

11.Em sua opinido, de que forma os Movimentos séam€ampo podem agir

para garantir o funcionamento da CFR?

12.A CFR tem perspectiva de se fortalecer e ampliarasendimento? Se sim de

gue forma? Se ndo, quais os fatores?
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