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RESUMO

SILVA, Ligia Moura. Analisando o PIBID\UFRRJ sob o olhar dos subprojets fisica
e pedagogia. 2018. 58f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agdicdnstituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitanSeropédica, RJ. 2018.

Este trabalho aborda o tema formacdo de professoobgetivou analisar as percepcdes dos
licenciandos, dos professores supervisores e coadoees, inseridos no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, dabprojetos Fisica e Pedagogia, da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Aevidgicia desta pesquisa esta na
possibilidade de fazer uma avaliacdo a respeitte d&®grama Educacional voltado para a
formacao inicial de professores. A iniciativa ertcom suporte metodolégico na abordagem
qualitativa, tendo como participantes da pesquigs, professores coordenadores (um do
subprojeto Fisica e dois do Subprojeto Pedagogigtro professoras supervisoras (uma do
subprojeto Fisica e as outras trés do subprojedladgegia), e treze bolsistas (seis de Fisica e
sete de Pedagogia). A coleta de dados foi feitvédrde um questionario semi estruturado
enviado aos participantes. Dentre os resultadosnéracios na pesquisa, destacamos 0s
seguintes: o PIBID se mostrou importante na apragéo da universidade com a escola de
educacao basica; possibilitou formacéo mais s@lafa o futuro professor, uma vez que eles
passaram a conhecer a realidade do contexto estaladucacdo de base, vivenciando os
problemas reais do dia a dia; experimentaram aadeith interacdo entre teoria e pratica nas
suas respectivas areas; relataram a importancifom@acdo continuada e, finalmente,
apontaram o PIBID como um programa que acrescentgualidade da formacao do futuro
professor.

Palavras-chave PIBID; Formagédo; Formacéao continuada; Politicdsdacionais.



ABSTRACT

SILVA, Ligia Moura. Analyzing the PIBID \ UFRRJ under the eyes of the pysical
subprojects and pedagogy2018. 58p. Dissertation (Master in Agricultural Edtion).
Institute of Agronomy, Universidade Federal RuralRio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

This work addresses the theme of teacher traimmolgaams to analyze the perceptions of the
gratuating, the supervisors and coordinators, iedem the Institutional Program of the
Initiation to Teaching Grant, of the subprojecty$tts and Pedagogy. The relevance of this
research is the possibility of making an evaluatregarding this Educational Program
focused on the initial formation of teachers. Thiiative found methodological support in
the qualitative approach, with three coordinatiegchers (one from the Physical subproject
and two from the Pedagogy Subproject), four supergi teachers (one from the Physical
subproject and the other three from the Pedagobprsject), and thirteen fellows (six of
Physics and seven of Pedagogy). The data collegtms done through a semi structured
questionnaire sent to the participants. Among #sellts found in the research, we highlight
the following: how the PIBID proved important inettapproach of the university with the
basic education school; a more solid formation tfe future teacher, since they come to
know the reality of the school context of basic @tion, experiencing the real problems of
the day to day; the true interaction between theoy practice; the importance of continuing
education and especially how PIBID is a progrant #ds to the quality of future teacher
education.

Key words: PIBID;Education; Continuing education; Educatiopalicies.
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1 INTRODUCAO

Iniciei minha vida académica cursando Economia Dstited modalidade licenciatura
e bacharelado, na Universidade Federal Rural dodeidaneiro. Ao longo do curso me
identifiquei com a parte da licenciatura, e assima ¢onclui 0 curso tentei o reingresso para o
curso de Pedagogia da mesma universidade. Buscamdguecer a minha formacédo e
procurando um convivio maior com a realidade esatéaeducacdo béasica, participei do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Doeé(PIBID), um Programa do governo,
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento edsdal de Nivel Superior (CAPES),
iniciado em 2007. Ter participado deste projetonfioito importante para a minha formacéo,
pois aprendi que devemos sempre estar repensamssess praticas pedagogicas, e o PIBID
me possibilitou essa reflexao e analise.

O Decreto n° 6.755/2009, que institui a Politicaciblaal de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basicegntai a CAPES- Coordenadoria de
Capacitacdo de Pessoal do Nivel Superior a inGmpirogramas de iniciagdo a docéncia em
cursos de licenciatura, tal qual o PIBID- Programstitucional de Bolsas de Incentivo a
Docéncia, que concede bolsas a alunos dos cursliisedeiatura, professores desses cursos
das universidades e os professores de escolasgmibBtaduais e municipais que atuam como
supervisores no espaco escolar.

Para Santos, Abdala & Taubaté (2012, p.2) o PIBiipipia novas possibilidades de
desenvolvimento, formacdo e atuacdo profissionalddcente, ndo apenas relacionado a
formacdo inicial, mas relativo a formacéo contiraiad

“Neste programa o professor da escola publica énatla a desempenhar o papel de
supervisor e seu trabalho consiste em acompanpalarae orientar os alunos dos
cursos de licenciatura que atuam em suas escatado3ssim, na medida em que
contribuem para formacdo dos futuros docentes @rgigores sdo levados a
repensarem suas praticas e a retornarem a Unigdesidum espago que lhes
possibilita a troca de conhecimento, o contato nowas teorias e articulacao teoria e
pratica”.

Desde a sua criagdo, o PIBID tem sido extremamenportante ndo s6 para a
formacéao de professores, como também para uma ag@ioximacao entre a comunidade e a
Universidade. Muitas vezes, levando os professarasn maior entendimento sobre o seu
papel no desenvolvimento do processo educativbe s perspectivas de superacao de uma
série de problematicas que configuram o cotidisgsomlar. Os envolvidos precisam notar as
mudancas que as suas praticas podem realizar,tigddratendendo as necessidades da
comunidade escolar e da comunidade maior ondeoéaessta inserida.

Neste sentido, é pertinente pensar a formacao dfegsor que vise uma pratica
pedagogica reflexiva que provoque um ensinar epnender direcionado “a interagao entre o
fazer e 0 pensar, ou seja, 0 pensar para faz@easar sobre o fazer, nessa sintonia busca-se
um professor que possa refletir sua préatica naoinioeio e fim da sua acdo” (SANTOS,
ABDALA, & TAUBATE, 2012, pag. 03). Atualmente, tésido intensificadas e valorizadas
discussoes e agles sobre a formacéo e a carrgrafégasor, bem como sobre a qualidade do
ensino. Para alcancar novos rumos, estudos ténfestde em busca de melhorias nas acdes
educativas e estdo sendo implementados para aontmia superacdo dos problemas
educacionais existentes.

O interesse por aprofundar essa tematica se defet@de que pudemos, enquanto
estudantes de curso de Licenciatura e bolsistaprograma, participar de atividades do
PIBID/UFRRJ e verificara importancia delas para umalhor visualizagcdo das questbes do



cotidiano escolar, bem como a necessidade de unoa aproximacao dessas duas realidades
universidade e educacdo béasica. Consciente deinda & necesséria uma maior reflexdo
sobre essa questdo, e com o aporte de leiturasutbees que discutem nacional e
internacionalmente a formacédo de professores, ldada escolar e a interacdo escola-
ambiente-sociedade, é que nos propomos a reatigarestudo, numa perspectiva de abertura
de novas possibilidades de aprendizado e de unsvpbsontribuicdo, tanto para o debate,
quanto para a construcdo de outras perspectivagd@ie Especificamente, nosso objetivo
visou analisar a percepgéo que os alunos-bolsistasgdenadores e supervisores das escolas
parceiras envolvidas nos subprojetos fisica e maglagpossuem em relacdo a contribuicdo
do PIBID para a formagao académica e o cotidianolas



2 USTIFICATIVA

A docéncia e a vida escolar, na particularidadsedss valores, metas e praticas do dia
a dia, devem ser objeto de estudo de qualquertprgjee vise a preparacdo para 0 exercicio
profissional. Os professores,séo profissionais domghtais aos processos de mudanca da
sociedade, e a sua formacao, contextualizada endiada por atividades integradoras com a
realidade escolar, pode contribuir para uma melpercepcdo dos desafios e das
possibilidades de atuacao futura.

“(...) O perfil buscado de professor é aquele glé&n de formagéo original
adequada, mantém-se em formacdo permanente cordig@oriatal de sua
profissdo. Deve ser a imagem viva de que sabe @gmeestudar, pesquisar,
elaborar, para poder construir tais efeitos nosasuPara que o aluno saiba
pensar, € indispensavel que o professor saibarmefidamo, 2006, p.124)

Desde a sua criagdo, o PIBID (Programa Institutiatea Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), da Coordenacédo de Aperfeicoamento deoRlede Nivel Superior (Capes), tém
sido extremamente importante ndo s6 para a formdedprofessores, como também para
uma maior aproximacao entre a comunidade e a Usidagte. Muitas vezes, levando os
professores a um maior entendimento sobre o seel papdesenvolvimento do processo
educativo e sobre as perspectivas de superacanalsarie de problematicas que configuram
o cotidiano escolar. Os envolvidos precisam notamadancas que as suas praticas podem
realizar, sobretudo atendendo as necessidadesrdaictade escolar e da comunidade maior
onde a escola esta inserida. Enquanto politicaheaicdo inicial, o PIBID, contribui para a
formacéo do futuro professor. Estudos sobre a foimaocente realizado por Gatti, André,
Gimenes e Ferragut (2014), dizem que por meio dessgiacdo ocorrida no PIBID, o
licenciando tem ndo sO oportunidade para analisaspaco onde realizara o seu futuro
trabalho, mas também podera vivencia-lo, question&e agir sob a orientacdo de
profissionais qualificados.

O PIBID se apresenta como uma medida de governe, bmisca solucionar as
necessidades emergenciais de professores paracacédubasica. No Brasil, 0 nUmero de
formandos nos cursos de licenciatura € baixissitadps do Censo de Educacéo Superior de
2013, divulgados pelo Instituto Nacional de Pesapii&nisio Teixeira (Inep), confirmam a
falta de procura pelos cursos de licenciatura,e@aparreta em um dos grandes problemas da
educacao. Além é claro da evasao, que acontecgaio da carreira, o que pode ser atribuida
a falta de preparo para encarar a realidade escolar

“Ao iniciar a carreira, o professor pode percebar distanciamento entre o
ideal e o real, ou seja, as dificuldades encongraxaexercicio da docéncia
podem ser téo frustrantes que o professor sofrehogue ao perceber que a
realidade da sua profissdo pode causar um grarserdferto mo professor
iniciante, podendo até mesmo leva-lo a desistémiprofissdo.” (MARIN;
GOMES,2014,p4g.81)

O Programa tem por foco principal a formacéo doalde cursos de licenciatura, mas
estes n&o sdo os Unicos envolvidos no projeto. Ealmlho realizado coletivamente entre os
alunos-bolsistas, professores coordenadores de suearvisores de area e também dos
professores que recebem estes alunos em sala aleAsukxperiéncias adquiridas com o
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Programa e a publicacdo dos trabalhos realizadoscs@partilhadas dentro das IES e
também nas escolas de educacao bésica, o queilitassiba reflexdo sobre o trabalho que
envolve o Projeto Institucional da Licenciatura b@mo o que é desenvolvido na escola.

O PIBID é um Programa que vem se destacando, mada aapresenta
imperfeicdes,como grande parte de projetos quasmmeam em processo de consolidacéo.

“Ainda que nado se possa falar em um novo modetmafivo, ao promover a
aproximacao entre universidade e escola e criadicdes favoraveis a
insercéo dos professores em formagéo no ambieotéagso PIBID tem um
potencial transformador que pode beneficiar amisamstituicdes, criando
possibilidades para a constituicdo de um espagilggindo de trabalho e
formacdo.(AMBROSETTI;NASCIMENTO;ALMEIDA;CALIL;PASS

0S,2013,pag.170)

Levantar questdes que busquem sempre aperfeic@gmdas e mostrar o quanto tem
contribuido para a formacao do professor, o qubaaoefletindo na qualidade da educacao é
de extrema relevancia. Uma opc¢éo para tentar rdspam estas questdes seria avaliar a
percepcao que os envolvidos trazem consigo do PIBID



3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral

Essa pesquisa teve como objetivo geral analisareepcdo que os atores (alunos-
bolsistas, coordenadores, supervisores) possuenelagiio a contribuicdo do PIBID para a
formacéo académica e o cotidiano escolar, dos sjgbps de fisica e pedagogia. Para melhor
delinear o campo da pesquisa foram construidosgsrges Objetivos Especificos:

3.2 Objetivos Especificos

- Tracar um perfil historico da trajetoria do PIBi2 UFRRJ.
-Pesquisar o contexto histérico o qual o Prograsnarfado.
-Relacionar o PIBID com o Estagio Supervisionado.

-Analisar a interacdo entre a Educacao Superidtduaacao Basica.



4 FUNDAMENTACAO TEORICA
4.1 Educacéo Bésica no Brasil

O papel fundamental que a educacao exerce no aedg@mento e qualidade de vida

das pessoas e das sociedades vem aumentando zadf@ise Em virtude disso aumenta a
necessidade de se pensar e construir uma escétalavglara a formacdo de cidadaos. A
Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educago direito de todos e dever do Estado.
Declara que todos devem ter igualdade de condigdeacesso e permanéncia na escola.
Defende a obrigacdo de uma escola de qualidadateitgrpara todos. Essa preocupacao
destacada acima estd presente também na Constitd&dl 934 onde j4 se dizia que a
educacao € um direito de todos:

Art.149-"A educacédo € direito de” todos e deve mamistrada pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciorsé-taasileiros e as estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite efitds fatores de vida moral e
econbmica da Nacdo, e desenvolva num espirito I&irasia consciéncia da
solidariedade humana (BRASIL, 1934).

E que foi reforcada na Constituicdo Brasileira €88t

Art. 205-“A educacdo, direito de todos e dever dafio e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visandpleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadasa qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988.

Esse direito continuou sendo prescrito na legislagg®egando a atual Lei 9.394\96
(Lei de Diretrizes e Bases).

A primeira atencdo do governo federal ao ensinmdmip se deu entre os anos de
1942 a 1946 através das Leis Organicas do Ensi@cerddo o ensino primario ficava por
conta dos governos estaduais. Com a Lei Organic&rino Primario o ensino ficou
estruturado no ensino primario fundamental, dedting criancas de 7 a 12 anos de idade,
subdivididos em: primario elementar (de quatro gr®grimario complementar (de um ano)
e ensino primario supletivo, de dois anos, pardeadentes e adultos que néo receberam esse
nivel de educacdo da idade adequada. Segundo Rinfamerealidade, por falta de
condicbes objetivas de funcionamento do ensino tmmgntar o0 ensino primario
fundamental acabou-se por resumir-se no ensincapgonelementar” (ROMANELLI, 1992,
p.163).

Em 1964, com o golpe militar, 0 ensino passa padangas novamente, foi criado o
ensino de 1° grau, com duracéo de oito anos, par daguncéo do curso primario e do ciclo
ginasial que era o ensino médio. “Eliminou-se ura dontos de estrangulamento do nosso
antigo sistema representado pela passagem do mria@mginasial, passagem que era feita
mediante os chamados exames de admissédo” (ROMANHERRR, p.237).

Em 1988, através da Constituicdo Federal, o erfsimdamental garante o direito ao
ensino a todos os brasileiros, ao afirmar no inéfsdo artigo 208 que “o dever do Estado
com a Educacéo serd efetivado mediante a garastia dnsino fundamental, obrigatorio e
gratuito, inclusive para os que a ele nao tivereesso na idade prépria”. Fazendo com que
dessa forma néo fosse oferecido somente a matrimda também condi¢cbes para a
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permanéncia desse aluno, trazendo uma obrigac@o gsapais e para o poder publico,
ficando a cargo dos estados e municipios a comesgpdidade pelo ensino fundamental.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacionBB{R6) foi quem detalhou de
maneira mais sistematica as leis educacionais. Em atigo 32, definiu o ensino
fundamental como obrigatorio, com duracdo de nawesagratuito na escola publica,
iniciando-se aos seis anos de idade. O ensino tamo @bjetivo a formacdo béasica do
individuo através do desenvolvimento da capacidiedaprender, por meio dos dominios da
leitura, escrita e calculo, dentre outros.

Pensar em escola, em educacdo € pensar na qualidadservicos que serao
prestados a sociedade que estd em constante traagfm. Tanto o curriculo quanto o
Projeto Politico Pedagogico séo instrumentos inambes para a construcdo dessa escola de
gualidade.

O que vai ser desenvolvido nas escolas esta contidourriculo, pode ser de uma
forma mais ampla ou mais restrita.

O termo curriculo é de origem latina que signifiearuagem ou um lugar no qual se
corre. O uso do termo curriculo em educacéo é usstaforicamente como se 0 mesmo
fosse uma direcdo, como se servisse de orientag@o ym caminho. Segundo Wiggers
(2007), o uso do termo curriculo e a sua ligacam @ planejamento das atividades
educativas no contexto escolar é recente e ainda s@frendo constantes mudancas
buscando uma adaptacdo ao contexto inserido. Vigigdine curriculo como:

“Resultado de um processo historico e social margaelos conflitos, rupturas e
contradicbes, o que o impulsiona em direcdo a navasenovadas formas de
compreensdo e conceitualizacdo. O curriculo € ,vistds, como artefato social e
cultural que se vincula aos contextos sociais, &oicos, culturais e politicos de uma
sociedade, centrado numa epistemologia social dbemimento escolar, preocupada
com os determinantes sociais e politicos de comtestd educacional organizado”
(WIGGERS, 2001,p.39).

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) crial#ssle o inicio da década de
1990 estabeleceram os conteudos dos curricuload#eserie, por disciplinas. Como o Brasil
€ um pais de dimensfes continentais e marcadonp@idiferenca cultural muito grande, um
dos maiores desafios da politica educacional éenamt minimo de unidade nos curriculos.
Os PCNs entram entdo com propostas de facilitagéleguacao do ensino, podem ser usados
pelas Secretarias de Educacdo como recursos pamasaucao e elaboracdo ou adaptacdes
curriculares. Nas escolas, os PCNs e as propoataSetretarias de Educacado servem como
base para a elaboracéo do seu Projeto PoliticqgBgida (PPP). Segundo Libaneo (2004) “O
PPP é um documento que detalha objetivos, diretezac6es do processo educativo a ser
desenvolvido na escola, expressando a sintesexigEn@as sociais e legais do sistema de
ensino e 0s propodsitos e expectativas da comuniglsetdar’. Cada instituicdo de ensino se
baseia em seu préprio projeto, formando dessa maasea identidade e sua autonomia. O
PPP é um documento vivo, € uma ferramenta de plawegjto e avaliacdo. Por isso ndo deve
ficar guardado sem que professores, funcionaribsoa e pais tenham acesso a ele, e
colaborando coletivamente na sua construgao.
“Participacdo é um processo no sentido legitimtedwo: infindavel, em constante vir-
a-ser, sempre se fazendo,é essencial autopromogéris enquanto conquista
processual. Nao existe participacdo suficiente, aeaba.Participacdo que se imagina
completa,nisto mesmo comeca a regredir’ (DEMO, 12982)



E preciso sempre reavalia-lo, reconstrui-lo dedcoom as necessidades e realidade
da escola.

“Existindo projeto pedagdgico proprio, torna-se beais facil planejar o ano letivo ou
rever e aperfeicoar a oferta curricular, aprimesgedientes avaliativos, demonstrando
a capacidade de evolucdo positiva crescente. Bvpbdancar desafios estratégicos
como: diminuir a repeténcia, introduzir indicesscentes de melhoria qualitativa,
experimentar didaticas alternativas, atingir pasigie exceléncia” (DEMO, 1998,
pag.248).

A participacdo de todos traz colaboracdes impatant busca de solucdes para as
dificuldades encontradas. Desta forma torna-seiygssonseguir um processo de ensino-
aprendizagem de melhor qualidade, refletindo nédierstidade da escola, onde todos tenham
voz e também responsabilidade em relacédo a sueipacéo.

4.2 A Formacéo do Professor

Em 1990 ,um momento ndo tdo distante,a educacaslema apresentava uma
realidade chocante, apenas 80,00% dos brasilemaglae escolar estavam matriculados na
escola, a educacdo infantil publica era quase stente, fazendo com que dessa forma
criancas abaixo de sete anos ficassem imposdilaifitale frequentar a escola, 20,00% das
criancas e adolescentes com idade entre 10 e Blesiam analfabetas. A carreira docente
também se apresentava de forma vergonhosa, conosatésorios e cerca de 50,00% dos
professores ndo possuiam a formacgéo adequadaepianaalr.

Ao longo da histéria fomos nos deparando com a ithpoia que 0 ensino tras
consigo para o desenvolvimento humano e culturaatéedade. Por conta disso os paises
desenvolvidos voltaram a sua atencdo para a detizag@ do ensino, buscando garantir a
igualdade de acesso a este.

“Democratizacdo é a conquista pelo conjunto da lpgAo das condi¢cdes materiais,
sociais, politicas e culturais que possibilitemtipgrar na conducdo das decisGes
politicas e governamentais” (LIBANEO, pag.36,2008)

A escolarizagdo do individuo proporciona a estecanismos que S&o
necessarios ao seu desenvolvimento intelectuatial shNdo devendo a escola se esquecer da
sua verdadeira finalidade social, que é a de foesae individuo para que este se torne um
cidaddo com uma viséo critica e abrangente de qudoo cerca, e ndo apenas repassar aos
estudantes os conteudos que estao inseridos mmagleacurricular.

O professor tem o importante papel de mediadoredes¥xesso, suas praticas e suas
reflexbes influenciam diretamente este processandeér (2010) aponta que no inicio a
formacao docente no Brasil era pautada em refe€mecnicistas, utilizando-se de teorias de
ciéncias afins, que ndo tinham conexao com o aro pedagogico. Tendo sua formacéao
pratica através do estagio supervisionado, estaledta forma o ato docente fortemente
atrelado a producédo de contetdos. Sendo que dcesty é sO o lado pratico da formacéao,
deve estar embasado na reflexdo tedrica que caeséutas consigo.

Por conta dessa formacdo engessada na teoria rpuitessores quando se deparam
com a realidade escolar se sentem perdidos, fazemmlomuitos abandonem a profissdo
docente buscando outros campos de atuacao.



Visto que tudo esta em constante movimento e, portam transformacédo, com a
escola também acontece a mesma coisa. Hoje osaetacapresentam um novo perfil que
requer um fazer pedagogico diferente do profesgortransformacdo dessa pratica exige
tempo e prudéncia para modificar e até para acaftanudancas, considerando as préticas
pedagogicas amalgamadas historicamente e impregnada sujeito” (FRANCO,
péag.131,2010).

A formacdo do professor € um assunto antigo e asmmetempo muito atual,
podemos dizer que ainda se encontra em processoom&rucdo, sendo de extrema
importancia para uma boa qualidade da Educacamsjymofessores sejam bem formados.
Mello (2007) aponta que “a formacdo de professéresn elemento estratégico na procura
por uma melhora na qualidade da educacéo baspranérdial que o poder publico estipule
critérios de financiamento, referéncias de quabdad formas de avaliagcdo e
acompanhamento”.

Por se tratar de um assunto tdo antigo e ao memmuottdo atual, fazer um resgate,
mesmo que breve desse passado é tentar compreemdgrouco do presente, Novoa
(1995.pag. 14) complementa “o processo histéricpraéissionalizacdo do professorado no
passado pode servir de base para que possamoseenag@r as questdes atuais da profisséo
docente.”

A histéria da educacao no Brasil teve inicio coningla dos jesuitas para cad em 1594,
exercendo uma forte intervencdo na construcdo deedawle brasileira, sendo que eram
praticamente os Unicos mentores, tanto no quefegar@a questdes intelectuais, quanto nas
questbes espirituais, exercendo € claro, um pagsthbte conservador. Estes também eram
responsaveis pela preparacdo dos professoresjoseledo o material a ser utilizado e
controlando as questdes levantadas por eles. EHsgagio era permitida somente ao sexo
masculino, sendo que para as mulheres a educazi@ fiimitada as boas maneiras e as
prendas domésticas.

Em 1759, os jesuitas sdo expulsos de Portugal ®2goantemente de suas colonias,
desmantelando dessa forma o sistema de ensinorddosem todo esse tempo. Com a
partida dos jesuitas 0 ensino passa a ser feavéatrdas aulas Régias, que foi a primeira
sistematizacdo do ensino publico e laico, o end@ixa de ser controlado pela igreja e passa a
ser controlado pelo Estado, iniciando uma orgaéizae normatizacdo do exercicio da
profissdo docente. Segundo Novoa (1995, pag. Ibhoéve uma mudanca significativa na
pratica, j& que ndo houve grandes transformacéesaranas, nas motivacdes e nos valores
originais da profissao docente, continuando o geafea ser muito préximo do padre.

A vinda da familia Real para ca, acelerou o praresinstrucdo que vinha sendo
construido, sendo que a organizagdo da instrugiueetar, ainda ficava muito restrita a
esfera privada.

Dentro dessa esfera conturbada de ensino, a @oftkscente ndo era especializada e
tdo pouco exercida como primeira op¢ao de ocupdgandividuo, pratica esta que podemos
ver até hoje. Em relagéo a profissdo docente neaégévoa ressalta:

“a funcdo docente desenvolve-se de forma subsadi@i ndo especializada,
constituindo uma ocupacdo secundaria de religiaaodeigos das maisliversas
origens. A génese da profisséo de professor tear hmseio de

algumas congregacdes religiosas, que se transfatmaem verdadeiras
congregacBes docentes. Ao longo dos séculos XVKHV@I, os jesuitas e os
oratorianos, por exemplo, foram progressivamentdigarando um corpo



de saberes e de técnicas e um conjunto de nornas valores especificos da
profissdo docentefNOVOA, 1995, pag. 15)

Foi com a Revolucgéo francesa que se concretizoiagdo da Escola Normal a cargo
do Estado, foi assim que surgiram as primeirasitilmgies destinas a formacdo dos
professores de escola primaria.

No Brasil as escolas de ensino muatuo, escolas opa@vam professores, foram
criadas em 1820. Essas unidades tinham a preoaupagadsé de ensinar as primeiras letras,
como também a de preparar docentes. E nessa éposarmge a ideia de que a educacio é tdo
necessaria ao desenvolvimento de um pais.

Entdo a escola normal passa a ser valorizada, gaogprofessor sera uma figura
importante neste contexto. Ocorre também o enrimueeto do curriculo, ampliacdo dos
requisitos para o ingresso nas escolas, e a abgrara a figura feminina, mas para elas
existia um curriculo diferenciado, “inferior” aoeera oferecido para o publico masculino.

Em 1932 foi publicado o Manifesto dos Pioneirodacacdo Nova, que reivindicava
a autonomia para a funcdo educativa e a desceaggab do ensino. O Manifesto tinha por
expectativa intervir na organizacao da sociedadsilbira do ponto de vista da educacéao, foi
assinado por vérios intelectuais e defendia umalagtiblica, laica, obrigatéria e gratuita.

“A selecéo dos alunos nas suas aptidoes natusaipr@ssao de instituicdes
criadoras de diferengas sobre base econémicapgoracédo dos estudos do
magistério a universidade de mestres e professaresemuneracdo e a
reacao contra tudo que Ihe quebra a coeréncianintera unidade vital,

constituem o programa de uma politica educaciohaldada sobre a

aplicacdo do principio unificador, que modifica for@lamente a estrutura
intima e a organizacédo dos elementos constitutieosnsino e dos sistemas
escolares” (apud, Romanelli, 1984, pag.148)

Saviani (2007) aponta que a partir da universadi@aata instrugdo surgiu um problema
em relacdo a formacéo de professores - como fosmagrande numero de professores para
atuar nessas escolas? Dai a criagdo das escolamisiode nivel médio para formar
professores para o nivel primario, e ao nivel sapeabia a tarefa de formar os professores
para o nivel secundario.

Em 1939 o Decreto de Lei n° 1190, adotou o esqu#dsm + um, nas
organizac¢des dos cursos de Licenciatura e Pedadga@s anos para o estudo das disciplinas
especificas e um ano para a formacéo didatica.

Em se tratando da formacé&o do professor em ninggrsor, o Decreto — Lei n°®
1190 de 1939 institui a organizagdo dos cursosrgupse de licenciatura, a partir desse
decreto foi entdo criada a Faculdade Nacional dsdfia, que tem como propaésito:

1) Preparar trabalhadores intelectuais para o exerdas altas atividades
culturais de ordem desinteressada ou técnica; )apar candidatos ao
magistério do ensino secundario e normal; 3) r@apesquisas nos varios
dominios da cultura que constituem objeto do ssinen

Em 1946 o Ensino Normal é reestruturado, a Leirmmogado Ensino Normal trouxe
normas para essa modalidade de ensino para toéaitrio nacional, ja que o Ensino
Normal possuia organizacéo e estrutura propriaagta Estado. Romanelli (1984) aponta que
a situacdo passa entdo a ser unificada, tendo wrtuda Unico, com a as finalidades de
promover a formacdo docente necessaria as escolagrips, habilitar administradores
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destinados as mesmas escolas e desenvolver e arauadpecimentos e técnicas relativas a
educacao na infancia.

O decreto lei 8530 02\01\1946, oficializa como liskede do Ensino Normal
promover a formacdo dos docentes que iriam atuar escolas primarias; habilitar
administradores escolares destinados as mesmasassdesenvolver e propagar 0s
conhecimentos e técnicas relativas a educacadatecia. (Romanelli, 1984, pag.164)

Em 1961 os avancos desejados com a publicacaoi d@24\61 — 12 Lei de Diretrizes
e Bases da Educacado Nacional - ndo aconteceraidpg®incipalmente a questfes politicas.

“A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacioA@R4\ 61 ndo trouxe
solugbes inovadoras para o ensino normal, o quedrale avanco foi a
equivaléncia legal de todas as modalidades de @nsigédio, e a
descentralizacdo administrativa e a flexibilidadeicular, que possibilitaram
o rompimento da uniformidade curricular nas escotamais”

(TANURI, 2000, pag. 78)

Durante a Ditadura Militar que ocorreu de 1964 385 ocorreram mudancas em
todos os niveis educacionais.As mudancas dessaa époiteram grandes alteracdes
posteriormente,com a publicacdo da LDB e tambéfagislacdo correlatada.

“A politica educacional do regime militar abrangeo,longo dos vinte e um
anos de duracdo todos os niveis de ensino, alterandua fisionomia e
provocando mudancgas, algumas das quais visivelmpeasentes no panorama
atual. Pautado pela repressdo, o Estado editoticpslie praticas que, em
linhas gerais, redundaram no tecnicismo; na expageantitativa da escola
publica de 1° e 2° graus a custa do rebaixamentsudaqualidade; no
cerceamento e controle das atividades académicasintevior das
universidades; e na expansdo da iniciativa privadaensino superior”
(FERREIRA E BITTAR,PAG 03,2006)

Em 1971 o regime militar reestruturou os antigas@rios e ginasio, criando o ensino
do 1° e 2° graus, juntando os 4 anos do ensincapdnsom 0s 4 anos do ginasio, criando
entdo um ciclo de 8 anos, passando entdo a seradbade 1° grau de ensino, e sendo
também obrigatorio. E os 3 anos do ensino col@gissaram a constituir o 2° grau.

A expansdo da escola publica trouxe uma necessidadeumento do niamero de
profissionais para atuarem nesta modalidade. Arggsofissionais pertenciam a classe social
meédia e até mais abastada. Como a demanda foi muatale os cursos de formacao de
professores se popularizaram, fazendo com quea @imssa a classe social mais baixa tivesse
acesso a essa formacéo e consequentemente umapwtanidade de trabalho. Logo com
essa inversao social a carreira de magistério faltamente desvalorizada, o prestigio e o
salario dos professores sofreram declinio consrééra

“No caso brasileiro, entretanto, a proletarizacam plofessorado nao
significou apenas o empobrecimento econémico, arabém a depauperacao
do proéprio capital cultural que a antiga categ@ussuia, ou seja, a velha
formacé&o social composta de profissionais libetaimo advogados, médicos,
engenheiros, padres etc. constituia um cabedairalimealhado em cursos
universitarios de solida tradicdo académica. Aotréoio, as licenciaturas
instituidas pela reforma universitaria do regimétanioperaram um processo
aligeirado de formacdo com graves consequénciagraisl.” (FERREIRA E
BITTAR, pag. 04).
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Foi nessa época também que os professores seiza@il e criaram 0s primeiros
sindicatos e realizaram as primeiras greves dgaasefazendo oposi¢do ao governo militar,
fazendo desta a maior categoria de trabalhadoeekitavam contra o regime militar.

Durante meados dos anos 80, com o fim da ditaddlitamno pais passou por
transformacdes econdmicas, politicas e sociaispqusua vez refletiram em outros campos,
dentre eles o da educagdo. Com uma maior abedureecado externo a educagao passaria a
receber investimentos internacionais moldando alimehte os objetivos nacionais para a
educacdo. As mudancas iniciadas na década de &Brametanto na rede publica de ensino
quanto na rede privada, nas esferas municipaaduss, refletindo diretamente dentro das
escolas. O regime militar privilegiava o Ensino &ugr. Nos primeiros na educacao basica os
alunos recebiam informagcbes mais basicas e nocemssiperior, entdo, essa educacdo era
moldada afim de que atendesse ao mercado de twabdthfinal de 1982 houve elei¢cbes
diretas para o governo dos estados. Diferentententegime militar que dava uma atencéo
especial ao Ensino Superior, 0os governadores gledttaram as suas atencfes as primeiras
séries do ensino basico, surgiu o Ciclo Basico abatizacdo-C B A, que visava diminuir
os problemas com a evaséo e a repeténcia, ndamdeide se tornar uma politica de oposicéo
ao regime militar.

A sociedade comeca a participar mais dos rumosdosnpara o pais, sendo essa
postura também refletida nas escolas, que passatanum pouco mais de autonomia.

A Constituicdo Federal de 1988, trouxe importardestribuicbes para a area da
educacao, principalmente no que diz respeito agitaido acesso ao ensino fundamental
obrigatério e gratuito. O Brasil avangou significainente no que se referia a propagacao do
acesso ao ensino fundamental obrigatorio, aumentamilimero de matriculas, e procurando
uma melhora na qualidade do ensino para esse @$eslar. Priorizando o processo de
aprendizagem através de um ensino eficiente, bdec@mbém uma diminuicdo da evasao
escolar e repeténcia. As politicas educaciondmatmpor objetivo colocar a educagdo como
uma das principais preocupacdes politicas, deveedama importante ferramenta para o
exercicio da cidadania e preparar também paraca fie trabalho, fazendo com que dessa
forma as propostas pedagdgicas deixassem de laamtesidos académicos.

Em 1989 Fernando Collor de Mello foi 0 segundo sjglente eleito pelo voto direto
apos a ditadura militar.Antes dele Tancredo Newsefeito,falecendo antes mesmo de
assumir o cargo,ficando a presidéncia entdo conew vece José Sarney. Devido aos
conchavos praticados pelo entdo presidente, esbma@dotando uma pratica neoliberal. As
politicas educacionais sdo financiadas por camsatangeiro, o qual foi empregado na
implantacdo de programas para a formacgédo de poofefezendo com que a educagao
brasileira ficasse submissa as politicas imposthsgapitalismo mundial.

Na década de 90 a escola é convidada para pensaicpm 0S governos, organismos
internacionais e empresarios uma educacao ditaudkédgde para todos, retomando ao seu
modo algumas expressfes usadas pela oposicdo adadde 80; como exclusdo social,
autonomia, cidadania e qualidade.

No Brasil a reforma curricular teve inicio no findé 1994, quando deram inicio as
discussbes sobre a ideia de estabelecer um corriaclonal. Em 1995 ainda antes da posse
do presidente Fernando Henrigue Cardoso, saiu uensdw preliminar dos Parametros
Curriculares Nacionais, os PCNs, sendo que em #/tff o MEC apresentou a versao final.
Um dos argumentos usados para justificar a elaBordgs PCNs foi a propria Constituicdo
brasileira de 88, a qual traz em seu artigo 21@tarchinacdo, como dever, do Estado fixar
contetdos minimos para o ensino fundamental, tendlwista assegurar a formagédo béasica
comum e respeito aos valores culturais e artisti@sonais e regionais.
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Os PCNs tiveram por objetivo adequar o sistemaasioigal brasileiro aos critérios
de eficiéncia e produtividade, vistos como necéssapara a insercdo do individuo na
sociedade, mais necessariamente para a formacddaee obra qualificada para as novas
necessidades de mercado impostas pela globalizacao.

Os anos 90 ficaram conhecidos como a década daaédincdevido ao conjunto de
reformas, reformas estas executadas de acordo €amecesses internacionais na educacéo e
na formacdo de professores. Interesses de orgaezagpmo o Banco Mundial, Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), a Orgatapadas Nac¢des Unidas (ONU), e suas
orientacbes de descentralizacao, flexibilizacdmeas formas de controle e padronizacéo,
influenciando a oferta do ensino superior e cudsofrmacao de professores.

Entra em consenso nos anos 90 que o professorsitacele capacitacdo para
pesquisar e para ter ideias inovadoras e origifaistambém nos anos 90 que foi retomada
uma intensa onda de politizacdo do professoradmepso este iniciado nos tempos da
ditadura, se intensificando nos anos 90. O professnava consciéncia dos seus direitos e
procurava formas para defendé-los, dai o aumenoppecura dos sindicatos. Quanto mais
conscientes de seus diretos, mais criticos ficaemogelacdo ao teor das informacdes que
recebemos.

Foi também na década de 90 que ocorreu um momenportante para a educagao
brasileira, a Lei 9394\96, denominada “Lei Darcbétio” a Nova LDB. Que também
contempla a formagéo de professores, sendo estatanfe para a formacao do educando.

“A Lei coloca como finalidade da formacdo dos meidnais da educacéo
atender aos objetivos dos diferentes niveis e nuzifs de ensino e as
caracteristicas de cada fase de desenvolvimergduttando. Assim, criar
condicbes e meios para se atingir os objetivosdd@acao basica € a razdo de
ser dos profissionais da educacéo.

Formagdo com tal finalidade tera por fundamentegusdo a Lei, a
“associacdo entre teorias e praticas, inclusiveianésl capacitacdo em servico
e 0 aproveitamento da formacao e experiénciasiargeradquiridas, estas, ndo
s6 em instituicdes de ensino, mas também em oatnagades, que ndo do
ensino.” (CARVALHO, péag. 84,2000)

Cabe ressaltar, para fins de esclarecimento, quéagéo da LDB ocorreu apos um
intenso debate,e de uma enorme mobilizagdo. Otprijieial foi construido por educadores
gue se organizaram em diferentes locais, tantcéatads,quanto sindicais.Quando enviada a
proposta do projeto ao governo, ndo chegou a seciado pelo Senado. Sendo entdo
aprovada a proposta elaborada pelo Senador Dabeyr&iou seja, um projeto que atendeu a
uma manobra de interesses politicos, e ndo umaegpeitasse as discussbes e anseios da
comunidade.

N&o garantindo dessa forma uma boa qualidade foamacéo deste profissional.

“Entre as inumeras dificuldades encontradas paréamplementacdo das
diretrizes, destaca-se o preparo inadequado ddespores cuja formacao de
modo geral, manteve predominantemente um formatdicional,que néo
contempla muitas das caracteristicas,como ineréntgfvzidade docente,entre
as quais de destacam:orientar e mediar o ensir® gaaprendizagem dos
discentes; comprometer-se com 0 avanco e sucessapréadizagem dos
discentes;assumir e saber lidar com a diversidaxisteate entre os
discentes;incentivar atividades de enriquecimenttui@l;desenvolver praticas
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de investigacao;elaborar e executar projetos pasenvolver habitos de
colaboracao e trabalho em equipe.” (GOMES,pag 0232

Pensando assim o MEC, através do Parecer n°09\@8@B\05\2001, e da Resolucéo
n° 18\02\2002, regulamentou a Formacéo de Professta Educacdo Bésica,em cursos de
licenciatura,de graduacé&o plena, em nivel superior

4.3 Politicas Publicas Relacionadas a Educacao BasiceaBileira

Ao longo do tempo, as fungcbes que o Estado desaavidram se modificando. O
aprofundamento e a expansdo da democracia forawregatieterminantes para que isso de
fato acontecesse. Hoje, a principal funcédo do Bséagromover o bem-estar da sociedade,
criando acOes e atuando em diferentes areas atrdaeselaboracdo de Politicas
Publicas.Segundo (LOPES e AMARAL,2008,p.05) “Asiticls Publicas séo a totalidade de
acOes, metas e planos de governos (nacionaispasan municipais) tracam para alcancar o
bem-estar da sociedade e o interesse publico” (ISOPEMARAL, 2008, pag.05).

Constituem-se em processo complexo, onde sdo edeshdiversos individuos e
orgdos, havendo a participacdo de entidades pébécprivadas. Cabendo ao governo a
deciséo final e ndo a sociedade, mesmo sendo asstgurada por lei a participacdo na
formulag&o, no acompanhamento e avaliacao.

A Lei Complementar, n°® 131,de 27 de maio de 2088 aestabelece:

“I-incentivo a participagdo popular e realizacdo aleliéncias publicas, durante os
processos de elaboracéo e discussao dos plands,dektrizes orcamentéarias e orcamentos”;

“IlI- liberacao ao pleno conhecimento e acompanhaonéa sociedade, em tempo real
de informacfes pormenorizadas sobre a execucaucéita, em meios eletronicos de acesso
publico” (BRASIL, 2009).

Cabendo a sociedade se organizar em grupos, paresias deem voz as suas
reivindicac¢des, lembrando que cabe ao Estado sakacie fato as que sdo mais relevantes.

As Politicas Publicas séo ordenadas da seguinteafoPlanos, Programas, Acdes e
Atividades. Atendendo melhor a proposta deste linallaanteremos o foco nos Programas de
governo voltados para a educacao basica.

4.4 Programas de Governo para a Formacgéo do ProfessoadEducacéo Bésica

As Politicas sociais asseguram a populacédo o aidgitcidadania. Normalmente sao
aquelas que abrangem as areas da educacédo, saWit#enria, dentre outras. Tendo em vista
a diminuicdo das desigualdades sociais, ondearilias Programas como um dos principais
instrumentos para que a diminuigdo da desigualdsadmente aconteca.

“Programa € um conjunto de atividades organizadaa perem realizadas
dentro de cronograma e orgcamento especificos diggen para a
implementag&o de politicas, ou para a criagcdo ddicbes que permeiam o
alcance de metas politicas desejaveis” (Ala-Haklgason,2000, pag.8).

O MEC promove ag¢bes que buscam melhorar a qualdadelucacdo, que vai desde
a aprendizagem do aluno, a infraestrutura fisigge@agogica da escola, valorizacdo do
profissional de educacédo e o apoio aos Estadosichpios e o Distrito Federal. A qualidade
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da educacéo depende de muitas variaveis, dengresta a figura do professor. O professor
um dos profissionais que mais tém necessidadetdesesatualizando. Devido a sua funcéo
social de ensinar, de passar o conhecimento, Bosuacéo tem reflexo direto na sua pratica.
Por isso, a formacdo continuada & consideradamantte com a formacgéo inicial, uma
questao de real importancia nas politicas publiotadas para a melhoria da educacéo.

Durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula Silva (2003-2010), houve
mudancas significativas na politica educacionasil@iaa. O Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades FedREUNI), foi instituido pelo Decreto
presidencial n° 6.096 de abril de 2007. O artigaéSte decreto estabelece, suas diretrizes,
dentre outras a “IV diversificagdo das modalidadesgraduacao, preferencialmente nao
voltadas a profissionalizacéo precoce e espediliza “VI articulacdo da graduacdo com a
pés-graduacado e da Educacgédo Superior com a EduBas&a” (BRASIL,2007).

O REUNI, realmente colaborou com a ampliacdo dasosude licenciatura nas
instituicdes de Ensino Superior no pais nos ultigoss, assim como de outros cursos nas
mais diversas areas.

Nos ultimos anos através da Proposta de Diretnpeea a Formacao Inicial de
Professores da Educacéo Basica, em Cursos de Slipetior (BRASIL, 2000), o MEC tem
investido em Politicas Publicas que priorizam unethior formagéo para este profissional.

Dentre estas Politicas Publicas, estdo inseridgsnal Programas, entre os quais a
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (BRA®IO7) oferece alguns. Sao eles:

-Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Péodtx), foi criado em 2006,
sendo que em 2008, a CAPES assumiu o programapoenobjetivos fomentar projetos
pedagogicos inovadores, cientificamente avancadesn®logicamente contemporaneos, para
a formagcdo dos professores da educacdo béasicmukstiprojetos de cooperacdo entre
unidades académicas interdisciplinares e inteliggtajue contribuam para elevar a qualidade
da formacdo dos futuros docentes, fomentar a imgégr entre a educagdo superior e a
educacéo basica, contribuir par superar defici@nidantificadas nas avaliagfes feitas nos
cursos de licenciatura (BRASIL,2008).

-Programa de Formagcéo Inicial e Continuada, Presem@ Distancia, de Professores
para a Educacéo Basica (PARFOR), foi criado em 20@9n por objetivo oferecer cursos de
formacao inicial emergencial na modalidade presgénaos professores das redes publicas de
educacao basica tendo em vista as demandas inslicadaplanos estratégicos elaborados
pelos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Eamizocente (BRASIL, 2009).

-Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a é@da (PIBID), por ser este
Programa o foco do trabalho, falaremos dele maaldelamente a seguir.

4.4.1 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Dz&ncia (PIBID)

Desde 1951, a CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamegmtdessoal de Nivel
Superior) exerce um papel de grande importancieaumoento e fortalecimento da pos-
graduacgdo stricto sensu (mestrado e doutorado) assonpais. Em 2007, passou a atuar
também na formacéo de professores da educaca@bas@veés da Lei n® 11.502 de 11 de
Julho de 2007:

“Modifica as competéncias e a estrutura organizetioda fundacdo Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- CARESjue trata a Lei n° 8.405, de
09 de janeiro de 1992; e altera as Leis n°® 8.40&uwro de 1992, e 11.273,de 6 de
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fevereiro de 2006,que autoriza a concessdo de shalsaestudo e de pesquisa a
participantes de programas de formacdo inicial mtimoada de professores para a
educacao basica.” (BRASIL,2007)

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo @ébcia (PIBID) foi criado pelo
Ministério de Educacdo\Capes, e visa o0 aperfeicotone a valorizacdo da formacédo de
professores voltados para a educacido basica. Eciaum pela CAPES (Coordenagdo de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior) e peNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgao), com o apoio da SE8uarétaria de Educacédo Superior)
juntamente com o MEC (Ministério de Educacéo).

Tem como objetivos:

A. Incentivar a formacdo de docentes em nivel sopgrara a educacado basica,
contribuir para a valorizacdo do magistério; eleaaqualidade da formacédo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovenohbegracdo entre educacao superior e
educacdo basica; B. inserir os licenciandos nodieotd de escolas da rede publica de
educacao, proporcionando-lhes oportunidades deacri® participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentesaditer inovador e interdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados rocegso de ensino-aprendizagem;
incentivar escolas publicas de educacdo bésica,ilinaolilo seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-gagmoistas nos processos de formacao
inicial para o magistério;

C. contribuir para a articulagdo entre teoria etigmanecessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das acOes académasmscursos de licenciatura.
(FUNDACAO COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOADE NIVEL
SUPERIOR, 2009)".

Segundo Goncgalves e Goncgalves (1998, apud PIRES GRAES, 2016) “... a
necessidade de uma pratica de ensino mais efgiegprcionada ao longo do curso de
formacdo e ndo apenas no final dele, como ocorraouelo vigente predominante”, e isso se
torna evidente uma vez que a “importancia de néegislacées que levem o licenciando ao
contato com a realidade e vivéncia escolar duranwurso de licenciatura” (PIRES &
MORAES, 2016), levam a refletir sobre as exper@&ngpré-profissionais, tais como a
realizacdo de projetos de intervencdo como papehdiivo, uma vez que aproxima o0s
licenciandos dos profissionais no cotidiano doreusi

Muitos sdo os desafios da docéncia e das demaadasmacao docente, o que levou
a CAPES criar o PIBID, visando a construcéo de igeatidade profissional ja no inicio do
curso, entendendo como incentivo na tomada de&tepiara optarem pela carreira docente,
tendo em vista os desafios a serem enfrentadoslquimingresso na carreira do magistério e
que o PIBID segundo SCHEIBE (2010, apud PIRES & MER, 2016), faz parte de “um
grande movimento nas politicas publicas com viatasiprir a defasagem de formacéo e de
valorizacéo do trabalho docente”, como facilitadancentivo concede bolsas para alunos da
licenciatura (PIRES & MORAES, 2016).

Para que as instituicdes possam participar destgrgma € indispensavel enviar um
anico projeto institucional abrangendo as vériasasrde conhecimento listadas para
participarem do programa. Segundo a Portaria 09520 rojeto deve abranger diferentes
caracteristicas e dimensfes da iniciacdo a docéanise as quais:

| — estudo do contexto educacional envolvendo agdsdliferentes espacos escolares,

como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, gespaecreativos e desportivos, ateliers,
secretarias;
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Il — desenvolvimento de acdes que valorizem o thabeoletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagdgica clara para o processmsino-aprendizagem;

Il — planejamento e execucdo de atividades nowgespformativos (escolas de
educacéao basica e IES a eles agregando outrosrdetb@ilturais, cientificos e tecnologicos,
fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades coastrucdo de conhecimento),
desenvolvidas em niveis crescentes de complexidiaddirecdo a autonomia do aluno em
formacéo;

IV — participacdo nas atividades de planejamentprdjeto pedagdgico da escola, bem
como participacdo nas reunides pedagdgicas;

V — analise do processo de ensino-aprendizagernatasidos ligados ao subprojeto e
também das diretrizes e curriculos educacionaexidaacéo basica;

VI — leitura e discusséo de referenciais tedricmsteamporaneos educacionais para o
estudo de casos didatico-pedagogicos;

VIl — cotejamento da andlise de casos didaticogp@giaos com a prética e a
experiéncia dos professores das escolas de edugasi@&a, em articulacdo com seus saberes
sobre a escola e sobre a mediacéo didatica dos(rhos,

VIll — desenvolvimento, testagem, execucdo e agab de estratégias didatico
pedagdgicas e instrumentos educacionais, inclumdeso de tecnologias educacionais e
diferentes recursos didaticos;

IX — elaboragdo de ac¢Bes no espaco escolar a partiialogo e da articulagdo dos
membros do programa, e destes com a comunidade.

X — sistematizacéo e registro das atividades emfiofio ou instrumento equivalente de
acompanhamento;

XI — desenvolvimento de ac¢des que estimulem a gé@vaa ética profissional, a
criatividade, a inventividade e a interacao dogpar

Os cursos de licenciatura devem ter conceitos fa@tieos dentro do SINAES
(Sistema Nacional de Avaliacdo de Educacao Supezi@s instituicbes envolvidas devem
estabelecer parcerias com as escolas de educagi&a.d@ada licenciatura envolvida deve
submeter um subprojeto atrelado ao projeto datumgdo. A Universidade federal Rural do
Rio de Janeiro participa do programa desde o pramedital em 2007, com o projeto
“Ciéncia e Cidadania: construindo saberes e fazedsscola’. No primeiro edital o projeto
contava com um total de 68 alunos bolsistas, 7epsoires coordenadores distribuidos por 5
subprojetos onde somente quatro cursos de licanaiparticipavam do trabalho das areas de
Ciéncias Naturais, Biologia, Fisica, Quimica e Msigca.

Em 2009 a UFRRJ participou do PIBID com o proje@ulturas, conhecimentos e
formacéo de professores: dialogos entre a unieisi@ a escola basica”, onde aumentou o
namero de bolsistas de 68 para 110 como tambénmenolde cursos, incluindo o curso de
Pedagogia.

No edital de 2011\2012 a UFRRJ participou com ojgbo intitulado “Meio
Ambiente, Tecnologia e Sociedade: fazendo e intelgr&aberes. A partir deste edital todas
as licenciaturas da universidade participam do PIBbm excecdo da licenciatura em
Economia Domeéstica. S&o 570 alunos bolsistas, pérgisores, 43 coordenadores de area,
guatro (4) coordenadores de gestdao e um (1) coaddennstitucional. No edital de 2009,
dezesseis (16) escolas publicas foram contempleataso projeto, no edital de 2011 este
namero aumentou para vinte e trés (23) passanaotpata e trés (33) no edital de 2014.
Hoje séo oito mil e trinta (8030) alunos da redenitipal que participam PIBID.

O atual projeto institucional denomina-se “Cotidiagscolar e praticas docentes na
Educacao Basica integrando saberes”.
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Os professores coordenadores de area que integmnogmama, tém como encargo
desenvolver, conduzir, coordenar, e efetuar agdaties elaboradas previstas no projeto. Os
professores supervisores de escolas publicas daa&dily Basica tém como atribuicdo
supervisionar o andamento das atividades realizaglas bolsistas de iniciagdo a docéncia na
escola, relatando aos professores coordenadorg®nsgs/eis 0 que ocorre durante a
realizacdo das atividades e permanéncia dos laslsist escola, supervisionam no minimo,
cinco,e no maximo dez bolsistas.Os bolsistas [jaatic da elaboracdo e aplicacdo das
atividades desenvolvidas em cada subprojeto ofgmain parte .Além dos coordenadores de
area de gestdo de processos educacionais ,queéaanailgestdo do projeto nas IES,e
coordenacdo institucional que coordena o projesdiB&. (BRASIL, 2007).

“O PIBID, a medida que envolve alunos bolsistasfgssores supervisores e
professores universitarios numa mesma preocupagécadmportancia do ato

de aprender, coloca todos no mesmo desafio: o ides& repensar o

significado da proépria formacdo. Afinal, ndo bastnsmitir conhecimentos

utilizaveis; € preciso que todos os envolvidosmsaem sujeitos, capazes de
deliberar e decidir por si mesmos” (MORAES, pag235).

Além disso, o PIBID também proporciona a intergiBoaridade, uma vez que mais
de um subprojeto atua ha mesma escola, e tambéwésitdos encontros que ocorrem para
apresentacao dos trabalhos realizados dentro doss@ubprojetos. E também uma maior
interacdo, uma vez que as atividades séo elaboeagatizadas em grupo.

“O convivio dos bolsistas nas escolas,assim comelagdo desses com 0s
supervisores,tem possibilitado um didlogo que,goneinte com os estudantes
da escola basica e com a comunidade escolar,a@oaimiscente de uma
construcao didatica mais coletiva.A dimensédo ometido se reduz ao dado
numérico,de um coletivo ampliado de sujeitos,masetévo a complexidade
ambiental,repleta de simbolos,codigos e afetosegigerem uma atividade de
producdo do conhecimento muito mais do que a triaséim de informacdes,
envolvendo uma construcéo dialégica entre o eo@ro.E é exatamente nessa
tensao, nessa grande tessitura,que as saidas cakidatisdo
compartilhadas,testadas e aprovadas pelos partiegpa ndo, como outrora
,impostas como modelo a ser segubiidRAES, pag27,2015)

A introducao dos bolsistas nas escolas, faz conesgias, deixem de ser algo abstrato,
pensado em sala de aula e passe a ser algo comeatutindo aos participantes perceberem
realmente o ambiente escolar.

No estudo de avaliacdo do PIBID, publicado em 20dl4 Fundacao Carlos Chagas,
certificou-se que o PIBID aumentou e se fortalecemo uma estratégia de valorizacdo da
carreira docente. Iniciou-se com trés mil e oitemtaito bolsas, vindas de quarenta e trés
instituicdes federais de ensino superior, e. niondltedital, j& contam com um ndmero de
noventa mil duzentos e cinquenta e quatro bolsistasoitocentos e cinquenta e cinco campi,
de duzentos e oitenta e quatro instituices, sep@odessas. vinte e nove contam também
com o PIBID diversidade para as areas de educadégena e do campo.

4.4.2 O Programa Institucional De Bolsa De Iniciagdo A Dcéncia Para A
Diversidade — PIBID Diversidade
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O PIBID- diversidade participa deste o ano de 2@1/ayvés do Edital n® 66\2013, que
concedeu trés mil bolsas a alunos matriculados emsos de licenciatura nas é&reas
intercultural Indigena e Educacéo do Campo e pofes comprometidos com a orientacao e
supervisdao das atividades, desenvolvendo atividai#&tico-pedagogicas em escolas de
educacao basica indigenas e do campo (incluidass@das quilombolas, extrativistas e
ribeirinhas).Contam também com recursos financgiawa apoio a atividades realizadas.

Tem como objetivos:

-O incentivo a formacéo de docentes em nivel saperi

-a contribuicdo para a valorizagdo do magistéridgena e do campo;

-a integracdo entre educacéao superior e educasémapa

-0 desenvolvimento de metodologias especificas paligersidade sociocultural e linguistica,
na perspectiva do dialogo intercultural;

-0 desenvolvimento de um processo formativo que &w consideracgéo as diferengas culturais
, a interculturalidade do pais e suas implicac@ea p trabalho pedagadgico.

Espera-se que os cursos de formacgao de profegsussam ser capazes de preparar
profissionais com um perfil reflexivo, que corresgam as varias realidades culturais
existentes.

A profissdo do magistério € marcada por enfrentémsenmesisténcias e conquistas.
Em relagdo as conquistas, hoje, mais do que nuwteanes vivendo tempos temerosos,os
quais colocam em risco 0s avancos e 0s reconheiimer conquistas. Os
contingenciamentos, desmontes e a desqualificag@ocolocando em xeque toda as causas
conquistadas.

Cortes no Programa Nacional de Acesso ao Ensinonid@ce Emprego
(PRONATEC), no Mais Educacéo, no PARFOR, e o PIB#D fica fora deste quadro. Os
indicativos de mudancas comecaram a ocorrer em. 200 das justificativas foi que
usariam essas verbas para aumentar o investimenmtcalpno destinados a estados e
municipios, ampliando esses repasses. O Mais Edloc&pnaic e PIBID seriam integrados
como parte de uma tentativa para reduzir o problenalfabetizacdo na Educacao Béasica. A
Portaria n° 46, de 11 de abril de 2016, fixou regra@a adequar o PIBID a esses programas, a
fim de melhorar o rendimento das escolas nas g@a&snacionais e também, como ja foi
dito, favorecer a alfabetizacdo. O que ocasionogpura discordancias entre os estados e
municipios com as universidades. Os estados e fpiwsdicaram animados com a ideia dos
bolsistas nas escolas que apresentavam mais ddabes, ja as universidades perceberam que
essa nova configuracdo mudaria a prioridade dor®@mque é a formacao dos professores, e
nao o reforco escolar.

Um oficio lancado pela Coordenadoria de Aperfeigeato do Ensino Superior
informou que estudantes que completassem 24 mesesodrama nao poderiam mais ter os
seus contratos renovados.

Apbés o ocorrido houve vérias mobilizacbes pelo ,paiampanhas como o
#ficapibid,#avancapibid, vieram para engrossar oo cao FOrum Nacional do PIBID
(FORPIBID),(ASSIS 2015),que em junho de 2015, cganas dois dias de mobilizagbes,
mais de catorze mil integrantes do Programa javastaconectados nas redes sociais,
afirmando sua insatisfacdo frente a situacdo em ayg®verno colocava o Programa, e
também dando depoimentos da importancia do Prograétaso nas comunidades onde se
inserem, mas também para suas vidas pessoais, winBoograma a dar uma grande
contribuicdo para a permanéncia desse aluno emaf@oiNa mesma data, uma carta aberta
elaborada pelo FORPIBID, em uma semana, registategta e cinco mil e sessenta e cinco
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assinaturas de estudantes,professores,funciordgagsgscolas,pais de alunos, pesquisadores,
autoridades, a sociedade em geral, reconhecemdpaatancia do Programa.

Apos as manifestacdes, o MEC refletiu e decidicekm essa Portaria para uma nova
avaliagcado e um novo planejamento.

No ano de 2017 o MEC lancou a Politica NacionaFdenacao de Professores, que
engloba desde a criacdo de uma Base Nacional @ocant documento que busca orientar o
curriculo de formacao de professores em todo q paistodas as fases da Educacdo Basica
(da Educacao Infantil até o Ensino Médio) ,até e gles chamam de ampliacdo da qualidade
e do acesso a formacao inicial e continuada dofegsores da Educacdo Basica. Criando
entdo o Programa de Residéncia Pedagdgica, qacuses espécie de estagio supervisionado
para a licenciatura, ofertando oitenta mil vagparéir de 2018, sendo investido cerca de R$ 2
bilhdes, ndo especificando como seria esse investon

Com essa Residéncia Pedagogica o MEC pretende mateio PIBID, com a
formacdo do estudante do curso de graduacdo glieesthigio supervisionado a partir do
terceiro ano do curso de licenciatura, na escolmeacao basica. A intencdo do governo é
incorporar o PIBID a carga horaria da licenciat@agando que aumentaria a participacdo
dos alunos néo bolsistas no Programa. Néo levanda@ansideracdo que essa mudanca
poderia acarretar em uma total descaracterizacadPrdgrama, uma vez que ficaria
complicado dar continuidade ao planejamento de$eidooem um espaco tdo curto de tempo
e também até o fim do Programa.

Com essa nova caracterizacdo o PIBID corre s@soss de acabar. O atual governo
com essa proposta de “modernizacdo”, da a entepueeo PIBID ndo funciona efetivamente.
Lembrando que o governo nao deixa as claras coraessa mudanca.

Segundo o MEC, a necessidade de mudancas partiliagnéstico levantado pelo
governo federal, em que aponta o desempenho irentBcdos estudantes, baixa qualidade da
formagé&o inicial dos professores no pais, currgdgtensos com auséncia de atividades
praticas e estagios curriculares sem planejamesgmevinculo com as escolas.

O que se mostra um pouco contraditério em relagagua realmente € o PIBID, uma
vez que é justamente essa abertura de atuacdcsca@asebasicas, nas quais 0s bolsistas
desenvolvem juntamente com os supervisores datass® atividades para serem colocadas
em pratica. Outra questao seria a residéncia & garterceiro ano do curso, ja na reta final, o
PIBID ao contrario permite a entrada do aluno nmgRxma ja no inicio da sua formacéo, ou
seja, um tempo maior de contato e amadurecimento.

O governo federal estuda também formas que torrseanitérios de participacdo mais
claros, argumentando que € necessario evitar dagyograma para fins politicos dentro da
gestdo das universidades. Atitude essa se fossadtomao prejudicaria em nada o
funcionamento do Programa.

Uma preocupacéo levantada pelos professores, seréaconcessao de bolsa fosse
condicionada aos anos finais da licenciatura, empeéncia de estudantes carentes nos cursos
seria comprometida, respingando na formacéo degsofes de um modo geral. Uma vez que
PIBID também foi pensado justamente, além de pr@ma melhoria da qualidade da
formacao deste profissional, para tentar resolvatta de professores atuantes da Educacao
Bésica.

O certo é que para o orcamento da CAPES para 2@ir&la esta indefinido. Assim
como o futuro do PIBID, que tera como certa a sumichada somente até fevereiro de 2018,
data para o fim do edital que esta em vigor.
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4.4.3 O PIBID e o Estagio Supervisionado

Tanto o estagio supervisionado quanto o PIBID, &mmscma aproximagcdo com o
ambiente escolar, fazendo uma aproximagéo do atanoo trabalho docente. Ambos sé&o
espacos de vivéncia académica e profissional, teodw foco principal uma busca pela
qualidade da iniciacdo a docéncia. Eles apreseatamelhancas em relacdo a sua estrutura
inicial, como a juncéo entre a teoria e a pratc@esquisa como plano para a reflexdo das
praticas educativas, aproximacgéo dos estudantesoctwhdo” da escola, fazendo com que
dessa forma também haja uma aproximacdo entre @@ basica e as Instituicdes de
Educacado Superior, através dos segmentos: profesgarvisor, aluno.

Como a formacgéo de professores € um processo (ioetiiea com a pratica, seria
correto pensar que tanto o estagio supervisionadotq o PIBID seriam formas interessantes
de iniciar os alunos nesta vivéncia, consolidandades e habilidades que sdo exigidas para
uma boa prética da acdo docente. Franco (201®)afijue “Isso proporciona a possibilidade
de antecipar o vinculo entre os futuros professeras salas de aula da rede publica”.Apesar
de possuirem semelhancgas, as condi¢des nas queaizam os diferenciam.

O cumprimento do estagio supervisionado é uma ip@odeita pela LDB- Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9394Yafe todos os estudantes dos cursos de
licenciatura devem cumprir. E uma atividade a satizada durante o curso de formacéo
junto ao campo de atuacao profissional. SegundatigoAl3,da Resolugdo 2\2015A carga
horaria de Estagio Supervisionado é de 400h.

Na Universidade Federa Rural do Rio de Janeirogadaoraria pré-estabelecida para
0 curso de Pedagogia é de um total de 400 horate @ssas horas séo dividas em estagio
supervisionado | (educacdo infantil), estagio suipemado Il (séries iniciais e ensino
fundamental), estagio supervisionado Il (ensinodimée modalidade normal) e estagio
supervisionado IV (aprofundamento no segmento d@i@mlo estudante ou em um outro
segmento. Ficando 100 horas para cada um. Sendeidfes a partir do quinto periodo.

No curso de Fisica a carga horéria pré-estabelécidmbém de 400 horas,sendo 100
horas para o estagio | (onde os alunos vivencigmatca docente através da observacao),
100 horas para o estagio Il (disciplina que abdvtilian Gilbert e 0 magnetismo), 100 horas
para estagio Il (Vivenciam a pratica docente neirem meédio, preparando e ministrando
aulas, sob a orientagdo de um supervisor) e 10 hpara o estagio IV (vivenciam a prética
docente em instituicbes de educacéo inclusiva.

Nos cursos de formacéo de professores, o estégitefioido como uma prética que
deve estar sob a supervisdo de um profissional cgmepreenda e saiba lidar com os
acontecimentos do cotidiano escolar, que estegaidtsneste meio.

A Lei n®11.788 mostra em seu artigo 1° que :

“Estadgio é o ato educativo escolar supervisionatksenvolvido no ambiente de

trabalho, que visa a preparacdo para o trabalhdupvo de educandos que estajam
frequentando o ensino regular em instituicdo decagho superior (...)". Declara

também “que o estagio faz parte do projeto pedagodd curso, além de integrar o
itinerario formativo do educando e , visa ao apaub de competéncias proprias da
atividade profissional e a contextualizacao culaicabjetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho”

(BRASIL, 2008)

O estagio ndo é soO o lado pratico do curso, detee embasado na reflexdo tedrica
gue o estudante traz consigo. Deve ser também onta fmportante de conhecimento.
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Através das observacoes feitas, das trocas dei@émpes, os alunos devem a partir dai
elaborar a sua propria pratica. J& que teria cemdaimento a observacao, a participacédo e a
regéncia.

“Proporciona aproximagao com a escola (ambient&atemlho do professor),
com as praticas didatico-pedagogicas (quando mmfes e alunos estabelecem
relacdo com o conhecimento por meio de acdo calatwte desenvolvidas) e
com professores e alunos (aproximando-se das cengiies e atitudes dos
sujeitos na aula) (PIMENTA;ALMEIDA;2014,pag. 16)

Existem questbes que aproximam e distanciam oiesséagervisionado do PIBID. E
inegavel que ambos possam se tornar uma possi@lide crescimento e aprendizado
profissional, onde o préprio aluno se torna sujdésuas acdes diferencas sdo encontradas, a
comecgar pelo interesse do estudante em particgpegyanto o estagio é obrigatério ,no
PIBID o estudante escolhe participar, visto queuh#& selecdo, onde os alunos que se
inscrevem passam por uma entrevista, uma prodegéizat e analise de curriculo. As acdes
e 0s objetivos de cada um também os tornam difeseit bolsa oferecida pelo PIBID aos
alunos, aos professores dos IES e aos professomescalas de educacdo basica que fazem
parcerias com os IES incentiva um maior envolvimelas profissionais.

Enquanto o estagio visa mais a preparacao parabaltio produtivo, ao aprendizado
das competéncias adequadas as atividades proéissi@ncontextualizacdo curricular tendo
como foco o aperfeicoamento do trabalho o PIBID wais além. O PIBID tem como
objetivos principais incentivar a formacdo de doesrem nivel superior voltado para a
educacdo béasica promovendo dessa forma uma vag@oizanaior do magistério.
Aumentando a qualidade da formacédo dos estudaatéesethciaturas através de uma maior
interacdo entre a educacao superior e a educas@abdevido a insercdo dos estudantes ao
cotidiano das escolas. Onde através das suas ipagbes, os estudantes participam
ativamente do processo de criacdo de experiéncetedoiogicas e praticas docentes.
Pesquisas realizadas por Gatti e Ferragut (201, mostram que o PIBID contribui
principalmente com o fato de os estudantes doggws licenciatura entrarem nas escolas e
construirem suas praticas sendo acompanhados tbepeérs professores das universidades
e também pelos professores da educacdo béasicaa esw ele vive a experiéncia sob a
orientacdo de profissionais experientes e quatiisa

Como no PIBID existe uma interagdo maior entre owolidos, ja que,
diferentemente do estagio, as atividades sao aglalizem grupo, por uma equipe que elabora
e executa as atividades em conjunto, a escola deagdio basica passa a ser reconhecida
como campo de producao, construcdo do conhecimento.

Outro ponto positivo em relacdo ao PIBID € o paged professores supervisores
exercem no programa, como eles também participamlakteracdo das atividades estes se
sentem coformadores, se sentem valorizados, comdb na formagdo dos futuros
professores, além € claro da contribuicdo na foimapntinuada desses profissionais, ja que
estes poderdo rever as suas praticas e refletie solbusca de uma construcdo de novos
conhecimentos.

Diante das diferencas ocorridas na pratica, poderdzer que o0 estagio
supervisionado € encarado pelo futuro professoocama disciplina a mais. Mesmo com as
diferencas identificadas, ambos trabalham com etiobj de aproximar o graduando de sua
futura vida profissional, podendo existir uma coenpéntacdo entre os dois, pois 0S mesmos
deveriam proporcionar o enriquecimento profissipjéaljue inserem os alunos no ambiente
escolar contribuindo para a sua formacéao.
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4.4.4  Subprojetos Fisica e Pedagogia do PIBID -UFRRJ

O curso de Licenciatura em Fisica, teve seu ime@FRRJ no ano de 1976, sendo
oferecidas trinta vagas tanto no primeiro quants@egundo semestre. Tem como proposta
formar profissionais com amplo conhecimento na,dnahilitados para aturarem nos niveis
de ensino fundamental, médio e superior, assim dambém na area de pesquisa. O curso é
oferecido no periodo integral no Campus Seropédica.

O curso de Pedagogia foi implementado na UFRRJmpaa Seropédica, no ano de
2007. A partir da promulgacdo da LDB n°9394\96,que seu artigo 62,passa a exigir a
formacdo em nivel superior para a atuacdo no négigistm todos os niveis, fez com que a
UFRRJ, Unica universidade publica federal na regiécsentisse sensibilizada para a criacédo
de um curso que atendesse a demanda de profeatmgiaes no municipio e na regiao que
nao possuiam curso superior. Tem como meta qualifinualmente quarenta profissionais,
sendo que estes poderdo atuar no magistério edGastaursos de Educacao Infantil, nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, e no Nivédid, modalidade Normal, bem como o
trabalho de investigagdo e apoio técnico-pedagogemlar e\ou para escolar. O curso
funciona no Campus Seropédica no periodo noturbse@e-se que no campus da UFRRJ
em Nova Iguacu, também funciona um curso de Pedagtesde 2006.

Para escolha das instituicbes que participaramedgypsa, foi utilizado o método
probabilistico por conveniéncia, e dessa formanfioeacolhidas as seguintes escolas: Colégio
Estadual Waldemar Raythe e a Escola Municipal #fesé\breu, escolas estas onde séo
realizadas as atividades dos subprojetos de FésRadagogia. Sendo que as atividades do
subprojeto Fisica, teve inicio no Colégio WaldemRaythe no ano de 2011 e o subprojeto
Pedagogia iniciou as suas atividades na escolad@o&breu no ano de 2013.

O Colégio Estadual Waldemar Raythe esta situad®uzaMaria Lourenco,17, Bairro
Fazenda Caxias, no municipio de Seropédica. A &$aakiona nos trés turnos com ensino
fundamental, ensino médio e educacao de JovensikoAdensino médio-supletivo). Possui
890 alunos e 107 professores. Possui 11 salaslde, aala de professores, laboratério de
informatica, quadra de esportes coberta, alimeatagéolar para os alunos, cozinha, sala de
leitura, banheiro dentro e fora do prédio adequadssalunos portadores de necessidades
especiais, sala de secretaria, banheiro com clyvefeitorio, despensa, almoxarifado, patio
descoberto.

A Escola Municipal José de Abreu situa-se na Rs& Heotério, numero 17, bairro
Campo Lindo, Municipio de Seropédica-RJ. Funcioos tnés turnos atendendo a Educacéo
de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental-SupletEd)icacao Infantil (creche e pré-escola)
e 0 Ensino Fundamental. Sdo 818 alunos, 54 professs 29 turmas. Possui 13 salas de
aulas, sala da diretoria, sala de professoresrddiy®m de informatica, cozinha, refeitério,
alimentacéo escolar para os alunos, banheiro denfowa do prédio, banheiro adequado a
educacao infantil, banheiro adequado aos alunosdefitiéncia e uma quadra poliesportiva.
Conta com TV, videocassete, DVD, copiadora, retjgor, impressora acesso a internet e
banda larga (dados do censo escolar, 2014).

- PIBID Subprojeto Fisica

O Subprojeto PIBID Fisica participa desde o primeiital do Programa. Iniciou suas
atividades com cinco bolsistas, atualmente conta dez, realizando o subprojeto que tem
por tema “A fisica no cotidiano: elaboracdo de masédidaticos e mdédulos experimentais,
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exercendo as sua atividades no Colégio Estaduallever Raythe. Participam também do
projeto um professor coordenador vinculado a UFRRdh professor supervisor pertencente
ao quadro da escola (a professora que atua no FBIEa € a diretora da escola parceira).

O objetivo principal do projeto é promover a melaata formacdo pedagodgica do
licenciado em fisica participante do Programa, lsemo também contribuir para a melhoria
do ensino dessa disciplina (fisica) na escola parde projeto.

Para atender a finalidade do trabalho, o projetdoada seguinte estratégia:

1) A busca por uma abordagem fundamentalmente comalezdda, explorando ao
extremo situacbes proximas da vivéncia cotidianaestndante, como forma de
estimular a aprendizagem por meio de um contelUaauder significativo;

2) A énfase na utilizacdo de experimentos didaticog, tgm como virtude trazer a
analise dos fenbmenos para um nivel mais conceettando jA uma abordagem
desde o inicio mais abstrata.

Para que isto aconteca, sdo selecionados algurss testacionados ao Curriculo

Minimo Estadual para a disciplina de fisica, sobee quais sdo elaborados os

experimentos didaticos,sempre com materiais deobaisto,para serem utilizados em

sala de aula,com o duplo objetivo de estimularraosidade cientifica do estudante e

promover a reformulacdo de seu pensamento fisi@scodistruindo eventuais

concepcOes prévias ndo aceitas ocultas como co@attalmente e buscando provocar
sua substituicdo por concepcgdes cientificas hajeadds.

“A experimentacdo como estratégia didatica traz stno beneficio
inquestionavel de permitir ao estudante a visugdiaalo fendmeno em
sua materializacdo concreta, cumprindo uma etaplmimar,muitas
vezes necessaria, a formalizacdo abstrata de quwalmeente se
reveste nossa descricdo cientifica.Dito de outrandp o aluno tem a
possibilidade de, pelo recurso ao concreto comerertias original,
melhor elaborar os passos seguintes em direcaonéeitalizacdo
matematizada adotada pelas ciéncias naturais,am&ade a fisica.”
(PORTO, LAUDARES. Pag. 264,2015)

Para a elaboracdo do trabalho, os bolsistas semedma vez por semana junto ao
professor coordenador na UFRRJ para a elaboragé@aliacdo das atividades realizadas. Eles
realizam as suas atividades em mais de uma tuwna,ntais de um professor. Visto que a
professora supervisora do projeto € a diretorasdal@ e ndo um (a) professor (a) regente de
turma.

- PIBID Subprojeto Pedagogia

O PIBID Pedagogia participa do Programa desde onskgedital lancado em 2009,
na época ainda nao existiam dois subprojetos parso, relacionados aos campus
Seropédica e Nova Iguacu. No edital de 2012 cadges enviou uma proposta, sendo as
duas contempladas. Como ja mencionado, o nossallicatera como sujeitos de pesquisa 0s
envolvidos no subprojeto Pedagogia - campus Seicpéd

No inicio de sua participacdo no programa, o PIBHalagogia voltou o seu trabalho
para a EJA (Educacao de Jovens e Adultos). O traldal realizado em uma escola estadual
e contou com a participacdo de nove bolsistas. ibesa0s seus dois anos de participacdo 0s
bolsistas puderam vivenciar varias situacées ecponta desse envolvimento fizeram vérias
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observacdoes também. Segundo Sanchez (2013) osthslse depararam com algumas
dificuldades como, por exemplo, a falta de intexedss estudantes da escola envolvidos no
projeto e a precariedade dos recursos tecnolodgiitmcoes que nao deixaram de contribuir
para 0s seus processos formativos. Ainda segundelato de Sanchez outra questéo
observada pelos bolsistas foi em relacédo a inclusao

“Além das especificidades da EJA, os bolsistasnti@ndos se depararam
também com a questdo da inclusdo de estudantes meressidades

educacionais especiais na escola-l6cus do prajeta,vez que havia alunos nas
turmas da EJA” (SANCHEZ, 2013, p.20).

Além é claro de outras constatacdes feitas comarticipacdo deles nos COC
(Conselho de Classe),atividade esta prevista raledi

O dultimo edital vigente foi o de 2013 com iniciosdatividades em 2014, e o
subprojeto Pegadogia\Seropédica tratou do tema d'Me&mbiente,tecnologia e
sociedade:formacdo e integracdo de saberes”. #ggenvolvem suas atividades com a
Educacao Infantil e o Fundamental 1, e trabalham ooresgate de memdrias através de
narrativas.

Atualmente o subprojeto conta oficialmente com dmsrdenadores de éarea, trés
supervisores e vinte e quatro bolsistas. Sendo mpuegalidade, sdo seis coordenadores de
area, docentes da UFRRJ, que atuam junto aos camloles institucionais como
colaboradores.
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5 METODOLOGIA
5.1 Tipo de pesquisa e Problematizacao

Este trabalho utilizou uma pesquisa qualitativam cdelimitacbes exploratéria e
descritiva, por serem as mais apropriadas parsanak dados.

No método de investigacdo, a problematizacéo éim@s propulsor que direciona e
delimita a forma do estudo. A pergunta que nortei@studo expde a inquietacdo do
pesquisador e estimula o debate e a busca destgigsabordem o mesmo tema.

A experiéncia acumulada dos pesquisadores potsibikinda o
desenvolvimento de certas regras praticas paranaufacdo de problemas
cientificos,tais como: (a) o problema deve ser tdatio como pergunta;(b) o
problema deve ser claro e preciso;(c) o problemae der empirico;(d) o
problema deve ser suscetivel de solucéo;e (e)mgma deve ser limitado a
uma dimensao viavel. (GIL, 2008 pag. 26)

Assim, o estimulo inicial desta pesquisa se basa@eguinte indagagao:

Qual o olhar que os sujeitos do PIBID-UFRRJ doggjbtos Fisica e Pedagogia tém
em relagéo ao Programa?

A fase estimulante do processo de investigacadexericio de busca de métodos para
coletar e tratar as informacdes obtidas de modoganzé-las e integra-las a questdo que
desencadeou o estudo. Outra questéo esta relagianacliidado que se deve ter em manter
uma postura imparcial para ndo correr o risco depcometer a analise dos dados. Diante dos
questionamentos elaborados para dar inicio a estguisa, a fim de respondé-los com
sucesso, recorremos a uma pesquisa qualitativagmiendermos ser a mais apropriada. A
pesquisa qualitativa possibilita uma relacado emtneundo real e o sujeito (MINAYO, 1998).
A abordagem qualitativa tem sua base nos pensameut® resgatam metodologias que
reflitam, sobretudo, sobre a interpretacdo doseqasms, dos fendmenos, e ndo somente a
observacdo, a mensuracdao e a definicho de umadadeli A realizacdo do trabalho
demonstrou algumas caracteristicas de um estudiatjua, como a coleta de dados, que
ocorreu no ambiente o qual o trabalho se desenvelj@ nas escolas parceiras, ou na
universidade. E também o cuidado com o contextts pmocuramos sempre conhecer o
contexto o qual os subprojetos realizados no Pnagrastao inseridos. A pesquisa realizada
também almejou uma compreensao da percepcéo di®suja investigacao.

Todas as modalidades de pesquisa exigem uma ravilsimgrafica; uma busca de
conhecimentos sobre os fenbmenos investigadosbhiadrafia especializada. Na pesquisa
bibliografica vamos buscar, nos autores e obraxiselados, os dados para a producdo do
conhecimento pretendido (TOZONI-REIS, 2010). A d#saalos autores serviu de base para o
dialogo e para que o objetivo final do trabalhséalcancado.

Foi utilizada também a pesquisa descritiva, o olgetlesse tipo de pesquisa se
circunscreve em relatar uma experiéncia, fendmerstoacédo em detalhes.

“Registra e descreve os fatos observados semadriterieles. Descreve as
caracteristicas de determinada populacdo ou fer@nkestabelece relacdes
entre variaveis. Envolve uso de técnicas padroesaleta de dados:
guestionarios e observacao sistematica “(VIANNAL20
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Gil (2008) fala que uma das maiores caracteristiesde tipo de pesquisa esta na
utilizacéo de técnicas padronizadas de coleta desj@omo o questionario. Os questionarios,
assim como as entrevistas, sdo procedimentosadtiez para conseguir obter dados acerca
das pessoas. O questionario € um instrumento dguipasconstituido por uma série de
questbes sobre um determinado tema. Vieira (20@uwk o questionario tem por objetivo
traduzir as informacdes desejadas em um conjuntpedguntas especificas as quais as
respostas abertas ndo sugerem qualquer tipo destasp sdo dadas pelas palavras do
respondente.

Ainda segundo Gil (2008, pag.41), “a pesquisa eapdvia tem como objetivo uma
maior familiaridade com o problema, com o intuidtdrna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses”.

5.2 Participantes e local da pesquisa

O presente trabalho foi realizado no municipio deofedica que esta localizado na
Baixada Fluminense, distante 75 km do Rio de Jan€rmunicipio de Seropédica possui
cinquenta e cinco escolas municipais e estadwenslosque trinta e trés delas séo parceiras do
PIBID\UFRRJ.

Os participantes da pesquisa foram treze alunassied, 3 professores coordenadores
e4 professores supervisores, nos subprojetos desscde Fisica e Pedagogia da UFRRJ.

5.3  Instrumentos para a pesquisa

A escolha do instrumento de coleta de dados, daduoletgia adequada, assim como a
andlise e a interpretacdo das informacfes obtidasos pontos chave do processo de
investigacao, para que os objetivos e a perguwrtaadora do trabalho sejam respondidos.

Com o intuito de responder a pergunta norteadorpesguisa, foi elaborado pela
pesquisadora um questionario semiestruturado (ARERIB), com o perfil necessario para
contemplar a proposta da pesquisa. O roteiro dstiguério dos alunos ficou mais focado na
motivacdo que tiveram ao procurar participar deprograma como o PIBID e como eles
observavam o impacto que o Programa trouxe pasa fosmagao.

O questionario para aplicacdo nos professores enadbres (APENDICE D) teve um
foco maior na percepcédo do professor em relac@uao que participa do PIBID.

O questionario para os professores supervisoreENBPCE C) objetivou na
percepcdo do entendimento de como véem o Prograome este interferiu em sua pratica
docente.

54 Procedimentos

Para iniciar a pesquisa foi estabelecido contassqee e virtual com os bolsistas,
professores supervisores e coordenadores, explicamtio seria a pesquisa e solicitando a
participacdo no trabalho. Nesta ocasi&o foi salizEita autorizacéo, por escrito (APENDICE
A) para a publicacdo da participacéo, deixandmdae os nomes néo seriam divulgados.

Logo apoOs esse primeiro contato, os questionagman entregues pessoalmente e
também por meio de endereco eletrénico (email), bemo pelo facebook (através do grupo
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criado para facilitar a comunicacdo dos mesmosambem fizemos uso de gravacdo para
obter as respostas ao questionario, a fim de gdésgemos facilitar a participacdo de todos.

ApoOs coletarmos os dados, procedemos a tabulaggmfdemacdes, codificando-as
com base nas categorias a serem analisadas. NDdmdesenvolvimento da pesquisa e até
mesmo na escrita deste trabalho, tivemos o cuidado as informacdes obtidas,a fim de
preservar a identidade dos participantes e manteutalidade da pesquisa.
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6 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO
6.1 Analise das respostas dos bolsistas

Os alunos bolsistas passam por um processo sefi@oingressarem no PIBID. Os
critérios de selecdo no PIBID/ UFRRJ seguem os roggitérios, tanto para o subprojeto
fisica, quanto para o subprojeto pedagogia. Os idatod ndo podem possuir outra
modalidade de bolsa académica (PIBIC, PROIC, Maait&xtensao, PET), exceto bolsa de
auxilio assistencial que néo exija carga horarimat®lho obrigatéria. Devem apresentar uma
carta de intencdo manuscrita, justificando o irsEeem atuar no PIBID, histérico escolar
atualizado, curriculo Lattes, e cépias dos docuasede identificacdo. Para os alunos que
estdo no primeiro periodo e que possuem interaaspagticipar do PIBID é exigido uma
copia do resultado do ENEM na integra. Apés o emaodocumentacdo, os candidatos
selecionados passam por uma entrevista com osermtdres dos subprojetos.

Como ja informado, dos vinte bolsistas do curs®ddagogia apenas sete (35,00 %)
responderam ao questionario, no curso de Fisid@®@)responderam, de um total de dez
alunos.

As indagacfes que nortearam a pesquisa em relasdmbsistas, objetivaram analisar
principalmente a motivagao para participar do PIBIBomo o Programa influenciou na sua
formacéo.

Na primeira pergunta: Quais os motivos que o lewaasgparticipar do PIBID? foram
encontradas as seguintes categorias: remuneragédicapem sala de aula, complementacéo
do estagio supervisionado, duvidas em relagdoraidocente e novos métodos de ensino
(principalmente para o curso de Fisica).

No aspecto que diz respeito a remuneracéo, trésstas do curso de pedagogia e dois
do curso de fisica, disseram que a remuneracamfaitrativo para a insercdo no Programa:

“...[Fiquei sabendo do programa através de uma profesgqoe me
incentivou a me escrever, o0 que me chamou a atengdalmente foi a
remuneracao recebida por participar do projetamcgpalmente por nao ter
uma renda e precisar me manter na universidade”.

(bolsistas do curso de Pedagogia)

Através da fala dessa bolsista, foi possivel percebmo o PIBID gera um subsidio
importante para a permanéncia de muitos estudaatesiversidade, ainda que para aqueles
gue nao dependem exclusivamente da bolsa para sterara na universidade, a bolsa
oferecida se torna uma chance de maior dedicac&orao, com uma seguranca financeira.
Em seu trabalho Sousa e Oliveira (2015) puderanstatar através das narrativas de seus
sujeitos, bolsistas do PIBID, que 50,00% delestagdan a importancia que o auxilio
financeiro traz para s sua formacdo. Sendo a hufiseecida pela Capes uma forma de
investimento em uma melhor formacgdo, principalmedts licenciados que precisam
trabalhar e estudar, possibilitando que a granderi@alargue 0s seus empregos, se
dedicando mais aos estudos, possibilitando um temgior de dedicacdo e além é claro de
estarem investindo o tempo no seu proprio campiuwgdo. A possibilidade de se manter no
curso, pode Fazer do PIBID um programa estratégice@dio e longo prazo, uma vez que as
licenciaturas tém um numero de evasdo muito aleoa&rdo com o Conselho Nacional de
Educacéo - CNE (2007), a evasao nos cursos dediateras nas universidades de todo pais
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€ muito alta, devido a varios fatores, que vao el@slrepeténcias sucessivas nos primeiros
anos, falta de prestigio profissional, até a faéarecursos para os alunos se manterem,
mesmo estando em uma universidade publica, Poribsisa se torna entdo um apoio para a
permanéncia desses estudantes nos seus respeatisos. Em 2014, no censo realizado pelo
MEC e Inep, o nivel de evaséo no curso de Pedagbggou a 39%, e nos cursos de fisica,

quimica, matematica houve ainda mais desisténclegando a 57,2%, 52,3%, e 52,6%

respectivamente.

A possibilidade de um contato com a sala de aulante a formacdo também
apareceu como uma categoria nas respostas dadasdp#distas. Sete, ou seja, 100,00%, dos
entrevistados do curso de pedagogia, responderaresge foi um dos incentivos que 0s
fizeram se inserir no Programa. Ja entre os batsidb curso de fisica, trés (50,00%)
mencionaram esta questao em suas respostas.

“Eu como nao tenho experiéncia com a docéncia aiunmdados motivos que
me levaram a participar do projeto PIBID foi a d&r wma maior
proximidade da pratica docente. E também a poskitdid de estar juntos a
todos construindo um planejamento que sera usagmcionalidade de
novos conhecimentos.” (Bolsista do curso de Pedapog

De acordo com Brainbante e Wollmann (2012), o PIB@&mite o contato dos
professores em formagéao inicial com a realidadelascesde a sua graduacado, de forma
diferenciada, contribuindo para um amadurecimeataacéncia ao longo de sua formacéao,
preparando-os para o futuro campo de trabalho. © ppde ser confirmado através da
seguinte resposta:

“Posso dizer que a experiéncia como bolsista doDP&é¢va muito nossa
compreensdo de “mundo docente”. Durante a graduagiaos levados a
imaginar a préatica escolar de um modo superfigals no decorrer da
graduacdo, vemos muitas disciplinas pedagogicasigsigetratam a teoria
escolar, contudo, minha visdo de “docéncia” propeiate dita, amadureceu
apoés o ingresso no PIBID. Percebi o quanto é imaptetpossuir dominio
dos conteudos, dominio de turma e compreensédo dip danocional e

pessoal de cada aluno. Aprendi a olhar a docéreimatlo claro e real.

Assimilei que o “conto de fadas de sala de aulaVeémes passa por um
jardim repleto de espinhos, no entanto, assim casmoosas, 0 magistério
possui seus encantos e muitos perfumes, bastadesaquilibrio para

usufruir de modo satisfatorio. Meu crescimento igsddnal no que tange a
docéncia é evidenciada em minhas acées semarB@sigta do curso de

Pedagogia)

Paredes e Guimarées (2012) em seus estudos séiBi®, chegaram a concluséao
que o PIBID permite aos professores em formac&wirn entendimento e a reflexdo sobre a
profissdo docente e também a realidade da esanlagio do desenvolvimento de unidades
didaticas que privilegiam a insercéo de diferemaseriais e abordagem didaticas inovadoras
no ensino, tratando a escola de educacdo bésica comcampo de investigacdo e de
aplicacdes dessas estratégias. Essa conclusamftiita evidente ao lermos as respostas,
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principalmente dos bolsistas do curso de Fisica,qimis cinco deles mencionaram que 0s
novos meétodos no ensino de fisica foram um dot\aisgpara a participacdo no Programa.

“O PIBID-Fisica tem como objetivo construiu expegimos de custo
reduzido, a partir disso apresentamos nas escéiasde ajudar os alunos a
compreender os fendmenos fisicos inseridos no iex@eto e relacionando
a situacdo do cotidiano do aluno. Me interessed pebjeto pois € uma
forma diferente de instigar o aluno, fazendo-o ogue se aproxime da
disciplina, gostando e aprendendo a fisica.”

“Eu decidi participar do PIBID\UFRRJ, pois dos ptos de bolsa
oferecidos ao curso de fisica esse foi 0 que nuaitegda proposta. Elaborar
os kits, principalmente, foi um grande diferen@ara escolher entre, por
exemplo, o PET e o PIBID.”

“Os motivos que me levaram a participar do Progradmam a
possibilidade de adquirir uma experiéncia docemguanto aluno de
graduacdo e assim ter uma maior capacidade pamajgiae desenvolver
novos métodos em ensino de fisica.”

( Bolsistas do curso de Fisica)

Outro ponto em comum levantado nas repostas diil&sn relacdo ao PIBID ser um
“complemento” do estagio supervisionado. Os cuds$icenciatura visam por Lei oferecer
0S estagios como um componente curricular obriga#m seus cursos de graduacao, mas
fica a cargo de cada curso a forma como este $m@ao. Na maioria dos cursos a
indicacdo é bastante diferente, muitas vezes aljoesciandos conseguem documentos
declarando que cumpriram as horas exigidas semr"pma sala de aula, e os que de fato
comparecem apenas observam os professores regéttases do PIBID, surge a
possibilidade ndo apenas de observar, mas de véaveacproblematizar a escola sob a
orientacao de profissionais, se tornando um elesrnategrador entre teoria e pratica.

“O PIBID se difere da proposta do estdgio uma vee tgm por meta a
inser¢do dos licenciados nos contextos educaciatadsescolas publicas
onde as etapas de formagéo contemplam o conheplemejar, o intervir, o
avaliar considerando todos o0s seus tempos e eSpgESDRIGUES
&NOFFES, 2014, pag02)

“O motivo que me fez participar do PIBID,foi a méithosa oportunidade
que a universidade me deu,de estd me aperfeicoaodmw futura
docente,pois nos estagios obrigatorios ndo temsa Hserdade de esta
planejando uma aula, de esta a frente as salaldenas portando como
professores,vendo o cotidiano escolar dos aluposy divisor de aguas na
minha formag&do que até entdo ndo tinha experiéraifiuma em sala de
aula.” (Bolsista de Pedagogia)

O estudante que participa de um Programa como ¢tDPEm a oportunidade de
vivenciar a realidade escolar durante a sua formagderentemente de um programa de
Iniciacdo Cientifica, pois 0 seu funcionamento dejgediretamente de um ente externo a
universidade, que € a escola. Por conta dessagéteios estudantes tém a oportunidade de
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sanar davidas que venham a ter em relacédo a @ofescolhida. Hoje com a nova forma de
selecéo para o ingresso que as universidades adptaruitos estudantes fazem a opgéo por
Cursos que por vezes estavam em segunda, terqejée @u até mesmo nunca tinham
pensado em fazer, mas que foram os Unicos cursesivpis com a nota que tiraram.
Infelizmente, os cursos de licenciatura ainda afareum ponto de corte baixo, fazendo com
que o ingresso de estudantes se torne mais fanildécorréncia disto, muitos optam pela
carreira docente ndo porque querem, mas por canaai Quando vivenciam a escola, 0s
estudantes tém a possibilidade de repensar swgEraaalguns descobrem que realmente é o
que querem fazer ,mesmo ndo sendo sua primeir@ opgiontece também de outros alunos
gue, aparentemente, tinham certeza do que quediesnpbrem que ndo querem mais cursar
aquela formacao. Dois estudantes (um de cada aws@)nderam, que viram no PIBID, uma
possibilidade de tirar duvidas em relacéo a cadecente.

“Meu primeiro objetivo no PIBID primeiramente foaga que eu pudesse
sanar minhas davidas quanto a minha carreira decén(Bolsista de fisica)

Analisando a segunda pergunta do questionario cenbotsistas: Como o PIBID
contribui ou esta contribuindo para o estimulo ditipa docente? foi possivel observar as
seguintes categorias mais presentes: serve pal&agdo profissional, serve para o0 aumento
do senso critico e serve como um estimulo. Ficadeate nas falas, que eles acham
importante elaborar atividades que tenham como adseria aprendida em sala de aula, e
que essa unido, entre a teoria e a pratica naf@maacdes, contribuem para as suas agdes
realizadas no cotidiano escolar, no processo dmdmagem dos alunos da educacao basica.
Através das respostas a essa pergunta, foi posisetvar também a descoberta por eles da
realidade da educacao basica no Brasil.

A questdo da unido entre a teoria e pratica egimgente em seis repostas dos sete
entrevistados do curso de pedagogia e entre doisutkp de fisica. A teoria tem uma
importancia fundamental, pois ao nos apropriarngsrd embasamento tedrico, nos dotamos
de varios pontos de vista, e assim podemos tomar degisdo mais acertiva dentro das
nossas acgdes, da nossa pratica. Mas € claro gqlmnprofessor ndo se constitui apenas de
teoria. Ele vai se formando na relacdo entre as,duno podemos ver na resposta de uma
das participantes:

“O PIBID para mim foi e € maravilhoso uma vez qisvés do programa posso
afirmar na prética todos os saberes que venho raadpina minha formacéo”.
(Bolsista de Pedagogia)

E através da reflexo por tras de suas acoes guaiese construindo e se formando
como um sujeito de mudancgas. A aproximagéo de amdzmsiostra novos horizontes.
“O trabalho docente € colocar esses saberes emmmaoto e, dessa forma,
construir e reconstruir o conhecimento e aprenderaio a vida, com os
livros, com a instituicdo, com o trabalho, com asgpas, com 0S cursos que

frequenta, com a prépria histéri@Zima, 2002, pag.41)

O trabalho docente influencia diretamente o praress ensino aprendizagem dos
seus alunos, como dito na resposta de quatro atlamBedagogia e dois da Fisica, a presenca
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do professor no ato educativo se faz muito imptetasendo ele também um aprendiz e ndo
somente o0 que ensina.

“O PIBID esta contribuindo bastante para minha faréo, posso dizer que
estou vivenciando trocas de experiéncias maradtos aprendizados
significativos em diferentes momentos do cotidiascolar” (Bolsista do curso
de Fisica)

O aprendizado ndo € somente dos alunos da edutesica, mas de todos o0s
envolvidos no trabalho de uma forma geral.

O professor deve estar sempre comprometido conopagacdo do conhecimento.
N&o como um simples transmissor de informag¢des,co@® um mediador do conhecimento
levando em consideracao a experiéncia e o conhetomele o aluno tras.

“A prética pode ser vista como um processo de a@agem por meio do

gual os professores retraduzem sua formacdo e ptaagad profisséo,

eliminando o que lhes parece inultimente abstratosem relacdo com a
realidade vivida e conservando o que pode sersitleeuma maneira ou de
outra.(TARDIF, 2007, pag.53)

Essa troca de experiéncias que o PIBID oferecemifeerao aluno bolsista ter uma
noc¢ao maior da realidade que envolve a escolagajlplercepcdo esta encontrada na resposta
de cinco alunos da Pedagogia e quatro da Fisica.

“Através do PIBID diferentes momentos do cotidiag&colar sobre tudo
porque vemos na pratica a realidade da escolacaibliidentificamos os
problemas e juntamente com o professor supervisderpos pensar algumas
solugdes para levar para sala de aula.”

“O PIBID me faz entrar em contato com a realidastokr e isso, por si s, ja
€ um estimulo a minha pratica docente, pois euogdstestar no ambiente
escolar.” (Bolsistas Pedagogia e Fisica)

Flores (2010) sugere que a socializacdo profiski@mizcipatoria, aquela vivenciada
durante a graduacao, ameniza o choque causadsqeédizacdo profissional ocorrida na
escola no momento de incurséo do novo docentageefdo crencas e teorias implicitas. Uma
vez que essa experiéncia tem todo um aparato, oi@sgor supervisor e do professor
coordenador, que estdo sempre acompanhando eaadrilna elaboracdo e execucdo das
atividades propostas, e principalmente do trabaho equipe realizado pelo grupo, se
tornando uma fonte de apoio para quem dele paaticip

Esse processo de formacgéo inicial docente, fae pamto da construcdo da identidade
desse ser enquanto futuro docente e também engaeati&mico, portanto a experiéncia
vivida faz com que esse processo se solidifiqumocdiz Freire (1996) e Névoa (1992) a
formacdo ndo se constitui por acumulacédo de cutéosicas e conhecimentos,mas sim por
meio da experiéncia, refletindo criticamente astigaa realizadas ontem hoje buscando
sempre aprimorar as de amanha. E sempre um pradessdo-reflexdo. Passando pelo senso
critico destacado por um bolsista de Fisica enresosta.

Na terceira questao: “Como vocé percebeu os coosedidciplinares na sua pratica
docente? a diferenca entre a teoria e a realidsxtdae apareceu na maioria das respostas dos
bolsistas do curso de fisica cinco em seis e quairsete do curso de Pedagogia. Voltamos
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entdo a resposta analisada na questdo anterion esse contato com a realidade escolar
durante a graduacao é importante para o0 amadunettirpeofissional desse futuro docente.

Nas respostas oferecidas ficou evidente como datedgumas vezes difere da
realidade vivenciada por eles na escola.

“E perceptivel que os contetdos lecionados na tsidede sdo bem
diferentes aos que sdo aplicados nas escolas dwd@o basica (ensino
meédio),visto que por ser uma formacéo académicaoageudos tem nivel
bem elevado. Além de aprendermos na formacao dwvesntetdos que nao
fazem parte do conteddo programatico do ensino anédi(Bolsista de

Fisica).

“Os conteudos tomam forma e passam a ser conagqiasgtir da experiéncia
da pratica docente, vemos que a pratica muitavelsss estd em desacordo
com a teoria que aprendemos, por inUmeros motivas guanto antes
percebemos isso mais ampliado estara nossa peocapdital da graduacédo.”
(Bolsista de Pedagogia)

No cotidiano da sala de aula, da escola como um tgratica ndo acontece de forma
idealizada como é transmitida nos cursos de lietm@. Situacdes diferentes acontecem a
todo instante, as quais o individuo, antes aluhoje professor ndo sabe lidar, porque nao
aprendeu durante o seu periodo de formacao acaa@nficando sem saber como agir, ou
agindo de forma “inadequada” muitas vezes. O dantégnico muitas vezes ndo considera a
complexidade dos fendmenos educativos. O profgssaisa conhecer a realidade dos seus
alunos, como vivem e como é a sua relacdo com o.rMEmpreendendo seus alunos, 0
professor tem a possibilidade de atuar e interpargitivamente no processo educacional e na
formacao desses individuos. Como refor¢a Santds3j29 educacédo ndo deve apenas formar
trabalhadores para as exigéncias do mercado dalhtcalbmas cidadaos criticos capazes de
transformar um mercado de exploragdo em um mergadovalorize mais o conhecimento.
Por isso, ndo devemos nos esquecer que a pratcahzajunto com a teoria, uma nao
sobressai a outra.

Como mencionado na resposta de cinco bolsistasedagBgia e trés da Fisica, a
teoria serviu como uma boa base para a elaboraggi@tdiidades com os alunos, foi um
apoio importante, auxiliando na elaboracéo e corpmtessor deve se utilizar desses saberes
para realizarem as suas praticas.

“Os conteldos disciplinares fazem parte total da metidiano docente, ja
que as matérias desenvolvidas durante o ciclo dd@sicuniversidade sdo as
mesmos que devem ser ensinadas nos trés anos ido eredio. E outras

matérias do restante do curso ajudam a desenvolitesis habilidades que
também sdo importantes para um (a) professor (&¥ida como: capacidade
de abstracgéo, criatividade, etc.”(Bolsista de Bjsic

“Essa percepcdo é muito presente entre os contedidoplinares e essa
experiéncia docente adquirida pelo Programa PIBihto quanto nas

matérias de conteudo especifico em fisica quargssnatérias de educacéo,
onde colocamos em préatica as teorias aprendidasnodslos existentes de
ensino.” (Bolsista de Fisica)

“O PIBID esta oferecendo oportunidade para mimatamsobretudo, quando
realizamos o planejamento, 0 quanto esta me ajodamdalgumas disciplinas
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que conversam diretamente com esta questdo. Psim,asom muita
satisfacdo vendo a teoria e a pratica ao mesmo otén{Bolsista de
Pedagogia)

“Entendo que conteudos disciplinares correspondentantetdos objetivos e
métodos que os professores devem aplicar. A mhatiminha experiéncia no
PIBID digo que tenho essa necessidade supridaéatdeavdindmica do proprio
programa que nos leva a colocar em pratica taigrsall (Bolsista de

Pedagogia)

Segundo Silva (2010) para que a elaboracdo do wbmtpedagdgico aconteca €
necessario a combinacdo ou o ordenamento dos BEgUIMOCESSOS: a preparacdo, a
representacdo, a selegéo instrucional e a adapt@c@oofissional docente necessita saber
conceitos basicos, como: educacao, sociedade,dipagem, conhecimentos para o éxito da
sua atuacao profissional. Elementos presentesatessdpresentadas acima.

Na quarta questdo: “Qual a visdo que vocé tem tdiano escolar antes e depois da
sua participagdo No PIBID?” foram encontradas sepostas dos bolsitas de Pedagogia
dizendo que a participacdo no Programa amplios@wvgue tinham da escola publica, que
antes era superficial e trés do grupo de Fisicdamnbém tiveram essa percepgao.

“Minha visdo mudou completamente, pois foi atradésPIBID que pude

entender verdadeiramente o cotidiano de uma sadallde Entendendo assim
0s principais desafios quando se trata da carrégeente. Na minha
concepcdo os alunos de graduacédo ndo tém a vealaiio de como é o
funcionamento de uma sala de aula. A realidadepadpével quando se tem o
contato direto, e tal contato se deu através dgranaa. (Bolsista de Fisica)

“Antes de patrticipar do PIBID a visdo de escolaoesdu cotidiano era como
aluna, uma visao bem superficial se comparado ditaog que cerca todo o
sistema educacional, essa visdo foi ampliada cpartiipacdo no programa,
visto que o contato com o cotidiano escolar é naisto.”(Bolsista de
Pedagogia)

Trés alunos de Pedagogia e quatro de Fisica tanmb&ncionaram que depois do
PIBID passaram a entender melhor a realidade des$8io docente.

“A visdo que eu tinha antes da pratica do PIBIBe#liferente da que tenho
agora, seio que ndo é um conto de fadas trabatimrctiancas e procuro
entender bem melhor os professores que sdo taaldezados na sua
profissdo”. (Bolsista de Pedagogia)

“De forma geral consegui ver algumas dificuldadedremtadas pelos
professores como: um curriculo extenso e poucodeaepaula” (Bolsista de
Fisica)

Ao analisar o questionario, foi observado que 8oisistas um da Pedagogia e um de
Fisica ndo responderam a essa pergunta, ndo sasabgo por que. Se foi por distracdo ou
porque nao se sentiram a vontade para isso. Doie®wlum da Pedagogia e um da Fisica, ndo
responderam a essa pergunta.
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A formacdo inicial docente deve proporcionar coiheatos suficientes para a
reflexdo acerca da realidade escolar, e como edlexdo vai ser feita se muitos alunos
durante a sua graduacao so tiveram esse contata esoola na condi¢céo de aluno. Claro que
podemos afirmar que os cursos de Licenciatura saoumsos onde diversos estudantes ja
atuam no campo de trabalho, principalmente os dsocde Pedagogia. Mas essa é uma
realidade distante para muitos ainda.

Quando chegam na sala de aula para atuarem corfesgoes, muitos se sentem
despreparados para lidar com os desafios diariamui@xto escolar, pois muitas disciplinas
oferecidas na sua formacéo séo dissociadas dagrBimenta (2006) fala que o curriculo de
formacao tém-se constituido de um aglomerado dgplliisas isoladas entre si, sem nexos
com a realidade. Uma vez que isso acontece o pmfescém-formado quando se depara
com essa realidade escolar tem que reformula-kcdelo com a necessidade. No ponto que
se refere a conhecer mais a fundo a realidadeagst®IBID colabora para isso, tanto que é
um dos seus objetivos:

(...) Incentivar a formacdo de docentes em nivglesar para educacéo
basica; elevar a qualidade da formacéo inicial mdepsores nos cursos de
licenciatura; inserir os licenciandos no cotidia®oescolas da rede publica de
educacao, proporcionando-lhes oportunidades deacria participacdo em
experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticasitribuir para a
articulacdo entre teoria e praticajintegracdo emtdeicacdo superior e
educacao basica (.. GUIMARAES,2013,péag. 2-3)

Ou seja, o PIBID contribui para o processo fornmatie todos que dele participam.
Dos graduandos durante a sua formacdo, como jaionedlo, a forma como o estagio é
tratado na maioria dos cursos de licenciatura,co@dribui de forma significativa para que o
futuro professor viva, realmente, a experiénciaedte Aos professores supervisores que
através do PIBID tém a possibilidade de uma formagétinuada, uma vez que estdo sempre
repensando a suas praticas e aberto para novabilpmdes (como veremos adiante na
analises dos guestionarios dos mesmos) e tambéno gaofessor coordenador, uma vez que
este esta ha algum tempo distante da educaca@pasiaté mesmo nunca tenha atuado neste
local de trabalho.

A oportunidade trazida pelo Programa faz com qumlsista, um futuro professor
tenha a oportunidade de se colocar no lugar dm,oabservando como realmente é o dia a
dia deste profissional em seu ambiente de trab&hbservacdes surgem nos mais variados
aspectos, desde a aprendizagem de formas difedescite abordar situacdes diferentes, até
mesmo levantando questionamentos da forma commfesgor atua em sala de aula. De
acordo com a seguinte resposta:

“Depois do PIBID pude perceber que muito do quenteze, de fato, nas
escolas é algo, em sua grande maioria, purameueitieo. Professores que
entram nas salas de aula e apenas reescreveno mtivquadro, colocam
formulas prontas entre outras praticas que apefsstam o0 aluno de |,
realmente, entender o que esta ocorrendo a vdid ¢lBolsista do curso de
Fisica)
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A vivéncia possibilitada pelas acdes do PIBID p&smiconhecimento dos problemas
enfrentados na educacdo basica do pais, nos cdmozerta forma diante daquilo que
devemos ou nédo fazer, aprender pelo exemplo,tiauilo sempre a construcao de dialogos.

6.2  Analise dos Questionarios dos Supervisores

O questionario enviado aos professores supervispaesomposto por cinco perguntas
que abordavam as seguintes questdes: percepcdmitgm sobre o PIBID; percepcao sobre
os alunos envolvidos; percepcao sobre a motivaa#m articipar do PIBID; e a percepcao
sobre a relacdo construida entre os atores do dmagrDos quatro supervisores que
compunham as duas equipes, obtivemos um retorh0Qeé.

Em se tratando de experiéncias, podemos dizer gueca entre os bolsistas e os
professores supervisores, € uma relacédo proficlRrograma. O Programa estabelece que o
professor supervisor possua a funcéo de acompashatividades realizadas pelos bolsistas
nas escolas. Pode-se observar no que se referersm de Pedagogia, os trés professores
supervisores que acompanham os bolsistas, ficatasjuras atividades realizadas nas suas
respectivas turmas. Como o subprojeto Pedagogsupssis professores coordenadores, logo
séo seis subgrupos realizando atividades diferedéesducacéo infantil até o fundamental |I.
Quanto as atividades realizadas pelos outros grm@os foi possivel avaliar como séao
desenvolvidas, uma vez que a maioria dos professomdenadores do curso nao retornaram
0 guestionario.

Na pergunta de numero um “Como vocé vé o Programaferacdo entre professores
em formag&o com professores mais experientes,eept@gente como categoria de resposta
em trés dos quatro questionarios respondidos,

“Eu vejo o Programa como uma oportunidade paraoslique estdo em
formacgé@o poderem vivenciar a pratica da profissbo@rem experiéncias
com os profissionais que ja estdo em sala de d@apervisora Pedagogia)

“O Programa proporciona a interagdo entre professa@xperientes e
professores em formacédo, fortalece a relacdo enkeria e
prética...(Supervisora Pedagogia).

O trabalho realizado dentro do ambito escolar, ssemvolve pelas inidmeras
interacbes que influenciam a atuacédo do profedsmiPIBID, os saberes sdo construidos na
relacédo entre os professores em formacao, cono@esspores mais experientes. Interacdo esta
gue acontece na troca de informacdes sobre ossalnaopartilha dos saberes uns com os
outros, através da utilizagdo do material didatcde novas atividades a serem propostas. E
uma via de méao dupla, os menos experientes apreadeEm aqueles que ja estdo ha mais
tempo no programa,por sua vez, os que estdo searidoncontribuem para a formacéo
continuada daquele gque ja estdo ha mais tempaballtio da escola.

“A formacéo é construida num processo de dinandedporquanto, a ideia
de experiéncia mobiliza uma pedagogia interativdiaddgica;constroi e

reconstréi numa rela¢éo so saber e do conheceseqoencentram no cerne
da identidade pessoal.A teoria é muito rica,prapaecsubsidios de leitura e
reflexdo,mas o que o formando detém como sabererafial esta ligado a
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sua experiéncia, a qual é construida ao longo dopsecurso de vida’
(Silva;Lima &Paiva,2012, pag.06)

Outra categoria que apareceu com frequéncia npestes, foi que o PIBID oferece
oportunidade para a elaboracéo de atividades ddm@as, trés em quatro levantaram essa
guestdo em suas respostas. Planejar uma aulatad@eefacil. Aspectos diferenciados devem
ser levados em conta,como por exemplo o que moswaunos, o professor,a metodologia a
ser utilizada a ser utilizada, o contexto socialggra os alunos se encontram, o espaco fisico
gue dispdem para que as tarefas sejam executddasetnos.

“Nem todos os métodos de construcdo do conhecimgo® ndo sao
considerados tradicionais sdo cativantes ou eficame todas as turmas,
fazendo com que a abordagem desses seja aindampagante. Pensar
propostas distintas para os educados exige esfofgn,somente quando
tempos problemas de desenvolvimento durante ass,aoias também
visando a um aprendizado mais eficaz, de formac#jdiornando essa
variedade um processo constante” (HEIZMANN &PELLERZLI4, pag.

02).

Aos poucos os profissionais da educacéo vao comecanintroduzir propostas
diferenciadas em suas aulas. Nas respostas dawvisaps, pode-se observar 0 quanto as
atividades realizadas pelos bolsistas influencissagnovas praticas.

“Vejo como um Programa muito eficiente voltado pararea de Educacéo
com atividades diferenciadas no dia a dia dos alin{Supervisora
Pedagogia)

“(...) Nessa parceria todos saem ganhando e plitssibma dindmica
pedagogica mais atrativa e mais préxima a realidadaluno” (Supervisora
Fisica)

O PIBID revela o quanto € importante essa troéampartancia de variar as praticas e
a nossa forma de olhar, sendo muito significatimmaps alunos, para os bolsitas e também
para os professores.

Na pergunta numero dois “Como vocé percebe os sllicenciandos que fazem parte
dele? todos pontuaram que os alunos apresentanrtamejimento e dedicacdo para com o
PIBID:

“Os licenciados mostram-se bem envolvidos e bussmpre trazer
propostas significativas e diferenciadas” (Supera$?edagogia).

“Sao dinamicos, interessados e se integram coitidfzde a rotina da
Unidade Escola” (Supervisora Fisica).

Essas respostas demonstram como € necessaria fdarmagao desses futuros
professores, a valorizacdo do trabalho em equigengpromisso com a educagao, buscando
nao apenas cumprir a carga horaria para a obtemigéobolsa, mas sim o real
comprometimento com os propésitos de aprendizagaa @ futuro profissional dentro do
Programa.
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Na pergunta de nimero quatro “Quais os fatoresoguetivaram a participar

do Programa? as respostas variaram entre o intgpesaim projeto que associa a teoria e a
pratica, junto com a interacdo entre professoregoemacao e professores mais experientes,
aparecerem em dois dos quatro questionarios regfmEndO interesse por projetos que
propusessem atividades diferentes apareceu em em,uen outro apareceu a observacao dos
resultados alcancados pelas atividades feitas @rasowrmas, foi 0 que motivou o interesse
pelo Programa. Estas respostas evidenciam come@rafgessores em sala de aula
também se sentem motivados com o PIBID , comotalabém valorizam o conhecimento
que aquele professor em formacdo tras para a daa lBuque mesmo ele tendo mais
experiéncia, entende que novas ideias e novas aeffs sempre bem vindas, uma vez que o
Programa tras realmente bons resultados. Seguiato mos resultados positivos em uma
determinada turma que despertou o interesse derofessora:

“O principal fator que me motivou a participar dooframa foi a
oportunidade de troca de experiéncia com os profias em formagéo e
demais colegas.” (Supervisora Pedagogia)

Uma questdo que chamou atencdo nas respostas plldassupervisoras, foi que
nenhuma delas mencionou a bolsa como um atratrsgasercédo no PIBID. Acreditamos
sim, que este nao seria o real motivo.

A quarta pergunta “Como € a sua relacdo com oggsofes coordenadores? E com
os alunos bolsistas? todas se mostram satisfedtasas parcerias, principalmente entre a
parceria existente com os bolsistas. Relataranexjigée respeito e parceria, sempre visando o
sucesso das atividades.

“Uma relagdo de equipe, respeito e 0 mais impaetdatajudar, colaborar
nas atividades s serem feitas” (Supervisora Ped#gog

Uma das professoras supervisoras relatou, poréempaeontato com as professoras
coordenadoras acontece com pouca frequéncia, jdufedou que participa frequentemente
das reunides de planejamento com a coordenad®@a. sks deve ao fato, de que cada
subprojeto tem autonomia para executar as atividddenaneira que escolher.

A guinta e ultima pergunta “Descreva 0 que mudowsaenpratica profissional depois
da sua participacdo no PIBID.”, das trés que redp@m a essa pergunta (uma nao
respondeu) todas relataram que o PIBID trouxe tig¢des para a sua pratica docente,
principalmente da incorporacédo de atividades vind@abservacdo do trabalho realizados
pelos bolsistas dentro do projeto.

“Apesar de estar atuando ha pouco tempo como SepeEavja consigo
incorporar em minha prética docente muitas ideiadas da observacao do
trabalho feito no projeto” (supervisora Pedagogia).

O PIBID esta ligado a perspectiva de uma possoreldcdo continuada, realizada por
meio das reunidées em grupo, nas quais sao levantpestoes de estudo para a preparagéo
das atividades, estando sempre ligadas ao processoensino\aprendizagem dos
alunos,proporcionado momentos de reflexdo enteorate a pratica, pensados sempre em
conjunto. Uma formacdo continuada que realmentesfirana a pratica docente deste
profissional. Mostrando que a presenca do bolgstasala de aula permite um dialogo, de
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cunho metodoldgico, as quais as decisfes sobre @logprdar, e a formar como abordar os
temas escolhidos s&o decididos coletivamente.

6.3 Analise dos Questionarios dos Professores Coordermads

Baseando-se nas atribuigbes estipuladas pelas CARESo PIBID, o professor
coordenador desempenha as seguintes funcfes derfrmgrama: a de gestor do grupo, uma
vez que é o responsavel por orientar a dindmicgrdpo (ndo que ele decida as coisas
sozinho, mas é sua funcéo nortear o grupo);a deafdor de professores (juntamente com o0s
professores supervisores) e a de mediador,aquelesiabelece o dialégica entre as IES e a
escola parceira de educacéao basica e os demajsainiies do Programa.

Levando em conta essas funcdes a serem desempgnlaatiamos interessante
analisar o que os coordenadores pensam a respeRtBiD. O questionario elaborado para
eles consistiu em cinco perguntas que abordavarisd \gue 0S Mesmos possuiam em
relacdo aos bolsistas, a forma como organizamigslaates e o como percebe o PIBID.
Infelizmente, apenas trés professores coordenadetesnaram o questionario, dois da
Pedagogia e o coordenador de fisica.

Na primeira pergunta “Como vocé percebe a praticéormacdo do aluno antes dele
entrar para o mercado de trabalho?’, todos osrégsonderam que véem de forma positiva,
acreditando que o PIBID é um 6timo espaco de fodimaara esse futuro professor.

“"Na verdade do meu ponto de vista a pratica setr@nm cotidiano, no
chdo da escola. Desta forma o PIBID se configuraocama grande
oportunidade” (PC1).

“(...) O PIBID permite que tenhamos mais contatmad sala de aula e a
preparacdo dos conteudos com introducdo de metpdslaiferenciadas,
gue nos ajuda bastante na pratica em sala de(®42).

Em seu texto, Rausch e Frantz (2013) afirmam quevés do PIBID, os bolsistas
passam por processos de formacdo e atuacdo nadasesteenciando situacdes académicas
reais. E, em decorréncia destas acdes, surge woarprde repostas que busquem um melhor
desempenho nos processos de ensinar e de apréhelddo a essa rica experiéncia
vivenciada por eles, é que os professores enxeogBiBID como algo positivo para as suas
formacdes.

Essa experiéncia ndo se inicia e nem tem fim serdemtro da sala de aula, por isso
achamos que seria pertinente saber como o plangjargerealizado. O planejamento deve
ser elaborado pelo grupo de bolsistas de iniciagdocéncia, juntamente com as professoras
supervisoras e coordenadoras do Programa. Haja gisé sdo nesses momentos que
deveriam ocorrer as discussdes, as reflexdes eorasdas de decisdo referentes as
metodologias aplicadas, assim como um momentotddasque embasaria todas essas acdes

Através da segunda pergunta feita aos Coordenatfdoeso ocorre o planejamento, a
execucao e a avaliacdo das acdes realizadas na®s@udemos ter uma breve nocao de
como esse trabalho é realizado.

Uma professora coordenadora, foi bem breve em assposta, dizendo apenas a
frequéncia com se encontram e que fazem avaliac@tareejamento, sem dar maiores
informacdes de como é feito, quem participa amcedixando bem no ar a sua resposta.
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“Em reunides quinzenais com todo o grupo onde anvais e planejamos”
(PC1).

Ja os outros dois professores foram um tanto nesadhistas em suas respostas:

“Elaboramos propostas para serem aplicadas em dmlaula. Essas
propostas sdo avaliadas pelos coordenadores e quélas integrantes do
grupo, entdo, marcamos uma data para aplicacda gesgosta na escola,
nés levamos questionarios para avaliar os conhetiseanteriores do
educando e qual foi a contribuicdo da proposta @areoncepcdo de
conhecimento deles” (PC3).

“Com o grupo que eu atuo a gente tem tentado eonsina relacdo com a
supervisao escolar, 14 da escola. O que para a tantse configurado como
um desafio ,essa aproximagéo requer também um&ques agenda ,uma
questdo de interesse e também todas as contradig@#dass no cotidiano
escolar.Nesse semestre em especial a gente teragoahs aproximar o
didlogo com a escola, com a supervisdo escolagasopque a gente esté
conseguindo fazer esse planejamento em parceriadgl@a®rou para iSso
acontecer, isso ndo aconteceu em uma ano (...)sessestre a gente esta
conseguindo fazer o planejamento na escola e agquiumiversidade
semanalmente. Tem sido uma experiéncia que eu tgdtado bastante, eu
estou vendo uma potencialidade principalmente pawfessora na escola.
Ela esta conseguindo enxergar melhor 0 nosso trab@ C3).

Maximiano (2003), afirma que:
“O planejamento € atividade de se definir um futdesejado e de se
estabelecer os meios pelos quais este futuro deefncado. Trata-se
essencialmente de um processo de tomada de decisdasterizado por

haver a existéncia de alternativadlAXIMIANO,2003, pag. 83)

Observamos, principalmente, através da fala da BQ8p o planejamento é usado
como um elemento norteador, mesmo com as situagbersas que surgem nas salas de
aula, assim como em qualquer outro lugar, uma echgm preparada, bem integrada entre si
e com o seu planejamento, obtém resultados melhOrésbalho se torna mais facil, apesar
de muitas pessoas acharem que planejar é perdav.téla verdade, € o contrario.

Como a grande maioria dos professores coordenationt®m sdo professores desses
bolsistas, pedimos que eles avaliassem se acomalgoena interferéncia do PIBID na
formacdo desses bolsistas enquanto alunos. Nantarge namero trés questionamos aos
coordenadores o seguinte, “Como vocé analisa ondels#émento desses alunos que
participam de um Programa como o PIBID?”, todos aestraram acreditar que o PIBID faz
uma diferenca de forma positiva para a formacaalaio.

“Eu penso que o desenvolvimento deles, dos esteslathbs bolsistas, € um
desenvolvimento que eu considero mais completousogje age nessa
triade de acdo que é a formacdo que se da nasidade, a formacédo que
se d4 na escola e a formagdo que ele carrega go km tempo. Ele

consegue construir uma dindmica, um didlogo ergsaetrés dimensodes,
esses aspectos vamos dizer, ai ele consegue eméma melhor essa
ponte existente na formacdo. Entdo eu consideroequma formacdo um
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pouco mais completam mais complexa e que ele eaxmeihor do meu

ponto vista esse contexto essa amplitude que éta ge formar. Porque, na
verdade, a formag¢do ndo é nada simples, € um gmasnplexo .que

carrega tantas contradigbes, tantas emergéncia@® ezles conseguem
enxergar melhor este trajeto de formacao” (PC3).

Observamos na fala da PC3, como o PIBID complemesga formag&o do bolsista,
se tornando uma das inumeras ferramentas que samafgrmacdo daquele que esta se
constituindo professor, o programa parece contribaipercepcdo deles como um leque de
alternativas e inovacOes para processo de desameoiio e apropriacdo de saberes
relacionados ao curriculo do aluno. De acordo caeitdl| Ferreira e Costa (2003, pag. .120)
“Além da reflexdo tedrica, participar do projeta faom que se desenvolvam novas formas de
ensino para as licenciaturas legitimando os confetios tedricos produzidos na academia”.
Além é claro, do aprendizado individual que cadavamadquirindo ao longo da vida, ja que
cada um absorve e sente de forma muito particular.

As préticas de ensino como os Estagios acontecenmeicurto periodo de tempo, e
muitas vezes de forma superficial, tornando-seocemtauficiente para uma experiéncia de
primeira pratica docente, que realmente capacse &sino para atuar como professor ao final
do seu curso de graduacdo. Na fala do PC2, podesn@gie nem sempre o que é transmitido
em sala de aula costuma dar subsidio para atasdEmandas que surgem na educacao.

“temos uma defasagem muito grande da aplicacaeslessiteidos em sala
de aula, isto é, ndo temos muita convivéncia corastisdantes das escolas
publicas além do PIBID e dos estagios” (PC2).

Esse tempo maior de contato com a realidade esieadnlta na formagao docente,
como ja dito anteriormente, os estagios ndo dataadm atender de forma satisfatoria essa
questao. E isso se reflete na atuacdo do profesioomo diz Moura (2010) alguns alunos
que tiveram uma pequena participacdo em sala de aulaté mesmo nenhuma, durante o
periodo do estagio supervisionado voltam a unidad® para aprenderem novas praticas de
ensino, pois as realizadas no periodo da graduag&o foram suficientes, ou mal
aproveitadas. Talvez venha dai a diferenca obsarpad um dos professores durante a
graduacéo, a postura de uma aluno que particigdBI®, com um que nao participa:“Muito
produtivo, o aluno bolsista do PIBID, tem um desentip bem diferenciado em relacdo aos
demais.” (PC1)

E possivel acreditar que esse desempenho, esseragiatento, se reflita até mesmo
na sua postura enquanto aluno, uma vez que atdagésxperiéncias adquirida e as leituras
feitas fora de sala de aula, contribuam para aqeecmento do debate e sua participacéo
durante as aulas.

Além destas questbes ja mencionadas, o PIBID tangaete enriquecer a carreira
do estudante, pois 0os mesmos precisam participaevdatos, cursos, atividades extras
curriculares, propiciando que o aluno vivencie epeia extracurriculares, o que acaba por
gerar oportunidades diferentes daqueles que ssterssas aulas e fazem as atividades para
conseguir um grau ao final do periodo.

Dentre as inumeras ac¢les previstas para o PIBIB QAIPES estdo, o estudo do
contexto educacional envolvendo acdes nos difeseetspacos, como salas de aulas
bibliotecas, laboratorios, espacos recreativos spatévos; planejamento e execucdo de
atividades nos espacos formativos (escolas de e@loidrsica e IES, a eles agregando outros
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ambientes culturais, cientificos e tecnologicossicis e virtuais que ampliem as
oportunidades de construgdo de conhecimento), delseas em niveis crescentes de
complexidade em direcdo a autonomia do estudamtélisa do processo de ensino-
aprendizagem dos conteudos ligados ao subprojgeombém das diretrizes e curriculos
educacionais da educacao basica; elaboracdo de mg@spaco escolar a partir do diadlogo e
da articulacdo dos membros do programa e destesacaomunidade; sistematizagéo e
registro das atividades em portfélio ou instrumesfioiivalente de acompanhamento;dentre
outras (BRASIL,2007). Para que houvesse uma @aalido Programa a CAPES contou com
a obrigatoriedade de apresentacédo de relatoriogridteiro Edital em 2007, o modelo de
avaliacdo utilizado era mais quantitativo. Os Ceansatlores (geral) tinham como
obrigatoriedade enviar ao Programa um relatérica parprestacdo de contas e relatar
brevemente as atividades realizadas. Ja no E@i@8, 2ornou-se necessario o envio de dois
relatorios, um semestral e um anual, contendo @&lades realizadas e os resultados
alcancados com as experiéncias. Em 2012, o ediaitava, além dos relatorios, a
participacdo de web conferéncias, e a apresenthigsgioesultados e € claro das experiéncias
em seminarios organizados pelas IES, sendo obrigattestes eventos a participacdo de
todos. O governo criou também, uma plataforma paRiBID, justificando que seria um
espaco para compartilhar torcas de experiénciakcacdes cientificas; e um espacgo para
realizacdo de autoavaliacdo das instituicdes. (ARR813).

Na quarta pergunta “O que vocé pensa sobre as sa@an@APES para o Programa?
Vocé considera que precisa cumprir todas?”, poruserPrograma Institucional, algumas
metas e processos burocraticos devem ser cump@agie por sua vez poderia, ou ndo
interferir na qualidade do trabalho realizado. ALR{n sua resposta a pergunta disse que “Na
verdade ndo me preocupo muito com isso, mas adhrmgrama bem flexivel.”, ou seja, as
normas estipuladas pela CAPES nao interferem em, rnzata ela. Para o PC3 as metas
servem para conduzir o trabalho, o que logicamegfger um esforgo para cumpri-las todas.

“Consideramos que as metas norteiam o0 nosso tmgbakrtanto nos
esforcamos e cumprimos essas metas como provasda peoodutividade”
(PC3).

O que nos leva a refletir através de sua respostagp 0 governo pressiona o professor
para produzir. Em sua fala a PC3 disse o seguinte:

“Entdo muitas das propostas, das metas que el@derdps programas, na
verdade das configura¢des dos relatérios todagigéncias do meu ponto de
vista as vezes exagerada e um tanto burocratizageseu entendo que sao
exigéncias que ajudam a regular melhor o manejprdgrama ,eu também

entendo esse outro aspecto que é o aspecto de pah@ro programa e

conseguir manejar esse programa e conseguir arigmaprograma de tao

larga,claro que agora esta diminuindo o nimerodde&o ,0 programa esta se
extinguindo. E um programa extenso ainda no Brasiiio eu penso que as
colocacdes as indicacdes da capes muitas vezeseslesnfiguram do meu

modo de vista irreais, um pouco distantes da nessalade, mas, por outro

lado, € um esforco que o proprio 6rgdo de fomeamat desenvolver para

poder regulamentar e regularizar isto.”
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A questdo levantada pela PC3 vai de encontro aocaq@APES divulgou,que a
Diretoria de Formacdo de Professores da EducacficaBem como uma de suas metas o
acompanhamento e a avaliacdo de seus programasd@sncluidos, visitas técnicas as
instituicoes, participacdo nos eventos promovidel®g programas,levantamentos de dados
sobre os bolsistas e sobre os resultados alcanpatiss programas.(BRASIL,2013) Ou seja,
tirando as vistas técnicas, tudo ao que a CAPES&t&ss0 é enviados pelo coordenador geral
de cada programa. A CAPES € um orgao de fomentagemecia e regula os processos nos
programas de formacdo, mas parece que ndo dadmmnfae se faz, ela objetiva gerenciar o
que € comunicado a ela sobre o cotidiano do dekemento do PIBIC.

A Ultima pergunta do questionario averiguava sprofessores coordenadores tinham
alguma sugestdo de modificacdo no PIBID. A PC1l em resposta disse que na atual
conjuntura ndo. Essa resposta se deve ao fato dento de incertezas, assim como todo o
pais nos mais variados setores esta vivendo. Ja2¢ tRaria como sugestao que houvesse
mais interacdo e apresentacdo dos trabalhos madizentre os bolsistas, “Sugiro que os
pibidianos pudessem conversar e fazer eventos seslae de aplicacdo dos outros”.
Acreditamos que tal ideia seria bem interessant&o@a se expandiria para além dos
seminarios realizados e atingiria mais alunos decagho basica, podendo contribuir para os
trabalhos realizados pelos grupos. A PC3 sugerseguinte, “Eu penso que o Programa
deveria ser estendido, do meu ponto de vista oDPtlveria se tornar mesmo um programa
da universidade, de todas as universidades e arhelg nos convida a repensar o0 estagio em
algumas licenciaturas”.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados apresentados nesta pesquisa dispondmtizativersos angulos que
envolvem o PIBID, sendo revelado, inclusive, atsagté pesquisa bibliografica, que a busca
por uma melhor qualidade na formacgédo inicial e rizmcao da pratica docente sempre
esteve presente nos editais, ou seja, desde o @dudPrograma.

Ao analisar os dados obtidos através dos relat@s pdoticipantes, chegamos a
algumas conclusbes importantes sobre a percepcaBIBIE€ nos cursos avaliados. Na
percepcdo dos alunos bolsistas, observamos quBlD Blém de ser uma experiéncia Unica,
uma ponte entre a teoria e a pratica, ainda naaiggiminicial, € também um estimulo para
que os alunos continuem seguindo a carreira deadducEle permite ao aluno integrante o
desenvolvimento do sentimento de pertencimentqrd&agonismo, despertando um desejo
de permanéncia na docéncia. Averiguamos, atraweéfaldes, a importancia deste contato com
a realidade da escola publica, que acontece pgpariodo de tempo superior e mais bem
proveitoso que o do estagio supervisionado. Nesbalho, se desenvolvem néo sé atividades
praticas, mas também estudos e pesquisas, quellartica teoria com a pratica e,
principalmente, possibilitam experiéncias neceasgrara sua insercédo na profissdo docente.
Avaliamos que os bolsistas constroem a identidadéspional cotidianamente, através do
dialogo com os professores mais experientes, selsros supervisores ou 0s coordenadores,
com 0s seus colegas de grupo, através dos sedpgstitambém nos espacos disponiveis na
escola. Névoa (1997, pag.34) afirma que, “a idewdigdé um lugar de lutas e conflitos, € o
espaco de se construir as formas de ser e estprofiasdo”, ou seja que a identidade é
construida onde a profissao acontece, e em sadmtie profissionais da educacao ela ocorre
na escola.

Em relacdo aos professores supervisores, conclujmesa participacdo no PIBID,
acaba por contribuir na sua formagéo continua@s, retomam o contato com a universidade,
com as teorias. Essa experiéncia favorece o ekemdcreflexdo, e um aperfeicoamento da
sua pratica pedagdgica, incorporando elementosude aprendizagens no PIBID em suas
praticas na Educacdo Basica, modificando-as paltzom®@ que pode sinalizar uma elevacao
da qualidade da educacdo. O olhar do professongspeé o daquele que tem uma dupla
funcao, esta vinculado ao aluno da escola basacabmlsista de formacéo a docéncia, ele € 0
co-formador neste processo.

Na percepcdo dos professores coordenadores, o Pi@ia um elo entre a
universidade e a educacdo bésica, através do cocwat os bolsistas e 0s supervisores.
Desenvolve-se um trabalho insercédo e capacitacidalsistas, através das orientacdes das
reunides e dos demais eventos que 0s bolsistasipaam.

Consideramos que o PIBID auxilia os estudantesrnoegso de vivenciamento da
pratica profissional depois de formados, entaddBidPdeveria ser na verdade uma extensao,
o Programa deveria se configurar de uma maneirgdomuais extensa e proficua na
universidade, porque hoje ele atinge um numerotieelzido de alunos, e consequentemente
de professores na educacao basica, mesmo assiainagdgecumpre um papel de construir essa
relacdo acdo-reflexdo e também de aproximacdo daaédo inicial com a formacédo
continuada. Ou seja, universidade escola, entdaca@i&ibui para a construcdo de novas
praticas, para o pensamento de novas teorias, eaams, através dos nossos sujeitos, que
ele, o PIBID, auxilia na formacao tanto do estudaqie se forma, quanto do professor na
universidade e também do professor que esta ndaes2d”IBID possibilita a construcao
dessa triade que estimula a formacao, dialoga@flexiva, com a universidade e a escola,
envolvendo todos os que dele fazem parte, bolsistgervisores, coordenadores, em torno
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do trabalho docente. Por mais que projetos comdBdDP ndo solucionem as questdes
estruturais que atingem a educacao basica, elesundormas alternativas e adaptativas para
os diferentes contextos escolares e territoriasedgensar a educacao.

Quanto as limitacdes deste estudo, mesmo utilizaddos meios de contato com os
participantes propostos, ndo conseguimos o retal@otodos os envolvidos. Dos sete
coordenadores apenas trés participaram da pesqiosatrinta bolsistas apenas treze
participaram, sendo que a maioria foi do subprojetd-isica. Infelizmente, ndo sabemos os
motivos pelos quais ndo obtivemos o retorno dossipes participantes, desta forma,
acreditamos que uma amostra maior de participasees necessaria em estudos futuros
relacionados com essa tematica, trazendo maisreidepara as questdes que envolvem o
programa, bem como a participacdo de mais cursosjrpversidade.

Foi possivel analisar que as falhas deixadas peldeln de formacgédo docente
existente e a auséncia de professores no ensimmppbfmam as causas que possivelmente
motivaram o governo na criacdo do PIBID, se toroagi@tdo, o maior Programa voltado para
a formacéo inicial de professores no pais. Mesnmenolo avaliacdo positiva, o PIBID vem
sofrendo cortes impostos pelo atual governo Comodgs ja sofridos e a atual proposta da
Residéncia Pedagdgica, o futuro do PIBID pode ficaito incerto. Devido a resisténcia e a
luta dos envolvidos, através de grandes mobilizagde ocorreram por todo o pais, e depois
de uma reunido com os representantes do Governocentgs, o PIBID e o PIBID
Diversidade permanecem, ou seja, ficam, porém sel@finicdo se o edital sera conjunto,
PIBID\PIBID Diversidade, ou se vao continuar com s=us editais sendo publicados
separadamente. Havera mudancas sim, e a previgde geja lancado um edital em marco
com inicio das atividades somente em agosto. F@saptado ao governo um pedido de
prorrogacdo das atividades em andamento até o s proximas, porém nenhuma resposta
foi dada até o momento. O resultado é positivo2dits que sim, porém como tudo que anda
acontecendo neste pais quase nada pode ser dadocedim Houve um pequeno avanco,
mas nao ha garantias concretas. Acredito que ddinmm programa como o PIBID representa
a tentativa de desmonte das universidades pubieadp acompanhado pela precarizacao do
ensino e reducdo or¢camentéria impostas pelo govdesmo sofrendo com isso, 0 ensino
superior publico € responsavel por cerca de 90faiucao de ciéncia e tecnologia do pais,e
0 que é um pais desenvolvido sem investimento adiegem educacgéo e pesquisa?

E pertinente salientar diante deste cenério, qte tesbalho visa colaborar com a
propagacdo do tema, um programa tao importanti@agveenente novo.Tomamos também o
devido cuidado que cabe ao pesquisador de estabel@ctratamento cuidadoso para com 0s
individuos que participaram deste trabalho, terdeader com que a coleta de dados fosse a
mais natural e ndo mostrasse um carater avaliadi®xando claro que os objetivos deste
trabalho buscavam trazer resultados e benefici@s @®rograma e nao julgar o que € certo
ou o que é errado nas atitudes dos participantes.

Nota: Para fins de esclarecimentos sobre a atuwelcsio do Programa , ja que houve
alguns posicionamentos mais concretos ocorridoss apétérmino da redacdo dessa
dissertacdo. Acabou a vigéncia do ultimo edital rmar¢co de 2018,sendo que a volta do
PIBID esta programada para o dia 01 de agosto @8.2Ccerto que havera uma alteracéo
significativa,o PIBID sera apenas para a primeigtase da graduacdo (60%),como dita o
item:

2.3 Das defini¢des

2.3.1A iniciacdo a docéncia visa proporcionar aos digsena primeira metade do curso de
licenciatura uma aproximacdo pratica com o cotwligas escolas publicas de educacéo
basica e com o contexto em que elas estéo inseridas
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2.3.1.1. Considera-se discente na primeira metadeutso aquele que nao tenha concluido
mais de 60% da carga horaria regimental do curso.

Para os outros 40% da graduacao sera o prograngeRaa Pedagogica.

Sendo que existe um empecilho em relacdo a Resdé@ledagogica, muitas
universidades nado estao querendo aderir ,devidargachoraria elevada e uma possivel
desvalorizacéo do aluno.

O atual cenéario ainda € complexo e bem diferentgu#ofoi vivenciado no passado,
mas as mobilizacbes e negociacbes ainda permanesamilo sempre o melhor para a
educacao no pais.
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Apéndice A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE P ARA
DOCENTES, DISCENTES, PROFESSORES E SUPERVISORES DAESCOLAS
PARCEIRAS DO PIBID UFRRJ

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesqUSNALISANDO O PIBID\UFRRJ
SOB O OLHAR DOS SUBPROJETOS BELAS ARTES, FiSICA ECRAGOGIA”, que tem
como pesquisadora responsavel Ligia Moura Silvdritaa 201523150060-2.

Trata-se de uma pesquisa de mestrado, realizadarsotiacdo da professora Dra.
Ana Claudia de Azevedo Peixoto (UFRRJ), que temccolnjetivo investigar a percepcao
gue os atores: alunos-bolsistas, coordenadorexrnssges e professores das escolas
parceiras envolvidos nos subprojetos possuem a@gaelao Programa Institucional de Bolsa

de Iniciacdo a Docéncia.

A importancia do presente estudo justifica-se, m@edo o PIBID um programa
voltado para a formacédo inicial do futuro professanalisar a percepcdo dos atores
envolvidos com o0 programa € de extrema importang@a a sua qualidade e
desenvolvimento.

A sua participacdo nesta pesquisa envolve uma gd@uvile riscos minimos, pois
concerne apenas em responder um questionario, semdadas precaucfes quanto a
identidade dos profissionais. Os dados do presssiteglo serdo guardados e analisados em
sigilo. Tais dados nao serédo disponibilizados pareeiros. A divulgagdo dos resultados
ocorrera em eventos e publicacBes cientificas & f@ta de forma a nado identificar os
voluntérios.

Vocé tem o direito de se recusar a participar @itareseu consentimento em qualquer
etapa do estudo, sem nenhum prejuizo para voc&muagpesquisa. Se vocé tiver algum
gasto que seja devido a sua participacdo na pes§uice sera ressarcido (a), caso solicite.
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Toda a davida que voceé tiver a respeito desta ssquodera perguntar diretamente a
Ligia Moura Silva (enderecgo para contato no finpdgina). Duvidas a respeito da ética dessa
pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de dfticCesquisa da Universidade Federal

Rural do Rio de Janeiro.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que entendi os objetivos desta pesquisaf@ma de realizacdo e divulgacdo, os
riscos e beneficios envolvidos, bem como, os méae#as. Sendo assim, eu concordo em

participar voluntariamente da pesquisa: “ANALISANODPIBID\UFRRJ SOB O OLHAR
DOS SUBPROJETOS, FiSICA E PEDAGOGIA”

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel

CONTATOS

Pesquisadora responsavel: Ligia Moura Silva

Rua:Alcinio Mofato,n® 49.Boa Esperanca,Seropédit&RP 23894402
Telefone:(21) 983754212 e-mail:ligiamouramalu@groaih

Comité de Etica da Universidade Federal Rural do Ri de Janeiro - UFRRJ
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Apéndice B

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Entrevista com os alunos bolsistas que participamadPIBID
Data:
Local:
Entrevistado:

Entrevistadora: Ligia Moura Silva

1-Quais os motivos que o levaram a participar dilFP?
2- Como o PIBID contribuiu ou esté contribuindogarestimulo a pratica docente?
3- Como vocé percebe os conteudos disciplinaresuenpratica docente?

4-Qual a visédo que vocé tem do cotidiano escol@msamdepois da sua participacéo no
PIBID?
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Apéndice C

Entrevista com os professores supervisores das essoparceiras
Data:

Local:

Entrevistado:

Entrevistadora: Ligia Moura Silva

1-Como vocé vé o programa?
2 — Como vocé percebe os alunos licenciados qeenfaarte dele?
3- Quais os fatores que o0 motivaram para partidpa@rograma?

4-Como € a sua relagdo com os professores coomtes&E com os alunos bolsistas?
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Apénidice D
Entrevista com os professores coordenadores
Data:
Local:
Entrevistado:

Entrevistadora: Ligia Moura Silva

1- Como vocé percebe a prética na formacéo do antes dele entrar para o mercado de
trabalho?

2-Como ocorre o planejamento, a execucao e a giialdas acoes realizadas na escola?

3-Como vocé analisa o desenvolvimento desses atueparticipam de um Programa como
o PIBID?

4- O que vocé pensa sobre as metas que a Capée paga o Programa? Vocé considera que
precisa cumprir todas?

5 - Sugere alguma modificacdo?
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