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RESUMO

LOBO, E. M. M. Contribuicoes da Educacdo a Distincia a Pedagogia da Alternancia.
2012. 165 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Agricola). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2012.

A Pedagogia da Alternancia é uma proposta pedagogica que surgiu na Franca, em 1935, num
vilarejo chamado Lot-et-Garone, que tem como pressupostos a formacao integral do jovem ou
adulto que vive no campo, aliando o conhecimento tradicional ao cientifico, de forma
simbidtica. O aluno vive, entdo, um periodo na escola e outro em sua comunidade de origem.
Na Pedagogia da Alternancia, na escola, os alunos estudam segundo um ritmo de alternancia,
havendo dois tempos de estudo: o tempo escola e o tempo comunidade, que se alternam, com
duragdo cada um de vinte a trinta dias, ressalvados os periodos de férias. Durante o tempo
escola, os alunos ficam residentes no proprio campus, em alojamentos organizados para esse
fim, e durante o tempo comunidade, retornam as suas casas, com tarefas a fazer. A proposta de
pesquisa ¢ a inclusao da Educagdo a Distancia on-line, como um instrumento pedagdgico
complementar a Pedagogia da Alternancia, a ser utilizado durante o tempo comunidade. A
partir disso, a pesquisa teve como objetivo a criacdo de um meétodo didatico, a fim de
viabilizar metodologicamente a proposta apresentada. Os alunos envolvidos foram do Curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, 3° série do PROEJA - Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos, que estudavam segundo a proposta da Pedagogia da
Alternancia. Para esta pesquisa, propus como metodologia de estudo a Pesquisa Quali-
Quantitativa. Os dados iniciais foram obtidos através de um Questionario Diagndstico, para
perceber a disponibilidade dos alunos quanto a acesso a Internet, bem como suas
possibilidades tecnoldgicas; a seguir foi construido o método didatico, que foi feito com as
seguintes partes, a partir do assunto Inclusdo Digital: Planejamento de Assunto, Organizacao
do Assunto no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, Teste de Auto-Avaliagdo,
Planejamento de Estudo, Dinamica de Realizagdo das Atividades durante o Tempo
Comunidade, Questdoes Pedagdgicas e Avaliagdo. Para o propdsito deste trabalho, a Inclusio
Digital foi escolhida pela importancia deste assunto para a vida estudantil e social das pessoas
e pela necessidade no dominio das ferramentas de comunicagao e interagdo, pois sao recursos
que permitem a toda pessoa o acesso a informagao de forma pratica e rapida. Apesar da opgao
pelo assunto Inclusdo Digital, o método didatico foi feito com um carater metodologico
generalista, que pode ser desenvolvido a partir de qualquer tema a ser aplicado para o tempo
comunidade. As atividades elaboradas no Planejamento de Assunto foram produzidas segundo
a otica da inclusdo digital, com tarefas que permearam o uso de editor de textos, planilha
eletronica, editor de apresentagdes, mensageiro eletronico, correio eletronico, rede social
(Facebook), buscador Google e regras de etiqueta na Internet. A estratégia para a produgdo do
método didatico foi baseada na Aprendizagem Significativa, de Dee Fink; na Zona de
Desenvolvimento Proximal — ZPD, de Lev Vygotsky e na Matriz Humanizante, de Monica
Luque. Como resultado, este trabalho argumentou a fim obter os subsidios a favor da
educagdo a distancia, como instrumento didatico adicional a Pedagogia da Alternancia, a ser
utilizado durante o tempo comunidade ou mesmo durante o tempo escola, tendo o professor
como um mediador e condutor do grupo para a construgdo de uma comunidade virtual de
aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Agricola, Pedagogia da Alternancia, Educagdo a Distancia,
Mediagao, Colaboragao.



ABSTRACT

LOBO, E. M. M. Contributions of Distance Education Pedagogy of Alternation. 2012. 165 p.
Dissertation (MSc in Agricultural Education). Institute of Agriculture, Rural Federal
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2012.

The Pedagogy of Alternation is a pedagogical proposal that emerged in France in 1935 in a
village called Lot-et-Garone, who assumes the integral formation of young or adult living in
the countryside, combining traditional and scientific knowledge, so symbiotic. The student
lives, then a period in school and another in their home community. In Pedagogy of
Alternation, in school, students study a second rate of alternation, with two times of study: the
school time and community time, alternating, each lasting twenty to thirty days, except for
holiday periods. During the time school students are living on campus, in dormitories
organized for that purpose, and community during the time they return to their homes, with
tasks to do. The research proposal is the inclusion of Distance Education on-line, as a
pedagogical tool complement the Pedagogy of Alternation, to be used during community
time. From this, the research aimed at the creation of a teaching method in order to enable the
methodological proposal. Students were involved in the Technical Course Integrated
Agricultural High School, third series PROEJA - Education Program for Youth and Adults,
who studied under the proposal of the Pedagogy of Alternation. For this research, I proposed
as a method of study Quali-Quantitative Research. The initial data were obtained through a
Diagnostic Questionnaire, to see the students as the availability of Internet access as well as
their technological possibilities, then built a feaching method that has been done with the
following parts from the subject Digital Inclusion: Subject Planning, Organization of Subject
in Moodle Virtual Learning Environment, Test Self-Assessment, Planning Study, Dynamic
Performance of Activities for Time Community Issues and Pedagogical Evaluation. For the
purpose of this work, the Digital Inclusion was chosen by the importance of this issue for
student life and social needs of people and tools in the field of communication and interaction,
they are features that allow everyone access to information in a practical and fast. Despite the
choice of subject Digital Inclusion, the teaching method was done with a general
methodological nature, which can be developed from any matter to be applied to the time the
community. The activities developed in the Planning Subject were produced from the
viewpoint of digital inclusion, with tasks that permeated the use of word processor,
spreadsheet, presentation editor, messenger, electronic mail, social networking (Facebook),
search engine Google and rules etiquette on the Internet. The strategy for the production of
teaching method was based on Meaningful Learning of Dee Fink; in the Zone of Proximal
Development — ZPD of Lev Vygotsky and Humanizing Array of Monica Luque. As a result,
this paper argued in order to obtain subsidies in favor of distance education as an educational
tool supplementing the Pedagogy of Alternation, to be used during the time the community or
even during school time, with the teacher as a facilitator and driver of the group to build a
virtual learning community.

Key Word: Agricultural Education, Pedagogy of Alternation, Distance Education, Mediation,
Collaboration.
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INTRODUCAO

E caminhando
Que se faz o caminho...
(Sérgio Brito - Tités)

Venho do Instituto Federal do Para — Campus Castanhal, que esta situado no
Municipio de Castanhal, nordeste do Para, que dista 68 km da Capital Belém, em rodovia
asfaltada (BR-316). Abaixo segue a localizacdo do Municipio de Castanhal no Estado do Para
(em vermelho).

Figura 1 — Localizagdo do Municipio de Castanhal no Estado do Para
Fonte: MF Rural

Segundo o Censo Demografico de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, a populacao de Castanhal ¢ eminentemente urbana, apresentando 19.771
hab. (11,4%) na area rural e 153.378 hab. (88,6%) na 4rea urbana, totalizando 173.149 hab. E
na regido rural que fica a producdo agricola e os assentamentos. A principal atividade
econdmica de Castanhal é o comércio, que contribui para o abastecimento das cidades
vizinhas, com a venda de utensilios, alimentos, ferramentas e material de construcao. Nos
ultimos anos o governo municipal tem aumentado o incentivo para instalagcao de industrias de
diversos ramos, bem como a melhoria daquelas que foram pioneiras na cidade. O polo
industrial da cidade atua em ramos diversificados como: téxtil, alimentos, pré moldados,
material elétrico e vestuario.

Quanto ao turismo, destaca-se o0 Monumento Cristo Redentor, a Vila do Apet, além
das praias localizadas na estrada de Curugd, regido metropolitana proxima a Castanhal, que
sd0 Maruda e Crispim, além do belo balneario de Salinopolis, que segue pela BR-316.

Quanto a cultura, destaca-se o Cirio fluvial na agrovila de Macapazinho (Distrito de
Castanhal); ha também o cirio de Apet (uma vila Castanhalense), que ¢ uma festividade em
homenagem a Nossa Senhora de Nazaré¢ e a Expofac — Exposicdo Feira Agropecuaria de
Castanhal, que se realiza na primeira semana de setembro de cada ano.

Estdo presentes em Castanhal os seguintes campi de instituicdes que oferecem ensino
superior: Universidade Federal do Pard — UFPA, Universidade do Estado do Pard — UEPA,
Faculdade de Castanhal — FCAT, Centro de Educa¢ao da Amazdnia, Instituto Federal do Para
— Campus Castanhal e Universidade Norte do Parand — UNOPAR (que oferece educacdo a



distancia).

O Campus Castanhal teve sua origem como Escola Agrotécnica Federal de Castanhal
(EAFC-PA), na ilha de Caratateua (Outeiro - PA) como Patronato Agricola Manoel Barata,
autorizado pelo Decreto n® 15.149, de um 01 de dezembro de 1921.

Desde sua fundagdo, até junho de 1972, a EAFC-PA foi sediada em Outeiro, ¢ teve
diferentes denominagdes: Aprendizado Agricola do Pard, Escola de Iniciagdo Agricola Manoel
Barata, Escola de Mestria Agricola Manoel Barata, Gindsio Agricola Manoel Barata e Colégio
Agricola Manoel Barata.

A mudanga para Castanhal - PA foi autorizada pelo Decreto Federal N° 70.688, de 8 de
Junho de 1972, ainda como Colégio Agricola Manoel Barata, e somente quando foi
promulgado o Decreto N° 83.935, em 04 de setembro de 1979, seu nome foi alterado para
Escola Agrotécnica Federal de Castanhal- PA.

Com o surgimento do Instituto Federal do Para — IFPA, outorgado pela Lei 11.892, de
29 de dezembro de 2008, a antiga Escola Agrotécnica Federal de Castanhal — PA, passou a ser
um campus do IFPA, mas mesmo antes disso, ja trabalhava com turmas de PROEJA —
Programa de Educagdo de Jovens e Adultos, com a proposta metodologica da Pedagogia da
Alternancia.

Segundo o Projeto de Curso da EAFC-PA (2005, p. 1), a primeira turma surgiu no
primeiro semestre letivo de 2006, com o Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecudaria,
com énfase em Agroecologia para Jovens e Adultos da Regido Norte e Nordeste do Estado do
Para. Este projeto foi ofertado para jovens e adultos oriundos dos projetos de assentamentos
da Reforma Agréria das regides nordeste do Pard, vinculados a area de atuacdo da
Superintendéncia Regional do INCRA - Instituto Nacional de Coloniza¢do ¢ Reforma
Agraria, sediada em Belém. O projeto fez parte do Programa Nacional da Reforma Agraria —
PRONERA, supervisionado pelo INCRA, e teve a parceria da COOMANP — Cooperativa
Mista dos Assentamentos de Reforma Agréria das Regides Norte e Nordeste do Para.

Com o final do convénio com o INCRA, a EAFC-PA passou a oferecer o Curso de
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, com atendimento a PROEJA —
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos, e seguindo a proposta Pedagogia da Alternancia.
Ap6s a finalizagdo da primeira turma, que ocorreu em 2009, as demais que se seguiram foram
as turmas de 2009, 2010, 2011 ¢ 2012.

A Pedagogia da Alterndncia ¢ uma proposta pedagdgica que surgiu na aldeia de Lot-
et-Garone, regido sudoeste da Franga, em 1935, quando um grupo de agricultores, juntamente
com o padre da aldeia, organizaram-se para montar um curso, que permitisse aos jovens,
filhos dos aldedes, estudarem de forma alternada, uma semana na casa paroquial, estudando
sobre agricultura, formacdo geral, humana e cristd, orientados pelo padre, e outro tempo
trabalhando na agricultura, sob orientacdo dos pais. De tal forma que estudo e trabalho
estivessem relacionados.

Assim nasce a Pedagogia da Alternancia, onde se alternam tempos/lugares de
aprendizado, sendo uma formacao geral e técnica em regime de internato, em um centro de
formagdo, e um trabalho pratico na propriedade familiar ¢ na comunidade.

No Campus Castanhal — IFPA ¢ trabalhada a Pedagogia da Alternancia, em que os
alunos advém do interior do Estado do Para, em geral de comunidades assentadas, passam por
um exame seletivo, como os demais aprendizes, no entanto, com a identificacdo de PROEJA —
Programa de Educa¢do de Jovens e Adultos. Assim, existe uma selecdo especifica para as
pessoas que tentam ingressar no IFPA — Campus Castanhal, no Ensino Médio Integrado ao
Ensino Técnico — Curso de Técnico em Agropecuaria, que tem duragdo de 03 anos.

Em nosso campus, chamamos o primeiro de fempo escola e o segundo de fempo
comunidade, que se alternam, com dura¢do cada um, em torno de 20 dias, ressalvados os
periodos de férias.

A partir destas premissas, observa-se que durante o tempo comunidade poderia haver



uma aproxima¢ao maior do aprendiz a escola, que seria possibilitada pela educagdo a
distancia on-line, utilizando os recursos tecnologicos e metodologicos proprios desta proposta
de ensino. Este trabalho teve como objetivo, portanto, a elaboracdo de um diagndstico € um
método que viabilizasse a inclusdo da Educagdao a Distancia como um instrumento
pedagbgico durante o tempo comunidade escolar. Como a Pedagogia da Alternancia possui
diversos instrumentos pedagdgicos, este seria mais um recurso, complementar aos demais, de
forma a permitir uma aproximagdo maior do aluno a escola durante o periodo do tempo
comunidade.

O que me fez propor este projeto de dissertacdo tem a ver com minha formagao
académica e profissional. Venho de uma graduacdo de Bacharelado em Ciéncias da
Computacdo (1998), pela Universidade Federal do Parda — UFPA, e o despertar para a area de
educacdo deu-se com a realizagdo da disciplina de Informatica e Sociedade, que trazia uma
visdo mais social da tecnologia. A seguir cursei a Especializagdo em Informatica e Educagao
(2003), pela Universidade do Estado do Pard — UEPA, quando pude ter um contato mais
afinado com vérias teorias pedagdgicas aplicadas ao uso das tecnologias na educagdo. A
seguir, meu empenho continuou, fiz mais trés cursos de pods-graduagdo chamados,
Empreendedorismo na Educagdo Técnica Profissional (2002 - Convénio MEC — UFSC curso
de aperfeigoamento), Educagdo Profissional e Tecnologica Inclusiva (2009 - IFMT -
aperfeicoamento), estes dois feitos através da antiga EAFC-PA, e Estratégias de
Aprendizagem a Distancia (2006 - Arteduca / UnB — extensao).

Quanto ao aspecto profissional, atuo como Técnica em Tecnologia da Informacao e
membro do Nucleo de Atendimento a Pessoa com Necessidades Educacionais Especificas, no
IFPA — Campus Castanhal. No Campus Belém atuei como tutora e atualmente sou professora
da disciplina Engenharia de Software Web do Curso de Tecnologia em Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas — TADS, referente ao Sistema Universidade Aberta do Brasil,
que tem convénio com o IFPA, e que trabalha a graduag¢do segundo a proposta da Educacao a
Disténcia.

No periodo de 2009 a 2010 atuei como professora colaboradora no Campus Castanhal
da disciplina Informéatica Basica, para as turmas do Ensino Técnico Integrado ao Médio —
Técnico em Agropecudria, PROEJA — Pedagogia da Alternancia, e foi neste momento que
percebi que a Educacgdo a Distancia poderia ser um importante instrumento pedagogico a ser
utilizado durante o tempo comunidade para estes alunos.

Passei entdo a conversar com os alunos a respeito, expliquei os aspectos principais da
Educagao a Distancia, para saber o interesse dos mesmos a respeito desta opcao
metodoldgica, e sempre percebi interesse, vontade e disponibilidade para inclusdo desta
pedagogia durante o tempo comunidade.

Perante isto e com a chegada da selecdo para o Programa de Pos-Graduagdo em
Educagao Agricola — PPGEA, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ,
resolvi submeter o projeto “Contribuicoes da Educag¢do a Distancia a Pedagogia da
Alterndncia”, que inicialmente recebeu um outro nome, ¢ somente na qualificacao passou a
receber esta denominacdo, com a sugestdo de um dos membros da banca examinadora, Prof.
Dr. Fernando Gouveéa.

Neste interim, propus como metodologia de estudo a Pesquisa Quali-Quantitativa,
cujos dados iniciais foram obtidos através de um Questiondario Diagnostico, para perceber a
disponibilidade dos alunos quanto a acesso a Internet e a partir dai foi construido um método
didatico que foi feito com as seguintes partes, a partir do assunto /nclusdao Digital:

1. Planejamento de Assunto: para estruturacdo das unidades, temas, papéis,
objetivos, atividades, conteudos, recursos, dura¢do e aplicagdo do assunto
proposto.

2. Organizagdo do Assunto no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle:
para transpor o Planejamento de Assunto para o material didatico virtual



para o Moodle.

3. Teste de Auto-Avaliagdo: ¢ uma ferramenta para que os alunos se auto-
avaliem enquanto alunos que estudam segundo a proposta de Educagdo a
Distancia, serve também como parametros para o professor, a fim de ter um
diagnéstico do aluno para o tempo comunidade.

4. Planejamento de Estudo: é uma conversa com os alunos para que possam
aprender a organizar-se, segundo a proposta de construgdo da autonomia.

5. Dindmica de Realizagdo das Atividades durante o Tempo Comunidade: ¢é
todo o percurso que deve ser feito para acompanhar o aluno desde a
preparagdo para o tempo comunidade, a realizacdo do mesmo, € o retorno,
de tal forma que se possa fazer uma avaliagdo e diagnosticagdo para o
préximo tempo comunidade. E um processo de acgdo-reflexdo-depuragio-
acao continuas.

6. Questoes Pedagogicas: desde a preparacdo do Planejamento de Assunto até
a realizacdo do tempo comunidade algumas questdes pedagogicas devem
ser consideradas, que ¢ proposito desde trabalho, que sdo Aprendizagem
Significativa (segundo Dee Fink), Zona de Desenvolvimento Proximal —
ZDP (segundo Lev Vygotsky) e Matriz Humanizante (segundo Monica
Luque). Além disso, faz parte da pedagogia do Moodle, proposta por seu
idealizador, Martin Dougiamas, a Pedagogia Social Construtivista.

7. Avaliagdo: neste item ha consideragdes sobre como a avaliagdo pode
ocorrer durante todo o processo, desde a preparacdo para o tempo
comunidade, até seu retorno, que se faz por avaliacdo qualitativa e
quantitativa, bem como por avaliagdo formativa e final.

Para o proposito deste trabalho, a Inclusdo Digital foi escolhida pela importancia deste
assunto para a vida estudantil e social das pessoas e pela necessidade no dominio das
ferramentas de comunicagdo e interagdo, pois sdo recursos que permitem a toda pessoa o
acesso a informacao de forma pratica e rapida.

Apesar de ter sido escolhido o assunto Inclusdo Digital para o desenvolvimento do
método didatico, no entanto, o mesmo foi feito com um carater metodolégico generalista, que
pode ser desenvolvido a partir de qualquer assunto a ser aplicado para o tempo comunidade.

Uma vez que este trabalho de dissertacdo traz a relagdo entre duas propostas
pedagogicas, a Educagdo a Distancia e a Pedagogia da Alternancia, o trabalho foi disposto em
trés partes: Parte I — Pedagogia da Alternancia, Parte II — Educacao a Distancia e Parte III —
Contribui¢des da Educagdo a Distancia a Pedagogia da Alternancia.

A Parte I ¢ composta do Capitulo I — Pedagogia da Alternancia, que traz uma visao
sobre esta proposta pedagdgica, que nasceu a partir das necessidades de educacao das pessoas
do meio rural, bem como aborda aspectos sobre como esta pedagogia ¢ realizada no Campus
Castanhal do IFPA. A Parte II traz aspectos relativos a Educagdo a Distancia e € composta dos
seguintes capitulos: Capitulo II — Educacdo a Distancia — Trilhas de uma Trajetoria, que traz a
historia da Educacdo a Distancia, seus avangos e percalgos; o Capitulo III — Educagdo a
Distancia — Um Caminho para o Ensino-Aprendizagem, traz aspectos referentes ao ensino-
aprendizagem, ao utilizar a Educacdo a Distancia segundo uma abordagem colaborativa.

A Parte III apresenta um relatorio e discussao da pesquisa realizada, que trata da
inclusdo da Educacdo a Distdncia como instrumento pedagogico a ser utilizado durante o
tempo comunidade, e ¢ composta dos seguintes capitulos: Capitulo IV — Diagndstico sobre o
Tempo Comunidade, que traz os dados referentes ao acesso a Internet durante o tempo
comunidade por parte dos alunos; Capitulo V, traz a apresentacdo de um método e questdes
pedagodgicas envolvidas ao utilizar a Educacdo a Distancia como instrumento pedagogico para
o tempo comunidade.

O objetivo da apresentacao dos capitulos I, II e IIT ¢ dar um aporte teérico ao leitor,



para que conheca a trajetoria, importancia e valor de ambas as propostas pedagogicas,
Educacdo a Distancia e Pedagogia da Alternancia. Os capitulos III e IV trazem um discussao
sobre a pesquisa realizada, e recorre as fundamentacdo presentes nos capitulos anteriores para
este fim.

Convido o leitor a leitura e espero que este trabalho possa contribuir, de alguma forma,
para a Educacdo Agricola, uma vez que foi feito com estudo, esfor¢o e dedicagdo para isso.



CAPITULO I: PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela, tampouco, a sociedade muda.

(Paulo Freire)

RESUMO

A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca, no povoado de Lot-et-Garone, em 1935, como
uma alternativa metodoldgica de formagao profissional agricola de nivel técnico para jovens,
inicialmente do sexo masculino, filhos de camponeses que haviam perdido o interesse pelo
ensino regular, porque este se distanciava totalmente de suas vidas. Assim nasce a Pedagogia
da Alternancia, onde se alternam tempos/lugares de aprendizado, havendo uma formacao
geral e técnica em regime de internato, em um centro de formacao, e um trabalho pratico na
propriedade familiar e na comunidade. A proposta da Pedagogia da Alternancia ¢ conjugar
teoria e pratica, de forma simbidtica e significativa. Este capitulo, portanto, tem como
objetivo fazer uma apresentacdio da Pedagogia da Alternincia, sua origem na Franga,
espalhamento pela Europa e chegada no Brasil; a importancia desta pedagogia para o meio
rural, ao possibilitar o acesso a escolaridade a jovens e adultos; a dinamica de funcionamento
nas Casas Familiares Rurais e Escolas Familiares Rurais, a importancia dos instrumentos
pedagogicos; sua relagdo com a interdisciplinaridade e temas geradores, sua aproximagao com
a transdisciplinaridade; e ao final uma abordagem dessa pedagogia realizada no Campus
Castanhal do Instituto Federal do Pard — [FPA.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia, alternancia, teoria, pratica, educagao

ABSTRACT

The Pedagogy of Alternation emerged in France in the village of Lot-et-Garone, in 1935, as a
methodological alternative agricultural training at the technical level for young, first male
children of peasants who had lost interest in regular education because this is totally distanced
from their lives. Thus was born the Pedagogy of Alternation, where alternate times / places of
learning, with a general training and technical internship, in a training center, and a practical
work at the family estate and the community. The proposal of the Pedagogy of Alternation is
to combine theory and practice, so symbiotic and significant. This chapter therefore aims to
make a presentation of the Pedagogy of Alternation, originated in France, spread through
Europe and arrived in Brazil, the importance of this education for rural areas, by providing
access to education for youth and adults, the dynamics operating in the Rural Family Houses
and Schools Rural Family, the importance of teaching tools; their relationship to
interdisciplinarity and generating themes, his approach to transdisciplinarity, and the end of
this pedagogical approach held on Campus Castanhal Federal Institute of Para — [FPA.

Keywords: Pedagogy of Alternation, alternation, theory, practice, education
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1.1 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo fazer uma apresentacdo da Pedagogia da Alternancia,
sua origem e histdria, importancia para o meio rural, dindmica de funcionamento na escola,
instrumentos pedagdgicos, sua relacdo com a interdisciplinaridade e temas geradores, sua
aproxima¢do com a transdisciplinaridade, e ao final uma abordagem dessa pedagogia
realizada no Campus Castanhal do Instituto Federal do Parad — I[FPA

A construgdo deste capitulo foi feita baseada pelas seguintes atividades: a) uma
pesquisa documental e bibliogréfica; b) a atividade como professora de Informatica Bésica
para alunos do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, pertencente ao
PROEJA — Programa de Educacdo de Jovens e Adultos e cujos alunos estudam segundo a
proposta Pedagogia da Alternancia; c) participagdo nas reunides pedagdgicas do Campus
Castanhal — IFPA a respeito dos referidos cursos; d) conversas informais com os educandos a
respeito da oportunidade de estarem estudando em um curso técnico na area rural e em ritmo
de alternancia, bem como suas expectativas quanto ao curso e ao futuro como técnicos; e)
participagdo como ouvinte de palestra a respeito do trabalho na Casa Familiar Rural de
Maraba — PA.

1.2 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: HISTORIA E CARACTERISTICAS

Neste item serd apresentado o historico das Casas Familiares Rurais - CFAs, na Franga
e no Brasil, nesse interino, € feito um breve histérico sobre as Escolas Familiares Rurais —
EFAs. A seguir, ¢ feita uma explicacdo sobre o que sdo os Centros Familiares de Formagao
por Alternancia — CEFFAs. Além disso, serdo apresentadas as caracteristicas principais da
Pedagogia da Alternancia, no decorrer da leitura do texto.

1.2.1 Historia das Casas Familiares Rurais — CFRs na Franca

Segundo Ribeiro (2008, p. 31), a Pedagogia da Alternancia surgiu como uma
alternativa metodologica de formacdo profissional agricola de nivel técnico para jovens,
inicialmente do sexo masculino, filhos de camponeses que perderam o interesse pelo ensino
regular porque este se distanciava totalmente da vida e do trabalho camponés.

Nas obras que registram a histéria dessa Pedagogia, destaca-se o didlogo de um pai,
Jean Peyrat, com seu filho Yves, que contesta sua ordem de continuar os estudos ao
afirmar: Papai, eu quero muito te obedecer em tudo, mas sobre os cursos
complementares estd decidido; eu ndo voltarei mais 14, eu quero trabalhar contigo!
Esse didlogo mobiliza o pai em busca de um solugdo pensada juntamente com o
padre da aldeia, ’Abbé Granereau, o filho Yves e outros agricultores que também
enfrentavam o mesmo problema. A iniciativa dos pais com o auxilio do paroco da
aldeia esta na origem da criagdo da primeira Maison Familial Rurale (MFR), em
1935, em Lot-et-Garone, regido Sudoeste da Franga. O abade ¢ os pais dos jovens
agricultores chegam a um acordo, segundo o qual os jovens permaneceriam durante
trés semanas trabalhando em suas propriedades sob a orienta¢ao dos pais e ficariam
reunidos durante uma semana por meés, estudando na casa paroquial. Neste
tempo/lugar fariam um curso de agricultura por correspondéncia e, junto com
este curso, receberiam uma formacgdo geral, humana e crista, orientada pelo padre.
[grifo nosso]

Assim nasce a Pedagogia da Alterndncia, onde se alternam tempos/lugares de
aprendizado, sendo uma formagao geral e técnica em regime de internato, em um centro de
formacao, e um trabalho pratico na propriedade familiar e na comunidade.

Entao, fora de estruturas escolares estabelecidas e sem referéncias a qualquer teoria
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pedagobgica, eles imaginaram um conceito de formagao que permitiria a seus filhos educar-se
e preparar-se para suas futuras profissdes. Os mesmos inventaram uma forma de escola que
seus filhos ndo recusariam, porque ela responderia as suas necessidades fundamentais nessa
idade da adolescéncia, ou seja, agir, crescer, ser reconhecido, assumir um lugar no mundo dos
adultos (QUADROS; BERNARTT, s/d, p. 3).

Criaram empiricamente uma estrutura de formagdo que seria da responsabilidade dos
pais e das forcas sociais locais, na qual os conhecimentos a adquirir se encontrariam, sem
duavida, numa escola, mas também, e antes de tudo, na vida cotidiana, na produ¢do agricola,
na comunidade da vila. Esse grupo organizou uma forma de escola basecada na Pedagogia da
Alternancia e que induz uma partilha do poder educativo entre os atores do meio, os pais € o0s
formadores da escola.

Em 1935, eles eram apenas quatro jovens adolescentes, filhos de pequenos
agricultores, quatro pioneiros a viver essa inovag¢do. No ano seguinte, dezessete jovens se
inscreveram nessa nova escola. Dois anos mais tarde, como a formula chamou a aten¢do nas
redondezas, eles passaram a ser quarenta. Era necessdrio estruturar o empreendimento
nascente. Os agricultores, pais desses jovens, agruparam-se numa associa¢do, fizeram um
empréstimo bancario e usaram o proprio financiamento deles para comprar uma casa. Eles
batizaram sua escola de A Casa Familiar de Lauzun (nome da pequena cidade na qual ela
foi implantada) e contrataram um formador. Assim, foi criada a primeira Casa Familiar em
1937 (QUADROS; BERNARTT, 2007, p. 4).

Nos anos seguintes, a experiéncia foi divulgada por toda a Franca, entretanto, s6 apds
a Segunda Guerra (de 1939 a 1945), numa fase intensa de renovacdo, as casas familiares
desenvolveram-se e contribuiram com a extraordinaria transformacao da agricultura francesa
durante as décadas de 50 e 60. Para tanto, as casas familiares desenvolviam, a0 mesmo tempo
em que a formagdo, agdes de difusdo de técnicas agricolas.

Na sequéncia, a evolucdo institucional se manifestou por uma diversificagdo tanto dos
niveis quanto dos tipos de formagdo, para responder, a0 mesmo tempo, as necessidades da
sociedade e acolher os jovens de maneira mais heterogénea, o que demandava um trabalho
pedagobgico significativo. Atualmente, as quatrocentos e cinquenta casas familiares rurais da
Franga comportam mais de cento e vinte profissdes divididas em vérios niveis de formacao
(do ensino fundamental ao nivel superior). Elas estdo inteiramente inseridas no sistema
educativo francés, contribuindo assim para suprir a necessaria pluralidade de formas de
formagao, e sdo reconhecidas e financiadas pelo Estado, conforme nos diz Quadros e Bernartt
(2007, p. 4).

1.2.2 Historia das Casas Familiares Rurais — CFRs no Brasil

Segundo Quadros e Bernartt (2007, p. 4), os fatores que contribuiram para o
surgimento das Casas Familiares Rurais no Brasil tiveram relagdo direta com a economia
agricola baseada na produgdo de subsisténcia, a falta de conhecimento de técnicas alternativas
para preservacdo ambiental, o rapido processo de desmatamento, o uso do fogo de modo
indevido, preparo inadequado do solo, uso intensivo de agrotdxicos, baixo uso de praticas
conservacionistas nas areas de cultivo, a monocultura, €xodo rural, evasdo escolar pela falta
de respostas das escolas existentes as reais necessidades dos jovens camponeses e pela
caréncia de escola basica do campo.

No Brasil, este projeto educacional para o meio rural, surgiu em 1968, no Estado do
Espirito Santo, com o intuito de resolver, através de uma educagdo voltada mais
especificamente para criangas € jovens, os problemas da ignorancia e da pobreza da
comunidade rural extremamente carente e excluida pela sociedade, empregando uma
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pedagogia adequada a realidade dos mesmos, preservando a identidade cultural destas
criangas.

A origem das Escolas Familias Agricola (EFAs), no Espirito Santo, teve influéncia
das experiéncias italianas, em seu inicio. E ocorreu a partir da vinda do padre Humberto
Pietrogrande, do norte da Italia, cujo objetivo era de realizar um trabalho pastoral e social no
estado do Espirito Santo na década de 60. O péaroco tinha um vasto conhecimento das EFAs
italianas, vendo a possibilidade de adaptacdo do projeto, iniciou uma discussdo juntamente
com os agricultores e a comunidade em geral, para a criagdo de uma escola para seus filhos,
assim surgindo a primeira Escola Familia Agricola, no ano de 1968 (QUADROS;
BERNARTT, 2007, p. 5).

Para dar suporte a criagdo das primeira EFAs e de outras que seguiram, foi criado, no
mesmo ano, 0 MEPES - Movimento Educacional e Promocional do Espirito Santo. Nesta
fase inicial, em virtude da proximidade dos seus fundadores com a igreja e sindicatos de
trabalhadores rurais, o movimento, a partir de 1973, expandiu-se intensivamente ndo s6 no
estado do Espirito Santo, como também na Bahia, Minas Gerais e outros. Para articular e unir,
garantindo a homogeneizagdo dos seus principios, realizou-se no ano de 1982 a primeira
assembléia geral de todas as EFAs do pais, quando foi, entdo, criada a Unido Nacional das
Escolas Familia Agricola do Brasil (UNEFAB).

A UNEFAB, aos poucos, foi assumindo o papel antes desempenhado pelo MEPES e
conquistando sua independéncia em relacio ao mesmo. Na busca cada vez maior da
desvinculagdo, foi criada uma equipe pedagogica nacional, responsavel pela elaboragdo de
planos de formagdo regionalizado em cada estado. A partir da conquista desta autonomia foi
possivel a aproxima¢do do movimento das EFAs com as experiéncias francesas de MFRs,
resgatando dessa forma, os principios originais da proposta de formagdo. Atualmente, com o
fortalecimento da UNEFAB, o MEPES ¢ no momento apenas uma regional da UNEFAB.

Vale ressaltar aqui que o sistema de alternancia adotado pelas EFAs ¢ diferente
daquele utilizado pelas Casas Familiares Rurais.

Segundo Quadros e Bernartt (2007, p. 5-6), o segundo movimento de formacdo por
alternancia iniciou-se na década de 80, quando ocorreu a implantacio das primeiras
experiéncias de Casas Familiares Rurais no Brasil. No entanto, foram experiéncias que
nasceram e se desenvolveram totalmente desvinculadas das EFAs, constituindo desta forma
um outro movimento, vinculado diretamente ao movimento internacional das MFRs e sob
orientacdo direta da UNMFRs da Franga, através da atuagdo de um assessor pedagogico para
implantacdo e desenvolvimento da proposta.

O interesse pela implantacdo do projeto no territdrio brasileiro aconteceu por ocasiao
de uma viagem de técnicos brasileiros ligados ao Ministério de Educacdo e Secretarias
Estaduais de Educagdo a Franga, em 1979. Segundo o Assessor Pedagogico da UNMFRs, no
Brasil, professor Pierre Gilly, a primeira experiéncia da CFR, no Brasil, ocorreu no Estado
de Alagoas, em 1981, na cidade de Arapiraca — AL (QUADROS; BERNARTT, 2007, p. 6).

Na regido Sul do Brasil, os primeiros contatos para a implantacdo das CFR'’s
iniciaram-se em 1985, especialmente através da realizacdo do Seminario Franco —Brasileiro,
realizado em Curitiba — PR. Apds este evento, Pierre Gilly entrou em contato com Euclides
Scalco, entdo, chefe da Casa Civil do Governo. Apos este contato houve a realizagdo de
palestras sobre as CFRs, nessa regido: primeiramente no municipio de Santo Antonio do
Sudoeste, em 1986, e em 1987 no municipio de Barracdo - PR. Hoje ha nos trés estados do
Sul do Brasil um total de 67 Casas Familiares, sendo que 36 estdo situadas no Estado do
Parand, 24 em Santa Catarina, ¢ 07 no Rio Grande do Sul (QUADROS; BERNARTT, 2007,

p. 6).
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1.2.3 Centros Familiares de Formacio por Alternancia — CEFFAs

Segundo Silva (2008, p. 107), atualmente existe, em nossa sociedade, a presenca de
oito diferentes Centros de Formagao por Alternancia que, no conjunto, somam mais de 250
experiéncias educativas no territdrio nacional.

No conjunto dessas experiéncias, as Escolas Familia Agricola e as Casas Familiares
Rurais destacam-se como os Centros mais antigos e mais expressivos que, diretamente,
influenciaram a implantacao dos outros. Assim, na atualidade, temos a presenca das Escolas
Comunitarias Rurais e das Escolas de Assentamentos, no Estado do Espirito Santo, bem como
das Escolas Técnicas Estaduais, no Estado de Sao Paulo, que tiveram uma forte influéncia e
assumiram muitas caracteristicas das Escolas Familia; j4& o Programa de Formacao Jovens
Empresarios Rurais, no Estado de Sao Paulo, as Casas das Familias Rurais, nos Estados da
Bahia e Pernambuco, € 0 Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural, nos Estados do Parana,
Santa Catarina ¢ Rio Grande do Sul, se espelharam nas Casas Familiares para a sua
implantacao.

Em 2005, por ocasido do VIII Encontro Internacional da Pedagogia da Alternancia,
teve inicio uma articulacdo do conjunto dessas experiéncias de formagdo por alternancia que
culminou com a constituicdo de uma rede nacional. Surgiu dai a denominagdo CEFFAs -
Centros Familiares de Formacio por Alternincia, que pode ser utilizado no contexto geral
(SILVA, 2008, p. 108).

A despeito das suas especificidades, diferencas e divergéncias, os CEFFAs tem na
Pedagogia da Alternancia o principio fundamental e norteador de seus projetos educativos. Tal
principio implica em um processo de formacdo que combina e articula periodos de vivéncia
no meio escolar € no meio familiar. Alterna-se, assim, a formagao agricola na propriedade
com a formagdo tedrica geral na escola que, além das disciplinas basicas, engloba uma
preparagdo para a vida associativa € comunitaria.

Na articulagdo entre os dois tempos e espacos da formagdo, sdo utilizadas diversas
estrategias pedagdgicas, denominadas Instrumentos Pedagogicos da Alternancia.

A énfase na formagdo integral do jovem, a participacdo das familias na condugdo do
projeto educativo e na gestdo da escola, assim como a perspectiva de desenvolvimento do
meio sdo os outros principios que, articulados a alternancia, sustentam o projeto pedagdgico
dos CEFFAs, principalmente no ambito das Escolas Familia Agricola e das Casas Familiares
Rurais.

Segundo Silva (2008, p. 108), a alternancia, enquanto principio pedagogico, mais que
caracteristica de sucessodes repetidas de sequéncias, visa desenvolver na formacao dos jovens
situagdes em que o mundo escolar se posiciona em interagdo com o mundo que o rodeia, de
tal forma a articular universos considerados opostos ou insuficientemente interpenetrados — o
mundo da escola e o mundo da vida, a teoria e a pratica, o abstrato € o concreto — a
alternancia permite o relacionamento de diferentes parceiros, com identidades, preocupacdes
e logicas também diferentes: de um lado, a escola e a logica da transmissao de saberes e, de
outro, na especificidade dos CEFFAs brasileiros, a familia e a 16gica da agricultura familiar.

1.3 APEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A AGRICULTURA FAMILIAR

Segundo Gnoatto, et al. (2006, p. 6), a Pedagogia da Alternancia foi uma das poucas
propostas de educagdo rural voltada ao desenvolvimento integral do jovem do meio rural e
que teve, indiretamente, reflexos na melhoria da qualidade de vida nas familias e na
comunidade onde essas escolas estdo inseridas, ndo se atendo apenas a temas rurais, mas
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também urbanos, garantindo na proposta a sua integralidade.

Como essa proposta de educacdo teve sua origem na regido da Franga, em cujas
comunidades o predominio era da pequena propriedade, no Brasil também seguiu essa
tendéncia. Nos municipios em que foi implantada a Pedagogia da Alternancia, ha uma
situacdo agraria semelhante, atendem, prioritariamente, a pequena propriedade, onde se
pratica a agricultura familiar.

A agricultura familiar diferencia-se das demais propriedades devido as seguintes
caracteristicas: o tamanho da propriedade; a utilizacio da mao-de-obra, basicamente em
regime de economia familiar; a renda ¢ oriunda exclusivamente da propriedade; e a familia
reside na propriedade ou proxima a mesma.

Segundo o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar, criado pelo
governo em 1996, citado em Gnoatto, et al. (2006, p. 7), sdo considerados agricultores
familiares aqueles que exploram a terra na condi¢do de proprietarios, assentados, posseiros,
arrendatarios ou parceiros, € que atendam, simultaneamente, aos seguintes requisitos:

a) Utilizar o trabalho direto seu e de sua familia, podendo ter, em carater
complementar, até 2(dois) empregados permanentes e recorrer a ajuda eventual de
terceiros, quando a natureza sazonal da atividade agricola exigir;

b) Ter, no minimo, 80% da renda familiar originados da exploracdo agropecudria,
pesqueira e/ou extrativa;

¢) Residir na propriedade ou em aglomerado rural ou urbano préximo;

d) Nao deter, a qualquer titulo, area superior a 4(quatro) modulos fiscais,
quantificados na legislagdo em vigor.

A flexibilidade de adaptagdo a diferentes processos de produgdo e a variedade de
fontes de renda (de acordo com a diversificagdo da propriedade ¢ da renda) tornam a
agricultura familiar indispensavel na economia regional e nacional, desde que essas estejam
estruturadas para isso. Todavia, para tanto, ¢ necessario que os governos estimulem politicas
governamentais que priorizem a agricultura familiar.

Ao demonstrar a importancia que exerce a agricultura familiar no desenvolvimento do
meio rural, ressalta-se a importancia de uma politica educacional voltada para as pessoas que
residem nesse meio, a fim de conseguir uma melhoria na qualidade de vida.

Para Gnoatto et al. (2006, p. 8), ¢ com essa preocupagdo que o programa da Casa
Familiar Rural esta desenvolvendo uma proposta pedagogica que se identifica com os anseios
dos agricultores familiares, pois, a partir da Pedagogia da Alternancia abre-se a possibilidade
de o jovem rural seguir seus estudos, profissionalizar-se, e, a0 mesmo tempo, contribuir com
sua mao-de-obra, indispensavel na propriedade familiar, para o pleno desenvolvimento das
atividades econdmicas na propriedade.

A educacdo rural tradicional parte de uma proposta pedagogica idealizada para o meio
urbano transmitindo conteudos, valores de cidaddaos que ndo tem ligagdo com o meio onde
estd localizada a escola. A proposta de educacdo rural tradicional tem sua histéria, seus
valores, seus conhecimentos, entrando em confronto com o saber do jovem rural.

Além das familias do meio rural ndo poderem dispensar a mao-de-obra do jovem,
outro fator determinante que impede acesso dos jovens rurais a cursos de nivel médio ou
superior ¢ sua condicdo econdmica. A familia, principalmente na pequena propriedade, nao
dispde de recursos suficientes para possibilitar o ingresso ¢ a permanéncia do jovem rural
nesses niveis de ensino.

E portanto, impar a necessidade de uma educacio rural que nio seja discriminatoria e
elitista como as tradicionais e que atenda a essa significativa populacdo rural constituida por
pequenos proprietarios.
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1.4 UMA VISAO SOCIO-AMBIENTAL NO MEIO RURAL

Ao analisarmos a sociedade rural e a sociedade urbana podemos estabelecer as
diferencgas sob varios aspectos. Mas considerando as diferencas ambientais e de trabalho das
duas sociedades, destacaremos o seguinte, conforme nos diz Gnoatto (2006, p. 9).

1. A diferenca ambiental: a sociedade rural estd exposta ao contato direto com a

natureza, ja a sociedade urbana conhece a natureza por meios artificiais e nao esta
a ela exposta de maneira obrigatéria. No meio urbano, o trabalho pode ser
controlado em grande parte pelo homem. No meio rural, o homem conta com
elementos e formas que fogem absolutamente ao controle humano.

2. A diferenca ambiental e de trabalho siao fatores determinantes da necessidade
do espaco fisico para o exercicio de sua ocupagdo: o homem urbano trabalha em
ambientes reduzidos e reside em condominios, bairros populosos; ja para 0 homem
rural, é necessario certa extensdo de terra, com as residéncias menos densas.

3. O relacionamento pessoal entre individuos urbanos também difere daquele
entre individuos do meio rural: as pessoas, nas comunidades urbanas, se
relacionam com outras, de acordo com as necessidades de seus trabalhos e pelos
papéis que desempenham no complexo social de que fazem parte. Ao contrério, o
relacionamento no meio rural ¢ de pessoas que se conhecem de forma mas
proxima, uma vez que as comunidades também sdo menores.

Visto isso, deve-se considerar-se que qualquer sistema de educagdo que for adotado
deve resgatar e manter os habitos e os costumes dos educandos. Portanto, na comunidade
rural é necessario que a escola ndo fique isolada, mas que interaja e participe ativamente da
comunidade onde estiver inserida.

Apesar das peculiaridades vividas no meio rural, sejam elas através de fatores externos
(clima e condicdes de trabalho) ou fatores internos (relagdes interpessoais, relacionamentos),
percebemos que a politica educacional brasileira nunca se preocupou com uma educagdo
voltada para as aspiragdes e necessidades do povo residente no meio rural.

Naturalmente, que ndo ha como negar o avango tecnolégico gerado pela modernizacao
na agricultura, no entanto, ndo se pode aceitar isso com um fim em si mesmo. A educacao
rural necessita apropriar-se da tecnologia para aprimorar o processo produtivo, necessita
também resgatar os valores e conhecimentos empiricos em dominio dos agricultores para que
estes se sintam valorizados e possam adotar tecnologias que respondam as suas necessidades e
peculiaridades, ndo sendo uma imposic¢ao e sim uma adequacao da tecnologia em beneficio da
qualidade de vida.

Além disso, € necessario também que a educacdo valorize os costumes, as crencas, a
musica, isto €, a cultura como um todo, para que o agricultor, representado pelo jovem, possa
cada vez mais ter gosto pela vida campesina, resgate a autoconfiangca e auto-estima e que
possa sentir orgulho de ser agricultor e exercer sua profissdo com dignidade.

1.5 EDUCACAO E TRABALHO NO MEIO RURAL

A Pedagogia de Alternancia tem como proposta um modelo pedagodgico que seja capaz
de articular e integrar o mundo da vida, da educacdo, do trabalho ¢ da comunidade no meio
rural.

Esta proposta pedagogica trabalha sob o ritmo de alternancia, isso quer dizer que os
alunos possuem um tempo na escola e outro na comunidade de origem. No entanto, o tempo
de estudo ndo se vé€ interrompido pelo tempo de trabalho, pois o periodo de trabalho na
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propriedade agrega-se ao estudo, de forma a constituir periodos sucessivos de estudo que se
alternam entre a escola e o trabalho.

A Pedagogia da Alternancia se caracteriza por alternar a formagdo do aluno entre
momentos no ambiente escolar e momentos no ambiente familiar / comunitério. Alterniancia
significa o processo de ensino-aprendizagem que acontece em espacos € territorios
diferenciados e alternados. A proposta ¢ desenvolver um processo de ensino-aprendizagem
continuo em que o aluno percorre o trajeto propriedade — escola — propriedade. Em um
primeiro momento, na propriedade, o aluno se volta para a observagdo, pesquisa e descri¢cao
da realidade socio-profissional do contexto no qual se encontra. Em um segundo momento, o
aluno vai a escola, onde socializa, analisa, reflete, sistematiza, conceitua e interpreta os
contetidos identificados na etapa anterior. Finalmente, num terceiro momento, o aluno volta
para a propriedade, dessa vez com os conteudos trabalhados de forma a que possa aplicar,
experimentar ¢ transformar a realidade socio-profissional, de modo que novos conteudos
surgem, novas questdes sdo colocadas, podendo ser novamente trabalhadas no contexto
escolar.

A experiéncia socio-profissional se torna ponto de partida no processo de ensinar e,
também, ponto de chegada, pois o método da alternancia constitui-se no tripé acao-reflexao-
acio ou pratica-teoria-pratica. A teoria estd sempre em funcdo de melhorar a qualidade de
vida.

De maneira geral, a Pedagogia da Alternincia trabalha com a experiéncia concreta do
aluno, com o conhecimento empirico ¢ a troca de informagdes com atores do sistema
tradicional de educagdo, e também, com membros da familia e da comunidade na qual vive o
aluno e que podem fornecer-lhe ensinamentos sobre aquela realidade.

1.6 INTEGRACAO ESCOLA - COMUNIDADE

Nesta se¢do, faremos uma apresentacdo da importancia da integracdo da escola, da
familia e da comunidade no geral, como elementos primordiais para uma interpretacdo da
realidade e do contexto de vivéncia do educando em seu meio rural. De tal forma, que estes
atores, em seu processo de interagdo, compreendem a si proprios e aos outros, € percebem a
importincia e necessidade da solidaridade e construg¢do coletiva para o desenvolvimento de
todos, educando, familia e comunidade.

Esta acdo construtiva se faz no seguinte processo:

1. entendimento e valorizagdo do conhecimento tradicional (cultural e rural) do
educando e sua comunidade, pela escola,

2. conhecimento e pratica de novas técnicas pelo educando, no ambiente rural de
sua comunidade, a partir da orientacao da escola,

3. ressignificacdo do espaco rural enquanto meio de sobrevivéncia, vivéncia e
sustentabilidade, tendo por base o respeito ao tradicionalismo cultural e rural.

1.6.1 Integraciao com a Familia

A formagao, nos periodos sucessivos, tempo escola e tempo comunidade, considera o
crescimento de todos e de cada pessoa, implicando em declarado compromisso com a familia
€ 0 meio.

Para que o crescimento ocorra, ¢ necessario que a educagdo em alternancia tenha uma
associacao de base familiar e profissional, que seja responsavel pela sua gestdo, orientagao e
formagdo. A equipe de formagdo ¢ composta por monitores, dirigentes de estagio, da familia,
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de profissionais habilitados, por técnicos e pela comunidade em geral.

Para Batistela (1997, p. 48), citado em Gnoatto et al. (2006, p. 12), a familia ¢ suporte
da acdo educativa no meio rural, primordialmente em dois planos:
1. No plano intelectual: cada familia participa na formacdo de seu filho, seja
através do levantamento de sua realidade e acompanhamento de experiéncia, seja na
discussdo dos elementos apontados.
2. No plano coletivo: em associacdo, a familia ¢ parte ativa na gestdo da escola, da
educagdo e formacao dos filhos [grifo nosso].

1.6.2. Integracdao com o Meio

A alternancia entre educagdo e meio concretiza o espago de controle e precisao da
formagdo e ndo simplesmente a obtencdo de novas informagao sem correlagdo nenhuma com
a pratica no campo e vida de cada aluno. Na pratica da alternancia consolidam-se acdes
efetivas sobre o meio, além disso, estas acdes influem sobremaneira para a ressignificagcdo da
relagdo entre o jovem estudante, sua familia e a comunidade.

A participacdo familiar permite a todos os educadores envolvidos interrogarem-se
sobre a situagao dos alunos, além disso, a interagdao dos pais com o ambiente escolar permite a
formagdo de um ideia precisa sobre o plano de agdo elaborado pela escola, o qual é construido
a partir da experiéncia concreta destes pais e sua familia no meio rural.

A relacdo entre educacao e trabalho, educagdo e familia e educacdo e meio, estabelece
a necessidade do aluno colher primeiramente informagdes, além de observar e participar das
atividades contextuais e familiares,.

Desta forma, a vida extraclasse (trabalho) apresenta-se como centro das discussoes ¢ a
alternancia possibilita o nivel de transferéncia de conhecimento de uma geracdo a outra, e
resgata as relacdes positivas entre as geragdes, que de outra forma, pelos meios de educacao
tradicionais, produziria uma relagdo desvinculada entre o educando e sua familia.

1.6.3 Integracio com a Comunidade

Quando se fala em comunidade, para a Pedagogia da Alternancia, refere-se a todas as
pessoas envolvidas que possuem algum vinculo com o educando, o nucleo familiar
constituido de pais e irmaos, os demais familiares, amigos, escola, bem como o proprio aluno.
Portanto, quando analisamos a educacdo rural, ndo podemos desvincular o envolvimento
comunitario na realizagdo coletiva da educagao.

A inclusdo efetiva de todos os envolvidos na formacao pressupde, por sua vez, a
constru¢do de novas relagdes entre a escola e a comunidade na implementacdo de uma
verdadeira parceria. A nocao de parceria aqui assume o sentido exposto por Silva (2008, p.
111), cuja ideia central ¢ de partilha do poder da formagdo, numa dindmica de
complementaridade das diferengas, em que cada sujeito — agricultor, monitor, estudantes —
tem o seu lugar nas condigdes, fungdes e poder que lhe sdo proprios.

Nessa construcdo de novas relagdes, orientadas para a socializagdo do poder da
formagdo e numa dindmica de complementaridade das diferengas, cabe destacar que a escola,
juntamente com a familia, e de forma ainda mais abrangente, juntamente com a comunidade,
sdo componentes indissociaveis e fundamentais na expressdo das realidades, necessidades e
desafios presentes no contexto socioecondmico, cultural e politico da escola, e na articulagao
com as organizacdes, entidades e movimentos presentes na realidade local, orientados para a
constru¢do de um projeto ndo apenas do futuros dos alunos, mas também da localidade, da
regiao.

E por esta razao que Silva (2008, p. 111) confirma que uma verdadeira alternancia nao
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sobrevive sem uma abertura da escola para o mundo exterior, orientada pela busca
permanente de incorporar e reconstruir no processo de formacao dos alunos os conhecimentos
historicamente criados e recriados nas lutas e vivéncias das familias, de suas organizagoes e
seus movimentos. E na articulagio entre escola, familias e contexto sociopolitico que
encontramos a esséncia de uma alternancia integrativa.

1.7 DINAMICA DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA ESCOLA

Nesta se¢do, abordaremos o funcionamento da Pedagogia da Alternancia tomando por
base os Centros de Formacao em Alternancia, que sdo as CEFFAs, desta forma, como sendo
um meio escolar, a referenciaremos como escola, neste texto.

Portanto, através da Pedagogia da Alternancia, o conhecimento teoérico ¢ trabalhado na
escola com a vinculacdo do conhecimento pratico vivido na propriedade, conforme texto de
Gnoatto (2006, p. 13), com adaptagdes relativas ao periodo:

1. Um periodo na escola (em torno de uma semana a um més): O jovem coloca
em comum sua realidade, busca novos conhecimentos para resolu¢do dos
problemas, recebe uma formacdo geral integrada a formacdo técnica, recebe
também uma formagdo humana e social, através de palestras, secdes, € promove o
desenvolvimento de espirito de grupo. Passado o periodo na escola, o aluno volta a
sua propriedade.

2. Um periodo na propriedade (em torno de uma semana a um més): O aluno
discute a realidade da propriedade com a familia de forma reflexiva; levanta os
problemas e planeja as agdes sempre com a participacdo da familia; realiza
experiéncias na propriedade (realidade) e irradia novas técnicas para outros
agricultores da comunidade.

Segundo Silva (2008, p. 110), a vivéncia dos alunos em sistema de internato ou
residéncia escolar constitui um elemento comum e original no interior das experiéncias
educativas nas CEFFAs. Enquanto principio da Pedagogia da Alternancia, a vivéncia do aluno
no sistema de residéncia escolar tem como pressuposto que a vida tem o valor de educagdo, de
reflexdo, de formagdo. Ou seja, a ruptura, o distanciamento do meio de vida constitui uma
estratégia educativa para propiciar aos jovens uma melhor percepcao e, consequentemente,
uma reflexdo sobre a sua realidade, estimulando uma nova visdo do contexto familiar, da
propriedade e das questdes cotidianas presentes no seu meio socioecondémico, que passam
assim a se constituir em objetos da formagao e de seus projetos de intervengao.

Além disto, na percepgdo dessa estrutura educativa caracteristica dos Centros de
Formagdo por Alternancia, os participantes destacam como valores do internato a
possibilidade do aluno realizar suas atividades escolares de maneira mais intensa — na
medida em que se encontra liberado de suas ocupagdes na agricultura familiar — além da
oportunidade de convivéncia e aprendizado da vida em coletividade realizado pelo jovem no
meio escolar.

Alids, a aprendizagem da vida em grupo ¢ um elemento de valorizagdo das
experiéncias de alternancia pelos seus sujeitos, que consideram a descoberta pelo aluno das
regras elementares de convivéncia e o desempenho das diversas tarefas exigidas na
manutengdo da residéncia escolar (limpeza dos quartos, salas, auxilio nas atividades do
refeitdrio, etc.) como situacdes educativas que favorecem o desenvolvimento da
responsabilidade do jovem. Além disso, como sdo atividades e tarefas realizadas em equipes,
elas favorecem também o estabelecimento de um clima de servico e de solidariedade entre os
participantes da dinamica escolar. Nesse sentido, as tarefas executadas, assim como as
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vivéncias em sala de aula, os momentos das refei¢cdes, dos jogos, das atividades de lazer e
recreagdo sdo consideradas situagdes que contribuem para favorecer momentos e modalidades
diferentes de encontros e interagdes dos alunos entre e destes com os monitores. Sao
momentos que, diferentes do contexto das escolas tradicionais, estimulam e favorecem o
didlogo, um clima de amizade e confianga, ampliando as relagdes entre os alunos e monitores
e contribuindo para a criagdo de um ambiente educativo favoravel no cotidiano escolar das
experiéncias de alternancia.

Na organiza¢do e condugdo de toda essa dindmica educativa, cabe destacar a natureza
do papel polivalente desempenhado pelos monitores. E justamente esta responsabilidade
educativa dos monitores, de orientagdo e acompanhamento dos alunos — no meio escolar e
no meio familiar; que exige uma atuacdo em diversos planos e em varias fungdes que, na
avaliagdo dos sujeitos, constitui um dos tracos fundamentais da identidade dos monitores,
diferenciando seu papel em relacdo ao professor tradicional. Nessa compreensdo, a verdadeira
competéncia do monitor ndo ¢ percebida como resultante apenas de uma soma de saberes
académicos ou de especializagdes técnicas, mas sobretudo, de uma postura na mediacao
pedagbgica e de uma polivaléncia sobre planos e atividades diversas. Assim, sobretudo nas
interagdes decorrentes do cotidiano de vida no internato, mais que um educador, mais que um
professor, a figura do monitor é percebida pelas suas aptidoes de incentivo e de
disponibilidade para com os alunos.

A presenga dos monitores no cotidiano das familias também ¢ percebida e
extremamente valorizada como fator de sustentagdo e apoio aos alunos na execucao de seus
projetos técnicos na propriedade, além de ser considerada como oportunidade de uma maior
aproximacao e estreitamento dos lacos entre as familias e a escola (SILVA, 2008, p. 111).

1.8 OS INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS DA ALTERNANCIA

Segundo Quadros e Bernartt (2007, p. 4), a Pedagogia da Alternancia, em termos de
processo de aprendizado, ¢ uma abordagem da pesquisa cientifica, pois no viver das situagoes,
ocorrem observacdes, coleta, representacdo e questionamento de dados, busca de respostas e
tentativa de novas experimentagdes com as informagdes subjacentes. Isso supde uma série de
abordagens pedagdgicas especificas:

1. Permitir que as pessoas em formacdo e, sobretudo os jovens, estejam
investidos no meio de vida para assim encontrar a substancia formadora.
Articular os lugares e o tempo da formacao.

Assegurar uma formagdo geral.
Facilitar e aperfeicoar as aprendizagens de cada um.
Acompanhar o jovem em seu proprio projeto e percurso.

Para que haja uma integragdo formativa nos diferentes espagos escola-familia ¢é
necessaria uma didatica especifica, com instrumentos metodoldgicos que ajudem a articular o
tempo escola e o tempo socioprofissional. Ao longo de sua histéria, os CEFFAs vem criando
diversos instrumentos para esse fim, que sdo apresentados na se¢do 1.8.1.

Os instrumentos e atividades, se bem desenvolvidos pelos monitores e outros atores
implicados que colaboram com a formacdo nos CEFFAs, podem fazer com que a alternincia
seja um processo formativo continuo que acontece na descontinuidade das atividades.

kW

1.8.1 Apresentacio das Atividades e Instrumentos Pedagégicos

As atividades e instrumentos pedagdgicos apresentados a seguir foram sintetizados a
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partir do texto de Quadros e Bernartt (2007, p. 8-11).

a) Plano de Estudo

Para cada sequéncia de alternancia: familia-escola-familia, a unidade e a acdo
pedagbgica sdo dadas através de uma organizacdo tematica. Os temas tem sua fonte na
realidade dos alunos, nas atividades da vida profissional, familiar e social. Na experiéncia
brasileira da CEFFAs, por influéncia de Paulo Freire, os temas sd3o denominados Temas
Geradores. Dos Temas Geradores subtraem-se os Planos de Estudo que sdo, na verdade, sub-
temas variados de um tema mais geral.

b) Atendimento Personalizado

A CEFFA tem como uma de suas finalidades a formacdo integral e personalizada. A
Tutoria seria uma das estratégias para se buscar a formacdo personalizada e reforcar a
formacao integral.

A Tutoria consiste no acompanhamento personalizado do aluno. Cada monitor (a)
acompanha um grupo de alunos e os assiste, possibilitando a cada um dos mesmos a
oportunidade de um momento a sds para tratar do Plano de Estudo, do Caderno da Realidade,
da convivéncia em casa, na CEFFA. Formalmente, a acolhida personalizada se da no inicio da
sessao na CEFFA, mas se estende informalmente ao longo da sessao.

¢) Colocaciao em Comum

Ao retomar da familia o jovem traz a pesquisa do Plano de Estudo numa sintese
pessoal. A equipe aprecia o trabalho de cada um, individualmente, utilizando o recurso tutoria.
Em seguida, vem a Colocagdo em Comum, momento de socializacdo do Plano de Estudo.
Neste processo busca-se construir um texto comum, uma espécie de sintese do conhecimento
de cada um. Os monitores acompanham e facilitam o processo para que haja participagao
efetiva e ativa dos jovens. Além do mais, provocam o debate, problematizam o tema e
levantam os pontos de aprofundamento para as aulas e disciplinas a serem administradas
posteriormente.

d) Caderno da Realidade

E o registro de conhecimentos sobre a realidade, nele o jovem registra todas as suas
reflexdes e estudos aprofundados. E o elemento que permite a sistematizacdo racional da
reflexdo e agdo provocadas pelo Plano de Estudo. E o “lugar” onde ficam ordenadas as
informacdes e experiéncias realizadas em casa e na escola. Concretamente o Caderno da
Realidade ¢ uma pasta e pode ser um caderno para colagem.

e) Caderno Didatico

E como se fosse o livro didatico do CEFFA. Constitui-se em um material especifico
com uma metodologia propria, elaborada para aprofundar teoricamente o Plano de Estudo. A
titulo de exemplo: o plano de estudo sobre criacdo de pequenos animais pode e dever sugerir
Cadernos Didéaticos sobre apicultura, avicultura, cunicultura, etc.

f) Visitas e Viagens de Estudo

As visitas de estudo tem por finalidade levar os alunos a observarem a pratica em
ambientes diferentes daqueles em que vivem, sejam experiéncias existentes no campo
profissional ou social. As Viagens visam o conhecimento de novas realidades e de novas
técnicas, de forma a confrontar com realidades diferentes as que o aluno estd acostumado e
realizar intercambios de informacgdes e experiéncias praticas no campo profissional e social.
As visitas sdo motivadas pelo Plano de Estudo.

g) Os Serdes e as Intervencoes Externas
Os Serdes sao atividades livres realizadas geralmente a noite, € podem conter, entre
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outras coisas, as Intervengdes Externas, que consistem em palestras, cursos, semindrios,
dentre outros, e sdo convidados agricultores, pais, maes de alunos, produtores, técnicos e
profissionais que tenham afinidade e algo a contribuir a partir da experiéncia pessoal. Os
Serdes sdo realizados para complementar os Planos de Estudo e podem incluir aspectos
ludicos, espirituais e atividades que valorizem e enriquecam a convivéncia na residéncia
escolar.

h) Atividade Retorno — Experiéncias

A Atividade Retorno e Experiéncias consistem na fase conclusiva de um tema de
Plano de Estudo. A CEFFA planeja com os jovens a forma como retomar a pesquisa para a
familia, comunidade ou entidades sociais e produtivas onde a pesquisa foi realizada.

A Atividade Retorno, podera ser, por exemplo: a realizagdo de uma palestra na
comunidade, o desenvolvimento de uma campanha, a demonstra¢ao de uma técnica.

A Experiéncia consiste na realizagdo de uma pesquisa, ou de uma demonstragao mais
complexa e exige preparacao e acompanhamento dentro de critérios técnicos para se obter os
resultados esperados. Por exemplo: provar que o plantio de mandioca com um determinado
espagamento e preparo do solo podera produzir mais e render mais lucro, de tal forma que as
experiéncias sao realizadas tanto na escola quanto em casa ou nas comunidades.

i) Visitas as Familias e Comunidades

Trata-se de atividades desenvolvidas pelos monitores no meio familiar do aluno, e tem
por objetivo: a) aproximar a escola da familia e comunidades; b) facilitar o conhecimento da
realidade do aluno; c) criar condigdes para o estabelecimento do didlogo entre monitores e
pais e destes com seus filhos, d) envolver mais os pais no acompanhamento do filho durante a
estadia em casa; e) envolver mais os pais na vida da escola e na participagdo efetiva da
mesma.
j) Estagio

Constitui-se em mais um dos recursos utilizados na estrutura pedagdgica. Sao
atividades programadas, com duracdo de um, dois dias ou até uma semana em propriedades
agricolas, empresas, entidades sociais, 6rgdos de pesquisa, assisténcia, servigos etc. Os
estagios devem estar ligados e orientados pelos temas de planos de estudo.

k) Projeto Profissional do Jovem Educando

Ao iniciar seus estudos na CEFFA, o jovem serd orientado a construir o seu Projeto de
vida. Serd um meio de o jovem concretizar as pesquisas dos Planos de Estudo, buscando
conhecer melhor a realidade socioecondmica, cultural, politica e profissional regional. O
projeto serd um meio de buscar inser¢do no mundo do trabalho, ou seja, de implementar um
empreendimento que gere emprego e renda para o jovem e sua familia. Com este instrumento,
a CEFFA objetiva possibilitar aos jovens uma alternativa de futuro para o campo.

1) Caderno de Acompanhamento da Alternancia

E um meio de comunicacio entre a escola e a familia. Com ele, a familia se implica no
processo, acompanhando e orientando seus filhos sobre o que fazer durante a estadia em casa,
que pode ser a realizagdo de um Plano de Estudo, um estagio, uma experiéncia, uma atividade
retorno, uma pesquisa por matéria. Para isso, a familia ¢ estimulada a se informa de tudo o
que ocorreu na CEFFA, inclusive avaliagdo de convivéncia, habilidades praticas e
aprendizagem. Por outro lado, o caderno de acompanhamento traz informagdes sobre a vida
em casa e compromete ainda mais os alunos na realizacdo de suas tarefas e atividades
comunitarias.
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m) Avaliacido

Sao necessarios instrumentos adequados que permitam avaliar o desenvolvimento do
aluno, nas suas novas atitudes, suas relagdes praticas no momento em que passa no meio
familiar e no meio escolar, de forma que se possa diagnosticar seu nivel de capacidade de
expressdo ¢ internalizacdo de novos conhecimentos, seja em nivel intelectual, humano, social
e de aplicagdo pratica.

O ator principal desse processo ¢ o proprio aluno, os agentes auxiliares sdo os pais e
monitores, que devem colaborar com os métodos de avaliagdo, tendo em vista que seu
objetivo ¢ averiguar em que o aluno necessita ser ajudado para melhorar seu
desenvolvimento. Portanto, a avaliagdo na CEFFA ¢ um processo formativo continuo, que
busca diagnosticar para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, as habilidades e
atitudes.

1.9 TEMAS GERADORES E INTERDISCIPLINARIDADE

Os Temas Geradores foram criados por Paulo Freire no processo de alfabetizacdo de
camponeses, com o objetivo de facilitar o processo de ensino-aprendizagem e melhorar a
compreensdo do conteudo proposto.

Segundo Feitosa (1999, p. 1), a proposta de Paulo Freire parte do Estudo da
Realidade (fala do educando) ¢ a Organizacdo dos Dados (fala do educador). Nesse
processo surgem os Temas Geradores, extraidos da problematizagdo da pratica de vida dos
educandos. Os conteudos de ensino sdo resultados de uma metodologia dialdgica. Cada
pessoa, cada grupo envolvido na a¢do pedagogica dispde em si proprio, ainda que de forma
rudimentar, dos recursos necessarios para a constru¢ao de conteudos. O importante ndo ¢
transmitir informagdes especificas, mas despertar uma nova forma de relacio com a
experiéncia vivida. A transmissdo de contetidos estruturados fora do contexto social do
educando ¢ considerada "invasdo cultural" ou "depdsito de informacdes" porque ndo emerge
do saber popular. Portanto, antes de qualquer coisa, € preciso conhecer o aluno. Investiga-lo
enquanto individuo inserido num contexto social de onde devera sair o "conteido" a ser
trabalhado.

Segundo Gnoatto (2006, p. 14) e dentro deste contexto, a Pedagogia da Alternancia nas
Casas Familiares Rurais - CFRs trabalha com Temas Geradores centrais que sdo pertinentes e
fundamentais no ambiente rural, tais como:

a) FAMILIA

A Resgatar a origem e os valores culturais da familia rural, assumindo-os
e integrando-os a sua vida .

A Reconhecer a importancia da participacdo na familia nas atividades
desenvolvidas no meio rural.

b) TERRA

A Valorizagao da terra como fonte de vida, reconhecendo a necessidade
de sua preservacao.

¢) ALIMENTACAO

A Considerar a alimentacdo como um fator indispensavel a sobrevivéncia
dos seres vivos, usando-a adequadamente, em prol da qualidade de
vida.

A partir destes Temas Geradores pode-se estabelecer as linhas gerais de um Plano de
Formagdo, com os seguintes aspectos, que serdo trabalhados com os alunos durante a
formagao escolar, de forma que sejam compreendidos, apreendidos e aplicados pelos mesmos
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como conceitos de vida:

1. Estabelecer relagcdes sociais baseadas no espirito de cooperacdo, de
solidariedade e de participagdo nos processos do cotidiano escolar, familiar e
comunitario;

2. Relacionar os conhecimentos do meio rural, a manutencdo dos habitos
culturais e a preservacao ambiental;

3. Reconhecer-se como parte integrante da familia, assumindo suas caracteristicas
sociais, econdmicas e culturais;

4. Desenvolver a linguagem oral e escrita, considerando sua importancia na
comunicagao interpessoal e coletiva;

5. Reconhecer as caracteristicas do meio em que vive, relacionando-as a
dimensdes mais amplas para atingir os objetivos estabelecidos.

Os conteudos trabalhados de forma interdisciplinar dentro dos Temas Geradores sdo
fundamentais para a proposta pedagdgica.

A interdisciplinariedade ¢ uma caminhada no processo educativo que objetiva a
realizacdo do homem como pessoa, em todas as suas dimensdes. A interdisciplinaridade
permeia a integracao social e politica do jovem em seu meio.

A Pedagogia da Alternancia, diante da problematica da falta de dinamismo do
curriculo e da fragmentagao das disciplinas, presente de maneira geral na educagdo formal,
fomenta um movimento progressivo no estudo das disciplinas e no desenvolvimento do
conhecimento e, levando em conta também que sucessivamente o jovem evolui, seu centro de
interesse aumenta, sua capacidade ou responsabilidade amplia-se e sua maturidade afirma-se
gradativamente.

A alternincia resgata, com isso, uma realidade integrativa entre o tedrico e o pratico,
entre a educagdo ¢ o meio, vencendo a dicotomia sentida na educagao rural tradicional entre a
vida cotidiana e a educagdo. Essa integragdo sistematica e progressiva representa um
significativo avango no sentido de garantir uma educacdo motivadora, inovadora e
participativa.

Segundo Gnoatto (2006, p. 15), a Pedagogia da Alternancia nas Casas Familiares
Rurais - CFRs adota um curriculo que ¢ construido pela propria comunidade envolvida: pais,
monitores, alunos e entidades, em consonancia com a realidade do aluno. Os contetidos
trabalhados pelos professores sdo dindmicos, atrativos, vivos, e despertam o interesse do
educando. O docente utiliza os recursos didaticos de forma participativa e motivadora, na
construcao de novos conhecimentos.

A Pedagogia da Alternancia desenvolvida na Casa Familiar Rural apresenta, portanto,
dois componentes importantes e diferenciais, em comparagdo a uma escola tradicional, trata-
se dos Temas Geradores e a Interdisciplinaridade, os quais propiciam ao jovem a construgao
do conhecimento a partir do seu meio e evitam que os conteudos programaticos sejam
ministrados de forma fragmentada e dicotomizada pelos professores em cada ciclo de estudo,
havendo uma conexao, interligacdo e articulagdo dos mesmos.

Os componentes curriculares s3o trabalhados de maneira inter-relacionada,
possibilitando ao aluno, no final de um periodo de estudo ou de um curso, uma visdo global
do todo (propriedade, familia, comunidade).

Desta forma, a atividade pedagdgica docente torna-se interessante para o aluno, pois
os conteudos trabalhados na escola terdo uma aplicagdo pratica no seu cotidiano, além de
possibilitar ao discente uma educagdo voltada ao desenvolvimento intelectual e profissional,
como também um desenvolvimento da familia e da comunidade onde ela estiver inserida.
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1.10 TRANSDISCIPLINARIDADE
Segundo Sommerman (1999, p. 1):

A massificagdo do ensino, fruto da coisificagdo do homem, fruto de uma
epistemologia reducionista que prevalece no Ocidente desde o fim do século XIX,
tem causado os maleficios que todos nos conhecemos, da destruicdo da natureza do
meio ambiente a destruicdo da natureza do homem, ambas sendo, na verdade, as
duas faces de uma mesma moeda. Se um dos motivos principais do éxodo rural é a
negacdo da imensa riqueza da cultura de cada regido, o desrespeito pela interioridade
de cada ser humano, que é sempre Unica, ao mesmo tempo semelhante e diversa da
dos demais, ¢ uma das causas principais de grande nimero de males psiquicos e
fisicos que proliferam em nossas sociedades. Se nosso terreno cultural ndo ¢
respeitado, tiramos de 14 as nossas raizes e tentamos replanta-las no terreno
considerado bom pela cultura dominante. Se nosso campo interior ndo € respeitado e
arado, olhamos apenas para fora, buscamos os valores que prevalecem na sociedade
ou no grupo que nos rodeia, colocamos entdo uma mascara que nos iguala aos outros
para ndo sermos feridos devido as peculiaridades da nossa identidade e afogamos a
nossa interioridade e os valores intrinsecos ao ser humano no esquecimento do
alcool, na fantasia das drogas, no consumo de bens extrinsecos, etc.
A transdisciplinaridade propde uma nova teoria do conhecimento e talvez ela possa ser
o campo ou um dos campos epistemologicos nos quais a Pedagogia da Alternancia deite as

suas raizes.

A Pedagogia da Alternancia enfatiza o respeito a cultura do sujeito do campo; a
transdisciplinaridade enfatiza a urgéncia de cultivar o campo do sujeito. Portanto, caminham
de maos dadas, pois ndo ¢ possivel cultivar o campo do sujeito sem respeitar as suas raizes, a
cultura na qual ele est4 inscrito.

Por isso, quando a transdisciplinaridade fala em transcultura, transnagdo e
transreligido, ndo estd propondo em momento algum que se negue as culturas, as
nagdes ¢ as religides, mas, muito pelo contrario, propde que cada cultura, cada nagdo
¢ cada religido mergulhem cada vez mais em si mesmas, com respeito pelas outras,
mas preservando a sua identidade, pois desse modo os principios comuns que estao
por tras da diversidade emergirdo. Poderdo emergir entdo o verdadeiro dialogo, o
verdadeiro respeito, a verdadeira paz. (SOMMERMAN, 1999, p. 7)

O termo transdisciplinaridade surgiu a partir de um texto de Jean Piaget, apresentado
num coloquio sobre a interdisciplinaridade em 1970: "..a etapa das relagdes
interdisciplinares, podemos esperar ver sucedé-la uma etapa superior que seria
‘transdisciplinar’, que ndo se contentaria em encontrar interagdes ou reciprocidades entre
pesquisas especializadas, mas situaria essas ligacdoes no interior de um sistema total, sem
fronteira estavel entre essas disciplinas". E neste ambito que a Pedagogia da Alternancia se
destaca, ao utilizar os temas geradores, em busca do coesdao e da significagdo dos saberes, a
partir do conhecimento do educando e seu contexto familiar e rural.

Por que a transdisciplinaridade? Fundamentalmente, por cinco motivos: 1) para
contrapor-se as sucessivas rupturas epistemoldgicas pelas quais o Ocidente passou desde o
séc. XIII, 2) para contrapor-se a reducdo cada vez maior do real e do sujeito, 3) para
contrapor-se a fragmentacdo cada vez maior do saber, 4) para levar em conta os dados da
ciéncia contemporanea (fisica quantica, biologia, genética, neurologia...), 5) para reencontrar
a unidade do conhecimento.

Vejo que a Pedagogia da Alternancia se encontra com estes motivos ao trabalhar os
Temas Geradores; ao manusear a propria interdisciplinaridade (cuja transdisciplinaridade tem
se construido, em parte, a partir analise da mesma); ao buscar a coesdo entre teoria e pratica;
ao considerar o conhecimento tradicional e o ressignificando através do ensino e
experimentacao das técnicas cientificas e contemporaneas; ao buscar um manejo sustentavel
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da terra, respeitando o meio ambiente ¢ as pessoas que nele vivem; ao considerar a raiz
cultural do educando, sua familia e comunidade como um todo, e envolvendo-os no processo
de construcdo e pratica do processo ensino-aprendizagem.

1.11 APEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO IFPA — CAMPUS CASTANHAL

Com o surgimento do Instituto Federal do Para — IFPA, outorgado pela Lei 11.892, de
29 de dezembro de 2008, a antiga Escola Agrotécnica Federal de Castanhal — PA, passou a ser
um campus do IFPA, e nessa época, ja trabalhava com turmas do PROEJA — Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos, abordando a proposta metodolégica da Pedagogia da
Alternancia.

1.11.1 Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria, com énfase a Agroecologia

Segundo o Projeto de Curso da EAFC-PA (2005, p. 1), a primeira turma surgiu no
primeiro semestre letivo de 2006, com o Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecudaria,
com énfase em Agroecologia para Jovens e Adultos da Regido Norte e Nordeste do Estado do
Para e justificou-se pelos seguintes aspectos:

1. Atendimento aos anseios das comunidades de areas de Reforma Agraria, com
vistas a qualificacdo técnica de trabalhadores(as) rurais para atuarem em
assentamentos proporcionando, também, a continuidade no processo de
escolarizagdo e formacao profissional.

2. Necessidade de ocupagdo e desenvolvimento da Agricultura Familiar no
Estado, que sempre foi prejudicada pela auséncia de profissionais capacitados.

3. Existéncia de diversas areas de assentamentos, na regido norte e nordeste do
Estado, que contava com cerca de 900 familias, e que tinham necessidade de
uma capacitacdo que possibilitasse um melhor utilizagdo dos recursos naturais,
fomentando o desenvolvimento da agricultura familiar.

Abaixo segue a area de abrangéncia do projeto, quanto a assentamentos, municipios e
numero de educandos.

Tabela 1.1 — Disposi¢do de educandos por municipios e assentamentos.
Fonte: Projeto de Curso da EAFC-PA (2005, p. 6)

Assentamento Municipio N° de Educandos
Martires de Abril Mosqueiro-Belém 7
Elizabeth Teixeira Mosqueiro-Belém 3

Jodo Batista 11 Castanhal 10

Nossa Senhora do Livramento Abaetetuba 4
Santa Marial e Il Acara 12

Jodo Batista Abaetetuba 4
TOTAL 40

Essas éareas, assim como a maioria dos assentamentos de todo o pais, caracterizavam-
se pela desigualdade social, violéncia e pobreza devido, entre outros fatores, a auséncia do
Estado no que diz respeito as politicas publicas, tanto no campo da produ¢do como na area
social (saude, educacao, trabalho).

A proposta do curso, portanto, teve como objetivo contribuir para constru¢do de uma
estratégia de desenvolvimento sustentavel, na perspectiva de fixagao das familias no campo e
na melhoria da qualidade de vida das mesmas, tendo como base a educagao.

Este projeto foi ofertado para jovens e adultos oriundos dos projetos de assentamentos
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da Reforma Agraria das regides nordeste do Pard, vinculados a area de atuacdo da
Superintendéncia Regional do INCRA — Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréria, sediada em Belém. O projeto fez parte do Programa Nacional da Reforma Agraria —
PRONERA, supervisionado pelo INCRA, e teve a parceria da COOMANP — Cooperativa
Mista dos Assentamentos de Reforma Agraria das Regidoes Norte ¢ Nordeste do Para.

O Curso foi composto por 3.560 horas de ensino médio e técnico, incluindo o estagio
curricular, as quais foram distribuidas da seguinte maneira:

Tabela 1.2 — Carga Horaria do Ensino Médio Proeja — Pedagogia da Alternancia.
Fonte: Projeto de Curso da EAFC-PA (2005:8)

Periodo/hora Ensino Médio Técnico Diversificado Total
Carga Horaria 1820 1260 300 3380
Tempo Escola 1400 (70%) 900 (60%) 300 780
Tempo Comunidade 420 (30%) 360 (40%) - 780
Estagio - 180 - 180

No projeto foram previstas as seguintes metas intermediarias:

1. Realizagdo de 8 reunides de Planejamento, 3 Seminarios de Avaliagdo e 6
Viagens Técnicas.

2. FElaboragdo de Relatérios de Viagens monitorados durante o Tempo
Comunidade (TC) pelos alunos.

3. Efetivacdo de 180 horas de estagio supervisionado de cada aluno, com
realiza¢ao no ultimo Tempo Comunidade do Curso, de acordo com as normas
de estagios da Escola, avaliado através de relatorios com parecer do Supervisor
e acompanhamento feito pelo (a) bolsista (¢ o professor monitor que media o
educando em seus estudos).

4. Elaboragdao e implementacdo do Plano de Trabalho dos alunos bolsistas
(monitor).

1.11.2 Curso de Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio

Com o final do convénio com o INCRA, a EAFC-PA passou a oferecer o Curso de
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, com atendimento a PROEJA —
Programa de Educagdo de Jovens e Adultos, e seguindo a proposta Pedagogia da Alternancia.

Apesar de ja ndo haver a mesma estrutura e organiza¢ao, continuou havendo um edital
especifico de selecdo, atendendo a municipios da regido norte e nordeste do Pard, seguindo o
ritmo de alternancia, com existéncia de Tempo Escola — TE e Tempo Comunidade — TC, e
procurando dar o conceito ao curso que advém da Pedagogia da Alternincia, que sdo: aliar
teoria e pratica, conhecimento tradicional e cientifico, interpretacdo e ressignificacdo da
realidade rural, com participagdo da familia e da comunidade.

No entanto, vieram os problemas advindos com a falta de recursos financeiros
especificos para tais fins, como: resisténcia dos professores para trabalhar com educandos do
PROEJA e segundo uma proposta diferenciada que ¢ a Pedagogia da Alternancia; caréncia de
qualificacdo continuada para os professores e técnicos para trabalharem com o curso segundo
novos conceitos pedagogicos; inexisténcia de um grupo de estudos formados por todos os
envolvidos a fim de organizar o tempos de estudo dos educandos com maior propriedade;
utilizacdo de temas geradores e interdisciplinaridade e busca de um viés assentado na
transdisciplinaridade; redimensionamento, adaptacdo e flexibilizagdo do desenho curricular a
fim de atender os temas geradores eleitos para cada turma e ano de estudo. Estas sdo
propostas que buscam uma ag¢ao diferenciada e ndo tradicional, pautada sobre novos caminhos
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pedagogicos pela via da Pedagogia da Alternancia.

No Campus Castanhal, esta ¢ uma realidade que vem se articulando e procurando
estruturar-se e organizar-se a fim de buscar caminhos para uma educagio que atenda cada vez
mais os povos do campo, a fim de oportunizar e qualificar as pessoas, objetivando a
valorizagdo da agricultura familiar e permanéncia das pessoas no meio rural, com trabalho,
valorizacdo e dignidade.

Ap6s a finalizagdo da primeira turma, que ocorreu em 2009, 0s cursos que se seguiram
foram as turmas de 2009, 2010, 2011 € 2012.

1.

Turma 2009: a) Origem — alunos de Corcordia do Para, Ipixuna, Igarapé-Acu,
Moju e Garrafio do Norte, em areas de assentamento; b) Selecio —
questionario socio-econdmico e redagao; ¢) Quantidade de Vagas — 40.

Turma 2010: a) Origem — alunos oriundos de comunidades quilombolas
devidamente credenciadas dos Municipios de Acard, Ananindeua, Abaetetuba,
Castanhal, Concordia do Para, Inhangapi, Irituia, Ipixuna, Paragominas,
Igarapé Miri, Santa Luzia, Sdo Miguel, Santa Izabel, Tracuateua ¢ Moju; b)
Selecdo — questionario socio-econdmico e redagdo; d) Quantidade de Vagas —
40.

Turma 2011: a) Origem — Castanhal, Santa Bérbara, Acard e Concoérdia do
Pard; b) Selecao — redagdo; c) Quantidade de vagas: 24.

Turma 2012: a) Origem - Augusto Correa, Braganca, Concordia do Para,
Inhangapi, Ipixuna do Para, Marapanim, Primavera, Salinopolis, Santa Luzia
do Para, Tomé-Acu e Vigia; Sele¢dao — redacdo; Quantidade de Vagas: 24.
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1.12 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme SILVA (2008:108), a representagdo da alternancia como estratégia de
escolarizagdo emerge no universo das Casas Familiares Rurais - CFRs, ancoradas nas
vivéncias e percepcdes do processo de exclusdo e de desigualdades vivenciadas pelos
agricultores familiares em nossa sociedade, sobretudo na sua dimensao socioeducacional.

A dinamica de alternancia do aluno no meio escolar € no meio familiar ¢
compreendida, assim, numa légica de uma adequacdo da escola e da educacdo as condigdes
de vida e de trabalho da populagdo rural. A ideia de alternancia assume, nesse contexto, um
sentido de estratégia de escolarizagdo que possibilita aos jovens que vivem no campo
conjugar a formagao escolar com as atividades e as tarefas na unidade produtiva familiar, sem
desvincular-se da familia e da cultura do campo.

Nas raizes desse significado de alternancia, é possivel identificar tanto a expressao do
abandono da educa¢do no meio rural brasileiro, que ¢ marcada pela insuficiéncia de escolas,
condi¢des precarias de infraestrutura, professores sem qualificagdo, curriculos inadequados,
dentre outros, quanto a denincia de uma escola que tem sido um forte instrumento de
estimulo ao éxodo e a evasdo de muitos jovens para o meio urbano. E todo um conjunto de
preconceitos, dificuldades e exclusdes diversas que perpassa a compreensdo e, sobretudo, a
valorizagdo da alternancia como uma alternativa de escolarizagdo para o meio rural, que
possibilita ao aluno ter acesso a escola e, a0 mesmo tempo, permanecer junto a familia, a sua
cultura e as atividades produtivas (SILVA, 2008, p. 108-109).

Conjugado a isso, diversas outras instituigdes vem praticando a alternancia e a
pedagogia que a perpassa, ¢ passaram a ser chamadas CEFFAs, além disso, existem os
Institutos Federais de Educagdo, que também tem entrado nesta seara, com a fun¢do de
também contribuir para educagdo e permanéncia do homem do campo.

No entanto, nos institutos, percebe-se que, além de precisar lidar com os problemas de
confrontar um curso de EJA — Educag¢do de Jovens e Adultos, aliada a Pedagogia da
Alternancia, com cursos realizados em ritmo tradicional regular, hd também os preconceitos e
resisténcias dos proprios educadores e a dificuldade em dar um tom contextual e original ao
curso, que ¢ a educacdo técnica de nivel médio a jovens e adultos advindos do meio rural,
com uma carga de conhecimento tradicional e cultural especificos.
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CAPITULO II: EDUCACAO A DISTANCIA - TRILHAS DE UMA
TRAJETORIA

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

(Paulo Freire, In: Pedagogia da Autonomia, 2010, p. 23)
RESUMO

A comunicagdo para a educacao disseminou-se aos longo dos tempos, com o objetivo de
desenvolver o ensino-aprendizagem entre pessoas fisicamente distantes, encontra suas origens
no intercAmbio de mensagens escritas, desde a antiguidade e se segue com a presenca de
varios marcos importantes. No Brasil, a evolugdo histérica da Educagdo a Distancia, como no
mundo, ¢ marcada pelo surgimento e disseminagdo dos meios de comunicagdo. Vivenciamos a
etapa do ensino por correspondéncia, passamos pela transmissdo radiofonica, depois
televisiva, e mais recentemente utilizamos a informatica e sua conjugagao de processos - a
telematica (comunicagao através de redes de computadores) e a multimidia. Este capitulo tem
como objetivo fornecer uma visao da trajetoria da Educagdo a Distancia, principalmente no
Brasil, até o final de 2011, dando relevancia para diversas instituicdes, legislacdes e
programas governamentais que tem contribuido para o desenvolvimento da Educacdo a
Distancia e ampliado as discussdes sobre sua institucionalizagao.

Palavras-Chave: Educagdo a Distancia, historia, legislacdo, programas governamentais,
institucionalizagao.

ABSTRACT

The communication for education has spread to over time, with the aim of developing the
teaching-learning among people who are physically distant, finds its origins in the exchange
of written messages, since antiquity, and follows with the presence of various milestones. In
Brazil, the historical evolution of distance education, how in the world, is marked by the
emergence and spread of the media. We experience the stage of correspondence education,
past the radio broadcast, then television, and more recently used the combination of computer
and its processes - telematics (communication through computer networks) and multimedia.
This chapter aims to provide an overview of the history of distance education, especially in
Brazil, by the end of 2011, giving relevance to various institutions, laws and government
programs that have contributed to the development of distance learning, and extended
discussions about its institutionalization.

Keywords: Distance  Education, history, legislation, government programs,
institutionalization.
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2.1 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo fornecer uma visdo da trajetéria da Educagdo a
Distancia - EaD, principalmente no Brasil, até final de 2011, dando relevancia para diversas
instituicdes, legislagdes e programas governamentais que tem contribuido para o
desenvolvimento da EaD.

Para o proposito deste capitulo, foi de fundamental importincia as seguintes
atividades: (a) a pesquisa bibliografica e documental; (b) a realizacdo dos estagios pedagdgico
e profissional, que sdo componentes curriculares do Programa de Poés-Graduacdo em
Educagdo Agricola — PPGEA e (c) a participagdo no 17° Congresso Internacional de Educagao
a Distancia — CIAED, quando pude ter oportunidade de assistir palestras de alguns
representantes governamentais, tais como, o Diretor de Educagdo a Distancia do Sistema
Universidade Aberta do Brasil — UAB (CAPES/MEC), o representante do Sistema e-Tec
Brasil (SETEC/MEC), o Diretor de Regulagdo e Supervisdio em Educacdo a Distancia
(SERES/MEC) ¢ o Presidente da Comissao Nacional de Avaliacdo da Educag¢do Superior —
CONAES (MEC), com énfase no SINAES — Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao
Superior (CAPES/MEC), no contexto da EaD.

2.2 TRILHAS DA EDUCACAO A DISTANCIA NO MUNDO

SARAIVA (1996, p. 18-19), nos fala sobre como a comunicagdo educativa
disseminou-se aos longo dos tempos, com o objetivo de desenvolver o ensino-aprendizagem
entre pessoas fisicamente distantes, encontra suas origens no intercimbio de mensagens
escritas, desde a Antiguidade e se segue com a presenca de varios marcos importantes.

Inicialmente na Grécia e, depois, em Roma, existia uma rede de comunica¢do que
permitia o desenvolvimento significativo da correspondéncia. As cartas, comunicando
informacdes sobre o quotidiano pessoal e coletivo, juntavam-se as que transmitiam
informagdes cientificas e aquelas que, intencional e deliberadamente, destinavam-se a
instrucao.

Esse epistolario greco-romano vai se manifestar no Cristianismo nascente, através do
trabalho do apdstolo Paulo de Tarso, que pregava os ensinamentos de Jesus Cristo por meio de
cartas, e por isso ¢ citado por muitos estudiosos como o personagem que mais contribuiu para
disseminar o Cristianismo. Autor de quatorze cartas, que foram transformadas em livros no
Novo Testamento, o apdstolo Paulo pregava e passava ensinamentos para as comunidades que
visitava, sempre falando sobre as palavras de Jesus Cristo. Ao ler as cartas paulinas, percebo
como elas sdo cheias de detalhes e bem contextualizadas, fazendo com que aquelas pessoas
que recebessem as cartas, pensassem e refletissem sobre aquelas palavras e suas condutas. Os
ensinamentos eram claros € em muitos momentos eram consultados novamente pelo grupo.
Além disso, Paulo delegava as pessoas mais destacadas a fun¢do de informar sobre a recepgao
das pessoas quanto aos ensinamentos € como estava o aprendizado das mesmas e suas acdes
enquanto cristdos. Esta forma de ensinar a distdncia através de cartas lhe destaca como o
primeiro professor, educador, conteudista e multiplicador em educagdo a distancia, que se
preocupava criteriosamente com o conteudo escrito e acompanhava como seus ensinamentos
eram recebidos e assimilados pelas pessoas.

Atravessando os séculos, a EaD adquire especial desenvolvimento nos periodos do
Humanismo e do [luminismo.

Mais recentemente, um outro marco da educacdo a distancia foi o anuncio publicado
na Gazeta de Boston, no dia 20 de margo de 1728, pelo professor de taquigrafia Cauleb
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Phillips, que falava da possibilidade de estudar esta arte, mesmo a distancia, através de ligdes
recebidas semanalmente em casa.

Em 1833, um anuncio publicado na Suécia ja se referia ao ensino por correspondéncia
e, na Inglaterra, em 1840, Isaac Pitman sintetiza os principios da taquigrafia em cartdes
postais que trocava com seus alunos.

Mas o desenvolvimento de uma acao institucionalizada de educa¢do a distancia tem
inicio somente a partir da metade do século XIX.

Em 1856, em Berlim, por iniciativa de Charles Toussaint e Gustav Langenscheidt, ¢
criada a primeira escola de linguas por correspondéncia. Posteriormente, em 1873, em
Boston, Anna Eliot Ticknor funda a Society to Encourage Study at Home. Em 1891, Thomas
J. Foster, em Scamton (Pennsylvania), inicia, com um curso sobre medidas de seguranca no
trabalho de mineracdo, o Internacional Correspondence Institute.

Em 1891, a administracdo da Universidade de Wisconsin aprova proposta apresentada
pelos professores de organizagdo de cursos por correspondéncia nos servicos de extensdo
universitaria.

Um ano depois, em 1892, foi criada uma Divisdo de Ensino por Correspondéncia, no
Departamento de Extensdo da Universidade de Chicago, por iniciativa do Reitor William R.
Harper, que j& havia experimentado a utilizacdo da correspondéncia para preparar docentes de
escolas dominicais.

Em 1894 em Oxford, por iniciativa de Joseph W. Knipe, que através de
correspondéncia preparou seis e depois 30 estudantes para o Certificated Teachers
Examination, iniciam-se os cursos de Wolsey Hall.

Em 1898, em Malmoe (Suécia), Hans Hermod, diretor de uma escola que ministrava
cursos de linguas e cursos comerciais, publicou o primeiro curso por correspondéncia, dando
inicio ao famoso Instituto Hermod.

Adentrando o século XX, observa-se um movimento continuo de consolidagdo ¢
expansdo da educacdo a distdncia, confirmando, de certo modo, as palavras de William
Harper, escritas em 1886: "Chegard o dia em que o volume da instru¢do recebida por
correspondéncia sera maior do que o transmitido nas aulas de nossas academias e escolas; em
que o numero dos estudantes por correspondéncia ultrapassard o dos presenciais..."

Saraiva (1996, p. 19) afirma que o aperfeigoamento dos servigos de correio, a
agiliza¢do dos meios de transporte e, sobretudo, o desenvolvimento tecnologico aplicado ao
campo da comunicagdo ¢ da informagao influiram decisivamente nos destinos da educacdo a
distancia.

Observa-se um notavel crescimento quantitativo. Aumenta o niumero de paises, de
instituicdes, de cursos, de alunos, de estudos. Além disso, tem havido uma significativa
alteracdo qualitativa: novas metodologias e técnicas sdo incorporadas, novas e mais
complexos cursos sdo desenvolvidos, novos horizontes abrem-se para a utilizacdo da
educagdo a distancia.

Sobretudo a partir das décadas de 60 e 70, a teleducagdo, embora mantendo os
materiais escritos como sua base, passa a incorporar, articulada e integradamente, o audio ¢ o
videocassete, as transmissdes de radio e televisdo, o videotexto, o videodisco, o computador e,
mais recentemente, a tecnologia de multimeios, que combina textos, sons, imagens,
mecanismos de geracdo de caminhos alternativos de aprendizagem (hipertextos, diferentes
linguagens), instrumentos de uma fixagdo de aprendizagem com feedback imediato,
programas tutoriais informatizados, dentre outros.

Assim ¢é que o International Council for Correspondence Education, criado em 1938
no Canadd, passou a denominar-se, em 1982, International Council for Distance Educative.
Muito mais do que uma simples mudanga de nome, ai se reflete o reconhecimento de um
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processo historico que, apesar da enorme e marcante influéncia da correspondéncia, absorveu
as contribuicdes da tecnologia, produzindo uma proposta de educagdo capaz de contribuir
para a universalizagdo e a democratizacdo do acesso ao saber, do continuo aperfeicoamento
do fazer, da ampliagcdo da capacidade de transformar e criar — uma proposta pedagogica que
pode ajudar a resolver as questdes de demanda, tempo, espaco, qualidade, eficiéncia e
eficécia.

Segundo Peters (2009, p. 35-36), a expansao e crescimento da educagdo a distancia é
marcada pela emergéncia de universidades multimidia nas décadas de 1970, 1980 e mesmo
1990. Elas podem ser encontradas em cerca de 26 paises, ja que muitos governos utilizam este
novo tipo de universidade para atender a algumas de suas necessidades educacionais e de
treinamento mais urgentes. Em geral, estas universidades sdo as maiores em seus paises e, as
vezes, atraem mais estudantes do que todas as outras universidades em conjunto. Isso se
aplica a Open University no Reino Unido, a CNDE na Franga, a Universidade Payame Noor
no Ird, & Universidade da Africa do Sul, & Universidad National de Educacion a Distancia na
Espanha, a Universidade Aberta de Portugal, a FernUniversitit da Alemanha e a Universidade
do Ar no Japdo. Esta caracteristica também se reporta a universidades de ensino a distancia
semelhantes na Venezuela, na Costa Rica, na Colombia, no Sri Lanka, em Israel, em Taiwan e
no Paquistdo. Todas elas sdo maiores do que as universidades tradicionais no que se refere ao
numero de alunos.

E muito interessante ver que estas universidades de ensino a distancia diferem umas
das outras consideravelmente, muito embora todas sejam baseadas em tecnologia ¢ sejam
mais ou menos influenciadas pelo modelo da Open University Britanica. E 6bvio que
condigdes socioecondmicas diferentes, diferentes tradi¢cdes culturais, diferentes tradigdes
académicas e estratégias de aprendizado culturalmente determinadas, assim como diferentes
ideias sobre o papel das universidades e da educacgdo superior na sociedade levaram a versdes
especiais de universidades de ensino a distancia com estruturas pedagdgicas especificas
também (PETERS, 2009, p. 36).

2.3 TRILHAS DA EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

Segundo Saraiva (1996, p. 19), a evolucdo historica da Educacao a Distancia no Brasil,
como no mundo, ¢ marcada pelo surgimento e disseminacdo dos meios de comunicagio.
Vivenciamos a etapa do ensino por correspondéncia, passamos pela transmissdo radiofonica,
depois televisiva, e mais recentemente utilizamos a informatica e sua conjugacao de processos
- a telematica (comunicagdo através de redes de computadores) e a multimidia.

2.3.1 Marcos de uma Trajetoria

Entre muitos projetos, alguns lamentavelmente sem registro, ¢ possivel destacar a
partir de Saraiva (1996, p. 19-23) alguns marcos que pontuam a trajetoria da educagdo a
distancia no Brasil:
1. A educacdo a distancia tem como marco inicial a criagdo, por Roquete-Pinto,
entre 1922 e 1925, da Radio Sociedade do Rio de Janeiro ¢ de um plano
sistematico de utilizagdo educacional da radiodifusdo como forma de ampliar o
acesso a educacgdo. Inclusive, algumas agdes foram desenvolvidas através da
realizacdo de aulas via radio.
2. A Marinha comega a utilizar o ensino por correspondéncia a partir de 1939.
3. O Instituto Radiotécnico Monitor foi fundado em 1939 pelo imigrante hingaro
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Nicolas Goldberg, na capital Sdo Paulo, com o objetivo de oferecer cursos
profissionalizantes. O Instituto Monitor, como atualmente ¢ conhecido, foi a
escola pioneira no Brasil a desenvolver a educagdo a distdncia como
modalidade de estudo. Todo o trabalho era realizado por correspondéncia,
inclusive a correcdo das tarefas encaminhadas aos alunos como forma de medir
o aproveitamento no curso. Na década de 50 o método ja era difundido e
copiado por diversas escolas e passou por muitas mudangas e adaptagdes até se
adequar aos novos tempos da educacdo a distincia on-line.
O Instituto Universal Brasileiro - IUB, com sede em Sao Paulo, foi fundado em
outubro de 1941 e pode ser considerado como um dos primeiros em nosso pais
a oferecer ensino por correspondéncia.
A partir da década de 60 ¢ que se encontram registros, alguns sem avaliagdo, de
programas governamentais de EAD. Foi criado, inclusive, na estrutura do
Ministério da Educag¢do e Cultura, o Programa Nacional de Teleducacio
(Prontel), a quem competia coordenar e apoiar a teleduca¢do no Brasil. Este
6rgdo foi substituido, anos depois, pela Secretaria de Aplicacdo Tecnoldgica -
SEAT, que ja foi extinta.
O Informagdes Objetivas Publica¢des Juridicas - IOB, com sede em Sao Paulo,
desenvolve em todo o pais, através do ensino por correspondéncia, desde a
década de 70, um programa destinado a pessoas que estdo na forga de trabalho,
com predominancia em ocupagoes da area tercidria e de servigos.
O Projeto Minerva nasceu no Servico de Radiodifusao Educativa do Ministério
da Educagdo e Cultura e iniciou em 1970. O nome Minerva ¢ uma homenagem
a deusa grega da sabedoria. Do ponto de vista legal foi ao ar tendo como
escopo a Portaria Interministerial n°. 408/70, que determinava a transmissao de
programacao educativa em carater obrigatorio, por todas as emissoras de radio
do pais. A obrigatoriedade ¢ fundamentada na Lei n. 5.692/71. O objetivo
maior do projeto dava énfase a educagdo de adultos. O Parecer n°. 699/72
determinava a extensdo desse ensino, definindo claramente as fungdes basicas
do ensino supletivo: supléncia, suprimento, qualificacdo e aprendizagem. A
meta era atingir o homem, onde ele estivesse, ajudando-o a desenvolver suas
potencialidades, tanto como ser humano, quanto como cidaddo participativo e
integrante de uma sociedade.
O Sistema Avancado de Comunicagdes Interdisciplinares (Projeto Saci) foi
concebido e operacionalizado, em carater experimental, de 1967 a 1974, por
iniciativa do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais — Inpe e teve como
objetivo estabelecer um sistema nacional de teleducacdo com o uso do satélite.
O objetivo maior do Projeto Saci - um satélite doméstico para uso
educacional - foi abandonado. Em sua primeira versdo, de 1968, o projeto
discutia as vantagens de um satélite de alta poténcia que alocaria trés canais de
TV para fins educativos. Isto permitiria atingir escolas em todo o pais, com
programas de radio e televisdo e material impresso. A programagdo seria
voltada para as quatro primeiras séries do ensino primario e para a habilitacdo
de leigos.
A partir de 1975, o Inpe retirou-se e o projeto foi absorvido pelo Estado do Rio
Grande do Norte. Em 1976, o projeto piloto foi encerrado, tendo como saldo:
35 minutos de comunicagdo via satélite, em 1975; 1.241 programas de radio e
igual niimero para televisdo; instalagdo de recepcdo em 510 escolas de 71
municipios do Rio Grande do Norte, das quais 10 receberam o sinal
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diretamente do satélite e cerca de 200 receberam via estacdo de superficie,
retransmitindo o sinal do satélite proximo a elas.

O sistema de Televisdo Educativa (TVE) do Maranhao teve inicio em 1969 e
atuou em recepcao organizada, com o apoio de orientadores de aprendizagem,
estudos para o ensino fundamental maior, utilizando programas de televisdo e
material impresso, que permitiram aprofundar os contetidos trabalhados e
realizar pesquisas. A TVE Educativa do Maranhdo funcionou até dezembro de
2007, quando foi extinta, e passou a ser chamada TV Brasil Maranhao.

O Colégio Anglo-Americano, com sede no Rio de Janeiro, vem desenvolvendo
desde o final da década de 70, em 28 paises, cursos por correspondéncia, com
tutoria em nivel fundamental e médio para brasileiros que residem
temporariamente fora do pais.

O Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - Senac iniciou suas
atividades em EaD, em 1976, com a criagdo de um Sistema Nacional de
Teleducacao. De 1976 a 1988 foram oferecidos cerca de 40 cursos, utilizando
material instrucional. Em 1991 o Senac, apds avaliagdo, promoveu uma
reestruturacdo geral do seu programa de EaD. O gerenciamento do sistema,
que era centralizado em seis estados, passou a ser realizado através de
Unidades Operacionais de EaD, em cada Administracio Regional. No
Departamento Nacional, foi criado, em 1995, o Centro Nacional de Ensino a
Distancia. Neste mesmo ano, o Senac atendeu cerca de 2 milhdes de alunos
através da EaD.

O Centro Educacional de Niterdi iniciou suas atividades utilizando a EaD em
1979. Oferece varios cursos, utilizando moédulos instrucionais com tutoria ¢
momentos presenciais, através de convénios com Secretarias de Educagdo e
empresas.

A Universidade de Brasilia - UnB iniciou seu trabalho em EaD, em 1979. O
Programa de Ensino a Distancia da UnB transformou-se na Coordenadoria de
Educacio a Distancia, em 1985, ligada ao Decanato de Extensao, e, mais tarde,
em 1989, no Centro de Educagao Aberta Continuada a Distancia - Cead.

A Associagdo Brasileira de Tecnologia Educacional - ABT iniciou na década de
80 a oferecer cursos direcionados ao aperfeicoamento de recursos humanos
utilizando material instrucional, que permite acompanhamento personalizado,
com tutoria.

O Servigo Nacional da Industria — Senai, do Rio de Janeiro, a partir de 1993,
criou o Centro de Educagdo a Distancia. Utilizando material impresso com
alguns momentos presenciais, o Senai deu inicio as suas atividades com os
cursos de Nocgdes Basicas de Qualidade Total e Elaboracdo de Material
Didatico Impresso.

A Multirio, empresa de multimeios da Prefeitura do Rio de Janeiro, embora
tenha iniciado suas atividades em 1995, ja faz parte da histéria da EaD no
Brasil, pelo trabalho que vem realizando, dirigido a alunos e professores do
ensino fundamental maior do sistema municipal de ensino. Além dos
programas televisivos que concebe e produz, elabora material impresso de
apoio. A utilizagdo pedagogica nas escolas da rede ¢ de responsabilidade da
Secretaria Municipal do Rio de Janeiro.

A Forga Aérea Brasileira - FAB e a Universidade do Sul de Santa Catarina -
Unisul firmaram, em Junho de 2008, convénio para a oferta de cursos de
graduagdo a distancia em condi¢des especiais para atender a militares ou
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servidores civis da ativa ou inativos do Comando da Aeronautica - COMAER,
bem como de seus dependentes. A implementacdo do projeto ficou a cargo da
UnisulVirtual, a unidade da instituicdo responsavel pelas atividades de
educacdo a distancia, enquanto que na Forga Aérea, as atividades ficaram a
cargo do Centro de Instrugdo Especializada da Aeronautica — CIEAR.

A Associagdo de Comunicagdo Educativa Roquette Pinto — ACERP (que foi
fundada em 1998 ¢ responsavel pela manutencdo da TVE Brasil), quanto a
Radiobréds de Brasilia, passaram a integrar a EBC — Empresa Brasileira de
Comunicagao. E criada entdo a TV Brasil, nova TV publica nacional, em 2008,
continuando a historia de produ¢do de programacao cultural e educativa.

O Centro de Educagdo Superior a Distancia do Rio de Janeiro - Cederj ¢ um
consoércio formado por seis universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro
(Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ; Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro— UENF; Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro — UNIRIO; Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRIJ;
Universidade Federal Fluminense — UFF; Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro — UFRRJ) em parceria com a Secretaria de Estado de Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Rio de Janeiro, por intermédio da Fundagao Cecierj,
com o objetivo de oferecer cursos de graduacdo a distancia, com momentos
presenciais.

Esse Consorcio foi elaborado em 1999, por meio de documento gerado
por uma comissao formada por dois membros de cada universidade juntamente
com a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia - SECT. Esse documento
foi assinado pelo governador do Rio de Janeiro e pelos reitores das
universidades consorciadas no dia 26 de janeiro de 2000.

O Cederj tem como objetivo principal contribuir para a interiorizagao
do ensino superior publico, gratuito ¢ de qualidade no Estado do Rio de
Janeiro, por isso, a competéncia académica dos cursos estd a cargo dos
docentes das universidades consorciadas. S3o eles que preparam o projeto
politico e pedagogico dos cursos, o conteudo do material didatico, cuidam da
tutoria e da avaliagdo, cabendo a Fundagdo Cecierj a responsabilidade pela
producdo do material didatico, pela gestdo operacional da metodologia de EAD
e pela montagem e operacionalizagio dos polos regionais. As prefeituras
municipais, sede destes polos, cabem a adaptacao fisica do espaco destinado ao
polo, o suprimento de material de consumo, bem como o pagamento de pessoal
administrativo.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas na implementagdo de uma agdo inovadora
no setor publico, a unido de diferentes segmentos (Governo do Estado, universidades publicas
estaduais e federais e prefeituras municipais) vem permitindo vencer, paulatinamente, os
desafios apresentados, além disso, o Consércio Cederj vem servindo de modelo em todo o
Brasil, inclusive inspirando agdes do Ministério da Educag¢ao no fomento ao ensino superior a
distancia brasileiro.

2.3.2 Salto para o Futuro

O programa Salto para o Futuro ¢ uma conquista institucional e marco referencial na
histéria de educagao a distancia.

O Salto para o Futuro integra a grade de programagdao da TV Escola (canal do
Ministério da Educagdo). E uma das faixas de programagao do canal dirigida especialmente &
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formacao continuada de professores do ensino fundamental e médio, atendendo também a
temas de interesse para a educacao infantil.

No ar desde 1991, Um Salto para o Futuro tem como proposta debater diferentes
tendéncias no campo da educacdo e contribuir para a reflexdo da pratica em sala de aula,
utilizando diferentes midias: TV, telefone, sife com publicagdo eletronica, forum e e-mail.

O programa Salto para o Futuro produz séries temadticas, com a orientagdo de
consultores especializados, que delineiam a trajetdria conceitual dos programas, tendo como
compromisso atender a diversidade e a complexidade do cenario educacional brasileiro.

Para a recepgdo organizada do programa, foram implementados pelas Secretarias de
Educacdo, desde 1991, os telepostos/telessalas, que sdo locais onde os cursistas se reinem
para assistir as séries e interagir com os especialistas debatedores.

O programa foi langado, em carater experimental, em 4 de setembro de 1995,
operando definitivamente a partir de 4 de margo de 1996.

Em 2009, acompanhando as mudangas da TV Escola, o programa Salto para o Futuro
assume um novo formato. As séries tematicas passaram a ser assim organizadas:

1. Salto Revista: trés revistas eletronicas, delineando trés grandes eixos de
apresentacdo de um tema relevante no cenario da educagdo contemporanea;

2. Salto Entrevista: o programa compreende trés blocos de entrevistas, com
entrevistados diferentes em cada bloco, ampliando os olhares sobre o assunto
em questao.

3. Salto Debate: ao vivo, fechando a semana, com trés debatedores e amplo
espaco para a interatividade por telefone e e-mail.

O programa televisivo, nessa nova organizacao, passou a ter 48 minutos de duracio e,
ao longo de toda a série, um férum na internet e uma caixa postal estdo disponiveis,
possibilitando o recebimento de questdes, enviadas antecipadamente, para serem
desenvolvidas ao longo do programa de TV ou no proprio site, durante a semana. Além das
séries tematicas, o programa Salto para o Futuro apresenta edigdes especiais que consistem
em um unico dia de debate sobre um tema de interesse, sempre ao vivo.

Portanto, o programa Salto para o Futuro, por sua importancia, abrangéncia e
resultados, foi estimulador de mudanca de mentalidade ¢ de desenvolvimento de agoes
concretas, que abriram novas perspectivas para a EaD no pais.

Além disso, oportunizou a milhares de professores a intimidade com o processo
educativo superador de distancias e com a diversidade de solugdes de uso pedagdgico das
tecnologias de comunicacdo. E foi a partir de sua abrangéncia nacional e dos resultados
alcangados que se abriram novas perspectivas para a EaD no Brasil.

2.3.3 Novas Perspectivas para a EAD no Brasil

Segundo Saraiva (1996, p. 25), o governo brasileiro, através do Ministério da
Educagao - MEC e do Ministério das Comunicagdes - MC, tomou, a partir de 1993, as
primeiras medidas concretas para a formulagdo de uma politica nacional de EaD, para a
criagdo, através do Decreto n° 1.237, de 06/09/1994, do Sistema Nacional de Educacgao a
Distancia - SINEAD, orientando as que seguem.

1. Protocolo de Cooperacdo n° 03/93, assinado entre o MEC ¢ o MC, com a

participagdo do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras - Crub, do
Conselho de Secretarios de Educacao - Consed e da Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educag¢do - Undime, visando ao desenvolvimento de um sistema
nacional de EaD;

2. Convénio n° 06/93 - MEC/MC/Embratel, com a participagdo do Ministério da
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Ciéncia e Tecnologia - MCT, do Ministério da Industria ¢ Comércio - MinC, Crub,
Consed e Undime, para garantir a viabilizagdo da EaD;

Acordo de Cooperagdo Técnica n° 04/93 - MEC/UnB, para a coordenagao, pela
UnB, de um Consoércio Interuniversitdrio, com a finalidade de dar suporte
cientifico e técnico para a educacdo basica, utilizando os recursos da Educagao
Continuada e da Educacao a Distancia.

Decreto criando a Televia para a Educagdo, assinado pelo presidente da Republica
e Ministros da Educacao e das Comunicagdes, com deducdo do valor de tarifas
para programas de EaD;

Criagao da Coordenadoria Nacional de Educacao a Distancia, no ambito do MEC.
Além dessas medidas, em nivel federal, o programa Salto para o futuro
oportunizou a criagdo, em cada unidade federada, de uma Coordenadoria de
Educacdo a Distancia vinculada a respectiva Secretaria Estadual de Educacao,
encarregada da utiliza¢do de programas de EaD.

A partir de 1993, multiplicaram-se os congressos e seminarios sobre EaD, atraindo
grande nimero de pessoas, € 0 assunto passou a ser item obrigatério da agenda dos
educadores.

Inimeras instituicdes mostram-se interessadas em utilizar essa modalidade
educativa. Em 1995, o governo federal cria uma Subsecretaria de EaD, no ambito
da Secretaria de Comunicagdo da Presidéncia da Republica, responsavel pelo
Programa Nacional de Educa¢do a Distancia.

Em 1995 foi criada a TV Escola, canal concebido e coordenado pelo MEC, em
ambito nacional. Seu objetivo tem sido o aperfeigoamento ¢ a valorizagdo dos
professores da rede publica e a melhoria da qualidade do ensino, por meio de um
canal de televisao dedicado exclusivamente a educacao.

Em 1996 foi criada, na estrutura do MEC, a Secretaria de Educacao a Distancia -
SEED, assumindo as atribui¢cdes da Subsecretaria, que fora extinta.

A Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED foi oficialmente criada pelo
Decreto n° 1.917, de 27 de maio de 1996. Entre as suas primeiras acdes, nesse
mesmo ano, estdo a estreia do canal TV Escola e a apresentacdo do documento-
base do Programa Informatica na Educagdo, na III Reunido Extraordinaria do
Conselho Nacional de Educagdo - CONSED. E ap6s uma série de encontros
realizados pelo Pais para discutir suas diretrizes iniciais, foi langado oficialmente,
em 1997, o Programa Nacional de Informética na Educacdo - Proinfo, cujo
objetivo foi a instalacdo de laboratdrios de computadores para as escolas publicas
urbanas e rurais de ensino basico de todo o Brasil.

Dessa forma, o Ministério da Educagdo, por meio da SEED, atuou como
um agente de inovagdo tecnoldgica nos processos de ensino e aprendizagem,
fomentando a incorporagdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs) e
das técnicas de educacdo a distdncia aos métodos didatico-pedagogicos. Além
disso, promoveu a pesquisa ¢ o desenvolvimento voltados para a introducio de
novos conceitos e praticas nas escolas publicas brasileiras.

Com a Portaria MEC n° 301, de 07 de abril de 1998, que detalha a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB, o Ministério da Educacdo passa a
normalizar os procedimentos de credenciamento de instituigdes para a oferta de
cursos de graduacdo e educacdo profissional tecnologica a distancia, o que amplia
os marcos juridico-politico institucionais que respaldam as Institui¢des de Ensino
Superior - IES para implantacdo de cursos a distancia (LEITE; TEIXEIRA, 2009,
p. 5-6).
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I1. Em dezembro de 1999 ¢ criada a Universidade Virtual Publica do Brasil —
UniRede. Seu lema foi dar inicio a uma luta por uma politica de estado visando a
democratizagdo do acesso ao ensino superior publico, gratuito ¢ de qualidade e ao
processo colaborativo na producdo de materiais didaticos e na oferta nacional de
cursos de graduacao e pds-graduagdo. Nao resta divida de que o consdrcio inovou,
rompeu barreiras e inumeras resisténcias, fruto, principalmente, de preconceitos e
interesses privatistas. Nessa luta, teve o apoio institucional dos reitores e diretores
das instituigdes publicas afiliadas ou parceiras, contribuindo para a constru¢do da
historia recente da educagdo a distancia do pais (LEITE et. al. 2009, p. 50-51).

12. Um dos papéis importantes dos representantes da UniRede foi a proposicdo de
politicas publicas, fundamentadas em estudos realizados e apresentados ao
Ministério da Educacdo e que deram suporte ao surgimento de programas hoje
implantados em todo o pais, como o PRO-LICENCIATURA 1 e 2 e a propria
Universidade Aberta do Brasil, de cujo estudo e concepcao de sua estrutura houve
a participagdo ativa de representantes do Comité Gestor ¢ Conselho de
Representantes da UniRede (LEITE et. al. 2010, p. 51).

13. Com a Portaria n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004, as instituigdes de ensino
superior puderam introduzir na organizacdao pedagdgica e curricular de seus cursos
superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas integrantes do curriculo que
utilizam modalidade semi-presencial, com base no art. 81, da Lei 9.394, de 1996.

14. A integragao de esforgos e sistematizagdo de agdes fez com que fosse criada, em
2005, a Universidade Aberta do Brasil — UAB.

2.3.4 Universidade Aberta do Brasil - UAB

O Sistema UAB foi criado pelo Ministério da Educagdo no ano de 2005 em parceria
com a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior -
ANDIFES e Empresas Estatais, no ambito do Férum das Estatais pela Educagdo, com foco
nas Politicas e a Gestdo da Educacdo Superior, sob cinco eixos fundamentais:

1. Expansdao publica da educacdo superior, considerando os processos de
democratizagdo e acesso.

2. Aperfeicoamento dos processos de gestdao das instituicdes de ensino superior,
possibilitando sua expansdo em consonancia com as propostas educacionais dos
estados ¢ municipios;

3. A avaliagdo da educacdo superior a distdncia tendo por base os processos de
flexibiliza¢do e regulacdo em implementacao pelo MEC;

4. As contribui¢des para a investigacdo em educagdo superior a distdncia no pais;

5. O financiamento dos processos de implantacdo, execucdo e formagdo de recursos
humanos em educagdo superior a distancia.

(LEITE, et. al, 2009, p. 52)

O Sistema UAB foi criado como uma politica publica de articulacdo entre a Secretaria
de Educacdao a Distancia - SEED/MEC e a Diretoria de Educagdo a Distancia — DED,
vinculada a Coordena¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, com
vistas a expansao da educacao superior, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacao
— PDE. A UAB foi instituida pelo Decreto n® 5.800, de 08 de junho de 2006.

Atualmente a UAB esta sob a tutela da CAPES, respaldada pelo Decreto n® 6.755, de
29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formagdo de Profissional do
Magistério da Educacao Basica e disciplina a atuagao da CAPES no fomento de programas de
formacao inicial e continuada. A SEED foi extinta em 2011.

Os primeiros cursos executados no ambito do Sistema UAB resultaram da publicacao
de editais. O primeiro edital, conhecido como UABI, publicado em 20 de dezembro de 2005,
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permitiu a concretizagdo do Sistema UAB, por meio da selecdo para integragdo e articulagao
das propostas de cursos, apresentadas exclusivamente por institui¢des federais de ensino
superior, ¢ as propostas de polos de apoio presencial, apresentadas por estados € municipios.

O segundo edital, publicado em 18 de outubro de 2006, denominado UAB2, diferiu da
primeira experiéncia por permitir a participacao de todas as instituicdes publicas, inclusive as
estaduais e municipais.

Em 2007, o sistema UAB repassou recursos as instituicdes de ensino superior para a
ampliacdo do acervo bibliografico dos polos de apoio presencial. Foram adquiridos livros
contemplando as areas dos cursos ofertados nos polos. A bibliografia basica foi indicada por
coordenadores de cursos e corroborada por coordenadores UAB.

O Sistema UAB fomentou a criagdo de cursos na areca de Administragcdo, de Gestao
Publica e outras areas técnicas.

Atualmente, o Sistema UAB ¢ integrado por Universidades Federais e Estaduais,
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFETs). A UAB apoia ainda, desde
2010, a formagdo de professores com a oferta de vagas para o Plano Nacional de Formagao de
Professores — PARFOR, cuja demanda foi levantada pela anélise das pré-inscri¢des realizadas
por professores brasileiros na Plataforma Freire.

O Sistema UAB tem como prioridade a formagdo de professores para a Educagdo
Bésica e para atingir este objetivo central, realiza ampla articulacdo entre institui¢cdes publicas
de ensino superior, estados € municipios brasileiros, para promover, através da metodologia da
educacdo a distancia, acesso ao ensino superior para camadas da populagdo que estdo
excluidas do processo educacional (LEITE et. al. 2009, p. 51).

O Ministério da Educagao disponibiliza apoio financeiro para pagamento de bolsas
aos professores participantes dos cursos de educacdo profissional técnica, nos termos da Lei
n° 11.273, de 6 de fevereiro de 2006.

O Sistema UAB funciona como articulador entre as institui¢des de ensino superior e
os governos estaduais € municipais, com vistas a atender as demandas locais por educagdo
superior.

Essa articulagdo estabelece qual instituicdo de ensino deve ser responsavel por
ministrar determinado curso em certo municipio ou certa microrregido por meio dos polos de
apoio presencial.

Feita a articulagdo entre as instituicdes publicas de ensino e os polos de apoio
presencial, o Sistema UAB assegura o fomento de determinadas agdes de modo a permitir o
bom funcionamento dos cursos.

IES: o
“E” da IES3

} //

Oferece
prangd

»

Recebe curso
“D” da IES2

Figura 2.1 — Funcionamento do Sistema UAB.
Fonte: Pagina da UAB (Como Funciona)
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2.3.5 A EaD Assumindo Nova Dimensao

O Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 passa a tratar a educagdo a distancia
com o status de modalidade educacional, que apresenta metodologia, gestdo e avaliacao
peculiares, conforme exposto pelos art. 1 do citado decreto:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educagdo a distancia como
modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informag@o e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos.

§ 1° A educacdo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestdo e avaliacdo
peculiares, para as quais deverd estar prevista a obrigatoriedade de momentos
presenciais para:

I - avaliag¢des de estudantes;

II - estagios obrigatorios, quando previstos na legislagéo pertinente;

II - defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na legislagdo
pertinente; ¢

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso.

(BRASIL, Decreto n° 5.622/05, art. 1)

O decreto também normatiza questdes relacionadas aos niveis e modalidades para os
quais a educacao a distancia pode ser aplicada, resguardas questdes especificas, como podem
ser vistas nos itens [ e II do art. 2:

Art. 2° A educacdo a distdncia poderd ser ofertada nos seguintes niveis e
modalidades educacionais:

I - educagéo basica, nos termos do art. 30 deste Decreto;

II - educacdo de jovens e adultos, nos termos do art. 37 da Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996;

IIT - educagdo especial, respeitadas as especificidades legais pertinentes;

IV - educacdo profissional, abrangendo os seguintes cursos e programas:

a) técnicos, de nivel médio; e

b) tecnoldgicos, de nivel superior;

V - educag@o superior, abrangendo os seguintes cursos e programas:

a) sequenciais;

b) de graduacéo;

¢) de especializacdo;

d) de mestrado; e

e) doutorado.

(BRASIL, Decreto n° 5.622/05, art. 2)

Conforme citado, no item I, art. 2, do Decreto n® 5.622, que trata da aplicacao da EaD
a educacgado basica, considera como excecdes as seguintes questoes expostas no art. 30.

Art. 30. As institui¢des credenciadas para a oferta de educagdo a distdncia poderao
solicitar autorizagdo, junto aos oOrgdos normativos dos respectivos sistemas de
ensino, para oferecer os ensinos fundamental e médio a distancia, conforme § 4 do
art. 32 da Lei n°® 9.394, de 1996, exclusivamente para:

I - a complementagdo de aprendizagem; ou

II - em situagdes emergenciais.

Paragrafo tinico. A oferta de educacdo basica nos termos do caput contemplara a
situagdo de cidaddos que:

I - estejam impedidos, por motivo de satide, de acompanhar ensino presencial;

IT - sejam portadores de necessidades especiais e requeiram servigos especializados
de atendimento;

IIT - se encontram no exterior, por qualquer motivo;

IV - vivam em localidades que ndo contem com rede regular de atendimento escolar
presencial;

V - compulsoriamente sejam transferidos para regides de dificil acesso, incluindo
missoes localizadas em regides de fronteira; ou
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VI - estejam em situagdo de carcere.
(BRASIL, Decreto n° 5.622/05, art. 30)
Conforme citado no item II, art. 2, do Decreto n° 5.622, que trata da aplicagao da EaD
a educacdo de jovens e adultos, considera como fundamentais as seguintes questoes expostas
no art. 37, da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996:

Art. 37. A educagio de jovens e adultos sera destinada aqueles que nio tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade propria.
§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas,

consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho,

mediante cursos e exames.

§ 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.
(BRASIL, Decreto n°® 5.622/05, art. 37)

2.3.6 Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil)

Lancado em 2007, o sistema e-Tec Brasil, também chamado Rede e-Tec Brasil, visa a
oferta de educagdo profissional e tecnologica a distancia e tem o proposito de ampliar e
democratizar o acesso a cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos. O programa tem
proposto articular as Institui¢des Publicas Federais, Estaduais e Municipais que oferecem
ensino técnico de nivel médio interessadas em ofertar seus cursos na modalidade a distancia e
os governos Estaduais e Municipais que desejam montar os polos regionais nas escolas de
ensino fundamental e médio para sediar os cursos de educagado técnica e profissional.

O MEC ¢ responsavel pela assisténcia financeira na elaboragdo dos cursos. Aos
Estados, Distrito Federal e Municipios cabe providenciar estrutura, equipamentos, recursos
humanos, manutencao das atividades e demais itens necessarios para a instituicao dos cursos.

Cada instituicao técnica que oferece os cursos poderd implementar um sistema de
ensino virtual sendo complementado com as atividades presenciais desenvolvidas nos polos
regionais.

A infraestrutura de sistemas tecnoldgicos de comunicagdo, a presenca de laboratorios
didaticos equipados (no caso de projetos de cursos que precisam de atividades em
laboratorios), biblioteca e salas de estudo tornardo possiveis a interacdo entre os alunos,
docentes e tutores.

O Ministério da Educacdo disponibiliza apoio financeiro para pagamento de bolsas
aos professores e tutores participantes dos cursos de educacao profissional técnica, nos termos
da Lei 11.273, de 6 de fevereiro de 2006.

O Sistema e-Tec tem como objetivo criar cursos que garantam perspectiva de trabalho
para os jovens e facilitem seu acesso ao mercado. Além disso, ¢ importante que os cursos
atendam, também, aos profissionais que ja estdo no mercado.

O e-Tec Brasil ¢ um projeto da Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica —
SETEC, portanto, de acordo com o art. 1, do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, a
educacao profissional esta organizada da seguinte forma:

Art. 1° A educagdo profissional, prevista no art. 39 da Lei n. 9.394, de 20 de

dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), observadas as
diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educagio, sera
desenvolvida por meio de cursos e programas de:

I - formacio inicial e continuada de trabalhadores;

II - educacio profissional técnica de nivel médio; e

III - educacio profissional tecnologica de graduacio e de pés-graduacio. [grifo
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nosso|
(BRASIL, Decreto n° 5.154/04, art. 1)

O e-Tec Brasil contempla os cursos técnicos de nivel médio "concomitantes” ou
“subsequentes", ndo responsabilizando-se pelo “integrado”, ja que contrapde o art. 30 da Lei
5.622 de 19 de dezembro de 2005.

O art. 4, §1, do Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004, diferencia os termos

“concomitante”, “subsequente” e “integrado” da seguinte forma:

§ 1° A articulagdo entre a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-a de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma institui¢do de ensino, contando com matricula
unica para cada aluno; [néo se aplica ao e-Tec]

II - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre
a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a
existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer: [grifo nosso]

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituigdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; ou

c) em instituicdes de ensino  distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos unificados;

IIT - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio
[grifo nosso]

(BRASIL, Decreto n° 5.154/04, art. 4, § 1)

2.3.7 Regulacao e Avaliacio na EaD

Com a Portaria Normativa n° 02 de 10 de janeiro de 2007 passa a existir os
procedimentos de regulagdo e avaliacdo da educagdo superior na modalidade a distancia.

A partir do Parecer n° 197/2007, do Conselho Nacional de Educacdo — CNE e da
Camara de Educacao Superior — CES do MEC, passa a vigorar os instrumentos de avaliaciao
para credenciamento de Instituicoes de Educagdo Superior para a oferta de cursos superiores
na modalidade a distancia.

Os instrumentos incluem a avaliacdo das instituigdes, dos cursos propostos para o
credenciamento e dos polos de educacdo a distancia. O tema foi discutido na CES, com a
participacdo de representantes da Secretaria de Educacdo a Distancia - SEED e do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, recebendo também
contribui¢des dos conselheiros.

Os instrumentos de avaliagdo aprovados foram, e sdo gerenciados pelo INEP, através
do Sistema Nacional de Avaliacao da Educagao Superior — SINAES. Constituem instrumentos
de regulacao e avaliagdo:

1. Instrumento de Credenciamento Institucional para Oferta de Educagdo a
Distancia

2. Instrumento de Autorizacdo de Curso para Oferta na Modalidade a Distancia

3. Credenciamento de Polo de Apoio Presencial para Educacdo a Distancia

Com a Portaria n° 1.326, de 18 de novembro de 2010 ¢ aprovado, em extrato, o
Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduagdao: Bacharelado e Licenciatura, na
modalidade de educagdo a distancia, do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior
— SINAES.
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2.3.8 Credenciamento Experimental

Com a Portaria n° 1.050, de 22 de agosto de 2008, ocorre a indu¢do da oferta publica
de cursos superiores a distancia pelas instituigdes publicas de educagao superior, no ambito do
Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB, coordenado pela Secretaria de Educagdo a
Distancia — SEED e pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. A Portaria considerou o seguinte:

Art. 1° Credenciar em carater experimental, exclusivamente para a oferta de cursos
superiores na modalidade a distdncia aprovados no ambito do '"Sistema
Universidade Aberta do Brasil - UAB", as institui¢des publicas de ensino superior
listadas em anexo.

§ 1° O credenciamento experimental citado no caput tem prazo de vigéncia de 2
(dois) anos a contar da data de publicacdo desta Portaria;

§ 2° O credenciamento experimental citado no caput ndo substitui o ato de
credenciamento pleno para a oferta de cursos superiores a distincia, previsto no
artigo 80 da Lei 9.394 e regulamentagdes.

(BRASIL, Portaria n° 1.050/08, art. 1)

O credenciamento experimental apoiou-se no art. 80 da Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, conforme descrito a seguir:

Art. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educagdo continuada.

§ 1° A educagdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2°. A Unido regulamentara os requisitos para a realiza¢do de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educagao a distancia.

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliagdo de programas de educagdo a
distancia e a autorizac@o para sua implementagdo, caberdo aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperagdo e integracdo entre os diferentes sistemas.

§ 4°. A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e
de sons e imagens;

II - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem ©Onus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

(BRASIL, Portaria n°® 9.394/96, art. 80)

2.3.9 Dispensa de Avaliacio in loco

A Portaria Normativa n° 10, de 02 de julho de 2009, trouxe alguma flexibilizagdo e
razoabilidade quanto aos critérios para dispensa de avaliagdo in loco para os cursos ofertados

na modalidade EaD.

Art.1° - Nos pedidos de autorizagdo de cursos superiores, na modalidade presencial,
os objetivos da avaliacdo in loco poderdo ser considerados supridos, dispensando-se
a visita pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
- INEP, por decis@o da Secretaria de Educagdo Superior -SESu ou Secretaria de
Educagao Profissional e Tecnologica - SETEC, apds analise documental, mediante
despacho fundamentado, se a instituigdo de educagdo superior tiver obtido avaliagdo
satisfatoria, expressa no conceito da avaliagdo institucional externa - CI e no Indice
Geral de Cursos — IGC mais recentes, iguais ou superiores a 3 (trés),
cumulativamente.

(Ministério da Educagdo, Portaria Normativa n° 10/09, art. 1)

2.3.10 Educacao de Jovens e Adultos em EaD

A Resolugdo n°® 3, de 15 de junho de 2010, institui diretrizes operacionais para a
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Educacao de Jovens e Adultos — EJA, presencial e a distancia, considerando as seguintes
questoes:
A Deve ser ofertada por instituigdes publicas e obedecer alguns critérios contidos
na Resolucao:

Art. 1° Esta Resolucdo institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) nos aspectos relativos a dura¢do dos cursos ¢ idade minima para
ingresso nos cursos e exames de EJA, a certificacdo nos exames de EJA, a Educagdo
de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacéo a Distancia (EAD), a serem
obrigatoriamente observadas pelos sistemas de ensino, na oferta e na estrutura dos
cursos ¢ exames de Ensino Fundamental e Ensino Médio que se desenvolvem em
instituicdes proprias integrantes dos Sistemas de Ensino Federal, Estaduais,
Municipais e do Distrito Federal. [grifo nosso]

(Ministério da Educacdo, Resolugdo n° 3/10, art. 1)

A Deve haver uma carga hordria minima de funcionamento para o ensino
fundamental e médio:

Art. 4° Quanto a durac@o dos cursos presenciais de EJA, mantém-se a formulagdo do
Parecer CNE/CEB n° 29/2006, acrescentando o total de horas a serem cumpridas,
independentemente da forma de organizagdo curricular:

I - para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a dura¢do deve ficar critério dos
sistemas de ensino;

IT - para os anos finais do Ensino Fundamental, a duracido minima deve ser de
1.600 (mil e seiscentas) horas;

III - para o Ensino Médio, a dura¢do minima deve ser de 1.200 (mil e duzentas
horas). [grifo nosso]

(Ministério da Educac¢do, Resolugdo n° 3/10, art. 4)

A Deve haver também uma carga horidria minima de funcionamento para a
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada com o Ensino Médio,
como pode ser visto no Paragrafo tnico, do art. 4:

Paragrafo tinico. Para a Educac@o Profissional Técnica de Nivel Médio integrada
com o Ensino Médio, reafirma-se a duracdo de 1.200 (mil e duzentas) horas
destinadas a educacdo geral, cumulativamente com a carga horaria minima para a
respectiva habilitagdo profissional de Nivel Médio, tal como estabelece a Resolugdo
CNE/CEB n° 4/2005, ¢ para o ProJovem, a duragdo estabelecida no Parecer
CNE/CEB n° 37/2006. [grifo nosso]

(Ministério da Educacdo, Resolugdo n° 3/10, art. 4, paragrafo inico)

A Idade minima para ingresso e realizagdo de exames de conclusdo de cursos
EJA no ensino fundamental:

Art. 5° Obedecidos o disposto no artigo 4°, incisos [ e VII, da Lei n° 9.394/96 (LDB)
e a regra da prioridade para o atendimento da escolarizacdo obrigatoria, ser
considerada idade minima para os cursos de EJA e para a realiza¢do de exames de
conclusao de EJA do Ensino Fundamental a de 15 (quinze) anos completos. [grifo
nosso] (Ministério da Educagao, Resolugio n° 3/10, art. 4, paragrafo unico)

A Idade minima para ingresso e realizacao de exames de conclusdo de cursos
EJA no ensino médio:

Art. 6° Observado o disposto no artigo 4°, inciso VII, da Lei n® 9.394/96, a idade
minima para matricula em cursos de EJA de Ensino Médio e inscrigdo e realizagido
de exames de conclusdo de EJA do Ensino Médio ¢ 18 (dezoito) anos completos.
[grifo nosso] (Ministério da Educagéo, Resolugdo n° 3/10, art. 6)

A Questdes que se aplicam a EJA na proposta pedagogica educacao a distancia.
Observe as diferencas e similaridades com a proposta presencial, conforme os
itens I, II, VI e VII do art. 9:

I - a dura¢io minima dos cursos de EJA, desenvolvidos por meio da EAD, sera de
1.600 (mil e seiscentas) horas, nos anos finais do Ensino Fundamental, ¢ de
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1.200 (mil e duzentas) horas, no Ensino Médio;

II - a idade minima para o desenvolvimento da EJA com mediacdo da EAD sera a
mesma estabelecida para a EJA presencial: 15 (quinze) anos completos para o
segundo segmento do Ensino Fundamental ¢ 18 (dezoito) anos completos para o
Ensino Médio;

[.]

VI - tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, a EAD deve ser
desenvolvida em comunidade de aprendizagem em rede, com aplicacdo, dentre
outras, das Tecnologias de Informacio e Comunicacdo (TIC) na “busca
inteligente” e na interatividade virtual, com garantia de ambiente presencial
escolar devidamente organizado para as praticas relativas a formacgdo profissional,
de avaliagdo e gestdo coletiva do trabalho, conjugando as diversas politicas setoriais
de governo;
VII - a interatividade pedagdgica sera desenvolvida por professores licenciados
na disciplina ou atividade, garantindo relacdo adequada de professores por numero
de estudantes;
[...] Ministério da Educagdo, Resolugdo n® 3/10, art. 9, itens I, II, VI e VII)

A Quanto a formagao de professores:

Art. 10° - O Sistema Nacional Publico de Formagdo de Professores devera
estabelecer politicas e agdes especificas para a formacao inicial e continuada de
professores de Educacdo Basica de jovens e adultos, bem como para professores do
ensino regular que atuam com adolescentes, cujas idades extrapolam a relagdo
idade-série, desenvolvidas em estreita relagdo com o Programa Universidade Aberta
do Brasil (UAB), com as Universidades Publicas e com os sistemas de ensino.
(Ministério da Educacao, Resolug¢ao n° 3/10, art. 10)

2.3.11 Criacao da Diretoria de Regulacio e Supervisio em Educacio a Distancia

Em 2011, a Secretaria de Educagdo a Distancia — SEED foi extinta, dando lugar a
Diretoria de Regulagdo e Supervisao em Educagdo a Distancia, pertencente a Secretaria de
Regulacdo e Supervisdo da Educacdo Superior — SERES, do Ministério da Educagdao — MEC.

O Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011, traz uma reestruturagdo regimental do
Ministério da Educacdo. O art. 27 descreve as atribuicdes da SERES, com destaque para o
item VI, que trata da educacao a distancia. O art. 30 descreve as atribui¢cdes da Diretoria de
Regulagdo e Supervisdo em Educagdo a Distdncia (BRASIL, Decreto n® 7.480/11, arts. 27 e
30).

2.3.12 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC

O Pronatec ¢ um programa do Ministério da Educagdo e foi sancionado pela Lei
12.513, de 12 de outubro de 2011, e tem como objetivo principal expandir, interiorizar e
democratizar a oferta de cursos de Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) para a
populacdo brasileira. Para tanto, prevé uma série de subprogramas, projetos e agdes de
assisténcia técnica e financeira para os proximos quatro anos.

O Pronatec permite a oferta de vagas em cursos técnicos (minimo de 800 horas) e de
Formacao Inicial e Continuada — FIC (minimo de 160 horas), também conhecidos como
cursos de qualificacdo. Esses cursos serdo realizados pela Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica, por escolas estaduais de EPT e por unidades de
servigos nacionais de aprendizagem como o SENAC, SENAI, SESI e SESC.

Os destaques do Pronatec sdo:

1. acriacdao da Bolsa-Formacao;
2. acriacao do FIES Técnico;
3. aconsolidagdo da Rede e-Tec Brasil;
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4. o fomento as redes estaduais de EPT por intermédio do Brasil
Profissionalizado;
5. aexpansdo da Rede Federal de Educagao Profissional Tecnologica (EPT).

a) Bolsa-Formacéao

H4é dois tipos de Bolsa-Formagao: a Estudante e a Trabalhador. Na Bolsa-Formagdo
Estudante, cursos técnicos com carga horaria a partir de 800 horas serdo destinados a alunos
das redes publicas de ensino médio. Ja a Bolsa-Formagdo Trabalhador oferecera cursos de
qualificacdo a pessoas em vulnerabilidade social e trabalhadores de diferentes perfis. Em
ambos os casos, os beneficidrios terdo direito a cursos gratuitos e de qualidade, a alimentacao,
a transporte ¢ a todos os materiais escolares necessarios que possibilitardo a posterior inser¢cao
profissional dos beneficiarios.

b) FIES Técnico

A Lein® 12.513 amplia o alcance do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior - FIES, que passa a ser chamado de Fundo de Financiamento Estudantil e financiara
a oferta de cursos em escolas particulares de EPT. O fundo provera mais duas linhas de
crédito, uma para que estudantes possam realizar cursos técnicos e outra para empresas que
desejem oferecer cursos técnicos ou de Formacdo Inicial e Continuada — FIC a seus
funciondrios ou a comunidade.

¢) Rede e-Tec Brasil

Também fazem parte do Pronatec agdes ja em operacao pelo MEC. Nesse contexto,
merece destaque a expansdo da Rede e-Tec Brasil (Decreto n® 7.589, de 26 de outubro de
2011), que amplia e democratiza a EPT. Os recursos virdo do Ministério da Educagdo - MEC,
do Fundo de Amparo ao Trabalhador - FAT, dos servigos nacionais de aprendizagem (através
de acordo com o Sistema S, SENAI e SENAC devem aplicar 2/3 de sua receita na oferta de
Educagao Profissional gratuita e SESI e SESC devem aplicar 1/3) e do Banco Nacional de
Desenvolvimento Econdmico e Social - BNDES.

d) Ampliacao da Rede Publica de EPT:

Para suprir a demanda por cursos de qualidade, o Ministério da Educagdo fomentara
também um esforco nacional para ampliar as redes publicas de Educacdao Profissional e
Tecnologica. Nesse contexto, serdo disponibilizados novos financiamentos as redes estaduais,
que poderao ampliar e equipar suas escolas por intermédio do Brasil Profissionalizado.

¢) Expansao da Rede Federal de EPT:

Além disso, prevé-se a expansdo da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica
e Tecnologica — que ganhara novos campi em todas as 27 unidades da Federacdo. Com cerca
de 140 campi em 2002 e 354 atualmente, a rede contard com 562 até 2014, segundo dados da
pagina do Pronatec.

O paragrafo tnico, art. 1, da Lei n® 12.513/11 explana os objetivos do Pronatec, para
tanto, destaco o item I, que explicita a presenca da educagdo a distdncia no referido programa
governamental;

Paragrafo unico. Sao objetivos do Pronatec:

I - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacio
profissional técnica de nivel médio presencial e a distincia e de cursos e
programas de formagfo inicial e continuada ou qualificagdo profissional; [grifo
nosso] (BRASIL, Lei n® 12.513/11, art. 1, paragrafo tnico, item I)

Pelo exposto no referido pardgrafo e conforme o item I, art. 3, do Decreto 7.589/11, ¢
importante destacar que a Rede e-Tec Brasil tem como objetivo estimular a oferta da
educacao profissional e tecnologica, na modalidade distdncia, em rede nacional.
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Portanto, entendo que a EPT de nivel médio, segundo a proposta pedagogica a
distancia, ficara sob responsabilidade da Rede e-Tec Brasil, na forma concomitante e
subsequente (conforme art. 4, paragrafo primeiro, itens II e III, do Decreto n® 5.154, de 23 de
julho de 2004) e que os cursos FIC serao realizados todos presenciais.

Apenas os cursos listados no Guia Pronatec de Cursos FIC poderdo ser ofertados no
ambito do programa. Os cursos de EPT — ensino médio serdo regidos pelo Catdlogo Nacional
de Cursos Técnicos do Ministério da Educacao.

2.3.13 Institucionalizacdo da EAD

A EaD tem sido implementada como programa de governo com a finalidade de
avangar a inclusao e qualificagcdo social da populacdo como um todo, merecendo destaque as
regides mais distantes dos centro urbanos e com menos acesso a educacdo e oportunidades de
capacitacdo. Cabe, portanto, destacar os seguintes programas de governo:

1. Universidade Aberta do Brasil - UAB: focada no ensino superior, com incentivo

as licenciaturas, ¢ gerida pela CAPES.

2. Escola e-Tec Brasil: focada no ensino médio, com Educa¢ao Profissional Técnica

— EPT concomitante e subsequente, ¢ gerida pela SETEC.

3. Pronatec: focada em ensino médio — EPT, modalidade a distancia e FIC, ¢ gerida

pela SETEC. Neste programa, destaco a ampliagdo da Escola e-Tec Brasil.

A partir de 2011, a Secretaria de Educagdo a Distancia — SEED foi extinta do
Ministério da Educagdo, passando a Diretoria de Regulagdao e Supervisao em Educacdo a
Distancia, pertencente a Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educagdo Superior —
SERES, a assumir a regulagdo e supervisao das agdes de educagdo a distdncia no ensino
superior. No ensino médio — EPT, quem assume a funcdo de regulagdo e supervisdo ¢ a
propria SETEC. Ao INEP cabe a fungao de avaliagdo da EaD, a fim de prover indicadores de
qualidade para a SERES, SETEC e CAPES, e consequentemente para o Ministério da
Educacao.

No caso do ensino superior, ¢ possivel observar os movimentos da agdo governamental
com a precisao de um jogador de xadrez, nem todos os movimentos sdo os mais adequados,
no entanto, ndo haviam muitas opgdes para se implementar a EaD, a op¢do foi negociar
diretamente com os reitores, via editais, operacionalizando a EaD através de grupos dentro
das IFES — Instituigdes Federais de Ensino Superior, sem passar por departamentos e
conselhos. Nao resta divida que se fosse seguido todo o procedimento regimental das IFES -
aprovacdo dos cursos nos departamentos, conselhos de centro e 6rgdos superiores das
Universidades e Institutos, a EaD ainda estaria no papel. No entanto, subverter o sistema
significou manter a modalidade marginalizada.

A educacao a distdncia ndo pode ser dita uma modalidade, mas uma proposta
pedagbgica e como tal, continua a ser um desafio que precisa ser acompanhado, analisado e
avaliado continuamente, de forma a garantir seu desenvolvimento com qualidade, e que possa
crescentemente merecer respaldo e confianga da sociedade, como uma proposta inclusiva e
séria para a educagdao e desenvolvimento regional, bem como nacional. Portanto, fagco as
seguintes consideragdes a respeito da institucionalizacdo da EaD:

1. E primordial a existéncia de uma politica publica' de apoio e sustentagdo a

'Ha que se fazer a distingdo entre politica publica e politica de governo, vez que enquanto esta guarda profunda
relagio com um mandato eletivo, aquela, no mais das vezes, pode atravessar varios mandatos. Deve-se
reconhecer, por outro lado, que o cenario politico brasileiro demonstra ser comum a confusdo entre estas duas
categorias. A cada elei¢do, principalmente quando ocorre alterndncia de partidos, grande parte das politicas
publicas fomentadas pela gestdo que deixa o poder ¢ abandonada pela gestdo que o assume (Jus Navigandi,
2005).
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9.

educacao, de tal forma que vise subsidios financeiros para a construgao de projetos
pedagdgicos consistentes e fortes. Penso que programas governamentais como a
UAB, e-Tec e Pronatec sdo acdes necessarias e fundamentais para a
experimentacdo rumo a institucionaliza¢do da EaD.

Os programas governamentais sdo politicas de governo. No caso da educagdo a
distancia, a institucionalizacdo deve representar uma organizagdo educacional,
politica e legislativa rumo a elaboragdo de uma politica publica nacional de EaD.
E importante a existéncia de legislagdo que dé respaldo para o desenvolvimento da
EaD, os quais precisam evoluir continuamente, de forma a suprir as necessidades
educacionais com qualidade.

A necessidade e importancia de uma estrutura politica que envolva continuamente
instituicdes de ensino, governo federal e municipal, o que tem ocorrido através dos
programa em EaD, que mesmo com diversos problemas, tem conseguido alcangar
bons resultados, dado o acesso ao ensino técnico e superior a muitas pessoas
situadas em regides mais distantes dos centros urbanos.

A necessidade de investimento em infra-estrutura tecnoldgica para dar subsidio ao
acesso a Internet em banda larga ¢ fundamental, a fim de que as pessoas tenham
acesso a educagdo a distincia, com uma rede veloz, que possibilite o uso de
webconferéncias, descargas de arquivos (downloads) mais rapidas e sem erro, uso
de cameras em mensageiros eletronicos (msn), tais como Skype e Hotmail, visdo
de videos em boa resolucdo e velocidade de imagem, uso de bate-papo (chat),
dentre outros. No entanto, para que ocorram estes investimentos, ¢ preciso a acao
governamental, através de politicas publicas.

As graduagdes a distancia ndo devem ser apenas direcionadas para o ensino, mas
também para a pesquisa e extensao.

Os cursos da graduagdo devem ser alocados nas respectivas faculdades de origem,
com aprovagao pela mesma. Por exemplo, o curso de Matematica — Licenciatura (a
distancia), deve fazer parte da Faculdade de Matematica, e ¢ esta instituicdo que
cuida para que o curso aconteca com qualidade, superando as dificuldades. No
entanto, buscando desenvolver a EaD institucional e material didatico, ¢
importante que haja um nucleo ou assessoria, de ambito universal, que realize tal
atividade. A experiéncia das licenciaturas da Universidade Federal do Para — UFPA
ligadas as Faculdades de Matematica, Letras, Quimica, Fisica e Biologia sdo
interessantes nesse sentido da institucionalizacdo, visto que 14 este processo
iniciou concomitante ao desenvolvimento da EaD na referida institui¢ao, conforme
pode ser consultado em Leite et. al. (2010), cuja obra trata da trajetéria da
educacao a distancia na UFPA.

A EaD ¢ uma proposta pedagogica, com caracteristicas diferentes da educagdo
presencial, portanto, com metodologia diferenciada, que ndo é um “pacote
fechado”, mas que tem sido experimentada e evoluida ao longo dos anos, de tal
forma que tem acumulado muitos saberes metodolégicos.

Além disso, a EaD ndo ¢ uma proposta isolada daquela presencial, pelo contrario,
algumas agdes se tem feito para tornd-la complementar e potencializadora da
educacao presencial.
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2.4 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria da EaD no Brasil traca trilhas diversificadas, que se apoiam no ensino
profissionalizante e a seguir na educag¢do bésica promovida pelo ensino superior e ensino
profissional técnico de nivel médio.

Numa visdo dos programas governamentais, vemos a Universidade Aberta do Brasil -
UAB (ensino superior), a Escola e-Tec Brasil (Ensino Profissional Técnico de Ensino Médio)
e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino e Emprego - Pronatec, cujo tltimo expande o e-
Tec e amplia a Formagdo Inicial e Continuada - FIC, também chamada de qualificacdo
profissionalizante.

Por fim, chegamos ao empenho do Ministério da Educa¢do em tornar a EaD uma
politica de governo, a fim de assegurar sua permanéncia, expansdo e desenvolvimento como
proposta pedagogica formal de ensino-aprendizagem, seja de forma isolada (resguarda a
legislacdo em vigor) ou complementar ao ensino presencial.

Perante todas essas questdes, a que se considerar que a EaD precisa ser construida
segundo uma visdo construtivista, que se basei no desenvolvimento da autonomia, no
estimulo a colaboragdo entre os pares e entre professores e alunos, na cooperacdo para
realizacdo das atividades, na disciplina e na mediacdo do professor, que deixa de ser o Unico
detentor do conhecimento, mas um facilitador da aprendizagem.

A utilizagdo de novas tecnologias ¢ um fator potencial para a ampliagdo e a
diversificacdo do ensino aprendizagem, permitindo a interacdo quase presencial entre
professores e alunos. No entanto, qual for a tecnologia adotada, a educagdo a distancia tera
que ter, sempre, uma finalidade educativa.
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CAPITULO III: EDUCACAO A DISTANCIA - UM CAMINHO PARA O
ENSINO-APRENDIZAGEM

Sem a curiosidade que me move,que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino.

(Paulo Freire, In: Pedagogia da Autonomia, 2010, p. 85)

RESUMO

Este capitulo tem como objetivo apresentar a proposta pedagdgica Educacdo a Distancia -
EaD, de formar a compreender conceitos como redes de aprendizagem virtual, aprendizagem
colaborativa e cooperativa e constru¢do de comunidades virtuais de aprendizagem,
considerando a contribuicdo de alguns elementos pedagoégicos, cujas caracteristicas
enriquecem a pratica da interatividade e producao de conhecimento nesse ambito. A tarefa de
(re)significar o processo educativo precisa ter como eixo a concep¢ao de um sujeito que, em
redes as mais diversas, estabeleca novas formas de contato e expressao no mundo e do
mundo, ndo mais como consumidor das producdes, mas como autor / produtor, uma vez que o
ambiente virtual precisa refletir em suas estratégias de ensino e aprendizagem o esbogo de
mundo desejado e constituir-se com um recurso para a inovagdo pedagdgica, que esteja
calcado na interatividade e produgdo de conhecimento.

Palavras-Chave: Educacdo a Distancia, colaboragdo, cooperacao, interacao, mediacao.

ABSTRACT

This chapter aims to present a proposal pedagogical Distance Education, to understand
concepts such as virtual learning networks, collaborative learning and cooperative to
construction of virtual learning communities, considering the contribution of some
pedagogical elements whose characteristics enrich interactivity and practice of knowledge
production in this area. The task of (re) define the educational process must have as its axis
the conception of a subject that in the most diverse networks, establish new forms of contact
and expression in the world and the world, not as consumer of the productions, but as the
author / producer, since the virtual environment needs to reflect on their teaching strategies
and learning the outline of the world and want to be a resource for pedagogical innovation,
which is underpinned by the interactivity and knowledge production.

Keywords: Distance Education, collaboration, cooperation, interaction, mediation.
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3.1 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar a educagdo a distdncia, de formar a
compreender conceitos como redes de aprendizagem virtual, aprendizagem colaborativa e
cooperativa e constru¢do de comunidades virtuais de aprendizagem, as quais sdo abordados a
luz das teorias de aprendizagem e segundo aspectos pedagdgicos e sociais.

Este capitulo foi elaborado baseando-se nos seguintes aspectos: (1) pesquisa
bibliografica e (2) experiéncia como tutora (em 2010) e depois como professora (desde 2011)
da disciplina Engenharia de Software Web, do curso a distancia de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas — TADs, no Instituto Federal do Pard — Campus Belém, o que
tem me permitido a experimentacdo com atividades e acdes colaborativas junto aos alunos do
referido curso.

3.2 ABORDAGENS DA EDUCACAO A DISTANCIA

Segundo Almeida (2003, p. 329), a educacdo a distancia como proposta educacional
alternativa para transmitir informagdes e instrugdes aos alunos por meio do correio e receber
destes as respostas as licdes propostas, tornou a educacdo convencional acessivel as pessoas
residentes em areas isoladas ou aquelas que nao tinham condi¢des de cursar o ensino regular
no periodo apropriado. A associac¢do de tecnologias tradicionais de comunicagdo como o radio
e a televisdo como meio de emissao rapida de informacdes e os materiais impressos enviados
via correios trouxeram um novo impulso a EaD, favorecendo a disseminagdo ¢ a
democratizagdo do acesso a educagdo em diferentes niveis, permitindo atender grande massa
de alunos. Porém, imputou a EaD a reputacdo de educacgdo de baixo custo e de segunda classe.

A integracdo entre a tecnologia digital com os recursos da telecomunicagdo, que
originou a Internet, evidenciou possibilidades de ampliar o acesso a educagdo, embora esse
uso por si proprio nao implique praticas mais inovadoras € ndo represente mudangas nas
concepgoes de conhecimento, ensino e aprendizagem ou nos papéis do aluno e do professor.
No entanto, o fato de mudar o meio em que a educacdo e a comunicacao entre alunos e
professores se realizam, traz mudangas ao ensino e a aprendizagem, que precisam ser
compreendidas ao tempo em que se analisam as potencialidades e limitagdes das tecnologias e
linguagens empregadas para a mediagdo pedagogica e a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Almeida (2003, p. 329), a utilizagdo de determinada tecnologia como
suporte a EaD ndo constitui em si uma revolucao metodoldgica, mas reconfigura o campo do
possivel. Assim, pode-se usar uma tecnologia tanto na tentativa de simular a educagdo
presencial com o uso de uma nova midia, como para criar novas possibilidades de
aprendizagem por meio da exploracdo das caracteristicas inerentes as tecnologias empregadas.

O advento das tecnologias de informag¢ao e comunicagao (TIC) reavivou as praticas de
EaD, devido a flexibilidade do tempo, quebra de barreiras espaciais, emissao e recebimento
instantaneo de materiais, o que permite realizar tanto as tradicionais formas mecanicistas de
transmitir contetidos, agora digitalizados e hipermidiaticos, como explorar o potencial de
interatividade das TIC e desenvolver atividades a distancia com base na intera¢do ¢ na
producao de conhecimento.

Em ambientes educacionais, o computador tem potencial para ser usado como uma
ferramenta altamente eficaz. Uma das tecnologias que veio para incrementar e facilitar a
interface entre o usuario e a informagdo disponiveis nos computadores ¢ a linguagem
hipertexto ou hipermidia. Essa tecnologia possibilita 0 acesso nao sequencial a informagdes,
seja a partir de textos (/inks hipertexto), seja a partir de figuras, imagens, animagdes ou videos
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(links hipermidia). A informagao acessada pode ser um trecho de texto, objeto, pagina ou site.

E através desta concepgio que a Internet se popularizou, tornando-se esta imensa
rede de dados e informagdes, que pode ser usada amplamente como meio educacional. A
hipermidia, portanto, com sua caracteristica de interface simples para acesso a informag¢ao nas
mais diversas midias, deve ser usada exatamente para a fungdo de simplificar o acesso a
informacao.

Os sistemas hipermidia favorecem o aprendizado ao possibilitar ao estudante
controle sobre a experiéncia de aprendizagem. Nao ¢ desejavel, no entanto, que o aluno seja
obrigado a seguir uma sequéncia fixa, pois cada um pode tomar suas préprias decisdes a fim
de satisfazer suas necessidades e objetivos, no seu proprio ritmo e de acordo com seu
conhecimento prévio (LOBO, 2009, p.1 1).

Conforme Prado e Valente (2002, p. 29), citado por Almeida (2003, p. 330), as
abordagens de EaD por meio das TIC podem ser de trés tipos: broadcast, virtualizacao da sala
de aula presencial ou estar junto virtual:

1. Na abordagem denominada broadcast, a tecnologia computacional ¢
empregada para "entregar a informagao ao aluno" da mesma forma que ocorre
com o uso das tecnologias tradicionais de comunicagdo como o radio ¢ a
televisdo.

2. Quando os recursos das redes telematicas s3o utilizados da mesma forma que a
sala de aula presencial, acontece a virtualizacido da sala de aula, que procura
transferir para o meio virtual o paradigma do espago—tempo da aula ¢ da
comunicacdo bidirecional entre professor e alunos.

3. O estar junto virtual, também denominado aprendizagem assistida por
computador (AAC), explora a potencialidade interativa das TIC propiciada pela
comunica¢do multidimensional, que aproxima os emissores dos receptores dos
cursos, permitindo criar condi¢des de aprendizagem e colaboracao.

Porém, ¢é preciso compreender que ndo basta colocar os alunos em ambientes digitais
para que ocorram interagdes significativas em torno de tematicas coerentes com as intengdes
das atividades em realiza¢do, nem tampouco pode-se admitir que o acesso a hipertextos e
recursos multimidiaticos dé conta da complexidade dos processos educacionais.

Utilizar as TIC como suporte a EaD apenas para por o aluno diante de informagdes,
problemas e objetos de conhecimento pode ndo ser suficiente para envolvé-lo e despertar nele
tal motivagdo pela aprendizagem, levando-o a criar procedimentos pessoais que lhe permitam
organizar o proprio tempo para estudos e participagdo das atividades, independente do horério
ou local em que esteja. E preciso criar um ambiente que favoreca a aprendizagem significativa
ao aluno, desperte a disposicdo para aprender, disponibilize as informag¢des pertinentes de
maneira organizada e, no momento apropriado, promova a interiorizacdo de conceitos
construidos, conforme nos diz Ausubel, ao ser citado por Almeida (2000, p. 27).

A EaD ¢ uma modalidade educacional cujo desenvolvimento relaciona-se com a
administracdo do tempo pelo aluno, o desenvolvimento da autonomia para realizar as
atividades indicadas no momento em que considere adequado, desde que respeitadas as
limitacdes de tempo impostas pelo andamento das atividades do curso, o didlogo com os pares
para a troca de informagoes e o desenvolvimento de producdes em colaboragao.

A par disso, o "estar junto virtual" indica o papel do professor como orientador do
aluno que acompanha seu desenvolvimento no curso, provoca-o para fazé-lo refletir,
compreender os equivocos e depurar suas produgdes, mas ndo indica plantdo integral do
professor no curso. O professor se faz presente em determinados momentos para acompanhar
o aluno, mas ndo entra no jogo de corpo a corpo nem tem o papel de controlar seu
desempenho. Caso contrario, criard a dependéncia do aluno em relagdo as suas consideragdes
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e perpetuara a hierarquia das relagdes aluno—professor do ensino instrucional, mais sofisticado
nos ambientes digitais de aprendizagem, perpetuando uma abordagem de ensino que, em
situacdes tradicionais de sala de aula, ja se mostraram inadequadas e ineficientes.

3.3 AMBIENTES DIGITAIS DE APRENDIZAGEM

Segundo Almeida (2003, p. 331), os ambientes digitais de aprendizagem sao sistemas
computacionais disponiveis na Internet, destinados ao suporte de atividades mediadas pelas
tecnologias de informacao e comunicacdo. Permitem integrar multiplas midias, linguagens e
recursos, apresentar informagdes de maneira organizada, desenvolver interagdes entre pessoas
e objetos de conhecimento, elaborar e socializar produgdes tendo em vista atingir
determinados objetivos. As atividades se desenvolvem no tempo, ritmo de trabalho e espaco
em que cada participante se localiza, de acordo com uma intencionalidade explicita ¢ um
planejamento prévio denominado design educacional, o qual constitui a espinha dorsal das
atividades a realizar, sendo revisto e reelaborado continuamente no andamento da atividade.

Os recursos dos ambientes digitais de aprendizagem sdo basicamente os mesmos
existentes na internet (correio, forum, bate-papo, conferéncia, banco de recursos, etc.), com a
vantagem de propiciar a gestdo da informacdo segundo critérios preestabelecidos de
organizacao definidos de acordo com as caracteristicas de cada software. Possuem bancos de
informagoes representadas em diferentes midias (textos, imagens, videos, hipertextos), e
interligadas com conexdes constituidas de /inks internos ou externos ao sistema.

Os ambientes digitais de aprendizagem podem ser empregados da seguinte forma,
segundo Almeida (2003, p. 332):

1. como suporte para sistemas de educacgdo a distancia realizados exclusivamente
on-line;

2. para apoio as atividades presenciais de sala de aula, permitindo expandir as
interacoes da aula para além do espago—tempo do encontro face a face;

3. para suporte a atividades de formagdo semipresencial, nas quais o ambiente
digital podera ser utilizado tanto nas agdes presenciais como nas atividades a
distancia.

A educacao a distancia, educacdo on-line, e-Learning sao termos usuais da area,
porém ndo sdo congruentes entre si:

I. A educacdo a distincia pode se realizar pelo uso de diferentes meios
(correspondéncia postal ou eletronica, radio, televisdo, telefone, fax,
computador, internet, etc.); uso de técnicas que possibilitem a comunicagdo e
abordagens educacionais; baseia-se tanto na nocdo de distancia fisica entre o
aluno e o professor, como na flexibilidade do tempo e na localizagdo do aluno
em qualquer espago.

2. A educacao on-line ¢ uma modalidade de educagdo a distancia realizada via
internet, cuja comunicac¢ao ocorre de forma sincronica ou assincronica. Tanto
pode utilizar a Internet para distribuir rapidamente as informagdes, como pode
fazer uso da interatividade propiciada pela Internet para concretizar a interagao
entre as pessoas, cuja comunicacdo pode se dar de acordo com distintas
modalidades comunicativas, a saber:

© comunicacdo um a um, ou dito de outra forma, comunicagdo entre
uma e outra pessoa, como ¢ o caso da comunicacdo via e-mail, que
pode ter uma mensagem enviada para muitas pessoas, desde que exista
uma lista especifica para tal fim, mas sua concepgdo ¢ a mesma da

67



correspondéncia tradicional, portanto, existe uma pessoa que remete a
informacao e outra que a recebe;

© de um para muitos, ou seja, de uma pessoa para muitas pessoas, COmo

ocorre no uso de foruns de discussdo, nos quais existe um mediador e
todos que tem acesso ao forum, enxergam e fazem suas intervengdes;

© comunicag¢do de muitas pessoas para muitas pessoas, ou comunicagao

estelar, que pode ocorrer na construgdo colaborativa de um sife ou na
criacilo de um grupo virtual, como ¢ o caso das comunidades
colaborativas, em que todos participam da criagdo e desenvolvimento
da propria comunidade e respectivas produgdes.

3. O e-Learning ¢ uma modalidade de educagdo a distancia, com suporte na internet,
que se desenvolveu a partir de necessidades de empresas relacionadas com o
treinamento de seus funciondarios, cujas praticas estdo centradas na selecdo,
organizacdo e disponibilizagdo de recursos didaticos hipermidiaticos. Porém,
devido ao baixo aproveitamento do potencial de interatividade das TIC na criacdo
de condi¢des que concretizem a interacdo entre as pessoas, a troca de experiéncias
e informacdes, a resolucdo de problemas, a analise colaborativa de cenérios e os
estudos de casos especificos, profissionais envolvidos com o e-Learning vem
denunciando a falta de interagdo entre as pessoas como fator de desmotivagao, de
altos indices de desisténcia e baixa produtividade.

Assim, o e-Learning comega a incorporar praticas voltadas ao
desenvolvimento de competéncias, por meio da interagdo e colaboragdo entre os
aprendizes. Considerado no momento a solu¢do para superar as dificuldades de
tempo, deslocamento e espaco fisico que comporte muitas pessoas reunidas, o e-
Learning estd sendo apontado como a tendéncia atual de treinamento,
aprendizagem e formag¢do continuada no setor empresarial.

Segundo nos fala Almeida (2003, p. 332-333), na EaD, em meio digital, pode-se
observar que existe um foco central em determinado aspecto, que implica em uma
abordagem educacional, os quais podem ser:

1. O foco central ¢ o material instrucional disponibilizado, cuja informagdo ¢
fornecida por um tutorial ou livro eletronico hipermidiatico, o que indica
abordagem educacional relacionada a auto-instrugdo ¢ chega a dispensar a
figura do professor.

2. O foco central ¢ o professor, o que indica abordagem educacional centrada na
instrugdo fornecida pelo professor, que recebe distintas denominagdes de
acordo com a proposta do curso.

3. O foco central ¢ o aluno, que aprende por si mesmo, em contato com o0s
objetos disponibilizados no ambiente, realizando as atividades propostas, de
acordo com seu tempo e espago. Pode-se dizer também que ¢ uma abordagem
educacional semelhante a mediac¢do pedagogica, que requer a figura do
professor e um auto-didatismo por parte do aluno, que se manifesta através de
autonomia e disciplina.

4. O foco central sdo as relagoes que podem se estabelecer entre todos os
participantes evidenciando uma abordagem educacional colaborativa, no
qual todos se comunicam com todos e podem produzir conhecimento, como
ocorre nas comunidades virtuais colaborativas.

A distdncia geogrdfica e o uso de multiplas midias sdo caracteristicas inerentes a
educagdo a distancia, mas ndo sdo suficientes para definirem a concepcao educacional.

A nogdo de proximidade ¢ relativa a abordagem educacional adotada, a qual subjaz a
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todo ato educativo, presencial ou a distancia. Além disso, a educagdo presencial também pode
fazer uso de recursos hiper midiaticos. A distancia, que pode afastar ou aproximar as pessoas,
se refere & mediagdo pedagogica, sendo designada por Moore como 'distancia transacional”,
cuja amplitude pode ser medida pelo nivel do didlogo educativo, que pode variar de baixo a
frequente ¢ pelo grau da estrutura variavel, que pode variar de rigida a flexivel, conforme nos
fala Bouchard, ao ser citado por Almeida (2003, p. 333).

Cada recurso midiatico empregado na educacdo a distancia contém caracteristicas
estruturais especificas e niveis de didlogos possiveis, o qual interfere no nivel da distancia
transacional. Da mesma forma, em um ambiente de sala de aula, o nivel de didlogo e
participagdo dos alunos ¢ propiciado pela abordagem pedagogica assumida pelo professor e
respectivas estratégias e mediacdes pedagogicas.

Portanto, EaD ndo ¢ apenas uma solugdo paliativa para atender alunos situados
distantes geograficamente das instituicdes educacionais, nem trata da simples transposicao de
conteudos e métodos de ensino presencial para outros meios telematicos. Os programas de
EaD podem ter o nivel de didlogo priorizado ou ndo segundo a concepg¢do epistemoldgica e
respectiva abordagem pedagodgica.

Desde modo, formam-se as redes de aprendizagem que empregam Comunica¢do
Mediada por Computador® para aprender em conjunto por meio da interagdo, comunica¢do
multidirecionalidade e produgdo colaborativa (ALMEIDA, 2003, p. 333), com suporte em
ambientes digitais de aprendizagem, nos quais cada pessoa busca as informagdes que lhe sdo
mais pertinentes, internaliza-as, apropria-se delas e as transforma em uma nova representagao,
ao mesmo tempo em que se transforma e volta a agir no grupo.

Participar de um ambiente digital se aproxima do estar junto virtual, uma vez que
atuar nesse ambiente significa expressar pensamentos, tomar decisdes, dialogar, trocar
informagdes e experiéncias, a fim de produzir conhecimento. As interagdes por meio dos
recursos disponiveis no ambiente propiciam as trocas individuais e a constituicdo de grupos
colaborativos, que interagem, discutem problematicas ¢ temas de interesses comuns,
pesquisam e criam produtos, a0 mesmo tempo que se desenvolvem. Segundo Almeida (2003,
p-333-334):

A Ensinar em ambientes digitais e interativos de aprendizagem, significa:
1. organizar situa¢des de aprendizagem, planejar e propor atividades;
2. disponibilizar materiais de apoio com o uso de multiplas midias e
linguagens;
3. ter um professor que atue como mediador e orientador do aluno,
procurando identificar suas representacdes de pensamento;
4. fornecer informacoes relevantes;
5. incentivar a busca de distintas fontes de informagdes e a realizacdo de
experimentacdes;
6. provocar a reflexdo sobre processos e produtos;
7. favorecer a formaliza¢ao de conceitos;
8. propiciar a inter aprendizagem e a aprendizagem significativa do aluno.
A Aprender em ambientes digitais e interativos de aprendizagem, significa:
1. planejar;
desenvolver acoes;
receber, selecionar e enviar informagoes;
estabelecer conexoes;
refletir sobre o processo em desenvolvimento, em conjunto com os
pares;

Nk we

2 Do termo original inglés: Computer Mediated Communications (CMC).
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6. desenvolver a inter aprendizagem, a competéncia de resolver problemas
em grupo e a autonomia em relagdo a busca, ao fazer e ao compreender.

Portanto, as informagdes sdo selecionadas, organizadas e contextualizadas segundo as
expectativas do grupo, permitindo estabelecer multiplas e mutuas relagdes, retroacdes e
recursodes, atribuindo-lhes um novo sentido, que ultrapassa a compreensao individual.

A representagdo e a apropriagdo de conhecimentos, nesse espaco, permitem o
desenvolvimento de novas formas de raciocinio, que extrapolam a representagdo linear do
texto impresso, pela énfase na variedade de linguagens de representagdo, registro, recuperacao
€ comunicacao.

O sentido de localidade, que nos fala Almeida (2003, p. 334), diz respeito ao espago
digital ou ciberespago. As agdes realizadas no ciberespago sdo registradas e recuperadas a
qualquer momento e de todos os lugares com acesso a Internet, o que permite refletir,
contestar informacdes e apreender conhecimentos e contextualiza-los em outras situagdes e
interagoes.

3.4 INTEGRACAO DE DIFERENTES TECNOLOGIAS

A educacido a distancia € um proposta pedagogica bastante ampla e diversificada, que
concatena diferentes recursos disponibilizados por diferentes midias tecnologicas, como o
computador, a Internet, a TV, o DVD, os livros, as revistas, os materiais didaticos produzidos
pelo professor. Todos podem fazer parte da educacdo a distdncia, desde que possam ser
organizados e disponibilizados segundo uma abordagem educacional que valorize a mediacao
pedagobgica, a interagdo e a construcao de conhecimento pelo aluno, através da agdo e reflexdo
continuas.

Como destaque, neste item, vamos falar sobre os programas de televisdo, que sao
elementos bem interessantes de trabalho pedagodgico, isto quando se fala em programas que
permitam ao aprendiz refletir e agir, segundo as informacdes obtidas, de tal forma que
contribuam para seu processo de constru¢cao do conhecimento.

As redes de televisdo educativa como a TV Brasil’, TV Cultura da Fundagdo Padre
Anchieta de Sao Paulo, Canal Futura das Organizacdes Globo de Televisdo, desenvolvem
programas com finalidades educativas e ndo apenas de entretenimento, veiculando atividades
mais inovadoras em termos de aprendizagem e interagdo, segundo as caracteristicas do meio.
No entanto, para se ter acesso, em muitas cidades mais afastadas dos grandes centros do
Brasil, € necessario o uso de antenas parabdlicas.

O programa "Salto para o Futuro" da TV Escola, produzido pelo Ministério da
Educacdo e veiculado pela TV Brasil, vem mudando sua estrutura ¢ aumentando a
participacdo a distdncia das pessoas que o assistem a partir de diferentes partes do Brasil.
Anteriormente, era destinado maior tempo do Programa para a apresentacdo de filmes e
analise de especialistas, ficando um pequeno bloco para a inser¢do de perguntas dos
participantes remotos, as quais eram respondidas ao vivo pelos especialistas. Hoje, inverteu-se
a situagdo. Os filmes tem pequena duracido, as consideracdes dos especialistas problematizam
a situagdo apresentada pelo filme e os participantes tem maior tempo para fazer perguntas e
receber respostas. As perguntas ndo respondidas ao vivo, podem ser respondidas
posteriormente via telefone, e-mail ou fax, caracterizando uma integracao entre diferentes
tecnologias e midias com a finalidade de promover interacao.

Visto isso, pode-se observar que a educagdo a distdncia ndo pode ser concebida como

3 ATV Brasil é uma rede de televisdo publica brasileira pertencente & Empresa Brasileira de Comunicagio

(EBC), uma sociedade de economia mista criada pelo governo federal brasileiro, sucedendo a TVE Brasil.
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um “sistema fechado”, mas um sistema voltado para a transmissdo e transferéncia para um
“sistema aberto”, implicando processos transformadores que decorrem de diversas
experiéncias educativas, e por sua vez, da interacdo dos sujeitos aprendizes com 0s recursos
pedagbgicos diversificados, na inter-relagdo dos aprendizes com o mediador (ou professor),
ou dos aprendizes entre si. A educacdo a distancia, segundo uma concep¢ao aberta, ndo ¢ um
sistema isolado, mas que dialoga com o mundo ao seu redor, se retroalimenta, e se adapta
constantemente, pois é estruturado e construido por tecnologias, informagoes e pessoas.
Neste sentido, segundo uma visdo aberta, passa a fazer parte da educagdo presencial, de
forma simbiodtica, construtiva, continua, positiva € sem preconceitos.

Observe-se, ainda, que as experiéncias pedagdgicas ndo devem estar enclausuradas a
escola, mas devem fazer parte da vida de cada pessoa, segundo um aprendizado significativo,
interessante, satisfatério e feliz, em todos os tempos e lugares. Mas para isso, a crianga, o
jovem, o adulto, precisa desenvolver autonomia e capacidade interpretativa, além de ter
disponivel opcdes saudaveis e enriquecedoras. No caso da orientagdo pedagogica, a escola ¢
fundamental, ¢ no caso das opgdes referidas, infelizmente, muitas agdes sociais ainda
precisam ser feitas para que mais pessoas tenham acesso a informagao através de Internet em
banda larga e de qualidade; por meio de canais educativos em rede aberta ou via TV paga a
precos mais acessiveis; além de terem disponiveis escolas publicas mais estruturadas e
organizadas;

3.5 APRENDIZAGEM, LEITURA E ESCRITA

De acordo com Almeida (2003, p. 338), a educagdo a distdncia, com suporte em
ambientes digitais, numa perspectiva de interacao e construc¢ao colaborativa de conhecimento,
favorece o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas com a escrita para
expressar o proprio pensamento, que se manifestam resultante da interpretagdo de textos,
hipertextos e leitura de ideias registradas por outros participantes.

Decorre dai o grande impacto que o uso desses ambientes na EaD pode provocar, nao
s6 no sistema educacional, mas também no desenvolvimento humano e na cultura brasileira,
de tradi¢do essencialmente oral, conforme nos diz Almeida (2003, p. 338).

Dando prosseguimento as ideias de Almeida (2008), participar de um curso a distancia
em ambientes digitais e colaborativos significa conviver com a diversidade e a singularidade,
trocar ideias e experiéncias, realizar simulacdes, testar hipdteses, resolver problemas e criar
novas situagdes, engajando-se na construcdo coletiva da informagdo, na qual valores,
motivacdes, habitos e praticas sdo compartilhados.

3.6 REDES DE CONHECIMENTO E A FORMACAO A DISTANCIA

O avango tecnoldgico e as transformag¢des no ambiente econdmico mundial foram
determinantes na reestruturacdo dos processos de producdo industrial a partir do final da
década de 1970. O modelo industrial dominante até aquele periodo foi o fordismo, que entrou
em declinio apds sucessivas crises e transformacdes do sistema capitalista. Surgem, entdo,
novos modelos de producao industrial baseados no uso intensivo das possibilidades oferecidas
pela tecnologia e pelas novas formas de organizagdo do trabalho — o pds-fordismo.

Roque (2010, p. 35) referencia Corsani ao afirmar que “a passagem do fordismo ao
pos-fordismo pode ser lida como a passagem de uma logica da reproducdo a uma logica da
inovagdo, de um regime de reprodu¢cdo a um regime de inveng¢do, promovendo assim uma
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nova forma de capitalismo. Roque (2010, p. 35), ainda referenciando Corsani, nos diz que a
logica da inovacdo ja existia no periodo fordista, porém naquela época o que era valorizado
era o tempo de reproducdo das mercadorias, padronizadas e produzidas com tecnologias
mecanicas. J4 no pos-fordismo a valorizacdo passa a estar centrada na inovagdo. “A
valorizagdo repousa entdo sobre o conhecimento, sobre o tempo de sua produgdo, de sua
difusdo e de socializagdo, que as Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo - NTIC
permitem, enquanto tecnologias cognitivas e relacionais.”

3.6.1 Informacao e Conhecimento

Roque (2010, p. 35) cita Sanson por suas importantes afirmativas sobre as mudangas
que ocorrem na “passagem’” da sociedade industrial para a sociedade informacional, que nao
sdo0 apenas relacionadas a produgdo, elas dizem respeito, principalmente, a um modo de viver,
de pensar e se relacionar com os outros: “Autonomia, individualidade, fragmentagdo,
imediatez, fluidez, complexidade sdo manifestacoes de uma nova sociedade em
transformagdo . Este autor afirma ainda que o que caracteriza a sociedade informacional ¢ o
seu carater inovador no tratamento da informagdo e do conhecimento.

(...) na sociedade informacional, o conhecimento passa a ser muito importante.
Aplicado ao processo produtivo, o conhecimento ndo é simplesmente uma
ferramenta a ser aplicada, mas um processo a ser desenvolvido. Ndo ha
passividade diante da mdaquina e sim integracdo, interagdo. Estamos diante do
trabalho imaterial que, como diz Paolo Virno, mobiliza todas as faculdades que
caracterizam a nossa espécie: linguagem, pensamento abstrato, disposicdo a
aprendizagem, plasticidade, habito de ndo ter hdbitos sélidos. [grifo nosso]
(ROQUIE, 2010, p. 35)

E importante, no entanto, diferenciar conhecimento de informagdao. O conhecimento se
modifica no contato com os problemas e acontecimentos encontrados em situagdes concretas.
O valor da informagdo estd em gerar mudancas, e estas, segundo Carvalho (2006:1), s
ocorrem quando fazem sentido para as pessoas, € s6 fazem sentido quando sdo comunicadas.
E no processo de comunicagdo que ocorrem as trocas entre os atores envolvidos. Valor e
sentido sdo resultantes de um conhecimento sobre um determinado assunto, acrescido da
subjetividade e da experiéncia de cada individuo. As relacdes humanas sdo baseadas em
informagdes que geram conhecimento contextualizado. Permitir a circulagdo e a comunicagdo
da informagao, portanto, ¢ fundamental nesta “nova” sociedade informacional.

(...) ndo basta mais fazer circular apenas informagdes. E necessario passar da
sociedade da informacgdo para a sociedade do conhecimento, ou seja, a uma
sociedade que consiga agregar valor a informagao que recebe, dando-lhe sentido e
produzindo inovagdes que a faca avancgar sdcio, politica e economicamente [grifo
nosso] (CARVALHO, 2006:3).

Roque (2010, p. 36) faz referéncia ao trabalho de Lazzarato, ao afirmar que o
conhecimento ¢ “ndo cambiavel”. A expressdo “ndo cambiavel” significa que a troca de
conhecimento ocorre de forma diferente da troca de mercadorias. No cambio de mercadorias,
aqueles que participam da operacdo da troca tiram sempre alguma vantagem a partir da
alienacdo daquilo que possuem. Ja na troca dos conhecimentos nao ocorre essa perda. Dizer
que o conhecimento ¢ “ndo cambiavel”, portanto, significa dizer que quem os transmite nao
os perde ao socializa-los. “A transmissdo de um conhecimento em nada empobrece aquele
que o possui; ao contrario, sua difusdo, em vez de ‘despojar seu criador’, contribui para
aumentar o valor proprio do conhecimento”

Segundo Roque (2010, p. 36), a transformag¢do de informagdo em conhecimento
remete a Nonaka e Takeuchi, que identificaram quatro processos sociocognitivos de
conversdo entre conhecimento tacito e explicito: a socializagdo, momento em que ocorre a
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interagdo face a face entre os individuos com o objetivo de socializar os conhecimentos
tacitos individuais e iniciar o processo de construcdo do conhecimento; a externalizag¢do, onde
ocorre a explicitacdo, o compartilhamento do conhecimento tacito por meio de didlogo, de
forma a converté-lo em conhecimento explicito; a combinagdo, quando o conhecimento
explicito € construido por meio da sistematizagdo dos conceitos; e a internalizagdo, em que o
conhecimento explicito que foi externalizado e combinado transforma-se em conhecimento
tacito, que ¢ aquele construido coletivamente, com a colaboragdo, negociacdo conceitual e
diadlogo entre os participantes.

Segundo Roque (2010, p. 37), a importdncia da interagdo na construg¢do do
conhecimento propiciada pelas Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo - TIC tem levado
diversos autores a revisitarem tedricos, como: Freire, Piaget e Vigotsky. As teorias
interacionistas destes autores entendem o conhecimento como algo construido pelo sujeito na
interagdo com o outro ou com o meio. As ideias de Piaget sobre assimila¢do e acomodagao,
assim como a teoria de Vigotsky sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, apontam nesta
direcdo. Da mesma forma Paulo Freire, ao afirmar que “ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados
pelo mundo.” (FREIRE, 1981, p. 39).

3.6.2 Redes e as Tecnologias de Informac¢io e Comunicacio

Segundo Roque (2010, p. 38), até os anos de 1990 falava-se em estrutura
organizacional. Hoje se fala em rede, a palavra ¢ de origem latina, retis, que significa
entrelagamento de fios, linhas e nds.

Em relagdo ao conceito de redes, Roque apresenta o pensamento de alguns autores,
entre eles Manuel Castells, socidlogo espanhol, autor de “A Sociedade em Rede”, cuja
imagem da rede ¢ atribuida a uma nova figura de poder. Para Castells, a rede ¢ representada
como um organismo planetirio e representa a infraestrutura invisivel de uma sociedade.
Castells define esta “nova’ sociedade como ‘“sociedade informacional”, ja apontando para a
influéncia das tecnologias na expansao das redes.

Roque (2010, p. 37) apresenta ainda outros conceitos de rede, como o de Martinho, ao
afirmar que “a rede é um padrdo organizacional que prima pela flexibilidade e pelo
dinamismo de sua estrutura, pela democracia e descentralizagdo na tomada de decisdo; pelo
alto grau de autonomia de seus membros, pela horizontalidade das relagoes entre seus
elementos”.

Uma rede, ndo ¢ natural, ¢ uma inven¢dao humana, uma construcao social e intencional
e que, portanto, possui objetivos. Estes objetivos sdo comuns aos participantes da rede.

Com relagdo especificamente as redes de conhecimento, Roque (2010. p. 37) afirma
que estas possibilitam, entre outras coisas, a troca de experiéncias e conhecimentos, a busca
constante de atualizacdo das competéncias dos individuos e a ressignificacao das habilidades
daqueles excluidos do mercado de trabalho a fim de que possam manter suas perspectivas de
reinser¢do. E para tanto, as redes de conhecimento devem dispor de ferramentas e
procedimentos que contribuam para a formalizacao deste conhecimento

Os conhecimentos sdo construidos por meio das relacdes que se estabelecem entre as
pessoas, saberes novos e antigos, conceitos, experiéncias, que juntos representam os nos das
redes de conhecimento. Os vinculos que se estabelecem entre estes nods ¢ que permitem a
construcdo, a desconstrugdo e a reconstrugdo do conhecimento. E fundamental, portanto, que
haja o compartilhamento dos saberes. Este alimenta a rede, tornando-a aberta a novas
conexoes.

Com o advento da internet e dos cyberespacos, as redes de conhecimento, que eram
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fundamentalmente presenciais, passam a ser redes de conhecimento virtuais, nas quais os
individuos se tornam membros de comunidades virtuais. Segundo Carvalho (2006, p. 3), a
Internet permitiu a volta de um modo de comunica¢do muito antigo e eficaz: a comunicagdo
em rede.

Em relagdo a um sistema de educagdo a distancia, Lévy (2010, p. 160) evidencia que

(...) o essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia, que favorece ao mesmo
tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede. Nesse
contexto, o professor € incentivado a tornar-se um animador da inteligéncia coletiva
de seus grupos de alunos, em vez de um fornecedor direto de conhecimentos.

Neste contexto, Roque (2010, p. 38) propde o que vem sendo chamado de
aprendizagem colaborativa que ¢ uma proposta pedagogica na qual estudantes se ajudam no
processo de aprendizagem, atuando como parceiros entre si € com o professor, com o objetivo
de desenvolver conhecimento sobre um determinado objeto.

3.6.3 Educar neste Novo Contexto

Segundo Roque (2010, p. 38), a influéncia da rede de conhecimento verificada na
sociedade do conhecimento tem seu reflexo na Educacdo e, mais especificamente, na
Educagdo a Distancia (EaD). O avango das tecnologias de informagdo e comunicacao
difundiu rapidamente a popularidade do conhecimento distribuido, propiciando um
crescimento da EaD, que utiliza a Internet como sua estrutura basica.

Segundo o Decreto n°® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, a Educagdo a Distancia se
caracteriza como uma “modalidade educacional na qual a media¢do didatico-pedagogica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utiliza¢do de meios e tecnologias de
informagdo e comunica¢do, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos”.

Esta definicdo nos remete a importancia da interagdo entre todos os participantes do
curso, professor-aluno, aluno-aluno, aluno-instituicdo, a fim de que a mediagdo didatico-
pedagdgica ocorra de forma efetiva.

Roque (2010, p. 38) referencia Hoffmann, ao destacar que o maior desafio do
professor atualmente € buscar contribuir, elucidar e favorecer a troca de ideias entre e com
seus alunos. Nessa perspectiva, o professor muda a postura baseada na transmissdo e
verificacdo dos conhecimentos para uma produgdo conjunta do saber. Segundo a autora, o
didlogo deve ser estimulado e o aluno deve ser acompanhado durante todo o processo de
aprendizagem. Portanto, dialogar ndo € apenas o ato de conversar € ndo se restringe a uma
comunicacdo verbal, mas ao ato de refletir com o aluno, estabelecendo uma relacdo que passa
a exigir do professor um aprofundamento a respeito das formas como o aprendiz compreende
o objeto de estudo.

Em cursos a distancia, este didlogo ocorre por meio da interagdo entre professores e
alunos, realizada por intermédio das tecnologias de informagdo e comunicacdo. Cabe,
portanto, ao professor, além de outras atribuigdes, promover o debate e manter o clima para a
ajuda mutua, incentivando cada um a se tornar responsavel pela motivacao de todo o grupo e
ter clareza na comunicagao com os alunos. Sabe-se que o sucesso de um curso a distancia esta
na relagc@o aluno, professor e o material didatico e, em ultima instincia, ¢ de responsabilidade
do professor a interacao desses trés elementos.

Para Roque (2003, p. 39), o uso das TIC possibilita excelentes instrumentos para
apropriacao e producdo de contetidos, em diferentes formatos, e o professor precisa atuar, nao
mais como fornecedor de informagdes, mas como mediador, um orientador de percursos de
aprendizagem, aquele que auxilia o aluno na busca e na selecdo das informagdes que se
encontram dispersas na rede. E preciso que ele tenha humildade para reconhecer que nio é
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mais o detentor do conhecimento e perceber que a relagdo entre os saberes ¢ horizontalizada.
Todos, professores e alunos, aprendem juntos em colaboragdo. Na rede de conhecimento o
professor se coloca como o “par mais capaz”, criando um ambiente que favoreca a interacao,
auxiliando o aluno no seu processo de autoaprendizagem e na solucdo de problemas,
respeitando, porém, a individualidade e o ritmo de cada um.

O aluno, por sua vez, deve sair da passividade em relagdo ao conhecimento e buscar,
por meio da navegacdo livre entre os nos da rede, os saberes que lhe sdo importantes. Deve
estabelecer conexdes entre estes nds de forma a construir seu conhecimento, criando assim
sua propria rede de conhecimento em funcdo dos seus interesses, de suas vivéncias e
experiéncias pessoais € de seu potencial.

3.7 TRANVERSALIDADE, DIDATICA E APRENDIZAGEM

Segundo Gomez (2009, p. 1), na formacao em rede, via web, é primordial um trabalho
transversal sustentado em trés eixos: a formagdo pedagdgica, a pedagogia participativa e a
aprendizagem/aproveitamento da convergéncia digital. Elementos que interpelam o ensinar e
o aprender e a transversalidade dos saberes.

O conceito de transversalidade, nesse aspecto, refere-se a metodologia que organiza e
promove conceitos, atitudes e procedimentos. O Construtivismo ¢ o Sécio Construtivismo
vem sendo um suporte teérico e epistemoldgico adequado para esse desenvolvimento, ja que
consideram a contextualizagdo, a problematizacdo, a acdo, a historicidade dos sujeitos e a
atividade e interatividade entre eles.

A transversalidade estd presente no processo de aprendizagem na web e permite uma
abertura em multiplas dire¢des, intra ou entre grupos. Emerge como parte das mudangas que
ocorrem no homem, na ciéncia, na cultura e na educagdo. O conceito de transversal, origindrio
da geometria, remete-nos ao conceito de transversalidade cunhado por Felix Guattari, em
1976. Mais adiante veremos como, especificamente no conceito de rizoma, criado por ele
junto a Gilles Deleuze, € possivel utilizar esse atravessamento.

Em vez de se focar no estudo longitudinal, a transversalidade propde que se admita as
inter-relagdes que se ddo no estudo de fatos, no momento e no tempo, pela pertinéncia e
aglomeracio que nele ocorrem. E na convergéncia de diversas areas de conhecimento que o
estudo ou a analise de um objeto ou fendmeno ¢ realizado.

Por isso, o conceito de transversalidade ¢ uma excelente contribuicdo para pensar a
nog¢do de educag¢do em rede, cunhada por Gomez (2009:8) a partir do conceito de Rizoma,
proposto por Deleuze e Guattari e da Pedagogia Libertaria, dialdgica, proposta por Paulo
Freire.

O desenvolvimento de uma proposta de educagdo em rede, segundo Gomez (2009, p.
8), implica relevar a dimensao politica da educagdo, a organizacao social dos homens a partir
de seus saberes / cultura, o pronunciamento, a metodologia dialdgica, a solidariedade e a
permanente relagcdo texto/contexto. E, portanto, na leitura do mundo/contextualizacdo, na
sensibilizacdo, na investigacdo, na tematizacdo e na problematizacdo dos “que fazeres”,
dizeres e saberes do educador ¢ do educando, que se procura um movimento de tomada de
consciéncia e acao transformadora, numa sociedade em rede crescentemente diversificada,
multi, inter e transcultural.

Gomez (2009, p. 8) toma emprestado de Paulo Freire o conceito de Circulo de
Cultura para conceber o Circulo da Cultura Digital como um espaco ¢ uma estratégia de
aprendizagem na web que permite aos participantes a circulagdo da palavra, dos textos e do
poder numa trama particular.
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Gomez (2009, p. 8) afirma que o conceito de rede carrega um entrelacado de
representagoes simbdlicas, misticas, mdgicas, inconscientes, plasticas, rituais, religiosas e
ontologicas. O conceito dispositivo, usado por Deleuze e Guattari, é um conjunto multilinear,
de linhas de natureza diversas que se atravessam, se estratificam ou fogem... No entanto, para
esta reflexao, nos referimos a rede na sua dimensdo rizomatica, como dispositivo didatico, de
mediacdo e de realizacoes.

3.7.1 Onde fazer Rizoma?

O conceito de rizoma foi cunhado por Gilles Deleuze e Félix Guattari em 1977, como
resposta a metafora da arvore que se vai bifurcando e que representa a logica classica e os
procedimentos binarios e dicotdmicos. Este conceito foi emprestado da Botanica, que define
os sistemas de formagdes aéreas, ligadas a parte subterranea de plantas flexiveis, que dao
brotos e raizes adventicias na sua parte inferior. Descreve-se o rizoma, recorrendo a imagem
de bulbos e tubérculos de multiplas ramificacdes (GOMEZ, 2009, p. 8)

Os principios do rizoma sao apresentados por Gomez (2009, p. 9), a partir das ideias
de Deleuze e Guattari, que sdo:

1. Conexdo e Heterogeneidade: qualquer ponto do rizoma pode ser conectado a
qualquer outro.

2. Multiplicidade: a multiplicidade ¢ rizomdtica e define-se pela linha de
desterritorializagcdo, e assume novas formas ao se expandirem e misturarem-se
a novos componentes.

3. Ruptura — a-significante: um rizoma pode ser fragmentado em qualquer parte,
pois ele volta a brotar, mantendo suas caracteristicas ou com algumas novas
conformagaoes.

4. Cartografia e Decalcomania: um rizoma nao responde a nenhum modelo
estrutural ou gerativo, assume caminhos e caracteristicas na medida de seu
desenvolvimento.

O rizoma possui diversas formas, desde sua extensdo superficial ramificada em todos
os sentidos, até suas concretizagdes em bulbos e tubérculos: “O rizoma ¢ uma antigenealogia,
procede por variagdo, expansdo, conquista, captura, apertura. Refere-se a um mapa que deve
ser produzido, construido, desmontavel, conectavel, reversivel, modificavel com entradas e
saidas multiplas, com suas linhas de fuga. Trata-se de um sistema a-centrado, ndo
hierarquico e ndo significante, definido unicamente por uma circulagdo de estados” (Deleuze
e Guattari, 2003, p. 49).

Pode-se dizer, entdo, que os sistemas em rizoma estabelecem conexdes transversais,
sd0 a-centrados, ndo se lhes pode cercar, visto que derivam permanentemente, expandindo-se,
do mais superficial até as tramas mais complexas, num processo continuo de significagdo e
re-significacdo de sentidos.

A transversalidade efetiva-se quando hd uma comunicagdo intensa entre os diferentes
niveis ¢ nos multiplos sentidos. O processo implica a ideia de ruptura permanente dos
equilibrios estabelecidos, conforme nos fala Gomez (2009, p. 10).

3.7.2 Aprende-se além da Escola

Segundo Gomez (2009, p. 10), na aprendizagem em rede, opera uma presenga singular
em que os dispositivos de comunicacao contribuem para uma relacdo e para uma pratica
curricular flexivel e aberta. Assume-se definitivamente, que se aprende além da escola, que
nao ha sujeito, método ou conhecimento a priori, porque eles se fazem na prdxis. Aqui, os
modelos mentais tradicionais, pré-formatados, sdo questionados a partir de novas percepcdes
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e sensibilidades, bem como novas conexdes, que orientam para outra ciéncia, outra educagao,
outra didatica.

Assim, a educag¢do em rede reivindica para si alguns critérios e principios, que embora
ndo sejam exclusivos, permitem um tempo e um espago aos sujeitos para aprender no didlogo
¢ no estabelecimento de relagdes de sentido. Esses critérios, constitutivos na transversalidade,
pedem ética e estética, num esfor¢o concentrado de estudo, quando se atua como professor(a)
de cursos oferecidos pela Internet.

Alguns tedricos referem-se ao espago gerado pela Internet como transacional, como
um enorme hipertexto com multiplas conexdes. Alguns dos expoentes dessa ideia sdo
Vannevar Busch e Theodore Nelson, que trabalhou, na década de sessenta, com Douglas C.
Engelbart ¢ que acunhou a nogdo de hipertexto para se referir a um conjunto de textos
interligados entre si por links e remissdes, nos quais se pode adicionar, retirar ¢ modificar
partes. No texto eletronico, essas remissdes realizam-se por meio de comandos que se unem
diretamente com os elementos associados. O hipertexto, constituido de blocos de palavras e
imagens eletronicamente unidos em trajetos multiplos, permite o entrelacado espacial numa
textualidade inacabada, que ndo se impde a uma ou a outra rede (GOMEZ, 2009, p. 10).

Os leitores, por meio de [links, conectam-se ao proprio texto por diversas vias,
navegando ou aos pulos, tramando letras, icones, sons, fotos, imagens e vozes. Assim, uma
das caracteristicas do hipertexto se refere a elaboragdo de sua propria trajetdria, um processo
de autoria, visto que o leitor ird fazendo, conforme seu repertorio e interesse, as remissdes até
conformar seu proprio texto. O conhecimento da gramatica da tela e do uso da linguagem
informatica produz diferencas no momento dos enlaces. A linguagem, como sistema de
simbolos e objetos instituidos como signos, cddigos, adquire a maior relevancia, neste sentido
(GOMEZ, 2009, p. 10).

A transversalidade na rede comporta certa complexidade, que da consisténcia a
pragmatica de aprender, e encontra, nos principios rizomaticos, um novo modo de organizar e
de distribuir o saber e o poder.

Para exemplificar, apresentamos uma representacdo rizomatica na Figura 3.1. Esta
representacdo foi resultado do Projeto A¢ai, que teve como objetivo apresentar uma discussao
a respeito de uma experiéncia transdisciplinar chamada Projeto Acai, que envolveu
professores, técnicos e alunos do Instituto Federal do Para — IFPA / Campus Castanhal e foi
coordenado pelos mestrandos Edila Lobo (Informatica), Gilberta Souto (Agronomia) e
Roberto Dias (Fisica). O projeto surgiu como uma proposta advinda do Programa de Poés-
Graduacdo e Educagdo Agricola — Mestrado, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
— UFRRIJ, que teve como énfase a realizacdo de uma experiéncia pedagogica, pautada pela
transdisciplinaridade, cerne daquele programa, e foi realizado segundo um processo de agdo e
reflexdes continuas durante sua construgdo (LOBO, et al., 2011, p. 1).
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Figura 3.1 — Representagdo rizomatica das disciplinas presentes no Projeto Acai.
Fonte: Lobo et al. (2011, p. 12).

Este diagrama, como um rizoma, constitui a rede de conhecimento do projeto, sendo
que os retangulos coloridos representam os nucleos de conhecimento que foram propostos
durante as atividades e suas relagdes entre si, e destes com o tema gerador acai. Os nucleos de
conhecimento utilizaram os conhecimentos de diversas outras disciplinas para elaborarem
seus trabalhos.

Ao observar a figura, ja ndo percebemos o tema somente sob um angulo, mas de forma
multipla, cujos saberes estdo conectados na forma de rizoma, de forma acéntrica, nio
hierarquica, nao significante, além de poderem ser construidos, religados e reorganizados
continuamente. Além disso, percebe-se conexdes, heterogeneidade e multiplicidade de
saberes, além da possibilidade de rupturas para a construcao de re-significacdes, bem como
configuragdes segundo uma cartografia transterritorializante.

Segundo Gomez (2009, p. 10), a transversalidade, assim entendida, neste item, faz
rizoma com o pensamento sobre a complexidade de Edgard Morin, que busca abragar o
separado e o fragmentado, e com a complexidade do dbvio e do didlogo, presente na obra de
Paulo Freire. Para Freire, ndo existe sujeito, educagdo, estratégia ou metodologia a priori,
pois se trata de experiéncias humanas de homens e mulheres, em conexdo. Morin, Deleuze &
Guattari e Freire recusam-se, portanto, a trabalhar focados no paradigma de solucdes
educativas e preferem a problematizagdo.
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3.7.3 A Educacao a Distancia no Caminho da Transversalidade

A educagdo realizada em rede, distingue-se da modalidade presencial, primeiramente,
pela separagdo fisica entre o aluno e o professor / colaboradores /organizadores e, algumas
vezes, pelo tipo de mediacdo e estratégias pedagogicas, seja EaD mediada por material
impresso via correspondéncia, radio, TV e/ou Internet (GOMEZ, 2009, p. 7).

As propostas didatico curriculares dos cursos a distancia ja seguiram principios
pedagogicos fordistas € neo-bancarios, com todos os erros e cegueiras descritos por Edgar
Morin. Com propostas mais lineares, fragmentadas ou mais abertas, elas se plasmaram em
vivéncias e legislagdes e sem desconhecer, muitas vezes, a existéncia de barreiras subjetivas,
econdmicas, culturais, educativas, tecnoldgicas (de informagdo ou telecomunicacdes) e de
acesso a conexao para usar os dispositivos: e-mail, chat, forum, etc (GOMES, 2009, p. 7).

A educagdo a distancia, tem como um de seus fundamentos, as redes de computadores,
informacdes e pessoas. Assim, quando essa rede funciona nos entrecruzamentos dos saberes e
da gente, ¢ ai que pode acontecer a educagdo. A rede ndo opera como um “banquinho” onde se
depositam pessoas e dados que assegurem a entrega de informagdes. Ela ocorre no vinculo
das pessoas que se empenham em aprender.

Além disso, pensar e fazer educagdo com uma visdo rizomdtica ¢ um desafio para a
formagao, especialmente dos professores, que atuam vinculando varias areas do conhecimento
ao seu fazer educativo.

3.8 EDUCADORES FAZENDO RIZOMA EM REDE

Afirmar que o educador estd fazendo rizoma na rede nos remete a Gilles Deleuze e
Felix Guattari. O rizoma possui diversas formas, desde sua extensao superficial ramificada em
todos os sentidos, até suas concretizacdes em bulbos e tubérculos. Uma rede, segundo nossa
abordagem, se faz de computadores, informacgdes e pessoas dispostas nos mais variados
lugares do planeta, que interagem segundo significados e sentidos.

O rizoma, ¢ o conceito, a conectividade que se faz entre as pessoas movidas por razdes
que sdo significativas a todos os participantes da mesma. Segundo Gomez (1999, p. 6), ao
citar Deleuze e Guattari, o rizoma procede por variacdo, expansdo, conquista, captura,
abertura, remete-se a um mapa que deve produzir-se, construir-se, demonstravel, conectavel,
invertivel, modificdvel com entradas e saidas multiplas, com suas linhas de fuga.

Para Gomez (1999:5), no universo digital distribuido e rizomatico, o homem pode
encontrar mais um espaco de luta, desde que seja consciente de sua dimensao. £ o educador
(a) pode fazer rizoma nesse espaco de multiplas aberturas e caminhos, ao estabelecer nexos
ou conexoes com outros educadores (as), grupos, institui¢oes, negociando com outras
culturas, estabelecendo parcerias com fundag¢oes para constituir uma rede educativa.
Constitui-se em um espago de relagoes sinergéticas (focado na qualidade das tarefas que se
realizam em grupo) e simbidticas (ajuda mitua) entre educadores e a tecnologia informatica,
que possibilita integra-los a cultura com marcado protagonismo.

Segundo Gomez (1999, p. 8), é importante que o educador explore o ciberespago. No
trajeto percorrido por educadores, cada click do mouse na tela vai amarrando pontos de unido,
ligando-os numa rede de associagdes de significados e possibilitando-lhe uma abertura
textual, outorgando-lhes protagonismo ao decidir o proprio caminho no espago hipertextual.
No percurso do descobrimento ¢ ponto de destaque a duvida do caminho a seguir, elemento
este que ¢ uma caracteristica do ciberespaco, além de ser elemento fundamental para a
elaboracdo da duvida e construgdo da trilha a seguir.
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Se os educandos tem essa experiéncia dual de duvida e decisdao, durante a exploragao
no ciberespaco, o que dird os educandos. Portanto, ¢ neste processo de busca, que a mediacao
¢ fundamental, dai o importante papel do educador enquanto facilitador da aprendizagem.
Portanto, a mediacdo ¢ muito importante quando ha a davida, no intuito de supera-la, tomar
decisodes, buscar novas informagoes e desenvolver o conhecimento.

Gomez (1999, p. 8) nos fala que educadores que permaneciam em quietude, agora
podem recapitular, superar e reintegrar o movimento, a flexibilidade e a multi perspectividade
para dar vida a sua pratica e libertar-se de coisas ontologicamente ja conhecidas pela
humanidade, para dedicar-se a dialogar com os educandos.

Os educadores, segundo a perspectiva do ciberespago, podem ser mais criativos,
inventivos, superando a individualidade inicial de espectador, permitir novas formas de olhar,
compreender e interpretar o atual universo educativo, a fim de orientarem seus caminhares em
formas alternativas de comunicag¢do e educagao.

Portanto, antes de arriscar os possiveis beneficios ou perigos do ciberespaco na pratica
do educador, seria de muito proveito analisar o que de melhor ou de pior acrescentam esses
enlaces, com qué, quem ou com quais pessoas este educador faz rizoma para reinventar a sua
pratica. Além disso, ¢ importante entender como se desenvolvem os acontecimentos na atual
dindmica socio cultural, a fim de compreender um pouco melhor as transformagdes
promovidas pela informatica na vida dos educadores em um mundo globalizado.

3.9 ALFABETIZACAO DIGITAL SEGUNDO A PROPOSTA FREIREANA

Segundo Gomez (2002, p. 4) a alfabetiza¢do € um processo que inicia e se desenvolve
durante toda a vida do individuo e seu grupo, isto compreende a progressiva incorporagdo de
elementos mais sofisticados de comunicagdo gerados na cultura e modos mais complexos de
leitura e escrita.

A autora, Margaritta Gomez, nos coloca que, assim como a leitura e a escrita
representaram um avango tecnoldgico, educativo e, portanto, cultural, ampliado e generalizado a
partir da imprensa, a alfabetizacdo digital também encontra-se ancorada em um fato tecnoldgico,
cultural e educativo. A cultura gerada em torno ao uso generalizado do computador na vida
cotidiana criou possibilidades de relagdes sociais de enorme impacto socio educativo, economico
e politico em nivel local e global.

Neste sentido, a alfabetizacdo digital, no contexto da educagdo freireana, refere-se tanto
ao reconhecimento de saberes basicos, quanto ao aprendizado de conhecimentos de informatica.
Mas, independentemente da educag¢dao ou formacgdo inicial de uma pessoa, faz-se necessaria a
compreensao critica dos conhecimentos embutidos no mundo digital.

Ler e escrever ndo € passear por cima das palavras, dizia Paulo Freire, ler € ter a convicgao
profunda e estética do lido (Gomez, 2002, p. 4). Portanto, o conceito de alfabetizacdo digital vai
além de simplesmente poder ler; ¢ significar o ler, significar e entender, é dar sentido. E um ato de
leitura e escrita, de cogni¢do do que se visualiza na tela, do que se escuta nos arquivos de som, do
que se percebe nas simulagdes ou animagdes, do que se constrdi com os outros na busca de textos
uteis para as atividades cotidianas.

Essa pratica vai gerando a competéncia do homem contemporaneo que, para obter e
expressar conhecimentos em forma escrita, necessita deles e de uma compreensao dos textos para
o uso criativo do computador e das redes. Assim, alguns conceitos universais e praticos do mundo
digital, mesmo que apresentem uma certa homogeneidade, favorecem, no aspecto cultural, a
conexao de grupos locais entre si mesmos e destes com a comunidade educativa virtual. Por
exemplo, os simbolos e os icones utilizados, bem como o modo de intercdmbio de textos sdo
quase padronizados, ¢ isso € um fato de grande ajuda, que precisa ser explorado no processo de
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alfabetizacdo e inclusdo digital.

E importante destacar que os valores culturais de uma comunidade educativa virtual
emergem da produgdo coletiva da leitura e da escrita, para a qual é fundamental fazer uso correto
do correio eletrénico e participar com opinides e estudos em grupos de discussao na Internet.

A metodologia, segundo nos fala Gomez (2002, p. 5), para a alfabetizacdo digital vai
consistir no planejamento pedagdgico, na pluralidade de métodos conhecidos, conjugacdo das
modalidades presencial e a distancia, até a necessaria autonomia para o trabalho com as pessoas.

Segundo Gomez (2003, p. 8), com o Método Paulo Freire todos aprendem e ensinam, ja
que € uma proposta para ensinar e aprender em comunhdo. A énfase nesse processo estd em que
aprendemos em relagdo aos outros e mediados pelo mundo.

Para Gomez (2002, p. 8), entrar na Internet envolve o encontro com os outros, mas muito
mais consigo mesmo, ao colocar em questdo nossa autonomia, tanto para aprender, como para
ensinar. Os cursos na web, com suas caracteristicas particulares, re significam a relagdo ensino-
aprendizagem, uma vez que o professor, a partir de seu saber, encoraja a participacdo e propoe
atividades em que os alunos/educadores aprendem, mas também ensinam.

A relagdo educador-educando se estabelece com base no respeito, na ética e no
reconhecimento dos saberes de ambos. As competéncias deles sdo as da leitura e da escrita, bem
como a habilidade em saber enfrentar os fatos cotidianos, complexos, por meio da comunicagdo
humana, utilizando para isso a escrita, o didlogo € a comunicagdo por meio de redes telematicas.

Gomes (2002, p. 10) nos fala que a potencialidade das a¢cdes no espaco virtual se visualiza
e realiza a partir dos niveis de consciéncia da realidade que os sujeitos sociais adquirem. No
processo de compreensdo dessa realidade as pessoas desenvolvem niveis de consciéncia cada vez
mais complexos e amplos.

Gomez (2002, p. 10) destaca alguns elementos bésicos da educagdo freireana, tais como:
cooperagdo, comunhdo, comunicagdo, relagdo dialética, bens culturais, informag¢do, como
também técnica, diversidade, autonomia, solidariedade, libertacdo e consciéncia humana, fatores
fundamentais para uma Rede Solidaria de Educacao.

3.10 O AMBIENTE VIRTUAL: UMA CONVERGENCIA DE POSSIBILIDADES

A educacdo a distancia ¢ uma proposta de ensino possivel de ser realizada em alguns
niveis dos sistemas educacionais, nesse sentido, ¢ fundamental deixar visivel, em qualquer
projeto, a concep¢do de educacdo que estd subjacente e que orienta as escolhas tedrico-
metodologicas. Esta posigao implica considerar inexistente uma diferenca essencial entre
educacdo presencial e educagdo a distancia, as duas podem e devem estar correlacionadas, de
acordo com o tempo e espaco necessarios, possiveis e adequados. Nesse sentido, o mais
importante ¢ que a implantagdo da educacdo a distancia, apoiada nas novas tecnologias de
informacao e comunicagdo, possa contribuir para uma (re)significagdo do processo educativo.

A concepg¢do de Maciel (2011, p. 2) é que quando se quer (re)significar o processo
educacional na modalidade de educagdo a distdncia em ambiente virtual, ¢ de que este
ambiente deve encarnar os subsidios tedrico-praticos das abordagens construtivistas ¢ socio
interacionistas, assim como atualizar as contribuigdes teoricas advindas da epistemologia da
complexidade ¢ do paradigma rizomatico. Esta opcdo esta baseada na conexdo existente
entre estes paradigmas e as novas ferramentas disponiveis no ciberespaco.

Até agora falamos sobre a abordagem construtivista (com o “estar junto virtual”, que é
uma abordagem da EaD, ao utilizar as TICs), na socio interacionista (com a “Rede Solidaria
de Educa¢do”, de Paulo Freire), na transversalidade (que esta contemplada na epistemologia
da complexidade, de Edgan Morin) e no paradigma rizomdatico (quando falamos no “conceito
de rizoma”, de Deleuze e Guattari e ao explicar a proposta dos “educadores fazendo rizoma
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na rede”).

Neste sentido, afirma Maciel (2011, p. 2) € preciso refletir, entre outros principios,
aqueles defendidos por Edgar Morin em relacdo a epistemologia da complexidade. O autor
propde, dentre muitos aspectos, uma ruptura com a atitude da simplificacdo da realidade, ou
seja, a adog¢ao do “pensamento complexo” que busca apreender interagdes entre os diversos
campos do conhecimento a partir de uma 6tica da diversidade, da incorporacao do acaso, da
incerteza. Pensar em termos complexos contribui para que todos que interagem com o espago
cibernético, possam dialogar com o ambiente polifénico (composto de muitas vozes) e
polissémico (com diferentes significados) das tecnologias hipertextuais e com a complexidade
dos objetos de conhecimento.

Assumindo-se a proposta de Deleuze e Guattari, tem-se como meta a subversdo do
“paradigma arboreo” e adogdo do “paradigma rizomadtico”, que tem como metafora o
“rizoma”. Em conjunto com estes autores, concebe-se a constru¢do do conhecimento a partir
de entradas multiplas proprias dos sistemas complexos, defendendo-se a auséncia de
hierarquizagdo do conhecimento. Considera-se que o processo de constru¢ao do conhecimento
estd sujeito a “linhas de fuga”, a movimentos em “devir”, pois quase sempre acontece a
emergéncia e constru¢do de novos territorios de conhecimento. No desenvolvimento das redes
de aprendizagem (que € nosso foco de interesse), isto se materializa no processo de expansao
e complexidades das mesmas.

A epistemologia da complexidade e as novas configuracdes derivadas do desenho
rizomatico procuram realizar uma ruptura com a realidade ainda dominante no ensino
contemporaneo, no qual se observa a compartimentalizacdo e dissociacdo do conhecimento e
dos curriculos escolares. Ao mesmo tempo contribuem tanto para a busca da
transdisciplinaridade como para a constitui¢do de redes de aprendizagem e de conhecimento.
Neste sentido, promover o entrelacamento de saberes ¢ uma exigéncia da realidade do mundo
contemporaneo, que pode constituir a diferenca nos modos de pensar e propor projetos
educacionais.

Os novos esquemas cognitivos, com o desenvolvimento da cibercultura, entre outros
fatores, vem possibilitar, na area da educagdo, novas compreensdes sobre o processo de
ensinar e de aprender, calcadas em recursos que conectam e criam relagdes entre sujeitos,
pelas diversas redes de informagdo que vao sendo constituidas — do mundo cientifico, artistico
e cultural. Estes recursos comunicacionais, ao produzirem novas relagdes do sujeito social
com o conhecimento, modificam o papel do(s) emissor(es) e reconfiguram o espago do(s)
receptor(es), servindo de suporte para as mudancas. Ao viabilizarem uma outra relacdo
dialogica, baseada na multidirecionalidade, estabelecem também a possibilidade de co-criagao
do conhecimento e de propostas de solucdo criativa as demandas institucionais e educacionais
(Maciel, 2011, p. 2).

Desta forma, todos os profissionais que estdo na aventura de desenvolver ambientes
virtuais de aprendizagem precisam investir no desenvolvimento de uma base epistemologica
multipla e convergente. A tarefa de (re)significar o processo educativo precisa ter como eixo
a concepgdo de um sujeito que, em redes as mais diversas, estabelega novas formas de contato
e expressdao no mundo € do mundo, ndo mais como consumidor das produgdes, mas como
autor/produtor. Reiteram-se e assumem-se posicdes tedricas de autores como Piaget, Vigotsky
e Paulo Freire, entre muitos outros que defendem a formagdo de um sujeito ativo, critico,
reflexivo, deliberativo, ético e autonomo.

Além disso, ¢ necessario que a construcdo do ambiente virtual de aprendizagem deva
estar articulada a um projeto politico-pedagogico que tenha sido construido coletivamente. O
ambiente virtual precisa assim refletir em suas estratégias de ensino e aprendizagem o esbogo
de mundo desejado e constituir-se com um recurso para a inovagao pedagogica.
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3.11 COLABORACAO E COOPERACAO EM REDE

3.11.1 Aprendizagem Colaborativa

Segundo Leite et al. (2005, p. 2), o conceito de aprendizagem colaborativa,
relacionado ao conceito de aprender em grupo, embora pareca recente, ja foi bastante testado
e implementado por tedricos, pesquisadores e educadores desde o século XVIII.

A aprendizagem colaborativa ¢ uma proposta pedagogica na qual os estudantes
ajudam-se no processo de aprendizagem, atuando como parceiros entre si € com o professor,
com o objetivo de desenvolver conhecimento sobre um determinado objeto. A base da
aprendizagem colaborativa estd na interagdo e troca entre os alunos, com o objetivo de
melhorar a competéncia dos mesmos para os trabalhos cooperativos em grupo.

Como possibilidade de integrar os alunos na educacgdo a distancia on-line, Leite et al.
(2005, p. 2) refere-se ao trabalho de Maria Aparecida Behrens sobre os quatro pilares da
aprendizagem colaborativa, tomando como base as ideias de Jacques Delors (a respeito
desses pilares), de maneira que professores e alunos possam: aprender a conhecer
(relacionado ao prazer em descobrir, ter curiosidade); aprender a fazer, aprender a viver
Jjuntos (que diz respeito ao aprender a compreender o outro) e aprender a ser. Cabe a escola e
principalmente ao professor, tornar possivel o desenvolvimento desses pilares.

Para que se trabalhe de maneira colaborativa com os alunos, ¢ preciso que se tenha
como referéncia uma pratica embasada num paradigma emergente, numa alianca entre os
pressupostos da visd@o holistica (na busca de superar a fragmentacdo do conhecimento, vendo
o aluno como um ser indiviso); da abordagem progressista (que visa a transformacdo social,
pelo didlogo) e do emnsino com pesquisa (onde professores e alunos produzam seus
conhecimentos com criticidade), aliando a tudo isso, a tecnologia inovadora, como um
recurso auxiliar para a aprendizagem.

Com base numa proposta inovadora de aprendizagem colaborativa, escola e professor
poderdo ajudar os alunos na adaptacdo a essa proposta, pois nem sempre eles se encontram
preparados para trabalhar de maneira colaborativa. E a intervencdo do professor como
facilitador ¢ de fundamental importancia para que, atento as atitudes dos alunos, possa inseri-
los nesse processo de colaboragao.

A aprendizagem dentro dessa proposta, passa da perspectiva individual, para a
aprendizagem em grupo, deixando da valorizagdo excessiva do trabalho independente para a
colaboracdo. “Quando os alunos trabalham em conjunto, isto ¢, colaborativamente,
produzem um conhecimento mais profundo e, ao mesmo tempo, deixam de ser independentes
para se tornarem interdependentes” (PALLOF e PRATT, 2002, p. 141).

Mas nem sempre atividade em grupo enfoca a aprendizagem colaborativa e
compartilhada. Na maioria das vezes, o trabalho em grupo tanto no ensino presencial como no
ensino on-line, torna-se apenas uma distribuicdo de tarefas fragmentadas entre os colegas,
cabendo a cada um fazer apenas uma parte.

Além disso, fatores como raga, género e status social influenciam a participagdo dos
estudantes em discussdes e trabalhos em equipe. Isso faz com que a responsabilidade dos
professores seja ainda maior para o fato de estarem atentos a essas situagdes e aos efeitos que
0S mesmos possam causar na constru¢do do conhecimento em ambientes de aprendizagem
colaborativa.

3.11.2 Aprendizagem Colaborativa na Educacio a Distincia On-line

Segundo Leite et al. (2005, p. 4), a aprendizagem colaborativa ndo depende da
tecnologia para que possa ocorrer, mas a popularizacdo da Internet e a utilizagdo da mesma
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pode dar oportunidades para que se crie um tipo de ambiente colaborativo, oferecendo
grandes vantagens. Aliada a aprendizagem colaborativa, a tecnologia atua como otimizadora
de situagdes em que professores e alunos pesquisam, discutem e constroem individualmente e
coletivamente seus conhecimentos.

O computador pode ser considerado como um recurso para a aprendizagem
colaborativa, pois além de servir para a organizacdo das mais diversas atividades, pode ser um
meio para que os alunos colaborem uns com os outros.

Convém salientar, conforme nos diz Leite et al. (2005, p. 5), que da mesma forma
como acontece com outros aspectos de uma aula on-l/ine, a aprendizagem colaborativa deve
ser planejada e facilitada, porque planejando, os objetivos ficam mais evidentes para que
possam ser alcangados.

Logicamente, como em qualquer outra proposta, a utilizacdo da proposta da
aprendizagem colaborativa em ambientes on-line pode também apresentar alguns problemas.
Nem todas as tentativas de se aprender colaborativamente serdo bem sucedidas e os objetivos
nem sempre serdo alcancados, j4 que sob certas circunstincias, poderd haver perda do
processo, falta de iniciativa, mal-entendidos, conflitos, entre outros. No entanto, ¢ necessario
que o professor saiba lidar com tais situagdes, atuando de forma pacificadora, a fim de
amenizar os animos e possibilitar o retorno dos trabalhos, sem maires repercussoes.

Segundo Dupraw e Axner, citado por Leite et al. (2005, p. 5) existem diferentes
aspectos culturais que afetam as interacdes em grupo, que sdo os varios estilos de
comunica¢do (também chamado interagdo) entre as pessoas; as variadas atitudes diante de
conflitos; as diversas formas para executar tarefas; os diferentes estilos de tomada de
decisdes; as variadas atitudes diante de novas descobertas e as diferentes percepgdes sobre
novos conhecimentos.

E embora o comportamento e o pensamento de cada aluno seja divergente, nenhum
elemento do grupo, por sua vez, deve assumir-se somente como um lider, mas todos devem
compartilhar um objetivo comum que se pretende alcangar, onde cada membro permite ao
outro falar e contribuir.

Por outro lado, ha pesquisadores que consideram que os alunos podem apresentar
diferentes papéis na educagdo a distancia on-line, inclusive o de lider, que sdo assumidos em
momentos distintos, dependendo da necessidade. Pallof e Pratt (2002, p. 152), entre outros,
apresentam-nos como sendo: facilitador da discussdao, observador do processo (e que
comenta a dindmica do grupo), comentarista do contetido (resumindo o que foi aprendido
pelo grupo), lider de equipe (com ou sem responsabilidade de avaliar o trabalho dos colegas)
e apresentador de determinado topico.

Portanto, ¢ preciso que o professor tenha preparo para que saiba lidar com as
diferentes situagdes que possam surgir, uma vez que, atuando como facilitador, como um
mediador, possa realmente acrescentar ao curso o trabalho em conjunto, visando a
aprendizagem colaborativa. No entanto, simplesmente inserir o processo de colaboragdo sem
preparar os alunos para essa aprendizagem, ndo se chegard a resultados promissores.

3.11.3 Colaboracao x Cooperacio

A cooperagdo € vista sob o aspecto da colaboracdo entre pessoas para se alcangar um
determinado objetivo comum. A cooperagdo estd mais relacionada aos grupos de estudo, de
trabalho, que sdo formados para trabalharem em equipe. Para que haja cooperacdo em um
grupo ¢ necessario que as pessoas colaborem entre si. No entanto, ¢ importante deixar claro
que, nem sempre a colaboracao esta ligada ao trabalho em equipe, pode também ser uma
caracteristica pessoal ou relacionada a um grupo ndo-especifico (uma classe de alunos, por
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exemplo). No entanto, ¢ importante frisar que se existe coopera¢do, tem que haver
colaboracdo entre os pares, mas a existéncia da mesma, nem sempre implica num trabalho
cooperativo. Assim como um grupo ndo caracteriza uma equipe. A colaborag¢do relaciona-se
ao grupo como um todo ou & uma caracteristica pessoal e a cooperagdo relaciona-se a um
grupo que trabalha como uma equipe (possui metas e objetivos em comum).

E importante considerar que existem autores que optam pelo uso do termo colaboragao
diferenciado de cooperagdo e outros que nao fazem distingdo entre os mesmos. Para o efeito
deste trabalho, como ja explicado, ficaremos com a diferenciagdo entre cooperagdo e
colaboracao.

3.11.4 Processo de Cooperacio

A cooperacio caracteriza-se pela coordenagdo de pontos de vistas diferentes, pelas
operagdes de correspondéncia, reciprocidade ou complementaridade, e pela existéncia de
regras autdnomas de condutas fundamentadas de respeito mutuo.

Quando os sujeitos tem um sistema comum de hipdteses ou convengdes, que pode ser
base para outras reconstrugdes, hd uma convergéncia na comunicagao e correspondéncia entre
as operacoes. Dessa forma, o equilibrio atingido pelas trocas cooperativas toma forma de um
sistema de operagdes reciprocas. Assim, para que haja uma cooperagdo real, Schlemmer
(2001, p. 12) fundamenta-se nos trabalhos de Jean Piaget, ao afirmar que sdo necessarias as
seguintes condicdes: existéncia de uma escala comum de valores, conservagdo dessa escala e
reciprocidade na interagdo. Essas trés condi¢des de equilibrio s6 acontecem em certos tipos
de troca, ou seja, na cooperagdo. No entanto, suas condigdes ndo se viabilizam nas relagdes
em que estejam presentes fatores de egocentrismo ou de coagao.

Schlemmer (2001, p. 12) nos fala ainda que a fomada de consciéncia do pensamento
proprio, ¢ estimulada pela cooperagdo. A cooperacao supde a autonomia dos individuos, ou
seja, a liberdade de pensamento, a liberdade moral e é necessaria para conduzir o individuo a
objetividade, que supde a coordenacdo das perspectivas, ao passo que, por si s6, 0 eu
permanece prisioneiro de sua perspectiva particular. Assim, pode-se dizer que a cooperagao ¢é
efetivamente criadora, e, quando ela se desenvolve, as regras interiorizam-se, os individuos
colaboram verdadeiramente e os lideres s6 continuam sendo reconhecidos, se encarnarem, por
seu valor pessoal, o ideal do proprio grupo. O trabalho ¢ desenvolvido ndo em funcgdo de
coercdes externas, mas de interesses intrinsecos ou que sejam objeto de um total assentimento
interno. Nesse sentido, o grupo €, a0 mesmo tempo, o estimulador € o 6rgao de controle.

Nas palavras de Schlemmer (2001, p. 12), o trabalho em grupo apresenta vantagens do
ponto de vista da propria formagdo do pensamento, pois a atividade pessoal se desenvolve
livremente, numa atmosfera de controle mutuo e de reciprocidade. Invengao e verificagdo, sdo
os dois polos dessa atividade.

3.11.5 Construindo Colaboracio e Cooperacio no AVA

Maciel (2010, p. 4) nos traz importantes consideracdes a respeito da cooperagdo em
um ambiente virtual de aprendizagem: cada vez mais o mundo social e do trabalho necessita
de sujeitos que saibam conviver e produzir coletivamente. A modalidade da comunicagdo no
ambiente virtual de aprendizagem constitui um fator decisivo para a mudanga do paradigma
comunicacional e educacional. A inteligéncia coletiva, o curriculo em rede, a formagdo de
redes cooperativas podem ter como consequéncia a producao de uma nova ecologia social e
ser um caminho em direcdo a sociedade do conhecimento. Alguns conceitos importantes sao
colocados por Maciel (2010, p. 4), como elementos importantes para a constru¢do de
ambientes virtuais colaborativos e cooperativos:
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1. Partilha de conhecimentos: cada participante do ambiente virtual precisa
vivenciar a prdxis de partilhar conhecimentos, reconhecer os beneficios de uma
relacdo de troca sob o ponto de vista cognitivo e afetivo e constituir redes que
possam gerar lagos sociais em torno de projetos comuns.

2. Ecologia social cooperativa: E necessario que todos se sintam comprometidos,
operando de modo individual e coletivo no desenvolvimento de uma atividade,
superando problemas e conflitos.

3. Sentimento de pertencimento grupal: No ambiente virtual deve ser criado um
espaco e ser alocado um tempo habil para o conhecimento dos pares, assim como a
elaboracdo de estratégias que facilitem aproximagdes pode contribuir para a
formagdo de vinculos. Além disso, as relagdes constituidas em rede podem atuar
no enfrentamento das dificuldades inerentes ao processo de aprendizagem. Os
indices de evasdo dos cursos na proposta EaD, entre outros fatores, refletem os
efeitos do isolamento do aprendiz e a auséncia de uma rede de relacdes.

4. Novas formas de grupalizacio: E oportunizada pelas salas virtuais, foruns de
discussdo, intercambio de trabalhos, semindrios on-line. Estes sdo recursos que
possibilitam que todas as mensagens sejam partilhadas, o que amplia as
perspectivas de democratizacdo do saber, a0 mesmo tempo em que contribui para
o desenvolvimento de um novo modo de socializag3o.

5. Relagdo dialégica: E necessério que o processo de ensino-aprendizagem passe por
processos de auto-organizagdo e retroalimenta¢do constante dos conteudos,
constituindo um suporte agil para o desenvolvimento de processos de inteligéncia
coletiva.

6. Disponibilizacdo de conteudos em diferentes abordagens tedricas e
disciplinares: O ambiente precisa oferecer multiplos percursos para a consecucao
da aprendizagem, de tal forma que as atividades possam ser realizadas em
diferentes niveis de complexidade.

7. Interagdo com a diferenca e a diversidade: As redes virtuais podem ser utilizadas
com um propo6sito inclusivo, e desta forma poderdo contribuir na ruptura gradual
com o modelo da homogeneizacdo e hierarquizagdo presentes no ensino
presencial.

Estas defini¢cdes vao constituir o nucleo central do ambiente virtual de aprendizagem.
Assim, a producdo do conhecimento em “rede” determina uma sistematica atitude de
investigacdo da realidade, incorporando a pratica e sua analise critica permanente, o que
significa a adogdo da atitude de assumir a pesquisa e¢ a reflexdo como componentes
organizadores de todo o processo. A cartografia precisa ainda articular multiplos saberes e
fazeres cientificos e pedagogicos ja produzidos em relacdo as demandas implicitas nos objetos
de conhecimento. Neste sentido, o processo precisa ser vivido como uma construgdo coletiva
de carater interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar (MACIEL, 2010, p. 4).

A busca da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade faz parte da necessidade de
romper as fronteiras entre as disciplinas; criar a possibilidade de troca, de cooperagdo ¢ de
articulacdo entre os campos disciplinares; constituir o conhecimento em rede, enfrentando
problemas e objetos hibridos. Neste movimento, a meta de (re) significar o processo educativo
tem uma nova oportunidade (MACIEL, 2010, p. 4).

E, no entanto, preciso ter clareza de que o ambiente virtual de aprendizagem nio
assegura o desenvolvimento da inteligéncia coletiva ou de relagcdes sociais colaborativas,
apenas fornece a infraestrutura e a arquitetura telematica para o desenvolvimento de uma
comunica¢do multidirecional, por meio da qual ¢ possivel estabelecer fluxos de comunicacao
entre todos e fazer circular os saberes apropriados e construidos por sujeitos singulares que
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interagem no ambiente.

Para que a inteligéncia coletiva possa ser construida € preciso, ainda, que os varios
sujeitos conectados ao ambiente virtual tenham disponibilidade tanto subjetiva como objetiva
para tecer relagdes de troca e que estejam envolvidos na busca coletiva porobjetos particulares
e comuns de conhecimento, bem como comprometido com a inovac¢do, conforme nos fala
Maciel (2010, p. 4).

3.11.6 Comunidades Virtuais de Aprendizagem

Segundo Schlemmer (2005, p. 13), as comunidades virtuais de aprendizagem sio
redes eletronicas de comunicagdo interativa autodefinidas, organizadas em torno de um
interesse ou finalidade compartilhados.

O desenvolvimento de comunidades virtuais apoia-se na interconexdo. Segundo Lévy
(1999) e Palloff e Pratt (1999), uma comunidade virtual ¢ formada a partir de afinidades de
interesses, de conhecimentos, de projetos mutuos e valores de troca, estabelecidos num
processo de colaboragdo e cooperacdo. Elas ndo sdo baseadas em lugares e filiagdes
institucionais.

Lévy (1999) afirma que nessas comunidades virtuais de aprendizagem, as relagdes on-
line estdao muito longe de serem frias, e elas ndo excluem as emogdes, pelo contrario, a
responsabilidade individual, a opinido publica e seu julgamento aparecem fortemente no
ciberespaco. No entanto, a comunicacao via redes de computadores ¢ um complemento ou um
adicional, e ndo ird de forma alguma substituir os encontros fisicos. Na verdade, as relagdes
entre antigos e novos dispositivos de comunicagdo ndo podem ser pensadas em termos de
substitui¢do, mas de complementagdo das relagdes sociais.

Entre os participantes das comunidades virtuais também se desenvolve uma forte
moral social, um conjunto de leis ndo escritas, que governam suas relagdes, principalmente
com relagdo a pertinéncia das informagdes que circulam na comunidade.

A presenca de conflitos ¢ parte integrante da vida de uma comunidade virtual,
principalmente quando um dos participantes infringe as regras acordadas pela comunidade.
Por outro lado, constroem-se afinidades, parcerias e aliangas intelectuais, sentimentos de
amizades, que se desenvolvem nos grupos de interacdo, da mesma forma como acontece entre
pessoas que se encontram fisicamente para conversar (SCHLEMMER, 2005, p. 14).

Além disso, a personalidade de cada participante acaba sendo expressa através do
estilo de escrita, competéncias, tomadas de posi¢do, evidenciadas nas relagdes humanas
presentes nas interagdes. Também dessa forma, as comunidades ndo estdo livres de
manipulagdes e enganagdes, assim como em qualquer outro espago de interagdo social
(SCHLEMMER, 2005, p. 14).

Portanto, como nos diz Schlemmer (2005, p. 14), uma comunidade que sustente uma
rede ativa de comunicagao, aprenderd com seus proprios erros, pois serao difundidos por toda
a rede e voltardo para a sua origem ao longo de lagos de realimentagdo. Devido a isso, a
comunidade pode corrigir seus erros, auto-regulando-se € auto-organizando-se,
constantemente.

3.11.7 Sociedade em Rede

Schlemmer (2005, p. 12), ao referenciar Manuel Castells, afirma que estamos vivendo
o surgimento de uma nova estrutura social associada a emergéncia de um novo modo de
desenvolvimento, o informacionalismo. Nesse modo de desenvolvimento, a fonte de
produtividade estd na tecnologia de geracdo de conhecimentos, de processamento da
informagdo e de comunicagdo de simbolos.
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A integracdo crescente entre mentes € maquinas estd alterando fundamentalmente o
modo pelo qual nascemos, vivemos, aprendemos, trabalhamos, produzimos, consumimos,
sonhamos, lutamos ou morremos.

As fungdes e os processos dominantes na era da informacdo estdo cada vez mais
organizados na forma de redes. Essas redes compdem a nova morfologia social, ¢ a
propagacdo da logica de redes altera substancialmente a operacdo e os resultados dos
processos produtivos e de experiéncia, poder e cultura. O novo paradigma da tecnologia da
informacdo ¢ quem fornece a base material para que a rede se difunda em toda a estrutura
social. O poder dos fluxos é mais importante que os fluxos de poder. A presenca ou a auséncia
na rede ¢ a dinamica de cada uma em relacdo a outras sao fontes decisivas de dominacao ¢
transformagdo de nossa sociedade (SCHLEMMER, 2005, p. 13).

3.12 AAVALIACAO VISTA SOB O ASPECTO DA EDUCACAO A DISTANCIA

Segundo Leite et al. (2005, p. 6), para que se possa avaliar, faz-se necessario definir os
objetivos que se pretende atingir e buscar coeréncia entre a teoria e a pratica, pois a
aprendizagem colaborativa poderd adquirir significados e objetivos diferenciados,
dependendo da forma como essa aprendizagem sera conduzida e a avaliagao adotada.

Nesse sentido, o processo de avaliagdo consiste em determinar em que medida os
objetivos educacionais estdo sendo ou foram realmente atingidos, tanto por parte do trabalho
do professor, quanto por parte da aprendizagem dos alunos.

Pallof e Pratt (2002, p. 175) recordam que a avaliagdo pode ocorrer sob duas formas:
avaliacdo formativa e avaliacdo final. A avaliagdo formativa ¢ um processo continuo que
podera acontecer em qualquer momento do curso. J4 a avaliagdo final ocorre, quando o
proprio nome ja diz: quando o curso esta terminado. Este ¢ o modelo de avaliacdo usado com
mais frequéncia no meio escolar e académico.

“Se os professores realmente estiverem implementando um processo colaborativo e
transformador, devem usar tanto a avaliagdo final quanto a formativa.” (PALLOF e PRATT,
2002, p. 176). Na realidade, pelo fato da avaliacdo estar dentro de todo o processo
educacional e ndo apenas no final, deve-se fazer uso de ambas, pois uma complementa a
outra.

Leite (2005, p. 6) cita Campos ao descrever duas abordagens de avaliagdo:
quantitativa ¢ a qualitativa. A quantitativa tem como principal objetivo comprovar o grau (ou
medida) do que se alcangou, por meio de testes, provas de questdes fechadas e abertas, entre
outros, que podem ser usados tanto no ensino presencial como no ensino on-line. E também a
avaliagdo que tem sido mais utilizada no meio escolar e académico.

A avaliacdo qualitativa se apresenta como um tipo de avaliacdo que € continua e que
se utiliza de parametros subjetivos, em que o professor avalia constantemente o aluno em sua
participacdo nas atividades, seu interesse e seu nivel de colaboracdo com os colegas. Em
ambientes on-line, pode-se avaliar o aluno utilizando-se das ferramentas de comunicagdo
disponiveis, como os foruns, e-mails e chats, por exemplo.

Assim como os autores Pallof e Pratt sugerem que se utilize ambas as avaliagdes
(formativa e final), Campos também sugere que se utilize tanto a qualitativa quanto a
quantitativa, pois as duas formas de avaliagdo caminham juntas.

Tais autores tem em comum a ideia de que ndo se deve avaliar apenas o produto final,
mas principalmente o processo, para que se permita ao aluno produzir conhecimentos de
forma continua, enfocando a avalia¢ao na constru¢do e nao somente na mera assimilacao dos
contetidos.
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3.12.1 Avaliagao Formativa

Segundo Rosa e Maltempi (2006, p. 64), a avaliagdo em um curso a distancia
constitui-se fundamentalmente em avaliar as interagoes. No entanto, o pensar necessario para
a interagdo e, principalmente, a constru¢do do conhecimento, faz-se segundo um processo de
grande subjetividade. Portanto, como o professor podera atribuir valores quantitativos a esses
aspectos, seja na forma de notas (em numeros) ou conceitos (excelente, bom, regular ou
insuficiente)? Este, portanto, ¢ um fato que questiona o proprio sentido e validade da
avaliagdo no que se refere a determinar ou verificar, tendo por base uma escala fixa, extensao,
ou grandeza dos processos cognitivos.

Rosa e Maltempi (2006, p. 64) citam D'Ambrosio ao afirmarem que a avaliagdo deve
ser uma orientacdo para o professor na conducdo de sua pratica docente e jamais um
instrumento para reprovar ou reter alunos na construcdo de seus esquemas de conhecimento
teorico e pratico. Uma vez que selecionar, classificar, filtrar, reprovar e aprovar individuos
para isto ou aquilo ndo sdo missdo de educador.

Nesse sentido, Rosa e Maltempi (2006, p. 64) nos falam que, comensurar, ou mesmo,
ser a medida do que o outro aprendeu, ndo ¢ uma agdo exequivel e nem que caiba ao
professor. No entanto, sabemos que o sistema educacional exige essa comensuracao. Nos
cursos a distdncia também existe essa busca por métodos de avaliagdo on-line que
possibilitem a Avalia¢do Formativa do aluno, baseada no acompanhamento e orientagao da
participagdo destes no desenvolvimento de tarefas individuais ou em grupo. No contexto da
Educagao a Distancia (EaD) este novo paradigma de avaliagdo tem relevancia ainda maior por
possibilitar a percepcdo do comportamento do aluno e favorecer a identificacdo de problemas.

A concepgao de avaliacdo formativa ocorre a partir das interacdes realizadas nos
ambientes sincronos (a interacdo ocorre em tempo real, no tempo e no espaco — chat,
webconferéncia, wiki) e assincronos (a interagdo nao ocorre em em tempo real — forum, e-
mail, diario de bordo).

Interliga-se a perspectiva da avaliagdo formativa, o Construcionismo, que ¢ uma
teoria de aprendizagem desenvolvida pelo matematico Seymour Papert, que se baseia,
principalmente, na teoria epistemoldgica desenvolvida por Jean Piaget, a qual procura
explicar o que ¢ conhecimento e como ele ¢ desenvolvido pelas pessoas em diferentes
momentos de suas vidas. Papert também estabeleceu inter-relagdes com outros pesquisadores,
dentre eles, John Dewey, Lev Vigotsky e Paulo Freire. O construcionismo prima pelo ciclo
descri¢do-execugdo-reflexdo-depuragdo, em um processo continuo e evolutivo ao considerar
o uso de computadores para a aprendizagem, de forma construtiva. O uso do termo
construcionismo ¢ uma especificidade do construtivismo, quando se refere ao processo de
ensino-aprendizagem em ambientes digitais de aprendizagem através de problematizagdes.

O construcionismo aliado a avaliacdo Formativa, segundo Rosa e Maltempi (2005, p.
64), visa o aperfeigoamento do processo de aprendizagem do aluno, em vez de buscar medir o
que ele aprendeu. Este processo ¢ elaborado a partir de agdes de aprendizagem que favorecem
a construgdo do conhecimento. As agdes sdo vistas em consonancia com uma estrutura
denominada Turbilhdo de Aprendizagem. Os processos de descri¢do/expressdo, execugdo
compartilhada, reflexao/discussdo e depuragdo compartilhada, encontrados no Turbilhdo,
possibilitam a convergéncia de ideias apresentadas sobre a questdo da avaliagdo formativa. A
seguir, veremos cada elemento do Turbilhdo, conforme nos explica Rosa e Maltempi (2006, p.
64-66):

1. A descrigcdo/expressdo ¢ uma agao que sempre considera e necessita de um
meio para que as ideias do aprendiz sejam relatadas. No caso da EaD, essa
acdo acontece por meio da escrita e se revela de grande valia, por possibilitar
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que as ideias dos participantes sejam registradas, contribuindo para o processo
avaliativo.

2. A reflexao/discussdo ¢ uma agdo encontrada no Turbilhdo, que permite a
constru¢do de significados em conjunto, da mesma forma que o
reconhecimento do pensar do outro. Percebe-se que, “nessa dimensdo, avaliar
é dinamizar oportunidades de agdo e reflexdo, num acompanhamento
permanente do professor, que incitard o aluno a novas questoes a partir de
respostas formuladas”, conforme nos fala Rosa e Maltempi (2006, p. 65), ao
citar tal afirmativa de Hoffmann.

Logo, a “reflexdo/discussao” frente a problemas apresentados no decorrer da agdo
educativa, faz com que se aprecie a qualidade de respostas e entendimento das questdes por
parte do aprendiz, seja a partir de uma perspectiva empirica, seja sob uma andlise tedrica a luz
de textos adotados.

3. No processo de depurag¢dao compartilhada dos possiveis “erros” conceituais
estabelecidos, ha um retorno, um feedback, por parte do mediador, de forma
que ocorra uma negociacao de significados, até que se encontre uma satisfacao
comum entre os participantes da reflexao/discussao.

Entende-se, portanto, que ndo se pode ficar exercendo as acdes de aprendizagem no
Turbilhdo, em relagdo a um topico, por tempo integral, uma vez que o sistema educacional
exige do professor o cumprimento de prazos. No entanto, ¢ pertinente que a avaliagdo
formativa do aprendiz ocorra enquanto houver “depuragdo compartilhada” para o
entendimento de determinado conceito. Assim, para correlacionar estas duas questdes
aprendizagem e cumprimento de prazos, ¢ importante que o professor considere questdes
como organizagdo, tempo e mediagdo, para que as atividades sejam realizadas respeitando um
determinado limite temporal, ainda que o0 mesmo sofra negociagdes quanto a sua expansao.

4. A execugdo compartilhada, por sua vez, se manifesta na execucdo das ideias
previamente articuladas entre professor e aluno, e isso faz com que,
possivelmente, outras acdes de aprendizagem sejam desencadeadas,
colaborando para o processo cognitivo.

Rosa e Maltempi (2005, p. 66) fazem referéncia a D'Ambrosio, ao afirmarem que, do
ponto de vista dos efeitos da avaliagdo para o aluno, o mais importante ¢ que ele tome
consciéncia de seu progresso. Nao conhecer um determinado assunto, seja por falta de
interesse, seja por falta de capacidade, é muito dificil de se definir, ¢ como educadores, nao
nos cabe reprovar. Portanto, selecionar ou filtrar cidaddos para tarefas especificas ndo ¢
educagao.

A relacdo biunivoca aula-mundo na perspectiva da avaliagdo formativa, frente as
acoes de aprendizagem inerentes ao construcioniSmo, mostra-s€ como O crescer
cognitivamente, como o aprender a aprender, como o avaliar qualitativamente tendo por
objetivo a negociagao de significados, a qual visa a constru¢ao do conhecimento.

Num Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, a troca de ideias vincula-se ao
processo avaliativo formativo, no qual ha um grande nimero de interagdes entre aluno/aluno,
aluno/professor e aluno/midias, o participante torna-se agente de constru¢do do seu proprio
conhecimento e, no entanto, ndo ¢ o este que devemos avaliar, mas a qualidade de suas
manifestagdes, conforme nos fala Rosa e Maltemp (2006, p. 63).

Embora muitos autores coloquem que avaliar ndo ¢ uma tarefa facil, ela ¢ importante e
necessaria, pois permite que, continuamente se planeje e revise as agdes, com o objetivo de
caminhar em busca da melhoria da aprendizagem dos alunos e dos cursos on-line como um
todo (LEITE et al., 2005, p. 6).

Na realidade, o mais importante ndo ¢ discutir nota, conceito ou qualquer outra
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expressdo, mas garantir, de todas as maneiras, o compromisso com a aprendizagem adequada
do aluno. Além disso, ¢ fundamental perseguir a avaliagdo adequada a proposta pedagdgica.

Percebe-se com isso, que a qualidade mais intensa da aprendizagem ¢ incomensuravel,
¢ um valor subjetivo desenvolvido pelo aluno em seu processo de construcio do
conhecimento, cuja mediacdo do professor no processo amplo e diversificado da EaD, de
ensino-aprendizagem e uso das TICs, ¢ de fundamental importincia.

3.13 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo a distancia ¢ uma proposta pedagdgica ampla, diversificada e em efusivo
desenvolvimento, seja quanto as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo — TICs
disponibilizadas, seja quanto aos métodos de ensino-aprendizagem e avaliagdo que vem sendo
elaborados e experimentados continuamente, com grupos diversos e diferentes entre si.

Além disso, o perfil do aluno de educagdo a distancia ¢ distinto do aluno dos cursos
presenciais, pois o primeiro precisa ter autonomia, ser organizado, ser disciplinado em seus
horérios, além de ter conhecimento dos meios tecnologicos.

A Internet utilizada a favor da educacao a distancia constitui-se como uma ferramenta
para a criagdo de ambientes motivadores, interativos e colaborativos, mas somente
disponibilizar alguns recursos como e-mail, chats, féruns, ndo significara que os alunos irdo
compartilhar e estardo trabalhando com base na aprendizagem colaborativa.

Tudo ird depender do projeto organizado pelo professor, da metodologia utilizada e do
direcionamento pedagogico dado ao curso com o auxilio da tecnologia, pois a mesma por si
s0, ndo garantird a inovacao nem a qualidade do ensino.
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CAPITULO IV: DIAGNOSTICO SOBRE O TEMPO COMUNIDADE

Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo:
os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.

(Paulo Freire, In: Pedagogia do Oprimido, 1987, p. 39)

RESUMO

A Pedagogia da Alternancia ¢ uma proposta educacional que visa promover a formacao
integral do jovem ou adulto residente no meio rural, que se traduz na alternancia do tempo /
lugar de estudo, na relacdo significativa entre a formacdo rural e a cientifica / humana e o
envolvimento entre os atores interessados no processo de estudo, que sdo o aluno, a familia e
o formador. No Instituto Federal de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA / Campus
Castanhal trabalha-se a Pedagogia da Alternancia no Ensino Médio Integrado ao Técnico —
Curso de Técnico em Agropecudria, que tem duracdo de 03 anos. Durante o curso, hd uma
alternancia de tempo e lugar de estudo, chamados tempo escola e tempo comunidade, com
duragdo cada um, em torno de 20 a 30 dias, ressalvados os periodos de férias. Este capitulo
tem como objetivo apresentar uma discussdo a respeito da aplicacdo de um Questionario
Diagnéstico, cuja fungdo foi investigar sobre a disponibilidade dos alunos da turma de 2009-
2011 quanto o acesso a Internet, cujos resultados positivos dariam suporte para aplicagdao da
Educacdo a Distancia durante o tempo comunidade.

Palavras-Chave: Questiondrio Diagnostico, acesso a Internet, tempo comunidade.

ABSTRACT

The Pedagogy of Alternation is an educational proposal that seeks to promote the education of
the young or adult residing in rural areas, which results in alternating time / place of study, the
significant relationship between rural education and scientific / human and involvement
among stakeholders in the process of study, which are the student, family and trainer. Federal
Institute of Education, Science and Technology of Para - IFPA / Castanhal Campus works to
Pedagogy of Alternation in the Integrated Technical High School - Farming Technician
Course, which lasts 03 years. During the course, there is an alternation of time and place of
study, called school time and community time, each one lasting around 20-30 days, except for
holiday periods. This chapter aims to present a discussion of the application of a Diagnostic
Questionnaire, whose function was to investigate the availability of the students in the class of
2009-2011 as access the Internet, whose positive results would support implementation of the
Distance Education for community time.

Keywords: Diagnostic Questionnaire, Internet access, community time.
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4.1 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar a primeira parte da pesquisa realizada para
esta dissertagdo, que traz uma abordagem do problema, abordagem metodologica e uma
analise do questionario diagnostico, cuja fungdo foi obter informagdes a respeito do acesso a
Internet pelos alunos durante o tempo comunidade, como sera apresentado a seguir.

4.2 ABORDAGEM DO PROBLEMA

A Pedagogia da Alterndncia ¢ uma das propostas educacionais que visam promover a
formacao integral do jovem ou adulto residente no meio rural. Esta proposta teve sua origem
na Franga, em 1935, em Lot-et-Garone, regido sudoeste da Franga, por um grupo de familias
residentes do meio rural, que propunham uma formagao profissional aliada a uma educagao
humana para seus filhos, que permaneceriam durante trés semanas trabalhando em suas
propriedades sob a orientagdo dos pais e ficariam reunidos durante uma semana por més,
estudando na casa paroquial. Neste tempo/lugar fariam um curso de agricultura por
correspondéncia e, junto com este curso, receberiam uma formagao geral, humana e crista,
orientada pelo padre.

Portanto, nesta origem observam-se os fundamentos da Pedagogia da Alternancia, que
¢ a educagdo de jovens da area rural, a alternancia do tempo/lugar de estudo, a relacdo
significativa entre a formagao rural e a cientifica’humana e o envolvimento entre os atores
interessados no processo de estudo, que sdo o aluno, a familia e o formador. Observe-se ainda
que ja se utilizavam de recursos da educacdao a distancia, ao recorrerem a educagdo por
correspondéncia.

Assim inicia a historia da Pedagogia da Alternancia, ¢ imbuida em seu conceito,
aspectos da Educagdo a Distancia.

A Educagdo a Distancia encontra suas origens bem mais distante, no intercambio de
mensagens escritas, desde a Antiguidade e se segue com a presenca de varios marcos
importantes. No Brasil, tem como marco inicial a criagdo, por Roquete-Pinto, entre 1922 e
1925, da Radio Sociedade do Rio de Janeiro e de um plano sistematico de utilizacao
educacional da radiodifusdo como forma de ampliar o acesso a educacao.

Ja a Pedagogia da Alternancia chegou ao Brasil em 1968, trazida pelo padre Humberto
Pietrogrande, do norte da Italia, cujo objetivo foi realizar um trabalho pastoral e social no
estado do Espirito Santo. A Pedagogia da Alternancia, desde entdo, vem se expandindo por
varios Estados do Brasil, através das Escolas Familiares Agricolas — EFAs (inicio em 1968) e
das Casas Familiares Rurais — CFRs (inicio em 1980) que trazem em sua concepc¢do o0s
fundamentos da Pedagogia da Alternancia, cuja diferenga entre ambas paira no aspecto
ideologico e metodoldgico quanto a sua formagao, mas ambas atualmente sdo regidas por uma
rede nacional, as CEFFAs - Centros Familiares de Formag¢do por Alterndncia, que articulam
essas experiéncias de formagao por alternancia, dentre outras variagdes que vem surgindo ao
longo dos tempos.

A Educagdo a Distancia ¢ marcada pelo surgimento e¢ disseminagdo dos meios de
comunicacdo. Vivenciamos a etapa do ensino por correspondéncia, passamos pela transmissao
radiofonica, depois televisiva, e mais recentemente passamos a utilizar a informdtica e sua
conjugacao de processos - a telematica (comunicagdo através de redes de computadores) e a
multimidia.

A Educac¢ao a Distancia iniciou com cursos técnicos ¢ atualmente atende o Ensino
Técnico Profissional e Tecnoldgico — EPT do ensino fundamental e médio, seja concomitante
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ou subsequente, graduacdes e poés-graduagdes lato-sensu, além de cursos de curta duragdo,
bem como de aperfeicoamento e extensdo. Portanto, observa-se que o mesmo costuma atender
a jovens ou adultos, apesar de que pode ser utilizada como complementagdo ou integrada ao
ensino presencial.

Portanto, apesar de serem propostas bem diferentes, a Pedagogia da Alternancia ¢ a
Educagao a Distancia tem como aspecto em comum o fato de constituirem-se em novas
oportunidades de acesso a educagdo, como bem sera apresentado a seguir:

No Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA / Campus
Castanhal ¢ trabalhada a proposta pedagégica chamada Pedagogia da Alternancia, em que os
alunos advém do interior do Estado do Para, em geral de comunidades assentadas, passam por
um exame seletivo, como os demais aprendizes, no entanto, com a identificagdo de PROEJA
— Programa de Educagdo de Jovens e Adultos. Assim, existe uma sele¢do especifica para as
pessoas que tentam ingressar no IFPA — Campus Castanhal, no Ensino Médio Integrado ao
Ensino Técnico — Curso de Técnico em Agropecuaria, que tem duragao de 03 anos.

Segundo Godinho (2008), alternancia significa o processo de ensino-aprendizagem
que acontece em espagos e territorios diferenciados e alternados. O primeiro € o espaco
familiar e a comunidade de origem (realidade); o segundo, a escola, onde o educando
partilha os diversos saberes que possui com os outros atores e reflete sobre eles em bases
cientificas (reflexdo); e, por fim, retorna-se a familia e a comunidade a fim de continuar a
praxis (pratica + teoria) seja na comunidade, na propriedade (atividades de técnicas
agropecuarias) ou na inser¢ao em determinados movimentos sociais.

Em nosso campus, chamamos o primeiro de tempo escola e o segundo de tempo
comunidade, que se alternam, com duragdo cada um, em torno de 20 a 30 dias, ressalvados
os periodos de férias.

A partir destas premissas, observa-se que durante o tempo comunidade poderia haver
uma aproximacao maior do aprendiz a escola, que seria possibilitada pela educagdo a
distancia on-line, utilizando os recursos tecnologicos e metodologicos proprios desta proposta
de ensino. Este trabalho teve como objetivo, portanto, a elaboragdo de um diagnostico € um
método que viabilizasse a inclusdo da educagdo a distancia como um instrumento pedagdgico
durante o tempo comunidade escolar. Como a Pedagogia da Alternancia possui diversos
instrumentos pedagdgicos, este seria mais um recurso, complementar aos demais, de forma a
permitir uma aproximacao maior do aluno a escola durante o periodo do tempo comunidade.

Uma das razdes que me fez perceber esta possibilidade foram as observagdes e
experiéncia como professora da disciplina Informéatica Bésica para alunos do Ensino Médio
Integrado — Curso de Técnico em Agropecudria, que estudam segundo a proposta Pedagogia
da Alternancia. Fui professora colaboradora no periodo de 2009 a 2010, no IFPA — Campus
Castanhal, e percebi o quanto estes aprendizes mostravam-se compromissados com o desafio
de aprender e dedicarem-se, todos tinham em suas mentes que o PROEJA e a Pedagogia da
Alternancia ¢ um oportunidade preciosa, que exige dos mesmos dedicagdo e responsabilidade.
Além disso, apesar de muitos serem de municipios distantes, em que o acesso tecnologico ¢
carente, assim mesmo, o interesse em conhecer e saber utilizar o computador é para eles
importantissimo, o que pode ser demonstrado pela frequéncia, participacdo e interesse pelas
aulas.
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4.3 ABORDAGEM METODOLOGICA

4.3.1 Método de Pesquisa

Para o proposito deste trabalho foi utilizada a pesquisa quali-quantitativa. E
quantitativa, ao deparar-se com a obten¢dao de dados numéricos para testar uma hipotese,
tendo como instrumento de pesquisa o Questiondrio Diagnéstico. E qualitativa ao deparar-se
no campo das significagdes e subjetividades, que ocorre durante o processo de analises e
sinteses para elaboracdo do Método Didatico.

A turma selecionada para a pesquisa foram os alunos do Ensino Médio Integrado —
Curso de Técnico em Agropecuaria — Turma de 2009 do IFPA — Campus Castanhal, formado
por 40 alunos (inicialmente) vindos dos municipios de Corcoérdia do Pard, Ipixuna, Igarapé-
Agu, Moju e Garrafao do Norte, em areas de assentamento, cujo edital definiu selecdo através
de questionario socio econdmico e redacao, bem como oferta de 40 vagas, as quais todas
foram preenchidas. Houve seis evasdes nos anos de 2009 e 2010, passando a contabilizar 34
alunos.

Tabela 4.1 — Descricao e ilustragdo dos percursos de Castanhal até os municipios de Concordia do Pard, Ipixuna
e Igarapé-Acu, Moju e Garrafdo do Norte, todos situados no Estado do Para.

Percurso Mapa do Percurso Descricio do Percurso
Percurso de Castanhal (A) até S te Antanic Concordia do Pard fica a 136 km de
Concordia do Para (B). Castanhal, cujo percurso se da em

maior parte pela rodovia estadual
PA-140 (por 96,3 km).
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Percurso

Mapa do Percurso

Descricio do Percurso

Percurso de Castanhal (A) até
Ipixuna (B).

PA-242
1Pr2eg]

Castintvat L

Femig Maria
do Rara

PA-253

Ipixuna fica a 180 km de Castanhal,
cujo percurso se d4 em maior parte
pela BR-010 (por 141 km).

Percurso

Mapa do Percurso

Descricio do Percurso

Percurso de Castanhal (A) até
Igarapé-Acu (B).

Igarapé-Acu fica a 43,3 km de
Castanhal, cujo percurso se da em
maior parte pelos trechos da PA-320
(por 37,8 km).

Percurso

Descricio do Percurso

Percurso de Castanhal (A) até
Garrafao do Norte (B).

&

T

Garrafdao do Norte fica a 162 km de
Castanhal, cujo percurso se da em
maior parte pelos trechos da BR-
316 (por 33,7 km), BR-010 (por
47,6 km) e PA-253 (por 53 km).
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4.4 APLICACAO DO INSTRUMENTO DE PESQUISA

4.4.1 Questionario Diagnostico

Como o projeto trata sobre uma investigacao das contribui¢des da educagdo a distancia
a Pedagogia da Alternancia, seria importante e fundamental ter uma visdo sobre a
possibilidade de acesso a Internet pelos alunos, pensando nisto, propomos o Questiondrio
Diagnostico (Anexo 1), que foi aplicado e analisado para este propdsito.

O Questiondrio Diagnostico foi analisado a partir de um Esquema de Pontuacio
(Anexo 2), que demonstrou as possibilidades dos alunos quanto o acesso a Internet, através de
uma avaliacdo de pontuagdo, que foi utilizado somente pelo pesquisador.

O Questionario Diagndstico teve como objetivo investigar os seguintes itens: interesse
pelo projeto, ter acesso a Internet em seu municipio ou proximo do mesmo, locais possiveis
de acesso a Internet (em casa, cyber, casa de parentes, casa de amigos), tipo de acesso a
Internet (banda larga, discada) e numero de dias semanais possiveis para acesso a Internet (de
1 a 7 dias).

O Esquema de Pontuagdo utilizou a numeragdo de 0 a 7, de forma aleatéria, com o
objetivo de escalonar as categorias descritas no paragrafo anterior (ver Anexo 2). De acordo
com a importancia dada ao item de cada questdo, cada um recebeu sua pontuagdo. O valor “0”
indica que o item nao apresenta pontuagao.

A razdo em escalonar ndo tem o objetivo de excluir, pelo contrario, refere-se a obter
dados mais especificos sobre o aluno, que seria importante para conhecer melhor as
limitacdes e possibilidades tecnologicas deste aprendiz quanto ao acesso a Internet, e isso
resultaria em importantes parametros diagnosticos sobre o aluno durante o Tempo
Comunidade, informagdes estas que poderiam ajudar o professor a ter um conhecimento e
acompanhamento mais abrangente do aluno.

Antes de aplicar o Questionario Diagnostico foi explicado aos alunos o objetivo do
referido instrumento e caso nao respondessem de forma honesta, isto também implicaria
grandes dificuldades dos mesmos em participar do Tempo Comunidade, em uma situagdo real.

E importante ficar claro para o leitor, que isto se trata da aplicagdo de um instrumento
de pesquisa, onde se pretende testar uma hipotese (sim ou ndo), mas em se tratando de uma
aplicacao realista, deve-se pautar que este Questionario Diagnostico ndo deveria ter a fungao
de selecdo e/ou exclusdo, mas estaria relacionado como um fator de diagnosticar as
possibilidades, dificuldades e limitacdes dos alunos quanto ao acesso a Internet, e sabendo
disto, a escola poderia interferir de forma pré-ativa buscando solugdes a fim de que todos os
alunos pudessem ter acesso a esse bem de inclusdo digital, como parte de suas atividades
curriculares.

Segundo o propdsito do Esquema de Pontuagdo, a pontuagao dos alunos poderia ser
da seguinte forma:

1. Poderiam pontuar 0 pts: caso dissessem nao ter interesse pelo projeto e/ou
afirmassem ndo ter energia elétrica em seus municipios ou proéximos aos
mesmos, neste caso nao seriam participantes viaveis, devido a total falta de
recursos.

2. Para serem minimamente aceitos, precisariam ter 9 pts: caso tivessem as
seguintes respostas: item 2.1 — SIM (aceita participar do projeto - 4 pts), item
3.1 — NAO (nd3o tem energia elétrica no seu municipio — 0 pts), item 3.2 —
NAO (ndo tem Internet em seu municipio — 0 pts), item 3.6 — SIM (tem
Internet em municipio vizinho — 1 pt), item 3.7 — SIM (o aluno tem condigdes
financeiras e tempo para viajar pelo menos uma vez por semana para outro

97



municipio vizinho — 1 pt), fazer pelo menos 1 pt em cada um dos seguintes
itens: 3.3 (local de acesso — em casa, no cyber, casa de parentes, casa de
amigos), 3.4 (tipo de acesso — banda larga ou discada) e 3.5 (quantidade de
dias por semana — 1 a 7 dias).

Uma pontuacgdo excelente, seria 19 pts: caso tivessem as seguintes respostas:
item 2.1 — SIM (aceita participar do projeto - 4 pts), item 3.1 — SIM (tem
energia elétrica no seu municipio — 1 pts), item 3.2 — SIM (tem Internet em seu
municipio — 3 pts), item 3.3 (acessa internet em casa — 2 pts), item 3.4 (tem
acesso a Internet banda larga — 2 pts), item 3.5 (pode acessar até 7 dias por
semana — 7 pts). Desta forma, os itens 3.6 e 3.7 seriam desconsiderados.

Uma pontua¢do excelente também seria de 17 e 18 pontos, respectivamente:
caso tivessem as mesmas pontuagdes anteriores, mas o item 3.5, que trata da
quantidade de dias para acesso, poderia contabilizar 5 ou 6 dias, perfazendo 5

ou 6 pontos.

Portanto, para um estudo a distancia, e considerando o Questionario Diagnostico € o
Esquema de Pontuagdo, a pontuagdo de 17 a 19 pontos ¢ a ideal, e o fator flexibilizador seria
o numero de dias de acesso a Internet.

O Questionario Diagnostico foi aplicado aos alunos no final de uma aula de outra
disciplina, estando presentes 25 alunos, no dia 22/12/2010. Antes do preenchimento foi
explicado aos mesmos a proposta, com a leitura de cada item, e aberto a perguntas. No

entanto, mesmo durante o preenchimento, os alunos puderam fazer questionamentos.

Os resultados foram os seguintes, conforme pode ser visto nas tabelas e graficos

abaixo apresentados:

Tabela 4.2 — Pontuagao dos itens do Questionario Diagnostico baseado no Esquema de Pontuacdo — para treze

alunos
Questoes Al | A2 | A3 | A4 | AS | A6 | A7 | A8 | A9 | A10 |Al11| A12 | A13
2.1 Interesse pelo projeto 41414, 4|4 4|44 ]|44 44 4
3.1 Presenca de energia elétrica trlol1 /1 /1]lo0lo/1 1111011
3.2 Acesso a Internet no municipio| 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
3.3 Local de acesso a Internet 1|1 1 1 1|11, 1111 21
3.4 Tipo de acesso a Internet 2 1 2 2 2 2 2 2|2 2 2 1 2
3.5 Dias de acesso a Internet 51717171617 61217 71716 4
Pontuacio dos itens 16 |16 | 18 | 18 |17 |17 |16 |13 |18 |18 17|17 1
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Tabela 4.3 — Pontuag@o dos itens do Questionario Diagnostico baseado no Esquema de Pontuagdo — para doze
alunos

Questdes (cont.) Al4 | A15 |Al16| A17 | A18 | A19| A20 | A21 |A22 | A23 | A24 | A25

2.1 Interesse pelo projeto

3.1 Presenga de energia elétrica

3.2 Acesso a Internet no municipio

3.3 Local de acesso a Internet

3.4 Tipo de acesso a Internet

N (N —= W =
N (N | = | W=
N N = W=
N0 =W o
DN =W o
N N = W=
NN = W=
N[ = W =B
NN W =B
N N = W=
N (N | = W=
—_— N = W=

3.5 Dias de acesso a Internet

Pontuacio dos itens 13 ) 13 18 17 |15 |18 | 18 |18 | 19|18 | 16 | 12

Total de alunos da turma: 34
Total de alunos que responderam o questionario: 25

Analise dos itens:
Interesse pelo projeto: 25 (100 %)

3.1 Presenca de energia elétrica: SIM - 19 (76 %);
NAO -6 (24 %).

3.2 Acesso a Internet no municipio: 25 (100 %)

3.3 Local de acesso: em casa — 2 (8 %);
outros — 23 (92 %).
3.4 Tipo de acesso: banda larga — 23 (92 %);

discada — 9 (8 %)

3.5 Dias de acesso: 1 dia—1 (4 %);
2 dias — 3 (12 %);
3 dias — 0 (0 %);
4 dias — 1 (4 %);
5 dias — 3 (12 %);
6 dias — 3 (12 %);
7 dias — 14 (56 %).

a) Interesse e Disponibilidade para o Projeto

Na Tabela 4.4, sintetizada pelo Grafico 4.1, observa-se que todos os alunos
apresentaram interesse pelo projeto, sendo que 24 % deles ndo tem energia elétrica, pois sdo
alunos que moram na zona rural de seus municipios, no entanto, nas respectivas zonas
urbanas, ha energia elétrica.

A falta de energia elétrica ndo ¢ um fator que inviabiliza a participagdo destes alunos
no projeto, pois no questionario afirmam que tem acesso a Internet em seus municipios de
origem, 0 que se subentende que seja na zona urbana. Além disso, todos demonstraram
interesse em participar do projeto e disponibilidade para ir a zona urbana, uma vez que
costumam fazer este trajeto semanalmente, pelo menos uma ou duas vezes por semana para
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resolver diversificados assuntos, como vender seus produtos agricolas (como frutas e
verduras), ir a igreja, visitar um parente, pagar contas, dentre outros.

Tabela 4.4 — Demonstrativo do interesse e possibilidade dos alunos para o projeto

SIM NAO
Interesse pelo projeto 25 0
Presenca de energia elétrica 19 6
Acesso a Internet no municipio 25 0

Acesso a Internet no municipio

m NAO
E SIM

Presencga de energia elétrica

Interesse pelo projeto

o
[¢)]

10 15 20 25

Figura 4.1 — Demonstrativo do interesse e possibilidade dos alunos para o projeto

b) Local de Acesso a Internet

Conforme demonstrado na Tabela 4.5 e no Grafico 4.2, os alunos ndo costumam
acessar Internet em casa (mas em casa de amigos, cyber, por exemplo), isso deixa claro que
ndo possuem computador ou que, se 0 possuem, ndo tem sem acesso a Internet. Portanto, isso
demonstra a dificuldade que € o acesso a Internet nas residéncias, seja pelo prego ou limitagao
de provimento pelas empresas. Esta ¢ uma realidade ainda dificil para o nosso pais, no que diz
respeito ao acesso imediato e instantaneo a informagao, apesar de que a disponibilidade para o
acesso a Internet vem crescendo continuamente.

Tabela 4.5 — Distribuicao do local de acesso a Internet pelos alunos

Local de Acesso a Internet
Em casa 8%
Outros 92%

100



100%
80%
60%

M Local de Acesso a Interet

40%

20%

0%
Em casa Outros

Figura 4.2 — Distribui¢@o do local de acesso a Internet pelos alunos

¢) Tipo de Acesso a Internet

O tipo de acesso a Internet pode ser banda larga ou discada. A conexdo por linha
discada ou dial-up ¢ um tipo de acesso a Internet no qual uma pessoa usa um modem e uma
linha telefonica convencional para acessar a Internet. Este tipo de conexdo esta caindo em
desuso por ser lenta (ndo passa de 56 kbps*, no maximo) e também devido a popularizacdo
dos servigos de acesso em banda larga, que oferecem mais velocidade de transferéncia de
dados, tal que pode ser, no minimo, até cinco vezes mais rapida do que a conexao discada.

Além da baixa velocidade, a conexao discada ndo ¢ estavel e mantém ocupada a linha
telefonica quando se esta conectado; ou seja, ndo ¢ possivel falar pelo telefone ao mesmo
tempo em que se navega pela web. Dependendo do horario em que o acesso ¢ feito, os gastos
com a conta telefonica podem ser bem altos.

Como exemplos de conex@o banda larga utilizaveis nos municipios dos alunos,
destacam-se:

1. xDSL (Digital Subscriber Line, ou linha de assinante digital): este tipo de

conexao utiliza uma linha telefonica para acessar a internet, mas conectada a um
modem externo especifico, o que acaba com a necessidade fazer ligagdes para a
operadora. Paga-se uma mensalidade para a empresa provedora de Internet, que
libera o sinal na residéncia do assinante. E ainda, mesmo que o usudrio esteja
conectado e navegando pela web, a linha telefonica estara desocupada e pode ser
usada livremente para chamadas de voz.

Isso ¢ possivel porque um modem xDSL, que deve ser instalado, converte
as informacdes em um sinal elétrico que trafega em uma frequéncia diferente
daquela que é utilizada para a voz. Ou seja, um sinal ndo interfere no outro. E
necessario também que o computador tenha uma placa de rede Ethernet instalada.

Apesar da popularidade desse tipo de acesso, ele ndo esta disponivel em
todos os lugares. E além disso, as velocidades acima de 256 kbps ndo sdo comuns
em municipios mais distantes.

2. Radio: pode ser aplicado a Internet, uma vez que ¢ possivel conectar-se a rede
através de sinais emitidos por antenas de radio. A grande vantagem desta conexao ¢
dispensar o uso de qualquer fio ou cabo e at¢ mesmo modems. O sinal ¢ enviado
por uma antena e recebido por uma torre de transmissao, que € posicionada em um
local estratégico, geralmente no alto de prédios ou lugares que ndo oferecam
barreiras para a onda.

4 Kbps significa kilobytes por segundo € ¢ um medida de velocidade de transmissdo de dados via redes de
computadores.
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Além disso, a conexdo via radio ¢ bastante util devido ao seu longo
alcance, o que favorece quem mora em cidades onde o sinal telefonico ou via cabo
ndo alcanga. O unico problema é que, para obter o maximo da conexdo, o sinal
deve chegar a torre sem encontrar nenhum tipo de barreira, uma vez que, até
mesmo chuvas, podem desestabiliza-lo.

Portanto, para a regido norte, onde o nivel pluviométrico ¢ bem alto,

muitas vezes o acesso via radio torna-se bem dificil, no entanto, ¢ uma solucao
bastante utilizada nos municipios mais distantes, por ser mais simples.
. Wi-Fi - Rede sem Fio: ¢ basicamente uma versao sem fio da banda larga comum,
distribuida por um roteador especial (usado em casa, por exemplo), que capta a
banda do modem e converte os dados para uma determinada frequéncia, que pode
ser distribuida entre varias maquinas. Tudo que os computadores precisam para
passar a captar a banda ¢ ter uma placa de rede sem fio, ou até mesmo um conector
USB de rede, semelhante a um pendrive. O roteador passa, entdo, a ser o ponto de
acesso a Internet.

Tabela 4.6 — Distribuicdo do tipo de acesso a Internet pelos alunos

Tipo de Acesso a Internet

Banda Larga 92%
Discada 8%
100%

80%
60%
M Tipo de Acesso a Internet
40%

20%

0%

Banda Larga Discada

Figura 4.3 — Distribuigao do tipo de acesso a Internet pelos alunos

d) Dias de Acesso a Internet

De acordo com a Tabela 4.7 e Grafico 4.4, os alunos tem disponibilidade de acesso a
Internet com maior frequéncia por 2, 5, 6 e 7 dias semanais. Do total de alunos, 80 % (5, 6 ¢ 7
dias) estdo numa faixa excelente; 4 % (4 dias) estdo numa faixa muito boa; 0 % (0 dia) estdo
numa faixa boa; 12 % (2 dias) estdo numa faixa regular e 4 % (1 dia) estdo numa faixa
insuficiente. Isto considerando o nimero de acessos semanais para um curso na proposta de
educacdo a distancia. O aluno que estuda nessa proposta ndo pode se afastar da plataforma de
ensino-aprendizagem on-line, pois diariamente existem novidades, quando se trata de um
curso dindmico.
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Tabela 4.7 — Distribuicdo dos dias de acesso a Internet pelos alunos

Dias de Acesso a Internet
1 dia 4%
2 dias 12%
3 dias 0%
4 dias 4%
5 dias 12%
6 dias 12%
7 dias S6%
60%
50%
40%
30% M Dias de Acesso a Internet
20%

oy, H [ |
1dia 2dias 3dias 4 dias 5dias 6 dias 7 dias

Figura 4.4 — Distribuigdo dos dias de acesso a Internet pelos alunos

4.4.2 Avaliacao Final do Questionario Diagnostico

A seguir, a Tabela 4.8 e o Grafico 4.5 apresentam uma sintese que relaciona as
pontuacdes observadas nos questionarios respondidos versus a frequéncia de alunos que
alcancaram cada pontuagdo. Isto nos dd um diagndstico sobre a disponibilidade dos alunos
quanto o acesso a Internet.

Uma vez que a faixa ideal de pontuacdo estd entre 17 e 19 pontos (conforme
padronizacdo no item 4.4.1), percebe-se um excelente resultado, visto que 35 % dos alunos
obtiveram pontuagdo 18; a seguir vem a pontuacdo 17, que perfaz 20 %; em menor escala
vem a pontuacdo 19, com 4 %. Portanto, ha uma totalizacdo de 60 % para o conceito
“excelente” em pontuagao.

Com resultado “muito bom”, vem a pontuagdo 16, que alcanga 16 %.

As demais pontuacdes, que perfazem 24 %, alcangaram a pontuagdo superior a minima
necessaria, que ¢ de 9 pontos.

Desta forma, todos alunos apresentaram condi¢des de acesso a Internet, o que ¢ um
excelente resultado, pois demonstra que o acesso a grande rede tem se espalhado
continuamente, seja por pressdes sociais e/ou econdmicas, mas que tem possibilitado a cada
vez mais pessoas obterem a informacao de forma instantanea.
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Tabela 4.8 — Distribuicdo da frequéncia de alunos por pontuagio

Pontuagado no Questionario Frequéncia de Alunos por Pontuagao
12 4%
13 12%
15 8%
16 16%
17 20%
18 36%
19 4%
20 40%
18 35%
16
30%
14
12 25%
B Pontuagdo no Questionario
10 20% —Frequéncia de Alunos por
8 Pontuagao
15%
6
10%
4
2 5%
0 0%
1 2 3 4 5 6 7
Figura 4.5 — Distribuig@o do local de acesso a Internet pelos alunos
4.5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os itens propostos no Questiondrio Diagnostico (interesse e
disponibilidade para o projeto, local de acesso a Internet, tipo de acesso a Internet e dias de
acesso a Internet), percebe-se que todos alunos tem condi¢oes de estudarem através da
educagdo a distancia durante o tempo comunidade, pois possuem acesso a Internet. Portanto,
validamos a hipotese.

Além disso, as informacdes obtidas através do Questionario Diagnostico sao
elementos importantes como diagnose para o trabalho do professor durante o Tempo
Comunidade, pois traz o aporte, limitagdes e possibilidades dos recursos tecnologicos a que o
aluno tem acesso em seu municipio de origem. A fun¢do de um diagnostico como esse ndo ¢
de selecdo ao exclusdo, mas de obtengdo de dados significantes tanto para o professor, quanto
para a propria escola, de que perante as dificuldades, sdo necessarias intervencdes a fim de
garantir que todos os alunos participem das atividades curriculares durante o Tempo
Comunidade.

E certo que as possibilidades para cada aluno possui sio diferenciadas, variando do
suficiente ao excelente, no entanto, hd que se considerar que o ideal para um trabalho de
inclusdo da educagdo a distancia como instrumento pedagdgico durante o tempo comunidade
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¢ que houvesse um minimo de recursos tecnologicos, que poderia ser através de uma das
seguintes formas: (a) disponibilidade de uma sala com computadores e acesso a Internet,
localizado em um municipio estratégico, que fosse acessivel a todos os alunos; (b)
disponibilidade de recurso financeiro para que os alunos pudessem acessar em lojas de
provimento de Internet; (c) distribui¢do de notebooks aos alunos com acesso a Internet sem
fio.

Estas sdo possibilidades que dependem de recursos financeiros, € que portanto estao
aquém deste trabalho de dissertagdo, mas que foram citadas como sugestdo, j4 que, ao se
considerar educagdo e inclusdo, ha que também se considerar um contexto social, e que
portanto demanda investimento.
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CAPITULO V: EDUCACAO A DISTANCIA COMO INSTRUMENTO
PEDAGOGICO PARA O TEMPO COMUNIDADE

Aprender para nos é construir, reconstruir, constatar para mudar,
0 que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.

(Paulo Freire, In: Pedagogia da Autonomia, 2010:69)
RESUMO

Este capitulo tem como objetivo utilizar os dados obtidos no capitulo I'V, como uma boa visao
para o estudo sobre a inclusdo de Educagdo a Distdncia como ferramenta de ensino
complementar a Pedagogia da Alternancia. Para este fim, apresentamos um "método de
ensino", cujo foco € a a aplicagdo de Educagdo a Distancia durante o tempo comunidade. O
"método de ensino" tem os seguintes elementos: Planejamento de Assunto, Organizagdo de
Assunto no Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, Teste de Auto-Avaliagdo,
Planejamento de Estudo, Dindmica de Atividades para o Tempo Comunidade, Questdes
Pedagdgicas e Avaliacdo. O AVA usado ¢ o Moodle, que ¢ baseado na Pedagogia Social
Construtivista, cujo foco estd na colaboragcdo para criacdo de uma comunidade virtual de
aprendizagem. As questdes pedagogicas envolvidas sdo Aprendizagem Significativa (Dee
Fink), Zona de Desenvolvimento Proximal (Lev Vygotsky) e Humanizante Matriz (Monica
Luque). A avaliagdo ¢ baseada em aspectos quantitativos e qualitativos, bem como formativos
e final.

Palavras-Chave: Educagdo a Distancia, Pedagogia da Alternincia, tempo comunidade,
colaboragao, comunidade virtual de aprendizagem.

ABSTRACT

This chapter aims to use data obtained in Chapter IV, as a good vision for the study on the
inclusion of Distance Education as a teaching tool complementary to the Pedagogy of
Alternation. To this end, we present a "teaching method", which focuses on the application of
Distance Education during community time. The "teaching method" has the following
elements: Subject Planning, Organization of Subject in Virtual Learning Environment - VLE,
Test Self-Assessment, Planning Study, Dynamic Performance of Activities for Time
Community, Pedagogical Issues anda Evaluation. The AVA is used Moodle, which is based on
the Social Constructivist Pedagogy, whose focus is on collaborating to create a virtual
learning community. Pedagogical issues involved are Meaningful Learning (Dee Fink), Zone
of Proximal Development (Vygotsky Lev) and Humanizing Matrix (Monica Luque). The
evaluation is based on quantitative and qualitative aspects, as well as formative and final.

Keywords: Distance Education, Pedagogy of Alternation, time, community, collaboration,
virtual learning community.
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5.1 INTRODUCAO

A analise e sintese do Questionario Diagndstico, apresentado no Capitulo IV, deu-nos
uma boa visdo sobre a forma e o tipo de acesso do aluno a Internet e expectativa positiva
quanto ao estudo sobre a inclusdo da educacdo a distdncia como um instrumento pedagdgico
complementar a Pedagogia da Alternancia.

Para o proposito do tempo comunidade, utilizando a metodologia da educagdo a
distancia on-line, deve ser utilizado um Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, que
utilize a Pedagogia Social-Construtivista, em que o conhecimento ¢ socialmente construido
e cujo enfoque estd na colaboracdo para criacio de uma comunidade virtual de
aprendizagem.

Baseado nisto, fazemos uma abordagem, neste Capitulo V, sobre a constru¢do de um
método, cujo foco ¢ a utiliza¢ao da educacio a distancia no tempo comunidade.

5.2 O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM - AVA

O Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA ¢ a sala de aula potencialmente real,
utilizada para cursos a distdncia ou complementares a cursos presenciais, onde as pessoas se
encontram, mesmo estando distantes espacialmente, em tempo real ou ndo. O tempo tem a ver
com o sincronismo em que os relacionamentos sao feitos no AVA. Os relacionamentos sdo as
interagoes entre alunos e destes com os professores. As ferramentas que dao suporte as
interagdes no AVA, sdo:

a) Ferramentas Assincronas: as pessoas interagem através de contato ndo simultaneo

no tempo. Os recursos sao:

A forum de discussdo: ¢ um recurso que permite aos participantes
postarem suas opinides sobre determinado assunto proposto pelo
professor;

A wiki: ¢ um recurso que possibilita que os documentos sejam editados
coletivamente, através da utilizacdo de um navegador web.

A e-mail: ¢ um recurso para troca de informagdes entre professor e aluno
a respeito do curso, tais como impressdes, sugestdes e dificuldades.

A Didrio: ¢ um recurso para escrita de impressoes a respeito do curso, dos
professores, demais alunos, de si proprio e da interacdo destes com os
demais.

b) Ferramentas Sincronas: as pessoas interagem através de contato simultdneo no

tempo. Os recursos sao:

A bate-papo: ¢ um recurso que permite aos participantes conversarem
sobre determinado assunto em tempo real.

A além disso, o aluno tem a oportunidade de encontrar no AVA arquivos
com conteudos de aprendizagem, biblioteca digital com textos
complementares, pesquisas de opinido ou enquetes, tarefas e
questiondrios que podem ser propostos para avaliacdo e apresentagdo
de avaliacoes, com notas e relatorios.

Os AVAs considerados construtivistas preconizam que o aluno participe ativamente
na resolucdo de problemas, que utilize o pensamento critico sobre as atividades de
aprendizagem que mais significam para si e que construa o seu proprio conhecimento,
cabendo ao professor o papel de “parteiro” no processo de nascimento da compreensdo e de
orientador, facilitador, conselheiro, tutor e aprendiz (VALENTE et al., 2009, p. 41).
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Ainda segundo Valente et al. (2009, p. 42), os ambientes construtivistas diferem dos
ambientes behavioristas, uma vez que o primeiro enfatiza o processo, em contraponto com o
produto, valorizado pelo segundo, e isso pode ser percebido através das atividades e das
ferramentas disponiveis em cada plataforma. Para os ambientes baseados nas abordagens
construtivistas, a capacidade de “moldar” as plataformas estd principalmente nas maos dos
administradores do AVA e dos professores ou moderadores on-line, fator que pode
redirecionar e (re) significar totalmente as praticas pedagogicas.

Esta observacdo pretende realcar que qualquer plataforma pode basear-se em
determinados principios e ser utilizada na valorizagdo de certos aspectos, sendo a forma de
sua utilizagdo, e ndo a tecnologia, que definem o ambiente, com destaque para a interagdo e a
construcao social e cognitiva da aprendizagem

Sobre o construtivismo e a aproximacao as teorias construtivistas da aprendizagem que
a maioria das plataformas mais recentes ensaia, seguem principios propostos por diversos
autores reconhecidos, dentre os quais se destacam os que David Jonassen tem definido, desde
1991, como caracterizadores dos ambientes de aprendizagem, conforme nos fala Valente et al.
(2009, p. 41), e cuja sintese pode ser vista na Figura 5.1:

Activo/Manipulativo Construtivo
Intencional Colaborativo
Complexo Conversacicnal
Contextualizado Reflexivo

Figura 5.1 - Caracteristicas que os ambientes virtuais de aprendizagem devem enfatizar, segundo Jonassen.
Fonte: Valente et al. (2009, p. 41).

O ambiente Moodle, desta forma, surge como uma plataforma que pode facilmente ser
montada ou organizada em torno de um conjunto de ferramentas de cariz construtivista ou
utilizada segundo um modelo mais tradicional de perfil eletronico ou “dispensario de
informacao”, sem qualquer semelhangca com os ambientes de aprendizagem construtivistas,
depende da metodologia que se trabalhe.

5.3 O MOODLE

“A palavra Moodle referia-se originalmente ao acronimo: ‘Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment’(...). Em inglés a palavra Moodle ¢ também um verbo que
descreve a acdo que, com frequéncia, conduza resultados criativos, de deambular com
preguicga, enquanto se faz com gosto o que for aparecendo para fazer”. O Moodle deu o nome
a uma plataforma de e-learning, de utilizagdo livre e codigo fonte aberto, pela mdo de Martin
Dougiamas. A investigacdo de Dougiamas (DOUGIAMAS & TAYLOR, 2002), desenvolvida
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na preparacao da sua tese de doutoramento, levou a inclusdo no desenho inicial da plataforma

de alguns aspectos pedagogicos que ndo estavam presentes noutras plataformas similares
(VALENTE et al., 2009, p. 41).

Nesse sentido, o desenvolvimento da Moodle’ assentou-se numa pedagogia social-

construtivista que esta organizada segundo quatro conceitos principais: o construtivismo, o
construcionismo, o sécio-construcionismo ¢ a teoria conectado — isolado (VALENTE et
al., 2009, p. 43; FILHO, 2004, p. 2-3):

a) O construtivismo: o papel central estd no aprendiz para construgdo do saber. Para

Jean Piaget, a constru¢do do conhecimento ocorre através das experiéncias
individuais e a interagdo com o meio ambiente e, para Lev Vygotsky, essa
constru¢do ocorre em um contexto social, historico e cultural.

O construtivismo sustenta que as pessoas constroem conhecimentos
ativamente quando interagem com o ambiente. O conhecimento ¢ construido a
partir de um processo de interpretacdo das informacdes obtidas. Portanto, tudo o
que se &, vé, ouve, sente e toca ¢ testado contra seu conhecimento anterior ¢ pode
ou ndo gerar novo conhecimento, de acordo com a significagdo e sentido dessas
informagdes para o individuo.

b) O construcionismo: foi desenvolvido por Seymour Papert a partir do

construtivismo de Piaget, e prima por aspectos socioldgicos, ao sustentar que a
aprendizagem ocorre através das construgdes coletivas que os individuos
desenvolvem, portanto, o sujeito aprende ao compartilhar ideias ou explicar
determinado assunto.

O construcionismo afirma que a aprendizagem ¢é particularmente efetiva
quando se constrdi algo para outros experimentarem. Desde falar alguma coisa,
escrever uma mensagem na Internet, até artefatos mais complexos como uma
pintura, uma casa ou um software.

¢) O sécio-construtivismo: apodia-se na teoria de Lev Vigotsky e destaca a importancia

da interagdo social para o aprendizado. Em um ambiente que seja colaborativo,
cria-se uma cultura de aprendizado, de conhecimentos e significados
compartilhados, prioriza-se a interacdo aluno-objeto, aluno-professor e aluno-
aluno.

E como um grupo social que constrdi coisas para o outro,
colaborativamente, criando uma microcultura de artefatos e significados
compartilhados. Quando uma pessoa ¢ imersa dentro de uma cultura assim, a
mesma esta aprendendo o tempo todo a como ser uma parte daquela cultura.

d) Na teoria conectado — isolado: ocorre um conflito constante dessas duas vertentes,

mas que ¢ bastante saudavel; quando o aprendiz esta isolado, tende a ser hermético

a novos conhecimentos e defender suas proprias ideias, mas quando estd

conectado, busca a intersubjetividade ¢ a empatia, em que aprender é ouvir o outro
e tentar entender suas ideias

d.1) Comportamento isolado ¢ quando alguém estd “objetivo” e “efetivo”,

e tende a defender as proprias ideias usando a ldgica para achar falhas

5

A Moodle corre em qualquer sistema operativo que suporte PHP (Hypertext Preprocessor), nomeadamente
Unix, Linux, Windows, MacOS X. Os dados sdo armazenados numa unica base de dados, normalmente
MySQL, mas a partir da versdo 1.7 também podem ser utilizadas bases de dados Oracle ou Microsoft SQL
Server. Por ter um desenho de tipo modular, a plataforma pode ser enriquecida com diferentes plugins,
desenhados para satisfazer necessidades especificas de usuarios. Também por causa dessa caracteristica, o
Moodle estd traduzido em mais de 60 idiomas, fato que pode confirmar a grande aceitagdo de que a
plataforma goza junto aos utilizadores da Internet, como demonstram as estatisticas oficiais de “moodle.org”
(http://moodle.org/stats).
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nas ideias do oponente.

d.2) Comportamento conectado ¢ uma aproximacao do significado de
empatia e que se liga também ao conceito de intersubjetividade,
enquanto tentamos escutar e fazer perguntas, em um esforco para
entender o outro ponto de vista.

d.3) Comportamento construido ¢ quando uma pessoa ¢ sensivel a essas
duas aproximagdes e pode escolher qualquer uma delas como
apropriado para uma determinada situagdo.

Em geral, uma quantidade saudavel de comportamento conectado dentro
de uma comunidade de aprendizagem ¢ um estimulante muito poderoso para
aprender, ndo s6 aproximando as pessoas mais intimamente, como promovendo a
reflexdo mais profunda e reexame das convicgdes existentes em cada um.

5.4 APRENDIZAGEM COLABORATIVA E COMUNIDADE VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM

A aprendizagem colaborativa implica em mudancgas conceituais no que diz respeito ao
ensino e a aprendizagem, influindo e contribuindo para a formacdo de comunidades de
construcio de conhecimento ou de aprendizagem, conceitos propostos por Brown &
Campione (1996), que sdo entendidas como espacos onde se procura o equilibrio entre as
necessidades sociais e individuais, ao serem possibilitadas aos aprendizes estruturas de
participagdo ¢ de atividade para a aprendizagem social, para a colaborac¢ao, a comunicac¢io
e a construciao do conhecimento.

Desta forma, o trabalho como professor pode deixar de ser a fonte de conhecimento
para ser um influenciador e modelo de cultura do grupo, conectando-se com os estudantes de
um modo muito mais pessoal, que remete as suas proprias necessidades de aprendizagem, ¢
moderar as discussoes e atividades de modo que coletivamente conduzam os estudantes para
as metas de aprendizagem do grupo.

5.5 METODO DIDATICO PARA O TEMPO COMUNIDADE

Para que ocorra o tempo comunidade de forma coerente, ¢ necessdrio que seja
planejado, organizado e preparado ainda no tempo escola. Além disso, para um trabalho
pratico com alunos que estudam segundo a Pedagogia da Alternancia, o objetivo do
Questionario Diagndstico ndo ¢ o de exclusdo, mas de validar ou ndo o acesso a Internet e
aproveitar os dados coletados para utilizacdo como recurso complementar, juntamente com a
Auto-Avaliacdo, a fim de desenhar uma visdo mais abrangente de cada aluno,.

O assunto escolhido como tema para o tempo comunidade foi o de Inclusdo Digital,
uma complementacao a disciplina de Informatica Basica, que faz parte do desenho curricular
da turma de 1° ano / PROEJA — Pedagogia da Alternancia, e trabalha assuntos como o
Windows, Word, Excel, Powerpoint, componentes do computador, histéria da informatica,
conceitos de redes de computadores e Internet.

O assunto Inclusdo Digital deve trabalhar aspectos significativos para o aluno, tais
como: criagdo e gerenciamento de pastas, uso do Google, uso do Youtube, mensageiro
eletronico, técnicas para o uso do e-mail de forma eficiente, uso do Facebook, elaboracao de
curriculum vitae e organizacdo de um planejamento doméstico. A Inclusdo Digital foi
escolhida pela importancia deste assunto para a vida estudantil e social das pessoas e pela
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necessidade no dominio das ferramentas de comunicacdo e interagdo, pois sdo recursos que
permitem a toda pessoa o acesso a informag¢ao de forma pratica e rapida.

Aliado a isso, considere-se que a aprendizagem dos recursos da educagdo a distancia
on-line ¢ uma atividade que exige compromisso, disciplina e autonomia do estudante, algo
que muitas vezes ndo ¢ inerente a determinada pessoa, mas que pode ser aprendido.

Baseado nisto, os alunos devem aprender a utilizar o Moodle de uma forma pratica e
natural, com atividades praticas sendo realizadas a partir da realiza¢do das proprias tarefas do
assunto Inclusdo Digital. Os alunos aprendem a utilizar o Moodle através de problematizagdes
promovidas pela Inclusdo Digital e elaboradas no proprio AVA. Os alunos aprendem sobre o
Moodle com o assunto, e aprendem sobre o assunto ao utilizar o Moodle. Além disso,
pretende-se um trabalho que aborde a aprendizagem colaborativa entre os alunos e destes com
o professor. Paralelamente ao estudo do assunto Inclusdo Digital e recursos do Moodle, ¢
importante o trabalho transversal de questdes como compromisso, disciplina, autonomia e
responsabilidade, itens fundamentais e indispenséaveis para quem estuda a distancia.

Para os propositos mencionados, foi elaborado um planejamento de assunto que
aborda a Inclusdo Digital a ser trabalhada no Moodle.

5.5.1 Planejamento de Assunto

O planejamento de assunto esta apresentado no Anexo 3, de acordo com a tabela
obtida de Eliasquevici e Fonseca (2009, p. 98), que aborda os seguintes aspectos:
A Unidade e Tema: Identifica¢do da unidade com o seu tema

A Objetivos: Para que estamos estudando isso, nesse momento?
A Papel: Quem realiza o qué?

A Atividade: O que os participantes fardo efetivamente?

A Conteudo: Que topicos serdao abordados?

A Ferramentas: Que ferramentas sdo necessarias?

A Duracio: Em quanto tempo?

A Avaliacio: Como garantir que os objetivos foram atingidos?

O planejamento de assunto Inclusdao Digital aborda os elementos de aprendizagem que
serdo delineados no Moodle, que tratam das seguintes questdes: uma visdao sobre o assunto,
apresentacao, uso de emoticons e netiquetas, uso do Google, uso do Youtube, avaliacao das
unidades, uso do Facebook, criagao de orcamento doméstico, criagdo de curriculo vitae e
diario de bordo. Cada assunto deve representar um topico no Moodle.

Alguns recursos pedagogicos criados para este trabalho, que devem fazer parte da sala
de aula no Moodle, sdo:

1. Uma Visdo sobre o Projeto: tras uma visdo geral sobre a proposta de educagao
a distancia aplicada a Pedagogia da Alternancia (Anexo 5).

2. Redes de Aprendizagem Colaborativa: faz uma apresentagdo sobre o
referido conceito (Anexo 6).

3. Localizando o Perfil: ¢ um tutorial sobre como localizar o recurso Perfil, no
Moodle (Anexo 7).

4. Emeoticons: apresenta os emoticons (expressdo de emocdes pela escrita) e
como utiliza-los (Anexo 8).

5. Localizando o E-mail: ¢ um tutorial sobre como localizar o recurso e-mail no
Moodle (Anexo 9).

6. Construindo um E-mail: atividade utilizando o e-mail, emoticons e netiqueta
(regras de etiqueta na Internet) (Anexo 10).

7. Organizando em Pastas: ¢ um material didatico sobre como utilizar pastas
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(Anexo 11).

8. Tarefas com Pastas: ¢ uma atividade para exercitar o uso de pastas (Anexo
12).

5.5.2 Organizacao do Assunto no Moodle

Neste item serdo apresentadas as principais telas de organizagdo do assunto no

Moodle, que podem ser vistas no Anexo 4. As telas sao:

A Principal

A Tépico 1: Uma Visao sobre o Projeto

A Topico 2: Apresentagao

A Toépico 3: Uso de Pastas

A Topico 4: Emoticons

A Topico 5: Uso do Google

A Tépico 6: Uso do Youtube

A Tépico 7: Avaliagao das Unidades

A Tépico 8: Uso do Facebook

A Tépico 9: Criagao de Orcamento Doméstico

A Topico 10: Cria¢do de Curriculo Vitae

A Tépico 11: Diario de Bordo

5.5.3 Teste de Auto-Avaliacao

Com o objetivo de ter uma vis@o sobre o aluno a respeito de seu perfil quanto o estudo

a distancia, que tem a ver com disciplina, autonomia e capacidade de organizagdo, ¢ proposta
a realizacdo de uma auto-avaliacdo durante o tempo escola como preparacdo para o tempo
comunidade. Esta auto-avaliagdo ¢ uma adaptagdo do instrumento de avaliagdo criado pela
Prof* Maria de Souza®, que é constituida por 20 itens (SOUZA, 2006, p. 78-79). A auto-
avaliacdo adaptada (Anexo 13) neste trabalho (que possui 12 questdes), da mesma forma,
como a original, pode ser atribuida uma pontuacdo de 0 a 3 pontos, para cada item. A maior
(valor 3), corresponde ao que mais se aproxima da realidade atual do aluno, em relagdo ao
curso, € vice-versa. Aquilo que estiver posicionado em 1,5 ou menos, na avaliacdo do
aprendiz, indica o que precisa de uma aten¢do maior. Além disso, se ao longo dos 12 itens a
soma dos itens girar em torno de 18, ou menos, ja vai se saber, de imediato, que € preciso
refletir sobre o porqué disso e resolver. Abaixo esta a lista para auto-avaliagdo:

1. Tenho clareza da importdncia desse curso na minha vida pessoal e

profissional.

2. A minha motivagdo para esse curso ¢ muito alta.
Estou reservando um tempo dedicado ao estudo.
Estou reservando um espago dedicado ao estudo.
Estarei lendo e estudando diariamente para este assunto.
Tenho autonomia e sei “ir atras” do que preciso para aprender.
Quando estudo, ndo tenho problema em me manter motivado.
Sinto-me a vontade quando preciso passar um bom tempo mais isolado,
lendo e estudando.
9. Confio nas minhas habilidades de leitura e escrita.
10. Confio nas minhas habilidades para usar o computador e acessar a Internet.

O NNk W

6Tomei contato com esta professora através do Curso de Estratégias de Aprendizagem a Distancia, Médulo 2, que fiz através do Projeto
Arteduca — Arte, Educagio e Tecnologias Contemporaneas, pela Universidade de Brasilia, no periodo de maio a julho de 2006. Aqui estdo
algumas conceituagdes advindas de seus ensinamentos (textos e intervengdes no Ambiente Virtual de Aprendiagem — AVA. A Profa Maria
Guerra faz parte do quadro permanente de professores da Faculdade de Educagio da Universidade de Brasilia e ¢ Ph.D em Educagao Infantil
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11. Penso que este assunto serda uma experiéncia de aprendizagem
significativa.
12. Sinto-me, em todos os aspectos, preparado para o estudo deste assunto.

O objetivo desta auto-avaliagdo ¢ para que o aluno perceba suas caracteristicas
enquanto estudante em um curso a distancia, e que se possa fazer um diagnodstico de suas
condig¢des, enquanto aprendiz, para o estudo a distancia. E uma ferramenta que permitira
conhecer melhor o perfil do aluno, a fim de tracar um tratamento e acompanhamento mais
adequado ao mesmo no ambiente Moodle, durante o tempo comunidade, bem como servir
como indicador para perceber possiveis dificuldades de cada aluno. Os resultados da auto-
avaliagdo devem ser considerados juntamente com o dados do Questiondrio Diagndstico, a
fim de subsidiarem informag¢des mais abrangentes e complementares entre si sobre o aluno.

Isto se deve porque nem todas as pessoas apresentam um perfil natural para o estudo a
distancia. E preciso se preparar criticamente para conseguir estudar e aprender a distincia,
organizar o tempo, as prioridades e estar atento aos prazos, além de participar ativamente das
atividades interativas, fundamentais no estudo a distancia, a fim de lhe garantir maior
dinamismo.

Antes de responder o questiondrio, os alunos devem ser orientados que a resposta a
cada item pode ser uma das seguintes:

0 0,5 1,0 1

P d
Nio preparado w

X'in

20 25 3,0

Figura 5.2 — Intervalo de pontuagdo a fim de fornecer subsidios para a auto-avaliagdo

Um aluno:

Para cada item:

Se PREPARACAO <=1,5
Entdo <aluno precisa de orientacao>
Senao <aluno esta em desenvolvimento>

Figura 5.3 — Analise do intervalo de pontuagdo para cada item

Portanto, se o aluno, para cada item que responde, alcanga pontuacado menor ou igual a
1,5, isso indica que o mesmo precisa ser melhor orientado sob determinado aspecto objetivo
e/ou subjetivo de aprendizagem. Desta forma, o professor passa a tomar providéncias, que
podem, inclusive, mobilizar a equipe pedagdgica (como € o exemplo do item 9, que trata de
leitura e escrita).

Observe-se que cada item pode ser fonte geradora de dinamicas e acdes de ensino-
aprendizagem, de acordo com a demanda de dificuldade dos alunos quanto a cada item.
Infelizmente, ndo serad possivel deter-se, no ambito deste trabalho, a explorar cada item e
apresentar propostas de atividades que pudessem sanar possiveis dificuldades. No entanto, a
experiéncia do professor e a pertinéncia em mediar os alunos para o desenvolvimento de cada
discente, pode contribuir sobremaneira para o avanco no aprendizado dos mesmos.
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Um aluno:

Total de itens:

Se SOMATORIO <= 18
Entdo <aluno precisa de orientacao>
Senao <aluno esta em desenvolvimento>

Figura 5.4 — Avaliagdo geral a partir do somatodrio do intervalo de pontuagdo de cada item

Esta ¢ uma avaliagdo complementar para averiguar o perfil geral do aluno quanto aos
itens da lista. E 6bvio que, nesse caminho, existem itens que precisam ser melhor observados,
como ja explicado anteriormente.

Segundo Guerra (2006, p. 79) é importante que fique claro, que ndo esta se referindo a
uma simples pontuagdo, o que nao teria qualquer sentido, mas estd em pauta aspectos que
podem envolver mudancas de habitos e de atitudes e isto ndo se consegue de uma hora para
outra. Se uma pessoa precisa sempre de alguém que lhe “empurre” para ler ou estudar, ou se
precisa que lhe cobrem compromissos assumidos, ou ainda, ndo se sente bem ao isolar-se, por
um certo periodo de tempo para se concentrar e estudar de forma sistematica, sera bem dificil
para esta pessoa estudar a distdncia, portanto, em cada caso, ¢ preciso a intervencdo do
professor, o que sé se consegue atraveés de uma postura mediadora.

Ao se auto-avaliar a partir daquela lista, deu para perceber quantas coisas estdo em
jogo quando nos desafiamos a criar aprendizagens em educagdo a distancia, ou seja, quando
estamos na situacao de “aprender a aprender”, na metodologia da educagdo a distancia.

Depois que todos os alunos responderam a lista, e o (a) professor (a), fez as devidas
analises, deve comentar com a turma os itens e explicar o que pode ser feito para que cada
aluno desenvolva-se melhor. Isso ¢ importante também para que o professor conheca seus
alunos mais proximamente, ¢ ao final disso deve fazer as devidas anotacdes, que também
servirdo de subsidios para o momento do tempo comunidade.

Para efeito de organizagdo, deve ser feito um Planejamento de Estudo junto aos
alunos, a fim de estimular a responsabilidade, autonomia e organiza¢ao dos mesmos.

5.5.4 Planejamento de Estudo

A seguir estdo algumas consideragdes a respeito do Planejamento de Estudo dos
alunos, que o professor deve dialogar com os mesmos, ap6s a aplicacdo da auto-avaliagdo e
durante o tempo escola. Essas consideracdes transversalizam questdes como responsabilidade,
autonomia e organizagdo, uma vez que sdo elementos que ndo se estuda, mas se aprende na
acdo, na reflexdo, na depuracao das ideias, no dia a dia, conforme as atividades sao feitas. E
neste caso, a media¢do do professor, através de incentivo e apoio, € necessaria e fundamental.
As questdes a serem consideradas para os alunos, quanto ao estudo, sdo as seguintes:

1. Estudar diariamente, em torno de 5 dias por semana.

2. Definir um periodo de estudo diario, em torno de duas horas.

3. O periodo de estudo pode ser distribuido ao longo do dia, em 2 ou 3 vezes,
dependendo da disponibilidade de cada um. Por exemplo, um hora de tarde e
um hora a noite; ou 40 min de manha, 40 min a tarde e 40 min a noite.

4. O ideal ¢ acessar o ambiente virtual de aprendizagem em torno de 5 dias por
semana. Mas caso ndo seja possivel, pelo menos duas vezes por semana, para
as pessoas que tiverem maior dificuldade quanto o acesso a Internet.
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5. Quando acessar o ambiente virtual de aprendizagem, fazer as anotagdes das
tarefas que devem ser feitas, bem como as datas de entrega.

6. Participar das atividades interativas ativamente, como forum e bate-papo.

Participar das atividades colaborativas em equipe de forma ativa.

8. Colaborar com os colegas no estudo, sempre que necessario e possivel, pois ao
ensinar, estd aprendendo e ajudando um colega, seja no AVA, seja
pessoalmente.

9. Acessar seu e-mail (pessoal e do AVA) a cada vez que acessar o ambiente
virtual de aprendizagem.

~

5.5.5 Realiza¢dao do Tempo Comunidade

Durante o tempo escola serd estudado o Topico 1 — Uma Visdo sobre o Assunto,
quanto aos demais topicos sera abordada a questdo conceitual e os recursos do AVA (forum,
bate-papo, postagem de arquivos, diario de bordo, e-mail, dentre outros) e as tarefas ficardo
para o tempo comunidade, sendo mediadas continuamente pelo professor.

O trabalho de mediagdo dos foruns, e-mails, diarios e bate-papos, nesta pesquisa, volta
seu foco para os seguintes pontos:

1. A forma como este compartilhamento se desenvolve.

2. Como estd a receptividade dos alunos quanto ao uso das ferramentas de
interatividade.

3. Observagao da dificuldade encontrada pelos mesmos, com intuito de criagao
de tutoriais, visando auxilid-los, sempre que necessario.

4. Atengao aos alunos que apresentem maiores dificuldades, visando estimula-
los através de ajuda quanto a suas dificuldades e uso de mensagens de apoio e
compreensao.

5. Estimulo aos alunos mais experientes para que ajudem os que apresentem
maiores dificuldades.

6. Percepcao de alunos dispersos no ambiente e promoc¢ao de ajuda aos mesmo,
solicitando inclusive auxilio dos demais colegas.

7. Se houver dispersdo fora do ambiente virtual, serd necessario também solicitar
ao colega mais proximo geograficamente do mesmo para que o chame para
participar das atividades.

O registro dos foruns, bate-papos, e-mails e diarios serdo utilizados como material de
analise, em que serdo tragados os caminhos para adaptagdo e novas atividades.

5.5.6 Dinamica de Realizacio das Atividades

A Tabela 4.5 apresenta uma visdo sobre a dinamica de realiza¢do das atividades no
tempo comunidade, que se d4 anfes, com a finalidade de preparagdo; durante, com a
finalidade de desenvolvimento, reflexdo e depuracao das acdes; e depois do mesmo, com a
finalidade de convergir para geragdo de relatorio contendo andlises e sinteses a respeito do
tempo comunidade e preparatorio para o proximo tempo escolar a distancia.

A disciplina de Informatica Basica apresenta 60 h/a, portanto, 30 h/a ¢ dedicada ao
tempo comunidade, distribuida esta carga horaria em dois tempos a distancia, sendo 15 h/a
para cada um dos mesmos.
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Tabela 4.9 — Dinamica de realizagdo das atividades para o tempo comunidade utilizando a educagdo a distancia

Item | Atividade Periodo Observacio
1 | Aula de ambientagao no Moodle e 8 h/a |Devera ocorrer no tempo escola.
explicagdes sobre as atividades a serem
realizadas
2 | Aplicagdo da auto-avaliagao Antes |Devera ocorrer no tempo escola.
3 | Acompanhamento das atividades via 20 dias | Devera ocorrer durante o tempo
educacao a distancia comunidade.
4 | Geragao de relatorio de Retorno | Devera ser gerado no final do
acompanhamento a partir de anotacdes tempo comunidade.
diérias
5 |Momento presencial 4 h/a | Para tirar davidas a respeito do
estudo durante o tempo
comunidade.
6 |Reunido com alunos Retorno | Perceber a receptividade frente a

EAD durante o tempo comunidade
através de dindmica de coversa em
grupo, abordando os seguintes
assuntos: uso dos principais
recursos do ambiente Moodle,
forma de apresentacdo do material
didatico, relacionamento com o0s
colegas a distancia e aprendizagem.

7 | Avaliacao de relatorio de Retorno | Para avaliacao das acoes realizadas
acompanhamento durante o tempo e prever adaptacdes e correcdes.
comunidade

8 | Analise, discussao e sintese dos dados | Retorno | A partir do relatorio gerado durante
os tempo comunidade, aula
presencial e entrevistas de retorno.

9 |Geracao de agdes padronizantes para o | Retorno | A partir da 6tica da pedagogia da
curso durante o proximo tempo alternancia e da educagdo a
comunidade distancia on-line.

5.5.7 Questoes Pedagogicas

Neste item serdo apresentadas as questdes pedagogicas, proposta deste trabalho, como
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem no AVA, durante o tempo comunidade.

a) A Aprendizagem Significativa

Assim como na Pedagogia da Alternancia, importa a Educagdo a Distancia, a
aprendizagem significativa, segundo os propositos a que nos propomos em relacionar teoria e
pratica. H4 também diferentes pontos de vistas em relagdo a aprendizagem. Tudo depende do
referencial tedrico que se adote. Para o proposito deste trabalho considera-se a ideia de
aprendizagem significativa, segundo o Prof. Dee Fink, da Universidade de Oklahoma,
segundo Fink (2003), espera-se que o aluno exercite durante, e até¢ bem depois de um curso, a
capacidade de:
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aplicar e usar o que aprendeu em situacdes reais da vida;

descobrir formas de tornar o mundo melhor e nele, fazer a diferenca;

desenvolver um senso profundo de curiosidade;

envolver-se com a aprendizagem continuada;

vivenciar o “Prazer de Aprender”;

orgulhar-se do que tem feito e ter sucesso em qualquer disciplina ou linha de
trabalho que escolher;

7. sentir a importancia da participacdo (constru¢do) comunitaria, no trabalho e na

vida pessoal;

8. wver as conexdes entre suas crencgas, valores ¢ acdes, em correlagdo com as das

outras pessoas;

9. pensar sobre os problemas de uma forma integrada (ndo separada ou

compartimentalizada);

10. perceber a necessidade de mudangas no mundo e ser um agente das mesmas;

11. ser um solucionador criativo de problemas;

12. desenvolver habilidades basicas a vida, como as comunicativas;

13. entender e ser capaz de utilizar principios do curso que fez;

permanecer uma pessoa positiva, a despeito dos obsticulos e desafios da vida e

trabalho;

14. ser “Mentor” de outros;

15. continuar a crescer como um pensador critico €

16. valorizar o aperfeigoamento continuo.

No inicio de qualquer curso ou estudo de uma assunto novo, as pessoas tem uma série
de expectativas positivas ou negativas sobre o mesmo, essas tendem a ser ou ndo confirmadas
ao longo do curso. E legitimo pensar no que o curso, em geral, trara de positivo ao
aprendente. Mas, na perspectiva da educacio a distincia e da aprendizagem significativa,
torna-se essencial também que se pense no que o aprendente fard pelo curso. Ou seja, no que
depender do aluno, como isso pode ser uma experiéncia significativa? Uma das possibilidades
seria, por exemplo, a pessoa se pensar e se situar nele como uma pessoa aberta, comunicativa
e interativa, capaz de ser construtivamente atuante e interativa com os demais atores de um
curso. E portanto, sine qua non, que o aluno “planeje as suas rotas e estabeleca as suas
prioridades”, e isso pode ser visto no item 5.5.4, Planejamento de Estudo, como proposto
neste trabalho.

Neste sentido, segundo Fink (2003, p. 27), ao expor o ponto de vista de Philip Candy,
a aprendizagem ¢ vista ndo como a aquisicdo de informagdo, mas como uma busca de
significado e coeréncia na vida de uma pessoa e, se enfatiza aquilo que ¢ aprendido e seu
significado pessoal para o aprendiz, mais do que o quanto foi aprendido.

Desta forma, para que a aprendizagem seja significativa, requer do aprendente clareza
e atitude. No que se refere a clareza, importa a necessidade de se descobrir como o curso
pode contribuir para que o aprendente cuide do seu oficio: o de criar aprendizagens. No que
se refere a atitude, relaciona-se, na verdade, a um conjunto de ac¢des. Assim, deve importar ao
aluno, principalmente, descobrir como pode se estruturar e se organizar melhor para aprender.
Portanto, ¢ importante estimular no aprendiz o ato de planejar as suas rotas de aprendizagem e
definir as suas prioridades, através da reflexdo e da busca da integracdo entre os varios
elementos que compdem esse complexo processo que ¢ a aprendizagem a distancia,
organizando-se para vivencia-la de forma participativa e interativa.

AN S e

b) A Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP
Durante o tempo comunidade, mais ainda em razdo da distdncia, ¢ preciso um
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acompanhamento continuo dos alunos, que deve ser tomado como base a auto-avaliag¢do e o
que os alunos fizeram durante o tempo escola, que d4 uma visdo sobre as questdes que
precisam ser vistas com mais afinco pelo professor. E neste caminho, que os aprendizes
também devem ser instigados para avancarem e interagirem continuamente. Também pode ser
utilizado como recurso pelo professor o proprio Questionario Diagnostico, que da uma visdo
da acessibilidade tecnologica por parte do aluno.

Segundo Fino (2001, p. 6), ao falar sobre Vygostky, nos diz que a interac¢io social ¢ a
origem e o motor da aprendizagem e do desenvolvimento intelectual. Todas as fungdes no
desenvolvimento do ser humano aparecem primeiro no nivel social (interpessoal), depois no
nivel individual (intrapessoal).

Portanto, uma atualizagdo destas nog¢des nos possibilita pensar o novo estilo de
pedagogia, que favorece a aprendizagem coletiva em rede (nivel social ou interpessoal) e,
ao mesmo tempo a aprendizagem personalizada (nivel individual ou intrapessoal).

Vygotsky (2000, p. 112) identifica trés estagios que podem ser estendidos a qualquer
aprendiz: (a) nivel de desenvolvimento real, que ¢ determinado pela capacidade do individuo
solucionar independentemente as atividades que lhe s3o propostas; (b) nivel de
desenvolvimento potencial, que ¢ determinado através da solu¢do de atividades realizadas
sob a orientacdo de uma outra pessoa mais capaz ou em cooperacdo com colegas mais
capazes; ¢ (c) zona de desenvolvimento proximal, que é considerada como um nivel
intermediério entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

Veja Figura 5.2:
[ PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO

Nivel de Desenvolvimento Real
(Intrapsicologico)

4

< Zona de Desenvolvimento Proximal

Nivel de Desenvolvimento Potencial
(Interpsicologico)

PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

Figura 5.5 — Representacdo da zona de desenvolvimento proximal e os niveis de desenvolvimento real e
potencial que o circundam

A zona de desenvolvimento proximal € potencializada através da interagdo social, ou
seja, as habilidades podem ser desenvolvidas com a ajuda de um adulto servindo de mediador
ou atraveés da colaboracio entre pares. Ja o nivel de desenvolvimento real é considerado como
as fungdes mentais do individuo que ja estdo estabelecidas, decorrentes das etapas de
desenvolvimento inteiramente cumpridas pelo sujeito.

A aplicacdo da abordagem de Vygotsky na pratica educacional requer que o professor
reconheca a ideia da zona de desenvolvimento proximal ¢ estimule o trabalho
colaborativo, de forma a potencializar o desenvolvimento cognitivo dos alunos. E nesta etapa
que se constitui o centro da aprendizagem, pois ali se estabelece o processo de maturacao,
torna-se importante as agdes e as realizagdes, os contatos, a reflexdo (BAQUERO, 1998). Os

118



ambientes colaborativos de aprendizagem, apoiados em computadores e tecnologias
associadas, valorizam este tipo de abordagem, criando um espago de trabalho conjunto.

Essa teoria reconhece que os sujeitos sdo agentes ativos na construgdo do
conhecimento de maneira que, trabalhando colaborativamente possam trazer suas proprias
contribui¢des, podendo analisar as questdes de diferentes formas e produzindo significados
com base na compreensao entre os sujeitos.

¢) A Matriz Humanizante

Como a Pedagogia da Alternancia trabalha questdes como a importancia e valorizag@o
da familia e das relagdes sociais entre os alunos. Na Educacdo a Distancia, também, o fator
social e a interacdo sdo fundamentais, de forma a aproximar as pessoas, a fim de superar as
distancias geograficas e tornar o estudo algo mais agradavel e eficiente. A EaD durante o
tempo comunidade tem como objetivo, portanto, minimizar o fator distancia, acentuar o
vinculo com a escola, e valorizar as relacdes humanizantes.

Segundo a Profa Ménica Luque’, a aprendizagem em colaboragdo é uma metodologia
que conduz a um processo de ensino e aprendizagem construtivo entre participantes, que
provém de diferentes niveis de formacdo, com experiéncias prévias distintas. Esse tipo de
trabalho pode ser realizado na rede, de forma sincrona (em tempo real) ou assincrona, e
facilita a tomada de decisdes conjuntas, para a resolugdo de situagdes-problema.

Para elaborar com sucesso um trabalho colaborativo, os participantes devem basear
suas acdes em uma matriz humanizante (conceito proposto por Monica Luque) que garantira
ao grupo que a atividade sera elaborada com base em principios de solidariedade, de carinho e
amor ao companheiro de trabalho.

A matriz humanizante fundamenta-se em principios semelhantes aos que Paulo Freire
¢ Humberto Maturana defendem para os didlogos realizados em contetidos educacionais:
apoiados no respeito, no carinho e amor aos interlocutores. Devemos, ao nos relacionar com
os colegas virtuais, ter consciéncia de que, do outro lado da nossa tela, exite um ser humano
cujos sentimentos sdo semelhantes aos nossos. Em um grupo de estudos, cujas relagdes entre
os integrantes sdo construidas sobre bases humanizantes, caminhando, sem duvida, para
resultados mais positivos.

Este tipo de trabalho requer que cada participante se responsabilize pela parte que lhe
cabe na elaboracdo das atividades e, também, em relagdo a parcela que cabe aos demais
componentes do grupo de trabalho. Dessa forma, todos deverdo contribuir para o sucesso do
trabalho de cada um integrante do grupo, apoiando-se uns nos outros. Pode-se afirmar que o
éxito do trabalho colaborativo ¢ alcangado, quando se perfila uma meta grupal. Nessas
relagdes, a competicdo ndo deve existir € o grupo deve ter em mente que o processo de
elaboracdo da atividade deve ser prazeroso, tranquilo e que todos os participantes sairdo
vencedores, se o resultado for positivo.

d) Construindo uma Comunidade Virtual de Aprendizagem
Para o proposito deste trabalho, uma comunidade virtual de aprendizagem considera
as seguintes questdes vistas:
A A Pedagogia Social Construtivista, inerente ao Moodle, e proposta por Martin
Dougiamas.
A A Aprendizagem Significativa, de Dee Fink.
A A Zona de Desenvolvimento Proximal — ZPD, de Lev Vygostky.
A A Matriz Humanizante, de Monica Luque.

7 Tomei contato com esta professora através do Curso de Estratégias de Aprendizagem a Distancia, Méodulo 3, que fiz através do Projeto

Arteduca — Arte, Educacgdo e Tecnologias Contemporaneas, pela Universidade de Brasilia, no periodo de maio a julho de 2006 Aqui
estdo algumas conceituagdes advindas de seus textos.
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O objetivo das mesmas, vistas de forma conjunta e complementarmente, ¢ possibilitar
um ambiente em que se estimule o ensino-aprendizagem de forma interativa, colaborativa e
humanizante entre os alunos, e destes com o professor, com atividades que estimulem a agao e
reflexdo continuas.

Num ambiente virtual de aprendizagem, cada aluno deve ser estimulado
continuamente a trabalhar com disciplina, organizagdo ¢ autonomia, elementos essenciais
para quem estuda através da educacdo a distancia. Estas questdes constroem-se pela
orientagao prévia do professor, antes mesmo de usar o AVA, ¢ nas atividades continuas e
diarias. A autonomia se auto-alimenta através de um processo de disciplina e organizagdo
continuas, num ato de acdo e reflexdo, que devem ser estimuladas a todo tempo pelo
professor.

A autonomia pode ser bem estimulada nas atividades interativas, utilizando
principalmente o forum, ja que ¢ um recurso assincrono, onde os temas sdo propostos, 0s
alunos postam suas questdoes ¢ duvidas sobre o assunto, além disso, outros alunos leem e
fazem suas colocagoes, que podem ser “de cordo”, “desacordo” ou “complementagdo”. Nesse
interim, o professor atua como um mediador das relagdes entre os alunos, resolvendo
possiveis conflitos, incentivando os alunos, buscando através da ZPD de cada aluno, uma
melhora de suas participagdes, proposta ¢ busca de novas fontes, leitura com mais atengao das
postagens dos demais alunos. Isto deve ser feito de forma humanizante, cujo objetivo € evitar
possiveis evasdes e fazer com que o aprendiz sinta-se satisfeito e valorizado em participar de
um ambiente de ensino-aprendizagem.

O professor que atua sobre a ZDP do aluno precisa perceber o potencial do aprendiz,
Vygostky afirma que o processo de desenvolvimento ndo coincide com o processo de
aprendizagem. Pelo contrario, existe uma assintonia entre os mesmos. Dessa assintonia
decorre a ZPD, proposto e estudado por Vygostky (2000a, p. 109), que ¢ essencialmente, uma
area de dissonancia cognitiva que corresponde ao potencial do aprendiz.

Neste processo de atuacdo do professor sobre a ZDP do aluno vai surgindo a auto-
regulacao da aprendizagem. Na perspectiva de Vygotsky, conforme nos fala Fino (2001, p.
11) a auto-regulacio ¢ precedida por uma regulagdo exterior. A aprendizagem de
conhecimentos e de habilidades ocorrem num contexto social no interior do qual um adulto ou
um aluno, mais aptos, guiam a atividade de um individuo menos apto. Durante esta
participacdo guiada, e a medida que se desenvolvem os conhecimentos e as habilidades do
aprendiz, o guia vai-lhe entregando, cada vez mais, o controle das operagdes. O aprendiz,
enquanto vai assumindo maior responsabilidade cognitiva sobre a questao da atividade, vai
gradualmente interiorizando os procedimentos € o conhecimento envolvidos, enquanto se vai
tornando mais auto-regulado na tarefa ou na habilidade. E deste modo que a regulagdo
exterior se transforma em auto-regulacdo no processo de realizacdo das atividades e uso dos
recursos do AVA.

Como acentuam Forman e Cazden, ao serem citados por Fino (2001, p; 11), a relagao
social referida como “ensinar” nos escritos de Vygostky ¢ uma relacdo um a um, entre um
aluno e um professor, por exemplo. Ensinar em grupo de alunos, que € o caso deste trabalho,
cujas ZPDs apenas se sobrepdem parcialmente, levanta problemas evidentes, que s6 podem
ser minimizados pela utilizagdo de estratégias adequadas, que podem ser baseadas na
interacdo entre pares, através de um processo colaborativo. Nas formas de aprendizagem
mediada pelos pares, a responsabilidade pelo controle exterior € transferida do professor para
o tutor (um outro aluno), devendo essa transferéncia de controle promover aprendizagem
auto-regulada.

E neste momento que surge a importancia de incentivar a colaboragio entre os alunos,
através da valoriza¢ao dos conhecimentos de cada aprendiz e estimulo para que cada um, de
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acordo com o que estd aprendendo, e percebendo a dificuldade de um colega, o ajude e o
incentive no processo de duvida ou dificuldade. Isto pode ser feito no proprio forum ou
através de e-mail, pela postagem de texto complementar, palavras de ajuda e incentivo, dentre
outros. Na existéncia de um forum de duvidas e questionamentos, este ¢ um bom bom lugar
para ajudar. Mas no proprio forum temdtico, que € aquele onde se discutem os assuntos
correlatos de estudo, também ¢ possivel e viavel.

A mediagdo do professor se faz no processo de interagdo dos alunos com os recursos
do AVA, e na interacdo entre os proprios alunos, que deve ocorrer segundo um processo
colaborativo e humanizante, que € proposta deste trabalho.

A mediacdo atua para estimular a colaboracdo e a cooperacdo. Sendo que o
colaboragdo é um processo mais natural, que se faz continuamente, através de ajuda mutua. A
cooperacao ¢ uma especificidade das atividades em equipe, em que esta presente a
colaboragdo, e as pessoas atuam em prol de um objetivo comum de trabalho, uma vez que
existem objetivos e metas a alcancar.

A Figura 5.6 abaixo traz a sintese de um ambiente colaborativo, através da
apresentacao da relagdo entre aprendiz, professor/tutor (o tutor, segundo o processo de
colaborag@o entre pares, ¢ um aluno mais capaz), conteudo e problema (que pode ser uma
tarefa, um tema de forum de discussdo, um bate-papo tematico).

Ao observar a Figura 5.6, veja que sdo vias que podem ocorrer de acordo com a
necessidade e organizagdo do aprendiz, e segundo a mediacdo do professor. Um fator
importante ¢ que o aluno aprende com o professor e ensina a0 mesmo tempo, de acordo com a
demanda daquele aprendiz, sobre como deve ensinar e colaborar com o mesmo. Um aluno
também pode aprender com um tutor, que € o colega mais capaz em determinado aspecto do
assunto, e nesse processo, além de aprender, também ensina sobre como ensinar, de um forma
implicita.

| ensina / aprende

Professor / Tutor \
Aprendiz / Contetdo

Problema

Figura 5.6 — Sintese de um ambiente colaborativo para os alunos, através da relagdo entre aprendiz,
professor/tutor, contetido e problema

| ensina / aprende

5.5.8 Avaliacao

A avaliagdo serd feita da seguinte forma, conforme Pallof e Pratt (2002, p. 176) e Leite
(2005, p. 6), respectivamente:

A avaliagdo formativa (a partir da realizagdo das atividades durante o percurso

formativo do aluno) e avaliagdo final (a partir do produto gerado pelas atividades), e

A avaliacdo qualitativa (que ocorre durante a realizagdo de todo o percurso
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formativo) e avaliagdo quantitativa (a partir de todos os elementos objetivos gerados

pela participa¢do do aluno no percurso formativo, tais como frequéncia aos foruns e

bate-papos, didrio de bordo, resposta a e-mails, frequéncia a sala de aula do Moodle ¢

realizagao das atividades).

No entanto, ¢ preciso considerar que avaliagdo final, bem como a quantitativa,
alimentam-se da avaliacdo formativa e qualitativa, respectivamente, visto que as segundas sao
subsidiadas pelas primeiras, dando-lhes base para serem realizadas de forma exitosa e justa
pelo professor. Isto se faz através de sugestdes para melhorias, ampliacio e mesmo
reconstru¢ao das atividades realizadas pelo aluno, segundo um limite de tempo a ser
estabelecido pelo professor.

Esse limite de tempo precisa ser delimitado a partir de um reflexdo feita pelo
professor, que deve considerar para isso as condi¢des de estudo do aluno. Pois € preciso
considerar os problemas pessoais do aprendiz, dificuldade com o material didatico, empenho
do aprendiz para realizar as atividades, dentre outros. E entdo surgem as reflexdes do
professor a respeito do material didatico oferecido, tempo para realizagdo das atividades,
mediagdo e tudo o mais que influa para o sucesso do processo formativo do aluno.

5.6 CONSIDERACOES FINAIS

A Educagao a Distancia (EaD), bem como a Pedagogia da Alternancia (PA), sdo
propostas pedagogicas que apresentam abordagem inclusiva, e que vieram para dar
oportunidades as pessoas de estudarem e, além disso, ambas enfatizam um ritmo
personalizado, aliado a caracteristicas como disciplina, organiza¢do e autonomia e segundo
principios de colaboragdo e cooperagdo entre os alunos, e destes com o professor e tutor
(EaD) ou monitor (PA). Com a diferenca que a Pedagogia da Alternancia esta direcionada a
pessoa do campo, ¢ a Educagdo a Distancia é mais generalista. No entanto, ¢ possivel
perceber a complementaridade da segunda em relacdo a primeira.

Neste trabalho, a Educacdo a Distancia ¢ uma proposta vidvel como um instrumento
pedagbdgico complementar aqueles existentes na Pedagogia da Alternancia, a fim de ser
utilizado no tempo comunidade, com a finalidade de aproximar o aluno da escola, durante
este periodo. Apesar de que as contribui¢des da EaD vao além do tempo comunidade, uma
vez que pode ser utilizada como complementagdo ou de forma integrada as aulas presenciais
durante o tempo escola.
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CONCLUSAO

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a
mudanga, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identifica¢do
com a esperanga, abertura a justica, ndo é possivel a prdtica
pedagogica progressista, que ndo se faz apenas com ciéncia e técnica.

(Paulo Freire, In: Pedagogia da Autonomia, 2010, p. 120)

Este trabalho teve como objetivo a construgdo de um método didatico que propusesse
a inclusdo da Educacdo a Distancia como um instrumento pedagogico durante o tempo
comunidade, considerando um diagndstico sobre o acesso a Internet e disponibilidade
tecnoldgica, pelos alunos, em seus locais de origem, ja que este ¢ um fator imprescindivel,
quando se trata de estudar a distancia.
Para tanto, foi escolhida a Pesquisa Quali-Quantitativa, uma vez que se trata de
investigagdo subjetiva, cujas etapas ocorreram da seguinte forma:
(1) Anélise dos dados obtidos durante a aplicacdo do Questionario Diagnostico junto
aos alunos da Turma 2009, Curso de Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio, do Programa de Educagdo de Jovens e Adultos — PROEJA, que
segue a proposta da Pedagogia da Alternancia, no Campus Castanhal do IFPA.
(2) Construcdo do método didatico para inclusdo da Educacdo a Distancia durante o
tempo comunidade, que foi realizado a partir da viabilizagdo do item anterior.
O meétodo didatico apresentou os seguintes itens:

a) Planejamento de Assunto: organizagdo pedagogica do assunto em
topicos.

b) Organizacdo de Assunto no Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA
Moodle: tendo como base o Planejamento de Assunto.

c) Teste de Auto-Avaliagdo: uma ferramenta para que os alunos se auto-
avaliem para o estudo a distancia, bem como possibilite o diagnostico
pelo professor.

d) Planejamento de Estudo: deve ser feito através de dialogo com os
alunos.

e) Dindmica de Realizagdo das Atividades para o Tempo Comunidade:
ordenagdo das atividades que devem ser feitas no tempo comunidade,
que se faz desde o tempo escola, que o antecede, até o tempo escola que
o procede.

f) Questoes Pedagogicas: que sao consideradas desde a elaboragdo do
Planejamento de Assunto.

g) Avaliagdo: a avaliagdo ocorre durante o tempo comunidade e ¢ realizada
através de avaliagdo qualitativa e quantitativa, bem como avaliagdo
formativa e final.

O método didatico foi construido considerando as seguintes questdes: preparacdo para
o tempo comunidade, ainda no tempo escola (itens a, b, ¢ e d), realizacio do tempo
comunidade (item e) e avaliagdo do tempo comunidade no retorno ao tempo escola. Neste
ultimo tempo escola ¢ considerada uma avaliagdo do processo ensino-aprendizagem durante o
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tempo comunidade, tendo como complementacdo um didlogo com os alunos a respeito do
estudo a distancia. O item f é considerado desde o Planejamento de Assunto até a Dindmica de
Realizagdo das Atividades para o Tempo Comunidade. O item g ¢ considerado durante o
tempo comunidade e no retorno ao tempo escola.

A proposta do método didatico é que, um assunto ao ser transposto para o Moodle,
trabalhe a relagao entre ambientagdo ao AVA e o aprendizado do assunto que esta sendo
estudado, de uma forma simbiotica entre ambos, ou seja, aprende-se a usar os recursos do
Moodle no processo de realizagdo das atividades sobre o assunto proposto para estudo, como
ocorre com a aprendizagem através da resolugdo de problemas, no Construcionismo de
Seymour Papert. Para isso, a estratégia utilizada foi a seguinte:

a) Durante o Planejamento de Assunto foi usada uma matriz (ELIASQUEVICI;
FONSECA, 2009:98), que traz uma organizacdo dos tOpicos em temas,
objetivos, papéis, atividades, conteudos, recursos, duragao e aplicagdo, a fim
de ter uma dimensao em partes e geral sobre o assuntos.

b) A Organizagdo de Assunto no Moodle foi feita de acordo com os topicos
propostos no Planejamento de Assunto, onde cada topico foi dividido em
atividades:

(3) atividade 1: apresentagao de contetido,
(4) atividade 2: tarefa pratica,
(5) atividade 3: apresentagdo de tutoriais relativos a recursos do Moodle
para que os alunos realizassem as tarefas praticas.
Além disso, foram organizadas as seguintes atividades interativas:
A foruns tematicos, cujos temas foram propostos para discussao e
cuja aprendizagem do recurso deve ocorrer no processo de uso;
A foruns de duvidas e questionamentos, foi utilizado para tirar
suas duvidas e fazer sugestdes como auxiliar no processo de
aprendizagem;
A bate-papo temdtico, para discutir temas, ¢ deve ser realizado
com a mediagdo do professor, em tempo real;
A diario de bordo, para reflexdo sobre os assuntos propostos, e foi
proposto no final do tempo comunidade.

O assunto utilizado para a exemplificagdo do método foi a Inclusdo Digital, abordando
questdes bem praticas e atuais relacionadas a informatica, tais como, criacao de pastas, regras
de etiqueta na Internet e emoticons, busca no Google, busca no Youtube, rede social
Facebook, cria¢do de curriculo vitae e criagao de planejamento doméstico.

O assunto Inclusdo Digital foi proposto como complementacdo a carga horaria da
disciplina Informatica Bésica, da qual ja atuei como professora e cuja proposta foi aborda-lo
durante o tempo comunidade.

Durante o tempo escola, no pré tempo comunidade, propOs-se que o professor,
conforme o método diddtico, promova uma ambienta¢do ao tempo comunidade, de tal forma
que dé uma visdo sobre o que ¢ colaboragdo (isso pode ser visto no Topico 1 — Atividade 2 -
do material didatico no Moodle), explicagdo sobre como cada topico funciona e presentacao
dos recursos do Moodle, de tal forma que fique claro ao aluno como deve proceder durante o
tempo comunidade, para que aproveite e saiba melhor como estudar a distancia.

Quanto as questdoes pedagogicas durante o tempo comunidade, e seguindo o método
didatico, € importante que seja construida uma comunidade virtual de aprendizagem entre os
alunos, que se faz através de um ambiente em que se estimule o ensino-aprendizagem de
forma interativa, colaborativa e humanizante entre os estudantes, e destes com o professor,
com atividades que estimulem a agdo e reflexdo continuas. Para isso, propds-se: (a) o Moodle
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como Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, que ¢ a sala virtual do alunos, ¢ ao qual ¢
inerente a Pedagogia Social Construtivista, proposta por Martin Dougiamas, a partir da
compilacdo de varias teorias; (b) A Aprendizagem Significativa (proposta por Dee Fink), que
trata das relacodes significativas entre conteudo e aprendizagem, e deve ser considerada em
todos os itens do método didatico;, (c) A Zona de Desenvolvimento Proximal — ZPD
(proposta por Lev Vygostky), de onde se subsidia questdes como mediagdo, autonomia,
interagdo, colaboragdo, auto-regulagcdo e cooperagdo, ¢ deve ser aplicada durante o tempo
comunidade; (d) a Matriz Humanizante (segundo Monica Luque), que destaca a importancia
das relagdes de respeito, afeto e compreensdo entre as pessoas, ¢ deve ser aplicada durante o
tempo comunidade.

A proposta do método didatico tem como objetivo a sistematizagdo para a aplicagao da
Educagao a Distancia durante o tempo comunidade. Além disso, recorre a um processo de
estudo que ndo visa unicamente o aspecto instrucional, mas o aprendizado em rede, de forma
colaborativa, para isso faz uso do Moodle, que tem como proposta subjacente esta forma de
ensino-aprendizagem. Além disso, a atuacdo do professor sobre a ZPD do aluno, o leva ao
desenvolvimento através do aprendizado, que pode ser mediado tanto pelo professor, como
por um estudante mais experiente, ¢ nesse sentido, o Moodle facilita bastante, pois da
subsidios, através de seus recursos, uma assisténcia ao aluno de forma mais personalizada e ao
mesmo tempo coletiva, interativa e colaborativa. A aprendizagem significativa vem com a
proposta de tornar o estudo algo correlato ao aluno, que tenha sentido para sua vida individual
e social, portanto, ndo ¢ abandonar o curriculo, mas aproxima-lo mais da realidade do aluno,
principalmente quando se trata de um aprendiz vindo do campo e que estuda no ritmo de
Pedagogia da Alternancia, cujo sentido ¢ a correlagdo entre teoria e pratica continuas, dai a
escolha do assunto Inclusdo Digital para exemplificar o método didatico. A matriz
humanizante, perante tudo isto, vem considerar as relagdes afetivas, respeitosas entre as
pessoas, nao ¢ porque o ambiente ¢ a distdncia que as pessoas devem tratar-se de forma
abusiva, ou sem educagdo, por isso também a importincia das regras de netiqueta e
emoticons, vistos nos material didatico presentes no Moodle, para ajudar nesse sentido.

Para finalizar, considero que a Educacdo a Distancia tem muitas contribui¢des a dar a
Pedagogia da Alternancia, seja durante o tempo comunidade, que € proposito de apresentagao
deste trabalho, seja como complementagdo as atividades durante o tempo escola. A Educagio
a Distancia, portanto, ¢ um instrumento pedagdgico viavel, e que pode melhorar bastante a
aproximac¢do do aluno a escola durante o tempo comunidade, pois haveria um meio de
comunicacao e dialogo mais imediato e continuo entre a escola ¢ o aluno, além disso, a sala
virtual funcionaria como o ambiente de estudo ¢ interagdo dos alunos entre si e destes com o
professor.
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ANEXOS

ANEXO 1 - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado Aluno,

Este questionario tem como objetivo a coleta de dados para investigar a disponibilidade dos alunos 2*
Série do Ensino Médio Integrado - Curso de Técnico em Agropecuiria — PROEJA — Pedagogia da
Alternancia, cuja turma ¢ formada por 34 (trinta e quatro) alunos, quanto ao acesso a Internet em seus
Municipios de origem.

Os alunos que confirmarem acesso a Internet participardo da pesquisa intitulada “Contribuicdes da
Educacdo a Distincia a Pedagogia da Alternincia” relativa ao projeto de dissertagdo de mestrado do
Programa de Pés-Graduacio em Educagio Agricola — PPGEA, da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro — UFRRJ.

Atenciosamente,

Prof.“ Edila Marta Miranda Lobo
Mestranda do PPGEA

Questionario Diagndstico

1. Dados Pessoais:

1.1 Nome Completo:

1.2 Data de Nascimento: anos 1.3 Municipio de Origem:

1.4 Enderego:

Rua: Ne°
Perimetro:

Bairro:

1.5 Telefone: 1.6 E-mail:

2. Interesse pelo Projeto:

2.1 Vocé aceitaria participar deste projeto de pesquisa, que devera investigar a utilizagdo da educacdo a distancia
pelos alunos, durante o tempo comunidade? ( )SIM ou ( )NAO

3. Dados sobre Acesso a Internet:
3.1 Sua casa tem energia elétrica? ( )SIM ou ( )NAO
3.2 Vocé tem acesso a Internet em seu municipio? ( )SIM ou ( )NAO

Se SIM para a pergunta 3.2, responda, se NAO va para o itens 3.6 ¢ 3.7.
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3.3 Como vocé tem acesso a Internet? ( )Emcasa ( ) No Cyber
() Na casa de parentes
( ) Na casa de amigos

3.4 Sua Internet é: ( ) Banda Larga ou ( ) Discada

3.5 Quantos dias na semana sua Internet funciona semanalmente, em média?
()1ldia; ()2dias; ( )3dias; ( )4dias; ( )5Sdias; ( )6 dias; ( )7 dias

Se NAO para a pergunta 3.2, responda:

3.6 Se sua cidade no possui acesso a Internet, existe outro municipio préximo que tenha tal servigo?
( )SIM ou ( ) NAO

3.7 Caso precisasse viajar para outro municipio para acessar a Internet, pelo menos uma vez por semana, vocé
teria condigdes financeiras ¢ tempo para fazé-1o?
()SIM ou ( )NAO

Se SIM para as perguntas 3.6 e 3.7, responda o itens 3.3, 3.4 ¢ 3.5.

Obrigada por responder este questiondrio!

ANEXO 2 - ESQUEMA DE PONTUACAO DO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Os Dados Pessoais do questionario ndo serdo pontuados, sdo fonte de informagdes sobre os alunos. Os
Dados sobre Interesse pelo Projeto ¢ Dados sobre Acesso a Internet receberdo pontuagido e sdo elementos
classificatdrios para sele¢@o dos alunos para participagdo no projeto.

Esta pontuacdo tem como objetivo selecionar os alunos a partir da maior pontuagdo, e apresenta 03
(trés) eixos de destaque, que sdo eliminatorios: o interesse pelo projeto (item 2.1), energia elétrica (item 3.1) e
acesso a Internet (item 3.7). Portanto, qualquer destes itens que o aluno assinale NAO, define que os mesmos
ndo poderdo participar do projeto de pesquisa, pois tais respostas os inviabilizam, uma vez que este questionario
tem como objetivo realizar uma triagem dos alunos que apresentem maior interesse e melhores condigdes de
acesso a Internet.

Desta forma, a pontuagéo fica da seguinte forma:

Interesse pelo Projeto: SIM —4 pts; NAO — 0 pt

Se o aluno responder NAO, sua participacdo torna-se inviabilizada.

Dados sobre Acesso a Internet:

Questdo (3.1): SIM-0pt - NAO-1pt

A falta de energia elétrica inviabiliza a participacdo do aluno no projeto, caso 0 mesmo néo tenha opgéo

de acessar a Internet em outro municipio.

Questiio (3.2): SIM-3pts - NAO-1pt

E desejavel que o aluno tenha Internet em seu proprio municipio.

Questao (3.3):

Em casa — 2 pts; No Cyber — 1 pt; Na casa de parentes — | pt; Na casa de amigos — 1 pt

A fim de facilitar e garantir maior frequéncia do aluno no acesso a Internet, ¢ desejavel que a tenha em

casa, e isso ja subentende que o referido aluno tem computador em casa.

Questio (3.4): Banda Larga — 2 pts; Discada— 1 pt

E desejavel que o aluno tenha acesso a Internet através de banda larga, por ser bem mais veloz.

Questao (3.5): 1dia—1pt; 2 dias—2 pt; 3 dias — 3 pts; 4 dias —4 pts; 5 dias — 6 pts; 6 dias — 6 pts;

7 dias — 7 pts.

Em educacido a distancia, o ideal ¢ que o aluno acesse a plataforma diariamente, ou pelo menos 5 dias

semanais.

Questdo (3.6): SIM — 1 pt; NAO — 0 pt

O aluno para participar do projeto precisa acessar a Internet, nem que seja fora do municipio.

Questio (3.7) — SIM — 1 pt — NAO — 0 pt

A disponibilidade do aluno para acessar a Internet, mesmo fora de seu municipio, € positivo.
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ANEXO 3 - PLANO DE ATIVIDADES PARA O INSTRUMENTO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NO MOODLE

Unidade 1 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo Recurso Duracio Aplicacio
Uma Visio Ambientagdo | - Sensibilizar os - A professora faz as | Atividade 1 - - Explicagoes a - Datashow 2 horas - Compreensao do
sobre o para o alunos para o tempo | devidas explicacdes | Explicagdo sobre a | respeito da projeto
Projeto Tempo comunidade, a fim | sobre os objetivos da |origem e aspectos da |ambientacao - A professora e

Comunidade |de que sintam-se ambientacdo pedagogia da os alunos - Entendimento do
pertencentes e alternancia e da - Dindmica “Redes” conceito de redes no
colaboradores ativos educagdo a distancia, ambito humano e
do mesmo, de tal bem como a tecnologico
forma que integra¢do de ambas
permanecam até o - Colaboragao
seu encerramento Atividade 2 - espontanea e

Realizacao da esclarecida para o
dindmica “Redes” estudo durante o
para que os alunos tempo comunidade
possam compreender

de forma ludica seu

conceito

Atividade 3 —

Planejamento de

Estudo

Atividade 4 —

Questiondario de

Auto-avaliacdo

Unidade 2 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo Recurso Duracio Aplicacao

Apresentacio | Boas-Vindas |- Recepcionar os - A professoradaas | Atividade 1 - Os - Apresentacdo - Forum do AVA |- 1 hora parao |- Observagdo sobre
alunos boas vindas e se alunos fazem suas pessoal: nome, local forum como os alunos se
apresenta proprias e data de - Perfil do AVA expdem no forum
- “Quebrar o gelo” apresentacoes nascimento, origem, - 1 hora para o

do aluno com o AVA

- Iniciar o processo
de relacionamento
dos alunos entre si

- Convida todos a
também se
apresentarem

- A professora

Atividade 2 - Os
alunos preenchem
seus proprios perfis e
acrescentam suas

o que deseja para o
futuro, o que pensa
sobre o projeto

- Indicativo para

preenchimento
do perfil

- Analisar o inicio da
compreensao e
articulagdo dos
recursos no AVA
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através do AVA preenche seu perfil | fotos preencher o perfil no
para ficar como AVA
- Expor de forma modelo para os - Perfil: um resumo
resumida as alunos da apresentagdo
caracteristicas pessoal no forum,
pessoais e com foto
académicas de cada
aluno
Unidade 3 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo Recurso Duracio Aplicacio
Uso de Como me - Perceber a Estimular os alunos a | Atividade 1 - Leitura |- Emoticons - Texto no AVA |2 horas Avaliar como os
Emoticons e | expresso? importancia em usar emoticons® e dos textos sobre alunos se envolvem
Netiqueta saber comunicar-se € | netiquetas’ na emoticons e - Netiqueta - E-mail do AVA com o uso dos
comportar-se construgdo de um e- | netiquetas emoticons e
adequadamente em | mail no AVA - Uso do e-mail no netiquetas
um ambiente virtual Atividade 2 - Leitura | AVA
sobre como construir
e-mail no AVA
Atividade 3 -
Construgao de um e-
mail utilizando
emoticons e netiqueta
Unidade 4 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo Recurso Duracio Aplicacio
Uso de Pastas | Organizacdo |- Permitir que os - Proposta de um Atividade 1 - Leitura |- Texto explicativo |- Texto no AVA | 1,5 horas - Analisar a
em Pastas alunos entendam que | texto sobre o uso de | do texto sobre pastas |sobre o uso e compreensdo dos
seus arquivos pastas e sua importancia de - Windows alunos a respeito da
precisam estar importancia Atividade 2 - pastas Explorer importancia da

organizados em
pastas para ordenar ¢
agilizar o trabalho
diario

Exercicio treino para
criagdo de pastas
com os seguintes
nomes: texto,
planilha,
apresentacdo, pagina,

- Exemplificagao do
uso de pastas

organizagao

¥ Emoticons sdo pequenas carinhas que expressam emogdes, tais como, alegria, tristeza e assim por diante.
? Netiquetas sdo regras de educagdo para escrita de e-mails, mensagens, foruns e qualquer escrita virtual de carater comunicativo.

129




imagem

Unidade 5 Tema Objetivos Papel Atividade Contetido Recurso Duracio Aplicaciao
Uso do Buscas com |- Permitir que os - Proposta de um Atividade 1 - Texto |- Texto explicativo |- Texto no AVA |3 horas - Analisar a
Google o Google alunos encontrem as | texto sobre o Google |sobre o Google sobre o Google compreensdo dos
informagdes que e explicagdo sobre a | Atividade 2 - - Exemplificagdo de |- Google alunos a respeito de
desejam da forma existéncia de outros | -Exercicio treino para |um busca uma busca mais
mais rapida e buscadores procura utilizando o - Pastas consciente, rapida e
eficiente possivel Google, - Organizando as eficiente na Internet
-Salvamento de buscas em pastas - Recurso
texto, pagina e postagem de - Relacionar o uso de
imagem nas arquivo no AVA pastas como meio
respectivas pastas organizador das
buscas na Internet
Atividade 3 -
-Inser¢o de imagem - Integracdo:
e textos em slides no utilizagdo dos
Powerpoint arquivos presentes
-Postagem do nas pastas para
arquivo no AVA construir
apresentagdes no
Powerpoint
Unidade 6 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo Recurso Duracio Aplicacio
Uso do Youtube - Permitir que os - Proposta de um Atividade 1 - Uma - Texto explicativo |- Texto no AVA |3 horas Analisar a
Youtube alunos encontrem texto sobre o Youtube | visdo sobre o sobre o Youtube compreensdo dos
videos que possam Youtube, com texto - Youtube alunos a respeito de
ajuda-los em suas explicativo - Exemplificacdo de uma busca de video
tarefas escolares uma busca de video |- Powerpoint direcionada por um
Atividade 2- interesse especifico
Exercicio treino para - Recurso Integracdo: utilizacdo
procura de video postagem de de links para
utilizando o Youtube arquivo no AVA construir
apresentagdes no
Atividade 3 - Powerpoint

-Inclusdo de um
video, através de
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link, em uma
apresentacdo no
Powerpoint
-Postagem de arquivo
no AVA

Unidade 7 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo Recurso Duracio Aplicacio
Forum de O que eu - Permitir que os - Estimular os alunos | Atividade 1 - Discussao sobre o Forum de 45 minutos Avaliar como os
Avaliacio das | achei? alunos discutam a fazerem Postagem de tema Google e Discusséo alunos se comportam
Unidades sobre o que comentarios sobre 0 | comentarios sobre as | Youtube e sua frente ao forum de

aprenderam material estudado tarefas e visdo sobre |integragdo com discussdo, quando
0 AVA pastas e o tem que emitir suas
Powerpoint opinides

Unidade 8 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo Recurso Duracéo Aplicacao

Facebook Uso do Criacdo, constru¢do | Ajudar como criar, Atividade 1 - Uma - Facebook - Facebook 5 horas Avaliar o grau de
Facebook e manutencgao de um | desenvolver e manter |visdo sobre o redes entusiasmo, davidas,

rede social

sua rede social

sociais € o Facebook

Atividade 2 -
*Cadastro no Face
*Uso do Facebook -
-Adigdo de novos
amigos

-Inclusdo de
informagdes
-Postagem no mural
-Inclusao de fotos
-Aplicacdo de
emoticons e
netiquetas ao
Facebook

-Uso do bate-papo no
Facebook

Atividade 3 —
Realiza¢dao de um

- Conceito de rede
social

- Uso de Emoticons
e Netiqueta

- Emoticons e
netiqueta

- Bate-papo do
AVA

questionamentos e
generalizacdes frente
ao uso do Facebook
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bate-papo a respeito

do Facebook
Unidade 9 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo Recurso Duracéo Aplicacio
Curriculo Construgdo |Criacdo de um Postar um modelo de | Atividade 1 - - Elaboragdo de um |- Editor de 5 horas - Avaliar o processo
Vitae de um curriculo proprio e | curriculo para ser Participacdo em curriculo vitae textos de criagdo do
curriculo envio por e-mail preenchido e solicitar |forum de davidas e | utilizando um editor curriculo e o dominio
vitae anexo que enviem por e- questionamentos, de textos e tendo um |- E-mail pessoal do recurso editor de
mail, solicitando um |sempre que modelo para textos
estagio necessario, para preenchimento
construgdo do - Avaliar o processo
curriculo vitae - Uso do e-mail para de escrita do e-mail e
envio do curriculo anexacao do arquivo
Atividade 2 - Como | anexo, solicitando
construir um um emprego
curriculo vitae
Atividade 3 —
Construgdo de um e-
mail solicitando
emprego, tendo o
curriculo como
anexo.

Unidade 10 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo Recurso Duracio Aplicacio
Or¢amento | Orcamento |Criagdo de um Ajudar a criar um Atividade 1 - Uso do |- Participagdo no - Forum de 5 horas - Avaliar o processo
Doméstico Doméstico | orgamento orcamento doméstico |forum para discutir | forum para discutir | discussdo de colaboragdo para

doméstico eletronico | através do uso do sobre os itens sobre um orgamento criagdo de uma
forum, com estimulo | componentes de um | doméstico - Planilha planilha doméstica
a colaboragdo entre | orgamento doméstico eletronica - Avaliar o produto
os alunos e seu processo de - Constru¢do da gerado
criagao planilha no Excel’® |- Recurso de

10

Atividade 2 - Dicas
sobre como criar um
planilha orcamentaria

postagem de

arquivos no AVA

A opgao pelo Excel, Word e Powerpoint é que se tratam do sofiwares de apresentagdo que constam na ementa da disciplina de Informatica Basica
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Ativiade 3 - Criagao
de uma planilha
or¢amentaria
doméstica mensal e
geracdo de um
grafico relativo a
mesma

Atividade 4 -
Postagem da tarefa
Unidade 11 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo Recurso Duracéo Aplicacao
Diario de Vamos Reflex@o sobre as Estimular os alunos a | Atividade 1 - - Escrita reflexiva - Diério de 45 minutos - Avaliar o processo
Bordo Refletir? atividades realizadas | refletir sobre as Realizacao de escrita Bordo de escrita reflexiva

atividades

reflexiva

dos alunos
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ANEXO 4 - MATERIAL DIDATICO NO MOODLE: INCLUSAO DIGITAL

Anexo 4.1 - Palavras de Boas Vindas

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia
Programa de Pds-Graduagdo em Educagao Agricola

Projeto de Dissertacdo de Mestrado
Contribuigoes da Educagéo a Distancia a Pedagogia da Alternancia

Edila Marta Miranda Lobo - Mestranda
Sandra Barros Sanchez - Orientadora

Nota1l: Para uma visualizagio maior do texto, pressione as teclas "CTRL" e "+".

Nota?: Para uma visualizagio mais reduzida do texto, pressione as teclas "CTRL" e ".".

Prezados alunos,

Sejam bem-vindos © a este Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, chamado Moodle, cedido
gentilmente pelo Nicleo de Educagio a Distancia - NEAD do Instituto Federal do Para - IFPA. Este
ambiente acolhera nosso material virtual de ensino-aprendizagem chamado INCLUSAQ DIGITAL, que
nos permitira estudar um conteddo relativo a questes bem praticas da informatica.

O curso INCLUSAO DIGITAL faz parte do projeto de dissertagao de mestrado , intitulado "Contribuigbes
da Educacgao a Distancia a Pedagogia da Alternancia”, da mestranda Edila Lobo, orientada pela Prof®
Dr® Sandra Sanchez, que faz parte do Programa de Pos-graduagido em Educagao Agricola - PPGEA da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRR.J.

Espero que este material seja proveitoso para todos.

Vamos entaoc iniciar nosso estudo!

Um abrago a todos,

Edila Lobo

Anexo 4.2 - Forum de Noticias, Forum Sala do Café e Recursos Tecnologicos
(&7 Forum de Noticias = Fre® & &

& saladoCafé - PRSI
(@ Recursos Tecnoldgicos = JP & ¥ &
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Anexo 4.2.1 — Forum de Noticias

Anexo (a) - Palavras de Abertura do Forum de Noticias

Prezados alunos,

Aqui fica o mural de nosso curso, o local onde podemos colocar noticias e avisos os mais variados.
Fiquem a vontade, utilizem e consultem sempre para saber se ha novidades.

Um abrago,

Edila Lobo

Anexo (b) - Primeira Mensagem do Forum de Noticias

Prezados alunos,
Fiquem ‘a vontade para postar noticias.
Abracos,

Edila Lobo

Anexo 4.2.2 - Forum Sala do Café

Anexo (a) - Palavras de Abertura do Forum Sala do Café

IPrezados alunos,

Esta é a sala onde paramos para "tomar um folego", conversar com os colegas, tomar um café, uma agua, um suco,
comentar a aula, falar sobre assuntos os mais variados.

Sejam bem-vindos, e utilizem este espago sempre que quiserem, sem atrapalhar os estudos, ¢ claro!!! :)
Um abraco,

Edila Lobo

Anexo (b) - Primeira Mensagem do Forum Sala do Café

Prezados alunos,
Sejam bem-vindos!!! : )
Um abrago,

Edila Lobo
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Anexo 4.3 — Uma Visao sobre o Projeto

1

Topico 1 - Uma Visao sobre o Projeto

Atividade 1: Apresentaremos a seguir uma explicagdo sobre a origem, objetivos do projeto e aspectos da
pedagogia da alterndncia e da educacéo a distncia, bem como a integragdo de ambas. Veja o link abaixo:

L

Atividade 2: Agora faremos uma dindmica chamada "Redes”, a fim de que comecemos a compreender o
significado dessa palavra para nosso estudo e a entender a importancia da colaboragdo entre as pessoas. A
dindmica ocorrera presencialmente. Veja o link abaixo:

L=

Atividade 3: Precisamos agora aprender um pouco sobre como podemos administrar nosso tempo em um curso
a distancia. Veja o link abaixo:

L=

2

Atividade 4: Agora vamos preencher um guestiondrio de Auto-Avaliagho para que eu possa ter uma idéia da
visdo de vocés sobre a educacdo a distancia. Vamos 137

L=

Anexo 4.4 - Apresentacio

2

Topico 2 - Apresentagao

Atividade 1: Vamos comecar a interagir no ambiente? Para isso precisamos nos apresentarl Utilizaremos o
Forum abaixo para fazermos tal atividade. Vamos participar!

&

Atividade 2: Agora gue ja fizemos nossas apresentacdes, vamos preencher nossos perfis com informacdes
pessoais e fotos. E como nossa identidade no ambiente. Cliquem o link abaixo para localizar o recurso Perfil.

A=

Anexo 4.4.1 - Palavras de Abertura do Forum de Apresentagio

Prezados alunos,

Sejam bem-vindos ao Forum de Apresentacao.

O forum ¢ um recurso para que possamos conversar sobre determinado assunto, onde postamos nossos comentarios para
que os demais participantes possam ler e comentar a respeito.

'Vamos experimentar???

Abracgos a todos,

Edila Lobo
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Anexo 4.4.2 - Primeira Mensagem do Forum de Apresentacio

Prezados alunos,

Sejam bem-vindos a este forum, cujo objetivo é nos apresentarmos. Sei que ja estdo no terceiro ano do curso de vocés,
mas sei que desta forma, num forum, nunca se apresentaram, nao ¢ mesmo? : ) Entdo vamos experimentar?

Postem no forum seu nome, local e data de nascimento, sua cidade de moradia, quais suas expectativas em relagdo a
este projeto e o que desejam para o futuro (assim que se formarem em Técnicos em Agropecuaria no IFPA).

Comegarei primeiro, para que vocés deem continuidade, ok?
Grande abrago,

Edila Lobo

Anexo 4.4.3 - Segunda Mensagem do Forum de Apresentacio
Objetivo: Oferecer um modelo sobre como os alunos podem se apresentar.

Caros alunos,

Meu nome ¢é Edila Lobo, nasci aqui mesmo em Castanhal, no Hospital Francisco Magalhées, no dia 07/08/1974 ¢ moro
neste mesmo municipio.

Minhas expectativas em relagdo a este projeto sdo as melhores, porque acredito na inclus@o social e considero as
propostas pedagdgicas "Pedagogia da Alternancia" e "Educacdo a Distancia" excelentes opgdes para possibilitar a

muitas pessoas oportunidades de estudo.

Neste momento, desejo finalizar o mestrado com os melhores resultados possiveis, passar num concurso como
professora e seguir os estudos.

E vocés? Gostaria de saber! : )
[I's

Edila Lobo

Anexo 4.5 - Emoticons e Netiqueta

Topico 3 - Emoticons e Netiqueta

Atividade 1: MNa Internet nos expressamos quase sempre com a escrita, desta forma, como no contato
presencial, precisamos ser educados e saber demonstrar o que desejamos, por isso, a importancia em utilizar
emoticons e regras de netiqueta. Acesse os links abaixo para aprender sobre isso:

=

&

Atividade 2: Wamos localizar agora o recurso e-mail, presente neste ambiente.
-

e

Atividade 3: Vamos agora fazer uma tarefa em que utilizaremos os emoticons e as regras de netigueta para
construi-lo. Vamos elaborar?

=
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Anexo 4.6 - Organizacio em Pastas

4 =1
Tarefa 4 - Organizagdo em Pastas
Atividade 1: Mossas informacdes precisam estar organizados, para I1sso usamos as pastas, vamos ver como
podemos fazer isso?
)
Atividade 2: Agora vamos exercitar o que aprendemos sobre pastas?
©
Anexo 4.7 - Uso do Google
5 =
Topico 5 - Uso do Google
Atividade 1: A partir de agora comecaremos a utilizar o Google. que € o principal e mais eficiente buscadar de
informacgées na Internet. Para comecar, vamos acessar os links abaixo:
©
©
Atividade 2: VYamos aprender agora como podemos guardar em pastas o que buscamos utilizando o Google
©
Atividade 3: Vamos agora exercitar o que aprendemos neste tapico?
©
Anexo 4.8 - Uso do Youtube
6 =
Topico 6 - Uso do Youtube
Atividade 1: Agora vamos aprender a utilizar os recursos do Youtube e integrarmos ao que ja aprendemos.
Vamos experimentar?
©
©
Atividade 1: Aprenderemos agora como organizar em pastas os videos pesquisados no Youtube. Vamos
experimentar?
©
Atividade 3: Vamos agora exercitar o que aprendemos neste topico?
©
Anexo 4.9 - Forum de Avaliaciao
7 =

Topico 7 - Forum de Avaliagao

Atividade: Meste tdpico faremos uma avaliagdo sobre o material estudado e como aprendemos com o mesmo.
Fara isso, utilizaremos um forum. Yamos 127

&
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Anexo 4.9.1 - Palavras de Abertura do Forum de Avaliacao

014, pesso@l
Esta ¢ mais uma oportunidade para utilizarmos o forum de discussao. Desejo que todos participem!!!
[]s

Edila Lobo

Anexo 4.9.2 - Segunda Mensagem do Forum de Avaliacao
Objetivo: Estimular e orientar os alunos para participarem do Forum de Avaliacao

(Caros alunos,

Este forum sera utilizado para conversarmos sobre o que ja estudamos. Gostaria que vocé refletisse sobre os seguintes
hspectos:

+ Como esta meu aprendizado neste periodo, até este momento?

+ O conteudo abordado esta sendo adequado para o meu aprendizado?

t Quais sdo minhas dificuldades?

t O meu aprendizado, talvez ndo esteja sendo melhor desenvolvido, pois preciso dedicar-me mais?
t O que estou achando do Moodle?

Pense nestas questdes e responda. E importante que todos participem! vocés também podem dar sua opinido sobre os
tomentarios de um colega. Vamos 14?7??

Um abrago a todos,

Edila Lobo

Anexo 4.10 - Uso do Facebook
8 =1
Toépico 8 - Uso do Facebook

Atividade 1: Nesta atividade vamos aprender um pouco sobre o gque é a rede social. Acessem o link abaixo:

©

Atividade 2: Agora vamos nos cadastrar no Facebook e saber como podemos organizar nossa rede social.
WVamos 1a?

o

Atividade 3: Agora que cada um ja tem seu Facebook e iniciou seu uso, vamos conversar um pouco usando um
novo recurso do ambiente, chamado Chat ou Bate-papo, em que poderemos dialogar sobre o que aprendemos.
Wamos experimentar?

@
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Anexo 4.10.1 - Palavras de Abertura do Bate-Papo sobre o Facebook

Prezados alunos,

Neste bate-papo, vamos discutir sobre a rede social Facebook, o que achamos a respeito? Sejam bem-vindos!!! : )
Vamos comegar?

Abs,

Edila Lobo

Anexo 4.11 - Criando um Curriculo Vitae

Topico 9 - Criando um Curriculo Vitae

Atividade 1: Antes mesmo de comecarmos nossas atividades neste tdpico. aviso a todos gue havera este
Forum de Ddavidas. que sera nosso ponto de apoio para tirarem suas duvidas e podermos avancar continuamente.
Esta primeira atividade & que todos entrem no forum e postem seu primeiro comentario, mesmao que ainda ndo
haja dividas. Tudo bem?

& Forum de Dividas

Atividade 2: Mesta atividade, aprenderemos come criar um curriculo a partir de um modelo presente no editor de
textos. Vamos 137

(2] Comao Criar um Curriculo

Atividade 3: Vamos exercitar agora o que aprendemos, vocé ird criar seu prdprio curriculo. Vamos tentar?
&= Tarefa 1- Criando um Curriculo

Atividade 4: Agora gue seu curriculo esta pronto, envie-o utilizando seu préprio e-mail pessoal, & s6 ficar atento
ao passo-a-passo, tudo bem?

ETareTa 2 - Enviando um Curriculo par e-mail

Anexo 4.11.1 - Palavras de Abertura do Forum de Duvidas

Prezados alunos,
Sejam bem-vindo a mais um topico deste curso! Utilizaremos este forum como apoio a esta tarefa, uma vez que serd|
um espago para tirar duvidas. Portanto, utilizem-no sempre, estarei lendo o mesmo diariamente, para ajudé-los no que|

for preciso.

No entanto, qualquer aluno que esteja apto a responder qualquer pergunta de outro colega, fique a vontade, pois o
objetivo aqui € que todos colaborem entre si, tudo bem?

Um abrago,

Edila Lobo
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Anexo 4.11.2 - Primeira Mensagem do Forum de Duvidas

Prezados alunos,
Sejam bem vindos! : )

Para os que estdo chegando pela primeira vez, demonstrem sua presenga postando algumas palavras neste forum. E se j4
possuem duvidas, postem também, pois este é o objetivo principal deste forum.

Abracos,

Edila Lobo

Anexo 4.12 - Criando um Or¢amento Doméstico
10 =1

Toépico 10 - Criando um Orgamento Doméstico

Atividade 1: Meste tdpico também teremos um Forum de Participacdo e Dividas, que serd nosso ponto de
contato para colaborarmos mutuamente na realizacdo da tarefa deste tdpico. MNeste momento, entrem no forum
para conversarmos mais um pouco sobre a tarefa Orcamento Doméstico. Yamos 187

a:' Forum de Participacio e Duvidas

Atividade 2: MNesta atividade, aprenderemos come crar um orcamento domestico a partir de um modelo presente
em uma planilha. Vamos 137

&= Como Criar um Orcamento Doméstico

Atividade 3: Vamos exercitar agora o que aprendemos, vocé ira criar seu prdprio orgamento doméstico. Vamos
tentar?

& Tarefa 1 - Criando um Orgamento Doméstico

Atividade 4: Agora que ja fizemos nosso Orcamento Domeéstico, vamos posta-lo na plataforma. Vamos 137
&= Tarefa 2 - Postando seu Orcamento Doméstico

Anexo 4.12.1 - Palavras de Abertura do Forum de Participacio e Dividas

Prezados alunos,

O objetivo deste topico € que cada aluno construa seu Orcamento Doméstico. Um orcamento doméstico é uma atividade
que todos nos deveriamos fazer em nosso dia-a-dia, pois nos ajuda a organizarmos melhor nossas finangas, de acordo
com a renda de nossa familia, a fim de que reste uma parte para os gastos e outra parte para uma economia, afinal,
precisamos pensar no futuro, nio ¢ verdade? : )

Gostaria, entdo, que cada um comece a pensar sobre quais sdo seus gastos, por exemplo, gas, luz, telefone, dentre
outros. Pensem em todas as suas despesas fixas mensais, ou seja, aqueles gastos realizados todos os meses, ok?

Esta ¢ uma atividade colaborativa, ou seja, vamos nos ajudar mutuamente para construi-la. Assim, ‘a medida que
participam do forum, vao anotando os itens para o seu orgcamento doméstico. Utilizem uma folha de papel para as
anotacoes.

Quando sairmos deste forum, vamos aprender como utilizar o Diario de Bordo.
Mas agora, vamos participar deste forum, tudo bem?

Um abrago a todos,
Edila Lobo
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Anexo 4.12.2 - Primeira Mensagem do Forum de Participacio e Dividas

Prezados alunos,

Como explicado, vamos participar deste forum apresentando nossos itens de despesas domésticas, inicialmente. Mas
como ja falado, este forum sera utilizado durante o decorrer deste topico para tirar dividas, tudo bem?

Um abrago,

Edila Lobo

Anexo 4.13 - Vamos Refletir?

1 =
Topico 11 - Vamos Refletir?

Atividade 1: Chegamos ao final de nosso curso, neste momento gostaria que fizéssemos uma reflexdo sobre
tudo o gue estudamos. Vamos 147

g Vamos Refletir?

Anexo 4.13.1 - Didrio de Bordo “Vamor Refletir?”
Objetivo: Fazer uma reflex@o sobre tudo o que foi estudado utilizando o recurso Didrio de Bordo.

Prezados alunos,

Gostaria da opinido de vocés sobre os seguintes aspectos para que possamos dialogar a respeito:

- Conteudo e as atividades realizadas,

- A aparéncia do material didatico na plataforma e a facilidade de acesso do mesmo,

- O que acharam da interagao realizada na plataforma ao utilizar os recursos, como o forum, o chat,
- Como esta sendo utilizar este diario.

Peco que sejam francos e criticos, isto ¢ importante para a evolucdo deste material didatico.

Conto com a interagdo e a colaboragao de todos!

Grande abrago,

Edila Lobo
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ANEXO 5 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: UMA VISAO SOBRE O PROJETO

Pedagogia da Alternéncia

Uma Visao sobre o Projeto

@
: : :

Projeto de Dissertacao de Mestrado
PPGEA / UFRRJ

nmmn
nEn

E uma proposta pedagdgica que surgiu na
Franga, em 1935, num vilarejo chamado Lot-
. . e et-Garone, que tem como pressupostos a
Contribuicoes da Educacdo a Distancia a || formago integral do jovem ou adulto que vive

Pedagogia da Alternancia no campo, aliando o conhecimento tradicional
ao cientifico, de forma simbiética. O aluno
vive, entdo, um periodo na escola e outro em
sua comunidade de origem.

Mestranda; Edila Marta Miranda Lobo
Orientadora: Prof® Dr2 Sandra Barroz Sanches

|

Pedagogia da Alterndncia na Escola

Educagdo a Distancia On-line

Os alunos estudam segundo um ritmo de al- E uma proposta pedagdgia que utiliza o com-
termancia, havendo dois tempos de estudo: o putador e a Internet como recursos tecnolé-
tempo escola e o tempo comunidade, que gicos para permitir a comunicagao entre 0s
se alternam, com duracdo cada um de um alunos e destes com o professor, quando en-
més (podendo variar), ressalvados os perio- contram-se separados espacialmente e tem-

T
I'mi

dos de férias. Durante o tempo escola, os alu- poralmente.
nos ficam residentes no proprio campus, em
alojamentos organizados para esse fim, e du- Espacialmente: em locais diferentes
rante o tempo comunidade, retornam as suas Temporalmente: em momentos diferentes
= casas, com tarefas a fazer.

|

Local da Pesquisa

Proposta

T
T
I

Instituto Federal do Para

A educacio a distancia on-line, serd aplicada Campus Castanhal.
durante o tempo comunidade, como recurso

complementar ag ensino-aprendizagem.

|
l
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- Alunos Envolvidos s Clique para adicionar o titulo
. . Ha um tempo em que é preciso abandonas as
- . . - - roupas usadas. ..
™= Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao = Que ja tem a forma do nosso corpo. .. .
Ensino Médio — 32 Série do PROEJA - Pro- E esquecer 0s nossos caminhos que nos levam
grama de Educagao de Jovens e Adultos que sempre aos mesmos lugares...
estudam segundAoI ta pr9pqsta Pedagogia da E o tempo da avessia...
- ernancia = - E se ndo ousarmos fazé-la... =
Teremos ficado... para sempre...
. . A margens de nés mesmos...
— = (Fernando Pessoa)

ANEXO 6 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: REDES DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Origem

A palavra vem do latim retis, que significa
entrelacamento de fios com aberturas regulares que
formam uma espécie de tecido.

As redes podem ser feitas de algoddo, nailon ou ou-
tras fibras. A rede de trancado simples & mais co-
mum, mas a rede de trangado duplo € mais resisten-
te.

Prof® tdila Lobo

Pensando sobre Redes Pensando sobre Redes

> Pense também no grupo de pessoas que
> E quando estudamos, aprendemos .. vocé conhece, convive, ou mesmo Vé pou-
cas vezes. Ha também seus familiares.

Vocé ndo acha também que estamos > Pois bem, cada pessoa dessas conhece ou-
' tras pessoas, que por sua vez, também
muitos conceitos em nossa conhece outras e assim sucessivamente.
mente, para construir nosso

\conhemmento, B e ' Pense bem, no acha que temos ai um

de PESS0AS, como LSz~
01 ono 5

144



Pensando sobre Redes

2 E dessas pessoas que conhece, algumas
s80 mais proximas, influem mais na sua
vida, lhe ensinam mais coisas, outras so

passam, mas também podem marcar, ou-
tras ainda, s6 passam, nem marcam.

Mas nesta Ultima opgéo, ndo estamos inter-
essados, 0 que € importante sdo as pessoas
gue marcam, as que de alguma forma

colaboram para nossa vida.

Construindo Conceitos

* 5 Uma rede de computadores é a conecgao
de muitos deles, em todo o planeta, e isso
se da através da Rede Mundial de Com-

putadores — Internet.

2 No entanto, as redes nao se fazem somen-
+  te de maquinas, mas também de pessoas, *
sem as quais as verdadeiras redes nao
existiriam, que sdo as

Construindo Conceitos

2 Colahoragao ndo € um conceito relativo
somente a Internet, mas quer dizer a agéo
de ajudarmos, contribuirmos com outra
pessoa, para o seu aprendizado, desta for-
ma, ganhamos um parceiro de trabalho, de
estudo, de vida, e construimos nossa rede
colaborag3o.

2 Isso nos torna mais fortes, pois néo esta-
mos mais s0, somos mais coletivos, temos
parceiros colaborativos, que podem torn

se grandes amigos neste process@r

Construindo Conceitos

Pois bem, veja que ja temos trés palavras-
chave relacionadas ao conceito de

2 Conhecimento
> Pessoas
> Colaboragéo

interagem %;}

Construindo Conceitos

> Portanto, cada um de nds, deve construir
sua rede de colaboragao, e isso se faz ao
longo da vida.

> Aprenderemos também a fazer isso usando
os computadores e a Internet para isso.

> Redes mais locais
€ menos populosas
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2 Pessoas conecta-
das construindo
suas redes de co-
laboragéo

Dindmica Redes

Agora faremos uma dindmica para
concretizarmos o conceito

2 Trés alunos podem colaborar, inicialmente?

2 Cada um chama outro aluno, segurando
sua mao, que por sua vez deve chamar ou-
tro ou escolher segurar na mao de um alu-
no que ia esteja no grupo.

> E assim, sucessivamente!

Vamos experimentar?

> Redes mais exten-
sas e populosas

Precisamos utilizar a tecnologia interativa de
hoje ndo apenas para os negocios € o lazer,
mas para nos interligarmos como pessoas —
criar um clima propicio para interagéo de nos-
sas almas, nossos coracdes, nossas Visdes.

(Rebe Menachen Mendel Schneerson)
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ANEXO 7 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: LOCALIZANDO O PERFIL

[ Localizando o Perfil ]

O recurso PERFIL esta localizado a esquerda, é o Ultimo item da area “Administragao”.

Administracio

Desativar edicio
Configuraciies
Motas

Backup
Restaurar
Importar
Relatdrios
Perguntas
Arquivos

) Peri

-t jsvin- ey

(11
=
= e

ke

Ao clicar no perfil, procure uma aba chamada “Modificar perfil”.

Modificar perfil

La vocé encontrara trés areas: Geral, Imagem de, Interesses e Opcional:

A Na area Geral, preencha o item “Descrigdo”, com suas informagdes pessoais.

A Na area Imagem de, adicione sua foto, clicando no bot&o “Escolher arquivo” e localize sua foto em

seu computador.

| Escaolher arguivo |

A Na éarea Interesses, escreva sobre as coisas que vocé gosta de fazer.

A Em Opcional, sdo seus contatos, coloque somente se achar apropriado, pois estas informagdes

ficardo publicas para todos os usuarios do ambiente neste curso.
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ANEXO 8 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE:

Emoticons

Prof? Edila Lobo

Emoticons

E também uma imagem (usualmente, pequena), que
traduz ou quer transmitir o estado psicologico,
emotivo, de quem os emprega, por meio de icones
ilustrativos de uma expressdo facial.

Exemplos:
Alegre (sorrindo, estou alegre)

Triste (chorando, estou triste)

O emoticons sio também chamados smiles.

Emoticons

Original em Inglés Tradugio

* Today

* You'll laugh :)

* You'll ery :(yes

* You'll love S2 (heart-
shaped face)

* Hoje

* Vocé vai rir ;)

*» Vocé vai chorar :( sim

* Vocé vai amar S2
(formato de coracio)

EMOTICONS

Emoticons

Normalmente € usado nas comunicacdes escritas de
programas mensageiros, como o MSN Messenger, o
Skype e outros meios de mensagens rapidas.

Estes aplicativos vocé pode baixar utilizando um dos
seguintes sites:

Emoticons

O primeiro registro do uso de caracteres de texto para
representar uma expressdo facial ocorreu no jornal
New York Herald Tribune, em 10 de Marco de

1953, pagina 20, colunas 4-6.

Tratou-se de uma propaganda do filme “ Lili ”,
estrelado por Leslie Caron.

Emoticons

Desde entiio, os emoticons, passaram a ser usados
108 mensageiros, e-mails, cartas (em poucos casos),
etc.

Os emoticons mais usados hoje em dia sio o Padrao.

Podem aparecer com ou sem nariz, :) ou :-) , €
com olhos como bolinhas ou tracinhos, :) ou =).
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Emoticons Emoticons

D: ou D=ou )": Muito triste ou com medo.

Beijo . s e
1 >!) ou >:D Feliz ou muito feliz.

Com Oculos escuros i I |
Com Oculos escuros >( on >:C Triste ou muito triste.

: ..11 0 sS4 )u) n. -j‘ " " .
0:) Como um santo” ou "ndo fiz nada Triste ¢ desapontado.

>1) ou }:) ou }:] Diabolico Feliz ¢ bem disposto.

6) Formando (de beca) Bastante Feliz ¢ bem disposto.

> \Sorriso anormalmente grande b oouo O Confuso e surpreso

Emoticons Emoticons

De lingua para fora, expressando . .
sarcasmo ou debochando ) FAl e L i

Raiva :(on =( ou =[ Triste

. at B al
Nervoso ou um beijo ardente (depende do S ou Chorando
contexto) ;
ou :'| Lagrimas (geralmente de emogdo)
:0 ou =0 Surpreso
:S on =8 Confuso Indeciso, sem emogdo, emogdo indefinida

'a k . o
x ou=X Falando um segredo : Incerto

Emoticons

Para saber mais sobre Emoticons:
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ANEXO 9 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: LOCALIZANDO O E-MAIL

[ Localizando o E-mail ]

Clique no link PARTICIPANTES, presente na parte superior esquerda da plataforma, no item
“Participantes”.

Aparecera a relagdo de participantes do curso, clique nos quadrinhos referentes "as pessoas para as quais deseja
mandar e-mail.

Caso deseje enviar e-mail para todos, pressione o botao “Selecionar tudo”.

Clique na seguinte “Caixa de selec0”, que estd bem no final da relagdo de participantes.

Selecione “Acrescentar / mandar mensagem”

Aparecera o seguinte editor de textos.
que o editor de textos tem varias fungdes ja conhecidas, vamos identifica- las?

Elabore seu e-mail.

Clique no botao “Visualizar”.

Confira se esta tudo certo, se estd, clique no botdo “Enviar”, caso contrario, clique em “Visualizar” e faga as
alteracdes devidas em seu e-mail.
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ANEXO 10 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: CONSTRUINDO E-MAIL

[ Construindo um E-mail ]

Prezados alunos,

Neste topico 3 vimos como utilizar Emoticons e Netiqueta, e também conseguimos localizar o recurso e-mail presente
na plataforma Moodle. Desta forma, agora podemos realizar uma atividade pratica, a fim de exercitar os referidos
ensinamentos. Vamos comegar, entio?

1 —Acesse o recurso e-mail.
2 — Elabore um e-mail para a professora e mais 5 amigos da classe falando sobre como foi sua semana. Utilize para isso

as técnicas aprendidas nos assuntos Emoticons — para expressar suas emogdes ¢ Netiqueta — para escrever de forma
educada e respeitosa. Faca também as formatagdes devidas. Irei exemplificar com o e-mail abaixo:

Prezados alunos,

Tive uma semana bem produtiva, que bom! : ) Estou trabalhando na avaliagao das tarefas dos alunos do Curso de
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas — TADS, do qual sou professora na disciplina Engenharia de
Software. E um trabalho que exige muita atengdo, e "as vezes ¢ cansativo, pelo uso continuo do computador, ja que o

curso ¢ uma graduacao a distancia.

Além disso, estou trabalhando na dissertagdo de mestrado, hummm!!! uma baita responsabilidade! Mas estou feliz! : D
estou fazendo coisas das quais gosto e que me realizam.

Ah! Isto sem falar da administra¢ao do lar, cuidar do meu filho, e mais outras coisas que vao aparecendo!
E isto, no mais, A
[1s

Edila Lobo ;)

As marcag¢des em amarelo sdo os emoticons. Este e-mail estou enviando a todos. Observem como foi escrito: existe
uma saudacido, o corpo do e-mail, uma finalizacdo, uma e uma assinatura. Escrevam de forma bem
pessoal.

Experimentem fazer o de vocés agora! Estou no aguardo!
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ANEXO 11 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: ORGANIZANDO PASTAS

Organizando em Pastas

Pense em sua casa, veja que para um lar bem organizado precisa ter seus objetos em seus devidos lugares: as
lougas no armario da cozinha (ou em um guarda-louga!), as roupas no armario do quarto (ou em um guarda-roupa!).
Perceba que numa casa desorganizada ¢ dificil achar os objetos, as coisas se perdem com mais facilidade, ndo ¢
verdade?

Observe também que cada compartimento da casa possui um tipo de movel: na sala fica o sofa, uma rack ou
estante, etc.; na cozinha fica o fogdo, o armario, a mesa, etc. E assim por diante... assim como na figura abaixo:

Assim acontece com as informagdes, precisamos té-las bem organizadas em nosso computador. E com o passar
do tempo, quanto mais nos envolvemos com o uso do computador, mas guardamos informagdes e mais precisamos
armazena-las adequadamente, em locais onde podemos acha-las com facilidade.

Pois bem, vamos entdo explorar alguns conceitos:

Nos computadores todos os tipos de dados estdao codificados dentro de arquives. Assim, o tempo todo criamos e
utilizamos arquivos.

Os arquivos podem conter qualquer tipo de informacio: eles podem ser programas, textos, sons, imagens,
videos, planilhas, paginas Web... e podem ter tamanhos diferentes. Mas fiquem tranquilos, vamos aprendendo isso
com o tempo, no decorrer do uso!

Como numa casa, um arquivo precisa estar dentro de uma coisa que chamamos pastas. As pastas sdo como
caixas vazias. Nao podemos colocar uma caixa dentro da outra? Pois bem, também podemos colocar uma pasta dentro
da outra.

Vamos aprender entdo como organizar nossas pastas no Windows:

Podemos criar, renomear, abrir, excluir, copiar, recortar e colar pastas, tanto na “Area de Trabalho” ou usando o
“Computador”, presente no “Iniciar”. Vamos iniciar criando na area de trabalho.

[ 1. Como criar uma pasta ]

®  Clique com o botdo direito do mouse em um espago vazio na area de trabalho, no local onde vocé
deseja que fique sua pasta;

B Clique no “Nova”;

B Clique em “Pasta”;

® D¢ um nome a sua pasta.

Observe que o nome dado a pasta deve ser representativo do que a mesma armazenara, por exemplo, se a pasta
contera imagens, vocé pode nomear “imagens”, se for o video de um aniversario, vocé pode nomear
“video_aniversario” ou “video.aniversario”.

Pronto, esta criada!
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®  Clique com o botdo direito na pasta que vocé deseja renomear;

B Clique em “Renomear”;

® D¢ o nome desejado.

A pasta, entio, estara renomeada!

B Clique com o botdo direito na pasta que vocé deseja abrir;
A pasta, entdo, estara aberta!

®  Clique com o botdo direito na pasta que vocé deseja excluir;

B Vocé recebera uma mensagem de confirmacgao:

A pasta, entdo, estara excluida!

Copiar e recortar, aqui, tem o mesmo sentido do qual ja conhecemos. Depois de uma copia podemos ter dois
objetos iguais. E depois de um recorte podemos ter um objeto retirado de um lugar para outro. Nao é verdade?

Portanto, quando copiamos uma pasta, passamos a ter duas pastas:

Quando recortamos uma pasta, retiramos a mesma de um determinado lugar:

E quando colamos uma pasta, estamos efetivamente a colocando em um novo lugar:
Vamos entéio aos passos necessarios:

® Para copiar uma pasta de um lugar para outro:
®  Clique com o botdo direito na pasta que deseja fazer copia.
B Clique em “Copiar”.
= Clique com o botao direito no local onde deseja colocar a pasta.

B Clique em “Colar”.

® Para recortar uma pasta de um lugar para outro:

®  Clique com o botdo direito na pasta que deseja recortar.

B Clique em “Recortar”.

®  Clique com o botdo direito no local onde deseja colocar a pasta.

B Clique em “Colar”.

Podemos fazer o mesmo processo em “Computador”, que ¢ um local no Windows onde também podemos
visualizar e trabalhar com as pastas.

Observe também que a forma de utilizar sempre o botdo direito ¢ geral e pode ser utilizada sempre que
aparecerem pastas. As pastas aparecerdo quando formos abrir ou salvar um arquivo. Fique atento!
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ANEXO 12 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: TAREFAS COM PASTAS

[ Tarefas com Pastas ]

Agora que ja entendemos sobre como criar, renomear, consultar, excluir, copiar, recortar e colar pastas,
agora podemos fazer uma atividade pratica. Siga os seguintes passos:

1. Vépara a area de trabalho;

2. Criar uma pasta com seu nome, com o seguinte formato. Escolha a melhor forma para vocé. Esta serd nossa

pasta raiz.
nome_sobrenome ou
nome.sobrenome ou

Nome Sobrenome
Exemplos:
maria_ferreira
maria.ferreira
Maria Ferreia
3. Abrir esta pasta raiz;
4. Criar as seguintes pastas dentro da pasta raiz;
TEXTO
Planilhas
Apresentagdes
Paginas Web
Imagens
Videos

Diversos

5. Renomear a pasta TEXTOS para Textos

6. Copiar a pasta Diversos para dentro da pasta Paginas Web

7. Recortar a pasta Diversos e colocar dentro da pasta raiz (aquela que possui seu nome!)
8. Excluir a pasta Diversos

Agora vamos copiar nossa pasta raiz para o pen-drive.
1. Coloque seu pen-drive na porta-USB.

. Copiar a pasta raiz presente na area de trabalho

. Abrir “Computador”

2

3

4. Clicar no pen-drive com o botdo direito
5. Colar a pasta raiz dentro do pen-drive;
6

. Abrir a pasta raiz que esta no pen-drive. Observe o que acontece com as pastas que estdo dentro da pasta
raiz!
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ANEXO 13 - AUTO-AVALIACAO

Caros alunos,
Este questionario € uma pesquisa para saber um pouco sobre vocés. Pego que respondam, marcando para cada questdo
somente uma op¢ao.

Um abrago,

Prof® Edila Lobo

) Tenho clareza da importancia desse curso na minha vida pessoal e profissional.
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

0 25

(& 3,0

2) A minha motivagao para esse curso € muito alta.
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

O 25

(& 3,0

3) Estou reservando um tempo dedicado ao estudo.
(a) 0,0

(b) 0,5

(©) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

0 25

(& 3,0

“4) Estou reservando um espaco dedicado ao estudo.
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

0 25

@ 3.0

6) Estarei lendo e estudando diariamente para este assunto.
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

) 2,5

@ 3.0

6) Tenho autonomia e sei “ir atras” do que preciso para aprender.
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

155



€3} 2,5

(€3] 3,0

7N Quando estudo, ndo tenho problema em me manter motivado.
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

O 25

@ 3.0

®) Sinto-me a vontade quando preciso passar um bom tempo mais isolado, lendo e estudando;
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

() 2,5

@ 3.0

) Confio nas minhas habilidades de leitura e escrita.

(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

(® 2,5

@ 3.0

(10) Confio nas minhas habilidades para usar o computador e acessar a Internet.
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

() 2,5

@ 3.0

(11) Penso que este assunto sera uma experiéncia de aprendizagem significativa;
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

() 2,5

@ 3.0

(12) Sinto-me, em todos os aspectos, preparado para o estudo deste assunto.
(a) 0,0

(b) 0,5

() 1,0

(d) 1,5

(e) 2,0

() 2,5

(2 3,0
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