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RESUMO

HORN, Viviane Kaim. Contetudos da Educacao Fisica Escolar para o Ensino Técnico
Profissional — Desafios e Possibilidades. 2014. 57 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2014.

Este trabalho objetiva identifica e analisar os contelidos pertinentes ao componente curricular
Educacdo Fisica, no conjunto das disciplinas do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFRO), Campus
Colorado do Oeste, observando seus desafios e reconhecendo suas possibilidades de
sistematizagdo. Trata-se de uma investigacdo de natureza qualitativa descritiva, nos termos
que defendem Ludke e Andre (2012). Profissionais de Educagdo Fisica (EF), que atuaram e
atuam no Campus, compuseram 0 universo estudado, no caso, trés professores. Foram
investigados a partir de um roteiro de entrevista, contendo perguntas semiestruturadas, cujos
temas versavam sobre o papel da Educacdo Fisica para o Ensino Integrado Profissional;
elementos da cultura corporal considerados nas aulas; conteudos elencados no PPC e
trabalhados no cotidiano escolar, atentando aos objetivos da disciplina; e, os desafios do
ensino do componente curricular e suas possibilidades para o ensino técnico profissional. A
investigacdo documental se fez necessaria, uma vez que baliza a pratica pedagogica,
contextualiza a Educagdo Fisica no ambito da legalidade e da pratica pedagogica. Nesse
sentido, a LDB 9.394/1996 e outros textos normativos, bem como os PCNs, PCNs+ e DCNs
contribuiram teoricamente, somados a pensadores como Cupolillo (2007), Kuenzer (1999),
Tardif (2000) e Soares (2003), principalmente. Enquanto a documentagdo contribuiu para o
entendimento da disciplina como ente curricular, os autores deram a analise um tom de
contextualizacao e aprofundamento sobre o fazer pedagdgico, sobre a funcdo social, politica,
econbmica e cultural da escola e sobre o perfil do professor, nas suas diversas fases
profissionais. Os resultados encontrados apontaram para uma urgente sistematizacdo de
conteddos, organizados em temas e subtemas, em fases a que denominamos bimestres.

Palavras-chave: Cidadania. Cotidiano. Préatica Pedagdgica.
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ABSTRACT

HORN, Viviane Kaim. Contents of Physical Education for Technical-Vocational
Education - Challenges and Possibilities. 2014. 57 p. Dissertation (Masters in Agricultural
Education).Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2014.

This work aims to identify and analyze pertinent to Physical Education curriculum component
content in all the disciplines of Technical course in the Integrated Agricultural High School,
the Federal Institute of Education, Science and Technology (IFRO), Colorado Campus West,
noting its challenges and recognizing their possibilities of systematization. This is a
descriptive qualitative research pursuant to defend Ludke and Andre (2012). Professional
Physical Education (PE), which acted and act on Campus, formed the universe studied in the
case of three teachers. Were investigated from an interview guide containing semi-structured
questions whose topics dealt with the role of Physical Education for Integrated Vocational
Education; elements of body culture considered in class; contents listed in PPC and worked
daily in schools, considering the objectives of the discipline; and the challenges of teaching
the curriculum component and its possibilities for professional technical education. Desk
research was needed, since the goal pedagogical practice, contextualizes the Physical
Education within the legality and pedagogical practice. In this sense, the LDB 9.394/1996 and
other normative texts and NCPs, NCPs + DCNSs theoretically and contributed, together with
thinkers like Cupolillo (2007), Kuenzer (1999), Tardif (2000) and Soares (2003), mainly.
While the documentation contributed to the understanding of the discipline as a curricular
one, the authors gave a tone to the analysis of context and deepening of the pedagogical tasks
on the social, political, economic and cultural life of the school and the teacher profile
function in their Professional different phases. The results pointed to an urgent systemization
of content, organized into themes and subthemes in phases we call bimonthly.

Keywords: Citizenship. Everyday. Teaching Practice.
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como propdsito identificar e analisar os contetdos pertinentes ao
componente curricular Educacdo Fisica, no conjunto das disciplinas do curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, no Campus Colorado do Oeste, Estado de
Rondonia.

A abordagem considera os desafios e as possibilidades de sistematizacdo de
contetdos, num contexto de uma escola técnica, cujo funcionamento se assemelha a escola-
fazenda, com necessidades e peculiaridades tanto locais quanto socioculturais.

A Educacéo Fisica, assim como outros componentes tem seu papel fundamental na
formac&o integral do educando. Certamente um dos maiores desafios reside na necessidade de
reflexdo sobre os contetdos que contemplem um curriculo fora do carater enciclopedista e
propedéutico que tem caracterizado o Ensino Medio ao longo da historia.

Os objetivos da pesquisa orientaram-se, inicialmente, pela identificagdo dos conteddos
da disciplina Educacdo Fisica, trabalhados em 2013 no citado curso, €, sua analise, se efetivou
considerando outras possibilidades, buscando a compreensdo dos diversos desafios desse
componente curricular para a formacdo de técnicos em agropecuaria, orientada pelos
principios da cidadania.

Para tanto, foram imprescindiveis leituras de autores que consideramos criticos na area
da histéria da Educacdo Profissional, de teses e dissertacdes da UFRRJ, a reflexdo sobre as
propostas implementadas pelas politicas de governo, a pesquisa de propostas legais do Ensino
da Educacdo Fisica na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (9.394/1996), a
Resolucdo 2/2012 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Baésica
(CNE/CEB) que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Lei
11.741/2008 que trata do Ensino Médio Integrado e as Diretrizes Curriculares para a
Educacédo Bésica (DCN/CEB, 2013).

Esses documentos corroboraram para a contextualizacdo da disciplina, apontando
rumos possiveis de serem trilhados no cotidiano escolar, seja este técnico ou basico.

O interesse pela tematica se justifica por trés aspectos: 0 primeiro pauta-se na
motivacao pessoal, em aperfeicoar os saberes e as praticas na Educacdo Fisica (EF), disciplina
gue ministro aulas no mencionado campo de pesquisa; 0 segundo aspecto, consequéncia do
primeiro, baseia-se na inquietacdo sentida, quando da tomada de conhecimento do texto do
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), em especial a ementa da referida disciplina cujos
conteldos ndo apresentavam consisténcia para atender a especificidade local; o terceiro e
Gltimo aspecto diz respeito a tomada de consciéncia de que alunos do ensino técnico integrado
e integral necessitam de atividades e discussdes que promovam a satisfacdo de necessidades
pessoais e coletivas, isto €, aprendizagens significativas, com respeito as questdes culturais e a
significativa diversidade regional e da formacao profissional.

Cabe ainda contextualizar o ingresso dos professores atuantes no campo da pesquisa e
principalmente o meu ingresso na rede federal de educacdo que se deu em agosto de 2011.

No inicio de minhas atividades docentes, trabalhei com turmas das séries do Ultimo
ano do Ensino Médio, algo que me causou grande impacto, ja que até entdo minha experiéncia
profissional havia sido nas séries iniciais e finais do ensino fundamental e na gestdo escolar.

Em novembro do mesmo ano, aproveitando a realizacdo do | Circuito Cientifico do
IFRO em Ji-Parana, os professores de Educagdo Fisica de Porto Velho (capital do estado de
Rondb6nia) sugeriram a realizacdo de um forum de Educacdo Fisica, que ficou denominado |
Forum de Educacdo Fisica do Instituto de Rondonia (I FEFIRO). Esse férum teve um caréater
de reunido para que todos pudessem se conhecer e contou com a participacdo de nove dos
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treze professores de Educacdo Fisica do IFRO. Durante o encontro os professores detectaram
e expuseram muitas dificuldades para o trabalho.

Este evento contribuiu para a tomada de consciéncia anteriormente mencionada, e foi
interessante perceber que as dificuldades do nosso Campus apareceram igualmente
acentuadas nos outros. Os principais problemas destacados pelos docentes da area foram: falta
de elucidacédo acerca dos objetivos da Educacédo Fisica para o Ensino Técnico Profissional e a
descontextualizacdo das ementas da disciplina apresentadas nos Projetos Politicos
Pedagdgicos, ou seja, ndo construidas conjuntamente, desconsiderando os saberes docentes e
a realidade peculiar de cada Campus. Além dessas situacdes, teve destaque também a falta de
estrutura fisica e a realizagdo de competicoes.

Ficou estabelecido neste férum um grupo para organizacdo e andamento das
competices que passaram a denominar-se JIFRO - Jogos do Instituto Federal de Rondodnia.
Esta foi a Unica decisdo tomada pelo grupo que se efetivou realmente.

Apo6s realizarmos o diagndstico dessas dificuldades (levantadas no | FEFIRO), os
professores de Colorado do Oeste passaram a se reunir, objetivando estudar as possibilidades
de mudancas, pois as ementas ndo se adequavam a realidade a qual pertenciam os docentes
em questdo. Entendiamos que eram descontextualizadas e incompletas e que deveriamos
reelaborar e seguir um planejamento sistematizado para os trés anos do curso, contemplando
as caracteristicas e afinidades de um curso Técnico Integrado ao Ensino Médio.

Optamos, entdo por estabelecer conexdes com as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio (DCNEMs - 2000), com os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio
(PCNEMSs), com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio Complementar
(PCNs+) e Temas Transversais, com vistas a reorganizar o planejamento anual do
componente curricular Educacdo Fisica. Tal reorganizacdo foi devidamente encaminhada a
equipe pedagogica e a Direcdo Geral do Campus Colorado do Oeste. A partir de entéo,
passamos a trabalhar com objetivos e conteudos que consideramos mais pertinentes e
necessarios a nossa realidade.

Embora o planejamento realizado tenha sido um trabalho conjunto, buscando atender
as necessidades detectadas pelos docentes, algumas questdes continuavam a me inquietar:
qual o papel da Educacdo Fisica para o Ensino Integrado Profissional (EIP)? Que elementos
da cultura corporal tém sido considerados nas aulas de Educacdo Fisica? Quais os conteddos
trabalhados no cotidiano escolar que visam atender aos objetivos da EF? Quais os desafios e
possibilidades de ensino do componente curricular EF para ETP?

Essas sdo as questbes norteadoras da presente pesquisa, e ao longo do texto
dissertativo, apresentaremos algumas sugestdes possiveis, orientadas pelos documentos
oficiais, nacionais e institucionais, bem como pelas reflexbes desenvolvidas ao longo da
elaboracao da presente investigacdo, junto com os docentes da EF do IFRO e em diadlogo com
0s autores escolhidos para o debate.

Inicialmente pensavamos em realizar uma pesquisa que pudesse contemplar a questao
da formacdo docente. Durante o processo de construcdo do trabalho consideramos relevante
delimitar o espaco da pesquisa e reorganizar o foco para a pratica pedagdgica de trés docentes
gue atuam ou atuaram no Campus Colorado do Oeste, ministrando o componente curricular
Educacao Fisica.

Com esta pesquisa, esperamos, além de produzir reflexdes sobre o fazer docente no
ambito da EF escolar, motivar mudancas no que se refere a sistematizagdo de conteddos,
orientada ndo somente pelas diretrizes nacionais, mas, sobretudo, pelas necessidades da
comunidade escolar, reconhecidas por todos os que dela fazem parte.



2. TRILHA METODOLOGICA

Nesta pesquisa, identificamos e fizemos uma analise dos contetdos do componente
curricular Educacéo Fisica (EF) no cotidiano escolar, dentro de uma instituicdo de carater
Técnico Agropecuario Integrado ao Ensino Médio.

Através desta investigacdo procuramos identificar os conteldos da EF no cotidiano,
quais os desafios e possibilidades para esse componente de forma a contribuir com a
formacdo integral dos discentes do curso, considerando as caracteristicas peculiares de uma
“Escola Fazenda”.

Nos PCNs+, a Educacdo Fisica € entendida como
[...] uma disciplina escolar que deve tratar da cultura corporal. Em sentido amplo:
introduzindo e integrando o aluno a essa esfera, formando-o como cidaddo que vai
produzir, reproduzir e também transformar essa cultura, detendo o instrumental
necessario em beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade
de vida (PCNs+, p.139, 2009).

Em uma andlise histérica de uma disciplina que tem o objetivo da formacao integral
nos seus aspectos fisico, moral, intelectual e politico, preocupamo-nos com o embasamento
legal e a legitimidade da pratica pedagogica da EF no cotidiano escolar.

Por se tratar de uma pesquisa de cunho qualitativo, elegemos como instrumento de
coleta de dados a entrevista que foi a principal fonte de informacgdes, mas também utilizamos
a observacdo participante e a analise documental as quais consideramos importantes para a
tessitura de dialogos no decorrer do texto.

Ao ouvirmos a historia do interpelado em forma de entrevista ndo-diretiva
provocamos a reconstrucdo das historias e a reinterpretacdo de seus significados. Entendemos
que a narrativa pode desenvolver dois papéis referentes a fonte de conhecimento e formacéo
tanto do sujeito que narra como daquele que ouve. Para Cunha (1998, p. 45). “[...] a narrativa
acaba sempre sendo um processo cultural, pois tanto depende de quem a produz como
depende de para quem ela se destina”.

Ao definirmos o método, preocupou-nos o fato de estarmos inseridas no ambiente
pesquisado, 0 que tornaria a pesquisadora sujeito participante. Conforme Alves-Mazzotti
(2002, p.160) destaca, “o sujeito participativo deve tomar cuidado de ndo influenciar nos
métodos a serem aplicados na pesquisa, distorcendo os fatos com sua visdo restrita de
pesquisador”.

Pelo fato de estarmos pesquisando e observando o ambiente escolar, buscamos uma
compreensdo desse espaco-tempo cotidiano mais fundamentado e entrelacado a pesquisa.

Nesse sentido, Cupolillo (2007, p. 29) destaca o conceito de cotidiano:

O cotidiano, lugar considerado pela ciéncia moderna como banal, repetitivo,
rotineiro e desinteressante, vem sendo palco de inimeras investigacdes que o
apontam como locus privilegiado de compreenséo do real, posto que é onde a vida
se faz e se explicita a complexidade da realidade.[...] No entanto, o que os estudos
do cotidiano vém apontando é que o ‘espagotempo’, apesar de propiciar a sensacéo
tranquila da repeticdo, naturalidade e familiaridade dos acontecimentos, é também o
lugar do diferente, do irrepetivel, do complexo.

Assim, buscamos investigar esse cotidiano a partir de um referencial teérico que nos
oferecesse subsidios metodoldgicos apropriados a realidade da pesquisa e da pesquisadora.

Observamos a pratica profissional, tentando compreender como sdo selecionados 0s
contetdos em funcdo da especificidade da EF escolar. Entendemos que o cotidiano escolar é
recheado de inGmeras situagdes diferenciadas que envolvem o processo de
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ensino/aprendizagem e é também local de inovacdo, e muitas vezes ndo é valorizado
suficientemente, dando a sensacdo de insignificancia. Nesse sentido, os estudos com 0s
cotidianos nos ofereceu elementos para complexificarmos a compreensdo, muitas vezes
naturalizada, do espaco escolar.

Embora ndo tenhamos utilizado a pesquisa com os cotidianos em sua plenitude, na
parte de observagéo do cotidiano para a coleta de dados os elementos dessa metodologia nos
auxiliaram bastante.

Para coleta dos dados utilizamos uma entrevista ndo estruturada e ndo padronizada
com esquemas livres, conforme nos aponta Ludke e Andre (2012). Utilizamos gravador de
voz para captar de maneira fidedigna as falas dos entrevistados. Ainda segundo os autores
supracitados (op. cit., 34), “uma entrevista bem feita pode permitir o tratamento de assuntos
de natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de
escolhas nitidamente individuais”.

Procuramos seguir as exigéncias e cuidados requeridos por qualquer tipo de entrevista,
como o0 respeito pelo entrevistado, o horario e locais marcados de acordo com a sua
conveniéncia e a garantia de sigilo e anonimato em relacdo as informagdes. Utilizamos
também o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que foi assinado pelos participantes e
devidamente aprovado pela Comissdo de Etica da Universidade Federal de Rondonia-UNIR,
sob processo, n° 30658814.0.0000.5300.

Todos os professores de Educacdo Fisica do IFRO, Campus Colorado do Oeste,
participaram da pesquisa, sendo entrevistados. Esse universo é composto por trés docentes,
dois que atuam no Campus e um terceiro professor que, atualmente esta lecionando em outro
campus, mas que exerceu atividades docentes por 16 anos no locus da pesquisa (1995 a 2011),
tendo sido o primeiro professor de EF dessa Instituicdo. Sendo assim, consideramos
importante e fundamental a sua participacdo como entrevistado, oportunizando referéncias
importantes para o contexto da investigacao.

Ao primeiro entrevistado chamaremos Professor A, ao segundo entrevistado,
Professor B e ao terceiro, Professor C.

As entrevistas foram realizadas em datas e locais diferentes, entre setembro e
dezembro de 2013, as quais foram transcritas tomando o cuidado de registra-las de maneira a
preservar a forma e as ideias expressas pelos entrevistados, garantindo assim a fidedignidade
das informacGes.

Procedida & analise das entrevistas, recorremos aos documentos coletados e aos
contextos pesquisados para entendimento da Educacdo Fisica dentro de um contexto
profissional e tecnoldgico do curso de Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.

Identificamos os conteldos que estdo presentes na pratica pedagodgica cotidiana e
ousamos apontar possibilidades para o ensino deste componente para o Ensino Profissional.



3. CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO
3.1. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia-IFRO

Neste capitulo abordaremos o historico da instituicdo campo da pesquisa o qual foi
fundamentado no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio (2011), com contribuicdo de autores como Oliveira (2009), Soares (2003) para
entendimento do contexto.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rond6nia é resultado da
integracdo da Escola Técnica Federal com a Escola Agrotécnica Federal de Colorado do
Oeste - EAFCO-RO que foi criada pela Lei n°. 8.670, de 30 de junho de 1993, e transformada
em Autarquia em 16 de novembro pela Lei n°. 8.731/93.

A Escola iniciou suas atividades em 1995, oferecendo o curso Tecnico Agricola, com
Habilitacdo em Agropecuéria, a 123 alunos oriundos de diversos municipios do estado de
Rondonia.

Os tracos apresentados pela escola ainda eram fortemente marcados pelo modelo de
Escola Fazenda. Para Oliveira (2008, p.7), “a politica para Ensino Agricola na década de 1970
foi marcada pela criacao do “Sistema Escola Fazenda”, modelo que, atualmente, ¢ usado para
a organizacao funcional de institui¢cdes de ensino agricola do pais”.

O sistema escola fazenda introduzido no Brasil em 1966 teve sua implantacéo a titulo
de experiéncia, em alguns ginasios e colégios agricolas, e tinha como objetivo principal
oferecer um modelo de profissionalizacdo técnica ajustada aos aspectos da modernizagédo e
tecnificacdo da agricultura naquela época, e ainda, minimizar os problemas existentes na
estrutura técnico-pedagogica e administrativa do ensino agricola brasileiro.

Em fevereiro de 1995, com o inicio de suas atividades didatico-pedagogicas, houve as
primeiras contrataces de professores e, em 1996, ja haviam sido contratados dois professores
na area de Educacdo Fisica.

Estes docentes eram oriundos da Rede Estadual de Educacdo, sendo que ambos
oriundos do Sul do Brasil, o que era bastante comum para o estado de Ronddnia. A
colonizacdo desse Estado brasileiro pelo INCRA deu-se a partir dos anos 1970, inicialmente,
através dos Projetos Integrados de Colonizacdo (PICs), e dos Projetos de Assentamento
Dirigido (PADs), estrategicamente criados para cumprir a politica destinada a ocupacdo da
Amazonia rondoniense. Este periodo denominou-se Ciclo Agricola.

A Instituicdo campo da pesquisa localiza-se no municipio de Colorado do Oeste, no
Sul do Estado, destacando-se economicamente na pecuaria e na producdo de soja. O mapa a
seguir mostra a localizacdo desse municipio, em relacdo as demais unidades geograficas do
Estado.
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Figura 1: Localizacdo geogréfica de Colorado do Oeste.

Muitos professores oriundos das mais diversas partes do Brasil foram atraidos pelos
altos salarios pagos para os que se dispusessem a trabalhar na rede Estadual de Ensino, como
exemplificado a seguir.

Professor A:Que, quando eu vim pra Ronddnia, meu Deus do céu! Professor ganhava tanto
dinheiro que ele nédo sabia nem gastar, € que ninguém queria vir naquela época, em 84, pra
Rondonia.

Mais tarde os salarios foram ficando defasados e alguns professores optaram por
trabalhar também na rede particular de ensino. A partir de 1995, alguns desses professores
ingressaram na Rede Federal de Ensino através da EAFCO.

Quando a EAFCO iniciou suas atividades, regida pelo “Sistema Escola Fazenda”, os

responsaveis pela manutencdo da escola eram os alunos e professores que realizavam plant6es
nos finais de semana, desenvolvendo as atividades que fossem necessarias para a manutencao
de uma fazenda, como: alimentar os animais, semear e cuidar de plantacGes, zelar do
ambiente escolar, dentre outras tarefas pertinentes ao trabalho em escolas desse género. As
dificuldades, de acordo com os professores entrevistados eram enormes.
Professor B:Muita coisa foi se construindo durante o desenvolvimento da Instituicdo. Nos ja
tinhamos um Ginasio de Esportes, nos tinhamos um campo de futebol. Mas muita coisa do
que se foi trabalhado durante esse tempo todo foi criado com o desenvolvimento com as
necessidades que foram surgindo dentro do dia a dia do trabalho que a gente desenvolvia,
entdo, a gente ia buscando estruturar melhor o Campus.

Nesta época, o curriculo era contemplado com trés aulas de Educacéo Fisica semanal.

E o calendario com cento e oitenta dias letivos. O nimero de turmas variava em torno de oito
a dez, sendo que as aulas eram divididas em namero equilibrado entre os dois professores de
Educacao Fisica, pois ambos exerciam outras fungdes dentro da escola.
Professor B: Quando eu cheguei nés tinhamos trés aulas semanais, todas as turmas, entéo, a
gente trabalhava duas aulas praticas e uma aula de teoria na sala de aula, entdo, se
trabalhava muita coisa dentro de sala de aula, infelizmente n6s perdemos uma aula[...]JA
principal funcdo que eu desempenhei durante dez anos foi a de Coordenador de Integracéo
Escola Comunidade onde eu coordenava todos 0s estagios dos alunos e a comunicagdo com
as empresas, tudo era feito pelo setor do CIEC dentro da instituicdo eu fiquei durante 10
anos dentro nesse setor.

Com a edigdo do Decreto 2.208/97, num processo de transicdo que teve inicio em
1998, a Instituicdo passou a ofertar o curso técnico agricola, na area de agropecuéria, com
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habilitacdo em zootecnia, agricultura e agroinddstria, concomitante com o Ensino Médio.
Houve entdo uma diminuigdo da carga horaria da EF, que foi justificada pelo fato de outro
componente curricular ser incluido na carga horéria do curso.

Cabe ressaltar que nesse periodo a LDB/96 ja havia sido aprovada e inumeras
mudancas aconteceram, inclusive no Ensino Médio, que passou a fazer parte da Educacdo
Basica. Assim, os cursos oferecidos anteriormente foram alterados.

Entre essas mudancas algumas necessitam de maiores explicagcdes para que possamos
entender melhor nossa questao de pesquisa e trataremos mais a fundo no préximo capitulo.

As mudangas ocorridas no ensino profissionalizante e o papel dos novos componentes
curriculares nesse novo formato entre elas a do ensino profissionalizante que passa a

constituir um curso independente do Ensino Médio, para Soares, (2003, p. 17) significou
Um retrocesso histérico, uma vez que representa a perda do principio da
equivaléncia, conquistado ap6s duros embates, na primeira LDB, de 1961, trazendo
de volta a dualidade’na organizacio da educacio escolar no Brasil nos moldes da
Reforma Capanema, da década de 40.

Em 2004, com a revogacdo do Decreto 2.208/97 e a consequente substituicdo pelo
Decreto 5.154/2004%, a escola voltou a oferecer o curso Técnico Agricola Integrado ao Ensino
Médio com Habilitagdo em Agropecuéria.

Em 2005, recebeu a autorizacdo em carater experimental do Ministério da Educacao e
passou a ofertar dois cursos superiores na area de tecnologia: Tecnologia em Gestdo
Ambiental e Tecnologia em Laticinios

Através da reestruturacdo da rede Tecnologica Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, a partir de 2008 e composta pelas Escolas Técnicas, Agrotécnicas e
CEFETSs, iniciou-se a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
reordenando as Instituicdes, que aderiram aos institutos, criando outras unidades distribuidas
em todo o territorio nacional, inclusive o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
de Rondénia — IFRO, através da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, ao qual a Escola
Técnica Federal de Rondénia (implantando Unidades em Porto Velho, Ji-Parana e Vilhena) e

a Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste estédo integradas.
A lei de n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, cria no &mbito do Ministério da
Educacdo, um novo modelo de Instituicdo de Educagéo Profissional e Tecnoldgica,
os Institutos Federais, originarios das 19 escolas de aprendizes artifices, instituidas
pelo decreto presidencial de 1909, assinado por Nilo Pecanha. Tendo como foco a

Ypara a autora embasada em Kuenzer, (1988) o conceito de dualidade identifica com conceito de dualidade
estrutural como sendo a existéncias de estruturas de ensino medio diferenciadas, desarticuladas e néo
equivalentes, que se destina uma para a preparagao para o ensino superior, portanto com carater propedéutico e
outra, destinada a profissionalizacéo de nivel elementar e médio com carater, portanto de terminalidade.

2 O capitulo da LDB sobre a Educaco Profissional foi inicialmente regulamentado pelo Decreto n° 2.208/97. Na
sequéncia, a Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), com base no
Parecer CNE/CEB n° 16/99, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional de Nivel
Técnico pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/99. Em 23 de julho de 2004, o Decreto n° 2.208/97 foi substituido pelo
Decreto n° 5.154/2004, o qual trouxe de volta a possibilidade de integrar o Ensino Médio a Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio, a par das outras formas de organizacdo e oferta dessa modalidade de
Educacdo Profissional e Tecnologica. Em decorréncia, a Camara de Educacdo Basica do CNE atualizou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2005, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 39/2004. Em 2008 a Lei n°. 11.741/2008 altera dispositivos da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar
as acBes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacdo
profissional e tecnoldgica. A resolucdo 02/2012 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
e aem 2013 é lancada as Diretrizes Nacionais para a Educacao Basica.
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promocao da justica social, da equidade, do desenvolvimento sustentavel com vistas
a inclusdo social, como a busca de solugdes técnicas e geracao de novas tecnologias,
atende de forma 4gil e eficaz, as demandas crescentes por formagéo profissional, por
difusdo de conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais,
atuando em todos os niveis e modalidades com compromisso com o0
desenvolvimento integral do cidadéo trabalhador (RESENDE, 2009, p. 7).

Atualmente o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Rondonia,
Campus Colorado do Oeste, oferece 0s cursos de nivel Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio, Engenharia Agrondmica, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Tecnologia em
Gestdo Ambiental e Tecnologia em Laticinios, além de diversos cursos Técnicos na

Modalidade EAD.

A proposta dos Institutos Federais entende a educagio como instrumento capaz de
modificar a vida social e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da experiéncia
humana. Sua autonomia em termos de gestdo faz com que essa rede seja promissora
em termos de qualidade e credibilidade no ensino verticalizado. A capacidade de
gerir a criacdo de cursos de forma a atender as necessidades regionais faz com que
0S mesmos possam organizar suas propostas pedagégicas dentro de suas
especificidades (RESENDE, 2009, p.10).

Visando maior alcance da educacdo técnica e tecnoldgica no Estado, o IFRO soma, em
2014, oito pontos de atendimento em sete municipios rondonienses, conforme ilustracdo a

sequir.

'HEY

Figura 2: Localizacdo dos Campi do IFRO em relacdo ao Estado de Rond6nia.

1 — Porto Velho Calama
2 — Porto VVelho Zona Norte

3 — Ariguemes

4 — Ji-Parana

5 — Cacoal

6 — Vilhena

7 — Colorado do Oeste
8 — Guajara-Mirim



Quanto a estrutura fisica, esta é constituida por 56 prédios (benfeitorias), alguns deles
representados na imagem a seguir. A limpeza da estrutura é realizada por 13 funcionarios, que
se somam a quatro vigilantes e 23 responsaveis por outras atividades, totalizando 40 pessoas
terceirizadas no Campus.

O quadro pedagdgico conta com cerca de 85 professores das mais diversas areas,
efetivos, substitutos ou emergenciais. Esses docentes sdo oriundos das mais diversas partes do
Brasil, que com a ampliacdo da rede federal prestaram concursos e migraram para areas
menos concorridas como € o caso da regido Norte.

A equipe técnica é composta de 95, servidores. Além desses a escola conta com uma
equipe de técnicos de apoio ao ensino que estdo assim distribuidos: Supervisor: 3; Assistente
social: 2, Orientador: 1; Técnico em Assuntos educacionais: 2; psicologo: 1.

O quadro da satde conta com: 1 médico do programa mais médico, 1 enfermeira, 1
técnico de enfermagem.

O corpo discente de nivel médio é constituido por cerca de 430 alunos que ingressam
através de processo seletivo. A escola oferece regime de internato (moradia) a 138 meninos e
68 meninas.

O ingresso no ensino superior a partir do 2° semestre de 2014 acontecera somente pelo
a entrada é pelo SISU (Sistema de Selecdo Simplificada). Os cursos de nivel superior tem um
total de alunos matriculados que somam: Agronomia: 226; Laticinios: 74; Gestdo:91;
Ciéncias Bioldgicas: 155.

O grupo do CGAE (Coordenacdo Geral de Assisténcia ao Educando) é composto por 8
assistentes de alunos.

Figura 3:Vista aérea do Campus Colorado do Oeste



3.2. Educagéo Profissional no Brasil: Entre a Dualidade Estrutural e a Perspectiva
da Cidadania

Para melhor entendimento da histéria da Educacdo Profissional no Brasil, nos
fundamentamos na tese de Soares defendida em 2003 na UFRRJ, e em Kuenzer, (2009), a
qual nos serviu para um profundo esclarecimento e reflexdo do contexto econémico, politico e
social que deram direcionamentos, ora retrocedendo na construgdo de um modelo
educacional, ora avancando a nosso ver, visando atender as classes desfavorecidas
economicamente no tencionamento da luta de classes.

O ensino no Brasil foi marcado com a presenca dos Jesuitas que aqui chegaram em
1549. O Padre Manoel de N6brega, superior da ordem, elaborou um plano para catequisar 0s
que aqui se encontravam, indios e filhos de portugueses que para cé vieram.

O modelo da época consistia em ensinar a ler e escrever e a doutrina cristd. Apos 0s
primeiros ensinamentos era oferecido opcionalmente o ensino de canto orfebnico e de musica
instrumental. Em seguida a opcdo entre aprendizado profissional e agricola e, de outro, aula
de gramatica e viagem de estudo a Europa.

Mais tarde esse plano sofreu restricbes e as aulas de musica e o aprendizado
profissional e agricola foram retirados dos planos de estudos da RatioStudiorum>oferecidos
pelas Constituicbes da Companhia de Jesus.

A mao de obra era treinada no proprio ambiente de trabalho, sem padrdes,
regulamentac6es e atribuicdes de tarefas proprias para aprendizes.

Vale salientar que os portugueses trouxeram um padrdo de Educacdo europeu, 0 que
ndo quer dizer que as populacbes que por aqui viviam ja ndo possuissem caracteristicas
proprias para 0 ensino. Apesar de ndo ser possivel afirmar-se haver um processo estruturado,
convém ressaltar que a educacao que se praticava entre as populagdes indigenas ndo tinha as
marcas repressivas do modelo educacional europeu.

Em 1759 com a expulsio dos Jesuitas acontece a primeira “crise na Educacdo” * que

segundo Fausto (2010, p. 111-112):
Abriu um vazio ja no pobre ensino da Colénia. A Coroa portuguesa, ao contrario da
espanhola, temia a formacdo na propria Colénia de uma equipe letrada. Ja no Século
XVI, a Espanha criou na América varias universidades: a de sdo Domingos, em
1538 e a de S8o Marcos em Lima, e na Cidade do México, em 1551. Nada disso
ocorreu na América lusa, durante todo o periodo Colonial.

Surge entdo, com o objetivo de amenizar os problemas criados com a expulsdo dos
Jesuitas, o ensino promovido pelo estado, este ensino era sustentado por um imposto especial
o subsidio literario.

Segundo Soares (2003, p.22):
No periodo colonial, ndo houve qualquer sistematizacdo pedagdgica ou estruturacao
curricular fixada, sendo os oficios entdo existentes, repassados de “pai para filho”,
sempre nas camadas mais pobres da sociedade. Trabalho manual era sinénimo de
trabalho escravo, tendo, portanto, um carater segregacionista, que depois vai assumir
aspectos correcionais/assistencialistas. Na agricultura colonial predominava o
latifindio e o trabalho escravo.

Durante os proximos quase 300 anos de histdria do Brasil, o panorama ndo mudaria
muito. A populacdo do periodo colonial formada pelos nativos e pelos colonizadores brancos
teve o acréscimo da numerosa mao de obra escrava oriunda da Africa. Os escravos negros e as

® Nome dado ao plano de estudos oferecidos pelas Constituicdes da Companhia de Jesus, orientado pela cultura
europeia, destinado aos filhos de colonos e a preparacédo de futuros sacerdotes.

* Tratamos como crise na Educagdo o rompimento ocorrido devido & expulséo dos Jesuitas que até ent&o tinham
comandado o sistema de ensino no Brasil.
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mulheres foram excluidos de qualquer direito a educacdo formal, e os homens brancos
estudavam nos colégios religiosos ou iam para a Europa prosseguir seus estudos.

Com a vinda da familia real no inicio do século XIX permitiu-se uma nova ruptura
com a situacdo anterior. Em 1808 foi aberta as Academia Real da Marinha e em 1810 a
Academia Real Militar, Escolas de Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro a partir de 1808,
Museu Real em 1818, entre outros, além de incentivar a e convidar artistas franceses para
influenciarem a criagdo da Escola Nacional de Belas Artes.

A Educacdo, no entanto continuou a ter importancia secundaria, enquanto na Espanha,
México e Lima ja existiam instituicdes de ensino superior, as Universidades no Brasil foram
criadas apenas no inicio do século XX, sendo a mais antiga Universidade do Amazonas,
fundada apenas em 1909.

O periodo entre 1808 em 1909 é marcado pelo surgimento das primeiras legislacdes
que contemplariam os desvalidos de sorte, marcado pela oferta de educacdo para as criancgas
orfas ou pobres. No segundo reinado 0s cegos, surdos e aleijados, incorporando-se aos
menores carentes, e para essa populacdo era destinado o ensino profissionalizante, com
sentido de ofertar-lhes, como benesse do Estado, uma possibilidade de inclusdo a forca de
trabalho. O modelo apresentado aproximava-se mais de um aproveitamento da mao de obra
do que propriamente um processo educativo, sendo que para o ensino da leitura e escrita eram
destinadas duas horas por dia. Aléem disso, com o fim da escraviddo debatia-se sobre o
aproveitamento da méo de obra das criangas livres, como a justificativa de ofertar um modelo
de ensino baseado no trabalho.

Na Educacdo profissional, embora anteriormente ja existissem algumas experiéncias
privadas, apenas em 1909 torna-se responsabilidade do estado e inicia-se a criagdo das 19
escolas de artes e oficios nas diferentes unidades da federacdo. Surge entdo pela primeira vez
a educacdo profissional como politica publica na perspectiva moralizadora da formacdo do
carater pelo trabalho.

Esse modelo de Ensino era tratado como uma modalidade para as classes menos
favorecidas, destituidas de intencGes pedagogicas para o desenvolvimento intelectual pleno.
Kuenzer (1999, p.88-89) classifica o modelo apresentado na época como uma dualidade

estrutural, apontando que:

Para os filhos dos trabalhadores, além do curso primario, era possivel realizar o
curso rural e o curso profissionalizante. No nivel ginasial poderiam realizar,
exclusivamente, cursos profissionalizantes: o normal, o técnico comercial e o
técnico agricola. Nesse contexto, essas modalidades educativas ndo davam ingresso
ao curso superior. Aos filhos das elites era destinado o0 ensino primario e a seguir o
ensino propedéutico, voltado para 0 acesso ao ensino superior, com subareas
profissionalizantes.

A partir dai foram se desenvolvendo alternativas destinadas a formacdo de
trabalhadores, de modo que até 1932, ao curso primario havia as alternativas do curso rural e
curso profissional com quatro anos de duracéo, as quais poderiam suceder outras alternativas
de formacéo exclusiva para 0 mundo do trabalho no nivel ginasial: normal, técnico comercial
e técnico agricola.

Essas modalidades voltavam-se para a demanda de processos produtivos e ndo davam
acesso ao ensino superior. Ao contrario do que acontecia com a elite na qual era reservado um
ensino cuja trajetoria consistia em ensino primario, secundario propedéutico complementado
pelo superior que se dividia em ramos profissionais.

O acesso aos cursos superiores se dava através de exames e eram destinados aos que
concluissem a 52 série ginasial.

Com a instauragdo do Estado Novo em 1937, e a promulgacdo da nova Constituicdo
Federal, houve um aprofundamento das mudangas apresentadas anteriormente. A legislacéo
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trabalhista foi ampliada, as Forcas Armadas reaparelhadas, o setor de siderurgia e o de energia
tiveram investimentos.
A partir dos anos 40 a diferenciagdo na oferta do ensino se acentua ainda mais,

constituindo-se, de acordo com Kuenzer (2009, p.27),
A partir da categoria da dualidade estrutural uma vez que havia uma nitida
demarcacdo da trajetoria educacional dos que iriam desempenhar as funcles
intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento das forcas
produtivas delimitava claramente a divisdo entre capital e trabalho traduzidas no
taylorismo-fordismo como ruptura entre as atividades de planejamento e supervisdo
por um lado, e de execugéo por outro.

Manfredi (2002, p.95) resume assim a politica educacional do Estado Novo:
A politica educacional do Estado Novo legitimou a separacdo entre o trabalho
manual e o intelectual, erigindo uma arquitetura educacional que ressaltava a
sintonia entre a divisdo social do trabalho e a estrutura escolar, isto é, um ensino
secundario destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do ensino médio
destinados as classes menos favorecidas.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional mencionada pela primeira vez na
Historia da Educacdo do Pais, pela Constituicdo de 1934, tem por objetivo possibilitar aos
sistemas de ensino a aplicagdo dos principios educacionais constantes da Constituicao
Federal. No entanto, apenas em 1961 que surge a primeira LDB fixando as Diretrizes Bases
da Educacgd@o Nacional. A Lei 4024/61, no artigo 22 traz a Educacéo Fisica como obrigatdria a
pratica da nos cursos primario e médio, até a idade de 18 anos.

A partir de 1937 até 1945, com a instauracdo do Estado Novo, passamos a vivenciar
um periodo politico que, por suas caracteristicas, pode ser considerado uma ditadura. A
constituicdo de 1934 é substituida/imposta por Getulio Vargas eliminando a referéncia que
fazia ao ensino profissionalizante como destinado aos desfavorecidos da fortuna e desvalidos
de sorte.

Com a reforma de 1941, denominada de “Reforma Capanema”, 0 modelo de ensino no
pais foi alterado para dois niveis: o primeiro compreendia 0s cursos basicos industrial,
artesanal, de aprendizagem e de mestria; o segundo ciclo correspondia ao curso técnico
industrial, com trés anos de duracdo e mais um de estdgio supervisionado na industria,
compreendendo varias especialidades.

Em 1942, as escolas de Aprendizes e Artifices foram transformadas em escolas
Industriais e Técnicas com nivel equivalente ao secundéario. Esse fator marcou e vinculou o
Ensino Industrial a estrutura de Ensino do pais, e os alunos formados nos cursos técnicos
ficaram autorizados a ingressar no Ensino Superior em areas afins da sua formacéo.

Com o plano de desenvolvimento do Governo Juscelino Kubitschek (1956-1961) os
investimentos na Educacdo foram de 3,4% do total de recursos, visando a formacdo de méo de
obra qualificada para trabalhar nas areas consideradas importantes para o modelo de
desenvolvimento do Pais que se instalava.

No ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em autarquias
com o nome de Escolas Técnicas Federais. As instituicdes ganham autonomia didatica e de
gestdo. Com isso, intensifica-se a formacao de técnicos, médo de obra indispensavel diante da
aceleracdo do processo de industrializacao.

Embora tenha sido citada em 1934 e o projeto encaminhado ao poder legislativo em
1948, a lei de Diretrizes e Bases da Educacao 4.024 s6 é promulgada em 20 de dezembro de
1961, definindo e regularizando o sistema de Educacéo brasileiro.

Em 1964 com o golpe militar instaura-se a ditadura militar partindo para um novo
contexto diferente daquele apresentado pelo desenvolvimentismo de Juscelino. Passa a
vigorar a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, que torna, de maneira compulséria, técnico-
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profissional, todo curriculo do segundo grau. Um novo paradigma se estabelece: formar
técnicos sob o regime da urgéncia. Nesse tempo, as Escolas Técnicas Federais aumentam
expressivamente o nimero de matriculas e implantam novos cursos tecnicos. O objetivo geral
da educagdo de 1° e 2° Graus, conforme o Art. 1°, da Lei 5.692/71, é o de: “proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de auto realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o0 exercicio consciente da
cidadania”.

Com o decreto 69.450/71 a obrigatoriedade da Educacdo Fisica foi ampliada a todos
0s niveis e ramos de escolarizacdo, mas, ainda, com a intencdo de preparacdo fisica de
trabalhadores. Isto se evidencia com as opgOes de facultatividade apresentadas pela lei:
estudar em periodo noturno e trabalhar mais de 6 horas diarias; ter mais de 30 anos de idade;
estar prestando servigo militar; estar fisicamente incapacitado (BRASIL, 1971).

Nesse contexto, houve um favorecimento para a consideracdo da Educagdo Fisica
enquanto mera atividade extracurricular, como um elemento sem nenhum comprometimento
formativo educacional.

Essa tentativa de demonstrar igualdade de oportunidades sem discriminac¢do, uma vez
que a educacdo profissional deveria ocorrer em todas as institui¢cdes de ensino independente
da clientela, limitava-se a letra da lei. Analisada por Romanelli (apud Soares, 2003, p.77),

esta apresenta a seguinte interpretagéo:
E impossivel uma real qualificacdo para o trabalho numa sociedade que ndo o
dignifica, assim como nédo é possivel oferecer uma formacéo que leve ao exercicio
consciente da cidadania num meio social onde ndo impere uma forma de vida
democratica, 0 que ndo era realmente o caso da sociedade brasileira a época do
regime militar.

Embora a politica instaurada incitasse a democratizacdo do ensino, as condi¢fes para
que esta se realizasse efetivamente ndo aconteceram. Assim, por falta de recursos humanos e
materiais, muitas escolas continuaram a oferecer o ensino propedéutico burlando o sistema e
outras passaram a oferecer a educacéo profissional ficticiamente, sem atender as necessidades
de mercado, evitando os altos custos. O resultado foi o fracasso da lei, visto que em um
momento em que a economia necessitava da mao de obra especializada a educacédo
profissional ndo consegue acompanhar e oferecer esses recursos adequadamente.

A partir de 1971 as escolas agricolas, no sistema “Escola-Fazenda” citada
anteriormente e que foram implantadas em 1967, consolidam-se colocando em prética os
principios da Lei n°® 5.692 cuja preparacdo do profissional qualificado serviria para o setor
primario da economia.

Ainda sobre o sistema “Escola-Fazenda” ¢ importante ressaltar que esse sistema era
visto como capaz de se auto sustentar economicamente, numa perspectiva filosofica e
tecnicista. Enfatizava o aproveitamento da mdo de obra dos alunos, sendo que o lucro da
venda dos produtos descontadas as despesas do financiamento para a producdo eram divididos
entre 0s alunos e o0s responsaveis pelo projeto de producdo, proporcional as horas de trabalho
de cada um.

Segundo Soares, (op.cit. p. 81-82),

A dualidade entre o que definia a legislacdo com relagdo as atribui¢des do técnico
agricola e o projeto pedagégico das escolas, centrado no modelo Escola-Fazenda,
encaminha para a compreensdo de que o discurso oficial mais uma vez encobre o
papel destinado a essas escolas, qual seja o de continuar a oferecer o ensino para as
classes subalternas, mantendo a estrutura de divisdo das classes sociais inalterada.

Em 1978, com a Lei n° 6.545, trés Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais e
Rio de Janeiro) sdo transformadas em Centros Federais de Educagdo Tecnologica - CEFETS.
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Essa mudanca confere aquelas instituicbes mais uma atribuicdo, formar engenheiros de
operacao e tecndlogos, processo esse que se estende, bem mais tarde, as outras instituicdes.

A década de 80, no Brasil, foi marcada pelo desmoronamento do regime militar, crise
na economia, inflagdo, crescimento baixo do Produto Interno Bruto-PIB, volatilidade de
mercados e aumento da desigualdade social.

No que se refere ao ambito politico, foi promulgada a Constituicdo de 1988, que
tornou o fim da ditadura uma realidade.

Apds longo periodo de restri¢Oes as liberdades civis e politicas, iniciava-se uma nova
fase histdrica no Brasil, cujos tracos de participacdo mais ativa dos cidadaos e da sociedade na
conducdo dos rumos do Pais, modificam significativamente as relagdes sociais e politicas do
pais.

Em meio ao processo de transicdo democréatica do pais, foi instalada a Assembleia
Nacional Constituinte, composta por 559 parlamentares, que ap6s um ano e sete meses de
embates e discussdes, em 5 de outubro de 1988, tem como consequéncia a aprovacao da atual
Constituicao Brasileira.

Nos anos 90, com a edicdo de outra LDBN e de sua legislagdo complementar,
apresenta-se uma politica educacional subordinada aos critérios expressos pelo Banco
Mundial, que estdo, por sua vez, adaptados aos principios da ideologia neoliberal que sdo
voltados para a competitividade, produtividade e para o atendimento as demandas do
mercado.

Em 1994, a Lei n° 8.948, de 8 de dezembro dispbe sobre a instituicdo do Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as Escolas Técnicas
Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnologica —
CEFETs.

Estas transformacdes ocorreram mediante decreto especifico para cada instituicdo e
em funcdo de critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacdo, levando em conta as
instalacGes fisicas, os laboratorios e equipamentos adequados, as condicBes técnico-
pedagdgicas e administrativas, e 0s recursos humanos e financeiros necessarios ao
funcionamento de cada centro.

O Decreto 2.208/1997 regulamenta a educacdo profissional e cria o Programa de
Expansdo da Educacdo Profissional - PROEP. Em meio a essas complexas e polémicas
transformacdes da educacdo profissional de nosso pais, retoma-se, em 1999, o processo de
transformacéo das Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica,
iniciado em 1978.

No entanto, anteriormente a LDB 9.394/96 e apds a promulgacdo da Constituicdo
Federal, em junho de 1994, com discussdes alicercadas em varios textos preparatorios,
procura-se estabelecer bases para uma politica de formacéo profissional.

Um desses movimentos foi a realizacgdo do Congresso da Central Unica dos
Trabalhadores-CONCUT, na qual houve inimeras discussdes e apresentou-se um documento
que defendia ser o processo educativo global e emancipador, considerando a formacao
profissional como patriménio social, afirmando a necessidade de que ela fosse colocada sob a
responsabilidade do trabalhador devendo estar integrado ao sistema regular de ensino,
submetido ao controle direto do Estado, onde os trabalhadores deveriam intervir
“participando, através de suas organizacdes, da defini¢do, da gestdo, do acompanhamento e da
avaliacdo das politicas e dos programas de formagao profissional”.

Como politica compensatoria, surge a reforma da Educacdo profissional como
estratégia de governo colocando-se como protetor, cumprindo o seu papel de oferecer as
condigdes necessarias para que 0s jovens pudessem conseguir 0 seu lugar no grande mercado
competitivo que a realidade globalizada lhes apresentava.
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O governo Fernando Henrique Cardoso procurou, assim, indicar 0S novos rumos para
a educagdo tecnologica, adequando-a as demandas do modelo econémico implantado e, em
marco de 1996, envia ao Congresso Nacional o Projeto de Lei n°® 1.603, que da um novo
arcabouco legal a essa modalidade de ensino. Nesta época encontrava-se ainda em tramitacéo
no Congresso a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBN, na qual se inseria
um capitulo destinado a Educacao Profissional.

A trajetdria de elaboracdo da proposta da LDBN teve a participacdo da sociedade civil
organizada através do Forum em defesa da Escola Publica com objetivo de torna-la com o
objetivo representativo dos anseios da sociedade.

Foram realizados inimeros eventos de carater local, estadual, regional e nacional,
congregando educadores, estudantes, trabalhadores em educacdo, representantes de entidades
cientificas e sindicais, enfim, sujeitos envolvidos com a questdo educacional e que se
esforcavam em contribuir na construcdo de um projeto de Lei que pudesse significar um
avanco expressivo no fortalecimento da educacdo publica, gratuita e de qualidade,
socialmente referenciada.

Apos inimeras discussdes internas, que o fazem apresentar sete versdes ao projeto
original, obtém-se a aprovacéo do plenario do Senado, em sessdo de 08 de fevereiro de 1996.

Seguindo os tramites do Congresso Nacional, o projeto aprovado é remetido a Camara
dos Deputados, que o aprova em 17 de dezembro de 1996, obtendo a sancéo presidencial em
20 de dezembro do mesmo ano.

De acordo com Soares, (op. cit. p. 111),

Estava assim, mais uma vez na histéria da educacéo brasileira, consubstanciada uma
decisdo pelo alto, guardada as devidas propor¢des em comparacdo a periodos
ditatoriais anteriores. Deixava-se de lado uma trajetoria de construcdo coletiva, de
ativa discussdo que mobilizou a sociedade como nunca dantes se havia visto ou
sabido, configurando um projeto de educacdo democréatico e participativo, em que se
esperava que o legislativo realmente desse ouvidos as demandas da sociedade
organizada. Prevaleceu a forca do empresariado do ensino, para o qual a LDB
aprovada demonstra uma significativa abertura, principalmente em termos das
possibilidades de destinacdo de recursos.

Em 20 de novembro de 1996, foi sancionada a Lei 9.394 considerada como a segunda
LDB, que dispde sobre a Educacdo Profissional num capitulo separado da Educacdo Basica,
superando enfoques de assistencialismo e de preconceito social contido nas primeiras
legislacBes de educacdo profissional do Brasil. Essa legislacdo teve por objetivo intervir de
forma critica e qualificada, buscando tornar-se um mecanismo para favorecer a inclusao e
democratizacdo dos bens da sociedade.

A LDB N° 9.394/96, reitera a obrigatoriedade progressiva do Ensino Médio, sendo
esta, portanto, uma diretriz legal, ainda que ndo mais constitucional. Confere carater de norma
legal a condicdo do Ensino Médio como parte da Educacdo Basica, quando, por meio do Art.

22, estabelece:
A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores. ”(Art.22, Lei n® 9.394/96).

Assim, o Ensino Médio foi definido como nivel de educacdo pertencente a Educacao
Basica atribuindo uma identidade para essa etapa educacional, em que pese ndo ter sido
assegurada a necessaria condicdo de obrigatoriedade. As mudancas ocorridas a partir da LDB
9.394/96 trazem significativas alteragdes em relacdo a introducdo do Ensino Médio como
Educacdo Bésica.

O Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma educacdo de carater geral,
contemplando a construcdo de competéncias bésicas, que situem o educando como sujeito
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produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da
pessoa, como “‘sujeito em situagdo” — cidadao.

Nessa concepcéo, a Lei n® 9.394/96 muda no cerne a identidade estabelecida para o
Ensino Médio, determinada na Lei n® 5.692/71como 2° grau, cujas caracteristicas baseavam-
se em uma dupla funcdo: preparar para o prosseguimento de estudos e habilitar para o
exercicio de uma profissao técnica.

O ensino médio, com duracdo minima de trés anos, possui, conforme a LDB n°

9.394/96 as finalidades de:
1 - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
11 - a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condictes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;
111 - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
1V - a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina. (Art.
35)

Em suma, a Lei estabelece uma perspectiva para esse nivel de ensino que integra,
numa mesma e unica modalidade, finalidades até entdo dissociadas, para oferecer, de forma
articulada, uma educacéo equilibrada, com fungdes equivalentes para todos os educandos.

Tendo em vista alcancar essas finalidades, a LDB propde que o curriculo e a
organizacdo pedagogica do ensino médio confiram especial énfase a educacdo tecnologica
bésica; a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; ao processo historico
de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.

A Educacéo Fisica, considerada parte integrante do curriculo, devera assumir também
a responsabilidade que Ihe é devida nesse processo educacional, ou seja, a de contribuir com
as finalidades educacionais indicadas na referida LDB para a Educacao Basica.

Entre os anos de 1995 e 2000, sdo produzidos varios documentos de politica
educacional que, se divergem em sua natureza — ora assumem o carater de proposta, ora tém
uma funcdo normativa — manifestam uma mesma intencionalidade, qual seja a de produzir
mudanca significativa na estrutura curricular do ensino meédio. A partir dai surgem o0s
documentos oficiais que explicitam as intencdes ja citadas anteriormente. Esses documentos
sdo as DCNEMs, os PCNs e PNNs+, e, ainda, as duas formas de avaliacdo, o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica-SAEB e o Exame Nacional do Ensino Médio-
ENEM.

A LDBN, em seu art. 87, 8 1°, estipulou o prazo de um ano a contar da data de sua
publicacdo, para que o executivo encaminhasse ao Congresso Nacional o Plano Nacional de
Educacdo®, com diretrizes e metas para o periodo de dez anos, em sintonia com a Declaracéo
de Educacdo para Todos, originada na Conferéncia Internacional de Educacdo para Todos,
que aconteceu em 1990, em Jomtien, na Tailandia, e que provocou a reestruturacdo dos
sistemas educacionais de diferentes paises. Observe-se que o Banco Mundial, em variados
documentos, também indicava caminhos aos elaboradores das politicas educacionais.

Essa breve analise das concepgdes que subsidiam os documentos bases para o Ensino
médio, buscou esclarecer que essa modalidade deixou de ser apenas preparatOria para o

*As entidades civil organizadas comecaram a se articular e elaboraram um documento chamado de Plano
Nacional de Educacdo, trazendo um diagndstico de possibilidades e limitagfes, para a organizacdo da Educacédo
Nacional. E a proposta contra hegeménica que busca legitimar uma construgéo coletiva que se estende desde a
elaboracéo da Constituicdo de 1988.
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ensino superior ou estritamente profissionalizante para assumir a responsabilidade de
contemplar a educacdo basica preparando para a vida, qualificar para a cidadania capacitar
para o aprendizado permanente seja para 0 prosseguimento dos estudos ou para 0 mundo do
trabalho.

O PNE aprovado em janeiro de 2001, apresenta um diagnéstico da situacdo atual da
educacdo brasileira em todos os niveis, além de estabelecer diretrizes e metas a serem
cumpridas no prazo de dez anos.

Neste projeto consta 0 prazo de cinco anos para a implantacdo da Reforma da
Educagdo Profissional, nos termos de Decreto 2.208/97. Uma das metas do PNE aprovado foi
a de transformar as escolas Técnicas Federais em CEFETSs, duplicando o nimero de centros a
cada cinco anos. Essa medida implicou na expansao do nivel tecnoldgico face a tendéncia dos
CEFETSs em ofertar cursos de nivel superior.

Em 2005, com a publicacdo da Lei 11.195, ocorre o langamento da primeira fase do
Plano de Expansdao da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, com a
construcdo de 64 novas unidades de ensino. Também nesse ano acontece a transformagéo do
CEFET-Parana em Universidade Tecnoldgica Federal do Parand e primeira universidade
especializada nessa modalidade de ensino no Brasil.

O Decreto 5.773/2006 dispde sobre o exercicio das funcbes de regulacdo, supervisao e
avaliacdo de instituicOes de educacao superior e cursos superiores de graduacao e sequenciais
no sistema federal de ensino. Em 2006, com o Decreto 5.840 € instituido, no ambito federal, o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA com o ensino fundamental, medio e educagéo indigena.

Durante o ano de 2006, a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica —
SETEC, do Ministério da Educacdo, em parceria com o Forum Nacional de Gestores
Estaduais de Educacéo Profissional realizou conferéncias em 26 Estados e no Distrito Federal,
as quais culminaram, no periodo de 05 a 08 de novembro de 2006, com a 12 Conferéncia
Nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, marco importante na educagédo brasileira,
contando com 2.761 participantes. Esta foi a primeira conferéncia sobre o assunto que o
Ministério da Educacao realizou em toda a sua historia.

Ja o Plano de Desenvolvimento da Educacdo de 2007, é um projeto de ambito federal,
focado em investimentos no sistema educacional, com vista a melhoria da qualidade da
educacdo em um prazo de 15 anos, com 30 acGes que abrangem varios aspectos da educacédo
em diversos niveis e modalidade.

Essas acOes visam identificar e solucionar os problemas que afetam diretamente a
Educacdo brasileira, mas vai além por incluir acGes de combate a problemas sociais que
inibem o ensino e o aprendizado com qualidade, como Luz para todos, salde nas escolas entre
outros. As acdes deverdo ser desenvolvidas conjuntamente pela Unido, estados e municipios.
Ainda dentro dessas a¢des esta incluida a Educacdo profissional que reorganizou o modelo da
educacdo profissional atendendo as diferentes modalidades de ensino.

Ainda em 2007, houve o lancamento da segunda fase do Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, tendo como meta entregar a popula¢do mais
150 novas unidades, perfazendo um total de 354, até o final de 2010, cobrindo todas as
regibes do pais, oferecendo cursos de qualificacdo, de ensino técnico, superior e de pos-
graduacdo, sintonizados com as necessidades de desenvolvimento local e regional.
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Figura 4: Expanséo da Rede Federal até 2010.

Foi necessario quase um século para que a Educacdo Profissional passasse a ser
reconhecida como um nivel e uma modalidade de importancia para o desenvolvimento de
tecnologias com relevancia de igualdade na formacéo para a cidadania e para o trabalho.

Embora essa modalidade tenha atingido um ritmo de crescimento acelerado, as
duvidas ainda pairam no meio educacional sobre os objetivos a serem atingidos.

Na LDB 9.394/96, podemos entender a Educacdo Profissional como uma modalidade
de formacdo integral que oportuniza a formacdo integral a sociedade, com a possibilidade de
avancar em outros niveis, contemplando a pessoa humana o acesso a esse tipo de formacéo.

A educacdo profissional e tecnoldgica possui seu valor estratégico para o
desenvolvimento nacional, resultante das transformacgdes ao longo das Ultimas décadas na
Rede Federal, com os esforcos para a criacdo dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia, em andamento, e com a intensificacdo e diversificacdo das atividades de ensino
visando atender os mais diferenciados publicos nas modalidades: presencial, semipresencial e
a distancia.

No entanto, as instituicdes ainda buscam caminhos de superacdo da dualidade
estrutural, tanto da propria sociedade, quanto dos sistemas de ensino, 0s quais lhes impedem
movimentos mais ousados em dire¢do a uma formacdo mais igualitaria e cidada.

3.3. Educacdo Fisica na Escola: Legalidade e Legitimidade

O ano de 1854 assinala a inclusdo da ginastica nas escolas brasileiras, e em 1882, Rui
Barbosa dispde, em seu importante parecer, sobre a obrigatoriedade da Educacdo Fisica no
ambiente de ensino formal, sendo reconhecido no ano de 1937 com a Reforma da
Constituicdo Brasileira.
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Na década de 1930, a Educacdo Fisica, sob a égide de médicos e militares, foi
fortemente influenciada pelo movimento higienista o qual tinha como propésito a constituicdo
de individuos fortes e saudaveis para atender a demanda de assepsia social, criando e
consolidando uma perspectiva de embranquecimento da “raga” brasileira, numa perspectiva
de eugenia. Guiada também pelos preceitos da aptiddo fisica, a Educacgdo Fisica brasileira foi
consolidando ideais que se fundamentavam em bases relacionadas a disciplinarizacdo dos
corpos, a militarizacao e a saude fisica e coletiva.

Segundo o Coletivo de Autores (2009, p. 50), “As concepgdes pedagdgicas surgem de
necessidades sociais concretas. A Educacdo Fisica como uma préatica pedagdgica, afirma que
ela surge de necessidades sociais concretas que, identificadas em momentos histéricos, d&o
origem a diferentes conhecimentos”.

Influenciada pelo Movimento Ginastico Europeu do inicio do século XX, difundido
pela ginastica, objetivava, por fim, a eugenia. Assim, a Educacdo Fisica brasileira inseria em
seu discurso a promocao de saude e a preparacdo do individuo para o cumprimento do servico
militar.

O contetdo das aulas pautava-se nos métodos ginasticos (sueco, alemdo e francés) e o
método fundamentava-se no comando e no ensino por tarefas. A concepcdo de corpo
norteava-se pelos pressupostos anatomo-fisiologicos, numa compreensdo dualista,
considerando o0 movimento como o deslocamento de partes do corpo, numa Visao estritamente
mecanicista.

Para Cupolillo, (2007, p.36),

A Educacdo Fisica em cada época histérica foi incorporando, produzindo,
veiculando, estruturando e utilizando conhecimentos sobre o corpo; porém, tendo
como foco principal a perspectiva bioldgica e mecanicista. A comparagdo do
funcionamento do corpo a uma maquina é exemplar para compreendermos a Vvisao
restrita e simplificadora que predominou. Tal pensamento reforgou a ideia de que o
corpo era um objeto a ser estudado, manipulado e treinado com vistas a que se
obtivesse 0 m&ximo de eficacia em seus movimentos internos e externos.

A educacdo higienista dava énfase a saude, cabendo a Educacéo Fisica a formacéo de
seres humanos sadios, fortes e dispostos a acdo, fazendo parte de um projeto de assepsia
social. Este projeto articulava-se a politica vigente de formacdo da nacdo brasileira,
disciplinando hébitos e promovendo um processo civilizatério que tinha como modelo o
padrdo europeu. Dai a ideia de assepsia e eugenia, os quais afastariam os individuos de
costumes proprios de outras civilizac@es, especialmente as africanas e indigenas, considerados
nefastos e inadequados aos bons costumes, a civilidade e a moralidade.

A Educacdo Fisica militarista também estava seriamente preocupada com a salde
publica do coletivo. Todavia, seu objetivo fundamental era obter a formacdo de jovens
capazes de suportar o combate, a luta, a guerra. Nessa concepcdo, a Educacdo Fisica deveria
ser rigida para “elevar a Nagao” a condi¢do de servidora e defensora da Patria.

Durante a época da 1% guerra Mundial as aulas de Educacdo Fisica eram associadas a
ginastica e aos métodos calisténicos, devido aos interesses militares. Esse modelo permaneceu
comum nas escolas publicas, reforcado pela propaganda da 22 Guerra Mundial até a década de
1960. A partir de entdo, inaugura-se uma nova fase na EF brasileira que pode ser considerada
como esportivizante ou competitivista. Neste periodo a EF se utiliza quase que
exclusivamente do esporte como seu conteldo, promovendo uma massificacdo das
modalidades esportivas consideradas adequadas a pratica escolar, qual sejam, o futebol, o
volei, o handebol e o basquetebol.

As demais modalidades, embora aparecessem esporadicamente em algumas
instituicoes, ndo eram frequentes e nem estimuladas para as aulas de EF escolar. Esse cenario
perdurou durante todo o periodo da ditadura militar. Com o fim da ditadura militar, na década
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de 80 do século XX, esse modelo passa a sofrer criticas que desencadeiam a chamada crise de
identidade da EF, proporcionando profundas modificagdes tedricas e praticas que podem ser
sentidas até 0 momento atual. Bracht (2001) acredita que com o fim da ditadura militar e o
retorno das orientacdes das politicas educacionais da educagdo para as maos dos educadores,
era provavel que a presenca da Educacao Fisica fosse questionada nos curriculos escolares.

Nesta época surgem 0s movimentos renovadores, que buscavam tencionar o estigma
de a EF ser considerada somente uma pratica capaz de promover saude ou de disciplinar a
juventude. Buscava-se um tempo e espago para Se pensar e agir numa perspectiva
eminentemente educativa. E, mais que isso, advogava-se a educacdo do movimento como a
Unica forma capaz de promover a chamada educacdo integral.

Durante a década de 80 houve uma grande resisténcia a concepcao biolégica da
Educacédo Fisica, particularmente no Ensino Fundamental, que levou a critica em relacdo ao
predominio dos contetdos esportivos.

Atualmente, coexistem na area de Educacédo Fisica varias concepcdes, todas elas tendo
em comum a tentativa de romper com 0 modelo mecanicista, esportivista e tradicional.

Segundo a LDB 9.394/96 a Educacdo Basica tem a finalidade de:

Consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental; o prosseguimento dos estudos; o preparo para o trabalho e a
cidadania; o desenvolvimento de habilidades como continuar a aprender e
capacidade de se adaptar com flexibilidade as novas condicbes de ocupagdo e
aperfeicoamento; o aprimoramento da pessoa humana incluindo a formagcéo ética e o
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico; e a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos relacionados a teoria
e prética.

As DCNEMs e os PCNEMs e PCNs+ afirmando a visdo da LDB 9.304/96, buscam
assegurar as mudancas na pratica profissional. Enquanto as DCNEMSs tém carater obrigatorio,
0s PCNs se apresentam como subsidio teorico-metodologico para a implementacdo da
proposta em sala de aula.

Assim, na perspectiva de Darido (1999) a Educacgédo Fisica merece ser compreendida

de outra forma.

As aulas de Educacdo Fisica tém a dificil misséo de superar a perspectiva de simples
hora de lazer ou mera préatica esportiva, constituindo-se como um trabalho que
tematiza a cultura corporal, encarada como linguagem. Tendo como orientagio
tedrico-prética reconhecer e compreender 0s jogos, 0s esportes, as ginasticas, as
lutas, as dancas, as atividades ritmicas e expressivas como manifestagbes das
dindmicas de contextos socioculturais diferentes utilizando-se dos temas transversais
(PCNs +, 1999, p. 146).

Poderiamos afirmar, entdo, que os contetdos classicos como 0s jogos, 0S esportes, as
ginasticas, as lutas, as dancas, as atividades ritmicas e expressivas, permaneceram através do
tempo transformando inimeros de seus aspectos para se afirmar como elementos da cultura,
como linguagem singular do homem no tempo.

Por contetdos classicos, buscamos embasamento em Soares (1996, p.11), para
compreendermos como:

Historicamente a Educacdo Fisica ocidental moderna tem ensinado O JOGO, A
GINASTICA, AS LUTAS, A DANCA, OS ESPORTES. Poderiamos afirmar entdo que
estes sdo contelidos classicos. Permaneceram através do tempo transformando indmeros
de seus aspectos para se afirmar como elementos da cultura, como linguagem singular do
homem no tempo.
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As atividades fisicas tratadas pela escola se firmaram como linguagens e assim sdo
entendidas nos PCNs, dentro do Eixo Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias juntamente
com outros componentes como Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte e Informatica.

A Educacdo Fisica na escola € um espago de aprendizagem e, portanto, de ensino. E
como espaco de ensino deve prezar pelo desenvolvimento da capacidade de aprender e pela
formac&o ética, conforme destacado, nos PCNs+:

A visdo legal, quando confrontada com a realidade do ensino de Educagéo Fisica,
apresenta-nos um paradoxo: a nossa pratica pedagégica em pouco tem contribuido

para a compreensdo dos fundamentos, para o desenvolvimento da habilidade de
aprender ou sequer para a formacdo ética (PCNs+, 2000, p.33).

Segundo Scarpato (2007. p. 22) pensando a Educacdo Fisica como componente
curricular diante das finalidades da LDBN espera-se que:
Essa atividade destituida de sentido para o aluno e com énfase na aptiddo fisica, seja
revista e superada a fim de alcangar o status de pratica corporal pedagdgica [...]
significativa que contribua para alcancar as finalidades educacionais da Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

H& uma necessidade de reconsiderar a maneira de conceber a Educacdo Fisica na
perspectiva de privilegiar o pensar sobre o fazer compreendendo-a e ndo apenas
reproduzindo-o.

Existe uma distancia a ser superada entre a proposta legal e a pratica legitima da
Educacdo Fisica na escola, ou seja, a capacidade de discuti-los, criticA-los em suas
inadequac0es, além de coloca-los em pratica de acordo com a realidade peculiar de cada
regido, estado, municipio ou instituicdo escolar.

Quanto ao Ensino Técnico Profissional (ETP) de acordo com o Decreto n° 2.208 de 17
de abril de 1997, publicado no Diario Oficial da Unido em 18 de abril do mesmo ano traz, no
artigo primeiro, 0s seguintes objetivos:

I - promover a transicdo entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando jovens e
adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de
atividades produtivas; Il - proporcionar a formacdo de profissionais, aptos a
exercerem atividades especificas no trabalho, com escolaridade correspondente aos
niveis médio, superior e de pos-graduacdo; Il - especializar, aperfeicoar e atualizar
0 trabalhador em seus conhecimentos tecnoldgicos; IV - qualificar,
reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de

escolaridade, visando a sua inser¢do e melhor desempenho no exercicio do trabalho.
(BRASIL, 1997).

O ETP visa a formagéo para o trabalho, enquanto que a LDB/96 determina o Ensino
Médio como:
“etapa final da educagéo basica” (Art.35), 0 que concorre para a construgdo de sua
identidade. O Ensino Médio passa a ter a caracteristica da terminalidade, o que
significa assegurar a todos os cidaddos a oportunidade de consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental; aprimorar o educando como
pessoa humana; possibilitar o prosseguimento de estudos; garantir a preparacéo
béasica para o trabalho e a cidadania; dotar o educando dos instrumentos que o
permitam “continuar aprendendo”, tendo em vista o desenvolvimento da

compreensdo dos “fundamentos cientificos e tecnologicos dos processos produtivos”
(Art.35, incisos | a 1V).

Fazendo um comparativo das duas modalidades apresentadas percebemos claramente
a diferenciacdo de Educacgdo para esses niveis de Ensino, sendo que a Educagdo Profissional
cabe exclusivamente para atender as demandas do mercado de trabalho e do sistema
produtivo, enquanto que, o Ensino Médio aprimoraria o sujeito como pessoa humana dotando
0 educando de capacidade para continuar aprendendo.
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A Educacéo Fisica como componente curricular da Educacdo Basica em um conjunto
como o caso do IFRO Colorado do Oeste, onde o0 ensino é integrado abrangendo a formacéo
de Ensino Médio e Profissional pode juntamente com os outros componentes oferecer uma
Educacéo diferenciada em termos de qualidade, para a cidadania e 0 mundo do trabalho.

Encontramos em dissertagdes do PPGEA, diversos pesquisadores que trataram da
Educacdo Fisica na rede federal de Educacdo Profissional, cada um contribuindo com as
experiéncias partindo da realidade local de cada pesquisa.

Barros Janior entende que a Educacdo Fisica engloba diversas realidades. Os saberes e
praticas dos professores e o contetdos trabalhados nas aulas também aparecem distintos:

O ensino da Educacdo Fisica, nas diferentes instituicdes federais de ensino
profissionalizante, ndo possui uma identidade comum. Cada instituicdo aponta suas
praticas pedagogicas a partir de seus contextos, das experiéncias do cotidiano e
formacdes profissionais derivadas de momentos historicos distintos. Identificam-se
contetdos do esporte, do jogo, da danca, das lutas e das ginasticas sob diversas
abordagens (BARROS JUNIOR, 2010, p.33).

O autor faz referencias as tendéncias pedagogicas que se sobressairam com abordagem
baseada na aptidao fisica:

Mesmo que, em alguns momentos, haja indicios de outras concepgdes, essas se
perdem, fazendo sobressair a aptiddo fisica. O destaque para abordagem de cunho
fisio-bioldgico, movida pelo contexto do ensino profissionalizante, parece inspirar
de maneira recorrente os professores e justificar suas acdes diante das
transformacgdes do mundo do trabalho, pois o trato com contelidos de prevencdo e
cuidado com a saude fisica garantiria na formacdo do profissional um saber
necessario no enfrentamento aos riscos ocupacionais (BARROS JUNIOR, 2010, p.
62) .

Em outras dissertacfes de mestrado defendidas por Resende (2009), e Silva (2011)
ambos do PPGEA, conclusdes a respeito dos contetidos presentes nas aulas de EF.
Segundo Resende (2009, p. 52-53) em relagdo as aulas do contexto que foi

pesquisado:

Nota-se uma pequena mudanca nos contetidos, apesar do esporte ainda predominar.
Percebe-se a inclusdo de aulas diferenciadas. Foram incluidas aulas de step,
caminhadas ecoldgicas ao redor da escola e aulas com dindmicas de grupos com 0
auxilio de musicas. A musica também foi utilizada durante as aulas cujo conteldo
foi 0 jogo.

Para Silva (2011, p. 28), os conteudos esportivos sdo predominantes nas aulas de

Educacéo Fisica:

Os conteldos esportes coletivos, que incluem as modalidades tradicionais como
futebol, voleibol handebol, basquetebol, handebol, nas aulas praticas predominam
com 53,52% sempre, e quase sempre 33,80%, totalizando 87,32%. Nas aulas
tedricas dos esportes coletivos, 15,49% nunca e 69,01% raramente, totalizando
84,50%. Constatou.

Ainda Silva (op.cit) conclui que:

Estes resultados nos levam a uma reflexdo de que os conteldos esportivos ndo
deixem de ser trabalhados, mas que haja para além disso uma contextualizacdo
historica, uma andlise de sua insercdo social e de seus elementos que o compde, que
se discutam temas como a ética, a midia, e que ndo fiquemos apenas restritos a uma
visdo tecnicista, fragmentada e competitivista, que enfatiza os gestos técnicos, a
prética, a performance e o desempenho motor. Os esportes possuem um grande
interesse por parte dos alunos, e precisamos ressignifica-los, utilizando essa
importante ferramenta na Educacdo Fisica.
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Retomando ao contexto pesquisado, e descrito anteriormente, ndo podemos deixar de
citar o projeto do curso do contexto pesquisado que consideramos relevantes para 0s rumos
que o componente curricular Educacgdo Fisica passa a assumir em um contexto da ETP.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino

Médio traz como justificativa do curso:

O retrato socioecondmico da juventude brasileira exige que a educacdo média atenda
a uma dupla necessidade: direito a uma formagao humanistica geral de qualidade € o
acesso a conhecimentos humanisticos e especificos que viabilizem a continuidade
dos estudos e o ingresso na vida profissional produtiva. Sustenta-se a necessidade da
educacdo escolar trabalhar, para além da dimensdo do saber, as dimensdes do ser, do
formar-se, do transformar-se, do decidir, do intervir e do viver e conviver com 0s
outros e com a natureza.[...] E necessario pensar o curriculo como um conjunto de
subsidios que oportunize aos alunos adquirir as competéncias previstas no perfil
profissional do curso e desenvolver valores éticos, morais, culturais, sociais,
politicos e ecologicos, a0 mesmo tempo em que possa favorecer a atuacdo
profissional nas diversas formas e espagos da producdo agropecuaria, contribuindo
para o desenvolvimento pessoal, social, cientifico, econdmico e da preservacdo
ambiental.(PCC/IFRO, 2011, p.15).

Essas finalidades explicitam a intencdo da Instituicdo em superar a dualidade
socialmente definida, entre educacdo geral e educacdo especificamente dirigida para a
formacdo profissional.

A contradicdo encontrada na justificativa do curso e na relacdo com os contetdos da
ementa fez com que os professores de Educacéo Fisica solicitassem a alteracdo dos contetdos
a serem trabalhados nas aulas de EF, entendendo que ndo contemplariam o0s objetivos
propostos no PPC de um curso de ETP e para a formacéo integral para a cidadania e mundo
do trabalho.

Analisando a histéria da Educacéo Fisica, a legislacédo e a legitimidade discutidas ao
longo do texto, entendemos que este componente curricular passa por um momento de
transformacdes, sendo algumas destas a desmistificacdo da aptidao fisica e do esporte por si
mesmo, aliando estes elementos a outros da cultura corporal de movimento, ao pensar critico
a reflexivo promovendo a autonomia de praticas corporais significativas e de formacao
integral para a cidadania.
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4.  CONTEUDOS DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: OS DESAFIOS E AS
POSSIBILIDADES

4.1. Os contetdos da Educacdo Fisica para o Ensino Técnico Profissional: da
EAFCO ao IFRO

Antes de dissertarmos sobre os contetdos da Educacdo Fisica da EAFCO ao IFRO é
necessario esclarecermos nosso entendimento sobre essa tematica.
Através de diversas leituras entendemos e sintetizamos nosso entendimento de

contetidos. O Coletivo de Autores (2009, p. 32-33) define contetido como:
Uma selecdo, organizagdo e sistematizacdo de saberes culturais, conceitos,
explicagBes, raciocinios, habilidades, linguagens, valores, crencas, sentimentos,
atitudes, interesses, modelos de conduta etc., cuja assimilacdo é considerada
essencial para que se produza um desenvolvimento e uma socializa¢do adequada ao
aluno na sua pratica de vida.

Atualmente hd uma tentativa de ampliar o conceito de conteudo e de acordo com
Zabala (1998) pode-se considerar que conteudo é tudo quanto se tem que aprender, que nao
apenas abrange as capacidades cognitivas, mas inclui também as demais capacidades. Dessa
forma podera ser incluido de forma explicita nos programas de ensino o que antes fazia parte
apenas do chamado curriculo oculto®.

Segundo Darido e Rangel (2005 p. 65),
Os contetdos englobam conceitos e ideias, fatos, processos, principios, leis
cientificas, regras, habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos de
compreensdo e aplicacdo, habitos de estudos, de trabalho, de lazer, de convivéncia
social, valores convicgBes e atitudes.

No entanto, durante muito tempo e na historia da educacdo admitiu-se que 0s
conteddos, sobretudo aqueles relativos a fatos e conceitos, tiveram e ainda tém uma presenca
desproporcional nas propostas curriculares. O termo contetdo foi, e ainda é utilizado para
expressar 0 que se deve aprender, em uma relacdo quase que exclusiva aos conhecimentos das
disciplinas referentes a nomes, conceitos e principios.

Na tentativa de ampliar o conceito de contetdo visando uma Educacdo ampla fazemos

uso dos pilares da Educacéo apresentado por Delors (1996, p. 90),

A préatica pedagégica deve preocupar-se em desenvolver quatro aprendizagens
fundamentais, que serdo para cada individuo os pilares do conhecimento: aprender a
conhecer indica o interesse, a abertura para o conhecimento, que verdadeiramente
liberta da ignorancia; aprender a fazer mostra a coragem de executar, de correr
riscos, de errar, mesmo na busca de acertar; aprender a conviver traz o desafio da
convivéncia que apresenta o respeito a todos e o exercicio de fraternidade como
caminho do entendimento; e, finalmente, aprender a ser, que, talvez, seja 0 mais
importante por explicitar o papel do cidad&o e o objetivo de viver.

Os pilares sdo quatro, e 0s saberes e competéncias a se adquirir sdo apresentados,
aparentemente, divididos. Essas quatro vias ndo podem, no entanto, dissociar-se por estarem
imbricadas, constituindo interacdo com o fim Unico de uma formacéao holistica do individuo.

Com base nessa visdo dos quatro pilares do conhecimento, podem-se prever grandes
consequéncias na educagdo. Assim, segundo esta perspectiva utilizada por ndés como

® Entende-se por curriculo oculto aquelas aprendizagens que se realizam na escola, mas que néo aparecem de
forma explicita nos programas de ensino.(Zabala, 1998).

24



referéncia e fundamentacdo para se pensar na nocdo de conteudo, o ensino-aprendizagem
voltado apenas a absorcdo de conhecimento e que tem sido objeto de preocupacdo constante
de quem ensina, devera dar lugar ao ensinar a pensar, saber comunicar-se e pesquisar, ter
raciocinio légico, fazer sinteses e elaboracgdes tedricas, ser independente e autbnomo.

Aliada a perspectiva de Delors, utilizamos também como referéncia para compormos
uma no¢do mais abrangente do conceito de contetdo, a classificacdo de Coll (apud Darido,
2005, p. 65) que acrescenta as seguintes questdes: 0 que se deve saber (Dimensao conceitual),
0 saber fazer (Dimensdo procedimental), como se deve ser (Dimensdo atitudinal), com a
finalidade de alcancar os objetivos educacionais.

Quando se opta por uma definicdo de contetidos tdo ampla, ndo restrita aos conceitos,
permite-se que o curriculo oculto possa tanto se tornar manifesto quanto ser avaliado em
relacdo a sua pertinéncia como contetdo de aprendizagem de ensino.

A Educacdo Fisica, ao longo de sua histéria, priorizou os contetdos procedimentais.
Verificamos isso nos modelos de Educagdo Fisica ao longo do seu processo histérico, que
sempre foi tida como uma pratica quase sempre desprovida de maiores sentidos e significados
visando a aptid&o fisica e o corpo saudavel. Ainda hoje, na realidade, as aulas desenvolvidas,
na maioria dos casos, restringem-se aos modelos esportivista e recreacionista, nos quais sao
priorizadas as quatro modalidades esportivas coletivas: voleibol, basquetebol, futsal e
handebol.

Assim, entendemos que conteddos sdo saberes adquiridos, através de diversos meios:
sociais, culturais e institucionais e que, seletivamente, passam a fazer parte do processo de
ensino/aprendizagem para atender determinado processo humano de maneira integral e
conexa com outras situacdes que abrangem o individuo como um todo para que ele possa agir
e interagir socialmente.

4.2. A Construcao dos Saberes e Praticas Baseadas em Experiéncias Anteriores

Para entendermos como foram selecionados os contetdos que sdo trabalhados no
IFRO, é necessario conhecermos um pouco a respeito dos saberes dos docentes pesquisados.

Tomamos como referéncia o quadro desenvolvido por Tardif, (2000) que conceitua a
docéncia como um processo psicossocial, ou seja, a interacdo do sujeito, em seus aspectos
psiquicos e sociais, expde sinteticamente a relacdo entre os saberes, sua aquisicdo e a
integracdo no trabalho docente.

A nocdo de saber, proclamada, engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, ou seja, aquilo que muitas vezes é chamado de saber,
saber-fazer e saber-ser (TARDIF, 2013, p. 60).

Esses saberes apreendidos e incorporados em contextos situados e singulares de
trabalhos sdo definidos como saberes da experiéncia profissional (TARDIF, 1992, 2000,
2001, 2013).

25



Quadro 1: Quadro dos saberes da experiéncia profissional (TARDIF, 1992, 2000, 2001,

2013).
SABERES DOS FONTES SOCIAIS DE MODO DE INTEGRAQAO
PROFESSORES AQUISIQAO NO TRABALHO DOCENTE
Saberes  pessoais  dos | Familia, ambiente de vida, | Pela historia de vida e pela
professores. a educacdo no sentido lato. | socializagdo primaria.

Saberes provenientes da
formacdo escolar anterior.

A escola primaria e
secundaria, os estudos pés-
secundarios ndo
especializados.

Pela formagéo e pela
socializagdo pré-profissionais.

Saberes provenientes da
formacdo profissional para

Os estabelecimentos de
formacdo de professores,

Pela formacao e
socializagdo profissionais

pela
nas

0 magistério. 0s estagios, os cursos de | instituicbes de formacdo de
reciclagem. professores.

Saberes provenientes dos | Na utilizacao das | Pela utilizagdo das “ferramentas”

programas e livros | “ferramentas” dos | de trabalho, sua adaptacdo as

didaticos usados no | professores: programas, | tarefas.

trabalho. livros didaticos, cadernos

de exercicios, fichas.

Saberes provenientes de
sua prépria experiéncia, na
profissdo, na sala de aula e

A pratica do oficio na
escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares.

Pela préatica do trabalho e pela
socializacao profissional.

na escola.

Os saberes da experiéncia séo aqueles fundados no trabalho cotidiano dos educadores
e no conhecimento do seu meio. S&o inventados da experiéncia e por ela validados e
revalidados, incorporando-se & vivéncia individual e coletiva sob a forma de habitus’, rotinas
e de habilidades de saber-fazer e saber-ser.

Assim, o corpo docente, na impossibilidade de transpor linearmente para a sua pratica
docente os saberes das disciplinas, do curriculo e da formacgdo profissional, dada a
singularidade e a particularidade do ato de ensinar, constréi intermediacdes e traducdes, que 0
levam a produzir outros saberes por meio dos quais pode compreender e dominar a sua
pratica. Esses saberes constituem os fundamentos da competéncia dos professores, julgando,
com base neles, a sua formacdo anterior, a pertinéncia e a validade das reformas introduzidas
por politicas educacionais nos programas ou nos metodos, assim como na resolucdo de
problemas e conflitos advindos do exercicio profissional.

O grupo pesquisado anteriormente ao ingresso na EAFCO e atualmente IFRO, é
possuidor de experiéncias em outros ambientes educacionais:

Professor A: Com certeza, porque é assim, esse acervo profissional ndo é composto s6 da
formacdo da graduacdo, o dia a dia nos ensina muito.

Como mencionado anteriormente, o Professor A, veio para Rondbnia em 1984 e
trabalhou na rede estadual e no SESI cerca de 10 anos.

O professor também considera o curso de graduacdo importante na definicdo do
profissional que vai atuar, segundo ele:

Professor A: Eu venho de uma escola que sempre olhou pra Educacdo Fisica muito mais
voltada pra saude e bem estar e a qualidade de vida. Entdo a escola que me formou sempre

"0 conceito de habitus foi desenvolvido pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu com o objetivo de por fim &
antinomia individuo/sociedade dentro da sociologia estruturalista. Relaciona-se a capacidade de uma
determinada estrutura social ser incorporada pelos agentes por meio de disposicdes para sentir, pensar e agir.
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priorizou isso, entdo, quando a minha escola que me ensinou a ser professor ela ndo me
ensinou a ser atleta ela me ensinou a ensinar esporte e destinar o esporte para a qualidade
de vida, acho que foi uma sorte muito grande minha porque eu pude navegar na Educagdo
tranquilo, sabe.

O Professor B, relata a experiéncia docente vivida como enriquecedora e seu

aperfeicoamento acontece no cotidiano, sendo a universidade propiciadora de uma base para
que o profissional consiga adentrar no mundo do trabalho:
Professor B: Como eu falei pra vocé eu me formei em 1985, eu cheguei em Rondonia em
1986, janeiro de 86, de janeiro de 86 a maio de 96 eu fui professor do estado concursado, eu
trabalhei 10 anos no estado de Rondénia como professor. Na verdade a Universidade te da
uma base, o que te da realmente conhecimento é a sua pratica no dia-a-dia. Vocé vai
descobrindo novas oportunidades, vocé vai buscando novos conhecimentos durante o
desenvolvimento do trabalho. E com certeza durante esse periodo...eu trabalhei desde a série
iniciais eu trabalhei com pré, primeiro, segundo, terceiro e quarta série até o ensino
fundamental, ensino médio, entdo isso me deu um conhecimento enorme para que eu pudesse
chegar onde estou hoje, é claro que a cada ano que passa a gente vai enriquecendo mais 0s
nossos conhecimentos com novas experiéncias, vocé vai adquirido com pessoas com
conversas com cursos. Entdo isso € uma coisa que SO quem ja passou quem tem um tempo
muito grande de experiéncia na area € que sabe o quanto vocé cresce na sua profissao
exercendo essa profissdo no dia a dia.

O professor C, relata uma experiéncia um pouco diferenciada, 0 mesmo atuou em

escolas como o SESI e instituicdes de nivel superior na formacgéo de profissionais na area de
Educacéo Fisica:
Professor C:Eu me formei em dezembro de 2001, e em maio ou junho de 2002 eu ingressei ja
numa escola, prestei um concurso também pro SESI la de S&o Paulo ai acabei por entrar na
instituicdo e tudo mais, foi ali que comecei a careira de docente mesmo. Além do SESI
concomitantemente ao SESI depois de algum tempo eu dei aula na prefeitura de Osasco, na
prefeitura de Barueri... E depois me mudei de S&o Paulo pedi transferéncia do SESI é... Mas
continuando ainda vinculado a Instituicdo mas em outra cidade e depois tive experiéncia
também no ensino superior na Faculdade Estacio de Sa que ficava em Cotia perto la de Sao
Paulo e ai depois eu vim pra Rond6nia com essa proposta de emprego também pra dar aula
no ensino superior, na ULBRA.

O professor demonstra uma grande consciéncia na importancia que as experiéncias

anteriores proporcionaram na sua formacdo. Percebemos como relevante a préatica aliada a
formacdo continuada através de discussoes:
Professor C: Com certeza ... Com certeza e é legal perceber fazendo uma analise assim do
gue aconteceu, € interessante que eu ndo consigo mais distinguir qual delas foi mais
importante porque a primeira que é a formacéo inicial que eu tive na graduacdo foi muito
interessante eu tive a oportunidade de ter contato com professores muito legais assim e com
concepcOes de Educacao Fisica muito variadas e muito bem pensadas mas ao mesmo tempo.
Toda experiéncia que eu tive principalmente no SESI foi muito interessante porque eram 0s
primeiros anos de experiéncia na docéncia e isso me fez buscar varios outros caminhos ainda
com aquela vontade e interesse pelo novo, porque era completamente novo trabalhar com
isso e tal e junto a essa vontade tinha a questdo da formacéo docente para professores que
existiam no SESI que era bastante legal, apesar de muitos dos professores ndo...serem meio
avessos o pessoal que trabalhava 14 trabalhava de um jeito bem interessante assim.

O plano de formagdo oferecido pelo SESI era coordenado por professores conforme
explica:

Professor C: No estado existiam uns coordenadores de Educacdo Fisica, na verdade era trés
coordenadores de Educacdo Fisica pro estado inteiro. Eles rodavam o estado ao longo do
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ano fazendo formacdes pra as regionais...eles vinham e apresentavam algumas propostas de
estudo na verdade da Educagdo Fisica...eles tinham na verdade um referencial tedrico
curricular que alias esta ali na estante um amarelinho que é bem legal... de Sdo Paulo. E n6s
discutiamos muito esse referencial. Agente tentava aprimorar esse referencial nas praticas
nas discussoes e tudo mais, tentando na verdade e assim ficava muito claro porque grande
parte do grupo docente da Educacdo Fisica era um pessoal bastante antigo que j& estava no
SESI h& muito tempo e que ndo tinha a perspectiva que o SESI queria emplacar que era de
tentar pensar o desenvolvimento das habilidades de competéncia e tudo mais e acho que
muito por conta disso eles acabaram fazendo esse referencial e dando a oportunidade de
fazer essa formacao continuada e foi muito legal porque rolava uma troca de experiéncias
muito grande do pessoal que tinha muita experiéncia mas numa perspectiva diferente da
Educacédo Fisica que eles estavam tentando pensar e que a gente estava tentando desenvolver
e a que eu tive na faculdade entéo foi assim uma mistura bastante legal assim...foi bem... bem
bom eu cresci bastante.

Entendemos a formacdo continua, de extrema importancia no aprimoramento dos
saberes e praticas dos docentes. E ndo somente em forma de cursos, eventos mas a formacgéo
do dia-a-dia, os debates, trocas de ideias, leituras de textos e relatos de experiéncias.

4.3. A Organizacdo Curricular dos Conteudos e as Dificuldades para Implementacgdo
no Cotidiano

Quanto aos contetdos trabalhados, os professores declararam ter havido grande
dificuldade quando da selecdo dos conteudos, o que representou um desafio, considerando
tratar-se de curriculo para a educacéo profissional. Como este componente poderia ajudar na
formacdo técnica profissional? Essa indagacédo ainda se perpetua no universo docente.

A organizacdo dos conteudos era realizada entre os dois professores, assim a
sistematizacdo dos conteudos era feita anualmente para que pudesse ter um prosseguimento
gradativo.

Ao realizarmos a entrevista com os professores, percebemos que embora ja estivessem
ha algum tempo na profissao, quando ingressaram na EAFCO, o universo profissional tornou-
se novo, sendo necessario adaptarem-se e buscarem alternativas para a educacdo profissional.

Percebemos isso na fala do Professor A, conforme afirma Tardif (Op.cit.) em relacdo

aos saberes da experiéncia profissional sendo a de entrada na carreira, exploracdo e
questionamentos, identidade profissional ¢ afirmagao do ‘eu-docente’.
Para o professor A: Primeiro desafio, como a Educacéo Fisica poderia ajudar na formacéo
profissional? E porque foi um universo inédito pra mim eu ndo havia até entdo convivido com
esse universo profissionalizante, e € um mundo muito rico e eu fiquei imaginando meu Deus
do Céu eu entrei em um lugar e eu tenho obrigacdo de somar alguma coisa a isso. Entao
minha maior preocupacdo era essa, como a Educacdo Fisica podia ajudar na formacao
profissional e segunda coisa que eu senti, como vocé construir isso.

As fases de desenvolvimento propostas por Huberman (apud Tardif, 2013) a partir do
tempo de experiéncia docente, constituem-se em uma boa maneira de caracterizar a atuacédo
docente em contextos de inovacdo curricular. Usando o tempo como varidvel definidora do
desenvolvimento profissional, Huberman propde a existéncia de cinco fases que marcam o
processo de evolucdo da profissédo docente.

Fase 1 - A entrada na carreira (de 1 a 3 anos de profissdo):

- Exploracdo, experimentagéo da carreira;
- Entusiasmo com a profissao;
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- Questionamentos sobre seu desempenho, se conseguira superar 0s problemas como a
indisciplina dos alunos, com o material didatico e a continuidade da carreira;

- Periodo de maior taxa de abandono da profissdo;

- Sobrevivéncia e descoberta.

Fase 2 -Estabilizacdo (de 3 a 7 anos de profisséo):

- Fase da exploracdo (ou das opc¢des provisorias) que perdura até a fase de comprometimento
definitivo (ou na estabilizacéo);

- Escolha da identidade profissional,

- Momento que passa a ser professor;

- Implica rendncias e adaptac6es a um corpo profissional que leva a independéncia pessoal;

- Afirmacdo do ‘eu-docente’ perante 0s colegas mais experientes, do comprometimento
consigo proprio e com o desenvolvimento da profisséo;

- Preocupacdo com a metodologia, objetivos e aprendizagem dos alunos.

Fase 3 -Diversificacdo e Experimentacdo (de 7 a 25 anos de profissdo):

- Participacdo de uma série de experiéncias pessoais, diversificando material didatico, os
modos de avaliagcdo, maneira de trabalho com os alunos, sequéncias dos programas, a procura
de mais autoridade, responsabilidade e prestigio;

- Mais motivacdo, mais dinamismo, empenho nas equipes pedagdgicas e nas comissdes de
reformas;

- Periodo que pode levar a uma ambicdo pessoal por acesso aos postos administrativos,
afastando-se, dessa forma, da “rotina” da sala de aula, como consequéncia da busca por novos
desafios;

- Fase mais longa dividida em trés tipos basicos: a) aqueles que investem seu potencial no
desenvolvimento como docente, buscando diversificar seus métodos, praticas e as formas
mais adequadas de aplica-las no ensino; b) outros que se envolvem mais com o sistema
administrativo, visando a promocao profissional; c) aqueles que aos poucos reduzem seus
compromissos com a docéncia, podendo abandona-la ou exercer outra profissdo paralela.

Fase 4 -Serenidade e distanciamento afetivo (de 25 a 35 anos de profissao):

- Procura por uma situacdo profissional estavel entre os 25 e 35 anos de profisséo;
- Nada mais tem a provar, reduzem a distancia que separa os objetivos do inicio da carreira ao
que ja conseguiram alcancar.

Fase 5 - Preparacdo para a aposentadoria (de 35 a 40 anos de profisséo):

- Postura de interiorizacdo e libertacdo progressiva, consagrando mais tempo a si préprio. Tal
descomprometimento seria uma forma de manifestacdo de libertacdo de final de carreira,
quando as pessoas refletem as pressdes sociais e profissionais que sofreram durante sua vida.

As fases propostas ndo sdo regras, podendo ocorrer ou ndo. E mesmo ocorrendo, a
sequéncia ndo sera a mesma para todas as pessoas, visto que cada docente atua num diferente
meio profissional e provém de diversas criacoes, tanto pessoal quanto profissional.

As questdes de sala de aula, os problemas que lhes sdo apresentados fazem parte de
seu processo de construcdo pessoal e determinam o perfil profissional que cada um apresenta.
Porém, utilizamos esse referencial como parametro para compreendermos e fundamentarmos
melhor nossas anélises sobre as falas dos entrevistados.

O ingresso dos professores de Educacdo Fisica na EAFCO ja citado anteriormente foi

marcado por questionamentos que ainda hoje permeiam o universo docente na area de
Educacdo Fisica e é possivel que em outros componentes também.
Professor B: No Comego a agente teve bastante dificuldade com relacdo ao material
qualidade do material, porque como a gente ndo tinha experiéncia de como se fazer esse
pedido a gente recebia material de péssima qualidade. Entdo com o tempo a gente foi
aprendendo a lidar com isso...Hoje nds temos material de qualidade.
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O planejamento anual dos contetidos era discutido pelos professores e considerando a
realidade local os professores sistematizaram os contetidos da seguinte maneira:

Professor A: A gente sentava e discutia até porque a sistematizacdo propicia isso, a
sistematizacdo, entdo de repente, 1* serie fundamentos basicos, 22 série sistemas, 3°
arbitragem.

Além disso, o atletismo e a ginastica eram trabalhados. Percebemos que alguns

conteidos aparecem de maneira oculta e, embora trabalhados, ndo eram organizados de
maneira sistematizada como os contetdos considerados préprios da Educacgdo Fisica como € o
caso dos esportes coletivos.
Professor B: A gente trabalhava as quatro modalidades esportivas principais mais o
atletismo que a gente trabalhava, mas também trabalhavamos com a ginastica de solo
trabalhei bastante tempo com a ginastica de solo e dentro do planejamento, as vezes, até a
gente nem colocava muita coisa dentro do planejamento, mas muitos temas transversais que
hoje sdo chamados de temas transversais sempre foram abordados tanto por mim como pelo
professor A durante o desenvolvimento das aulas, entdo a gente procurava trazer uma gama
muito grande de informacdo para esses alunos porque quando eles chegavam na escola,
assim como hoje continua sendo, a caréncia de informacéo é muito grande por parte desses
alunos. Eu acho que o atletismo a gente tem que trabalhar, pois é a base de todas as
modalidades

Os planejamentos que os professores realizavam eram aplicados no dia-a-dia, porém
para a sua organizacdo ndo havia qualquer direcionamento ou ajuda da equipe pedagogica que
percebemos nos dias atuais cercados por situacGes burocraticas, mas que poderiam estar
orientando os docentes na execucdo e melhoria da pratica.

Professor B:Sempre trabalhamos coletivamente eu e professor A, sempre desenvolvemos 0s
nosso plano de ensino mesmo que eu ndo trabalhasse por exemplo com o terceiro ano e ele
nao trabalhasse com o primeiro ou com o segundo ou vice versa a gente sempre desenvolveu
nosso planos de trabalho em conjunto. Sempre o planejamento foi criado por nds. Pouco
apoio pedagdgico, na verdade assim como vocé sabe, 0 apoio pedagdgico para a Educacdo
Fisica eu ndo sei se 0s pedagogos ou as pessoas que trabalham com o pedagdgico tem
dificuldade de se aproximar da nossa disciplina ou 0 que que € mas nos tivemos muito pouco
apoio do setor pedagogico. A gente sempre teve a preocupacao de fazer o plano de curso em
cima do que iriamos desenvolver durante o ano a nossa preocupacao sempre foi essa de nao
fazer um plano mirabolante que ndo desse pra aplicar. Faziamos o plano dentro das nossas
condicdes de trabalho.

Professor A: N&o, a gente construia isso por conta propria ndo havia direcionamento da
escola, nesse sentido, ndo havia!

O Professor C aponta possibilidades no que tange a atuacdo da equipe pedagogica

visando uma eficiente parceria na busca da qualidade das aulas.
Professor C: Agora pedagogicamente falando de nés sentarmos, discutirmos a nossas aulas,
alguém ir 14 e assistir e depois apontar - “isso foi muito legal, olha isso aqui de repente a
gente poderia repensar poxa isso que vocé fez ta bem de acordo com o que vocé colocou no
plano de aula... ou ndo! oh ta meio fora, ndo ta batendo né! habilidade e competéncia que
vocé se propbe a desenvolver ndo ta sendo desenvolvida com essa atividade apesar da
atividade ser 6tima, linda, bonita, legal, interessante mas nédo bate e ai como é que a gente
faz?”. Eu sinto muito falta disso isso ndo é inexistente até hoje dois anos e oito meses isso
nao existiu a ndo ser que dentro da nossa propria area a gente conversa tenta conversa e tal
respeito, trocamos experiéncias e tal agora da parte pedagdgica é nula .

Além das aulas, eram desenvolvidos o0s treinamentos esportivos, realizados no horario
de almoco, devido a carga horéria (matutina e vespertina) do curso integrado. Nao havendo
outra possibilidade para treinamento, pois, 0s alunos que ndo estavam regime de internato
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eram de municipios vizinhos e, apds o término da aula, por volta das 17horas, precisavam
retornar as suas casas. O regime de internato era somente para o publico masculino. Mesmo
assim a escola ndo deixava de oferecer o treinamento e mesmo com muita dificuldade ainda
conseguia expressivas classificagdes em competicdes locais, regionais e nacionais que podem
ser observadas no quadro do anexo IlI.

Professor B: A nossa condigdo de treinamento era muito restrita. Por qué? Porque o aluno
tem aula o dia todo... Entdo nds sempre trabalhamos no horario de almocgo, ou a gente
trabalha o aluno com fome ou de barriga cheia. (Mas isso nunca nos tirou a motivacao e nem
foi empecilho para que a gente montasse grandes equipes dentro da escola)

A relevancia das modalidades esportivas e os contetdos sempre foram baseados nos
saberes e praticas docentes do cotidiano. Assim também acontece em nivel geral na Educacéo.
Os professores abrem mao dos conhecimentos adquiridos ao longo da sua experiéncia e a
selecdo € feita de maneira inclusiva, considerando o que “da certo” e excluindo o que “ndo da
certo”.

Segundo Tardif (apud Gariglio, 2004, p.4-5),que realizou diversos estudos empiricos

sobre as praticas docentes nos Estados Unidos:
Os saberes profissionais dos professores como plurais, compésitos, heterogéneos,
por trazerem no préprio exercicio do trabalho docente conhecimentos de fontes
variadas e, consequentemente, de natureza diferenciada. Esses saberes sdo
heterogéneos e de multiplas naturezas, porque os professores no seu trabalho
procuram atingir diferentes objetivos cuja realizacdo ndo exige 0s mMesmos
conhecimentos de competéncia ou de aptiddo.

Esse mesmo autor, ainda em relacdo aos estudos sobre os saberes docentes, conclui
que esses conhecimentos sdo personalizados, temporais e situados.

Personalizados - Os professores lancam mdo de saberes advindo da sua propria
personalidade. Os professores possuem emoc¢des, um corpo, uma personalidade, uma cultura,
e Seus pensamentos e acgbes carregam as marcas dos contextos nos quais viveram
anteriormente a sua insercdo na vida profissional. Dificilmente podem ser dissociados das
pessoas, da sua experiéncia e da situacdo de trabalho.

Temporais - Sdo adquiridos através do tempo, por meio das estratégias de ensino, da
incorporacdo de papeis do professor e da historia de vida escolar pré-profissional. E
temporais, também, por serem utilizados, validados e se desenvolverem no ambito da carreira,
durante um processo de socializacdo profissional de longa duracéo.

Situados - Construidos em funcdo das situacfes particulares e singulares de trabalho.
E nessa relacdo especifica de trabalho que esses saberes ganham sentido e validade. So,
portanto, encravados, embutidos, encerrados em uma situacdo de trabalho a qual devem
atender. Nessa caracterizacdo, aparece como central a importancia da pratica profissional dos
professores no interior do contexto escolar como referéncia fundamental para a selecdo, a
lapidacdo e a producdo de seus saberes pedagdgicos. Esse contexto informa e forma,
contundentemente, os professores, de maneira a organizar seu trabalho e os processos de
constituicdo de seus saberes, rotinas e estratégias de ensino.

Observamos também que os saberes sdo construidos diferentemente entre 0s
componentes curriculares, ou seja, 0s saberes escolares ndo sdo constituidos da mesma forma
entre as varias disciplinas do curriculo.

Entendemos que apesar do aumento consideravel da fundamentacéo tedrica do campo
da Educagdo Fisica dos ultimos vinte anos, ainda carecemos de discussdes acerca da pratica
pedagbgica. Embora muitas propostas sejam apresentadas, poucas tém se tornado
efetivamente utilizadas pelos professores no sentido de facilitar e otimizar o seu trabalho.

As discussdes acerca de tais contetdos sdo recentes e ha dificuldades para sua inclusao
e implementagdo. Muitas vezes o professor ndo encontra respaldo na comunidade para a
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insercdo de conteudos nas propostas, visto que os alunos sao resistentes. Até porque hd uma
tradicdo reforgada na escola de que a Educacdo Fisica é divertida, resumindo-se ao fazer e ao
brincar. E ndo para compreender seu sentido e seu significado.

Se a EF trata da cultura corporal e esta trata dos esportes, ginasticas, dancas, lutas e
atividades ritmicas e expressivas como explicar a auséncia de alguns desses contetdos nas
aulas?

4.4. Algumas mudancas nas perspectivas de Ensino

Em 2011, com a expansdo da rede do IFRO e a realiza¢do de concursos, o0 quadro da
Educacdo Fisica teve modificacbes. Houve a contratacdo de dois novos professores, a
remocdo do Professor A . O Professor X (atuou por trés meses e depois foi removido com
permuta) assim, o quadro passou a ser formado por trés profissionais.

Com o ingresso do Professor C, este percebeu haver necessidade de repensar o ensino,

visto as possibilidades de insercdo de novas praticas, e até mesmo a diversidade de
conhecimentos oriundos de diferentes experiéncias profissionais.
Professor C: Quando eu entrei ali percebi que a Educacéo Fisica era vista de uma forma e
que estava bastante consolidada ao que me parece pelo que eu ouvi muito do Professor B e
do Professor A mesmo, que eu tive pouco contado...mas tive...e dos alunos, a sistematizacao
dos contetdos da escola estava voltado principalmente pra questdo das habilidades técnicas
de determinadas modalidades esportivas como o futebol o basquete o handebol e o voleibol e
essas habilidades técnicas ndo eram s6 motoras mas primordialmente motoras, taticas e de
arbitragem, entdo, ao que me parece no primeiro ano se fazia um desenvolvimento de
conteudos voltados para o entendimento e a experiéncia motoras dessas modalidades. No que
diz respeito aos fundamentos basicos nos segundos anos é... se via as questdes técnicas e
taticas, relacdes entre jogadas e posicionamentos também destas quatro modalidades e
altimo e terceiro ano eles viam a questao da arbitragem das regras oficiais e tudo mais, o que
me pareceu a principio é... interessante... porém o contexto daqui me parece que pede outras
coisas...e N0 momento em que entrei e vi aquilo eu queria muito mudar mas como €, se esta
chegando e tal a gente ndo sabe, tem que ir tateando pra ver o que as pessoas pensam a
respeito e ai conversando com os professores eu percebi, principalmente com o Professor A,
o Professor B ficou uma semana ou quinze dias e foi transferido e ai com o Professor A e com
outro professor que é o Professor X, que entrou junto comigo agente conseguiu entrar num
consenso de que aquilo era interessante, porém poderia ser transformado e de repente
melhorado

A proposicao do Professor C, foi aceita pelo grupo e a partir dai foram desenvolvidas
pesquisas bibliograficas, debates entre os docentes da disciplina, visando ndo s6 a
modificacdo do curriculo, como a busca por melhorar a pratica profissional, por intermédio da
sistematizacdo dos conteudos nos planos de ensino, elaborados a partir da identificacdo das
habilidades e competéncias da Educacdo Fisica para o Ensino Médio, visto que esse

componente faz parte da base nacional comum.
O curriculo, enquanto instrumentacdo da cidadania democratica, deve contemplar
conteldos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a
realizacdo de atividades nos trés dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a
atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e
mulheres no triplice universo: das relagdes politicas, do trabalho e da simbolizacéo
subjetiva (PCC/IFRO, 2011, p.15).

Esses principios, contidos no PCC do curso técnico em agropecuéria integrado ao ensino
médio, representaram o norte aos professores atuantes na disciplina, o que satisfazia ao grupo
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docente, a missdo institucional e, sobretudo, ia ao encontro das necessidades da comunidade
estudantil.
Professor C: Atualmente a gente sentiu a necessidade de ampliar e ai foi talvez 0 momento
mais interessante dessa sistematizacdo no que a gente conseguiu é... olhar pra as habilidades
competéncias e os parametros e os referenciais do ensino médio colocam como importantes é
...pegarmos esses grandes objetivos essas habilidades e competéncias e nos destrinchamos
elas fazendo paralelo com os seis temas transversais e ai pra cada tema transversal nos
utilizariamos o periodo de um semestre. E dentro de cada tema transversal a gente elaborou
outros dois subtemas um para cada bimestre. Subtemas esses, que estdo relacionados a
questdes do nosso contexto e que nos acreditamos que sejam importantes serem discutidos.
Além disso, as mudancas propostas pelos profissionais de Educacdo Fisica da Instituicéo
investigada, orientaram-se pelos PCNs, PCNs+ e DCNSs, cujas diretrizes pressupdem um
curriculo que atenda as dimensdes das culturas corporal, social e as diversidades regionais.

4.5. Educacao Fisica como pratica reflexiva na promoc¢éo da autonomia a partir dos
temas transversais: possibilidades para o ETP

Pensando a Educacdo Fisica num panorama historico-social notamos que ela tem se
desenvolvido no ambito escolar como um componente com a possibilidade de educar e formar
para a cidadania assim como os demais componentes.

A concepcao de Educacédo Fisica voltada para a aptiddo fisica, ainda esté enraizada na
pratica no cotidiano, no entanto muitas iniciativas de professores que buscam fazer diferente
tém acontecido, tentando superar a perspectiva do saber-fazer destituido de significado
ficando para o aluno somente o reproduzir e seguir o modelo que o professor orientou,
buscando alcancar rendimento no caso das competicdes.

Interessa-nos discutir uma ressignificacdo de uma area quase que exclusiva na aptidao
e nos esportes coletivos para uma interpretacdo da cultura corporal numa perspectiva a ser
contextualizada e interpretada, a fim de ser compreendida e ndo apenas reproduzida.
Professor C: Ao longo da nossa vida mesmo de atividade fisica...de praticas de atividade
fisica...basicamente se resume ao futebol de vez enquanto um voleizinho...uma brincadeirinha
ali na rua e ponto...e eu acho que a gente poderia ampliar isso aqui...é...e ndo so por isso
também porque a experiéncia que eles tem na regido dentro da Educacdo Fisica escolar é
bastante restrita...a gente percebe que grande parte dos alunos trazem é...uma experiéncia
escassa onde de acordo com a fala deles a Educacéo Fisica é simplesmente jogar ...era pegar
uma bola de futebol os meninos jogar o futebol e as meninas de vez enquanto entravam e de
vez enquanto pegava uma bola de vélei ficava la na rodinha ou ficavam sentadas
conversando e tudo mais entdo assim muito mais voltadas a um aspecto recreacional, e isso a
meu ver € um problema.

Analisando o contexto da Educacdo Fisica em Rond6nia, através de nossa pratica na
rede federal, percebemos que a Educacdo Fisica tem sido trabalhada com grandes dificuldades
pelos professores.

Na rede federal, pesquisadores como Gariglio (2004), apontam que a disciplina
Educacdo Fisica goza de certo prestigio no interior das escolas federais. Apesar de o estudo se
limitar ao Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica — CEFET-MG é possivel ampliar esse
entendimento, visto que essas instituicbes partilham das mesmas politicas institucionais em
todo o pais.

A exemplo dessa afirmativa, podemos destacar que as edificag0es esportivas amplas
sdo parte dos projetos arquitetbnicos dessas escolas. As mesmas participam de eventos
esportivos em comum. S80 jogos regionais e municipais entre a rede de ensino técnico federal
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que mobilizam diretores e professores em busca de recursos para atender as expectativas
geradas em torno do esporte. Esse aspecto peculiar de investimento, define uma legitimacgéo
da disciplina Educacdo Fisica no interior dessas escolas, diferenciando-se do tratamento dado
para outras disciplinas propedéuticas (GARIGLIO, 2003).

Para Barros Junior (2010) “o componente curricular Educagdo Fisica no ensino
técnico profissional demonstra ter um espaco significativo e impregnado de sentidos e razbes
que fazem, refazem e se sobressaem na cultura escolar”.

Para o exercicio da cidadania e para que esta alcance os fins educacionais é necessario
0 questionamento sobre o porqué se faz e a autonomia para escolher a pratica corporal e até
mesmo modificé-la.

A LDBN atual define que a Educacdo Fisica deve ajustar-se as caracteristicas da faixa
etaria e as condigdes sociais ja no inicio da Educacdo Infantil sendo sistematizada de modo a
garantir a aplicacdo e aprofundamento no Ensino Fundamental e Médio.

Espera-se que o professor seja capaz de conduzir 0 processo para que se alcance a
apropriacdo e aplicacdo de procedimentos adequados aos fins educacionais. Para isso &
necessaria uma formacdo do professor com base na autonomia. Esse pensar autbnomo esta
intimamente relacionado ao curso de formacéo inicial e se prioriza a acdo-reflexdo-acéo.

Para Shon (1987,1992,2000), o aluno tem um conhecimento que se evidencia na
propria agdo, mas que sO se transformara e poderd ser considerado novo conhecimento se
sofrer modificagBes. Essa modificagdo so € possivel a partir da reflexao.

Toda acdo prevé uma reflexdo; no entanto, essa reflexdo devera ser precedida de uma
provocacao que mobilize o ser para um novo dado, um novo conhecimento. Somente quando
essa acdo se da na base da contradicdo é que se gera a duvida e se buscam respostas.

Podemos afirmar que a reflexdo exercitada sobre essa acdo poderd favorecer novo
conhecimento, e, consequentemente, nova acdo. Assim, ao reestruturar a acdo, pode-se
alcancar igualmente a revisao de teorias subjacentes, em uma relacdo dialética.

Espera-se que o professor conduza as aulas a pratica reflexiva no inicio da Educacédo
Basica com fins educacionais balizados pela LDBN 9.394/1996 na promocdo da autonomia.

Ao indicar os conteidos da cultura corporal com objetivo de torna-los significativos

para 0 aluno em uma perspectiva reflexiva, espera-se que o aluno possa se apropriar deles,
pensar sobre eles e até mesmo redefini-los, conforme a necessidade do grupo no qual esta
inserido.
Professor C: Pra exemplificar €...vou pegar o exemplo classico o futebol que é paixéo
nacional e que é muito tratado, muito bem quisto no nosso meio, eu acho que a Educacédo
Fisica em alguns momentos, 6bvio, precisa olhar esse futebol e todas as manifestacGes que o
futebol tem na sociedade e trazer pra aula fazer discussfes pra gente tentar é experimentar
pra tentar transformar pra tentar fazer com que eles vejam o quédo importante € o futebol.
Mas ndo s6 na pratica, e tentando mostrar pra eles que é possivel estabelecer relacdes
diferentes com o futebol, de repente até quebrando com alguns...alguns conceitos existentes
como por exemplo a questao dos preconceitos dentro do futebol entre homens e mulheres por
exemplo ou de repente do problema das torcidas que € atual demais, hoje, que a gente vé que
vem aumentando...entdo, assim tentar aproximar todos os elementos da cultura corporal de
movimento com aquilo que de fato é vivido na sociedade e que na maioria das vezes nao é
pensado é s6 digerido, engolido na verdade, ndo digerido, acho que a grande funcéo € essa.

Para tanto, é necessario desenvolver estratégias de reflexdo, fazendo com que o aluno
proceda a agdo, questionando-a e transformando-a quando possivel e desejavel, no exercicio
do coletivo, em aula, junto aos colegas e ao professor, em uma dindmica de interagdo social.
Professor C: Eu acho que o ponto principal é do ensino e ai, assim ndo s6 Educacao Fisica a
meu ver é de tentar inserir os alunos numa perspectiva de desenvolvimento cidadéo e eu de
fato acredito que agora sim a Educacdo Fisica ela pode contribuir e muito com o
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desenvolvimento do pensar do agir é de todos os alunos na sociedade mas a partir da cultura
corporal a partir de todos os elementos da Educacéo Fisica.

A partir das falas é possivel considerar que, de maneira breve e geral, a préatica
pedagogica dos professores pesquisados estd intimamente relacionada a aptiddo fisica, a
melhoria das condutas motoras, ao exercicio da cidadania e da formagdo humana, utilizando-
se dos elementos da cultura corporal e dos temas transversais. Os professores, embora tentem
inimeras formas diferentes de trabalhar com esse componente curricular, ainda se ressentem
das dificuldades histéricas do campo, mesclando suas acbes e reflexdes com as novas
perspectivas tedrico-praticas da area.

4.6. A transversalidade no Ensino da Educacéo Fisica uma possibilidade

Os temas transversais dizem respeito a conteldos de carater social, que devem ser
incluidos no curriculo do ensino fundamental, de forma transversal, ou seja: ndo como uma
area de conhecimento especifica, mas como conteudo a ser ministrado no interior das varias
areas estabelecidas.

Mesmo que um determinado tema possa ser mais pertinente a uma area do que a outra,
o fator decisivo do seu grau de insercdo, em dada area de conhecimento, podera depender,
pelo menos inicialmente, da afinidade e preparacdo que o professor tenha em relacdo ao
assunto.

Os temas transversais, em geral, dizem respeito aos grandes problemas da sociedade
brasileira que o governo e a sociedade tém dificuldade na conducdo de solucdes e que, por
isso, encaminham para a escola a tarefa de tratar desses aspectos, estes podem e devem ser
trabalhados por todos 0s componentes curriculares.

As tematicas apresentadas pelos documentos sdo: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Saude, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo.

O Coletivo de Autores (Soares, et. Al., 1992), ja havia mencionado a necessidade e
importancia de tratar os grandes problemas sociais nas aulas de Educacdo Fisica, tais como:
ecologia, papéis sexuais, saude publica, relacdes sociais do trabalho, preconceitos sociais,
raciais, da deficiéncia, da velhice, distribuicdo do solo urbano, distribuicdo da renda, divida
externa e outros relacionados ao jogo ao esporte, ginastica e danca.

Transitar entre as tematicas que se apresentam no cotidiano do aluno pode ser um
caminho para experiéncias transdisciplinares na escola.

Para entendermos melhor esses conceitos de multi, interdisciplinares e o
transdisciplinar na escola faremos uma breve analise apontando as caracteristicas de cada um.

A multi ou interdisciplinaridade implica a contribuicdo de diferentes disciplinas para a
analise de um objeto, que, no entanto, mantém seu ponto de vista, seus métodos, seus objetos,
sua autonomia.

A transdisciplinaridade, implica a construcdo de um novo objeto, com metodologia
peculiar, a partir da integracdo de diferentes disciplinas, que se descaracterizam como tais,
perdem seus pontos de vista particulares e sua autonomia para construir um novo campo de
conhecimento.

A transdisciplinaridade trata de uma abordagem dos contetidos com um grau maximo
entre as disciplinas integrando-as e servindo de referéncia a escola contemporanea.

Para assegurar um trabalho transdisciplinar na escola é necessario articular as
diferentes disciplinas em torno de um objeto a ser estudado, colocando em destaque e levando
em consideracéo a racionalidade do aluno, a sua forma de pensar e entender o mundo.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que essa integragcdo supde um eixo integrador
que pode ser o0 objeto de conhecimento, um projeto de investigagdo, um plano de intervencéo.
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Desse modo, como afirma as DCNs (BRASIL, 1998a) a “[...] interdisciplinaridade deve partir
da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar, compreender, intervir,
mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a aten¢do de mais de um olhar,
talvez varios” (p. 89).

Para a prética da transdisciplinaridade o ponto de partida € a logica da disciplina, ndo é
possivel trabalhar de forma transdisciplinar caso ndo haja tratamento disciplinar rigoroso,
assim como se o professor ndo for competente em sua area especifica, dificilmente se
integrard nos trabalhos transdisciplinares.

Nesse sentido, o papel da Educacdo Fisica ultrapassa o simples ensinar esporte,

ginastica, danca, jogos, atividades ritmicas, expressivas e conhecimento sobre o proprio corpo
em seus fundamentos e técnicas (dimensdo procedimental). Mas inclui também os seus
valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos devem ter nas e para as atividades
corporais (dimenséo atitudinal) e, finalmente, busca garantir o direito do aluno em saber o
porqué de realizar este os aquele movimento, isto é, quais conceitos estdo ligados aqueles
procedimentos (dimensdo conceitual).
Professor C: A gente sentiu a necessidade de novamente repensar isso ndo repensar mas
ampliar e ai foi talvez 0 momento mais interessante dessa... dessa sistematizacdo no que a
gente conseguiu é olhar pra as habilidades competéncias e os parametros e os referenciais do
ensino médio colocam como importantes é ...pegarmos essa esses grandes objetivos essas
habilidades e competéncias e nos destrinchamos elas fazendo paralelo com o os temas
transversais no seis Temas Transversais e ai pra cada tema transversal nos utilizariamos um
periodo de um bimestre ou melhor nos estamos utilizando um bimestre pra cada um semestre
pra cada tema transversal e dentro de cada tema transversal a gente a gente elaborou outros
dois subtemas ai sim cada um pra um bimestre subtemas esses que estdo relacionados a
questdes do nosso contexto e que acreditamos que sejam importantes serem discutidos.. é no
caso do segundo ano que é a turma em que eu dei aula agora em 2013.

Para cada ano de ensino, foram sistematizados dois temas transversais: um para o
primeiro semestre e outro para o segundo. Para cada semestre dois subtemas que seriam
trabalhados nos dois bimestres correspondentes a cada semestre.

Nos subtopicos abaixo, descrevemos a versdo sistematizada dos conteddos de EF,
efetivada pelos sujeitos da pesquisa, aplicados no ano letivo de 2013, cuja configuracdo
consta, também, no Anexo I.

4.6.1. Sistematizacdo dos contetdos do primeiro ano

O planejamento de ensino nos primeiros anos contempla as modalidades esportivas
visando um novo olhar a partir do aprofundamento dos fundamentos bésicos das modalidades
esportivas e do entendimento do esporte como meio para o desenvolvimento das habilidades
psicomotoras.

O objetivo € trazer aos alunos informacgdes para que esses possam entender a
Educacdo Fisica como um componente curricular que, assim como 0S outros, possui
conteddos préprios e que se entrelacam aos conteudos procedimentais. Busca-se fazer com
que os alunos entendam que a Educacdo Fisica pode ser um momento de descontracdo, de
recreacdo e lazer, mas que possui, sobretudo, conteudos tdo relevantes quanto os demais
componentes curriculares.

O tema transversal que compde os conteldos do primeiro semestre corresponde a
Etica, e o subtema do primeiro bimestre: A Cultura Corporal: Regra, Etica e Sociedade. Esses
subtemas foram trabalhados e discutidos simultaneamente com as modalidades esportivas.
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No segundo bimestre, o tema transversal sistematizado foi: Orientacdo Sexual:
Atividade Fisica e Género, discutindo a pratica de atividades pelos diferentes géneros.

O terceiro bimestre, por sua vez, retomou o tema Etica, no entanto, tratando da
“Competicdo versus Cooperacdo: Uma prética para além do Esporte”.

No quarto bimestre, trabalhou-se o tema “Orientagdo Sexual: O Corpo e suas relagdes
com a sexualidade - DSTS, Métodos contraceptivos e gravidez precoce”.
Professor B: Hoje eu busco transmitir para o aluno conhecimentos nas mais variadas areas
da saude na area do esporte na area do Lazer...entdo quando esse aluno chega até nos eles
vem, a grande maioria vem com um conhecimento muito restrito sobre a Educacéo Fisica. Eu
acho que o objetivo nosso € justamente mostrar a esse aluno que Educacdo Fisica ndo € s
correr atras de uma bola. Que a educacdo Fisica te da N possibilidades de vocé ter um
desenvolvimento néo sé corporal, mas um desenvolvimento amplo como ser humano estdo
iSs0 € 0 que a gente busca no dia a dia trabalhando com esses alunos.

As modalidades esportivas trabalhadas sdo o atletismo, handebol, basquetebol,
voleibol e futsal, seu historico regras e fundamentacéo.

Cabe salientar que no processo de ensino aprendizagem em um modelo pré-
estruturado outros temas além dos ja configurados no plano de ensino se explicitam no
decorrer das aulas.

4.6.2. Sistematizacdo dos contetdos do segundo ano

No segundo ano, a préatica pedagdgica do professor foi realizada na perspectiva para o

desenvolvimento da cidadania e da formacgdo humana.
Professor C: A Educacdo Fisica, a meu ver, € de tentar inserir 0os alunos numa perspectiva
de desenvolvimento cidad&@o. E eu de fato acredito que agora sim a Educacédo Fisica, ela
pode contribuir e muito com o desenvolvimento do pensar do agir de todos os alunos na
sociedade, mas a partir da cultura corporal.

No primeiro bimestre, o tema transversal definido foi “Pluralidade Cultural”, e o

subtema: A cultura corporal de movimento e sua diversidade (intento da EF na escola). Os
alunos pesquisaram e apresentaram seminarios com os diferentes elementos da cultura
corporal desde modalidades esportivas até brincadeiras, jogos, dancas, lutas e outros,
ampliando a ideia de pluralidade da cultura corporal.
Professor C: E no caso do segundo ano que é a turma em que eu dei aula agora em 2013 é...
Entdo especificamente quais sdo os conteudos: é, os temas transversais sdo pluralidade
cultural primeiro semestre e meio ambiente no segundo semestre, no primeiro bimestre é com
o tema pluralidade cultural a gente discute um subtema que em linhas gerais eu ndo sei
exatamente como nos escrevemos, mas em linhas gerais é a discussdo da pluralidade dentro
da educacdo fisica ou seja é todo o todo o arcabouco possivel de ser desenvolvido dentro da
educacdo fisica ou seja pro os alunos perceberem que existe uma diversidade cultural
relacionada ao movimento e que a educacdao fisica da conta disso entdo é nesse momento que
os alunos pesquisaram esse ano fizeram pesquisas e apresentaram seminario de diferentes
elementos da cultura corporal que variaram desde modalidades esportivas até brincadeiras e
jogos, dancgas, lutas e outras coisas mais ampliando essa ideia dando essa questdo da
pluralidade da cultura corporal.

No segundo bimestre, 0 Tema Pluralidade Cultural e o subtema foi: “Atividade Fisica,
outras necessidades e inclusdo”. A questdo das necessidades especiais relacionadas as
atividades fisicas levou a discussdo para as aulas de EF. A percepcdo das necessidades
especiais vividas pelos deficientes fisicos, auditivos ou visuais através de exercicios em que
os alunos vivenciaram com os olhos vendados ou que ndo poderiam utilizar a fala. A partir

37



dessas situagdes-problema, foi sugerido que eles elaborassem atividades para as aulas, em que
fossem atendidas as expectativas em relacdo ao tema. As atividades foram experimentadas e
discutidas para ver se de fato atenderam as necessidades que haviam sido propostas no
problema.

Professor C: No segundo bimestre ainda na pluralidade corporal a gente trabalha a questéo
das necessidades especiais relacionadas as atividades fisicas entdo a gente discutiu e
desenvolveu muito é atividades de percep¢do das necessidades especiais vividas pelos
deficientes fisicos ou auditivos ou visuais e ao mesmo tempo eles tiveram os exercicios de
criarem atividades pra possiveis pessoas que tenham necessidades ou seja foram a partir de
situacBes problemas que foram colocadas e sugeridas que eles desenvolveram atividades é...
pra nossas aulas de educacdo fisica pra nos experimentarmos, discutirmos pra vermos é se
de fato a gente atendeu a necessidade que era proposta no problema e assim por diante isso
no segundo bimestre.

No terceiro bimestre, o tema transversal ficou sendo “Meio Ambiente” e o0 subtema:

“Atividades Fisicas e natureza”. Assim, foi trabalhada a conceituacdo do lazer, contrapondo
com o0 conceito que os alunos traziam. O objetivo era o desenvolvimento de ideias e de
possibilidades de atividades a serem desenvolvidas nos espagos e momentos de lazer,
discutindo a questdo do espago publico. O quanto a arquitetura da cidade como as pragas e
construgcdes em geral e o poder puablico vém proporcionando o desenvolvimento do lazer.
Alunos e professores debateram situacdes reais vivenciadas no municipio em que o Campus
estd inserido. A partir dos conceitos estudados, os alunos foram instigados a elaborarem
atividades que, no ano de 2013, resultou no “ll dia de lazer no IFRO”.
Professor C: No terceiro bimestre agora ja em meio ambiente o subtema é também em linhas
gerais diz respeito ao uso urbano a relacéo entre o lazer e 0 uso urbano do espaco e ai a
gente trabalha essa questdo eu tentei desenvolver na verdade essa questdo da discussdo do
lazer da, conceituacdo do lazer é contrapondo com o conceito que eles trazem e fazer na
verdade um desenvolvimento de ideias e de possibilidades de atividades a serem
desenvolvidas nos espacos e momentos de lazer e discutir a questdo do espago publico o
guanto a nossa cidade o poder publico vem de repente proporcionando o desenvolvimento do
lazer e tudo mais, entdo a gente conversou bastante daquilo que eles vivenciam na vida deles
dentro da cidade e 0 que de fato a partir dos conceitos estudados tem relacdo ndo tem
relacdo ta legal ndo ta legal, e também criacdo de atividades que acaba, acabou esse ano
sendo, tendo como resultado o dia do lazer, segundo dia do lazer e tal que é um dia que eles €
produzem as atividades e propdem pra comunidade escolar.

No quarto bimestre foi desenvolvido o Tema “Meio Ambiente” e o subtema: “Cidade,
lazer e politicas pablicas”. Foi discutida a relacdo das pessoas com o0 meio ambiente, este
relacionado a natureza, considerando estar a escola em ambiente rural e possuir reserva
ecoldgica. A relacdo que o homem estabelece com o espaco em vive e com a atividade fisica e
0 contetido girou em torno das atividades fisicas de aventura na natureza. Especificamente,
por conta do calendario, em 2013, foi trabalhada apenas uma modalidade esportiva deste
subtema: a corrida de orientacéo.

Professor C: No quarto bimestre ai sim também no meio ambiente a gente discute a relacéo
do meio ambiente mais relacionado ao a natureza mesmo, entdo a relacdo que o homem
estabelece com a natureza e com a atividade fisica e ai 0 conteido acaba girando em torno
das atividades fisicas de aventura na natureza esse ano especificamente por conta do
calendéario trabalhei com uma Unica € entre aspas modalidade um unico elemento que foi a
corrida de orientacdo. Como é a pratica em que sentido assim...olha Vi, eu tento a todo
momento é... primeiro partir dos conhecimentos que eles ja tem, 0s conhecimentos prévio
que eles tem a respeito do tema entéo, eu tento sempre saber antes o que eles conhecem a
respeito daquilo que a gente vai trabalhar e ao longo de todas as aulas é a ideia é fazer com
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que eles sejam atuantes no desenvolvimento desse conhecimento entdo assim obviamente que
existem momentos em que eu apresento conceitos é... eu falo de forma clara algumas coisas
mas na grande maioria das vezes eu tento propor uma reflexdo a partir de um texto ou de
algum problema de alguma coisa e eles vem e falam em cima e dao opinido e tal e a partir
dessa brincadeira entre o que eu proponho e o que eles falam que a gente vai construindo e
eu vou acrescentando novos conceitos vou tentando colocar em cheque aqueles que eles
apresentam ou o contrario, as vezes eles colocam em cheque aquilo o que esta sendo falado e
muitas vezes faz muito sentido também ai gente entende como importante e ai percebe que o
conceito que apresentado de repente ou por uma fala de alguém que escreveu em uma revista
0 que escreveu num livro faz sentido mas faz sentido pra outra populacéo e ndo pra nos e tal
entdo € nesse sentido eu tento mobiliza-los dessa forma e tento desenvolver o contetdo desse
jeito, é o que eu tento fazer.

4.6.3. Sistematizacao dos conteudos do terceiro ano

No terceiro ano em 2013, o componente foi ministrado pela pesquisadora. Como sua
analise ndo sera possivel neste momento através de entrevista, achamos adequada trazé-lo por
se tratar de um planejamento participativo onde os demais participantes pesquisados
participaram da sua efetiva sistematizacéo.

Assim, faremos uma breve analise a partir da experiéncia da pratica desenvolvida no
ano de 2013 e registraremos a inser¢cdo da danca como conteudo da EF, registrado através de
um diario de campo.

Os alunos do terceiro ano, por ja haverem percorrido um caminho significativo e, por
entenderem que a educacéo fisica trata de diferentes praticas, tiveram os contetdos da cultura
corporal inseridos, contemplando esportes coletivos, dancas e ginasticas. Sendo no primeiro
bimestre, selecionado o conteudo Voleibol, e desenvolvido, paralelamente, o tema “trabalho e
consumo” e como subtema “Esporte: fendmeno cultural do entretenimento e do trabalho™.

Essa estrutura objetivou discutir com os alunos além dos sistemas, regras, arbitragem e
sumula as relagdes entre o esporte e o trabalho. Buscou debater como o esporte é entendido
pelos jogadores profissionais como um trabalho, enquanto que para o espectador € um
momento de lazer. Além disso, foi discutida a profisséo do arbitro das diferentes modalidades
e 0 entendimento das regras esportivas como um elemento que busca melhor desempenho dos
atletas na pratica esportiva, tornando o jogo atrativo aos expectadores. Também foi estudada a
relacdo da arbitragem com o uso das tecnologias nos esportes.

No segundo bimestre, o tema “trabalho e consumo” contempla a questdo dos padrdes
de beleza. A danca foi definida como sendo o contedo da cultura corporal. A metodologia
utilizada envolveu discussdes a respeito de temas como os padrdes de beleza impostos pela
midia, principalmente na busca pelo corpo ideal. As dimensdes desse tema alcancaram 0s
estilos de danca e debates sobre a cultura do funk, considerando as formas como este ritmo é
tratado, em relacdo aos demais, e reconhecendo-o uma forma de trabalho, nos segmentos que
0 compde

Registramos a inser¢do da danca nas aulas de EF no IFRO Colorado do Oeste através
de um diario de campo:

Dia 07 de maio de 2013

Neste dia iniciei 0 novo contetdo na turma do 3° C. Eu havia antecipado aos alunos no inicio
do ano quando apresentei a ementa que o segundo bimestre seria trabalhado a danga. Neste
momento eles estavam bastante ansiosos e alguns contrariados. Questionaram o porqué de
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ndo estarem vendo uma modalidade esportiva as regras e sumulas. Expliquei que estava
inserindo esses contelldos como uma experiéncia a qual eu achava bem interessante devido a
realidade local. Apresentei alguns slides com o histdrico e os diferentes estilos, assistimos ao
filme “Se eu danco ela danca 4. Percebi que ao final da aula os alunos estavam bem
motivados e contagiados pela energia do filme. Decidimos entédo trabalhar com a danga de
saldo nos estilos Forro, Valsa e Samba. O Funk, suas caracteristicas e influencias e a
dancas de rua, Street dance. Para cada estilo utilizariamos 2 aulas. Ainda como forma de
avaliacdo pratica os alunos apresentariam individualmente, em duplas ou grupos uma
coreografia do estilo que mais se identificou, essa avaliagcdo aconteceria nas ultimas aulas do
bimestre que programamos para o dia 02 de julho.

14 de maio de 2013

Neste dia organizei a aula na quadra com a caixa de som e as masicas que utilizariamos para
a realizacdo da aula pratica de forr6. Os alunos chegaram ansiosos, dividi 0s meninos e
meninas e os coloquei em grupo de frente uns para os outros. Fiquei no meio dos dois grupos
e passei 0s passos basicos, primeiramente sem musica, ora fazendo o passo dos meninos, ora
o das meninas. Depois expliquei a pegada de mao e eles passaram a dancar em pares. Alguns
meninos ficaram sem par e as meninas se revezavam para que todos pudessem dancar. O
mais interessante é que alguns meninos passaram a danca entre si.

21 de maio de 1013

Neste dia trabalhei a valsa, a aula aconteceu da mesma maneira que a aula anterior, 0s
alunos se interessaram muito, me disseram que gostariam de mais aulas de valsa durante o
ano para que pudessem estar “Afiados” para a formatura.

28 de maio de 2013

O estilo estudado foi o Samba de gafieira, passei alguns exercicios para que pudessem se
soltar e também o passo do samba de gafieira. A musica utilizada foi a da Alcione “Vocé me
vira a cabe¢a”. Imediatamente alguns reconheceram a musica na voz de cantores sertanejos,
poucos conheciam a cantora. A aula foi agradavel embora com muitas dificuldades nos
movimentos. E os alunos sairam cantando a musica.

04 de junho de 2013

Antecipadamente organizei material em video e impresso sobre o Funk. Os alunos chegaram
apreensivos e alguns dizendo que ndo iriam dancar. Entdo apresentei o video “A verdade
sobre o Funk” e um outro baixado no You tube sobre os diferentes estilos do funk. Eles
ficaram surpresos e disseram que so conheciam o ‘‘funk proibido” e o da “Ostentacdo” e
que ndo imaginavam e o “funk” atingia essa dimensdo. Fizemos uma discussao bem
interessante. Passei alguns passos com uma mdusica ritmica.

25 de junho de 2013

Trabalhei a danca de rua. Os conceitos e a origem. Percebi que os alunos ndo se
interessaram muito, tive que chamar a atencao varias vezes. Acredito que por ndo fazer parte
da cultura local esse seja um dos motivos do desinteresse.

02 de julho de 2013
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A empolgacdo para as apresentacOes estava grande, e se espalhava pelos corredores da
escola, onde percebi alunos caracterizados, com vestimentas e maquiagem. Outros do 2° ano
perguntando se eu iria ensinar danca no proximo ano. Antecipadamente convidei trés
servidores para fazer parte do corpo de jurados que iriam avaliar as apresentacoes. E ainda
0 assessor de comunicacao para filmar e fotografar. Ao iniciar a aula os alunos estavam
euforicos, ensaiando e alunos dos outros terceiros anos querendo prestigiar as
apresentacOes. Iniciamos as apresentacdes que se realizaram na quadra de esportes. A turma
que era composta por 32 alunos se dividiu em 8 grupos sendo duplas, trios ou grupos com
mais participantes. Ao final das apresentac6es verificamos que todos 0s grupos apresentaram
o forré a valsa ou o funk, alguns mesclaram os estilos nas apresentacfes. Abrimos espaco
para os convidados falarem sobre as apresenta¢des aos alunos e logo em seguida para que
os alunos falassem sobre a experiéncia. Emocionei-me quando um aluno falou que foi o
melhor bimestre de aula da vida, pois ele ndo gostava de Educacéo Fisica e agora ele tinha
feito algo que ele realmente gostou. Todos afirmaram que a danca deveria estar inserida
como contetdo das aulas. Encerramos o bimestre.

No terceiro bimestre, o conteudo esportivo considerado foi a modalidade Futsal.
Ministrado na mesma perspectiva que o conteddo do primeiro bimestre, no entanto,
discutindo como tema a “satde” e tendo como subtema “Atividade fisica: dos principios a
pratica sistematizada”. A discussdo desse tema diz respeito ao treinamento desportivo, aos
principios do treinamento e bioenergética.

No quarto bimestre, a ginastica representou o tema principal e como subtema,
“Atividade fisica, salde e qualidade de vida” (alimentacdo, disturbios alimentares e drogas).
O estudo foi realizado a luz da teoria aliada a pratica.

O conjunto dos contetidos esportivos, dos temas transversais e respectivos subtemas
compunha o norte para os docentes da disciplina objeto deste estudo, passando a vigorar a
partir de 2013.

4.7. Desafios da Educacdo Fisica no Contexto Téecnico Profissional

De acordo com os dados coletados, percebemos alguns desafios em relacdo ao ensino
da EF nédo s6 no ETP, mas também nas diversas esferas (municipal, estadual e federal) e no
ambito do ensino basico. Embora a EF se apresente nos documentos oficiais com 0 mesmo
nivel de importancia que os demais componentes do curriculo, no cotidiano escolar essa
paridade ndo se apresenta com tanta nitidez.

Em nossa realidade, em que os alunos estudam integralmente oito horas por dia, com
uma grade curricular constituida por dezessete disciplinas, as dificuldades em relacdo a
Educacdo Fisica aparecem de forma bem acentuada. Uma das questdes que contribui para isso
é o fato da disciplina EF ndo fazer parte do nacleo profissional, tampouco pertencer as que
possuem relevancia para o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) aos que pretendem
ingressar na Universidade utilizando o resultado do referido exame, embora ja esteja incluida
na Matriz de Referéncia do ENEM, na area de Linguagens, desde 2010.

Professor C: Eu acho que ela é tdo importante quanto as outras, pra mim ela é importante
assim como a matematica lingua portuguesa ela é importante... apesar de perceber que essa
importancia ndo é vista por todos obviamente até por uma questao histdrica e cultural.

O segundo fator que nos inquieta é a ideia de que a Educacdo Fisica, no meio escolar é
tida como ndo uma disciplina que ndo reprova. Entendemos que a reprovagao ndo vai mudar
0s rumos da Educacdo, mas o fato de algumas disciplinas reprovarem e outras ndo possibilita
entendimento de que algumas séo relevantes em detrimento a outras.
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Outro ponto é o aceite da comunidade em relagdo a quebra do padréo esportivista e a
aplicacdo de novos contetdos. Essas dificuldades foram elencadas em diversos estudos no
Brasil. No entanto, apds a sistematizagdo anteriormente mencionada, observamos através da
nossa pratica no cotidiano analisado que ao final do bimestre os alunos perceberam como
seria interessante abrir possibilidades para novas aprendizagens.

Essa sistematizacdo experimentada pelo Campus Colorado do Oeste pode ser

compartilhada em encontros de formacéo docente com outras unidades da rede, como uma
possibilidade de desenvolvimento da Educacéo Fisica. Além de configurar-se em uma forma
de evitar que experiéncias desse tipo limitem-se ao proprio espaco ndo sendo discutidas e
aproveitadas em outros ambitos.
Professor B: Eu acredito que o que estd faltando é uma integracdo maior entre o0s
profissionais da Educacao Fisica dentro do Instituto mas néo s6 dentro do Instituo, dentro do
estado de Ronddnia. Eu tenho visto a Educacéo Fisica fora do Instituto muito deficitaria,
hoje com novos profissionais a coisa estd comecando a melhorar, mas, ainda se falta muito
para chegar a um nivel satisfatorio.

Embora as discusses e 0 aumento da producdo cientifica da EF ja tenham mais de
vinte anos, existem muitos estudos com énfase na pratica pedagogica, e poucas propostas
foram e sdo implementadas com eficiéncia.

Assim, dentro de uma perspectiva de Educacdo e também de Educacdo Fisica, seria
fundamental considerar procedimentos, fatos, conceitos, atitudes e valores como contetdos,
todos no mesmo nivel de importancia.

Além disso, ao se abrir espacos para que 0s Temas Transversais apresentados nos
PCNs possam ser discutidos como problemas enfrentados pela sociedade e obviamente
refletidos na escola abrem-se portas para projetos transdisciplinares.

Entendemos que os conteudos aqui abordados utilizando-se dos temas transversais
como eixo norteador caracterizam uma perspectiva que contempla o ensino técnico
profissional parcialmente.

Uma proposta que atenda os objetivos da Educacéo Fisica tem que ter clareza de que o
ser humano ndo é composto de partes desconectadas. O intelectual, o emocional e o fisico séo
dimensGes que aparentemente estdo separadas, mas, no entanto, estdo em continua
interconexao.

Para gque conseguissemos atingir os objetivos da educacdo seria necessaria maior
articulacdo entre as disciplinas, com projetos que contribuissem para a formacéo integral e
articulada de todos os componentes curriculares. A relacdo entre as disciplinas pode ir da
simples comunicacdo de ideias até a integracdo mdtua de conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia e dos procedimentos de coleta e analise dos dados (BRASIL,
2002).

Com relacdo ao espaco fisico e a estrutura da escola entendemos como significante

embora o0 ginasio de esportes necessite de reforma visto que desde sua construcdo ndo teve
nenhuma reforma geral.
Professor C: Com relacdo ao espacgo a escola é gentil com a gente a gente tem um espaco
muito legal apesar do ginasio ele ta com problemas e tal e que precisa ser resolvido com
reforma e tudo mais a gente tem um espago muito interessante entdo o fato de ela ser uma
“escola fazenda” te da oportunidade de trabalhar em espagos diferentes de proporcionar 0s
alunos a experiéncia motora em outros ambientes de uma outra forma isso € muito bacana
acaba sendo prazeroso.

Para amenizar e também numa perspectiva de novos olhares outros espacos podem ser
utilizados e que ndo seja necessariamente 0 ginasio.

O estudo nos permitiu perspectiva de como as politicas de educacdo profissional,
colaboram no sentido de direcionamento para a formacao do trabalhador brasileiro vinculado as
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exigéncias do mundo do trabalho. E, nesse sentido, o ensino da Educacdo Fisica tem seu papel
que se explicita nas opgbes pedagodgicas de seus professores, em suas escolhas e sistematizacdo
dos conteddos.

Analisando a Educacdo Fisica, percebemos que os desafios ainda persistem em relacdo
aos didlogos entre os conteldos que melhor contemplariam a formacdo profissional no
contexto da formacdo para o trabalho.

Aliar os conteudos da cultura corporal como 0s esportes, ginasticas, dancas jogos aos
temas transversais € uma possibilidade de ensino na perspectiva da cidadania. Porém
percebemos que os temas a serem trabalhados ainda ndo seguem uma sistematizacdo. Seria
interessante uma troca de experiéncias com outros profissionais da rede com a possibilidade
de organizacdo de um material didatico para utilizacdo nas aulas.

Os professores pesquisados apontaram para uma perspectiva de Educacdo Fisica
voltada para os elementos da cultura corporal ndo deixando de lado os esportes ou as
atividades para aptidao fisica porém em perspectiva voltadas para a promoc¢édo de debates e
reflexdo visando a tomada de consciéncia e para o exercicio da cidadania.
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5. CONSIDERACOES

Discutidas as questes que envolvem a disciplina Educacéo Fisica, sejam no contexto
da legalidade ou da realidade do Campus Colorado do Oeste, em particular os contetidos
constituintes do PPC, do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio,
registramos nossas consideragoes.

Analisar e refletir sobre os Conteldos da Educacdo Fisica para o ETP, nos
proporcionou um novo olhar sobre a prética pedagdgica, que muitas vezes passa despercebida
ou causando a sensacdo de repeticdo no fazer cotidiano. Ao nos aprofundarmos no tema
pesquisado temos a sensacdo de trabalho cumprido em partes e muitas outras davidas nos
cercam a respeito dos saberes e praticas na Educacao Fisica.

Embora o componente estudado pareca ndo apresentar critérios bem definidos sua
sistematizag&o e organizacgdo sdo possiveis. A sistematiza¢cdo do IFRO Colorado do Oeste foi
realizada através de discussdes que buscaram de forma coerente sistematizar os conteddos
para os diferentes anos do Ensino Médio, adequando 0s seus objetivos ao contexto
sociocultural dos alunos.

Entendemos que as diretrizes se apresentam guiadas por parametros que nem sempre
atendem as demandas tdo especificas do curso e da tipologia de aulas ofertadas em regides
longinquas, como o locus da pesquisa.

Percebemos que os conteldos da Educagdo Fisica desenvolvidos hoje no IFRO
Colorado do Oeste, fazem parte de um processo histérico. Os professores, sdo influenciados
por diversas perspectivas pedagogicas, pelas experiéncias cotidianas ajudando-0s no processo
de escolha dos contetidos que desenvolvem em suas aulas.

A préatica pedagdgica estd intimamente ligada aos saberes docentes oriundos de
diversos meios, entre eles a das experiéncias anteriores e a formagédo continuada que acontece
de diversas maneiras, principalmente da acdo-reflexdo da pratica diaria.

A trajetdria em busca da superacdo do modelo tradicional na Educacédo Fisica escolar,
vem sendo construida desde meados da década de 1980. Muitos autores contribuiram com
novos olhares para esta area, tentamos ao longo desse estudo investigar que conteudos séo
implementados e refletir sobre sua insercdo, bem como a relevancia para o ensino da
Educacéo Fisica, no curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, no Campus
Colorado do Oeste, apresentando alguns desafios e possibilidades, a partir da construcéo de
caminhos para a inser¢do de novos conteldos.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito a necessidade de os profissionais
envolvidos numa determinada area conhecerem o cotidiano escolar, as diretrizes, os desafios a
serem superados, bem como as possibilidades de adaptacdo e mudancas sistematicas que
visem a promocdo de aprendizagens significativas aos que escolhem cursos técnicos,
buscando superar o fazer da EF orientado pelos paradigmas reconhecidos no prefixo ista,
como, por exemplo, o higienista e 0 competitivista.

Durante nossa pesquisa percebemos o comprometimento que os professores tem em
relacdo as aulas de Educacdo Fisica, buscando quebrar os padrdes voltados apenas para o
esporte ou aptiddo fisica. No entanto também percebemos a necessidade de praticas corporais
efetivas e variadas.

Mesmo com o curriculo abarrotado de atividades os alunos frequentam as aulas com
assiduidade e participam ativamente de todas as atividades propostas pelos professores. E
interessante apontar isso, pois encontramos durante a pesquisa muitas referéncias que
tratavam da dificuldade de insercdo de novos conteidos e da participacdo e da motivacao para
a prética nas aulas de Educagéo Fisica.
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Intuimos que apesar das discussdes e dos avanc¢os ocorridos na Educacdo do IFRO
campus Colorado do Oeste ainda sdo necessdrios muitos estudos, debates e trocas de
experiéncias para efetivacdo e esclarecimentos de outros temas que possam fazer parte da
sistematizacdo dos conteudos e que enfatizem o pensar e 0 agir na area da educacdo e da
Educacdo Fisica.

A Educacdo Fisica, como area de conhecimento deveria ter seu planejamento
elaborado, com acGes orientadas no sentido de proporcionar diferentes vivéncias, nas quais a
questéo da corporeidade poderia ser estimulada, tanto pelos alunos, quanto pelos professores.

Os contetdos das aulas buscam associar os elementos da Cultura Corporal, e 0s temas
transversais na perspectiva da cidadania. Acreditamos que ao tratar desses temas e buscando
integra-los, profissdo de técnicos as aulas se tornam mais significativas.

A proposicao e aplicacdo de novas propostas no ambito da Educacdo Fisica escolar
sd0 possiveis e desejaveis, mas para que essas propostas se consolidem é necessario um maior
comprometimento na realizagdo de estudos que se aproximem da realidade dos professores e,
principalmente, dos alunos.

As aulas de Educacdo Fisica tentam ainda inserir 0s alunos em uma perspectiva do
lazer, e o resultado € um evento onde os alunos criam atividades de lazer utilizando todo o
espago escolar em um evento denominado “Dia do Lazer”. Com objetivo de relacionar o lazer
e o trabalho.

Outro fator que consideravel € a disciplina dos alunos, muitas escolas lidam com esse
problema a nivel de Brasil, no caso de Colorado os alunos sdo disciplinados em relacédo ao
comportamento e as relagbes com outros alunos e professores.

Outro ponto interessante e digno de apontamento séo os treinamentos voltados para as
competicBes locais, regionais e nacionais. Desde a criagdo da EFACO, os treinamentos séo
desenvolvidos paralelamente as aulas. Embora os alunos estudem de manha e a tarde os
professores ndo medem esforcos e com a participacdo dos alunos e realizam os treinos no
horario de almoco, no anexo Il o quadro apresenta as premiacdes das competicdes que a
instituicdo congquistou entre 1996 a 2013.

Finalmente, convém registramos que a disciplina Educacdo Fisica em cursos, técnicos
integrados ao ensino médio, cabem as tarefas de constituicdo de espagos sociais,
aprendizagens, valores éticos e morais, favorecimento de habilidades de aprender a aprender,
ressignificacdo de préaticas corporais, possibilitando o reconhecimento e valorizacdo de
conquistas individuais e coletivas, simultaneamente de forma que os alunos descubram,
compreendam e vivam plenamente sua corporeidade.

Percebemos que o curriculo é um instrumento dinamico e que futuramente podera
sofrer novas alteracdes para atender as novas demandas que possam vir a surgir, na realidade
local e a depender daqueles que a constituem. Principalmente tratando-se de um curso
integrado como € o caso de Colorado do Oeste.

Ao finalizarmos esta dissertacdo ndo poderia deixar de considerar a expressiva
aquisicdo de conhecimentos adquirida a partir de um curso de mestrado e elaboracdo deste
trabalho. Agradecer aos meus colegas pelas oportunas trocas de experiéncias e apoio, e
principalmente aos meus alunos que fazem parte da minha trajetdria de vida profissional.
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ANEXO I: ROTEIRO DE ENTREVISTA

ENTREVISTAS AOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DO IFRO
DATA:HORARIO DO INICIO DA ENTREVISTA:

LOCAL:

ENTREVISTADO: Professor “A”

ENTREVISTADOR (E): Viviane Kaim Horn

E: Qual sua formacao (Ano, local, nivel)?
E: Ha quanto tempo trabalha na Instituicdo?
E: Ano de ingresso na instituicdo? Como se deu o ingresso?

E: Vocé teve outras experiéncias docentes antes do ingresso no IFRO? Quais? De que
maneira estas contribuiram ou ndo com sua formagéo e atuacao profissional?

E: Quando vocé ensina Educacao Fisica, quais seus objetivos? O que VOcé espera que seus
alunos aprendam na Educagéo Fisica?

E: Como era as aulas de Educacéo Fisica no periodo em que a escola era Escola
Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste (1995-2008)? Eram realizadas em que horario e
qual quantidade? Houve modificacdes apos a criacéo dos IFs?

E: Quais eram os principais desafios no Ensino da Educacéo Fisica na antiga Escola
Agrotécnica?

E: Em relacdo aos planejamentos (aulas e anuais) como eram realizados: coletivamente ou
individual? Eram direcionados pela escola ou livre? Eram aplicados ou eram apenas
realizados como tarefa burocratica pedida pela escola?

E: Quais os conteudos que eram (séo) abordados nas suas aulas? Como era (é) sua pratica
pedagogica?

E: Qual sua visdo em relacéo a disciplina de Educacéo Fisica dentro de uma escola de
ensino profissionalizante?

E: Como voce situa a sua disciplina comparando com as demais disciplinas da escola, em
relacdo a: grau de importancia, apoio pedagdgico e recursos didaticos pedagdgicos?

E: Qual sua avaliacdo dos materiais didaticos pedagdgicos e a infraestrutura da Ed. Fisica
no IFRO — Campus Colorado do Oeste?

E: Como foi ser profissional de Educacéo Fisica no IFRO Campus Colorado do Oeste?

E: Como é feito o planejamento do Componente Curricular Educagéo Fisica atualmente?
Quais os contetdos abordados? Como ¢€ realizado (conjuntamente ou individualmente).

E: Vocé acredita que deva ser feita alguma mudanca para melhorar a aplicacédo da
disciplina de Educacéo Fisica? Caso acredite, 0 que sugere?
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ENTREVISTAS AOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DO IFRO
DATA:HORARIO DO INICIO DA ENTREVISTA:

LOCAL:

ENTREVISTADO: Professor “B”

ENTREVISTADOR (E): Viviane Kaim Horn

E: Qual sua formacao (Ano, local, nivel)?
E: Quanto tempo trabalhou no IFRO — Campus Colorado do Oeste.
E: Ano de ingresso na instituicdo. Como se deu 0 ingresso.

E: Vocé teve outras experiéncias docentes antes do ingresso no IFRO? Quais? De que
maneira estas contribuiram ou ndo com sua formacéo?

E: Quando vocé ensina Educacéo Fisica, quais seus objetivos? O que vocé espera que seus
alunos aprendam na Educagéo Fisica?

E: Como era as aulas de Educacéo Fisica no periodo em que a escola era Escola
Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste (1995-2008)? Eram realizadas em que horario e
qual quantidade? Houve modifica¢Ges apds a criacdo dos IFs?

E:Quais eram os principais desafios no Ensino da Educacéo Fisica na antiga Escola
Agrotécnica?

E: Em relacdo aos planejamentos (aulas e anuais) como eram realizados: coletivamente ou
individual? Eram direcionados pela escola ou livre? Eram aplicados ou eram apenas
realizados como tarefa burocratica pedida pela escola?

E: Quais os conteudos que eram (sdo) abordados nas suas aulas? Como era (é) sua pratica
pedagogica?

E: Qual sua visdo em relacéo a disciplina de Educacéo Fisica dentro de uma escola de
ensino profissionalizante?

E: Como voce situa a sua disciplina comparando com as demais disciplinas da escola, em
relacdo a: grau de importancia, apoio da direcdo e recursos didaticos pedagogicos?

E: Vocé acredita que deva ser feita alguma mudanca para melhorar a aplicacdo da
disciplina de Educacéo Fisica? Caso acredite, 0 que sugere?

E: Como foi ser profissional de Educacgéo Fisica no IFRO Campus Colorado do Oeste?
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ENTREVISTAS AOS PROFESSORES DE EDUCAC}AO FISICA DO IFRO
DATA:HORARIO DO INICIO DA ENTREVISTA:

LOCAL:

ENTREVISTADO: Professor “C”

ENTREVISTADOR (E): Viviane Kaim Horn

E: Qual sua formacao (Ano, local, nivel)?

E: Ha quanto tempo trabalha na Instituicao.

E: Ano de ingresso na instituicdo. Como se deu 0 ingresso.

E: Vocé teve outras experiéncias docentes antes do ingresso no IFRO? Quais? De que
maneira estas contribuiram ou ndo com sua formacédo?

E: Quando vocé ensina Educacao Fisica, quais seus objetivos? O que vOcé espera que seus
alunos aprendam na Educagéo Fisica?

E: Quais os conteudos sdo abordados nas suas aulas? Como € sua pratica pedagogica?

E: Qual sua visdo em relacéo a disciplina de Educacéo Fisica dentro de uma escola de
ensino profissionalizante?

E: Como voce situa a sua disciplina comparando com as demais disciplinas da escola, em
relacdo a: grau de importancia, apoio da equipe pedagogica e recursos didaticos
pedagogicos?

E: Qual sua avaliacdo dos materiais didaticos pedagdgicos e a infraestrutura da Ed. Fisica
no IFRO — Campus Colorado do Oeste?

E: Como ¢ feito o planejamento do Componente Curricular Educacgao Fisica atualmente?
Quais os contetdos abordados? Como € realizado (conjuntamente ou individualmente).

E: Como é ser profissional de Educacéo Fisica no IFRO Campus Colorado do Oeste?

E: Vocé acredita que deva ser feita alguma mudanca para melhorar a aplicacdo do
componente curricular Educacéo Fisica? Caso acredite, 0 que sugere?
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ANEXO Il: QUADRO DE COMPETENCIAS RELACIONADAS AO ANO/
CONTEUDOS, A PARTIR DOS TEMAS TRANSVERSAIS, ELABORADO PELOS
PROFESSORES DO CAMPUS COLORADO DO OESTE

COMPETENCIAS E.F.

ANO/BIMESTRE/CONTEUDOS

(1) Demonstrar autonomia na
elaboragdo de atividades corporais,
assim como capacidade para discutir e
modificar regras, reunindo elementos
de  varias manifestacbes  de
movimento e estabelecendo uma
melhor utilizagcdo dos conhecimentos
adquiridos sobre a cultura corporal.

2° Ano / 1° Bimestre/ Pluralidade Cultural: A cultura
corporal de movimento e sua diversidade (intento da
E.F. na escola)

3° Ano / 2° Bimestre / Salde - Atividade fisica dos
principios a pratica sistematizada

2) Assumir uma postura ativa, na
pratica das atividades fisicas, e
consciente da importancia delas na
vida do cidaddo.

1° Ano / 1° Bimestre/ Etica - A Cultura Corporal:
Regra, Etica e Sociedade.

1° Ano / 3° Bimestre/ Etica - Competicdo versus
Cooperacao: Uma pratica para além do Esporte.

3° Ano/3° Bimestre/Saude - Atividade fisica: dos
principios a pratica sistematizada.

3) Participar de atividades em grandes
e pequenos grupos, compreendendo
as diferencas individuais e
procurando colaborar para que o
grupo possa atingir os objetivos a que
se propos.

1° Ano/ 2° Bimestre/ Orientacdo Sexual - Atividade
Fisica e Género.

2° Ano / 3° Bimestre/ Meio Ambiente - Atividades
Fisicas e natureza.

3° Ano/1° Bimestre/ Trabalho e Consumo - Esporte:
fendbmeno cultural do entretenimento e do trabalho.

4) Reconhecer na convivéncia e nas
praticas pacificas, maneiras eficazes
de crescimento coletivo, dialogando,
refletindo e adotando uma postura
democratica sobre os diferentes
pontos de vista postos em debate.

1° Ano / 3° Bimestre/ Etica - Competicdo versus
Cooperacao: Uma pratica para além do Esporte.

2° Ano / 4° Bimestre/ Meio Ambiente - Cidade, lazer
e politicas publicas.

3° Ano/ 2° Bimestre/ Trabalho e Consumo - Padroes
de beleza.

5) Interessar-se pelo surgimento das
multiplas variacbes da atividade
fisica, enquanto objeto de pesquisa,
area de grande interesse social e
mercado de trabalho promissor.

2° Ano / 4° Bimestre/ Meio Ambiente - Cidade, lazer
e politicas publicas.

3° Ano/1° Bimestre/ Trabalho e Consumo - Esporte:
fendmeno cultural do entretenimento e do trabalho.

Investigacdo e Compreensao

6) Compreender o funcionamento do
organismo humano, de forma a
reconhecer e modificar as atividades
corporais,  valorizando-as  como
recurso para melhoria de suas
aptidoes fisicas.

1° Ano / 1° Bimestre/ Etica - A Cultura Corporal:
Regra, Etica e Sociedade.

1° Ano/ 4° Bimestre/ Orientacdo Sexual — O Corpo e
suas relacdes com a sexualidade: DSTS, Métodos
contraceptivos e gravidez precoce.

3° Ano/3° Bimestre/ Saude - Atividade fisica: dos
principios a pratica sistematizada.

7) Desenvolver as nogdes conceituais
de esforco, intensidade e frequéncia,
aplicando-as em suas praticas
corporais.

3° Ano -3° Ano/3° Bimestre/ Saude -Atividade fisica
dos principios a pratica sistematizada.
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8) Refletir sobre as informacoes
especificas da cultura corporal, sendo
capaz de discerni-las e reinterpreta-las
em bases cientificas, adotando uma
postura autbnoma na selecdo de
atividades e procedimentos para a
manuten¢do ou aquisicao da saude.

2° Ano/ 4° Bimestre/ Meio Ambiente — Cidade, lazer
e politicas publicas.

3° Ano/ 4° Bimestre/ Saude - Atividade fisica, satde
e qualidade de vida (alimentagdo, distdrbios
alimentares e drogas).

3° Ano/2° Bimestre/ Trabalho e Consumo - Padrbes
de Beleza.

Contextualizagdo sociocultural

9) Compreender as diferentes
manifestacbes da cultura corporal,
reconhecendo e valorizando as
diferencas de desempenho, linguagem
e expressao.

1° Ano/ 2° Bimestre/ Orientacdo Sexual — Atividade
Fisica e Género.

2° Ano/ 2° Bimestre/ Pluralidade Cultural -
Atividade Fisica, outras necessidades e inclusdo.

3° Ano/ 4° Bimestre/ Saude- Atividade fisica, saude
e qualidade de vida (alimentagdo, distdrbios
alimentares e drogas).
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ANEXO I1l: QUADRO DE PREMIACOES QUE A ESCOLA OBTEVE DE 1995 A

2013 EM COMPETICOES

Ano Competicao Categoria/Sexo | Modalidade | Colocacédo
1996 174 ANOS DE - Atletismo 1° Lugar
INDEPENDENCIA
1997 I JOGOS DA Feminino Volei 3° Lugar
PATRIA
I JOGOS DA 2° Grau/Masculino Volei 1° Lugar
PATRIA
INTERCOLEGIAL - Futsal 3° Lugar
2000 JOGOS DA 2° Grau/Masculino Futsal 1° Lugar
PATRIA
JOGOS DA 2° Grau/Feminino Volei 2° Lugar
PATRIA
JOGOS DA 2° Grau/Masculino Volei 1° Lugar
PATRIA
2001 JOER Juvenil/Feminino Handebol 1° Lugar
JOER Juvenil/Feminino Xadrez 1° Lugar
JOER Feminino Atletismo 1° Lugar
2002 JOER Feminino Ténis de mesa 1° Lugar
JOER Masculino Handebol 1° Lugar
JOER Feminino Handebol 1° Lugar
JOER Juvenil/Feminino | Ténis de Mesa 1° Lugar
2003 JOER Juvenil/Masculino | Ténis de Mesa 2° Lugar
JOER Masculino Handebol 2° Lugar
JOER Juvenil/masculino Judd 1° Lugar
JOER Juvenil/Feminino Handebol 1° Lugar
JOER Juvenil/Masculino Atletismo 2° Lugar
COPA Cidade - Handebol 2° Lugar
2005 CER Masculino/Juvenil Handebol 1°Lugar
CER Feminino/Juvenil Handebol 2° Lugar
2006 JOER Juvenil/Feminino Ténis de mesa 1° Lugar
CER Juvenil/Masculino Futebol 2° Lugar
CER Juvenil/Masculino Handebol 1° Lugar
CER Juvenil/Masculino Futsal 2° Lugar
2007 CER Juvenil/masculino Handebol 2° Lugar
JOCAN (Manaus) Feminino Handebol 2° Lugar
JOCAN (Manaus) Masculino Handebol 3° Lugar
2008 V JOCAN - Xadrez 3° Lugar
V JOCAN Feminino Handebol 3° Lugar
V JOCAN Masculino Handebol 2° Lugar
CER Juvenil/Masculino Handebol 2° Lugar
2009 JIFEN Feminino Handebol 2° Lugar
JIFEN Feminino Xadrez 3° Lugar
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JIFEN Masculino Xadrez 3° Lugar
JIFEN Feminino Xadrez 1° Lugar
2010 JOER Juvenil/Masculino | Tae-kwon-do 3° Lugar
JOER Juvenil/Masculino | Vélei de Areia 1° Lugar
JOER Juvenil/Feminino Karaté 1° Lugar
JIFEN Feminino Atletismo 2° Lugar
JIFEN Masculino Volei de areia 3° Lugar
2011 JOER Juvenil/Masculino Futsal 2° Lugar
2012 JOER Juvenil/Masculino Futsal 3° Lugar
2013 JIF’s Masculino Futsal 1° Lugar
JIF’s Feminino Futsal 2° Lugar
JIF’s Masculino Judd 3° Lugar
JIF’s Feminino Judo 2° Lugar
JIF’s Masculino Handebol 3° Lugar
OER Juvenil/masculino Handebol 3° Lugar
OER Juvenil/Feminino Xadrez 2° Lugar
OER Juvenil/Masculino | Vélei de praia 2° Lugar

O quadro apresenta as competices nas quais a escola conquistou colocacdes
expressivas de 1°, 2° e 3° lugaes, havendo registros por meio de troféus que estdo expostos na
sala da Direcdo Geral da Escola e na entrada da Biblioteca. Embora a quantidade aqui
registrada seja muito significativa ainda ha inimeros troféus que ndo trazem a competicéo,
ano e modalidade, sendo que estes foram desconsiderados.
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ANEXO IV: SITUACAO DA PESQUISA JUNTO AO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
RONDONIA - UNIR W
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONTEUDOS DA EDUCAGAD FISICA ESCOLAR PARA O ENSINO TECNICO
PROFISSIONAL - DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Pesquisador: Vivana Kaim Hom

Aroa Temitica:

Versdo:

CAAE: 30658814,0.0000.5300

Instituicio Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NGmero do Parecer: 650847
Data da Relstoria: 28/04/2014

Apresentagso do Proj

CONTEUDOS DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR PARA O ENSINO TECNICO PROFISSIONAL
-DESAFIOS E POSSIBILIDADES.

Objetivo da Pesquisa:

Idertificar os da plina Educaclo Fisica trabsthados no curso Técnico em Agropecudria
integrado ao Ensina Médio do Campus Colorado do Oesle, anafisando possibilidades ¢ desalios deste
components curncular pars a ETP,

Avallagio dos Riscos e Beneficios:

nlio ki, pesquisa documentsl.

Comaentirios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Em uma andlise histdrica de uma disciplina que tem o objetivo da formagdo integral nos seus aspecios
fisico, meeal, intolectual e politico, preccupamo-nos com o embasamento legal o a legitmidade da pratica
pedagdgica da EF no cotidiano escolar.

Por se iratar do uma pesquisa de cunho qualitativo, elegemos como instrumento de coleta de dados a
ontrovista a observagdo participante o & andlise documental.

E Averratn 9 Dutra, 2005 cwnpus Jush B

Balkrro: Carto CEP: 145 000000

UF: RO Municipio:  PORTO VELHO

Yelufone: (600 tea-2111 E-maill  retonegune broep aningiyahon com br

e el
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE

RONDONIA - UNIR

Contrumco 90 Parecer G50 BST

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
Alendeu a resolugio 441 12 maio 2011

Recomendacbes:

ndo hé,

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

sou favoravel aprovacgho do projeto.

SituacBo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

PORTO VELHO, 16 de Malo de 2014

Qo™

Assinado por:
Edson dos Santos Farias
(Coordenador)
Enderogo: A Prosidants Dutrn, 2966 campus Joas R.
Balrre:  Coantro CEP: 78000000
UF: RO Municigio:  PORTO VELHO
Telefone:  (691)182-2111 E-mall:  rosora@uni broep. uninflysheo com br
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