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RESUMO

TAMBURINI, Marliane Souza de. Préaticas de Alfabetizacdo e Letramento em duas
escolas do Municipio de Sena Madureira - AC: impasses e perspectivas. 2014. 85f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2014.

Esta pesquisa de carater qualitativo desenvolvida no municipio de Sena Madureira abrangeu
duas escolas rurais de ensino Fundamental localizadas no Projeto de Assentamento Joaquim
de Matos: uma pertencente a rede estadual e outra da rede Municipal. O objetivo do estudo foi
investigar o processo de alfabetizagcdo e de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de
discentes de uma escola do 2° ano e de outra que possui 0 ensino organizado na forma de
multisseriacdo. Este trabalho, no que tange a metodologia, envolveu a pesquisa bibliografica e
documental, sendo analisados, mapas da classe disponibilizados pela escola municipal. Foi
realizada, ademais, uma Pesquisa Empirica baseada na técnica de observacgéo e entrevista oral
e escrita, que abrangeu um questionario semiestruturado contendo 69 perguntas, do qual
participaram: 11 discentes, 01 docente que atua no 2° ano, e a gestora da instituicdo escolar
municipal. Na escola estadual, foram entrevistados 05 educandos e a professora que
trabalhava no sistema de multisseriagdo. Foi utilizada a modalidade de observacdo nao
participante. Foram analisados, também, cadernos de discentes das duas turmas investigadas,
em cuja ocasido observou-se que a maiorias dos alunos das turmas analisadas apresentavam
dificuldades relacionadas a leitura e a escrita, que serdo abordadas e analisadas ao longo do
trabalho. A pesquisa traz uma reflexdo sobre os métodos de alfabetizacao utilizados no Brasil
partindo da contribuicdo de Mortatti (2006), discute a importancia da alfabetizacdo nos dias
atuais na visao de Freire (1989, 1980), Freire e Macedo (1990), a relevancia da alfabetizacédo
para 0 homem do campo e aponta alguns fatores que interferem no processo de alfabetizacéo
dos educandos, levando em consideracdo as analises e reflexdes de autoras como Lerner
(2002), Soares (2000, 2003, 2006, 2012, 2013), entre outros.

Palavras- Chave: Alfabetizacdo, Letramento, leitura, escrita.



ABSTRACT

TAMBURINI, Marliane Souza de. Alphabetization practices and literateness in two
schools in the municipality of Sena Madureira — AC: dilemmas and perspectives. 2014.
85f. Dissertation (Masters in Agricultural Education).Institute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropedica, RJ, 2014.

This qualitative research study was conducted in the municipality of Sena Madureira and
included two rural elementary schools located in the Settlement Project Joaquim de Matos:
one belonging to the state system and another one to the municipal system. The aim of the
study was to investigate the alphabetization process and the reading and writing teaching and
learning process of the students from the 2° year school e other that has the teaching process
organized as multigrade classroom. This work, regarding the methodology, involved the
bibliographical and documental research, and it was analyzed maps from the class provided
by the municipality school. It was, moreover, carried on an Empirical Research based on the
observation technique and oral and written interview which included a semi-structured
questionnaire with 69 questions that involved: 11 students, 1 teacher that works with the 2°
year, and the manager of the municipal education institution. In the state school, it was
interviewed 5 students and the teacher that worked in the multigrade classroom. It was used
the non-participant observation modality. Also, it was analyzed students “notebooks of the
classes investigated, at which time it was noticed that the majority of the students from the
classes analyzed presented difficulties in reading and writing what will be discussed and
analyzed throughout this work. The research presents a reflection on alphabetization methods
used in Brazil, based on the contribution of Mortatti (2006). It discusses the importance of
alphabetization nowadays through the point of view of Freire (1980, 1989), Freire e Macedo
(1990) and the relevance of alphabetization for the man the lives in the fields. Furthermore, it
points out some factors that interfere in the students’ alphabetization process, taking into
consideration the analyses and reflections of authors as Lerner (2002), Soares (2000, 2003,
2006, 2012, 2013), among others.

Key words: Alphabetization, literateness, reading, writing.
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INTRODUCAO

O estudo da pesquisa intitulada: Praticas de alfabetizacdo e letramento em duas
escolas do municipio de Sena Madureira Acre: impasses e perspectivas foi um tema que
despertou-me interesse devido minha experiéncia profissional vivenciada enquanto educadora
do Programa Asas da Florestania', no ano de 2011, numa escola estadual localizada no
Projeto de Assentamento Joaquim de Matos?, no municipio de Sena Madureira- Acre.
Durante o ano em que residi naquela comunidade de dificil acesso, tomei conhecimento das
adversidades pelas quais se deparavam os sujeitos do campo de nosso municipio, sendo essas
oriundas da auséncia de politicas publicas que acabavam por desencadear visiveis problemas
como: as mas condi¢bes das estradas, a falta de infraestrutura nas escolas e de recursos
humanos, o analfabetismo, a falta de postos de saude, de medicamentos permanentes e
atendimento médico especializado. Algumas problematicas educacionais eram bastante
intrigantes, tais como: a evasdo escolar, & falta de assiduidade dos educandos, problemas
envolvendo a leitura e a escrita dos alunos, tanto nas séries iniciais quanto finais do ensino
fundamental, entre outros. Este Gltimo motivou- me a investigar o tema em questdo pela
grande relevancia que ele apresenta, ja que a alfabetizacdo é importante ndo somente no
contexto da sala de aula, mas no exercicio de nossa profissdo, nas situacoes corriqueiras do
dia a dia, etc.

Notou-se que o interesse em garantir esse direito aos homens e as mulheres do campo
justificou-se pela crescente industrializacdo no pais, cujo foco na educacéo era apenas formar
especialistas de modo que viessem atender a necessidade do mercado, pois na época da
expansdo industrial ndo havia preocupacdo em formar um cidaddo (FERREIRA; BRANDAO,
2011).

Teixeira (2005) enfatizou que o processo de fortalecimento da alfabetizacdo no campo,
ndo esta desassociado das inovagOes tecnologicas, o qual percebeu que a partir da expansao
das industrias, 0 campo teve que preparar-se para produzir para esse setor e a0 mesmo tempo
passou a receber produtos industrializados, tais como: agrotdxicos, fertilizantes, sementes
melhoradas e maquinas.

Vale salientar que embora houvesse alguns discursos por parte dos governos em
atender a populacdo camponesa “[...] na prética, ndo se respeitou 0 homem do campo como
prioridade em seus curriculos escolares e direito a educagio” [...] (FERREIRA; BRANDAO,
2011, p.11).

Percebe-se nos dias atuais que mesmo 0s sujeitos do campo tendo conquistado o
direito de estudar, ainda, existem muitos alunos da zona rural que estdo fora da escola.
Contudo, 0 que tem ocasionado isso? Em parte, deve-se ao poder publico que ndo tem se
esforcado para garantir a permanéncia dos cidaddos nas instituicdes escolares, como por
exemplo, oferecendo transporte aos educandos, pois em algumas comunidades rurais
longinquas ndo ha transporte escolar. Além disso, verifica-se que algumas escolas do campo
ndo dispdem de &gua potavel todos os dias, sejam em decorréncia de defeitos de um motor
bomba, que torna dificil oferecer merenda todos os dias aos discentes, ou por problemas de

1 o . . x

O Programa Asas da Florestania foi criado em 2005, pelo governo do estado do Acre, através da Secretaria de Estado de Educacdo para
atender as comunidades de dificil acesso. Ele atendia, inicialmente, o Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano e o Nivel Médio, segundo
informou a coordenadora local do referido projeto, no ano de 2011, periodo este em que eu atuava enquanto docente na escola estadual em
Sena Madureira.

20 Projeto de assentamento Joaquim de Matos esté localizado & margem direita da Estrada Mério Lob#&o, no municipio de Sena Madureira-
Acre, no inicio do km 40, na BR 364. Ele foi criado através da Portaria de n° 22 em 13 de Dezembro de 2012 com a capacidade de 166
familias assentadas. Atualmente, residem naquela &rea 149 familias que sobrevivem principalmente da Pecuaria, tendo como segunda
atividade, a extragdo da Castanha do Pard. Além dessa, existe a agricultura familiar para o consumo da familia, segundo informagoes cedidas
pelo técnico do INCRA local.
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falta de energia devido & queda de um poste ou transformador, como ocorre em algumas
escolas de Sena Madureira, entre outros impasses.

Aprofundando essa situacdo no municipio acima, em algumas instituicdes de ensino
localizadas no Projeto de Assentamento Joaquim de Matos, ou seja, huma area cujos lotes
foram distribuidos pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) para
familias de baixa renda ou que ndo dispGem de nenhuma renda, ha algumas escolas que
deixam a desejar no tocante a infraestrutura. Como exemplo dessa realidade, podemos citar
uma das instituicdes escolares investigadas que possui 0 assoalho bastante estragado, o que
acaba por comprometer a seguranca de alunos e professores. Além disso, 0s banheiros e o
telhado apresentam problemas, sendo isso perceptivel durante o periodo em que realizei o
Estéagio Pedagdgico no ano de 2013, pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

A respeito do abandono por parte das administragcdes publicas, na zona rural, Deniza
Colferai (2008) o havia elencado em seu trabalho: Ainda ha espaco para o homem do campo?
como sendo um dos grandes impasses enfrentados pelos sujeitos do campo. Além desse, ela
evidenciou o analfabetismo, o isolamento geogréfico e social, a falta de servi¢os basicos
como: agua, esgoto, postos de saude, entre outros. Mas, pretende-se através deste estudo,
defender a importéncia da alfabetizacdo para as pessoas do campo, tendo em vista que elas
necessitam em seu trabalho saber ler para operar com maquinas, utilizar produtos
tecnoldgicos industrializados, etc. Ressalta-se, tambeém, que elas participam de associacfes de
moradores visando reivindicar seus direitos e da comunidade, na qual estdo inseridas,
buscando ndo sé garantir sua sobrevivéncia e de sua familia como também conquistar seus
direitos na comercializacao de seus produtos no mercado.

Uma breve referéncia historica mostrou que, no periodo colonial, ndo foi favoravel o
desenvolvimento industrial, no Brasil, devido o Pacto Colonial que obrigava os brasileiros a
consumirem os produtos manufaturados portugueses.

A liberacdo para as atividades industriais no ano de 1808, que concedia o direito do
pais ter suas proprias fabricas, ndo foi suficiente para a instalacdo da inddstria no Brasil
devido a escassez de capital que inviabilizava o investimento de maquinas. Somando-se a esse
fator, percebeu-se a falta de mao de obra especializada e a auséncia de tecnologia industrial
(COTRIM, 1998).

E importante frisar que a economia do Brasil na segunda metade do século XIX, teve
como base a producdo do café que se tornou o principal produto de exportacéo e, acabou por
superar os demais produtos agricolas do pais, como: o agUcar, o tabaco, o algoddo, o cacau. O
dinheiro obtido da exportacdo do café ndo foi direcionado somente para a expansdo da
cafeicultura, pois esse foi utilizado, ainda, para o financiamento e o crescimento das industrias
(COTRIM, 2008).

Durante o governo de Getulio Vargas, a economia brasileira foi marcada por agdes
intervencionistas que tinham por intuito estabilizar a cafeicultura, a qual havia sofrido uma
crise em 1929 devido a diminui¢do da exportacdo do café, ocasionada pela crise mundial do
capitalismo. O cultivo de novos géneros agricolas, como: a cana-de-agucar, o algodao, 6leos
vegetais e frutas tropicais foi uma medida importante para equilibrar a economia do pais ndo
perdendo de vista o foco da indUstria brasileira para reduzir a importacdo de produtos. Nesse
sentido, expressou Cotrim (2008):

Assim, o governo Vargas aumentou as taxas de importagdo, o que elevou 0s precos
dos produtos estrangeiros, e diminuiu 0s impostos sobre a indUstria, estimulando a
produgdo interna e o consumo de bens nacionais (Idem, p.555).

E importante frisar que ap0s essa politica econdmica, o pais expandiu o ndmero de
indastrias alimenticias, de tecidos, calcados, moveis, etc. Outro fato importante foi & instalagéo
de empresas multinacionais, voltadas para a producdo quimica, farmacéutica, motores de
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veiculos e pneus que mudaram o estilo de vida de muitos brasileiros e trouxeram qualidade de
vida para quem tinha o poder de consumo (Idem).

A partir dessas referéncias, afirma-se que a alfabetizacdo além de auxiliar no trabalho
do agricultor, ¢ um meio que pode estimular a participacdo politica dos sujeitos garantindo-
Ihes sua inclusdo social e econdmica. Porém, infelizmente, o alto indice de analfabetismo tem
se constituido num dos grandes problemas no campo, conforme enfatizou Colferai (2008).

E importante enfatizar que ndo foi objeto deste estudo analisar o analfabetismo nas
escolas investigadas, embora esse termo tenha sido importante na abordagem dessa pesquisa.
No entanto, pretendeu-se investigar através deste trabalho se os educandos tinham
dificuldades envolvendo a leitura e a escrita, pois no ano de 2011, periodo em que trabalhei
em uma escola estadual, localizada no projeto de assentamento citado anteriormente, foi
observado que a maioria dos educandos do Programa Asas da Florestania omitia silabas em
uma palavra, ndo sabia ler com entonacdo e apresentava timidez ao realizar leitura em voz alta
dos textos.

Também em anos anteriores, em 2007, conhecendo esses problemas e buscando deixar
um legado na comunidade, na qual residi no periodo de um ano, desenvolvi um projeto de
leitura intitulado Formando Novos Leitores para Atuarem em sua Propria Histdria, cujo
objetivo era contribuir para o desenvolvimento de competéncias nos educandos relacionadas a
leitura e a escrita. O projeto teve como produto final a escrita de um livro produzido pelos
discentes tendo este o proprio tema do projeto. Este trabalho tanto acrescentou minha
experiéncia profissional quanto deixou uma grande contribuicdo a comunidade desse projeto
de assentamento, pois além de resgatar brincadeiras e lendas da regido, abordou conteudos
envolvendo varios géneros textuais, como: Poema, poesia, musica, e lendas. Além disso, 0s
educandos passaram a posicionar-se de forma critica, ler com maior desenvoltura e,
demonstraram um bom desenvolvimento na escrita. Esses problemas acima mencionados
eram similares na escola municipal que ficava préxima ha& alguns quildmetros dessa
instituicdo escolar, segundo enfatizaram os professores da época, em conversa informal,
durante a culminancia do projeto. Isso justifica a motivacdo em analisar ambas as instituicoes
escolares.

Também, no periodo em que realizei o Estagio Pedagdgico, no curso de Mestrado em
Educacdo Agricola, pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro-UFRRJ, em 2013, na
instituicdo municipal rural mencionada, percebi que a maioria dos alunos ndo conhecia todas
as familias silabicas, o que por sua vez dificultava tanto a leitura de textos quanto a escrita
destes. Além disso, observei problemas como: falta de entonacdo na pratica de leitura por
parte dos discentes, escrita de letras espelhadas, escrita ndo convencional, sendo perceptivel
ainda, a omissdo de letras e silabas na leitura e escrita de palavras e textos, além de outras
dificuldades. Diante desses dados, busquei investigar os motivos que levam a maioria dos
educandos, matriculados no ensino de multisseriagdo na escola estadual e no 2° ano na
instituicdo escolar municipal, ler sem entonacdo e escrever de forma ndo convencional.

Acredita-se que uma variavel importante que influi nestas dificuldades dos educandos
esteja vinculada a propria formacdo docente, pois percebe- se que, muitas vezes, o professor
ndo possui formacdo no nivel superior. Além disso, os discentes lidam com outros obstaculos
no processo de alfabetizacdo, provenientes da metodologia e das atividades de ensino e pela
escassez de recursos didaticos que acabam interferindo nos resultados do ensino ou, as vezes,
quando a aprendizagem ocorre, ela acontece de forma mecéanica. Esse tipo de aprendizagem
de acordo com David Ausubel (1982) ocorre quando:

O contetdo escolar a ser aprendido ndo consegue ligar-se a algo ja conhecido,
ocorre 0 que Ausubel chama de aprendizagem mecénica, ou seja, quando as novas
informacdes sdo aprendidas sem interagir com conceitos relevantes existentes na
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estrutura cognitiva. Assim, a pessoa decora férmulas, leis, mas esquece apds a
avaliacdo (AUSUBEL, 1982, apud PELIZZARI, KRIEGL, 2002, et al., p. 38).

Neste trabalho, buscou-se investigar o processo de alfabetizacdo e de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita de educandos das escolas em estudo. Além disso, houve
interesse em aprofundar o termo letramento a partir da visdo de Kleiman (1995, p.81), que o
definiu como sendo “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.
Também, analisou esse conceito Magda Soares (2012). Essa estudiosa conceituou esse termo
como sendo “estado ou condi¢do de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce
as préticas sociais que usam a escrita” (Idem, p. 47).

Percebe-se a relevancia da tematica em estudo, ja que a alfabetizacdo é uma
exigéncia para a vida contemporanea, sendo que os sujeitos devem ndo apenas decodificar
sons e letras, mas principalmente ser capazes de dar significacdes as leituras,
compreendendo-as.

Também, ndo basta na atualidade escrever uma carta, um bilhete, estar apto a tirar
boas notas na escola ou garantir uma vaga em concurso publico, pois € necessario, ainda,
utilizar a leitura e a escrita em contextos variados (VIEGAS, 2007).

Concebe-se, também, a alfabetizacdo como sendo de fundamental importancia aos
sujeitos para participarem ativamente do grupo social em que estdo inseridos dando-lhes o
direito de participar, construir experiéncias, legitimar praticas sociais através da linguagem
que ¢é o “verdadeiro recheio” da cultura e, constitui tanto um terreno de dominacdo quanto
um campo de possibilidade” (GIROUX, 1990, p. 8, grifo do autor).

Mas, apesar da alfabetizacdo ser tdo relevante na vida social, percebe-se que muitos
alunos ndo tém desenvolvido competéncias linguisticas necessarias para garantir sua eficaz
participacdo na sociedade, sendo essa situacdo ainda pior quando analisada nas escolas
situadas na zona rural. A partir dessa analise, percebe-se que muitas instituicdes de ensino
do campo deixam a desejar no que diz respeito a garantia da competéncia dos alunos no
tocante a leitura e a escrita. Mas, apesar disso, ndo podemos negar o grande avanco da
educacdo em termos legais, ja que a Constituicdo Federal de 88 consagrou a educacdo como
um direito social, conforme explicito no artigo 6° dessa lei (BRASIL, 2012).

O trabalho abordou, ao mesmo tempo, elementos como: os conceitos de letramento e
alfabetizacdo, fatores que interferem no nivel de letramento dos educandos, aspectos
fundamentais a serem considerados para auxiliar na alfabetizacdo dos alunos, métodos de
alfabetizacdo utilizados no Brasil, entre outras questdes que auxiliam a pesquisa sobre o0s
conflitos que emergem no contexto da sala de aula que, na maioria das vezes, dificultam a
tomada de decisdes por parte dos educadores.

Buscou-se através deste estudo, identificar alguns fatores que podem dificultar o
dominio de competéncias por parte dos educandos relacionadas a leitura e a escrita,
buscando refletir sobre possiveis intervengdes por parte dos professores que atuam na
alfabetizacdo. Nesse sentido, foram importantes as discusses apresentadas por SOARES
(2000, 2003, 2006, 2012, 2013); LERNER (2002); VIEGAS (2007); ROCHA (2005);
MELO e DIAS (2002), FREIRE (1980, 1989), FREIRE e MACEDO (1990), SANTOS
(2009, 2010, 2011), entre outros autores, de modo que possa auxiliar na pratica dos docentes
como forma de garantir o sucesso na alfabetizacdo dos educandos.



1. CAPITULO I- ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Pretendeu-se, neste capitulo, delinear os aspectos epistemoldgicos da pesquisa
abordando a pergunta geradora deste trabalho, o objetivo geral, os objetivos especificos, o
problema, a hipo6tese e a justificativa desta pesquisa.

No ano de 2011, quando trabalhei numa escola estadual rural, localizada no Projeto de
Assentamento Joaquim de Matos, situada no municipio de Sena Madureira- Acre, no
Programa Asas da Florestania, no Ensino Fundamental, verifiquei que os alunos que
cursavam 0s Ultimos anos deste nivel de ensino tinham dificuldades no processo de leitura e
escrita, pois desconheciam familias complexas, ndo liam com entonagdo e apresentavam
tremenda timidez para realizar leitura dos textos em voz alta. No tocante a escrita, muitas
vezes, eles omitiam letras ao grafarem uma palavra e ao produzirem um texto. Esta realidade
também estava presente em outra escola situada no referido projeto de assentamento,
conforme expressaram os docentes em conversa informal, no periodo da culminancia de um
projeto de leitura que executei naquela comunidade.

1.1. O Problema e a Hipotese da Pesquisa

Diante dessa realidade, buscou-se investigar os motivos que levam a maioria dos
educandos, matriculados no ensino de multisseriacdo, na escola estadual e no 2° ano na
instituicdo escolar municipal, ler sem entonacéo e escrever de forma ndo convencional.

Em funcdo desses problemas, levantou-se a seguinte hipdtese: as dificuldades com a
leitura e a escrita de alunos das escolas analisadas poderiam estar vinculadas a propria
formacdo docente?

A respeito desse aspecto, observou-se em Sena Madureira, no periodo em que foi
realizada uma pesquisa para a elaboracdo do artigo, A importancia da Educacdo Continuada
no Oficio do Professor e, ainda, na época em que atuei enquanto docente no Programa Asas
da Florestania, numa escola estadual no ano de 2010, localizada no municipio de Sena
Madureira, que grande parte dos educadores que atuava no Nivel Fundamental possuia
formacdo em éarea distinta de sua atuacdo. Naquele periodo, por exemplo, observei que a
docente com licenciatura em Matematica trabalhava com as séries iniciais no ensino de
multisseriacdo. Da mesma forma, uma professora formada em Geografia trabalhava no
referido programa com as disciplinas de Sociologia e Historia, no Ensino Médio. Essa
realidade também é preocupante na zona urbana, sendo visualizado numa instituicdo escolar
estadual local durante o periodo em que coordenei o Estagio Supervisionado dos alunos do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFAC), Campus Sena Madureira, no
curso em Licenciatura em Fisica. Na época, foi perceptivel que alguns professores com
formacdo em Matematica, Quimica e Biologia lecionavam a disciplina de Fisica, fato este que
suscitou a oferta do Curso local de Licenciatura em Fisica por parte do referido Instituto.

1.2. Objetivos da Pesquisa
1.2.1. Objetivo Geral

Investigar o processo de alfabetizacdo e de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
de educandos de uma escola municipal e de uma estadual no municipio de Sena Madureira-
Acre.



1.2.2. Objetivos Especificos

Conhecer as concepgdes tedricas que norteiam as préaticas alfabetizadoras dos docentes
nas escolas em estudo.

Investigar os limites, as dificuldades e possibilidades de educadores e educandos no
processo de alfabetizacdo no campo, levando em consideragcdo os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem nas escolas investigadas.

Observar os métodos de alfabetizacdo utilizados pelas regentes nas escolas analisadas.

1.3. Delimitacido da Pesquisa

A respeito do termo pesquisa nas Ciéncias Humanas, Latif Antonia Cassab (2007) a
definiu como sendo “a acdo de se propor um projeto de conhecimento e empreender as
atividades que conduzam a esse conhecimento” [...]. Termo que é empregado para “designar,
também, o resultado final do processo, isto é, a investigacdo pronta e verbalmente
comunicada”.

Para essa autora, “fazer pesquisa é, portanto, fazer ciéncia, ou, em outras palavras,
dispor-se a conhecer cientificamente, com investigacbes mais profundas, alguma coisa e
efetivar tal intencdo” (Idem, p. 56).

Esta pesquisa de campo foi desenvolvida em Sena Madureira — Acre, cujo estado faz
fronteira com o Peru, divisa com o Estado do Amazonas e com 0s municipios de Manuel
Urbano, Santa Rosa, Bujari, Rio Branco, Assis Brasil, Xapuri e Brasiléia. Essa cidade esta
localizada a margem do Rio laco, tendo como principais afluentes os rios Macaua e Caeté.

Para a realizacdo deste estudo, foi feita uma Pesquisa Empirica. A definicdo para esse
tipo de pesquisa foi proposta por Paulo Meksenas (2007) que a caracterizou como sendo,

(1) O modo de fazer pesquisa por meio de um objeto localizado dentro de um
recorte do espaco social. Por exemplo, a pesquisa empirica lida com uma escola e
ndo com o sistema escolar ou, analisa mais as praticas sindicais e menos a estrutura
sindical. Assim, além de implicar num recorte da totalidade social, a pesquisa
empirica estd centrada na escolha de aspectos das relacfes entre sujeitos. (2) A
pesquisa empirica lida com processos de interacdo e face-a-face, isto é, o
pesquisador ndo pode elaborar a pesquisa em “laboratdrio” ou em uma biblioteca —
isolado e apenas com livros & sua volta. Nesta modalidade da elaboracdo do
conhecimento, o pesquisador precisa “ir a0 campo”, isto €, o pesquisador precisa
inserir-se no espaco social coberto pela pesquisa; necessita estar com pessoas e
presenciar as relagfes sociais que os sujeitos-pesquisados vivem. E uma modalidade
de pesquisa que se faz em presenca (Idem, p.1).

Para a realizacdo desta pesquisa empirica foi utilizado o método surveys gque sera
detalhado posteriormente. A respeito dessa técnica, Westbrook (1995) a definiu como sendo
“pesquisas realizadas através da coleta de dados por meio de entrevistas ou questionarios”
(WESTBROOK, 1995, apud MACKE, 1999, p. 5).

1.4. Universo da Pesquisa

O estudo envolveu duas escolas localizadas na zona rural, uma pertence a rede
estadual e outra a rede municipal. Nesta Gltima, era oferecido no periodo matutino o ensino de
1° a0 5°. Porém, no vespertino, ela atendia de 6° ao 9° e no terceiro turno, o ensino médio, na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Na instituicdo escolar estadual, era
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oferecido o ensino fundamental através do sistema de multisseriacdo, no qual estavam
matriculados 09 alunos com a faixa etaria de 6 a 12 anos que cursavam de 1° ao 5° ano no
ensino regular. Nessa instituicdo de ensino, era oferecido também o ensino medio através do
Programa Asas da Florestania, no qual estavam matriculados 14 alunos que estudavam no
periodo vespertino. Nessa instituicdo de ensino ndo havia o ensino fundamental nas séries
finais, no periodo em que realizou- se essa pesquisa, pois a turma havia concluido no ano
anterior através do Programa Asas da Florestania.

Na escola estadual, a pesquisa abrangeu o ensino de multisseriagdo, sendo ela
desenvolvida no periodo vespertino nas séries de 1° ao 5° ano. Nessa instituicdo escolar,
estavam lotados no ano de 2013, apenas dois professores que atuavam em turnos diferentes,
um no ensino fundamental e outro no ensino médio através do programa Asas da Florestania.
J& na escola da rede municipal, a pesquisa foi realizada no 2° ano, cujo ensino era oferecido
no periodo matutino, onde estavam lotados 11 docentes. Destes, trés possuiam especializagéo,
seis eram graduados e dois tinham formacéo em Nivel Médio. Essa instituicdo escolar atendia
no ano de 2013 o total de 89 alunos, distribuidos nos trés turnos de funcionamento, aléem dos
educandos da EJA, com um total de 15 discentes e do Programa Asas da Florestania
Fundamental que atendia 14 alunos. Ambas as instituicdes de ensino, eram localizadas no
projeto de assentamento Joaquim de Matos situado a margem direita da Estrada Mario Lobao,
no municipio de Sena Madureira- Acre, no inicio do km 40, BR 364.

A maior parte dos alunos matriculados, nas escolas investigadas, pertencia a familias
assentadas no referido projeto. Mas, permanecia naquela localidade, aproximadamente 50%
da clientela que ja se fazia presente naquele local desde sua criacdo, segundo declarou o
técnico agricola do INCRA local, em entrevista, pois os demais alunos eram filhos de
moradores que ndo tinham seus lotes de terras regularizadas por lei.

O estudo privilegiou a abordagem qualitativa por observar os inimeros beneficios que
ela proporciona ao investigador. Nesse tipo de pesquisa, tanto haverd a aproximacdo do
sujeito pesquisado quanto do ambiente natural investigado, capaz de fornecer grande subsidio
para interpretar a realidade em estudo (NEVES, 1996).

Esse autor salientou que a pesquisa qualitativa assume uma diversidade de
significados no ambito das ciéncias sociais e um conjunto de técnicas interpretativas que
visam descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de significados
(Idem). Esse tipo de pesquisa segundo enfatizou Fonseca (2002), “se preocupa com aspectos
da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da
dindmica das relagdes sociais” (Idem, p. 20).

A pesquisa qualitativa, segundo enfatizou Godoy (1995, apud NEVES, 1996, p.1).
pOsSsuUi como caracteristicas: “o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento fundamental; o carater descritivo; o significado que as pessoas ddo as
coisas e a sua vida como preocupacdo do investigador”. Este tipo de pesquisa tem como
suporte base, a subjetividade e o simbolismo segundo enfatizaram os estudiosos Minayo e
Sanches (1993).

Outro aspecto que merece énfase neste estudo, diz respeito as técnicas de pesquisa que
abrange a coleta de dados (ANDRADE, 2010). Elas estdo relacionadas ao “conjunto de
normas usadas especificamente em cada area das ciéncias, podendo-se afirmar que a técnica é
a instrumentagdo especifica da coleta de dados” (Idem, 123). Neste trabalho, foi utilizada a
técnica de observacdo ndo participante e a entrevista oral e escrita.

As observactes foram realizadas em um dia no periodo de 4 horas e contemplaram
somente a disciplina de Lingua Portuguesa, nas duas escolas analisadas, pois 0 objetivo era
estudar o processo de alfabetizagdo de discentes. Na instituicdo escolar estadual, foi
observada a aula da docente que trabalhava no ensino de multisseriacdo, no periodo



vespertino, enquanto que na instituicdo municipal, abrangeu a turma do 2° ano, cuja pesquisa
foi feita no periodo matutino.

Em se tratando da entrevista, esta ndo pode ser concebida como sendo “uma conversa
despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos
atores, enquanto sujeitos-objetos da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que
esta sendo focalizada” (DESLANDES; NETO; GOMES, 1992, p. 57). Os autores
evidenciaram o uso dessa técnica de trabalho de campo em duas dimens6es, sendo, pois vista
no primeiro nivel como “uma comunicagdo verbal que reforca a importéncia da linguagem e
do significado da fala”. Contudo, no segundo, “as entrevistas servem como um meio de coleta
de informagdes sobre um determinado tema cientifico” (Idem, p.57).

As entrevistas basearam-se na aplicacdo de questionarios que foram elaborados
juntamente com a professora orientadora da pesquisa. Delas participaram: 11 discentes, 1
docente que atua no 2° ano, e a gestora da instituicdo escolar municipal. Porém, na escola
estadual, foram entrevistados 05 discentes e a docente que trabalhava no sistema de
multisseriacdo. Houve dificuldades para realizar essa atividade devido a indisponibilidade dos
docentes para conceder a entrevista e, ainda, pela falta de frequéncia dos educandos, sendo
necessario ir as casas de alguns deles que eram distantes e de dificil acesso pelas condicdes da
estrada, no periodo de inverno. Nessa ocasido, ndo foi possivel coletar dados do coordenador
devido a indisponibilidade de tempo deste, sendo esse um aspecto bastante negativo na
pesquisa.

As entrevistas tiveram o carater semiestruturado, ou seja, que resultam da juncdo de
duas modalidades de entrevistas: a aberta ou ndo estruturada e a estruturada. Os autores
(DESLANDES; NETO; GOMES, 1992, p.58) afirmaram que em relagdo a primeira, “0
informante aborda livremente o tema proposto”. Porém, em relacdo a segunda, ela pressupde
“perguntas previamente formuladas”. Para registro das acdes desta pesquisa, foi utilizado
aléem do questionario, o audio que é um rico instrumento de registro das falas dos atores
sociais, pois ndo é possivel absorver na integra todas as informagdes importantes no momento
da entrevista oral. E, para a coleta de dados foi feita, ainda, a anélise de cadernos e atividades
de alunos das turmas em estudo.

Este estudou abrangeu, também a Pesquisa Bibliografica que foi realizada num
primeiro momento, na biblioteca do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, em
sitios de Internet e em livros de acervo pessoal da mestranda. Foi feita, ademais, uma
Pesquisa Documental, na qual foi analisado o mapa da classe disponibilizado pela escola
municipal, os cadernos dos discentes das duas escolas em estudo e as atividades de
alfabetizacdo desenvolvidas por eles em aulas que sucederam a pesquisa.

A execucdo da pesquisa envolveu as seguintes etapas: Inicialmente, foi feito o
levantamento bibliografico do material em estudo que seria necessario para a fundamentacéao
e analise do trabalho. Apds esse momento, houve o contato com as instituicdes de ensino
acima para providenciar a autorizacdo e realizacdo das entrevistas. Vale lembrar que na escola
municipal, embora tenham sido matriculados exatamente 24 alunos na faixa etaria de 6 a 10
anos (conforme observado no mapa de classe p.121) foram entrevistados somente 11
discentes, do total de 21 alunos assiduos e os demais entrevistados mencionados
anteriormente.

Na instituicdo estadual, foram entrevistados apenas 05 alunos do total de 08 educandos
assiduos, na faixa etaria de 06 a 10 anos, matriculados no ensino multisseriado. A entrevista
tinha por objetivo verificar varios aspectos, tais como: dificuldades dos alunos relacionadas a
leitura e & escrita, conhecer metodologias e avaliagbes utilizadas pela docente no ensino de
Lingua Portuguesa, entre outros aspectos.



Dando sequéncia ao estudo, foi realizada a entrevista com os envolvidos acima
mencionados e, na ocasido, foram feitas a anélise dos cadernos e das atividades dos discentes
das escolas investigadas.

Apobs esse momento, houve a transcricdo do material do audio, seguida da tabulacéo e
analise dos dados coletados. E, por fim, houve a organizacdo e sistematizacdo dos dados e
elaboracdo deste estudo através da dissertacao.

Para realizar este trabalho adotaram-se os procedimentos da pesquisa bibliogréfica,
qualitativa e pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica, além de ter propiciado o contato
com literatura que aborda a tematica em questdo, favoreceu o desenvolvimento da
investigacao contribuindo, portanto, para a analise das informac6es coletadas.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, sua escolha deu-se por ela favorecer a interpretacao
do pesquisador a respeito de determinado fendmeno, segundo a Otica dos participantes da
situacdo estudada. Os procedimentos da abordagem documental contribuiram para conhecer a
proposta metodoldgica adotada pelos docentes para a construgdo do curriculo, buscando o
notavel desenho curricular elaborado para viabilizar a formagdo integral do aluno, visando
atender a concepcao de educacédo expressa no documento analisado.



2. CAPITULO II- O DIREITO A EDUCACAO: REPENSANDO A
ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO

Neste capitulo, foram abordadas categorias conceituais que deram suporte a pesquisa,
a partir do estudo de problemaéticas centrais, como: letramento, alfabetizacdo, métodos de
alfabetizacéo, a partir da viséo de diferentes autores.

2.1. A Educacao como Direito

A educacdo, segundo expresso no artigo 1° da LDB 9394/96, “abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, N0OS Movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil”
[...] (BRASIL, 1996, p.1).

Essa legislacdo enfatizou ainda no paragrafo 1°, que a educagéo escolar “se desenvolve
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias” (Idem, p. 1). Mas,
historicamente, percebeu-se que a marginalizacdo educacional esteve sempre presente em
nosso pais, sendo que grupos de menor poder aquisitivo receberam uma educacdo sempre
diferenciada dos demais. Existiu, ainda, outro agravante no que diz respeito a negacdo de
oportunidades no sentido de que, quando esses setores tinham acesso a educacéo, a énfase
estava voltada para preparacdo para o trabalho, sem perspectiva de atingir o nivel superior
(SANTOS, 2011).

Todavia, quando o povo brasileiro conquistou legalmente esse direto? A respeito dessa
problematica, Saviani e Almeida, et al. (2006) em sua obra, O Legado Educacional do Século
XX no Brasil, fizeram uma anélise historica da escola publica em nosso pais. De acordo com
eles, foi somente com o advento da Republica que a escola pablica passou a ser assumida pelo
Estado que assumiu a responsabilidade de manter e organizar as instituicdes de ensino de
forma integral.

Os autores acima salientaram que foi no Estado de S&o Paulo, a tentativa mais
significativa de propor um sistema organico de educacdo durante o regime republicano. A
reforma deveria contemplar os mais variados aspectos que dava énfase desde a construcdo de
prédios para funcionamento das escolas, até os aspectos relacionados aos recursos humanos.
Essa reforma também deu destaque a organizacdo administrativa e pedagdgica do sistema
como um todo, definiu diretrizes pedagogicas e dos componentes curriculares, propondo
ainda outras reivindicacdes (Idem).

Essa reforma no Estado de S&o Paulo, ocorrida entre 1890 a 1896, embora ndo tenha
sido consolidada passou a ser referéncia em outros estados. Ela dava destaque a organizacdo
do ensino com énfase ao ensino primario, normal, secundario e superior. Por outro lado, ela
logrou éxito ao propor a criagdo do Conselho Superior da Instrucdo Publica, da Diretoria
Geral e de inspetores de ensino (SAVIANI; AMEIDA et al., 2006).

Esses autores observaram que ap6s a vitdria da Revolucdo de 1930, houve a criacdo do
Ministério da Educacdo e Salde Publica. Neste periodo, a educacdo passou a ter
reconhecimento principalmente no plano institucional, cuja responsabilidade era do governo
nacional. No entanto, outros fatos vieram impulsionar a conquista da educa¢do como um
direito, como: a Reforma do Ministro Francisco Campos, ocorrida no ano de 1932 e, na
sequéncia, o manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova que reivindicavam a criagdo de um
Sistema Nacional de Educagdo. Além desses marcos, visualizou-se a Reforma de Gustavo
Capanema, dirigida pelo ministro da educagdo daquela época, promulgada entre 1942 e 1946.
Também, foi visualizada a promulgacdo da Constituicdo de 1934 que determinou “a exigéncia
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de fixacdo das diretrizes da educagdo nacional e elaboracdo de um Plano Nacional de
Educagdo” juntamente com as “Leis Organicas do ensino® (Idem, p. 19, grifos dos autores).

Jamil Cury (2008) enfatizou que historicamente a escola publica foi marginalizadora,
identificando o direito dela ao povo brasileiro somente a partir da legislacdo educacional, a lei
9394/96. O fato da lei conceder direito aos brasileiros ter acesso a escola é algo bastante
plausivel, mas ndo pode haver descuido por parte do poder publico quanto ao aspecto da
qualidade. Nesse sentido, expressou esse estudioso: “a Educacdo Basica torna-se, dentro do
artigo 4° da LDB, um direito do cidaddo a educacdo e um dever do Estado de atendé-lo
mediante oferta qualificada” (Idem, p. 295). Esse autor percebeu que nem todos os brasileiros
reconhecem a educacdo como um direito legal, ainda que a Constituicdo Federal de 1988
garanta os direitos das pessoas nas dimensdes sociais e politica (Ibidem).

Mas, o fato de haver um cumprimento legal ndo é suficiente, pois a educacdo deve
atender ainda a demanda social e profissional, conforme expresso o artigo 1° e paragrafo 2° da
LDB, que determina: “A educagdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a
pratica social” (BRASIL, 1996, p.1). Da mesma forma, o artigo 2° preconizou: “A educagéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Idem, p. 1).

2.2. Uma Analise da Educaciio do Campo no Brasil no Ambito das Legislacdes

Astrogildo Fernandes da Silva Junior e Mario Borges Netto (2011), em seu artigo “Por
uma educacgao do campo: percursos historicos e possibilidades” relataram que as construcées
de escolas na zona rural, no pais, ocorreram tardiamente. E como se ndo bastasse a defasagem
historica, elas ndo puderam desenvolver-se devido a falta de apoio por parte do estado sendo,
observado que as instituicdes rurais até as primeiras décadas do século XX, eram privilégios
de uma minoria.

Esses autores enfatizaram que a educacdo no meio rural, historicamente foi
marginalizada. Buscando compreender as razdes pelas quais elas ndo vieram integrar as acdes
dos governos, eles enfatizaram:

Uma das possiveis interpretacdes para esse aspecto - embora néo seja a Unica- diz
respeito as solidas fronteiras entre o espaco urbano e o espago rural marcado por
construcdes culturais hegem6nicas do meio urbano que tendem a inferiorizar,
estereotipar e segregar as identidades e subjetividades do meio rural (Idem, p.46).

Ferreira e Branddo (2011) fazendo uma analise da educacdo do campo do ponto de
vista das Constituicdes do pais perceberam que nenhuma delas dava uma énfase especial a
educacdo do campo de maneira que viesse atender as especificidades dos sujeitos do campo,
buscando garantir um ensino com qualidade aos camponeses. Segundo eles, a constituicdo de
1834, assim como as reformas ocorridas no século XX, no Brasil, ndo beneficiaram as pessoas
que residiam e trabalhavam nas areas rurais, mas somente os filhos das elites agrarias. Essa
legislacdo mostrou o grande descaso por parte do poder publico ao determinar um percentual
minimo de 20% por parte da unido para investir no ensino rural anualmente, conforme
explicito no artigo 156° do pardgrafo Unico dessa lei (BRASIL, 1934 apud FERREIRA;
BRANDAO, 2011).

% As Leis Organicas do Ensino se constituiram num conjunto de reformas que foram lideradas pelo Ministro da Educagéo
Gustavo Campanema e sua equipe, durante o governo do Estado Novo, sendo essas outorgadas durante o mandato de Getulio Vargas e de
José Linhares, no Governo Provisorio. Esse conjunto de Decretos - Lei tinha como meta realizar uma reforma e tornar padrdo todo o Sistema
Nacional de Educacdo. Através dessas reformas, criou-se o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), e o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC). Além disso, houve reforma no ensino Secundario, Primario, entre outras conquistas (Andreotti, 2006).
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A Constituicdo Federal de novembro 1937, se comparada com a anterior, representou
um retrocesso, ja que nesta a educacdo rural ndo foi se quer citada diretamente. E, nesse
contexto, percebeu-se que o foco nas industrias com énfase na qualificacdo de méo de obra
passou a ser responsabilidade das industrias e dos sindicatos econdmicos, conforme previsto
no artigo 129° dessa lei. Verificou-se que era dever das industrias e dos sindicatos econdmicos
criar, na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes, que pudessem atender os filhos de
seus operarios ou de seus associados. De acordo com essa legislacdo, o ensino pré-vocacional
e profissional constituia-se & base do curriculo (op.cit.).

Esses estudiosos perceberam que no inicio da década de 1960, a educagdo entrou em
processo de universalizagdo com o objetivo de atender as novas necessidades da economia do
pais. Mas, infelizmente, ela ainda era propriedade de algumas classes sociais que surgiu com
0 objetivo de atender as necessidades das industrias, cujo ensino tinha por objetivo formar o
técnico para operar no setor (FERREIRA; BRANDAO, 2011).

Todavia, nesse periodo, muitas escolas foram desativadas, ficando seus prédios
abandonados. As instituices escolares que foram criadas para atender a demanda social ndo
despertavam interesse aos alunos oriundos do campo, das camadas economicamente
desprivilegiadas. Notou-se um grande estranhamento dos conteddos de ensino, da propria
educacéo e as finalidades do ensino eram diferentes dos anseios dos alunos camponeses. As
praticas escolares e a vivéncia nas escolas acabavam por desestimular os educandos, o que por
sua vez resultou no fracasso e no abandono de uma boa parte dos discentes (Idem).

Miguel Arroio e Fernandes Bernardo Mancgano (1999) demonstraram que ainda nos
dias atuais a educacdo do campo ndo vem motivar 0s sujeitos camponeses, pois “a cultura
hegemoénica trata os valores, as crengas, 0s saberes do campo ou de maneira romantica ou de
maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes tradicionais, pré-cientificos,
pré-modernos” (Idem, p. 23). Isso justifica, segundo eles, a imposicdo na educacdo basica de
“curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos como se 0 campo e sua cultura
pertencessem a um passado a ser esquecido e superado” (Ibidem, p. 23).

Esses estudiosos observaram que a partir do éxodo rural, motivado pelo
desenvolvimento industrial, as instituicdes de ensino rurais ficaram vazias e as construcoes
das escolas do campo tornaram-se “ inutilizadas, obsoletas, levando a educacéo na zona rural
a ficar 4 mercé de sua propria “sorte” (FERREIRA; BRANDAO, 2011, p.7, grifos dos
autores). E, nessa época, 0s colégios agricolas, criados na segunda metade do século XX, que
melhor atenderiam a demanda social formando méo de obra técnica e especializada ficavam
sob a responsabilidade das empresas industriais, comerciais e agricolas, conforme instituiu o
artigo 168° da Constituicdo Federal de 1946. Todavia, esses colégios eram destinados aos
servidores e seus filhos que tinham direito de cursar até o antigo ensino primario, que
atualmente corresponde as séries iniciais do ensino fundamental. No entanto, a criacdo desses
colégios agricolas resultou na exploracdo de médo de obra de filhos camponeses. Nesse
sentido, expressaram os autores: ‘“Na pratica, ocorreu exploracio da mao de obra de
estudantes na producdo agricola, acobertados pela Constituicdo, pelo Estado e por outras
formas legais” (Idem, p.8-9).

Fazendo uma analise das leis educacionais, percebeu-se que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, n° 4024, de 1961, ndo se preocupava em garantir o direito a educacao a
todos os sujeitos do campo, pois o oferecimento dessa era justificada pela demanda da
industria que exigia mao de obra especializada. Essa lei determinava que os proprietérios de
terra caso ndo pudessem oferecer a educagdo primaria em suas propriedades, deveriam
facilitar a frequéncia dos alunos em escolas mais proximas ou autorizar a instalacdo de
escolas em suas terras (BRASIL, 1961 apud FERREIRA; BRANDAO, 2011).

Durante o periodo Militar, foi promulgada a Lei n® 4.504 em 30 de novembro de 1964.
Ela veio regularizar os direitos e obrigacdes referentes aos bens imoveis rurais. O Estatuto
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tinha por finalidade implementar as politicas agricolas e a Reforma Agréria nos moldes do
Estado Militar. Ele foi criado para conter pressdes sociais que tiveram inicio no pais ainda nos
anos 50. Vale frisar que esse Estatuto ndo tinha por meta realizar reformas sociais no campo
ou na cidade, mas visava apenas atender o interesse da industria (Idem, 2011).

Esse Estatuto tinha por meta conter a tensdo entre a industria e 0 campo, buscando,
sobretudo, frear as lutas pela reforma agréria que eclodiam no pais afora provenientes dos
movimentos sociais que reivindicavam melhorias de vida & popula¢do do campo. A exemplo
destes pode ser mencionado as Ligas Camponesas em Pernambuco, no ano de 1954. Esses
tedricos apoiados nos estudo de Sandroni (1999) definiram a reforma agraria como sendo,

[...] uma meta que estabeleca um sistema de relagdes entre o homem, a propriedade
rural e 0 uso da terra capaz de promover a justica social, 0 progresso, o bem-estar do
trabalhador rural e o desenvolvimento econémico do pais (SANDRONI, 1999 apud
FERREIRA; BRANDAO, 2011, p. 8).

Ferreira e Branddo (2011) verificaram que o objetivo proposto nesse estatuto, de
promover a justica e a harmonizagdo no uso da terra, ndo teve sucesso devido as tensdes no
campo terem sido latentes. Tal fato levou o governo da época promover estratégias de acdes
sobre o Estatuto da Terra que explicitava as seguintes diretrizes:

[...] o cadastramento dos iméveis rurais passaria a ser efetuado com base num
“moédulo” de propriedade, ou seja, uma propriedade familiar capaz de assegurar ao
trabalhador rural um rendimento suficiente para seu progresso e seu bem-estar
econdmico e social. Esse médulo varia de acordo com as condicfes geogréaficas de
cada regido. [...] O Estatuto da Terra estabelece tamhém que o0 acesso a propriedade
rural se fara mediante a distribuicdo ou redistribuicdo de terras por interesse social,
com o intuito de condicionar o uso da terra a sua funcdo social e obrigar a sua
exploracéo racional [...] (SANDRONI, apud FERREIRA; BRANDAO, 2011, p. 9).

Esse estatuto teoricamente teria varias aces que abrangiam desde a formulacdo do
valor de venda dos imoveis, até o estabelecimento de critérios para definicdo de pequena,
média e grande propriedade. Além disso, enfatizava o critério para estabelecer o que é
agricultura familiar oferecendo orientagdes para fazer o uso racional da terra. Mas, esse
estatuto ndo funcionou na pratica nem, tampouco, cumpriu sua funcdo social e politica. A
razdo € que na época a sociedade passava por fortes tensées devido o periodo militar (Idem).

A Constituicdo posterior foi a de 1967 que também nao trouxe avangos em relacdo aos
sujeitos do campo, cuja lei fez a mesma referéncia a educacdo rural que a lei 4024/61.
Percebeu-se que os militares praticamente mantiveram o mesmo texto, mas isso motivou a
mobilizacdo de trabalhadores no final dos anos 70 e inicio dos anos 80 devido ao fato de ndo
visualizarem mudancas sociais, politicas e econdmicas no pais. Diante dessa situacdo, eles
passaram a [...] “mobilizar frente as politicas governamentais de construcdo de usinas
hidroelétricas, da concentracdo de terras nas maos de latifundiarios, dos projetos de
colonizacdo da Amazonia e um dos mais bem organizados” [...] (FERREIRA; BRANDAO,
2011, p. 9).

Esses tedricos salientaram que mais tarde, em 1988, foi promulgada a constitui¢do que
permanece até os dias atuais. Ela assim como as anteriores ndo veio dar uma atencao especial
a educacdo do campo, mas algo positivo € que apesar de ndo mencionar diretamente a
educacdo do/no campo, o artigo 205° dava énfase a educacdo como direito de todos (Idem).
Nesse sentido, expressou essa lei: “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 2012, p.56).
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Essa lei preconizava, ainda, o principio de equidade, expresso no artigo 5°
(FERREIRA; BRANDAO, 2011). Essa constitui¢do enfatizou: “todos sio iguais perante a lei,
sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes” (BRASIL, 2012, p. 08). Percebe-se que no ambito do
direito, o homem e a mulher do campo comecaram a ser valorizados como o0s sujeitos da
cidade, mas acdes eficazes devem ser feitas no sentido de garantir a permanéncia das pessoas
do campo na escola. Aqui cabe destacar: melhoria das estradas que facilite o acesso dos
alunos na escola, oferecimento do transporte, um curriculo que atenda as especificidades dos
sujeitos do campo, aulas atrativas e significativas para esse publico, etc.

Ferreira e Branddo (2011) identificaram que o objetivo da educacdo para 0s
movimentos sociais do campo e para a academia ndo convergia, pois enquanto a LDB
mencionava a oferta da educacdo béasica para a formacdo de mao de obra, os demais viam a
educacgdo do campo como mudanca de sociedade e formacao para a cidadania. Essa lei deixou
lacunas por ndo obrigar a continuidade dos estudos dos que cumprem a educacgédo basica nas
instituices escolares no campo, ndo havendo nas politicas publicas incentivo em relacéo ao
ingresso dos educandos no ensino superior.

A educacdo do campo de acordo com Maria Antonia de Souza (2008) sO passou a
fazer parte da agenda politica dos governos nas esferas Municipal, Estadual e Federal nos dias
atuais gracas as constantes lutas, reinvindicacdes e mobilizacbes dos movimentos e
organizacdes sociais dos trabalhadores rurais. A partir da organizacdo desses grupos,
verificou-se a defesa de um novo conceito de campo, de camponés que buscavam, sobretudo,
fortalecer o caréater de classe nas lutas em torno da educacéo.

Um dos grandes conflitos que perduram em relacdo aos docentes dos acampamentos é
a falta de autonomia para organizar os contetdos de ensino estabelecendo relagdes possiveis,
pois estes devem atender a exigéncia do estado quando na verdade eles poderiam fazer a
escolha do livro ou do documento que acharem mais adequados aos alunos, a partir do
conhecimento que eles tém das necessidades e dos interesses dos educandos (SOUZA, 2008).
A respeito disso, expressou essa autora:

O professor da escola localizada no assentamento enfrenta o conflito entre organizar
um contetdo independente das orientacBes oficiais do Estado ou seguir os
documentos e livros de sua escolha, fazendo as relagdes possiveis (Idem, p. 1101).

Um aspecto importante que os educadores do campo tém buscado refletir, se refere a
metodologia de ensino que possam estimular a participacdo dos educandos nas atividades.
N&o podia ser diferente, pois um dos grandes objetivos da educacdo é desenvolver o senso de
participacdo dos alunos, estimulando a comunicacdo entre 0s sujeitos envolvidos no ensino
(SOUZA, 2008). Dentre as metodologias, foram elencadas:

Os professores destacam a presenca de aulas expositivas, leitura, debates, trabalhos
em grupos, rodas de conversas, trabalhos praticos, pesquisas, leituras partilhadas,
desenhos, ilustragdes etc. Um professor afirmou que “trabalha com a participacdo
ativa dos educandos e intervencdo do professor; o educando é construtor de
conhecimentos”. Os educandos sdo descritos pela maioria dos entrevistados como
sujeitos que participam, conversam, discutem assuntos da aula, sob a intervencdo do
professor. Enfim, a interacéo social sob a perspectiva da racionalidade comunicativa
parece ser uma das caracteristicas metodoldgicas na prética nas escolas do campo
(SOUZA, 2008, p. 1101).

Quando a analise envolve a educacéo do campo, ndo pode deixar de ser mencionada a
importante participacdo dos movimentos sociais do campo que tém buscado oferecer uma

14



educacdo de modo que contemple as necessidades das pessoas do campo. Fazendo uma
analise do termo movimento social, é pertinente a retomada do proprio conceito que nos
remete ao significado de uma acéo articulada em prol de uma determinada causa. Tomando
como referéncia o conceito proposto por Amman (1991 apud FOSCHIERA, 2004, p. 78) ele o
definiu como sendo uma “acdo coletiva de carater “contestador” ou a preserva¢ao, no ambito
das relacGes socias, objetivando as transformagdes ou a preservacao da ordem estabelecida na
sociedade”.

Renato Ribeiro Daltro (2007, p. 34) embasado nos estudos de Fernandes (2005)
evidenciou que ao ser proposta uma discussdo sobre 0s movimentos sociais, a reforma agréaria
e a educacdo do campo, na verdade defendem uma educacdo voltada para o “conjunto dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas,
sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural”.

Esse autor afirmou que as primeiras lutas dos movimentos sociais do campo estavam
relacionadas a posse de terra. No periodo de uma década, ele identificou trés grandes
organizagdes camponesas que lutavam pela reforma agréaria no pais, cujo periodo estendeu- se
de 1954 a 1964. A mais importante delas, foi o Movimento das Ligas Camponesas que
ocorreu no inicio dos anos 50, no estado de Pernambuco, que contestava o foro ou aluguel do
uso de terras. Esse autor identificou, também, outros movimentos sociais que na década de 50
lutavam pela posse da terra no Brasil, séo eles: Trombas, que estava localizado no estado de
Goias e a Revolta Camponesa, de 1957. Este ultimo movimento eclodiu no sudeste, no estado
do Parand. Este, assim como os demais, buscava “tentativas de rupturas com o modo
conservador e reacionario de fazer politica no Brasil” (DALTRO, 2007, p. 35).

Na década de 60, foi registrada a ocupacdo de terras por parte dos camponeses em
alguns locais do Brasil. No entanto, ap0s o golpe de 1964, foi perceptivel o desaparecimento
de liderancas camponesas que sofreram repressdo por parte do governo militar (op.cit). A
respeito disso, comentou Foschiera (2004, p. 78):

As lutas, que ocorreram até 1964, eram pontuais, ndo tinham uma articulagéo direta
entre si. Reprimidos violentamente pelo regime militar que nesse periodo se
instaurou, 0s grupos sociais populares organizados, praticamente, desapareceram.

Percebe-se que somente em meados dos anos 70 0s movimentos sociais do campo
comegaram a ocupar espaco socialmente. O pais na época estava vivenciando mudancas nas
relaces de producdo no campo motivadas pelo fenbmeno da modernizacao da agricultura que
passou a integrar o setor rural na economia internacional. Neste periodo historico, 0s
movimentos sociais explodiam ndo somente no pais, mas mundialmente. Fazendo uma analise
desses no Brasil, observou-se que eles foram criados visando contestar a repressao do Estado
ocorrida durante o Regime Militar. Uma das criticas era concernente a maneira de dominacéo
que o capital impunha sobre os trabalhadores. Esses movimentos almejavam transformacées
sociais buscando alternativas que tornassem o mundo mais justo (ldem). Apesar de todo
esforco na época em garantir uma sociedade mais justa e melhor, esses movimentos nao
conseguiram atenuar os problemas sociais. Vale frisar que uma das metas desses movimentos
era estimular a participacdo das pessoas nos processos de decisbes estimulando a maior
participacdo de mulheres e jovens. Nesse sentido, expressou Foschiera (2004):

Tem sido uma tentativa de ruptura do modelo socioeconémico, que ndo consegue
amenizar 0s problemas sociais existentes e tem gerado vérias crises na sociedade.
Buscam o fortalecimento da sociedade civil, para que ela tenha maior poder de
decisdo sobre seus rumos, incentivando maior participacdo de mulheres e jovens
(Idem, p. 80).
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Esses Novos Movimentos Sociais (NMS) surgiram e passaram a contestar 0 processo
de modernizacdo agricola, buscando também praticas e a¢Oes diferenciadas nesse setor. Além
disso, 0s grupos sociais passaram a posicionar-se reivindicando um espagco para Si € 0
reconhecimento na sociedade, ja& que eles encontravam-se marginalizados socialmente
(op.cit.).

Na década de 80, visualizaram- se grandes preocupacBes com as questdes
educacionais dos camponeses e trabalhadores do campo, motivadas pela ampliacdo do
nimero de familias acampadas do MST que passaram a contestar 0 pequeno numero de
escolas. Mas as reivindicagdes ndo cessaram por ai, pois como enfatizou Souza (2008),

[...] trabalho com conteldos caracterizados pela ideologia do Brasil urbano fizeram
com que o0 movimento social iniciasse novas experiéncias e produzisse documentos
mostrando as necessidades e as possibilidades na construcdo de uma politica pablica
de educacdo do campo (Idem, p. 1094).

Houve um questionamento do paradigma da educacao rural que deveria ser substituido
pela educagdo do campo como um novo modelo para orientar as politicas e praticas
pedagdgicas vinculadas aos trabalhadores do campo. Além disso, 0s movimentos se
contrapunham aos interesses da classe dominante expressos no paradigma da educacéo rural
opondo-se, ainda, as contradigdes do modo de producdo capitalista (Idem).

No ano de 1987 houve a criacdo do Setor de Educacéo responsavel pela organizagéo e
sistematizacé@o de propostas e praticas pedagdgicas nas escolas situadas nos assentamentos da
reforma agraria e nos acampamentos. Isso fez com que a educacdo conquistasse lugar no
interior do préprio MST, que tinha as estratégias politicas e a ocupagdo da terra como
prioridades. Com isso, passou-se a garantir escolas que atendessem as criancas acampadas.
No entanto, mais tarde, vieram integrar as discussdes dos movimentos sociais as reflexoes
sobre a praxis educativa e 0 espaco do movimento social como o entorno da aprendizagem
(FERNANDES, 1996; GOHN, 1992 apud SOUZA, 2008).

A educacdo do campo no século XXI, de acordo com Ferreira e Brandao (2011),
passou a ser objeto de atencdo por parte dos movimentos e organizacoes sociais e da academia
cientifica que tém demonstrado o interesse em modificar a organizacdo do ensino, pois assim
como o modelo urbano e tecnocrata de educacéo tem a énfase voltada apenas para o trabalho.
E, por conta disso, aspectos como: cidadania, habitacdo, relacbes sociais, cultura e formacéo
étnico-social ndo tém o foco no contexto da sala de aula.

Esses tedricos embasados nos estudos de Pinheiro (2011) afirmaram que a populacéo
do campo é vitima do descaso por parte do poder puablico que nem tem buscado garantir um
ensino de qualidade para as pessoas do campo, que dispdem de escolas rurais com enorme
precariedade nem, tampouco, tem assistido tecnicamente 0 homem e a mulher do campo para
qualifica-los em seu trabalho. Eles convivem ainda com o problema relacionado a auséncia de
estradas que tem dificultado o escoamento de sua producéo (Idem, 2011).

A partir dessa realidade, percebe-se que o sonho dos camponeses obterem uma vida
melhor acaba por ser frustrado devido as limitacGes que perpassam 0s sujeitos do campo.
Nesse momento, percebe-se que o subterflgio de ir para a cidade em busca de dias melhores
também é um problema a se pensar, pois a ma qualificacdo profissional aliada a falta de
oportunidade na zona urbana podera desencadear problemas sociais como: gravidez precoce,
bastante comum entre a populagdo juvenil, a marginalizagdo, a prostitui¢do, o alto indice de
drogas, a violéncia, etc. A partir dessa analise, percebe-se que a saida dos homens e mulheres
do campo para a cidade sem que haja politicas para assisti-los, indubitavelmente, ira originar
esses impasses. Mediante esses problemas, acredita-se que a atitude mais sensata é garantir a
permanéncia das pessoas do campo de modo que elas possam usufruir de qualidade de vida
em suas localidades.
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2.3. A Importancia da Alfabetizaciao nos dias atuais

E do conhecimento publico que nos dias de hoje um grande niimero de pessoas néo
sabe ler ou escrever uma carta ou bilhete. Diante dessa situacdo, pergunta-se: o que dizer do
baixo nivel de letramento de muitos sujeitos que residem na zona rural e de alunos que
frequentam a escola nesse contexto? Esse problema seria responsabilidade do préprio aluno
que ndo usufrui de seus direitos e que pouco frequenta a escola? Ou seria oriundo do poder
publico que ndo tem dado condi¢Bes para permanéncia dos educandos na escola? Questbes
desse tipo sdo motivadoras desse estudo e tema de discussdo neste trabalho. Pretendeu-se
ainda analisar a importancia da alfabetizacdo nos dias atuais na visdo de Viegas (2007), de
Freire (1989, 1980) e Freire e Macedo (1990), tendo em vista que a alfabetizacdo é uma
exigéncia para a vida contemporanea, cujo sujeito deve ndo apenas decodificar sons e letras
conforme enfatizou Viegas (2007), mas principalmente ser capaz de atribuir significados aos
textos utilizando-os em contextos variados.

Ser alfabetizado na contemporaneidade constitui uma exigéncia necessaria em varias
situagbes como, por exemplo: para ler e escrever um bilhete, utilizar novas tecnologias,
locomover-se de um lugar para outro. Contudo, apesar dessa exigéncia, Magda Soares (2013)
evidenciou que a problematica envolvendo a leitura e a escrita tem sido preocupante no
Brasil, ha algumas décadas, sendo que “[...] cerca de quarenta anos que nao mais de
50%(frequentemente, menos que 50%) das criancas brasileiras conseguem romper a barreira
da 12 série, ou seja, conseguem aprender a ler e a escrever’(ldem, p.13). A partir dessa
andlise, percebe-se que muitas escolas da rede publica do Brasil, ndo tém cumprido de fato
seu papel preparando o individuo para exercicio da cidadania e para 0 mundo do trabalho,
conforme exigéncia da LDB 9394/96 que, no artigo 1° delega essa funcdo as instituicdes
escolares (BRASIL, 1996). Mas, a aquisicdo desse objetivo, deve ser um desafio na atualidade
paras as instituices de ensino que se propdem estimular o individuo a participar da vida
politica e social. 1sso s6 sera possivel quando a escola garantir a insercdo dos alunos no
ambiente de leitura e escrita, cujo ato deve iniciar desde cedo para que eles possam
desenvolver competéncias linguisticas necessarias a vida contemporanea.

A respeito disso, Delia Lerner (2002, p.17), em sua obra, Ler e escrever na escola o
real, o possivel e 0 necessario, expressou a necessidade dos educandos estabelecerem “[...] 0
exercicio de diversas operacdes com 0s textos e a colocacdo em agdo de conhecimentos sobre
as relagdes entre o0s textos; entre eles e seus autores; entre 0s proprios autores, 0s textos e seu
contexto”. Essa estudiosa ndo desassociou a alfabetizacdo do seu aspecto social e politico,
assim como Paulo Freire e Donaldo Macedo (1990) que conceberam a importancia da leitura
e da escrita para além do universo da sala de aula. Nessa perspectiva ela expressou:

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem aos textos
buscando resposta para os problemas que necessitam resolver, tratando de encontrar
informac&o para compreender melhor algum aspecto do mundo que é objeto de suas
preocupaces, buscando argumentos para defender uma posicdo com a qual estdo
comprometidos, ou para rebater outra que considera perigosa ou injusta, desejando
conhecer outros modos de vida, identificar-se com outros autores e personagens ou
se diferenciar deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras historias, descobrir
outras formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos (LERNER, 2002, p.
17-18).

Da mesma forma, as estudiosas Andrea Berenblum e Jane Paiva (2006) também
concebiam a importancia da leitura para além do espago escolar, por essa razdo elas
incentivaram a importancia de investir em uma politica de formacao de leitores que segundo
elas “extrapola o ambito da escola - como locus e como fungdo” [...] (p. 23). Para elas, “a
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leitura, como prética sociocultural, deve estar inserida em um conjunto de ac¢fes sociais e
culturais e ndo exclusivamente escolarizadas, entendida como prética restrita ao ambiente
escolar” (Idem, p.23).

Essas autoras enfatizaram que a tarefa precipua da escola para investir numa politica
de formacdo de leitores é priorizar a formacdo do educador de modo que ele possa
desenvolver competéncias e autonomia no ato de ler. Mas, como afirmaram a mesma,

“Nao se trata de um professor que apenas “leia”, mas de um professor que leia com
competéncia e autonomia, capaz ndo apenas de incentivar seus alunos, mas de
mostrar-lhes as sutilezas e entrelinhas dos textos, em especial dos textos escritos”

(op.cit. 28).

Outra énfase dada por essas estudiosas, diz respeito a importancia de incentivar os
profissionais a pratica da leitura e da escrita de seus proprios textos, sendo isso bastante
propicio nos cursos de formacdo continuada. Essa preocupacdo foi expressiva por parte do
MEC ao delinear a politica educacional voltada para a formagdo de leitores, o qual tem
buscado oferecer apoio aos Estados, Distrito Federal e aos Municipios atraves do trabalho em
parceria para formar docentes leitores e outros segmentos da escola. Isso se torna perceptivel
através do oferecimento do Programa Pro-Letramento e nos cursos da Rede de Formacéo
Continuada (BERENBLUM; PAIVA, 2006).

Essas estudiosas propunham ainda que os educadores e as demais pessoas envolvidas
no ato da leitura buscassem “fomentar a discussdo permanente sobre a leitura e fornecer
instrumentos para que essa discussao se efetive e se propague” (op.cit. 29). Além disso, elas
reforcaram a importancia de ampliar o acesso por parte dos professores e demais segmentos
da escola a diferentes materiais de leitura (Idem).

Andrea Berenblum e Jane Paiva (op.cit.) sugeriram também a ampliacdo e
implementacdo de bibliotecas escolares assim como a necessidade das escolas disporem de
um bom acervo de livros. Mas, infelizmente elas evidenciaram que no ano de 2005 somente
19,4% das instituicdes escolas publicas possuiam bibliotecas. Elas ndo deixaram de frisar a
necessidade das instituicdes escolares disporem de um bom espaco fisico para a instalagdo das
bibliotecas. Quanto aos acervos de livros, estes devem ser diversificados devendo atender ao
publico heterogéneo da escola contemplando as necessidades das pessoas dos diversos niveis
de ensino.

Freire e Macedo (1990) contribuiram significativamente com a discussao sobre a
alfabetizacdo enfatizando a importancia dos individuos nesse processo nao somente
transformar suas experiéncias pessoais, mas também desenvolver sua relacdo com a sociedade
de forma mais global. Percebe-se através desses autores, ser importante ndo somente decifrar
0s simbolos, mas ler o mundo, atuar sobre o mesmo buscando-o transformé-lo. Veio
incrementar essa discussao, a autora Isabel Solé (1996). Para ela, a leitura ndo poderia ser
visto como um ato mecanico ou de simples decifracdo do cddigo, mas um processo reflexivo
que deve desenvolver o senso de autonomia do leitor. Segundo ela, a leitura do texto ndo
depende apenas de elementos oferecidos neste, pois o leitor utiliza-se, também, de
experiéncias, ideias sobre determinado conteldo, estratégias de previsdes e inferéncias.
Segundo ela, este é 0 momento no qual o leitor passa a:

Manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de
previsdo e inferéncia continua, que se apoia na informagao proporcionada pelo texto
e na nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou
rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas (Idem, p. 23).
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Paulo Freire em sua obra, A importancia do ato de ler em trés artigos que se
completam (1989), contribuiu significativamente para a discussédo desse tema, concebendo a
leitura como um processo critico que ultrapassa a decodificacdo da palavra escrita. O homem,
na visdo desse autor, deveria ndo apenas conhecer o mundo através da leitura, mas
compreendé-lo, saber atuar sobre o mesmo modificando-o. Para esse autor, linguagem e
realidade sdo processos indissocidveis, por essa razao, a leitura e a escrita ndo podem ser
ensinadas nas escolas com o simples objetivo didatico.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999, p. 293), analisando as praticas de leitura e
escrita, nas instituicdes escolares, perceberam uma grande falha por parte das escolas, pois “a
leitura e a escrita se ensinam como algo estranho a crianga, de forma mecéanica, em lugar de
pensar que se constitui num objeto de seu interesse”. Essas estudiosas, assim como: Paulo
Freire e Donaldo Macedo (1990) e Isabel Solé (1996) ndo conceberam a leitura como um
simples ato de decifrar palavras, o que fica claro na expressdo: “Ler ndo ¢é decifrar; escrever
nao ¢é copiar” (Idem, p. 283).

Claudia de Oliveira (2004) embasada nos estudos Esteban (2002) propunha o ato
reflexivo por parte do educador para que houvesse a superacdo das dificuldades e dos
conflitos que surgem no processo de alfabetizacdo dos discentes, sendo esse ato importante
ndo somente para reformular concepgdes, mas também, para promover mudancas bastante
significativas na pratica desse profissional.

Um fator que tem dificultado significativamente o processo de alfabetizagdo dos
alunos, diz respeito a propria escolarizacdo das préaticas de leitura e escrita que apresentam
sérios problemas. Elas deixam a desejar quanto a democratizacdo do conhecimento, pois
tornam- se patriménio apenas de alguns grupos sociais (LERNER, 2002).

Analisando a prética da escrita, nas escolas do Brasil, o estudioso Jodo Wanderley
Geraldi (2011) tambeém percebeu que as instituicGes escolares tém sido bastante
preconceituosas em relagdo a alguns grupos sociais por conceber que a escrita é privilégio
para apenas alguns considerados “génios”. Nesse sentido, ele expressou:

Os processos de educacdo, como se sabe, ndo permitem um auténtico ingresso no
mundo da escrita. Apenas dele aproxima uma grande maioria da populagdo que,
saindo da escola suficientemente ideologizados, tem com a escrita uma relacdo
mi(s)tica. Escrever é coisa para génios (Idem, p. 10).

Contudo, a instituicdo de ensino que propde formar o cidaddo deve democratizar o
conhecimento como forma de garantir a participacdo cidada dos educandos, independente do
grupo social que eles pertencam. Em se tratando da pratica da leitura, esse autor observou
também sérios problemas, pois esse ato ndo passa de uma atividade memoristica, mecanica,
voltada para avaliar o nivel de conhecimento dos educandos sendo ela, muitas vezes, utilizada
para o simples cumprimento de uma ordem (Idem). Nessa perspectiva, ele expressou:

Na escola, em geral se 1€ para escrever. H4 uma juncéo entre as duas atividades em
que uma se torna o fim da outra: I&-se um texto para escrever outro texto, no mesmo
género ou sobre 0 mesmo tema; lé-se um texto para dele elaborar um esquema
mnemonico; |&-se um texto para responder perguntas (sejam elas dos exercicios de
sala de aula, sejam elas aquelas destinadas a avaliar a retencdo de conhecimentos,
nas famosas provas e antigas sabatinas); 1é-se um texto, enfim, para cumprir uma
ordem (op.cit., p. 5-6, grifo do autor).

Existe, ainda, o problema relacionado a distribuicdo dos conteudos. A forma como a
escola determina o tempo para cada conteldo de ensino tem, muitas vezes, limitado o
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conhecimento do aluno em relacdo a escrita. Percebe-se que “o0 ensino se estrutura assim,
conforme um eixo temporal, inico, segundo uma progressao linear, cumulativa e irreversivel”
(LERNER, 2002, p. 20). Isso é algo preocupante, pois podera resultar na contradicdo nao
somente do tempo da aprendizagem dos alunos como também das praticas da leitura e da
escrita que sdo “totalidades indissocidveis que resistem ao parcelamento e a sequenciagao”
(Idem, p. 20). A respeito dos contetdos de ensino, Angela Kleiman (2007) enfatizou a
necessidade de o educador usufruir da autonomia para poder tomar decisdes para incluir
aqueles que véo favorecer o processo de letramento dos alunos, a qual expressou:

O professor precisa ter autonomia para decidir sobre a inclusdo daquilo que pode e
deve fazer parte do cotidiano da escola, porque é legitimo e/ou imediatamente
necessario, e, por outro lado, sobre a exclusdo daqueles contetidos desnecessarios e
irrelevantes para a insercdo do aluno nas praticas letradas que, parece-nos, persistem
por inércia e tradicdo. Finalmente, é importante também que haja uma negociagdo
daquilo que pode ndo interessar momentaneamente ao aluno, mas precisa ser
ensinado (Idem, p. 6-7).

Observou-se durante muitos anos que uma boa parte das escolas publicas priorizava no
ensino da Lingua Portuguesa, a gramética descontextualizada. Isso traz lembrancgas do tempo
em que cursava o ensino médio, sendo que o professor dessa disciplina escolar fazia perguntas
do tipo: o que € verbo? Quais os tempos béasicos do verbo, entre outras indagacdes. A
preocupacao estava voltada para a gramética e no que diz respeito a producéo de texto, esta
era deixada em segundo plano, pois interessava ao educador que o aluno memorizasse as
classes gramaticais ao invés de emprega-las num rico contexto de producéo textual. Mas, na
atualidade, os contetdos de ensino assumem uma Vvisdo mais pratica, contextualizada,
principalmente a partir da abordagem de projetos didaticos que tém como foco o interesse dos
educandos, havendo sempre ao término de cada um deles a apresentacdo da escrita de
trabalhos e de livros que foram produzidos em sala de aula pelos educandos no
desenvolvimento de cada um deles.

Da mesma forma, o controle da aprendizagem que tem sido uma necessidade
institucional prioritaria, acaba por dar exagerada énfase a avaliacdo em detrimento de outros
aspectos, que também sdo de igual importancia no processo de ensino (LERNER, 2002).

Buscando analisar o fracasso escolar dos alunos na escola publica, Magda Soares
(2000) em sua obra, Linguagem e escola: uma perspectiva social enfatizou que as instituicoes
escolares tém sido as grandes culpadas por esse grande problema, cuja responsabilidade tem
sido atribuida a linguagem. Ela percebeu que as escolas desprivilegiam, discriminam e
estigmatizam a linguagem das classes populares, elegendo o emprego de padrdes linguisticos
dos quais elas fazem o uso, determinando a obrigatoriedade desses na escola. A respeito disso,

ela expressou:

Nossa escola tem-se mostrado incompetente para a educacéo das camadas populares,
e essa incompeténcia, gerando o fracasso escolar, tem tido o grave efeito ndo s6 de
acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo, de legitima-las. Grande parte da
responsabilidade por essa incompeténcia deve ser atribuida a problemas de
linguagem: o conflito entre a linguagem de uma escola fundamentalmente a servigo
das classes privilegiadas, cujos padrdes linguisticos usa e quer ver usados, e a
linguagem das camadas populares, que essa escola censura e estigmatiza, € uma das
principais causas do fracasso dos alunos pertencentes a essas camadas, na aquisicao
do saber escolar(ldem, p.6).

Magda Soares (op.cit) percebeu, ainda, que a instituicdo escolar ao cumprir a tarefa de
ensinar nas diversas areas do conhecimento, estabelece uma grande separacdo da pratica
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pedagogica de contextos maiores. E no que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa, o ato
de ensinar esta desarticulado das determinacgdes sociais, sociolinguistica, psicolinguistica e
social. Ela observou que a escola estando a servico da sociedade capitalista, assume 0s
padrdes culturais da classe economicamente privilegiada, cujos grupos das classes dominadas
devem adaptar-se. Por outro lado, os padrdes das demais classes sdo deixados de lado, por
serem considerados errados e por estar inseridos na classe da “subcultura” (Idem). No entanto,
visando evitar conflitos que emergem na sala de aula, o educador deve ensinar a norma
padrdo sem deixar de valorizar o dialeto dos discentes pertencentes as camadas populares
como forma de preservar os valores culturais de cada grupo garantindo, também, a aceitacdo
de todos os educandos no convivio social (op.cit.).

2.4. Ler e Escrever na Escola: o Real, o Possivel e o Necessario

Apesar de todas as questdes mencionadas anteriormente, essa autora considera a
possibilidade de conciliar a aprendizagem da leitura e da escrita com fins pedagogicos e
sociais a0 mesmo tempo. E, para garantir isso, a escola deve oportunizar a pratica da leitura e
da escrita sem perder de vista 0 objetivo de “formar praticantes da leitura e da escrita e nao
apenas sujeitos que “decifrem” o sistema de escrita” (Idem, p. 27, grifo da autora).

Veio ampliar essa discussdo, o estudioso Paulo Freire (1980) que concebia a
importancia da alfabetizacdo para além da exigéncia escolar. Segundo esse autor, ela deveria
contribuir para formar verdadeiros sujeitos. Para que iSsO 0corresse era necessario superar a
consciéncia ingénua dos alunos, ou seja, sua percep¢do ndo tdo apurada das relacdes, dos
fatos, dos problemas e da realidade que os circundam, buscando atingir uma consciéncia
critica. Os discentes ao atingirem esse nivel de consciéncia, passariam a ser sujeitos ativos de
suas proprias historias, percebendo-se como o0s principais agentes de transformacdo de seu
meio social, criando uma percepcao de sua realidade ndo mais estatica ou pré-determinada.
Contudo, os homens sé chegam a esse nivel de consciéncia, através do ato reflexivo e,
atingindo esse estagio de consciéncia, eles passam ndo somente a pensar sobre sua realidade,
mas, sobretudo, passa a intervir sobre a mesma.

Delia Lerner (op.cit.) enfatizou ainda que o grande desafio por parte das instituicfes
escolares € motivar os educandos através da leitura na busca por novos mundos que sao
apresentados através dela, ndo perdendo de vista o desenvolvimento do senso de solidariedade
e de respeito na relacdo que € estabelecida com os outros. Ela orientou, ainda, que ao trabalhar
as atividades de leitura, a escola ndo pode perder de vista o propésito de motivar os alunos a
apreciar obras literarias de qualidade. No entanto, isso sO serd possivel quando o educando
deixar de lado as atividades mecénicas que ndo permitem aos discentes expressar diversos
sentidos. Isso por sua vez, acaba por distancia-los da pratica de leitura, pelo fato deles
concebé-las como uma atividade meramente escolar. E, compete, ainda, a escola atingir, um
grande desafio, que se traduz na necessidade de alfabetizar todos os discentes, sendo
necessario para isso:

Combater a discriminagdo desde o interior da escola [...] para assegurar que todos
tenham oportunidades de se apropriar da leitura e da escrita como ferramentas
essenciais de progresso cognoscitivo e de crescimento pessoal (LERNER, 2002, p.
29).

Outra preocupacdo discutida pela autora é concernente a necessidade de superar a
rotina repetitiva e a moda na instituicdo escolar, ou seja, as inovagdes que surgem no dia a
dia no ambito escolar (Idem). Poder-se-iam elencar: teorias, métodos ou metodologias de
ensino, etc que sdo assimilados na troca de experiéncias entre os colegas no interior da
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escola. A preocupacdo € que a adesdo a qualquer tipo de inovacdo sem uma profunda
reflex&o pode levar ao fracasso no ensino devido algumas vezes ela desconsiderar o contexto
social, cultural de alguns grupos sociais presentes na sala de aula que, sem davida,
interferem no processo de aprendizagem dos educandos. Vale salientar que a adesdo ao
“novo”, muitas vezes, desconsidera o ritmo de aprendizagem, as caracteristicas
comportamentais e as dificuldades de aprendizagem dos alunos devido a privacdo de acesso
a suportes que veiculam o conhecimento como: livros, internet, filmes, etc fato este que ira
repercutir negativamente na aprendizagem dos alunos.

Além desse aspecto, a autora salientou a necessidade do educador sempre estar
buscando capacitar-se em sua profissdo, embora este aspecto ndo garanta por si sé o éxito dos
educandos na alfabetizacdo, pois ha necessidade, também de introduzir mudancas no curriculo
€ na organizacdo institucional, sendo importante também “criar consciéncia em relagdo a
opinido publica e desenvolver a pesquisa no campo da didatica da leitura e da escrita”
(Ibidem, p.38).

Outra questdo que a escola deve rever, diz respeito ao curriculo para que de fato ela
consiga desenvolver nos educandos competéncias relacionadas a leitura e a escrita. Quando se
trata desse aspecto, deve-se enfatizar que ele por ser um instrumento de poder, privilegia a
cultura, a linguagem de determinados grupos em detrimento de outros. 1sso explica, em parte,
o fracasso escolar de algumas criancas na escola, ja que alguns alunos pertencem a um grupo
social que ndo convivem num ambiente de letramento e por isso ndo utilizam a “norma
padrdo” ensinada na escola. 1SS0 por sua vez levara os alunos a sentirem dificuldades de lidar
com situacOes de leitura e escrita na sala de aula. Logo, espera-se que 0s docentes revejam sua
pratica e busquem superar esse conflito no processo de alfabetizacdo, fazendo com que o0s
educandos menos favorecidos economicamente apropriem-se da norma “culta” ensinada na
escola, sem deixar de valorizar os conhecimentos, a cultura e a linguagem destes grupos. Mas,
infelizmente Magda Soares (2013) evidenciou em sua obra, Alfabetizacdo e Letramento, que
0 processo de alfabetizacdo nas escolas tem como marca o carater da exclusdo, a qual
expressou: “[...] o processo de alfabetizacdo, na escola, sofre, talvez mais que qualquer outra
aprendizagem escolar, a marca da discriminacdo em favor das classes socioeconomicamente
privilegiadas” (Idem, p. 22).

Delia Lerner (op. cit.) abordou, ainda, questdes relativas a transposicdo didatica,
observando um grande abismo entre a pratica escolar e a pratica social da leitura e da escrita.
Se a escola cumpre o papel de transmitir o conhecimento elaborado pela sociedade, para
efetivar esse propdsito, o objeto do conhecimento assim como o saber cientifico e as préaticas
sociais que se almejam transmitir devem transformar-se em objetos de ensino. A capacitacdo
de professores é necessaria, mas nao é suficiente para garantir a alfabetizacdo dos educandos,
pois para que a escola possa, de fato, formar leitores e escritores ela deve priorizar e
oportunizar praticas envolvendo a leitura e a escrita.

Contudo, as praticas de leitura e escrita ndo devem ser inspiradas no Modelo
Tradicional de alfabetizacdo que tem como caracteristica o carater mecanico das atividades,
havendo preocupacdo por parte do educador somente com o processo de codificacdo e
decodificacdo das palavras e textos.

Os estudiosos Paulo Freire e Donaldo Macedo (1990) apoiados nos estudos de
Corrigam (s/d) afirmam que a gramatica dominante restringe a possibilidade de ensinar e
aprender criticamente, interferindo ndo apenas na sele¢cdo de conteudos, mas nas opcdes
metodoldgicas e na avaliagdo. No entanto, o professor que tem uma visdo critica da
alfabetizacdo, percebera que tanto o estado quanto a sociedade interferem no resultado do
ensino e, sobremaneira, nas praticas do educador que atuara de forma critica e transformadora
ou acritica e reprodutora. Portanto, uma teoria critica de alfabetizacdo deve:
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Desenvolver praticas pedagogicas nas quais, na luta por compreender a vida de cada
um, reafirme e aprofunde a necessidade de os professores e alunos recuperarem suas
préprias vozes, de modo que possam tornar a contar suas proprias histérias e, ao
fazé-lo, “conferir e criticar a histdria que lhes contam em compara¢do com a que
viveram” (GIROX, p. 15, grifo do autor).

Desta forma, afirma-se que acreditar na alfabetizac&o critica, € pensar na possibilidade
de representar a individualidade de cada sujeito estimulando o senso de responsabilidade e
participacdo de modo que todas as pessoas possam aderir as lutas, e reivindicacGes para
promover significativas mudancas e transformacdes sociais (Idem).

2.5. A Relevancia da Alfabetizacdo para o Homem do Campo

Observou-se que a alfabetizacdo é de grande relevancia para o individuo. E para o
homem do campo, ela se justifica desde o processo de industrializacdo, a partir do qual
percebeu- se que com a utilizagdo das “novas técnicas e equipamentos modernos, o produtor
passa a depender cada vez menos da “generosidade” da natureza, adaptando-a mais facilmente
de acordo com seus interesses” (TEIXEIRA, 2005, p. 22, grifo do autor). Nesse contexto, para
trabalhar e obter o desenvolvimento em suas producdes, cada vez mais € exigido de homens e
mulheres do campo o dominio da leitura e da escrita, que sdo necessarias na comunicacéo, no
ato de operar com maquinas e no uso de tecnologias agricolas.

Pretende-se enfatizar que ndo basta oferecer a educacdo ao homem do campo, mas é
necessario, tambem, alfabetiza-lo, preparando-o para sua vida profissional. Além disso, a
escola deve incentivar a participacdo dos sujeitos na vida politica e social. E, neste estudo,
buscou-se aprofundar a relevancia da alfabetizacdo para os sujeitos do campo, sendo esta
necessaria na sua pratica profissional: seja na atuacdo do cultivo de géneros agricolas, para
operar maquinas, utilizar sementes com instrucdes e prazos de validades, etc.

A alfabetizacdo € importante, também, para a atuacdo dos sujeitos nas relagcdes
comerciais ou para adquirir conhecimentos em relacdo a utilizacdo de produtos como, por
exemplo: agrotoxicos, o qual é utilizado no combate de pragas nas plantacdes. Assim, 0
homem rural pode utilizar meios tecnolégicos como a informatica, para fazer demarcacdes de
areas no auxilio ao combate de focos de incéndio, para administrar suas financas. Nao
podemos deixar de mencionar que na atividade econémica denominada pecuéria, 0
computador € utilizado para a contagem de animais, para verificacdo de peso, no controle de
doencas. Outro aspecto importante é a necessidade de conceber a alfabetizacdo como direito
inaliendvel do ser humano, sendo relevante, ainda, para locomocéao do individuo, para realizar
atividades rotineiras como: escrever uma carta ou um bilhete ou redigir um documento, para
participar da tomada de decisGes, reivindicar os direitos com o objetivo de compreender a
realidade e transforma-la. Ela é importante, ademais, para que o homem possa conhecer
culturas de outros povos e outras realidades, através de leituras de livros e jornais.

Outro fator € a grande participacdo do homem e da mulher do campo em movimentos
sociais e sindicatos e em cooperativas, 0s quais buscam reafirmar sua identidade, memoria,
historia, garantir seus direitos e ter o usufruto de uma vida melhor. A alfabetizacdo, nessa
conjuntura, pode ser um imprescindivel instrumento de fortalecimento das relagdes humanas,
além de melhorar a participacdo cidadd dos sujeitos garantindo-lhes a inclusdo sécio-
econdmica, instrumentalizando-os na modificacdo de sua propria realidade. Ela é segundo
Freire (1990 apud FREIRE; MACEDO, 1990) importante para que o individuo possa afirmar
[...] “seu direito e sua responsabilidade ndo apenas de ler e compreender e transformar suas
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experiéncias pessoais, mas também de reconstruir sua relacdo com a sociedade mais ampla”
(1dem, p. 7).

Percebe-se que a partir da Constituicdo Federal de 1988, o homem do campo, no
Brasil, passou a ter esse direito garantido legalmente, mas a escola nem sempre tem
contribuido para o bom desempenho dos educandos que residem na zona rural, cujo fato ird
refletir negativamente em sua vida profissional. Portanto, esta situacdo acaba por inviabilizar
0 desenvolvimento do senso critico, a autonomia dos educandos que a escola se prople a
atingir (BRASIL 2012).

Analisando o nimero de escolas rurais de Sena Madureira, no ano de 2013, foram
registradas 78 instituicbes de ensino de acordos com informacGes cedidas pela coordenacéo
da Secretaria Municipal de Educacédo local, em entrevista. Na ocasido, foi informado que dos
130 docentes que trabalhavam no ensino rural, 16 eram monitores que prestavam auxilio aos
professores através do programa PACTO" . O estudo acima registrou o fechamento de 102
escolas no municipio até o ano de 2013, sendo que delas, 24 estavam localizadas no Rio laco,
28 em estradas e ramais, 32 no Rio Caeté, 18 nos Rios Purus e Macaua. Essas instituicdes de
ensino tiveram o fechamento devido a escassez de alunos, segundo relatou o técnico da
SEME/Sena Madureira, em entrevista. De acordo com informacdes cedidas por ele, existem
comunidades em que ha um numero bastante reduzido de familias e, conforme exigéncia do
MEC, o minimo para abertura de uma turma € de 15 discentes. Apesar dessa exigéncia, foi
informado que existem escolas com o total de 12 educandos.

Como exemplo dessas, pode ser mencionada a escola estadual Comunitaria I, tambem
localizada no projeto de assentamento Joaquim de Matos. Essa instituicdo escolar, segundo
relato de pessoas da comunidade, foi fechada devido a falta de alunos. Isso demonstra a
negligéncia por parte do poder publico que deveria ter realizado reformas nela como forma de
garantir a manutencdo do patriménio dos moradores daquela comunidade. Mas, infelizmente,
esse problema néo sensibilizou os moradores do referido projeto que deveriam ter exigido do
poder puablico & manutencdo da escola para evitar tal problema. E o que demonstra a
fotografia abaixo:

Figura da Escola Rural Estadual deteriorada
Fonte: Autora 2013

*0 PACTO é um programa assumido pelos governos Federal, do distrito Federal, do estado e dos municipios que surgiu com o objetivo de

assegurar que todas as criangas sejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano fundamental, segundo explicitou a
coordenadora local da Secretaria Municipal de Educagéo local.
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Essa realidade ndo € de se estranhar, pois historicamente 0 homem do campo néo tinha
acesso a educacdo, conforme enfatizou Leite (1999, apud RAMOFLY, 2011), pois a educacéao
para as classes populares por longas datas foi considerada irrelevante, sendo escassa a oferta
de escolas para esse publico. E mesmo quando ela passou a ser oferecida ao homem
agricultor, acabava por desconsiderar suas especificidades, ja que o modelo de educacdo era
tipicamente urbano. Nesse periodo, foi visivel o preconceito que justifica o surgimento e a
utilizacdo de expressdes do tipo: “gente da roga ndo carece de estudos” (Idem, p. 2, grifo do
autor), conforme afirmou esse estudioso:

A educacdo rural no Brasil, por motivos socio- culturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo, acentuado no processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-ideologica da
oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece
de estudos”(Ibidem, p. 2).

Mas, atualmente, os educadores que atuam na zona rural defendem que a escola deve
contemplar as necessidades dos sujeitos do campo. Também tem reivindicado os direitos dos
educandos camponeses, 0s movimentos sociais do campo que tém defendido um curriculo
que valoriza as experiéncias, 0 modo de vida das pessoas que residem no campo. Em se
tratando da educacdo para esse publico, Miguel Arroio e Fernandes Bernardo (1999)
enfatizaram que ela ndo pode ser oferecida de qualquer jeito ou, tampouco, pode contemplar
apenas o tripé da “escolinha de letras” que tinha por objetivo ensinar os alunos: a ler, a
escrever e contar, mas a escola deve, principalmente, formar o cidaddao de modo que ele possa
posicionar-se como forma de defender seus direitos. Espera-se, ainda, uma educacdo que
possa lutar pelos direitos dos sujeitos do campo.

2.6. Populaciao do Campo e Escola do Campo

Convém neste estudo definir dois conceitos relevantes do Decreto da Presidéncia da
Republica n° 7.352, de 04 de novembro de (2010), que sdo: populacdo do campo e escola do
campo. Em se tratando do primeiro, abrange:

Os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos,
o0s assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condicBes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL,
2010, p.1).

No tocante ao termo escola do campo, o referido decreto da Presidéncia da
Republica, o definiu como sendo “aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes do campo” (op.cit., p.1).

E importante frisar que atualmente a escola do campo procura respeitar os valores, as
especificidades e necessidades das classes populares, ainda que seja no @mbito da legislacdo,
conforme exposto no decreto acima. Mas, infelizmente muitas conquistas precisam ser
adquiridas no sentido de oferecer condigdes de vida dignas para esse publico.

Ramofly Bicalho dos Santos (2009) em seu estudo, A Educacéo do campo e o MST,
corroborou essa afirmativa identificando a auséncia do poder publico na grande maioria das
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escolas rurais. Isso acaba por refletir negativamente no trabalho do educador dos demais
segmentos da escola e do préprio educando. A respeito disso, ele expressou:

Essas instituicGes, em sua grande maioria, estdo localizadas em espagos de completa
auséncia do poder publico, no que toca as estradas, iluminacdo, seguranca, estrutura
fisica, logistica, pessoal, entre outros aspectos essenciais na organizacdo do espaco
escolar. Essas intempéries dificultam o trabalho de educadores, educandos e demais
membros da equipe (Idem, p. 3-4).

Para esse autor, conhecer “implica ir além das demandas da escola tradicional e
conservadora’’(Ibidem, p.5). Esse estudioso enfatizou também questdes pedagdgicas visando
0 éxito na producdo do conhecimento dos alunos do campo, abordando a aquisicdo do
conhecimento emancipador. Mas, é necessario para isso extrapolar as leituras e exercicios de
fixacdo no ato de producdo do conhecimento. No processo de ensino ele ndo descartou a
valorizacdo dos saberes construidos pelos educandos em outros contextos. Além disso,
enfatizou a importancia de conciliar a teoria e a pratica no processo de ensino, o qual
expressou (2009):

O conhecimento emancipador ndo pode ser baseado apenas em mera exposi¢do de
conteudos, lices e exercicios de fixacdo. Conhecer implica ir além das demandas da
escola tradicional e conservadora. Conhecer implica um movimento reciproco entre
educadores, educandos e demais sujeitos envolvidos com o ato de educar-se (Idem,

p. 5).

Miguel Arroio e Fernandes Bernardo Mancano (1999, p. 22) também deram grande
énfase a valorizacdo dos saberes adquiridos pelos educandos fora do contexto escolar,
afirmando que os saberes cientificos e a escola devem estar “em sintonia com os saberes, 0s
valores, a cultura, formagéo que acontece fora da escola”.

Algo plausivel é a aquisicdo do direito a educacdo ao homem do campo conforme
explicita a atual Constituicdo Federal. No entanto, Politicas Publicas devem ser criadas no
sentido de garantir a cidadania dessa populacdo, sendo necessario para tanto criar e
implementar mecanismos que garantam a manutencéo e o desenvolvimento da educacao rural
com o objetivo de superar as defasagens histéricas relacionadas a acessibilidade desse
publico. E, tal postura, ndo deve perder de vista o alcance dos objetivos expressos no Decreto
(BRASIL, 2010) de n° 7.352 que visa:

I - Reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de politicas de educagéo de
jovens e adultos, nas localidades onde vivem e trabalham, respeitando suas
especificidades quanto aos horérios e calendario escolar; Il - fomentar educacédo
béasica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, integrando qualificacdo social
e profissional ao ensino fundamental; IlI - garantir o fornecimento de energia
elétrica, agua potavel e saneamento basico, bem como outras condi¢fes necessérias
ao funcionamento das escolas do campo; e IV - contribuir para a inclusdo digital por
meio da ampliacdo do acesso a computadores, & conexdo a rede mundial de
computadores e a outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a
populagdo proxima as escolas do campo (ldem, 2010, p. 2).

Em se tratando do primeiro objetivo, expresso acima, observa-se que varios fatores
acabam por dificultar o processo de alfabetizagdo dos educandos. Pode ser mencionada a
propria necessidade dos alunos do campo ter que conciliar o trabalho na agricultura, sendo
perceptivel no periodo de colheita a grande evasdo e falta de assiduidade deles na escola.
Outro fator que repercute no ensino diz respeito a metodologia e & avaliacdo que ao serem mal
direcionadas também podem fazer o educando abandonar o espaco escolar.

26



E necessario, ainda, que o docente usufrua de autonomia pedagdgica para aderir ao
método de ensino que ele acredita ser mais eficaz ao seu publico alvo, pois importar método
ou teoria sem adaptacdo de um contexto ou realidade do educando pode acarretar o fracasso
escolar dos educandos. O estudioso Ramofly Bicalho dos Santos (2011) ofereceu algumas
contribuicdes no processo de alfabetizacdo dos alunos, salientando que ao trabalhar a
producéo escrita e oral dos discentes, o educador ndo pode perder de vista o desenvolvimento
do pensamento critico dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, devendo haver
troca de saberes para garantir a alfabetizacdo dos discentes.

O Decreto de n° 7352 (BRASIL, 2010) enfatiza alguns pontos importantes para
atender a educacdo do campo, cujos aspectos variam desde a infraestrutura das instituices
escolares até a formacdo de professores para atuarem nas escolas da zona rural, entre outros
pontos que acabam por responsabilizar a Unido de prestar suporte aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios como forma de garantir uma educacdao com qualidade para os alunos
do campo.

[...] Il - oferta da educacéo basica na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos,
com qualificacdo social e profissional, articulada a promocdo do desenvolvimento
sustentavel do campo; |11 - acesso a educacdo profissional e tecnolégica, integrada,
concomitante ou sucessiva ao ensino médio, com perfis adequados as caracteristicas
socioecondmicas das regides onde sera ofertada; IV - acesso a educacgdo superior,
com prioridade para a formacdo de professores do campo; V - construcéo, reformas,
adequacdo e ampliacdo de escolas do campo, de acordo com critérios de
sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as diversidades regionais, as
caracteristicas das distintas faixas etérias e as necessidades do processo educativo;
VI - formacdo inicial e continuada especifica de professores que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do campo; VII - formacdo especifica de
gestores e profissionais da educacdo que atendam as necessidades de funcionamento
da escola do campo; VIII-producdo de recursos didaticos, pedagdgicos,
tecnoldgicos, culturais e literarios que atendam as especificidades formativas das
populagdes do campo (Idem, 2010, p. 2-3).

Santos (2011) enfatizou que apds a aprovacdo da LDB 9394/96, houve o
reconhecimento da diversidade e singularidade do campo conforme explicitam os artigos 23,
26 e 28 dessa lei dando énfase a0 mesmo tempo as questdes de organizacdo escolar e
pedagdgicas (Idem).

As questdes pedagdgicas tém sido tambem foco de atencdo de mobilizacGes dos
movimentos sociais local, regional e nacional que buscam garantir uma educacdo béasica do
campo com vista ndo somente aos novos processos pedagdgicos, mas com novo enfoque nas
tarefas dos docentes, discentes, familias e da comunidade (ARROIO; MANCANO, 1999).

Pablo Gentili e Tristan McCowan (2003) também prestaram uma relevante
contribuicdo sobre a conquista da educacdo para 0 homem do campo. Segundo esses autores,
as escolas eram uma das primeiras construcoes a serem feitas em todas as comunidades do
MST, sendo todas elas integradas ao sistema publico, fosse elas do municipio ou do estado
que as financiavam quase sempre apds imbativeis lutas dos integrantes desse movimento.
Vale lembrar que os integrantes desse movimento ndo viam obstaculos para cessar a acao
educativa, pois nos acampamentos em que eram escassos recursos e condicbes materiais,
ainda assim, eram desenvolvidas atividades educativas baseadas na metodologia da Escola
Itinerante.

Merece énfase, a enorme preocupagdo desse movimento em relacéo a alfabetizacdo de
todos os integrantes visando a insercdo de todos nas lutas para a obtencdo de conquistas e
melhoria de vida sendo, por conseguinte, priorizado a educacdo de jovens e adultos nos
acampamentos para conter o baixo indice de alfabetizacdo dos integrantes desse movimento.
E, no ano de 2003, no Brasil, foi registrada a participacdo de 30.000 mil jovens e adultos nas
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atividades de cunho educacional do referido movimento. Outra importante preocupagdo do
MST centrava-se na formagdo dos professores que era dada através de programas e em
parceria com Universidades Federais e Estaduais.

Outro ponto relevante discutido no Decreto de n° 7352 refere-se aos principios da
educagdo do campo para que de fato as escolas possam atender as necessidades e
especificidades dos alunos que residem na zona rural. O primeiro esta relacionado a
necessidade de respeitar a diversidade do campo em todos os aspectos seja social, cultural,
ambiental, econdmico, de género etc. O segundo que merece destaque de igual importancia,
diz respeito ao controle social da qualidade da educagdo escolar, pois ndo basta somente
oferecer a educacdo as pessoas do campo, é necessario, também, esta reavaliando-a com o
intuito de melhorar cada vez mais a qualidade do ensino (BRASIL, 2010). Notou-se, ainda, a
preocupacao por parte do Governo Federal em garantir a escolarizacdo das pessoas do campo
que resultou na criagcdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA, sob a Lei n° 11947 de 16 de junho de 2009. No entanto, vale lembrar que esse
programa sO foi possivel ser criado a partir da mobilizacdo, das pressdes provenientes dos
movimentos sociais que passaram a reivindicar direitos a populagcdo do campo. Isso pode ser
constatado por Souza (2008) que enfatizou: “O lancamento do Programa Nacional da
Educagcdo na Reforma Agraria, em 1998 , demonstra a forga dos movimentos sociais,
conquistada pelo acimulo de experiéncias e conhecimentos na area” (Idem, p.8).

Esse programa executado no &mbito do Ministério do Desenvolvimento Agrario, pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA veio integrar a Politica de
Educacdo do Campo dando énfase aos seguintes objetivos (BRASIL, 2010):

Oferecer educacdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de
Reforma Agréria - PNRA, em todos os niveis de ensino; Il - melhorar as condicGes
do acesso a educacdo do publico do PNRA; e IlI - proporcionar melhorias no
desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio da qualificagdo do publico do
PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades educacionais e técnicas nos
assentamentos (ldem, p.1).

E importante frisar que os beneficiarios do PRONERA sdo a populagdo juvenil e
adulta das familias beneficiarias dos projetos de assentamentos criados ou reconhecidos pelo
Instituto Nacional de Reforma Agraria (INCRA), as pessoas do Programa Nacional de Crédito
Fundiario (PNFC), que foi criado pelo Decreto de n° 6.672 de 02 de Dezembro de 2008. Além
desses, sdo publico alvo, os educandos de cursos de especializacdo promovidos pelo INCRA,
os professores e educadores que desenvolviam atividades educacionais voltadas as familias
beneficiarias e as pessoas que possuiam o cadastro pelo INCRA. Havia énfase no Decreto
acima sobre a importancia de efetivar melhoria das condi¢des do acesso a educacdo do
publico do referido programa e dos profissionais que executavam atividades, fossem elas
técnicas ou educacionais, feitas nos assentamentos (Ibidem).

2.7. Desmistificando dois conceitos: Alfabetizacao e Letramento

O termo alfabetizacdo sofreu varias modificagdes historicamente, pois na década de
40, por exemplo, era designado alfabetizado aquele que sabia ler e escrever seu préprio nome
e, apos alguns anos, aquele capaz de ler e escrever um bilhete simples. Portanto, um ato
pratico envolvendo o uso da leitura e da escrita, vigorou a partir da década de 50 (SOARES,
2003).
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Em sua obra, Alfabetizacdo e letramento, Magda Soares (2013) aprofundou o conceito
de alfabetizagdo, concebendo-a como “um processo de representagdo de fonemas em
grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler)” (Idem, p.16). Ela acrescentou, também,
a ideia de “processo de compreensdo/expressdo de significados por meio do codigo”. Esse
conceito segundo essa autora, deve ser compreendido dentro do contexto social, pois seu
significado varia de acordo com a sociedade, na qual estamos inseridos. Portanto, esse termo
para ser conceituado “depende, assim, de caracteristicas culturais, econdémicas e tecnolégicas
[...]” (op.cit., p.17). Portanto, essa autora ndo definiu esse processo como uma simples
habilidade, mas um conjunto de habilidades que possui enorme complexidade.

Magda Soares contribui com essa discussdo, definindo o termo alfabetizado como
sendo “aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a
condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as
demandam” (SOARES, 2012, p.19). Situar a analise do termo analfabetismo partindo da
perspectiva do dicionario Aurélio, pode ser definido como sendo “estado ou condi¢do de
analfabeto”. Portanto, a partir dessa definicdo, essa estudiosa conceituou o termo analfabeto
como sendo aquele “que ndo conhece o alfabeto, que ndo saber ler e escrever” (Idem, p. 30).
Ela acrescentou, ainda, o verbo alfabetizar na visdo desse dicionario, que significa “ensinar a
ler ¢ a escrever” (Idem, p.31). Na visdo dessa estudiosa, alfabetizar é “tornar o individuo
capaz de ler e escrever” o que significa dizer que nem sempre a pessoa alfabetizada sabera se
apropriar da leitura e da escrita de forma competente nas praticas sociais que as demandam”
(SOARES, 2012, p.31), pois ndo sabera realizar a leitura de um livro, de um jornal, de uma
revista, etc, ndo saberd preencher um formulério ou expedir uma declaracdo, fazer um
telegrama ou carta e assim por diante. Percebe-se através da analise dessa autora que ser
alfabetizado por si ndo garante o sucesso nas praticas de leitura e escrita, mas para que isso
seja exequivel, ela orienta alfabetizar letrando, ja que ambas as acGes mesmo sendo
diferenciadas, ndo podem ser vistas separadamente. Ela propunha ao docente “ensinar a ler e a
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado” (Idem, p. 47). Magda Soares em sua obra,
Letramento: um tema em trés géneros, mostrou a etimologia do termo letramento, que teve
sua origem na palavra inglesa literacy. Este termo originado do latim littera tem o significado
de letra, cujo prefixo cy exprime “qualidade, condigdo, estado, fato de ser” [...] (Idem, p. 17).
Algo que merece énfase nesta analise é o grau de importancia que a escrita possui para a
pessoa que a utiliza e para a sociedade, pois ela traz consequéncias de ordem social, cultural,
politica, econbmica, cognitiva e relacionada a propria linguistica, seja para o grupo social que
a utiliza ou para a pessoa que adquire competéncia para usa-la (op.cit.).

Magda Soares (2012) buscando distinguir letramento e alfabetizacdo recorreu aos
vocabulos literacy e literate. O primeiro termo designa o “estado ou condi¢cdo daquele que €
literate, daquele que ndo sé sabe ler e escrever, mas faz o uso competente e frequente da
leitura e da escrita” (op.cit., p.36). Por outro lado, o vocabulo literate “¢ o adjetivo que
caracteriza a pessoa que domina a leitura e escrita” (Idem, 36). como sendo “as praticas e
eventos relacionados com uso, funcdo e impacto social da escrita”. Também, analisou esse
conceito, Magda Soares (2012) que o definiu como sendo “estado ou condi¢cdo de quem ndo
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”(Idem,
p.47).

Essa estudiosa (op.cit) datou a origem do termo letramento no Brasil, na segunda
metade dos anos 80, quando emergiu no discurso dos especialistas nas &reas de Educacéo e de
Ciéncias da Linguagem. Partindo dessa analise, € pertinente a abordagem de dois grandes
conceitos explicitados por Soares (2012, p. 48) que séo: ler e escrever:
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Ler- é um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde
simplesmente decodificar silabas ou palavras [...]. Ler € um conjunto de habilidades,
comportamentos, conhecimentos que compdem um longo e um complexo
continuum [...] (Idem, p. 48-49). Escrever- é também um conjunto de habilidades e
comportamentos que se estendem desde simplesmente escrever o proprio nome até
escrever uma tese de doutorado [...]. Assim: escrever é também um conjunto de
habilidades e comportamentos que se estendem desde simplesmente escrever o
préprio nome até escrever uma tese de doutorado [...]. Escrever é também um
conjunto de habilidades, comportamentos, conhecimentos que compdem um longo e
complexo continuum [...].

No que concerne ao conceito de leitura, a autora Isabel Solé (1996) ampliou a anélise
desse termo concebendo-o como uma atividade voluntaria e prazerosa que perpassa o ato de
decodificacdo. Neste processo, o leitor utiliza-se de ideias, experiéncias, inferéncias e
conhecimentos prévios. A respeito disso, ela afirmou:

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias;
precisamos nos envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se
apoia na informacdo proporcionada pelo texto e na propria bagagem, e em um
processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes
mencionadas (Idem, p. 23).

No tocante a leitura, Delia Lerner (2002) definiu o termo ler como sendo “uma
atividade orientada por propositos de buscar uma informagdo necessaria para resolver um
problema pratico a se internar em um mundo criado por um escritor” [...] (Idem, p. 33). Para
ela, o processo de alfabetizacdo deve ser precedido de significacdo para os discentes seja no
ato de aquisicao da leitura ou na escrita. Da mesma forma, Isabel Solé (op.cit) embasada nos
estudos de Ausubel (1963) defendia uma aprendizagem significativa, pois segundo ele,

aprender algo equivale a formar uma representacdo, um modelo préprio, daquilo que
se apresenta como um objeto de aprendizagem; também implica poder atribuir
significado ao conteldo em questdo, em um processo que leva a uma construcao
pessoal de algo que existe objetivamente (AUSUBEL, 1963, apud SOLE, 1996, p.
44-45).

Dificuldades relacionadas a essas competéncias sdo algo que inquietam bastante
muitos educadores, nas salas de aula nas escolas publicas, mas a preocupacdo maior refere-se
ao baixo nivel de letramento por parte dos alunos em situacfes que sdo exigidas 0 uso da
leitura e da escrita, pois observa-se que uma boa parte dos discentes, mesmo sabendo ler e
escrever ndo sabe, por exemplo, escrever um oficio, um formulario no seu cotidiano
(SOARES, 2006).

E importante frisar que o nivel de letramento dos educandos, segundo enfatizou
Magda Soares, (2012) esta vinculado aos fatores sociais, culturais e econdmicos. E pensar nas
condicBes para que ocorra o letramento dos alunos, exige duas condicGes: escolarizar real e
efetivamente a populacéo e, fornecer material de leitura para que as pessoas estejam inseridas
num ambiente de letramento. Mas, o grande problema é que, nos paises do terceiro mundo,
tanto as criangcas quanto os adultos sdo alfabetizados, mas ndo lhes sdo oferecidos condigcOes
para ler e escrever, seja devido a escassez de material impresso que impede de ser colocado a
disposicao das pessoas materiais como: jornais, revistas, etc, seja pela auséncia de livrarias ou
pelos elevados precos dos livros, entre outras situagfes. Diante dessa realidade, percebe-se
que o cumprimento do Decreto de n° 7.352 que enfatiza alguns aspectos importantes para
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atender a educagdo do campo defendendo a producdo de recursos didaticos, pedagogicos e
tecnoldgicos deve ser objeto de atengdo por parte do poder publico para que possa haver
melhoria do ensino nas escolas do campo (BRASIL, 2010).

Mas, vale salientar que a alfabetizacdo s6 ganha sentido quando estimula a
participacdo dos individuos na vida social como forma de garantir o direito desses de ter voz,
participar na histéria e no futuro (GIROUX, 1990). Para esse teorico, “ser alfabetizado ndo ¢é
ser livre; é estar presente e ativo na luta pela reivindicacdo da prépria voz, da propria histéria
¢ do proprio futuro” (Idem, p.11). Portanto, percebe-se através desse estudioso que a
alfabetizacdo ndo garante por si s6 a liberdade dos homens na esfera social, politica e
econémica, mas apenas

oferece uma precondicdo basica para a organizacdo e a compreensdo da natureza
socialmente elaborada da subjetividade e da experiéncia, e para a avaliacdo de como
0 conhecimento, 0 poder e a pratica social podem ser moldados coletivamente a
servico da tomada de decisdo [...] (Ibidem, p.11).

Paulo Freire prestou grande auxilio para compreender o processo de alfabetizacéo,
apos desenvolver suas ideias participando de uma rica experiéncia de alfabetizacdo no
Movimento de Cultura Popular do Recife, no ano de 1962. Esse estudioso teve sua
experiéncia, inicialmente, desenvolvida no Centro de Cultura Dona Olegarinha e, mais tarde,
passou a dirigir um servico de extensdo Cultural pela Universidade de Recife, que teve como
publico alvo um grupo de operarios da prefeitura daquele estado, no referido ano (FAVERO,
2013).

E importante lembrar que a situacdo do pais naquela época ndo era tdo favoravel em
termos de alfabetizacdo sendo, por conseguinte, desencadeado varios movimentos de Cultura
e Educacgéo Popular como, por exemplo, o Movimento de Cultura Popular, em 1960, que foi
criado em Recife. Este teve grande abrangéncia em varias cidades do interior de Pernambuco,
na gestdo do politico Miguel Arraes, que era prefeito daquela cidade e se tornou governador
daquele Estado. Podemos citar, também, a Campanha, De pé no chdo também se aprende a
ler, que foi implementada em 1960, com sede em Natal, durante a gestdo de Djalma
Maranhdo na Prefeitura Municipal e Moacyr de Goes na Secretaria de Educacdo. E no ano de
1961, visualizou-se 0 Movimento de Educacdo de Base, (MEB) criado pela Conferéncia
Nacional de Bispos do Brasil que contou com o apoio da Presidéncia da Republica (Idem).

Algo importante criado nessa década foi o Centro Popular de Cultura (CPC) no ano
1961, por Carlos Estevam Martins, Oduvaldo Viana Filho e Leon Hirzman, através da Unido
Nacional dos Estudantes que passou a ser difundido por todo o pais pela UNE-Volante nos
periodos de 1962 a 1963. E, no ano de 1962, aconteceu a primeira experiéncia de
alfabetizacdo e conscientizacdo de adultos liderada por Paulo Freire, em Recife, que ocorreu,
inicialmente, no Centro de Cultura Dona Olegarinha. No entanto, mais tarde envolveu um
grupo de operarios da prefeitura. Vale mencionar que ainda nesse ano, esse educador
sistematizou seu trabalho no Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife
(FAVERO, op. cit.).

Observou-se que apds esse educador dar inicio a sistematizacdo no Servico de
Extensdo Cultural da entdo Universidade do Recife, posteriormente envolveu um grupo de
operarios da Prefeitura, e ainda nesse periodo, seu trabalho passou a ser sistematizado no
Servigo de Extensdo Cultural, prestado pela Universidade do Recife. Nessa época, o educador
Paulo Freire juntamente com sua equipe tornou-se assessor da Campanha de Educacéo
Popular da Paraiba (CEPLAR) que foi implantada, inicialmente, em Jodo Pessoa,
envolvendo um grupo de empregadas domésticas da Juventude Operaria Catolica (JOC)
estendendo-se, posteriormente, a varios grupos em bairros operarios. Mas, a experiéncia que
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projetou o sistema foi a experiéncia de Angicos, Rio Grande do Norte, no inicio de 1963.
Neste mesmo ano, Paulo Freire também supervisionou a implantacdo dos circulos de cultura
em cidades satélites de Brasilia, vindo a firmar seu prestigio junto ao Ministro da Educacédo
(1dem).

Osmar Favero (2013) associou 0 grande sucesso de Paulo Freire na alfabetizacdo dos
educandos & sensibilidade desse educador diante do universo cultural e linguistico dos alunos
que passou a ser bastante explorado devido a riqueza fonética que continham as “palavras
geradoras” que possibilitavam alfabetizar os alunos num periodo de curto prazo. Portanto,
para esse educador a visdo ingénua dos educandos diante da realidade, seria superada através
da préatica do dialogo, através da cultura e a partir do método eclético, analitico- sintético,
explicitado a seguir:

Com um sistema ativo, que tivesse como base o dialogo. Dai as escolhas: ao invés
da escola noturna para adultos, o circulo de cultura; em lugar do professor, um
coordenador de debates; ndo haveria aluno, mas participante do grupo; ndo aula, mas
didlogo; os contetdos substituidos por situacbes existenciais desafiadoras; b) o
processo de conscientizacdo/alfabetizacdo teria inicio com a exploracdo do conceito
antropolégico de cultura: distingdo entre mundo da natureza e mundo da cultura,
criado pelo homem; o homem no mundo, com o mundo e com 0s outros homens;
agindo como sujeito, numa atitude radicalmente diferente das anteriores; c) a
alfabetizacdo/conscientizacdo era realizada por um método eclético, analitico-
sintético, a partir de uma série de “palavras geradoras”, escolhidas através do
levantamento do universo vocabular da populacdo a ser alfabetizada. Cada palavra
era introduzida por uma situacdo existencial, que lhe dava concretude. O conjunto
delas deveria conter uma riqueza fonémica que viabilizasse uma alfabetizacdo em

tempo curto — as famosas 40 horas que abririam para a “leitura do mundo”
(FAVERO, 2013, p. 10-11, grifo do autor).

Outra discussdo importante, diz respeito a intervencdo dos docentes no ato de
alfabetizacdo dos educandos, que tanto devem buscar criar um ambiente alfabetizador na sala
de aula como procurar compreender e valorizar a cultura escrita, a oralidade, a leitura e a
producdo textual de seus alunos (BREGUNCI, 2006 apud BRASIL, 2012).

Veio contribuir para essa discussao, Isabel Solé (1996) que chamou a atencdo do
educador para a necessidade de reconhecer a capacidade de desenvoltura dos alunos,
observando-os e oferecendo-lhes auxilio para que a cada dia eles superem novos desafios. E
importante que este profissional proponha atividades compartilhadas que proporcionem a
interacdo de uns com 0s outros, pois serd importante para a aquisicdo de novas aprendizagens.
Contudo, as atividades de leitura devem ser significativas de forma que os educandos
encontrem sentido naquilo que realizam. E imprescindivel também que o educador possa
“refletir, planejar e avaliar a propria pratica em torno da leitura™[...] (Idem, p. 173).

Bregunci (op. cit.) elencou alguns requisitos fundamentais para auxiliar no processo de
alfabetizacdo dos alunos. Segundo ela, a escola deve criar condi¢cBes e tempos escolares
reservados ao planejamento, ao diagnostico, a avaliacdo, ao redirecionamento das propostas
pedagdgicas. E importante, também, ndo perder de vista a institucionalizacdo de espacos
coletivos, seja na realizacdo de seminarios, seja nos planejamentos realizados semanalmente
na instituicdo de ensino sendo que a escola deve favorecer a integracéo desse profissional com
a comunidade e deste com os demais colegas professores no momento de escolher, por
exemplo, o livro didatico e em outras situagdes pedagdgicas.

Outro aspecto sugerido pela autora, diz respeito a necessidade de criar e compartilhar
metas e objetivos envolvendo todos os segmentos da escola, tanto nos processos de sua
avaliagdo quanto na sua reorientacdo. Ela orientou, também, a escolha de meios para
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concretizar os objetivos, tendo como foco na organizacdo do processo 0 registro das
atividades desenvolvidas (Idem).

2.8. Métodos de Alfabetizacdo no Brasil

Maria do Rosario Mortatti (2006) abordou a escrita e a leitura no Brasil situando-as a
partir do periodo da Republica. Essa autora evidenciou que as preocupacgdes relacionadas a
leitura e & escrita, no Brasil, ocorreram somente com o advento da Republica, momento no
qual houve o argumento sobre a necessidade de universalizar a escola com o propdésito de
desenvolver e modernizar o pais.

Essa estudiosa enfatizou que durante as aulas régias, momento em que antecedeu esse
periodo historico, o dominio da leitura e da escrita era privilégio de poucas pessoas, sendo 0
saber transmitido de forma assistematico e informal. Por outro lado, durante a Republica, o
ensino da leitura e da escrita teve o carater sistematico e intencional que acabou por exigir a
preparacdo de pessoas com especializacdo. A autora enfatizou que durante o final do império
no Brasil, o ensino era predominantemente precario, assim como 0s materiais utilizados no
processo de alfabetizacdo dos educandos. Porém, na segunda metade do seculo XIX,
visualizou-se material impresso na forma de livros, editados ou produzidos na Europa. Esse
material em forma de cartilha era lido e transcrito pelos alunos no processo de alfabetizagédo
(1dem).

No ensino da leitura, eram utilizados nessa época, 0s métodos de marcha sintética, que
abrangiam os métodos de: soletracdo, o fonico, e a silabacdo. As praticas de leitura e escrita
ndo tinham uma funcdo social, mas apenas pedagdgica por essa razdo, ndo priorizava- se no
ensino o senso critico ou reflexivo do aluno. As leituras eram feitas partindo das letras para
finalmente decifrar silabas e frases. Maria do Rosario Mortatti (2006) definiu os varios
métodos no ensino da leitura, conforme observa- se abaixo:

Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha sintética (da
"parte" para o "todo"): da soletracdo (alfabético), partindo do nome das letras; fonico
(partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabagdo (emissdo de sons),
partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacdo das letras e seus nomes (método da soletracio/alfabético), ou de seus
sons (método fonico), ou das familias silabicas (método da silabacdo), sempre de
acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras
ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras
formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases
isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e
seu ensino, a copia, ditados e formacdo de frases, enfatizando-se o desenho correto
das letras (Idem, p. 5).

Mortatti (2006) observou que as primeiras cartilhas publicadas no final do século XIX,
estavam pautadas nos métodos de marcha sintética (de soletracdo, fonico e silabacdo). Essas
cartilhas, criadas em 1876, tiveram grande repercussao no Brasil por longas décadas. Uma
dessas era intitulada Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, de autoria do poeta portugués Jodo
de Deus que passou a ser utilizada quatro anos depois de forma sistemética nas provincias
situadas nos estados de Séo Paulo e Espirito Santo. O método desta cartilha, conhecido por
método “Jodao de Deus”, ou método da palavragdo, orientava que 0 ensino da leitura, fosse
feito, inicialmente, partindo da decifragcdo de palavras que seriam analisadas posteriormente
pelos alunos, tendo por base os valores fonéticos das letras (Idem).

A autora percebeu que até 1890 houve uma divisdo entre os defensores do "método
Jodo de Deus" e aqueles que faziam dura defesa da utilizagdo dos métodos sintéticos sendo
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que estes abrangem os métodos da soletracdo, o fonico e da silabacdo. No entanto, mais tarde,
houve a propagacdo de outro método que revolucionou o Brasil, apds a realizacdo da reforma
da escola publica em Sdo Paulo, ocorrida no ano 1890, que tinha como énfase o método
analitico através de “missdes de professores”. E importante salientar que, inicialmente, os
docentes das instituicGes primarias eram contrarios a utilizacdo desse método devido a
lentiddo em seus resultados, embora esse tenha sido muito difundido ap6s a Reforma Sampaio
Doria (Lei 1750 de 1920), que o tornou obrigatdrio no estado de Sdo Paulo (MORTATTI,
2006).

Esse método tinha influéncia da pedagogia norte-americana, com uma nova concepgao
de caréater biopsicofisiolégico da crianca. Portanto, partia-se do pressuposto que [...] “a
leitura deveria ser iniciado pelo “todo”, para depois se proceder a analise de suas partes
constitutivas” (Idem, p. 7, grifo da autora).

Contudo, nesse periodo, em virtude das mudancas politicas e sociais ocorridas no pais,
tornaram-se visiveis as resisténcias dos professores quanto a utilizacdo do método analitico.
Nessa epoca, iniciaram-se a busca por novas propostas para os problemas do ensino e
aprendizagem iniciais envolvendo a leitura e a escrita, sendo observado que alguns
educadores que defendiam com veeméncia o método analitico passaram a defender sua
eficacia. No entanto, outros, continuavam a defesa pelo método sintético. Esse embate
tedrico acabou por motivar a criagdo dos métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético ou
vice-versa) por serem vistos como de maior rapidez e eficiéncia de resultados sendo que
esses passaram a orientar o ensino de alfabetizacdo no Brasil (MORTATTI, 2006).

Também vieram contribuir para essa discussdo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1999) ao publicarem um dos seus mais importantes trabalhos intitulado a Psicogénese da
Lingua Escrita. Neste estudo, elas enfatizaram que o problema relacionado a leitura e a escrita
ndo poderia ser analisado do ponto de vista pedagdgico, pois era oriundo do método. Elas
identificaram a polémica em torno de dois grandes deles: Os métodos sintéticos que “partem
de elementos menores que a palavra.” e os métodos analiticos que “partem das palavras ou de
unidades maiores” (Idem, p. 21).

Essas estudiosas enfatizaram que o método sintético “insiste, fundamentalmente, na
correspondéncia entre o oral e o escrito, entre 0 som e a grafia. Outro ponto chave para esse
método € estabelecer a correspondéncia a partir dos elementos minimos, num processo que
consiste em ir das partes ao todo” (op.cit, p. 21). Além desses, elas citaram o método
fonético. De acordo com este, orienta-se em relacdo a leitura que “[...] se parta do oral. A
unidade minima de som da fala € o fonema. O processo, entdo, consiste em iniciar pelo
fonema, associando-o a sua representacdo grafica” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 21).

As autoras perceberam que a aprendizagem da leitura e da escrita, na perspectiva do
método sintético, ocorria de forma mecanica, com o objetivo de “adquirir a técnica para o
decifrado do texto [...]”. De acordo com esse método, “ler equivale a decodificar o escrito em
som” (Idem, p. 22). Por outro lado, para os defensores do método analitico, a leitura era um
ato “global” e “ideovisual”. Essa forma de conceber a leitura foi bastante criticada por Paulo
Freire (1989) que via a alfabetizacdo ndo como sendo um ato repetitivo, mas como um ato
politico, no qual o educando deveria buscar ler e interpretar o mundo para atuar no mesmo.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) realizaram uma revolucdo na area de estudos
sobre a alfabetizagdo deslocando o foco dos métodos de ensino para a forma como os sujeitos
aprendem. Essas estudiosas ao discutirem sobre o processo de aprendizagem da leitura da
crianca afirmaram que ela embora ndo soubesse ler convencionalmente possuia no¢des do que
deveria conter num texto escrito. Para essas estudiosas, a leitura era feita a partir de “uma
quantidade suficiente de letras” (Idem, p. 43). Algo que mereceu destaque em suas discussdes
foi a importancia do educador ndo fazer correcbes das pronuncias dos educandos que
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argumentava ser necessario para evitar deficiéncias na aprendizagem da leitura e escrita dos
alunos, pois agir dessa forma é desconsiderar o dialeto da maioria dos alunos (op.cit.)

2.9. O Desenvolvimento da Escrita a Luz da Teoria Construtivista

Outro aspecto que merece ser aprofundado neste trabalho, refere-se a constatacdo da
escrita a partir da teoria construtivista. Essa teoria concebe diferentes ritmos de aprendizagem
por parte dos sujeitos cognoscentes em numa sucessdo de etapas de desenvolvimento até
chegar ao dominio da leitura e da escrita convencionais. E, nessa perspectiva teorica, 0
processo de alfabetizacdo ndo se restringe a mera decodificacdo dos sons da fala conforme
concebia o ensino tradicional (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

E importante frisar que essa teoria pautada na concepcao de Jean Piaget, defende que o
desenvolvimento leva a aprendizagem, e nesse processo, ha que respeitar as etapas de
desenvolvimento dos discentes. No que diz respeito a aquisicdo da escrita, Emilia Ferreiro
(2001) identificou quatro niveis importantes na construcgéo escrita, séo eles: o pré-silabico, o
silabico, o silabico-alfabético e o alfabético.

Em se tratando do nivel pré-silabico, a criancga passa a diferenciar o desenho da escrita.
Nessa etapa, ela passa a descobrir que a escrita representa algo, que pode ser lida e
interpretada, sendo comum nesse nivel riscos e rabiscos. No que diz respeito ao nivel silabico,
o0 aluno faz uma correspondéncia daquilo que escreve com aquilo que fala. Além disso, existe
a tentativa de corresponder grafia e silaba sonora, 0 que por sua vez ndo exclui problemas
oriundos da exigéncia da quantidade minima de letras (Idem).

No que concerne ao nivel silabico-alfabético, neste periodo de desenvolvimento da
escrita, ora o0 aluno escreve as silabas completas, ora elas sdo visualizadas de formas
incompletas. Logo, uma caracteristica perceptivel nessa etapa € a coexisténcia na forma de
fazer corresponder o som das formas silabicas e alfabéticas, que acabam por induzir a uma
escolha de letras de forma ortogréaficas ou fonéticas (op.cit.).

E, por fim, Emilia Ferreiro (2001) evidenciou a fase alfabética. Nesta etapa, a crianca
tem a percepcdo de que a palavra se relaciona aos aspectos sonoros da fala. E quanto as
caracteristicas, podem ser elencadas: a separacdo oral das silabas e palavras e a
correspondéncia das letras a cada som emitido.

2.10.Fatores que Desencadeiam Dificuldades no Processo de Aquisicio de Leitura e
Escrita dos Educandos

Melo e Dias (2002), analisando os problemas que emergem no processo de
alfabetizacdo dos alunos, identificaram que eles demostram sérios bloqueios ndo somente no
ato de escrever, porém, ao expressar suas emocdes e ao comunicar-se. O ambiente da sala de
aula torna-se inibidor da aprendizagem e tem despertado medo nos alunos devido a critica
recebida dos colegas e outras manifestacdes, como por exemplo, 0s gracejos que acabam por
inibir a liberdade de expressdo desses sujeitos. Elas identificaram que o professor, em muitas
ocasides, € o grande responsavel pelo bloqueio vivenciado pelos estudantes em relacdo a
aquisicdo do dominio da leitura e da escrita, cujo problema pode ser amenizado através da
aquisicdo de novas competéncias pedagogicas que dar-se- & a partir do aperfeicoamento e da
capacitacdo em servico desse profissional. E importante ressaltar que as autoras relacionaram
0s problemas da alfabetizagdo aos tipos de textos utilizados pelos docentes, pois perpassam a
capacidade do aluno, sendo estes considerados cansativos, desatualizados, de linguagem
quase sempre e extremamente complexa, o que acaba por dificultar o acesso dos discentes a
producdo critica do conhecimento, bem como a suas manifestagdes culturais (Idem).
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Corréa (2008) concluiu que as dificuldades na alfabetizacdo dos estudantes estéo
vinculadas & metodologia do alfabetizador, pois muitas vezes o aluno ndo concebe a
importancia daquilo que faz e ndo € levado a refletir sobre as atividades de escrita. A respeito
disso, ela evidenciou que os educandos sdo levados a produzir o codigo escrito, sem que
compreenda que esta desenhando simbolos que representam aquilo que se fala, pois o aluno,

é levado a desenhar ou a cobrir letras, a copiar palavras, isto é, fazer antes de
compreender o que faz. Embora o instrumento utilizado proponha uma anélise da
realidade, com o objetivo de transforma-la, ainda que seja levada em consideragdo a
variedade linguistica do educando, a atividade do aprendiz resume- se a copias,
ditados, divises silabicas (Idem, 2008, p. 4).

Partindo da analise de Corréa (2008), nota-se que a alfabetizagdo ndo tem sido objeto
de sucesso devido, entre outros fatores, ao fato do professor ndo aderir a instrumentos
metodoldgicos, a atividades e recursos didaticos que favorecam a alfabetizacdo e o letramento
dos educandos. Diante dessa realidade, a autora propde que o educador busque uma
alfabetizacdo renovadora, que perpasse as preocupacfes sociais, politicas, econdmicas,
dialetais e, sobretudo, gréficas.

A respeito das atividades, essas devem ser bem direcionadas para que a alfabetizacéo
ocorra com qualidade, pois do contrario, muitas escolas do Brasil continuardo a formar um
elevado nimero de analfabetos funcionais, fato este que tem suscitado preocupagéo por parte
de muitos estudiosos e educadores de nosso pais.

Outro aspecto relevante é garantir a autonomia pedagogica do docente alfabetizador,
pois nada melhor que suas experiéncias adquiridas em suas praticas para revelar o meétodo
mais eficaz de alfabetizacdo, 0 que por sua vez sé sera possivel através da elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, pois segundo declarou Moacir Gadotti (1997),
esse documento garante a escola o usufruto da autonomia didatica, pedagdgica, politica,
filosofica e administrativa.

Observou-se, anteriormente, que varios fatores tém inviabilizado o dominio da leitura
e da escrita de muitos brasileiros, cujo problema merece uma énfase especial para evitar
possiveis deturpacdes, estereodtipos e entendimentos errdneos. Mas, para que as intervencoes
sejam eficazes diante desta problematica, inicialmente, devem-se buscar as causas da origem
dessas dificuldades em cada escola para, posteriormente solucionar seus problemas de leitura
e escrita.

Vale frisar que o problema da leitura e da escrita € mais critico quando analisado nas
escolas rurais, tendo em vista que muitas dessas instituicGes escolares da zona rural trabalham
no sistema de multisseriacdo. Esse termo foi definido por Lucas Rodrigues (2012, p.1) como
sendo: “uma forma de organizagdo de ensino, na qual o professor trabalha na mesma sala de
aula, com varias séries do ensino fundamental simultaneamente, tendo de atender a alunos
com idades e niveis de conhecimento diferentes”. Nessas classes estdo matriculados “cerca de
60% dos estudantes do campo” (Idem, p.1). Segundo comprovou o Censo Escolar, no ano de
2009 foram registradas 96,6 mil turmas do Ensino Fundamental nessa situacdo (ldem).
Portanto, deve-se enfatizar que a tarefa de alfabetizar é um tanto dificil e complexa e torna-se
ainda mais desafiadora no meio rural, pois o trabalho com estudantes de faixas etarias e niveis
de conhecimento diferentes exige ainda mais empenho por parte dos educadores/as que nem
sempre apresentam uma boa formacéo profissional para lidar com essas questes.

A autora Débora de Lima Velho Junges (2012, p. 5) salientou o grande desafio por
parte do docente ao trabalhar com essa organizacdo do ensino, salientando a importéncia dele
“gerenciar o seu tempo de forma a atender todos os niveis, e devera cuidar (cuidar com as
formas e os tempos verbais) para que entre um e outro atendimento um grupo de alunos de
determinada série ndo fique sem atividade”. De acordo com ela, a quantidade de alunos
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atendidos no ano de 2009, na zona rural, de acordo com o Censo Escolar foi de 1,3 milhGes de
educandos. Um aspecto abordado por ela, em sua pesquisa, foi & baixa qualidade do ensino
nas escolas rurais, devido problemas relacionados a propria formagdo do educador (Idem).

E importante frisar que devido essa problematica, criou-se o Programa Escola Ativa
que “busca melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas nas
escolas do campo. Entre as principais estratégias estdo: implantar nas escolas recursos
pedagogicos que estimulem a construgdo do conhecimento do aluno e capacitar professores”
(SANTOS, 2009, p. 9). Além desse, visualizou- se o Programa de Apoio a Formacédo
Superior, intitulado Licenciatura em Educacdo do Campo Pro-campo que,

O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (Pro-campo) apoia a implementacdo de cursos regulares de licenciatura em
educacdo do campo nas instituicdes publicas de ensino superior de todo o pais,
voltados especificamente para a formacdo de educadores para a docéncia nos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais (MINISTERIO DE
EDUCACAO/ SLIDE PROCAMPO, 2013, p.1).

Priscila Borges, (2012) do Jornal Ultimo Segundo, (2012) em matéria sobre essa
problematica evidenciou que do total de 1,7 milhdes de docentes que lecionam na Zona
Urbana, somente 74% tém diploma de ensino superior. Todavia, essa situacdo € mais
preocupante na Zona Rural, pois apenas 43,8% dos educadores possuiam formacgdo nesse
nivel de ensino. Mas ndo é somente essa problematica que desperta nossa atencdo, pois
analisando o universo das Politicas Publicas para a Educacdo do Campo, Ramofly Bicalho
dos Santos (2011), verificou que existem inimeros impasses que precisam ser enfrentados e
solucionados com urgéncia para que, de fato, a educacdo possa atender as necessidades dos
sujeitos do campo, conforme expressou o referido autor na fala a seguir:

No ambito das politicas publicas para a educacdo do campo existem indmeros
problemas que precisam ser urgentemente encarados e resolvidos, como por exemplo,
a localizacdo geogréafica das escolas, gerando enormes distancias entre estas e a
residéncia do educando/a, 0os meios de transporte, as estradas, a baixa densidade
populacional em alguns territorios rurais, o fechamento de escolas, a formagéo dos
educadores/as, a organizacdo curricular, a pequena oferta de vagas para as séries finais
do Ensino Fundamental e Médio, os poucos recursos utilizados na construgdo e
manutencéo das escolas do campo (Idem, p. 3).

A respeito do nimero de alunos do campo, o Anuario Brasileiro da educacdo Basica
(2012) registrou o total de 12,4% de discentes matriculados no ano de 2010. N&o consta neste
estudo a taxa de evasdo do referido publico. Entretanto, percebe-se que ocorre com bastante
frequéncia devido a necessidade dos discentes colaborarem com a familia na lavoura,
principalmente nos periodos de colheita.

Esse problema também foi identificado por Santos (2009). Ele associou a origem deste
impasse a educacdo basica que ndo era tratada como prioridade e politica de Estado. Outro
motivo da evasdo seria o fator geogréafico relacionado a distancia. A relevancia desse trabalho
aparece quando temos a preocupacdo de enfrentar as péssimas taxas de atendimento no
Ensino Médio, ndo ultrapassando o indice de 15,5% conforme evidenciou o Anuéario
Brasileiro da Educacdo Basica (op. cit.).

Essa realidade ndo era diferente em anos anteriores vindo, portanto, suscitar em 1999
0 surgimento de uma campanha a &mbito nacional para garantir o direito a todos a educagéo, a
Campanha Nacional pelo Direito & Educacéo, da qual participaram diversas organizacdes da
sociedade civil. Ela tinha por objetivo garantir que todo cidaddo tivesse direito a uma
educacdo publica de qualidade buscando mobilizar as pessoas para atingir esse fim
(GENTILI; McCOWAN, 2003). Diante dessa realidade, indaga-se: como garantir a formacéao
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politica dos sujeitos para o pleno desenvolvimento na vida politica e social, se boa parte das
escolas rurais ndo estd preparada para atender as demandas das comunidades? Deve-se
mencionar que a concretizagdo dos objetivos, conceitos e valores da educacdo do campo séo
nossas preocupacoes, sendo que esta modalidade de ensino deve “garantir a formagéo politica
dos sujeitos que fazem parte dessas historias de luta e de consciéncia social” (SANTOS, 2010,

p. 2).

Mas para isso, exigem-se por parte dos professores na producdo critica do
conhecimento, a valorizagdo da convivéncia social, a realidade de vida dos sujeitos e suas
praticas cotidianas. Esse estudioso embasado nos estudos de Freire (2000) propunha a
producdo do conhecimento pautada numa visdo emancipadora. 1sso quer dizer que o educador
deve ir além da exposicdo de contetdos, da proposicdo de licdes e de exercicios de fixacao,
tipicos da escola tradicional. A aquisicdo dos saberes € resultante de movimentos reciprocos e
dialégicos que se estabelecem na relacdo entre os diversos segmentos envolvidos (SANTOS,
2009).

Acredita-se que o0s autores consultados neste trabalho podem contribuir
significativamente para compreender 0s processos de aprendizagem dos educandos no tocante
a leitura e a escrita, embora alguns ndo abordem explicitamente esses aspectos. De fato,
valorizar o conhecimento, as experiéncias dos educandos em turmas bastante heterogéneas,
valorizando os diversos saberes contribuirdo para ampliar as suas estruturas cognitivas, ideias
e conceitos que, sem dudvida, irdo somar para O SuCessO Nno processo de ensino e
aprendizagem. Nesse processo, recomenda-se, ainda, a todos os educadores trabalhar, por
exemplo, a interpretacdo de texto de forma critica, buscando desenvolver nos discentes
competéncias linguisticas relacionadas a oralidade e a escrita. Além disso, o educador nédo
deve perder de vista a reflexdo para que ele possa estar reavaliando suas acdes e metodologias
de ensino com o objetivo de exercer com competéncia seu oficio.
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3. CAPITULO III- DESCREVENDO O ESTUDO: AS ACOES DE GOVERNO E AS
ESCOLAS PESQUISADAS

3.1. Programas de Alfabetizacio Desenvolvidos no Municipio de Sena Madureira de
2003 A 2010

Neste capitulo foram elencados os programas de alfabetizacdo desenvolvidos em Sena
Madureira, nos periodos entre 2003 a 2010, pela rede Municipal de ensino. Sao eles:
Programa Escola Ativa, Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PACTO) e Alfa
100.

3.1.1. Programa Escola Ativa

De acordo com o livro Projeto Base (2010) do Ministério da Educacdo, o programa
Escola Ativa teve inicio nos estados localizados na regido nordeste, exceto nos estados de
Sergipe e Alagoas, ja que a adesdo destes ocorreu somente no ano subsequente. Ndo pode
deixar de ser mencionado que, posteriormente, esse programa passou a integrar as a¢es do
programa FUNDESCOLA que teve repercussdao nas regides norte e Centro Oeste, cujos
municipios integravam as Zonas de Atendimento Prioritario (ZAP) do referido Programa.
Portanto, foi nesse periodo que visualizou- se a maior expanséo do programa, sendo que mais
tarde houve a adesdo de municipios ndo autbnomos que ndo integravam o ZAP. Estes eram
responsaveis pela capacitacdo dos professores, pela manutencao de uma estrutura favoravel ao
desenvolvimento do programa e pela distribuicdo dos kits pedagdgicos.

No municipio de Sena Madureira, segundo informou o ex-coordenador do Programa
da Escola Ativa (2013), durante o Estagio Profissional realizado na SEME, ele teve inicio no
municipio em 2008 e estendeu-se até 2012, quando foi substituido pelo Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade Série (PNAIC), conhecido por PACTO.

O Programa Escola Ativa surgiu para atender o ensino multisseriado e, para isso,
propunha “reconhecer e valorizar todas as formas de organizacdo social, caracteristicas do
meio rural brasileiro, garantindo a igualdade de condicGes para 0 acesso e a permanéncia”
(PROJETO BASE, 2010, p. 22). Foi perceptivel nesse programa, a énfase dada a importancia
de buscar desenvolver na escola a experiéncia escolar, buscando motivar a participacdo de
todos os envolvidos da instituicdo de ensino para garantir conquistas no ambito escolar e
social. Estava visivel nele que a gestdo democratica no ensino pablico era o fator culminante
para 0 éxito desse programa, o qual exigia a [...] “participacdo da comunidade na elaboragdo
do projeto pedagogico da escola, na definicdo de prioridades e na organizacdo de tarefas
administrativas e gestdo dos recursos das proprias unidades escolares, bem como ao cuidado
com o patriménio da escola” (op.cit, p. 22-23).

A escola Ativa de acordo com Cleomar Herculano de Souza Pesente e Kéatia Maria
Alves de Medeiros (2001) tinha como pressupostos basicos: “ensino centrado no aluno e em
sua realidade social; professor como facilitador e estimulador; gestdo participativa da escola;
e avango automatico para etapas posteriores” (Idem, p.9). Esse programa visando atender a
demanda dos alunos da comunidade em que estavam inseridos dava uma énfase especial a
questdo do calendario havendo, pois essa flexibilidade que se justificava no paragrafo 2° do
artigo 23° da LDB 9394/96, conforme expresso a seguir:
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Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacOes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | - contedidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il -
organizacao escolar prépria, incluindo adequacédo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condicGes climaticas; Il - adequagdo a natureza do trabalho na
zonarural (BRASIL, 1996, p. 12).

O Programa Escola Ativa que surgiu em parceria com o Ministério da Educacdo com
0s municipios e os estado de acordo com o site de acordo com o site do governo do estado do
Paran (s.d), o qual tinha por objetivo realizar “a qualidade do desempenho escolar em classes
multisseriadas nas séries iniciais do ensino fundamental de escolas do campo. Para isso, 0
programa implanta nas escolas recursos pedagdgicos e de gestdo, como Kits de caderno de
aprendizagem das disciplinas” [...].

De acordo com o sitio do Ministério de Educacao intitulado Escola Ativa - Saiba Mais
(2013), o Programa Escola Ativa tinha por objetivo:

Apoiar os sistemas estaduais e municipais de ensino na melhoria da educacdo nas
escolas do campo com classes multisseriadas, fornecendo diversos recursos
pedagogicos e de gestdo; - Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagdgicas e
metodologias adequadas a classes multisseriadas; Realizar formacdo continuada para
os educadores envolvidos no programa em propostas pedagdgicas e principios
politicos pedagdgicos voltados as especificidades do campo; - Fornecer e publicar
materiais pedagdgicos que sejam apropriados para o desenvolvimento da proposta
pedagdgica (Idem, 1).

A escola Ativa foi substituida pelo Programa da Terra que faz parte das acbes do
Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo) que foi criado através do decreto n°
7.352/2010 com a finalidade de apoiar as instituicdes escolares com classes multisseriadas dos
anos iniciais do ensino fundamental. As AcOes desenvolvidas nesse programa visam
fortalecer e melhorar a qualidade do ensino nas redes existentes buscando ainda ampliar o
acesso a educacdo as pessoas do campo (MINISTERIO DA EDUCACAO/SLIDE
PRONACAMPO, 2012). Dentre as acdes que o Pronacampo desenvolve, estdo: oferecimento
de formacdo continuada dos professores com a duracdo de 200 horas, acompanhamento
pedagdgico, realizado pela Secretaria de Educacdo do Municipio, distribuicdo de materiais
pedagdgicos especificos, sendo incluido neste o livro didatico que é oferecido pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD do Campo). Com relacdo a este objetivo, prioriza-se o
oferecimento de “obras de referéncia com especificidades do campo e das comunidades
quilombolas no ambito do Programa Nacional de Biblioteca da Escola — PNBE para 0s anos
finais do ensino fundamental e ensino médio” (Idem, p.4).

De acordo com o slide do Ministério da Educacdo Pronacampo (ldem), o Programa
Escola da Terra compde o Eixo | referente a Gestdo e Praticas Pedagdgicas do Programa
Pronacampo, e surgiu com o objetivo de oferecer apoio as escolas com classes multisseriadas
dos anos iniciais do ensino fundamental. Ele oferece formagdo continuada aos docentes com
cursos de aperfeicoamento de 200 horas, disponibiliza, também, uma equipe local para
realizar o acompanhamento pedagdgico dos docentes das escolas rurais oferecendo um
conjunto de materiais pedagdgicos especificos para assessorar o trabalho do educador
(MINISTERIO DA EDUCACAO/ SLIDE PRONACAMPO, 2012).
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O Pronacampo busca oferecer ainda “a educagéo integral com atividades estruturantes
e complementares a formacéo do estudante” (Idem, p. 5) através do Programa Mais Educacéo.
Este programa além de oferecer acompanhamento pedagdgico e praticas relacionadas as
atividades rural, cultural e esportiva, disponibiliza também recursos financeiros para auxilio
aos monitores e a aquisicdo de materiais pedagdgicos além de oferecer a ampliacdo dos
recursos financeiros para alimentacdo escolar e formagdo continuada dos professores com
cursos de aperfeigoamento de 200 horas (Idem, 2012).

De acordo com o site do MEC, as atividades abrangem varias areas. No que concerne
a Agroecologia, sdo contempladas nestas “praticas sustentaveis na agricultura familiar”.
Existem, também, algumas voltadas para a iniciacdo cientifica, cujos educandos
desenvolvem estudos e pesquisas relacionados ao meio ambiente com foco na
sustentabilidade. Os alunos tém ainda atividades Educacdo em direitos humanos sendo
contempladas nestes “projetos de utilizacdo da radio escolar, fotografia, elaboracdo de
historias em quadrinhos, jornal escolar; oficinas de leitura e mostra de videos”. Séo
visualizadas, também, atividades de Cultura e arte popular. Nestas sdo contempladas: “a
musica, canto coral, dangas, jogos, contos, brinquedos e artesanato regionais, capoeira,
escultura, literatura de cordel, mosaico, pintura, préaticas circenses, cineclube e teatro”
(MINISTERIO DA EDUCACAO/ SLIDE PRONACAMPO, 2012, p.6).

Além disso, tem algumas atividades de Esporte e lazer, nas quais sdo contempladas:
“atletismo, esportes coletivos, ciclismo, corrida de orientacdo, etnojogos, judo,
recreacdo/lazer/brinquedoteca, ténis de mesa, xadrez” (ldem, p.6). E, por fim, os discentes
desenvolvem atividades de Memoria e historia das comunidades tradicionais. Nestas, sdo
contemplados: “projetos para a valorizacdo da cultura local, da identidade e da territorialidade
das matrizes africanas no Brasil, por meio de atividades culturais, tendo como subsidio as
Diretrizes Curriculares Nacionais para as Relagbes Etnico-raciais” (Idem, p.6).

O Programa Pronacampo visa também através do eixo | intitulado Gestdo e Praticas
Pedagogicas, oferecer acOes similares ao Programa Escola da Terra para que as escolas
localizadas em comunidades quilombolas possam usufruir de uma educacdo de qualidade. Por
essa razdo, desenvolvem acBes como: oferecimento de formacdo continuada dos professores
com cursos de aperfeicoamento de 200 horas, acompanhamento dos docentes oferecendo
materiais pedagdgicos especificos para atender os docentes que atuam na zona rural
(MINISTERIO DA EDUCACAO/ SLIDE PRONACAMPO, 2012).

No Eixo Il, a énfase esta voltada para a formacdo de Professores que € um dos
principais aspectos para oferecer uma educacdo com qualidade, sendo ela uma das metas
primordiais do programa (Idem). Deve-se enfatizar que a formacédo dos educadores justifica-
se ndo somente pela demanda pessoal, mas também pela necessidade profissional e social.
Argumenta- se, ainda, o proprio aspecto da legislacdo, a lei 9394/96 em seu artigo 62° que
preconizou: “A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio na modalidade normal (BRASIL, 1996, p. 24).

O Pronacampo, visando melhorar a educagdo do campo, busca oferecer cursos de
licenciatura e cursos de aperfeicoamento aos educadores. Mas as a¢cdes ndo encerram- se por
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ai, o qual conta com parceria de instituicdes como: UAB; Plano de Agbes Articuladas da
Formacdo — PARFOR; as IES publicas e comunitarias além do Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil — PNAES (Idem) para efetivar suas ac6es. Segundo o slide do MEC
Pronacampo (2012), esse programa oferece:

Oferta de cursos de licenciatura do campo; Expansdo de polos da Universidade
Aberta do Brasil; Cursos de aperfeicoamento e especializacdo; financiamento
especifico nas areas de conhecimento voltado a educagdo do campo e quilombola,
por meio do Observatério da Educagdo e do Programa de Extensdo Universitaria —
PROEXT, conforme demanda apresentada (SLIDE PRONACAMPO, MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2012, p. 11).

Esse programa procura atender também a Educacdo de Jovens e Adultos através do
programa PRONATEC Campo que compde o eixo Il do referido programa conhecido
como: Educacéo de jovens e adultos e Educacéo Profissional e Tecnologica. Para tanto,
séo desenvolvidas agdes do tipo:

Expanséo da oferta de cursos voltados ao desenvolvimento do campo nos Institutos
Federais, Expansdo do Brasil Profissionalizado no campo e cursos de qualificacéo
profissional especificos para o campo, por meio do E-Tec; Bolsa-formagao Pronatec
para estudantes e trabalhadores rurais(ldem, p.13).

Percebe-se através do site do MEC (2012) que a Educacdo de Jovens e Adultos
buscava ndo somente alfabetizar os educandos de EJA como também profissionalizar os
educandos através do Programa PRONATEC. Para atender a Educacdo de Jovens e Adultos,
contida no eixo Ill, o Pronacampo conta, ainda, com o Programa Saberes da Terra que
desenvolve acgdes voltadas para a qualificagdo dos docentes para atuarem no referido
programa com a duracdo de 200h disponibilizando de recursos para atender o programa
durante seu primeiro ano de implementacdo (MINISTERIO DA EDUCACAO/ SLIDE
PRONACAMPO, 2012).

Para atender o objetivo de alfabetizar os educados de EJA, previsto no eixo Ill, o
programa dispde de uma “Coordenacdo de alfabetizacdo do campo nas redes de ensino,
Coordenacdo de Turma, Alfabetizador e Tradutor-Intérprete de Libras; Edital de
credenciamento de instituicdes para formacdo dos alfabetizadores e acompanhamento das
turmas do campo e quilombola” (Idem, p. 18). Além disso, é prestado o atendimento aos
discentes em parceria com o Ministério da Saude através do Programa Olhar Brasil (Idem).

No eixo IV, o programa prevé o investimento referente a Infraestrutura Fisica e
Tecnologica das escolas do campo. Para isso, desenvolve as seguintes acOes:
“Disponibilizacdo de projetos arquitetbnicos de escolas, com 2, 4 e 6 salas de aula, quadra
esportiva coberta, médulo terra, administrativo, de servico, de educacdo infantil e alojamentos
de professores e estudantes; Utilizacdo de pregdo nacional” (lbidem, p. 21). Para o
investimento da infraestrutura das instituicdes do campo, ‘“serdo priorizados 0s municipios
com indice de pobreza rural maior que 25% e pertencentes aos territorios da cidadania”
(MINISTERIO DA EDUCACAO/ SLIDE PRONACAMPO, 2012, p.5).

Em se tratando do eixo 1V, no que concerne ao investimento da Infraestrutura Fisica e
Tecnoldgica a énfase por parte do programa esta voltada para a questdo da tecnologia, por
essa razdo priorizou acgbes como: a disponibilizacdo de laboratorios de informaética,
distribuicdo de laptop para estudante com contetido educacional e ampliacdo do acesso a rede
de internet. Para atender a esses objetivos, 0 Pronacampo conta com programas como
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PROINFO e PROUCA e 0 GESAC (Ministério das Comunicacdes). Percebe-se através do
Pronacampo o interesse por parte do poder publico em garantir a alfabetizacdo do homem do
campo, focando a atencdo para a inser¢do profissional e social do homem e da mulher do
campo. Isso vem justificar a incluséo digital dos alunos nas escolas rurais (Idem). Ainda, no
eixo 1V, o programa busca desenvolver agdes como: “Disponibilizacdo de recursos financeiros
para manutengdo, conservagdo, aquisicdo e pequenos reparos das instalacdes e equipamentos
(Agua e saneamento); Articulacdo para o fornecimento de energia elétrica as escolas
(Condicionado a localizacdo georeferenciada das escolas — Edital para margo)” (Ibidem, p.
26).

Para que essas acOes sejam realizadas com éxito, o Pronacampo conta o Programa
Dinheiro Direto na Escola: Campo e Agua e Programa Luz para Todos. Neste eixo, ele tem
dado atencdo especial ao transporte, pois em muitas escolas rurais esse aspecto tem sido um
dos grandes obstaculos para os docentes e discentes. No municipio, no qual ocorreu esse
estudo, tomou-se conhecimento através da entrevista realizada com a docente e a gestora de
uma das escolas investigadas, que uma boa parte das escolas rurais recebe transporte escolar
para atender os estudantes do campo. Visando atender a educagdo aos sujeitos do campo, o
programa desenvolve agdes do tipo: “Disponibilizacdo de dnibus rural escolar, lancha escolar,
bicicletas e capacetes” (ldem, p.27). Mas, infelizmente, as condi¢Oes das estradas tém
dificultado o acesso por parte de muitos educandos que residem em areas distantes e de dificil
acesso, sendo necessario muitos deles andar duas horas ou mais para chegar ao local do
transporte, conforme enfatizaram muitos deles em entrevista. Vale mencionar que a
infraestrutura Fisica e Tecnoldgica sdao prioridades dos municipios “[...] com indice de
pobreza rural maior que 25% e pertencentes aos territorios da cidadania” (Idem, p. 25).

3.1.2. Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (PACTO)

O Programa PACTO Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, também conhecido
por PNAIC, criado através do Decreto n° 6.094 de Abril de 2007 e pela portaria n® 867, de 4
de julho de 2012, foi implantado no municipio de Sena Madureira no ano de 2013, embora a
adesdo desse tenha ocorrido no ano de sua criacdo, segundo declarou a coordenadora desse
programa da SEME local em entrevista (TAMBURINI, 2014).

O PACTO segundo enfatizou a coordenadora, do referido programa € um
compromisso formal assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, do Estado e dos
Municipios que surgiu com o objetivo de assegurar que todas as criancas sejam alfabetizadas
até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental. E, para isso, as propostas
didaticas dele devem ter como parametro 0 ano que cursa o estudante (Idem).

Espera-se que aos oito anos de idade, os alunos possam ter o entendimento de como
funciona o sistema da escrita. Mas ndo ha exigéncia por parte desse programa que o educando
tenha dominio convencional do cddigo da escrita nessa faixa etaria. Todavia, € necessario que
o aluno saiba realizar leitura fluentemente demonstrando competéncia de utilizar-se de
estratégias para compreender e para produzir textos (MEC, 2012). Nesse sentido, descreveu o
slide produzido pela equipe da SEME:

Aos oito anos de idade, as criancas precisam ter a compreensao do funcionamento
do sistema de escrita; o dominio das correspondéncias grafofénicas, mesmo que
dominem poucas convencdes ortograficas irregulares e poucas regularidades que
exijam conhecimentos morfologicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o
dominio de estratégias de compreensdo e de producdo de textos escritos
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAOQO/ SLIDE PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA, 2013, p.1).

43



O programa estabelece competéncias que o aluno devera desenvolver anualmente
sendo que algumas delas quando situadas no 1° ano sdo apenas introduzidas. Porém, no ano
seguinte devem ser aprofundadas sendo algumas delas consolidadas no 3° ano (Idem).

Segundo informou a coordenadora local em entrevista, 0 PNAIC desenvolve um
conjunto de acBes que se estende desde a formacdo continuada dos docentes até o
acompanhamento pedagdgico, o qual é executado pela equipe do PACTO que realiza o
diagndstico para observar a aquisicdo de competéncias dos educandos adquiridas anualmente.
Esta acdo é importante porque vem dar subsidios ao educador para planejar suas atividades de
ensino de forma madura e eficaz. A equipe desse programa informou que através das visitas
pedagogicas realizadas as escolas pelos coordenadores, sdo tirados encaminhamentos
contendo orientagdes pedagogicas que auxiliam significativamente na préatica dos docentes, ja
que sdo propostas metodologias de ensino, fornecidas orientacfes didaticas e sugeridas
atividades de ensino (TAMBURINI, 2014).

Verificou-se que a cada ano o programa tem o foco em uma area curricular especifica.
No ano de 2013, a énfase estava voltada para a Lingua Portuguesa, ja no ano subsequente, terd
como énfase a area da Matematica, conforme afirmou a coordenadora em entrevista.
(TAMBURINI, 2014). O PNAIC, segundo relatou a coordenadora desse programa, tem por
objetivo: “garantir que todos os estudantes do sistema publico de ensino estejam alfabetizados
até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental” (Idem). O PNAIC, ainda
segundo declarou a mesma em entrevista, envolve um conjunto integrado de a¢fes, material e
referéncias curriculares pedagogicas a serem disponibilizadas pelo MEC, que visam auxiliar
0s educadores no processo de alfabetizacdo. Essas acOes pretendem, também, melhorar o
nivel de letramento dos discentes, tendo como eixo principal a formagdo continuada de
professores alfabetizadores com foco na alfabetizacdo dos educandos. Conforme observou- se
no material produzido pela coordenacdo do PACTO, existem algumas ac¢Bes que precisam ser
executadas pelos entes governamentais ao aderir o referido programa, visando assegurar a
alfabetizacdo de todas as criancas aos oito anos de idade. Isso pode ser claramente explicitado
no slide do PACTO (2013) fornecido pela SEME local que se propunha:

Promover todas as acOes necessarias para alcangar este objetivo, incluindo a
mobilizacdo dos atores sociais e politicos e a implementacdo de programas
especificos tais como: as a¢es do PACTO; Aplicar a Provinha Brasil no inicio e no
final do 2° ano do Ensino Fundamental, registrando esses dados em um sistema
especifico que o INEP disponibilizara em 2013 e aplicar as avalia¢des externas que
o INEP realizar4 com os alunos concluintes do 3° ano do Ensino Fundamental a
partir de 2014 (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO/ SLIDE PACTO
NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA, 2013, p.1).

O referido programa desenvolve varias agdes durante o ano. Entre elas podem ser
elencadas: mobilizacdo para cadastro de pessoas, encontro de formacdo de coordenadores e
monitores, formacdo inicial para o0s educadores, formacdo continuada, consultas
oftalmoldgicas, acompanhamento diario pelos monitores de campo ou pelos coordenadores
pedagdgicos, segundo relatou a coordenadora do PACTO em entrevista (TAMBURINI,
2014).

O PACTO de acordo com determinacdo do MEC deve desenvolver a¢des como:
oferecer formacéo continuada e presencial para os professores alfabetizadores com foco na
alfabetizacdo; incentivar os docentes para participar de capacitacdes; distribuir recursos
materiais oriundos do MEC com o objetivo de alfabetizar e letrar os alunos, sendo estes
articulados pela formagdo (PNLD, PNBE, jogos pedagdgicos) e aumentar o volume de
materiais didaticos entregues por sala de aula. Esse programa busca, também, mobilizar a
sociedade e a comunidade escolar além de executar o0 monitoramento e acompanhamento que
sdo realizados pelos conselhos de educacdo e escolares. Ndo poderia deixar de ser

44



mencionada a aplicacdo de avaliagbes diagnosticas (Provinha Brasil) pelas proprias redes,
com retorno de resultado, no inicio e ao final do 2° ano e a realizacdo de avaliagdes externas
que é feita anualmente para todos os alunos concludentes do 3° ano (Idem).

3.1.3. Programa Alfa 100

O programa Alfa 100° do programa Movimento de alfabetizacio MOVA, que teve
inicio no acre no ano de 2000 segundo evidenciou o site da Secretaria Estadual de Educacéao
(2013). Esse programa criado no inicio de 2013 sob a responsabilidade do Estado é
implementado até os dias atuais. Ele foi criado com o objetivo de erradicar o analfabetismo.
E, para isso, o governo Federal em parceria com a Secretaria de Estado de Educacéo do Acre
conta com as organizacdes da sociedade civil que se propdem a oferecer uma alfabetizacao
com qualidade.

O Alfa 100 tem duragdo de 08 meses, com carga horaria de 320 horas. Os encontros
realizados com os adultos alfabetizados acontecem todos os dias Uteis da semana, com
duracdo de duas horas aulas, sendo que as aulas nem sempre ocorrem em escolas devido a
falta de disponibilidade de salas. Em virtude dessa problematica, foi necessaria a
contrapartida de instituicdes civis como: igrejas, centros culturais, associagdo de moradores
que cedem o local para que as aulas sejam ministradas. Os docentes que atuam no referido
programa nao possuem vinculo empregaticio com a Secretaria de Educacdo e Esporte, mas
recebem uma bolsa de apenas R$ 250,00, oriunda do Programa Brasil Alfabetizado, do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC/FNDE). No ano de 2012, esse programa atendeu
mais de 100 mil alunos em todo o Estado, conforme evidenciado no sitio do governo acima
citado (Idem). Conforme evidenciou o sitio Acre Alerta (2013), a regido norte destacou-se
como sendo a que mais tem conseguido reduzir o grande indice de analfabetismo, passando de
24,5% em 2000 para 16,5% em 2010. Em nosso estado, foram alfabetizadas mais de 80 mil
pessoas desde o seu inicio, em 2000 (Idem, 2013).

3.2. Descricio das Escolas em Estudo

Neste item, pretendeu- se tracar um breve panorama historico de ambas as instituicdes
analisadas, tendo por base as informacdes cedidas pelos entrevistados que integravam as duas
escolas investigadas.

3.2.1. Escola municipal

A escola municipal foi fundada no ano de 2001 e funcionava proximo ao Riozinho®
que esta localizada no Ramal da Fatima’ que fica a 13 km de distancia da atual sede. Ela
localiza-se no Projeto de Assentamento Joaquim de Matos, situado na estrada Mario Lobao,
no km 45, no municipio de Sena Madureira.

Programa ALFA100. Matéria disponibilizada no site da SEE/AC no endereco:
<http://www.see.ac.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=537:alfa-100&catid=19:ensino-eja&Itemid=11>
Acessado no dia 22 de maio de 2014.

®0 Riozinho é o nome do rio que fica préxima & antiga sede da escola Municipal, segundo declarou a gestora em entrevista.

"0 Ramal da Fatima é uma estrada que recebeu esse nome em homenagem a uma desbravadora vinda de outra regido que trabalhava na
extracdo de madeira no Projeto de Assentamento Joaquim de Matos.
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Esse projeto antes de ser reconhecido como uma area de assentamento no ano de 2001
era uma reserva extrativista do Instituto Nacional de Reforma Agréria (INCRA), sendo que a
invasdo dos moradores obrigou o reconhecimento por parte do referido érgdo. Esse publico
compde, atualmente, a maior parte da clientela dessa instituicdo em estudo que representa
90% dos discentes, conforme afirmou a gestora da escola em entrevista.

No ano de 2001, quando essa instituicdo escolar localizava-se no Riozinho havia
somente 12 alunos, que cursavam o ensino de multisseriacdo de 1° ao 5° ano. No referido ano,
a escola contava apenas com um unico docente, o qual trabalhava nessa organizacdo de
ensino.

Essa instituicdo de ensino permaneceu naquela localidade até o ano de 2003. No ano
de 2004, a escola passou a funcionar na Estrada Mario Lob&do, km 45, local em que permanece
até os dias atuais. Nesse periodo, ela atendia 45 alunos que, também, estudavam em sala
multisseriada nas séries iniciais do ensino fundamental. Ela funcionava também num anexo
situado no Ramal da Fatima que atendia apenas 14 alunos, na qual estavam lotados dois
docentes. No ano de 2013, ela tinha o total de 89 educandos distribuidos nos turnos matutinos
e vespertinos. Além desses, a escola atendia 15 discentes do EJA e 14 do programa Asas da
Florestania Fundamental.

3.2.2. Escola Estadual

A escola estadual estd localizada no Km 40 da Estrada Mario Lob&o, no Projeto de
Assentamento Joaquim de Matos, localizada no Municipio de Sena Madureira-Acre.

Ela recebeu este nome em homenagem a um trabalhador que residia naquele projeto e
morreu tragicamente em um acidente com motosserra.

Essa instituicdo de ensino foi fundada no ano de 2001 sob a responsabilidade do
municipio oferecendo desde sua inauguracdo o ensino de multisseriagdo. Todavia, um ano
depois, ela passou a ser responsabilidade do Estado que ofereceu o ensino multisseriado
também de 1° ao 5° ano. Todavia, na época foi ofertado, ainda, o programa de alfabetizacéo
conhecido por Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) e o Nivel
Fundamental na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Vale frisar que desde o inicio de sua fundacdo, até meados de 2004, as aulas
funcionavam no barracdo da associacdo de moradores da referida comunidade. Elas eram
ministradas em um casebre cedido por um morador que residia no projeto de assentamento na
época. Todavia, ainda, no ano de 2004, foi criada a sede da escola que atendia
aproximadamente 50 alunos, conforme afirmou uma moradora do antigo projeto em
entrevista, a qual reside naquela localidade desde 2002.

No ano de 2005, essa instituicdo escolar atendia uma turma multisseriada de 1° ao 5°
ano, sendo que esta funcionava na atual sede, outra na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e uma do Programa Asas da Florestania de nivel médio, que atendia um total
de 14 alunos. Nesta turma, as aulas eram oferecidas no Barracdo da associacdo devido
problemas de iluminacdo (Idem).

No ano de 2006, essa instituicdo de ensino atendia uma classe multisseriada e uma do
Programa Asas da Florestania (de 5° ao 9° ano) que teve o encerramento no ano seguinte. Ja
no ano de 2007, atendia apenas uma turma de multisseriagdo. Em 2008 e 2009, a escola
ofereceu uma turma multisseriada no programa Asas da Florestania de nivel fundamental e
outra do ensino médio.

Nos anos de 2010 e 2011, essa escola continuou a atender uma turma nas modalidades
acima, juntamente, com uma turma de multisseriagdo do ensino fundamental do referido
programa que teve o término no ano posterior. E, no ano de 2013, a referida instituicéo
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escolar funcionava com uma turma do ensino Multisseriado (de 1° ao 5° ano), na qual estavam
matriculados 09 alunos, com a faixa etaria entre 06 e 12 anos e outra do Programa Asas da
Florestania, nivel Médio que atendia 14 alunos.
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4. CAPITULO IV. A PESQUISA EM ACAO: ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Este capitulo tinha por objetivo apresentar os resultados da pesquisa. Para tanto, foram
utilizados a observacdo da aula, ministrada pelas docentes das turmas analisadas, as
entrevistas envolvendo discentes e professores das duas escolas em estudo e a gestora da
instituicdo escolar municipal. Foi analisado, também, o mapa da classe que detalha o nivel da
escrita dos educandos da instituicdo escolar municipal, bem como as atividades de Lingua
Portuguesa desenvolvidas pelos discentes das duas escolas investigadas e os cadernos
disponibilizados pelos alunos de ambas as instituicGes de ensino.

4.1. Mapa da Classe da Escrita dos Alunos do 2° ano da Escola Municipal do Periodo
de Abril a Agosto de 2013

As informacg6es contidas no mapa da classe, da escola municipal, foram resultantes do
diagnostico feito pela equipe da Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) local, envolvendo
apenas 22 discentes que estavam presentes na ocasido, € ndo precisamente o niamero de 24
alunos matriculados no 2° ano conforme constava nesse documento.

A pesquisa demonstrou que no més de abril, do total de alunos que participaram do
diagnostico, dois educandos estavam na fase silabica com uso do valor sonoro convencional.
Porém, na etapa silabica sem uso do valor sonoro convencional, o estudo registrou seis
educandos. No que diz respeito a fase silabica alfabética, somente um discente perpassava
essa etapa. No tocante a hipdtese pré-silabica, o estudo registrou 12 discentes. No que
concerne a fase alfabética, a pesquisa registrou apenas um. Quanto a etapa da alfabetizacéo
com ortografia regular, o documento ndo apontou nenhum aluno. Esse documento
demonstrou que nenhum dos discentes conseguiu escrever na atividade diagnostica aplicada
pela Secretaria Municipal. No entanto, dois educandos ndo participaram da atividade
diagnostica da escrita feita pela equipe da SEME.

Fazendo o estudo da escrita dos educandos do més de agosto, foi perceptivel a
evolucdo dos alunos em relacdo a algumas etapas. A pesquisa demonstrou que na fase
alfabética houve o aumento significativo passando de um para treze alunos. Em relacéo a fase
pré-silabica, ndo foi registrado nenhum discente, pois todos eles avancaram para a etapa
subsequente nesse més. Contudo, na fase silabica- alfabética, houve um aumento, passando de
um aluno para dois. Em se tratando do nimero de discentes na fase silabica com uso do valor
sonoro convencional, evidenciou-se um avancgo registrando neste més o total trés discentes.
No que diz respeito ao nimero de discentes silabicos sem o uso do valor sonoro, houve uma
grande reducdo do numero de educandos que significou o aprimoramento da escrita deste,
sendo observado no més de abril seis e no més de agosto, apenas um educando. Isso foi
bastante significativo, pois uma boa parte dos educandos do més anterior conseguiu melhorar
em relacdo a sua escrita. Porém, no que se refere ao nimero de discentes alfabéticos com
ortografia regular, houve um avanco, ndo tdo significativo, pois apenas dois alunos
conseguiram chegar nessa fase. Todavia, nos meses anteriores ndo havia nenhum aluno nessa
etapa. Esse estudo ndo registrou nenhum aluno na fase pré-silabica. Vale lembrar que cinco
discentes ndo participaram da atividade diagndstica e nenhum deles escreveu na atividade
diagndstica proposta pela SEME.

Durante a regéncia da educadora, notou-se que a turma nao conseguia produzir textos
escritos com qualidade, pois tinham dificuldades no tocante a escrita das palavras, quanto a
nogdo de margem que separava um vocabulo de outro e repetiam palavras mais de uma vez
em uma frase.
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Apesar do mapa de classe ter apontado alunos alfabéticos com ortografia regular,
durante a observacdo da regente, foi perceptivel que, na turma analisada, nenhum educando
tinha autonomia ao ler e escrever. Talvez isso possa ter sido ocasionado em parte pelo
contexto cultural, pois como se sabe linguagem, sociedade e cultura séo processos imbricados
sendo que a cultura reflete na aprendizagem dos educandos. E cabe lembrar que a linguagem
bem como os conhecimentos validos na escola sdo aqueles difundidos por ela. Portanto, 0s
discentes ao depararem- se com a linguagem “culta” ou padrdo terdo dificuldade de assimila-
la, pois lidam mais tempo com uma linguagem coloquial e o fato deles permanecerem na
escola pouco tempo ndo seré suficiente para eles apropriarem-se dessa linguagem.

4.2. Analise da Entrevista com os Alunos das Escolas em Estudo

Questionou-se durante a entrevista se 0s educandos, das duas escolas em estudo,
gostavam de estudar, sendo que todos eles demonstraram em suas falas interesse, justificando
a importancia para aprender a ler e a escrever para arrumar um emprego, para ser reconhecido
socialmente, etc. E o que se observa nas falas dos discentes nas escolas analisadas:

“Porque eu escrevo muito, ai eu gosto de estudar, ai eu merendo, ai depois eu vou de
novo, ai eu escrevo o livro, ai eu estudo” (Aluno I, escola municipal).

“Porque, pra aprender, pra arrumar trabalho” (Aluno B, escola estadual).

Os educandos da instituicdo de ensino municipal afirmaram gostar de estudar, mas nas
aulas de Lingua Portuguesa a maior parte da turma demonstrava-se desinteressada ao
participar das atividades propostas pela docente. Acredita-se que o fato das atividades serem
em parte mecanicas, do tipo: separacdo de silabas, ditados de palavras soltas ou com frases
tenha contribuido para isso. Além disso, o proprio motivo da turma ndo ter atingido a
autonomia envolvendo a leitura e a escrita possa ter favorecido isso. Também foi observada
durante a regéncia da professora que o vocabulario linguistico da educadora nao era
compreensivo pela turma. Contudo, na escola estadual, a turma demonstrou interesse ao
participar das atividades solicitadas pela docente. O fato da turma ser menor, sendo esta
composta por apenas seis alunos assiduos, tenha contribuido para isso, sendo mais facil a
educadora interagir com uma turma com um ndmero pequeno de alunos.

Na instituicdo de ensino estadual, foram entrevistados cinco alunos para identificar a
importancia da leitura e escrita. Os educandos justificaram sua relevancia para decifrar o
cddigo da escrita, na vida escolar, para arrumar um emprego e adquirir conhecimento. Dos
entrevistados, um disse ser importante para conseguir um trabalho, outro para decifrar o
cddigo da escrita, um para a vida escolar, outro para adquirir conhecimentos. Porém, um dos
entrevistados omitiu sua opinido. Isso pode observado na fala de dois alunos ao indaga-los
sobre a importancia de ler e escrever, 0s quais expressaram:

“Intender bem nossas letras. Se nossos pais forem em algum canto, por acaso, ai eles
vao chamar a gente para ir com eles” (ALUNA M, escola estadual).
9

“Porque quando vocé v& uma coisa, vocé acha que, quando vocé estiver na sua
escola, vocé precisa fazer aquilo” [...] (ALUNO N, escola estadual).

Percebeu-se através das falas dos educandos entrevistados, que a leitura tinha uma
utilidade ndo somente no contexto da sala de aula, pois ela era importante, ainda, para a
insercdo dos discentes no mundo do trabalho. Poderiamos elencar varias razes que justificam
a importancia do aluno aprender a ler, como por exemplo: para locomover-se de um lugar
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para outro e realizar atividades rotineiras como: escrever um bilhete, uma carta, etc, um
oficio, assinar um documento, ler a bula de um remédio, para o sucesso ha vida enquanto
estudante e profissional, etc. Mas, ndo poderia deixar de ser mencionado neste estudo que a
visdo de alfabetizacdo proposta neste trabalho é a alfabetizacao critica pelo fato dela estimular
0 senso de participagdo e de responsabilidade dos sujeitos, de modo que todas as pessoas
possam aderir as lutas e reinvindicacbes para promover significativas mudancas e
transformagdes sociais (GIROX, 1990). Os estudiosos Paulo Freire e Macedo Donaldo (1990)
defendiam a importancia dos discentes ndo apenas decifrar simbolos, mas ler o mundo, atuar
sobre 0 mesmo, buscando transforma-lo.

Analisando as atividades das escolas investigadas, foram identificados na instituicao
escolar municipal, ditados com frases e palavras isoladas e separacdo de silabas, contidas nos
cadernos ou digitadas. Vale frisar que somente uma atividade de leitura envolvendo a
interpretacdo de texto referente aos Sinais e Placas de Transito, da disciplina de Lingua
Portuguesa, estimulava o senso critico e reflexivo dos alunos, pois continha perguntas
envolvendo situacOes e fatos proprios do cotidiano dos discentes. Na instituicdo escolar
estadual, percebeu- se, também, atividades como: ditado de palavras e frases, atividades de
leitura conjunta, interpretacdo de textos, preenchimento de lacunas (observadas no caderno
dos discentes e durante a regéncia da professora) e atividades de escrita de recortes, sendo
estas visualizadas nos cadernos dos discentes. Nesta, os educandos deveriam colocar o nome
dos animais ao lado da figura, mas infelizmente alguns destes eram desconhecidos pela turma,
pois ndo havia na fauna em seu estado. Em se tratando das atividades de interpretacédo textual,
estas tinham por objetivo somente localizar questdes referentes ao texto, ndo vindo contribuir
para desenvolver o senso critico dos alunos. Portanto, percebeu-se atraves da analise das duas
escolas em estudo, que a leitura adquiria um sentido restrito, cuja énfase estava voltada para o
processo de decifracdo de palavras, frases e textos, sendo essa preocupacao propria do modelo
tradicional de alfabetizacdo, que concebia a escrita e o processo de alfabetizacdo como sendo
um processo mecanico (OLIVEIRA, 2004).

Pode-se afirmar que a maior parte das atividades utilizadas nas escolas em estudo,
aléem de ndo proporcionar o desenvolvimento do senso critico dos alunos, acabava por
desmotivar os educandos no processo de aprendizagem, pois eles ndo viam sentido ao
trabalhar atividades de leitura e escrita em sala de aula. Mas, a leitura e a escrita devem
estender sua importancia para além do universo da sala de aula, perpassando o fim meramente
didatico, ja que o educando deve saber ler e escrever ndo apenas para obter éxito nos estudos,
ou na profissdo sendo esta importante, também, para melhorar sua participacdo na vida em
sociedade, para resolver problemas que emergem em seu cotidiano, para defender pontos de
vistas. Em se tratando dos dois Gltimos aspectos, Délia Lerner (2002) ao menciona-los deixou
explicito em seu posicionamento que escola e realidade sdo processo imbrincados, por essa
razdo, ela ndo separou a leitura e a escrita da vida real. Logo, essa estudiosa defendeu com
grande énfase a importancia da escola formar uma comunidade de leitores, justificando:

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem aos textos
buscando resposta para os problemas que necessitam resolver, tratando de encontrar
informac&o para compreender melhor algum aspecto do mundo que é objeto de suas
preocupacdes, buscando argumentos para defender uma posicdo com a qual estdo
comprometidos, ou para rebater outra que considera perigosa ou injusta, desejando
conhecer outros modos de vida, identificar-se com outros autores e personagens se
diferenciar deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras histérias, descobrir
outras formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos (LERNER, 2002, p.
17-18).
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Todavia, vale enfatizar que nem sempre as escolas publicas do Brasil, demonstram
sentido ao educandos ao trabalharem atividades de leitura em sala de aula, pois os textos
apresentam uma linguagem complexa e estranha aos discentes, sendo estes
caracteristicamente enfadonhos, nos quais percebem- se que sdo explorados apenas com o
objetivo de decifrar o codigo da escrita, sendo essa forma de alfabetizar criancas, préprias do
Modelo Tradicional de alfabetizacdo. A exemplo dessas escolas pode ser mencionada a
instituicdo estadual investigada que ao interpretar textos ndo procurava inserir a turma numa
producdo textual significativa, estabelecendo relagdes do texto com a realidade, pois tinha
apenas o objetivo de localizar questfes do texto. A leitura e a escrita tendo apenas esse fim
estdo embasadas no método sintético, conforme evidenciaram Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999). No tocante a escrita, 0 foco nas escolas investigadas estava voltado para o
processo de decifracdo do cddigo, ao invés de pensar na importancia da escrita para a vida
diaria, para a vida escolar, profissional sendo esta, ainda, utilizada em outros contextos reais.

Outra preocupacdo, neste estudo, foi verificar se 0os educandos gostavam de ler e
escrever, sendo que na escola municipal, os 11 alunos entrevistados responderam ter gosto
pela leitura. Dentre os motivos, eles citaram: para obter algo na vida, pelo prazer que a leitura
proporciona, por ser importante, para conseguir um emprego, ampliar os conhecimentos e
passar de ano. No entanto, existiu o fator da exigéncia dos pais ou familiares. 1sso pode ser
observado na fala de dois educandos abaixo ao serem indagados por que eles gostavam de ler
e escrever.

“Porque eu quero aprender muito mais e porque quero ser médico” (Aluno C, escola
municipal).

“Porque a minha mae disse que eu tenho que aprender a ler para poder passar de
ano” (ALUNA D, escola municipal).

A observacdo feita na escola acima citada demonstrou que embora os alunos
entrevistados tivessem expressado gostar de ler todos eles ndo demonstraram autonomia no
ato de ler e escrever apesar da docente ter buscado desenvolver competéncias nessas areas,
sendo isso constatado através da utilizacdo da metodologia do cantinho da leitura (sendo este
0 local no qual eram disponibilizados aos discentes materiais de leitura, como: livros de
historias e didaticos, revistas, etc. utilizado pelos discentes ao término das atividades para
estimular o gosto pela leitura, buscando, ainda, evitar a ociosidade por parte da turma). Essa
metodologia, também, era comum na escola estadual sendo, pois, visualizada durante a
observacdo da regéncia da professora.

Apesar dos educandos da instituicdo escolar estadual terem demonstrado prazer pela
leitura, a maioria deles tinha dificuldades no processo da leitura e da escrita, cujas razdes
serdo analisadas posteriormente. Mas, os discentes estavam apenas no segundo ano do ensino
fundamental, por essa razdo, essas questdes eram bem “normais” como evidenciou Emilia
Ferreiro, (2001) que disse ser comum nessa fase, a omissdo de silabas e letras por parte dos
educandos.

Na escola municipal, as dificuldades dos alunos envolvendo a leitura e a escrita
ocorriam, principalmente, devido a falta de assiduidade dos educandos nas aulas, sendo este
problema observado na rotina da escola. Além disso, a falta de interesse por parte da turma
analisada ficou evidente na observacdo da aula, em cuja ocasido notou-se que alguns
deixaram de executar a tarefa proposta pela docente. Além disso, as atividades mecanicas
contribuiam para isso, pois ndo estimulavam o senso critico dos educandos e ndo agugavam o
desenvolvimento da leitura e da escrita. No que diz respeito ao desinteresse dos discentes, a
gestora e a docente elencaram esse problema como sendo um dos principais impasses
enfrentados pela educadora, as quais expressaram:
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“O primeiro fator ¢ desmotivagdo. Quando pego para que fagcam a leitura a maioria
fica dispersos, ou seja, ndo se interessam pela leitura, talvez seja pela falta de
motivagdo dos pais” (DOCENTE A, escola municipal).

“Falta de interesse pelos alunos (muita conversa), falta de assiduidade por parte dos
alunos devido a falta de apoio dos pais” (GESTORA A, escola municipal).

Magda Soares (2000) buscando compreender o fracasso escolar dos educandos na
escola publica enfatizou que as instituices escolares tém sido as grandes culpadas por esse
problema, cuja responsabilidade tem sido atribuida a linguagem. Ela percebeu que a escola
desprivilegia, discrimina e estigmatiza a linguagem das classes populares, a qual elege o
emprego padrdes linguisticos que usa e determina que sejam utilizados. A respeito disso, ela

expressou:

Nossa escola tem-se mostrado incompetente para a educacao das camadas populares,
e essa incompeténcia, gerando o fracasso escolar, tem tido grave efeito ndo s6 de
acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo, de legitima-las. Grande parte da
responsabilidade por essa incompeténcia deve ser atribuida a problemas de
linguagem: o conflito entre linguagem de uma escola fundamentalmente a servico
das classes privilegiadas, cujos padrGes linguisticos usa e quer ver usados, e a
linguagem das camadas populares, que essa escola censura e estigmatiza, ¢ uma das
principais causas do fracasso dos alunos pertencentes a essas camadas, na aquisicéo
do saber escolar (Idem, p.6).

Todavia, uma discuss@o importante para garantir a alfabetizacdo dos educandos estar
relacionada a necessidade das instituicdes buscarem criar um ambiente alfabetizador na sala
de aula sendo necessario para isso procurar compreender e valorizar a cultura escrita, a
oralidade, a leitura e a producdo textual de seus alunos (BREGUNCI, 2006 apud BRASIL,
2012). E em relacdo a educacdo do campo defende-se uma organizagédo escolar que contemple
a realidade de vida dos alunos e docentes buscando valorizar suas historias, memorias e
identidade (SANTQOS, 2010).

As dificuldades no ato de ler e escrever foram visualizadas durante a observacdo da
aula das duas docentes e no momento das entrevistas envolvendo essas educadoras, em cuja
ocasido percebeu-se que todos os alunos das escolas em estudo, ndo liam e escreviam
convencionalmente, conforme mencionado anteriormente. Em se tratando da escola estadual,
foi observado que a situacdo da professora diante dessa situacdo era mais problematica pelo
fato dela trabalhar com uma classe multisseriada, o que por sua vez exigia dela a elaboracédo
de atividades diferenciadas. Naquele momento, observou-se que a docente dava maior atencao
para alguns alunos enquanto que a maioria ficava sozinha, sem a intervencdo da educadora.
Mas, ainda assim, foi possivel aos discentes realizarem as atividades em sala devido a
quantidade de alunos presentes naquela aula, cuja ocasido registrou apenas seis educandos na
sala de aula.

Visando combater problemas no processo de alfabetizacdo dos alunos, sugere-se que
as atividades sejam atrativas e prazerosas, cuja aprendizagem deve ser significativa como
propunha Ausubel (1963). Nessa perspectiva, aprender,

[...] equivale a formar uma representacdo, um modelo préprio daquilo que se
apresenta como objeto da aprendizagem; também implica pode atribuir significado
ao contetido em questdo [...] (AUSUBEL, 1963, apud SOLE, 1996, p. 44)

A leitura e a escrita tendo apenas esse fim estdo embasadas no método sintético,
conforme evidenciaram Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999). No tocante a escrita, o foco
nas escolas investigadas estava voltado para o processo de decifragdo do cddigo, ao invés de
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pensar na importancia da escrita para a vida diéria, para a vida escolar, profissional utilizada e
ainda em outros contextos reais.

Percebe-se atualmente, uma grande conquista por parte dos sujeitos do campo: o
direito de estudar, sendo este conquistado desde a Constituicdo Federal de 1988(BRASIL,
2012), mas ndo basta o poder publico garantir o direito dos sujeitos do campo estudar, pois
este deve, sobretudo, garantir uma educacdo com qualidade. 1sso pressupde dar condicGes
para esse sujeito apropriar-se da leitura e da escrita de maneira competente de forma que ele
saiba dar significacdes a leitura, utilizando-se de ambas em contextos variados (VIEGAS,
2007).

Délia Lerner (2002) propunha um grande desafio as instituicdes escolares, as quais
deveriam [...] “formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos que possam
“decifrar” o sistema de escrita” e desenvolver a capacidade nos alunos de* [...] comunicar-se
por escrito com os demais e com elas mesmas” (Idem, p. 27-28, grifo da autora).

Outra preocupacao, neste estudo, foi verificar se os educandos gostavam de ler e
escrever, sendo que na escola municipal, os 11 alunos entrevistados responderam ter gosto
pela leitura. Dentre os motivos, eles citaram: para obter algo na vida, pelo prazer que a leitura
proporciona aos discentes, por ser importante, para conseguir um emprego, ampliar 0s
conhecimentos, passar de ano ou por uma simples exigéncia dos pais. 1sso pode ser observado
na fala de dois educandos abaixo ao serem indagados se eles gostavam de ler e escrever.

“Porque eu quero aprender muito mais e porque quero ser médico” (Aluno C, escola
municipal).

“Porque a minha mée disse que eu tenho que aprender a ler para poder passar de
ano” (ALUNA D, escola municipal).

A observacéo feita no 2° ano na escola acima citada demonstrou que embora os alunos
entrevistados tenham expressado gostar de ler ndo demonstraram autonomia no ato de ler e
escrever. Contudo, a docente tem buscado desenvolver competéncias nessa area adotando a
metodologia o cantinho da leitura, sendo este o local no qual séo disponibilizados materiais de
leitura, como: livros de historias e didaticos, revistas, etc. para as horas vagas dos alunos e nas
horas direcionadas pelo educador, sendo esse criado para evitar a ociosidade por parte da
turma e ao mesmo tempo estimular a leitura.

Apesar dos educandos da instituicdo escolar estadual terem demonstrado prazer pela
leitura, a maioria deles tinha dificuldades no processo da leitura e da escrita que serdo
analisadas posteriormente. A respeito disso, enfatizou Emilia Ferreiro, (2001) ser comum
nessa fase a omissdo de silabas e letras por parte dos educandos.

Na escola municipal, as dificuldades dos alunos relacionadas a leitura e a escrita
ocorriam principalmente devido a falta de assiduidade dos educandos nas aulas, sendo este
problema observado na rotina da escola e, também, comentado pela docente e gestora em
entrevista. Verificou-se, ainda, a falta de interesse por parte da turma analisada durante a
observacdo da aula da professora e na entrevista realizada com a gestora abaixo, quando era
solicitada a participacdo da turma nas atividades desenvolvidas em classe, sendo que a maior
parte dos educandos ndo demonstrava interesse e, alguns, destes sequer faziam as atividades
solicitadas pela docente. Isso pode ser evidenciado nas falas da gestora e da docente a seguir
guando indagado sobre os principais problemas enfrentados pelas escolas analisadas:

“O primeiro fator ¢ desmotivagdo. Quando peco para que fagcam a leitura a maioria
fica dispersos, ou seja, ndo se interessam pela leitura, talvez seja pela falta de
motivagdo dos pais” (DOCENTE A, escola municipal).
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“Falta de interesse pelos alunos (muita conversa), falta de assiduidade por parte dos
alunos devido a falta de apoio dos pais” (GESTORA A ,escola municipal )

Recomenda-se que as escolas busquem trabalhar atividades prazerosas, significativas e
que demonstrem aos educandos os beneficios da alfabetizacdo, pois do contrério, elas estardo
cumprindo a simples exigéncia do curriculo sem que os discentes encontrem sentido e
verdadeiramente possam aprender a utilizar a leitura e escrita em situa¢cdes que demandam
essas praticas, o que s6 sera possivel dentro do contexto das préaticas sociais da leitura e da
escrita (SOARES, 2012).

As dificuldades no ato de ler e escrever foram constatadas durante a observagéo da
aula das duas docentes e no momento das entrevistas feitas com as duas educadoras. A
pesquisa empirica, demostrou que todos os alunos das duas escolas em estudo, ndo liam e
nem escreviam convencionalmente, conforme mencionado anteriormente. Em se tratando da
escola estadual, foi observado que a situagdo da professora diante dessa situacdo era mais
problematica pelo fato dela precisar lidar com uma classe com multisseriacdo, o que por sua
vez lhe exigia planejar atividades diferenciadas, conforme observado durante a regéncia.
Notou-se que em alguns momentos a atencdo dessa educadora voltava para alguns alunos
enquanto que a maioria ficava sozinha, sem ter a mediacéo por parte desta. Mas, ainda assim,
foi possivel realizar as atividades devido a quantidade de alunos presentes naquela aula, cuja
ocasido encontrava- se apenas seis educandos na sala de aula.

O fato da escola acima trabalhar com um ensino de multisseriagdo, tem constituido- se
um dos fatores primordiais que desencadeiam problemas nos discentes relacionados a leitura e
a escrita. Além disso, as atividades mecanicas contribuiam para isso, pois ndao estimulavam o
senso critico dos educandos e ndo agucavam o desenvolvimento da leitura. Mas visando
combater problemas no processo de alfabetizagdo dos alunos, sugere-se que as atividades
sejam atrativas e prazerosas, devendo a aprendizagem ser significativa segundo orientou
Ausubel (1963 apud SOLE, 1996).

Notou-se que as atividades tém sido um elemento desencadeador do desinteresse dos
discentes. A escola municipal foi bastante enfatica ao relatar a falta de interesse por parte da
turma em estudo, responsabilizando os alunos e pais pelas dificuldades destes relacionadas a
leitura e a escrita, mas em parte esse problema deve-se ao docente, ja que a observacéao
demonstrou que as atividades de leitura e escrita eram, em sua grande maioria, de carater
mecanico, inspiradas no modelo tradicional de alfabetizacdo. Analisando as atividades da
instituicdo escolar municipal, observou-se que elas ndo propiciavam o desenvolvimento do
senso critico dos educandos, salvo a atividade de leitura envolvendo os sinais de transito que
instigava a participacdo e posicionamento dos alunos quando foi problematizado o texto.

O perigo dessas atividades € que por serem mecanicas ndo expressam significacdo aos
educandos resultando, por conseguinte, no distanciamento da turma por concebé-las como
uma mera obrigagdo escolar. Todavia, sugere-se “uma atividade orientada por propositos de
buscar uma informacao necessaria para resolver um problema pratico a se internar em um
mundo criado por um escritor” [...] (LERNER, 2002, p. 33).

O estudioso Vanderley Geraldi (2011) observou a fragilidade das escolas ao
trabalharem a leitura com os discentes, identificando que as atividades de ensino eram
caracteristicamente mecanicas, memoristicas ou voltadas para o cumprimento de uma ordem.
Magda Soares (2012) também fez criticas a escola afirmando que elas deixam a desejar no
tocante & necessidade de instrumentalizar os educandos para que eles facam o uso da leitura e
da escrita de forma competente nas préaticas sociais que as demandam (ldem).

Délia Lerner (2002) ofereceu sua importante contribuicdo para garantir 0 sucesso da
alfabetizacdo dos alunos na sala de aula. E um dos aspectos mencionados por ela, diz respeito
a necessidade de rever o curriculo, pois ele por ser um instrumento de poder privilegia a
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cultura e a linguagem de determinados grupos em detrimento de outros. Em se tratando da
linguagem, notou-se durante a regéncia da docente municipal que ela era estranha aos
educados, cujo fato acabava por interferir na comunicacdo entre a educadora e os alunos
sendo perceptivel no momento em que ela fazia indagacdes sobre as placas de transito e as
sinalizagGes. Por outro lado, na escola estadual, a comunicagdo entre ambos era feita sem
nenhum problema.

Outro aspecto diz respeito a transposicao didatica, a qual observou um grande abismo
entre a pratica escolar e a pratica social da leitura e da escrita. Diante dessa questdo parece
que a escola desvincula a leitura e a escrita da realidade, mas deve-se enfatizar que escola e
sociedade sdo processos indissociaveis que exercem agdes reciprocas (LERNER, 2002).

Buscou-se, ainda, conhecer a importéncia da alfabetizagdo na visdo dos educandos,
nas duas escolas em estudo. Na instituicdo de ensino municipal, foi justificada sua relevancia
para adquirir conhecimentos, na vida profissional e na vida escolar. De fato, ela adquire
grande importancia na vida contemporanea como: utilidade pratica (para escrever um bilhete,
uma carta, etc.), para adquirir conhecimentos, conhecer outros povos, realidades e culturas e,
também, para estimular o senso de participacéo e responsabilidade dos alunos, de modo que
eles possam aderir as lutas, reivindicagbes para promover significativas mudancas e
transformacdes sociais (GIROX, 1990). Na escola estadual, os educandos expressaram sua
importancia para arrumar um emprego, decifrar o codigo da escrita, na vida escolar e também
para a aquisicdo de conhecimentos.

Situando a importancia da alfabetizacdo aos educandos do campo, também vérias
razdes vém justificar a importancia deles aprenderem a ler e escrever. Primeiramente, tem a
necessidade profissional, pois o0s sujeitos do campo atuam no cultivo de géneros agricolas,
operam com maquinas, utilizam-se com sementes com instrugdes e prazos de validades, entre
outras situacdes.

A alfabetizacdo € importante, também, para a atuacdo dos sujeitos nas relacGes
comerciais ou para a aquisicdo de conhecimentos em sua profissao, pois 0s sujeitos do campo
utilizam-se, por exemplo, de produtos agricolas como agrotoxicos no combate de pragas nas
plantagcdes, sendo necessario para isso saber ler as orientacdes contidas nos rétulos dos
produtos. Também, os agricultores podem utilizar meios tecnoldgicos como a informatica
para fazer demarcacGes de areas no auxilio ao combate de focos de incéndio e para
administrar suas financas. Ndo pode deixar de ser salientado que na atividade econémica
denominada pecuaria, o computador é utilizado para a contagem de animais, para verificacdo
de peso, no controle de doengas. Outro aspecto importante € a necessidade de conceber a
alfabetizacdo como direito inaliendvel do ser humano, sendo relevante, ainda, para locomocao
do individuo, para realizar atividades rotineiras como: escrever uma carta ou um bilhete ou
redigir um documento, etc. A alfabetizacdo auxilia também os sujeitos do campo na tomada
de decisbes, estimulando-os na reivindicacdo dos direitos possibilitando-lhes conhecer
culturas de outros povos e outras realidades através de leituras de livros e jornais.

Outro fator € a grande participacdo do homem e da mulher do campo em movimentos
sociais e sindicatos e em cooperativas que buscam reafirmar sua identidade, memoria,
historia, garantir seus direitos e ter o usufruto de uma vida melhor. A alfabetizacdo, nessa
conjuntura, pode ser um imprescindivel instrumento de fortalecimento das relagbes humanas,
aléem de melhorar a participacdo cidadd dos sujeitos lhes garantem obter éxito em seus
negdcios, instrumentalizando-os na modificacdo de sua propria realidade.

Em se tratando da metodologia de ensino, embora elas fossem atrativas, ndo
despertavam o interesse da turma pelas aulas de Lingua Portuguesa. Na escola municipal
foram elencadas pelos discentes: contacdo de histérias, leitura de livros, jogos. Mas, a escola
dispunha, também, do cantinho do livro, observada durante a regéncia da docente. Situando
esse aspecto na escola estadual, percebeu-se atividade de leitura compartilhada, contacdo de
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historias e a metodologia do cantinho da leitura. Essas metodologias podem ser observadas
nas falas a seguir:

“Ela vai buscar os livros pra gente ler e os joguinhos pra gente jogar, conta
historinhas” (Aluno A, escola municipal).

“Ela chega e 1€ o texto, conta histéria” (Aluno G, escola municipal).

Foi pertinente a abordagem desse aspecto, uma vez que a metodologia de acordo com
Corréa (2008) tem sido uma das enormes dificuldades no processo de alfabetizagdo dos
alunos, ja que o professor alfabetizador muitas vezes ndo consegue demonstrar ao aluno o
sentido ao desenvolver algumas atividades como, por exemplo, de desenhos, ditados de
palavras soltas ou de cobrir letras, nas quais os alunos ndo conseguem compreender o sentido
naquilo que faz. E nas escolas em estudo, elas desenvolviam atividades desse tipo.

Delia Lerner (op. cit.) via a possibilidade de conciliar a aprendizagem da leitura e da
escrita com fins pedagogicos, acrescentando também o fator social. Para a autora, a leitura e a
escrita na escola devem ser concebidas como pratica social, de modo que a escola possa
“formar praticantes da leitura e da escrita € ndo apenas sujeitos que possam ‘“‘decifrar o
sistema de escrita” sendo necessario para isso, abandonar atividades mecéanicas, que nao
expressam significacdo aos alunos e que culminam com seu afastamento do processo, por

conceber a leitura e a escrita como meras obrigagdes escolares” (Idem, grifo da autora, p. 27).

Vale lembrar que essas praticas, nas escolas analisadas, tém desenvolvido a¢des pouco
significativas, capazes de garantir, de fato, o desenvolvimento de competéncias linguisticas
elevando o nivel de letramento dos educandos, pois as atividades de leitura e de escrita eram
mecénicas e descontextualizadas, conforme observou- se nas aulas.

Analisando o0s géneros textuais, na escola municipal, foram verificados através da
entrevista com os alunos, com a gestora e a professora e na observacao da aula da educadora,
textos como: poema, conto de fadas, fabulas, poesias e poemas, sendo bastante comuns,
também, na instituicdo escolar estadual. Percebeu-se que mesmo a escola tendo buscado
trabalhar com varios géneros textuais isso ndo garantiu o éxito dos alunos na alfabetizacédo e
se este objetivo tornou-se dificil, pensar na questdo do letramento é algo ainda mais dificil,
pois depende de fatores sociais, econdmicos e culturais (SOARES, 2012). E sabendo-se que
devido os alunos de ambas as escolas analisadas ndo terem acesso a uma cultura letrada, nem
a meios que garantem elevar o seu nivel de letramento vai resultar no fracasso escolar na
alfabetizacdo desse publico.

4.3. Analise da Entrevista com as Docentes e a Gestora das Escolas em Estudo

Um aspecto analisado nesta pesquisa refere-se a concep¢do tedrica que norteia o
processo de alfabetizacdo dos alunos. A respeito desse elemento, a professora da escola
estadual disse que trabalhava seguindo tanto a orientacdo Construtivista quanto utilizava o
Método Tradicional. Segundo informacdo cedida pela docente, o primeiro era exigido pela
Secretaria Estadual de Educacdo local, a qual orientava a leitura de varios géneros textuais,
como: masicas, parlendas, fabulas, contos, etc. conforme explicitou a fala da referida
educadora:

Na verdade, eu mesclo. Trabalho tanto com o método construtivista, quanto o
método tradicional. Nos nossos cursos de capacitacdo, somos orientados a trabalhar
apenas com 0 construtivismo, mas acredito que o método tradicional tem alguns
pontos que podem ser aproveitados no cotidiano escolar, pois sdo0 muito ricos e
validos para o desenvolvimento do aluno (DOCENTE B, escola estadual).
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E importante mencionar que de acordo com a visdo Construtivista, os alunos
perpassam por etapas no processo de aquisi¢do da escrita e apresentam diferentes ritmos de
aprendizagem, sendo perceptivel uma sucessdo de etapas no desenvolvimento da escrita até
chegar ao dominio da escrita alfabética. Vale lembrar que o processo de alfabetizacdo ndo se
restringe a mera decodificagdo dos sons falados, segundo concebia o ensino tradicional
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Por outro lado, na instituicdo municipal, tanto a professora quanto a gestora afirmaram
trabalhar numa perspectiva Construtivista, também, cumprindo exigéncia da SEME, 6rgao da
secretaria de educacdo local. Mas, isso ndo ficou explicito na entrevista escrita com a
professora dessa instituicdo de ensino, a qual ndo deixou bem explicita a concepcédo tedrica
que norteava sua pratica pedagdgica:

No trabalho na sala de aula com géneros textuais mediando as situacGes em que as
criancas tenham que ler e produzir textos para atender a diferentes propositos, além
de refletir sobre as finalidades, formas composicionais e recursos estilisticos
caracteristicos dos géneros trabalhados (DOCENTE A, escola municipal).

A observacdo da regéncia das escolas demonstrou que as duas docentes trabalhavam
0s textos partindo de orientacdes construtivistas, que orientava a leitura partindo de textos
para finalmente chegar a unidades menores, como: frases e palavras. No entanto, nas
atividades de escrita, eram trabalhados em sala de aula ditados com palavras isoladas ou com
frases, sendo estes comuns nas duas escolas em estudo, sendo estas atividades proprias do
modelo Tradicional de alfabetizagdo. Tambem, foram observadas: interpretacéo de textos com
énfase na localizagdo de questbes. Vale mencionar que em alguns minutos, durante a
realizacdo da leitura dos textos que eram feitos coletivamente, os professores ensinavam
partindo do método da soletracdo. N&o pretende- se atraves deste estudo indicar um método X
ou y, pois o0 objetivo é instigar a reflexdo do docente para que ele faca a escolha do método
considerando as condicdes de aprendizagem, o contexto social, cultural e econdmico que
refletem nos resultado do ensino. Porém, métodos simplesmente copiados podem frustrar 0s
objetivos do educador no processo de alfabetizacdo. Todavia, essa autonomia, s sera possivel
quando as escolas do campo tiverem seu projeto politico pedagodgico elaborado e aprovado
como evidenciou Gadotti (1997). No entanto, as duas instituicbes analisadas, elas ndo podiam
ter autonomia devido as instituicbes de ensino ndo disporem desse documento.

Verificou-se neste estudo a formacdo dos professores, uma vez que este aspecto vem
contribuir significativamente para o éxito na pratica pedagdgica desse educador. Este aspecto
teve uma énfase especial por parte da estudiosa Delia Lerner (2008), que salientou a
necessidade do professor estar sempre se capacitando profissionalmente, embora a
capacitacdo ndo garanta por si s06 o éxito dos educandos na alfabetizacdo. Contudo, €
importante frisar que a formacdo deve focar na area de atuacdo desse profissional. Mas,
infelizmente, na escola estadual pesquisada a docente havia feito a graduacdo em Licenciatura
Plena em Matematica e a especializacdo em Planejamento Escolar na Educacdo Basica. 1sso
tem contribuido para maximizar as dificuldades da docente no processo de alfabetizacdo dos
alunos. No entanto, na escola municipal a realidade era diferente e por essa razao facilitava o
trabalho da professora que possuia formacdo em Pedagogia e especializacdo em Gestdo e
Planejamento escolar na Educacdo Bésica, segundo afirmou a gestora. Esta profissional
salientou que a maioria dos docentes visava 0 aspecto da formacao continua. Assim, o estudo
demonstrou que trés docentes eram especialistas, seis graduandos e apenas dois possuiam
ensino médio. Mas, apesar de sua formacdo, a docente achava-se impotente em relacdo as
dificuldades de leitura e escrita dos alunos que tinham como causa principal a falta de
frequéncia, entre outros fatores.
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Buscou-se ainda através deste trabalho investigar os métodos de alfabetizacdo
utilizados nas duas escolas estudadas. Na escola estadual, a docente afirmou trabalhar tanto o
método analitico quanto sintético. De fato, notou- se através da regéncia da educadora dessa
instituicdo escolar, em alguns momentos a utilizagdo do método analitico, como, por exemplo,
ao trabalhar o texto O pato tira retrato, de Méario Quintana, sendo este trabalhado na sala de
aula de forma coletiva (MORTATTI, 2006, p. 5). A professora ndo ensinou conforme
orientava 0 método sintético, o qual orienta que a leitura seja feita partindo das partes para o
todo (Idem,) pelo contrério, fazia 0 processo inverso ao executar leituras conjuntas na classe.
O método analitico, segundo essa autora, partia do pressuposto de que “a leitura deveria ser
iniciado pelo “todo”, para depois se proceder a andlise de suas partes constitutivas” (Idem, p.
7, grifo da autora). Portanto, nesse momento, notou-se o direcionamento do educador nas
atividades propostas em sala de aula, as quais reduziam a leitura a decodificacdo das palavras
e frases. Neste momento, percebe-se que sua pratica estd imbuida do método sintético que,
segundo Emilia Ferreiro e Teberosky, (1999) concebe a aprendizagem da leitura e da escrita
como algo mecanico, cuja preocupacao inicial € “adquirir a técnica para o decifrado do texto
[...]”. Nessa perspectiva, “ler equivale a decodificar o escrito em som”. Mas, 0s defensores do
método analitico, concebiam a leitura como um ato “global” e “ideovisual” (Idem, p. 22,

grifos das autoras). E importante salientar que essa forma de conceber a leitura, foi bastante

criticada por Paulo Freire (1989) que via a alfabetizagdo ndo como sendo um ato repetitivo,
mas como um ato politico, no qual o educando deveria buscar ler e interpretar o mundo para
atuar sobre 0 mesmo, o qual expressou:

Se a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritaria, centrada na
compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo educador aos analfabetos; se
antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos escondiam muito mais
do que desvelavam a realidade, agora pelo contrario, a alfabetizacdo como ato
politico como um ato criador e como ato politico € um esfor¢o de leitura do mundo e
da palavra (Idem, p. 19).

Na escola municipal a docente disse trabalhar o método analitico, justificando a
exigéncia deste pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEME), embora ela tenha declarado
em entrevista ter percebido melhores resultados a partir do método de soletracéo (alfabético) e
da silabacdo, ou seja, de emissdo de sons. A docente expressou em entrevista oral uma
frustracdo no que tange a exigéncia de trabalhar o método proposto pela SEME, expressando
que os alunos aprendiam a ler e a escrever com maior rapidez quando trabalhava seguindo o
modelo do método sintético.

Outro aspecto investigado neste trabalho, diz respeito ao Plano de Ac¢do desenvolvido
pelas instituices escolares em estudo. Na escola municipal, a gestora delimitou o seu Plano
de Acdo direcionado pelo Plano de Desenvolvimento Escolar (PDE), que tinha como énfase o
processo de leitura. Isso pode ser confirmado na fala da gestora a seguir, a qual expressou:

O Plano de Acdo da escola é direcionado pelo PDE - Plano de Desenvolvimento
Escolar que propde melhoria na qualidade de ensino, elegendo ainda o projeto de
leitura, ndo atingindo nossos objetivos por motivo da falta de assiduidade dos alunos
(Gestora A, escola municipal).

A iniciativa dessa instituicdo escolar ter buscado delimitar o seu Plano de Acéo, €
algo bastante importante, mas ela deixou a desejar quanto ao projeto politico pedagdgico
(PPP), cujo fato cerceia a autonomia da escola nos varios aspectos conforme mencionou
Gadotti(1997), vindo portanto, refletir nos resultados do ensino. 1sso explica o fato da docente
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trabalhar um método de alfabetizado imposto pela SEME, mesmo sabendo que seus alunos
aprendiam a ler de forma mais acelerada a partir da utilizacdo do método sintético, conforme
relataram a gestora e a professora em entrevista oral. No que diz respeito a escola estadual,
esta ndo dispunha do Plano de Acdo nem, tampouco de um PPP, conforme enfatizou a
docente em entrevista, fato esse que acabava por gerar da mesma forma a falta de autonomia
da educadora da instituicdo escolar municipal. Isso pode ser observado na fala da docente ao
relatar sobre o planejamento escolar, a qual expressou:

“O planejamento do docente é feito a partir das dificuldades do aluno. Esse
planejamento é feito de acordo com o Plano de Curso que a SEME manda” (Docente
A, escola municipal).

“Falta do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) que da autonomia pedagdgica para
melhoria do ensino aprendizagem” (GESTORA A, escola municipal).

Outro aspecto de interesse neste trabalho foi investigar se os educandos tinham
dificuldades envolvendo a leitura e a escrita. E em se tratando dessas, foram elencadas na
escola municipal impasses dos discentes tanto no ato de ler quanto no momento de grafar os
textos. Isso pode ser observado na fala da educadora que expressou:

“[...] nas atividades que envolvem o reconhecimento e o uso de diferentes tipos de
letras” (DOCENTE A, escola municipal).

Através da entrevista, tomou-se conhecimento sobre os problemas enfrentados pelas
docentes, nas duas instituicbes de ensino, no processo de alfabetizacdo dos discentes. Assim,
como a educadora da escola estadual, a gestora da escola municipal destacou problematicas
no processo de alfabetizacdo como: reconhecimento silabico para ler corretamente palavras e
frases e problemas de entonacgéo da leitura, sendo que este Ultimo estendia- se de 1° ao 5° ano
na escola municipal, segundo relato da gestora.

No tocante aos problemas envolvendo a escrita, a gestora da escola acima: elencou:
letras espelhadas, segmentacédo entre palavras, problemas relacionados a grafia. Observou-se
ainda durante a aula da docente que os alunos tinham dificuldades de reconhecer algumas
familias silabicas complexas e, por essa razdo, ndo sabiam ler com competéncia e produzir
textos quando as atividades eram desenvolvidas em sala de aula. Além disso, nas atividades
de interpretacdo textual, os alunos apresentavam limitacdes relacionadas a escrita devido
problemas relacionados a coesao, a coeréncia, por desconhecerem algumas familias silabicas
complexas e por ndo terem dominio dos sinais de pontuacdo. Tudo isso acabava por
comprometer o entendimento do texto, conforme se observa na atividade abaixo da aluna
E.R.L.
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Atividade

L.responda

Atividade de Lingua Portuguesa do 2° ano da escola municipal- Fonte: autora 2013

Mas, isso é normal ao educandos que cursam o0 2° ano do ensino fundamental e,
também, o fato da maioria deles ndo conviver num ambiente que tem acesso a materiais como
livros, jornais revistas, etc torna-se um elemento dificultador da aprendizagem, ja que eles ndo
tém habito de ler e escrever, sendo que a maioria dos pais ndo era alfabetizada, o que acabava
por dificultar o trabalho na escola por ndo poderem auxiliar nas atividades de classe dos
filhos. Também, ndo pode deixar de ser mencionada a falta de frequéncia deles nas aulas que
acabava por comprometer a aprendizagem dos conteddos de ensino, pois estes exigiam uma
sequéncia, sendo esse impasse um dos principais obstaculos na realizagdo da pesquisa.
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Na escola estadual, a docente salientou que, no ensino de Lingua Portuguesa existiam
dificuldades por parte dos educandos envolvendo préaticas de leitura e escrita, a qual
expressou:

Os alunos tém dificuldades de reconhecer familias complexas, eles ndo leem
pausadamente, eles ndo reconhecem o som das de algumas familias. E em relagdo a
escrita, existem muitos erros ortogréficos, eles tém dificuldades de organizar o texto
de acordo com a margem do caderno, de produzir um texto com pontuagio. Eles
repetem palavras ao produzir um texto (DOCENTE B, escola estadual).

De fato, isso pode ser constatado durante a regéncia da docente, momento este no qual
observou- se nos educandos dificuldades ao desenvolver a atividade de escrita de
interpretacdo textual, sendo perceptivel naquele momento limitacdes por parte dos educandos
ao grafarem corretamente as palavras e ao fazer o emprego dos sinais de pontuacdo. Além
disso, tornou-se visivel a falta de dominio dos alunos na leitura de algumas familias silabicas
complexas ndo havendo, por conseguinte uma leitura entonada dos textos.

Quando perguntado as professoras 0s motivos que tinham desencadeado essas
dificuldades, a docente da escola municipal respondeu que o fator primordial era a
desmotivacdo dos educandos. Contudo, essa afirmativa € perigosa, pois se olharmos do ponto
de vista que a escola estd a servico de uma classe e que sdo propagados, a cultura e a
linguagem de um grupo que é minoria socialmente, percebe-se que os educandos da classe
economicamente desfavorecida terdo dificuldades de lidar com outra linguagem que lhes
parecem estranha havendo possivelmente o fracasso escolar de uma boa parte dos discentes
acarretando, também, o desinteresse da turma nas aulas.

Percebeu-se atraveés da entrevista que a escola foi bastante preconceituosa ao delegar o
mau desempenho dos alunos a falta de apoio dos pais. Mas, conforme exposto anteriormente,
ela contribuia para isso, ao desenvolver atividades mecanicas e por conceber a leitura como
um simples processo de decodificacdo de palavras e frases.

Acrescenta-se, ainda, a falta de frequéncia dos alunos as aulas, sendo ainda pior esse
problema durante o periodo da colheita, pois eles se veem obrigados pelos familiares deixar a
escola para ajudar no trabalho, cujo problema era tipico da instituicdo municipal. E embora o
Decreto de n° 7352 (BRASIL, 2010) tenha determinado a obrigatoriedade das escolas do
campo respeitar a as especificidades quanto aos horéarios e calendario escolar e mesmo tendo
0 conhecimento de que as duas escolas em estudo tenham procurado fazer o calendario
escolar considerando as demandas das escolas do campo, conforme relataram as docentes e a
gestora, ainda assim, percebeu-se grande evasdo dos educandos na escola municipal. Tal fato
é bastante delicado, pois o conteldo programatico exige uma sequéncia. De antemao, € certo
afirmar que o fracasso dos alunos é algo certo, pois o conteudo de ensino exige uma
sequéncia. Diante disso, pergunta-se: como o0s educandos irdo compreender 0s temas
trabalhados, ja que estes ndo sdo assiduos as aulas?

Mas algo que também foi observado como dificuldade nessa escola refere-se ao trajeto
que os discentes faziam de suas residéncias, até a instituicdo escolar sendo que uma grande
parte precisava deslocar-se quatro horas da manha do ramal até a beira da estrada para pegar o
transporte, cujo percurso chegava a ser cinco km ou mais. Mas, esse ritmo de vida acelerado
tornava-se estressante e acabava por interferir no desempenho escolar da turma analisada.
Somando- se a esse fator, percebeu-se que o Programa Mais Educacdo desenvolvido nessa
escola municipal com ampliacdo da jornada do educando na escola mesmo dando uma énfase
na alfabetizacdo ndo contribuiu para melhorar o rendimento da turma devido essas condicoes
relatadas.

O problema relacionado a falta de frequéncia dos educandos ocorria somente na escola
municipal sendo, pois, perceptivel durante a entrevista e durante a regéncia da docente. A
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respeito dele, a gestora enfocou como sendo um dos grandes impasses enfrentados pela
escola, a qual expressou:

“Falta de assiduidade por parte dos alunos devido a falta de apoio dos pais”
(GESTORA A, escola municipal ).

Esse problema ndo se agravou mais devido a obrigatoriedade da frequéncia dos alunos
para recebimento do dinheiro proveniente do Programa Bolsa Familia segundo relato da
docente e da gestora municipal.

A pesquisa comprovou que na escola estadual, os alunos tinham o baixo nivel de
letramento. Mas, Magda Soares (2012) enfatizou que ele depende de aspectos: sociais,
culturais e econdmicos. E, como se observou, os educandos das escolas em estudo ndo
conviviam num ambiente que favorecesse significativamente a aquisicdo do processo de
letramento devido as praticas de leitura e escrita ser pouco significativas e ainda pela escassez
de material de leitura oferecido na escola, sendo este também comum na instituicdo estadual.
Porém, apesar dos obstaculos, visualizados sugere-se que as escolas promovam situacfes de
aprendizagem significativas para o desenvolvimento de competéncias nos discentes
envolvendo a leitura e a escrita.

Vale lembrar que a atitude das escolas de buscarem justificar o fracasso dos educandos
relacionados a alfabetizacdo, ndo vem contribuir para inverter essa situacdo, pois cabe aos
educadores abandonarem as atividades mecéanicas e evitar a exclusdo das classes
socioeconomicamente desprivilegiadas, cujo ato nem sempre € explicito, mas compde o
curriculo oculto de ambas as instituicoes de ensino. Isso se reflete na prépria linguagem e na
cultura, mas recomenda-se que as instituicdes do campo valorizem os saberes dos alunos que
sdo ponto de partida para a aprendizagem dos conhecimentos cientificos ensinados nas
escolas.

Na escola municipal, segundo relato da docente, a escola procurou superar as
dificuldades de leitura e escrita focando no planejamento sequéncias didatica envolvendo a
leitura e a producao da escrita. Todavia, na instituicdo escolar estadual, a docente ndo tinha o
privilégio de contar com uma equipe pedagdgica para socializar experiéncias e conhecimentos
auxiliando- a na reducdo dos conflitos que emergem no dia adia tanto no ato de ensinar
quanto no ato de aprender. A escola municipal buscava, ainda, contribuir para reverter essa
situacdo, desenvolvendo o Programa Mais Educacao que integra varios macro campos, como:
Educacdo Ambiental, Cultura e Arte, Esporte e Lazer, Agroecologia e acompanhamento
pedagdgico, embora ele tenha demostrado ineficacia devido os alunos terem que dobrar o
tempo de estudo na escola, 0 que por sua vez acaba por acarretar um enorme estresse aos
discentes.

Todavia, a situacdo do planejamento ndo era tdo confortavel nessa instituicao escolar,
ja que a docente ndo possuia uma equipe técnica para assessora-la, ndo contava com um bom
acervo de material, sinalizadas estas como uma das grandes dificuldades no ensino.

Este estudo possibilitou conhecer ainda as dificuldades enfrentadas pelos educadores
no processo de alfabetizacdo dos educados sendo, pois, observada na escola municipal a falta
de material para alfabetizar os alunos, segundo relatou a docente. Além disso, a gestora
mencionou: a indisciplina dos alunos, a falta de interesse e falta de frequéncia dos discentes.
No entanto, na escola estadual a docente frisou varios aspectos, tais como a escassez de
materiais didaticos, livros, a falta de apoio dos pais e 0 desempenho de vérias funcdes ao
mesmo tempo do docente, como: merendeira, servente, educadora, etc.

A respeito desses problemas, hé que se pensar: que educacdo o poder publico pretende
oferecer ao homem do campo? O fato dos sujeitos do campo terem direito a estudar, isso ndo
garante uma educacdo com qualidade. Portanto, cabe ainda ao poder publico proporcionar “o
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pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” de acordo com a LDB 9394/96 (BRASIL,1996, p.1). Mas, isso ndo € de se
estranhar, j& que observou- se que “a educacgdo rural no Brasil, por motivos sécio- culturais,
sempre foi relegada a planos inferiores e teve como retaguarda o elitismo” (LEITE apud
SANTOS, 2011, p. 2), sendo essa educacao caracteristicamente urbana.

Mas apesar desses impasses, verificou-se que no Brasil o homem rural ndo tem
cruzado os bragos diante de tantos impasses que emergem na escola do campo, e por essa
razdo tem buscado integrar movimentos sociais com o objetivo de romper com 0 modo de
vida capitalista, defendendo uma organizacéo escolar que contemple a realidade de vida dos
alunos e docentes buscando valorizar suas historias, memorias e identidade (SANTQOS, 2010).

Diante disso, percebe-se a importancia de considerar a alfabetizagcdo assim como Paulo
Freire e Donaldo Macedo (1990) considerava, ou seja, Nnd0 apenas como um processo de
liberdade, mas um ato de inser¢do do homem que reivindica “a propria voz, a propria historia
e do proprio futuro” (p. 11). E, espera-se, também, que os educadores ndo abandonem o sonho
de ter uma educacdo do campo com mais qualidade, 0o que por sua vez ird exigir desse
profissional a superacdo de dificuldades atraves da adaptacdo de estratégias de ensino para
garantir o pleno desenvolvimento dos educandos.

O referido estudo procurou investigar, ainda, se as escolas juntamente com a
Secretaria Municipal de Educacdo ofereciam cursos aos docentes de formacgdo continuada,
sendo esses importantes para atender a demanda pessoal, profissional, social e da propria
escola. Mas, eles devem ocorrer, principalmente, na area especifica de atuacdo desse
profissional. No tocante a esse aspecto, a pesquisa demonstrou que na instituicdo de ensino
escolar municipal ndo eram oferecidos cursos oriundos pela propria instituicdo escolar, mas
pela equipe do Programa PACTO da Secretaria Municipal de Educacdo. Esses tinham por
objetivo auxiliar o educador no processo de alfabetizacdo dos alunos, oferecendo-lhes
sugestdes metodologicas, atividades, etc segundo declarou a docente em entrevista oral, a qual
salientou a grande contribuicdo oferecida por eles. A entrevista demonstrou que embora a
gestora tenha enfatizado que a capacitacdo dos educadores tem sido objeto de atencdo por
parte da escola, a fala da docente vem refutar essa afirmativa, a qual expressou:

“Oferecemos cursos esporadicamente, uma vez que nossos professores participam
de cursos oferecidos pela SEME como: PACTO/ PNAIC - Plano de
Desenvolvimento Alfabetizagdo na Idade Certa” GESTORA A, escola municipal).

Os professores do 1°, 2° e 3° ano participam do curso do PNAIC (Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa), os coordenadores desse curso visitam & escola
mensalmente e nos auxiliam em relagdo ao aprendizado dos alunos nos dando
instrugdes para avangar nas hipdteses de leitura e escrita dos alunos”(Docente B,
escola municipal ).

Na escola estadual, a professora do Estado recebia essa formacdo e acompanhamento
por parte da equipe da SEME, a qual declarou a enorme contribuicdo oferecida por esses
cursos: “Os cursos que eu faco sdo oferecidos pela SEE, pelo programa PNAIC/PACTO”, a
enorme contribuicdo oferecida por esses cursos (DOCENTE B, escola municipal).

Analisando as atividades propostas pelas professoras em estudo, a pesquisa revelou
que, na instituicdo escolar municipal, a docente trabalhava atividades de escrita de carater
mecénico, identificadas nos cadernos e no quadro negro, sdo elas: separacdo de silabas, ditado
de palavras soltas ou de frases. Mas, dessas atividades, uma foi bastante significativa, pois
propiciava o desenvolvimento do senso critico dos educandos, levando-o0s ao posicionamento
em situacOes praticas da vida. Isso foi verificado ao serem questionados sobre a importancia
de respeitar os sinais e placas de transito, cuja atividade era de interpretacdo textual. E, em se
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tratando de atividades de leitura, os alunos faziam leitura compartilhada no quadro. Na escola
estadual, também, foi visualizada a atividade de interpretacdo de texto, embora essa ndo fosse
feita de forma tdo significativa a exemplo da escola anterior, pois ndo instigava o
desenvolvimento do senso critico dos alunos, ja que a preocupacgdo por parte da docente era
somente localizar questOes referentes ao texto. Além dessa, foram verificados no caderno dos
discentes e através da entrevista atividades de separacdo de silabas e de preenchimento de
lacunas, de recortes, sendo que nestas Ultimas os discentes deveriam colocar o nome dos
animais contidos nas figuras.

Na instituicdo de ensino municipal, observou-se que algumas das atividades propostas
pela docente ndo eram desafiadoras, pois ndo estimulavam a capacidade critica e reflexiva da
turma conforme observou- se nas atividades acima. Por outro lado, a atividade de escrita de
Lingua Portuguesa envolvendo as placas de sinalizacdo tanto desenvolvia capacidade
cognitiva quanto desenvolvia o senso critico, reflexivo necessario a formacao de um cidadéo.

No que diz respeito as metodologias utilizadas no ensino da Lingua Portuguesa pelas
professoras, verificou- se na instituicdo escolar estadual contacdo de histérias e cantigas de
rodas segundo relato das mesmas que expressaram: “Faco contacdo de historias, trabalho com
cantigas de roda, parlendas e etc” (DOCENTE B, escola estadual). Além dessas, foram
observadas, durante a regéncia dessa educadora, leitura compartilhada, problematizacéo,
leitura individual e o0 uso da metodologia “cantinho da leitura”. Nesta instituicdo, a docente
ndo explicitou a metodologia trabalhada em sala de aula, na disciplina de Lingua Portuguesa,
mas verificou-se durante a observacdo de sua regéncia leitura compartilhada e contacdo de
historias.

No que concerne a metodologia de contacdo de histdrias, esta € bastante importante
por desenvolver o gosto dos alunos pela leitura. Da mesma forma, as cantigas de roda tém
bastante a contribuir no processo de alfabetizacdo dos educandos por enriquecer
significativamente o vocabulario das criancas e auxiliar, ainda, no desenvolvimento da escrita
e da motricidade dos educandos permitindo, também, a socializacdo entre os alunos da sala de
aula, cuja aprendizagem torna-se prazerosa e significativa para os educandos.

No que diz respeito a metodologia de reconto, ela € importante por desenvolver a
percepcdo, a capacidade de criacdo, estimulando, ainda, o desenvolvimento da memdria do
aluno. No tocante as atividades compartilhadas e de problematizacdo, sdo bastante ricas para a
alfabetizacdo dos alunos, pois permitem a interacdo, a troca de experiéncias e de
conhecimentos, propiciando aos educandos o desenvolvimento de novas aprendizagens.

E importante frisar que a metodologia, assim como a avaliaco escolar, deve ser objeto
de atencdo do docente para gque, de fato, possa atender as necessidades e objetivos do homem
do campo, estando esses aspectos contemplados na atual legislacdo educacional 9394/96, que
preconiza:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacOes necessérias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il -
organizacao escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climéticas; 111 - adequacdo a natureza do trabalho na
zonarural (BRASIL, 1996, p.11-12).

Buscou-se através deste estudo verificar a concepcdo de alfabetizagdo para as duas
educadoras, sendo que para a docente da escola municipal ndo ficou explicito na entrevista
com a mesma, embora, em conversa na sala de aula, ela tenha enfatizado ser importante
alfabetizar-se para o sucesso na vida escolar, para se locomover de um lugar para outro, para
fazer um bilhete. Logo, percebe-se nessa analise, que a alfabetizacdo € um ato pratico e social.
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Em se tratando da docente da escola estadual, ela expressou a importancia de ser alfabetizado
para ler, escrever e interpretar informagdes. 1sso pode ser observado na fala da mesma que
expressou:

“Ser alfabetizado ¢ ler, escrever e interpretar as informagdes, como por exemplo,
saber traduzir as noticias de um jornal” (DOCENTE B, escola municipal).

A importancia da alfabetizacdo ndo se esgota nesses aspectos, pois ela é ainda
importante para estimular a participacdo social e politica dos educandos. Girox (1990)
apoiado nos estudo de Paulo Freire a definiu esse termo como sendo “[...] um projeto politico
no qual homens e mulheres afirmam seu direito e sua responsabilidade ndo apenas de ler,
compreender e transformar suas experiéncias pessoais, mas também de reconstituir sua
relagdo com a sociedade mais ampla” (Idem, p.7). Logo, deve-se enfatizar que a escola ndo
pode perder de vista 0 objetivo de formar leitores e praticantes da leitura e da escrita
(LERNER, 2002).
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo comprovou que os educandos das duas instituicbes investigadas tinham
dificuldades envolvendo as préticas de leitura e escrita. Na escola municipal, verificaram-se
problemas como segmentacdo de palavras, letras espelhadas, dificuldades de reconhecer
familias silabicas complexas e de escrevé-las.

E em se tratando da instituicdo escolar estadual, as dificuldades também estavam
relacionadas ao reconhecimento de familias complexas, a leitura pausada adequadamente e o
reconhecimento do som de algumas familias silabicas. No que se refere & escrita, foram
verificados problemas relacionados a ortografia e a organizacdo convencional do texto. Além
disso, os discentes apresentaram limitac6es ao produzir um texto com os sinais de pontuacéo,
com coeréncia, sendo perceptivel a repeticdo de mais de uma palavra em um mesmo contexto
e na mesma frase no momento em que eram solicitadas as atividade de escrita ndo importasse
0 género textual trabalhado pela educadora. Portanto, essas dificuldades, também, eram
comuns na escola municipal.

Magda Soares (2000) buscando compreender o fracasso escolar dos educandos na
escola publica enfatizou que as instituicGes escolares tém sido as grandes culpadas por esse
problema, cuja responsabilidade tem sido atribuida a linguagem. Ela percebeu que a escola
desprivilegia, discrimina e estigmatiza a linguagem das classes populares, a qual elege o
emprego padrdes linguisticos que usa e determina que sejam utilizados. E, com isso, 0s alunos
que convivem com outra linguagem terdo dificuldades de assimilar a linguagem propagada na
escola havendo, por conseguinte, o fracasso escolar de uma boa parte da turma.

A respeito dos motivos que ocasionavam problemas envolvendo a leitura e a escrita, a
pesquisa demonstrou que na escola municipal eles ocorriam, principalmente, devido a falta de
frequéncia dos educandos nas aulas, devido a necessidade de auxiliar os pais no plantio e na
colheita de produtos agricolas. Além desses, acrescenta-se o fator relacionado a desmotivacao
e a falta de autonomia pedagogica, sendo este Gltimo, também, peculiar na instituicdo de
ensino estadual. No tocante ao Gltimo aspecto mencionado, as docentes de ambas as escolas
investigadas questionaram a falta de liberdade didatica e pedagogica que cerceiam a
possibilidade delas alfabetizarem os educandos utilizando o método de ensino que produz
melhor eficacia no processo de alfabetizacdo dos discentes. Tal fato levou a adesdo por parte
do educador do método analitico mesmo que suas experiéncias tenham demonstrado nao ser
este eficaz no processo de alfabetizacdo da turma.

Notou-se, ainda, que as atividades desenvolvidas em salas de aula, nas duas escolas
analisadas, ndo favoreciam a alfabetizacdo critica e o letramento proposto por Magda Soares,
sendo na escola municipal um fator desencadeador de problemas ligados a pratica da leitura e
da escrita que acabam por desmotivar a turma pelo fato das atividades de leitura e escrita ndo
apresentarem significacdo aos discentes. A exemplo delas podem ser citadas: ditado de
palavras soltas, de preenchimento de lacunas, separacdo de silabas, interpretacdo de texto com
o fim somente de obter a resposta de questdes relacionadas ao texto, ao invés de estimular a
capacidade critica e reflexiva dos alunos. Todavia, a alfabetizacdo critica ocorre quando 0s
individuos passam a representar a sua individualidade, assumindo o senso de responsabilidade
e participacdo nas lutas pelas reinvindicacBes para promover significativas mudancas e
transformagdes sociais.

Na instituicdo escolar estadual, muitos problemas foram atribuidos principalmente a
organizacdo do ensino multisseriado que requer um trabalho pedagogico e didatico
diferenciado da escola regular, j4 que a docente atuava com educandos de niveis de
aprendizagem e idades diferentes.

O estudo demostrou que as duas docentes investigadas possuiam formacdo no nivel
superior, mas uma delas atuava em &rea distinta de sua formacdo, cujo fato tanto refletia
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negativamente em sua pratica de ensino quanto na aprendizagem dos discentes. Por outro
lado, na escola municipal, a docente possuia formacdo na area especifica e especializacéo,
mas, nem por isso amenizava 0s impasses que surgiam na sala de aula envolvendo as préticas
de leitura e escrita.

Notou-se a grande importancia da alfabetizacdo para 0 homem do campo que necessita
ser alfabetizado para atuar no cultivo de géneros agricolas, para participar de associa¢fes com
0 objetivo de reivindicar seus direitos e da comunidade, na qual esta inserido. Além disso, ele
precisa ler e escrever para atuar na atividade econdmica denominada pecuéaria e demais
atividades que requerem dominio da leitura e da escrita.

O homem do campo precisa ser alfabetizado, também, para ler a bula de um remédio
visando combater uma doenca de seu familiar ou do animal em sua cria¢éo, ou ainda fazer a
leitura dos manuais para operar com maquinarios para obter éxito no cultivo de géneros
alimenticios.

Acrescenta-se, ainda, que a alfabetizacdo é um imprescindivel instrumento de
fortalecimento das relagcbes humanas, além de estimular a participacdo cidada dos sujeitos na
vida social. Ela estimula o homem rural participar de decisbes, compreender sua realidade e
transforma-la.

Percebeu-se através deste estudo que a concepcdo das docentes sobre a alfabetizacéo
ndo era abrangente, pois na escola municipal essa profissional deixou implicito, através da
entrevista escrita, a importancia de ler e escrever apenas para garantir 0 sucesso na vida
escolar, para se locomover de um lugar para outro, para fazer um bilhete. Ja a docente da
escola estadual, acrescentou a importéncia da alfabetizacdo para ler, escrever e interpretar as
informacgGes, contidas num texto, seja qual for o género textual. Mas, em entrevista oral, a
docente enfocou também sua importancia para a insercdo social do sujeito. Portanto, percebe-
se através da analise das entrevistas com as educadoras que a alfabetizacdo tem uma utilidade
pratica e social, embora a pratica pedagdgica de ambas tenha demonstrado em alguns
momentos a leitura e escrita como algo mecéanico, desprovida de sentido.

Notou-se o0 preconceito por parte das duas professoras entrevistadas em relacdo as
familias dos alunos, sendo que em parte o baixo rendimento dos educandos ou o fracasso na
escola era de responsabilidade da educadora.

Mas, essa responsabilidade deve ser delegada, em parte as docentes que propdem o
desenvolvimento de atividades mecanicas que ndo favorecem uma alfabetizacdo critica dos
alunos.

O estudo demonstrou que o problema das escolas rurais ndo dispor de um importante
documento norteador do ensino, o projeto politico pedagdgico, tirava a autonomia didatica do
educador. Como se sabe o P.P. P além de ser um elemento norteador das acdes desenvolvidas
na escola, garante a autonomia das instituicGes escolares nas dimensdes: pedagdgica, didatica,
politica, administrativa e filosofica, conforme salientou Gadotti (1997), documento este que
merece atencdo por contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.

Cabe destacar, como aspecto fundamental, a necessidade de ndo apenas oferecer
alfabetizacdo ao homem do campo, mas, sobretudo, propiciar o seu nivel de letramento para
que, de fato, ele possa ser estimulado a participar da vida politica, social e cultural.

Mortatti (op. cit.) questionou que o ensino da leitura e da escrita na escola ainda que
buscasse desenvolver competéncias nesses aspectos, tem desvinculado sua fungdo social
sendo que suas agOes tém atendido somente a objetivos didaticos. Mas, nesse processo,
instaura-se o grande perigo, pois os educandos ndo saberdo fazer o uso da leitura e da escrita
fora da escola.

Mas, ainda segundo a autora, se a escola se propde a alfabetizar os educandos, deve
refletir sobre sua postura diante das préaticas de alfabetizacdo, cujo ato deve ser significativo
para os educandos, pois a escola deve ser um ambiente vivo e de significacdo para os alunos.
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Além disso, orienta-se que a escola abandone as atividades mecéanicas que inibem a
capacidade de criacdo e o pensamento critico dos discentes.

Sugere-se que as escolas revejam seus conceitos relacionados a leitura e escrita, pois
conceber a leitura como um simples processo de decodificacéo de letras e frases, ndo promove
uma pratica educativa que contribua para formar um cidaddo letrado e emancipado, mas
apenas servird para cumprir a demanda do curriculo que exige o estudo da leitura e da escrita
nas instituicdes de ensino.

68



REFERENCIAS

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico.
10. ed. S&o Paulo: Atlas, 2010.

Andreotti, Azilde L. Leis Organicas do Ensino de 1942 e 1946 (As), 2006.
Disponivel em
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_leis_organicas_de_
ensino_de 1942 e 1946.htm >. Acesso em: 22 de set. 2013.

ANUARIO BRASILEIRO DA EDUCACAO BASICA, 2012. Disponivel em:
<http://www.todospelaeducacao.org.br/biblioteca/1450/anuario-brasileiro-da-
educacao-basica>. Acesso em: 11 set. 2014.

ARROIO, Miguel Gonzales; FERNANDES, Bernardo Mangano. A Educacéo Basica
e 0 Movimento Social do Campo-Brasilia: Articulagdo Nacional por uma educagéo
basica no campo, 1999. Colecdo por Uma Educacdo Basica Do Campo. Disponivel
em: <:http://www.economia.esalq.usp.br/intranet/uploadfiles/944.pdf>.Acesso em: 02
set. 2014.

BERENBLUM, Andrea; PAIVA, Jane. Por uma Politica de formacao de leitores,
2006. Disponivel em:
<portal.mec.gog.br/seb/arquivos/pdf/avalmat/pollei_formleit.pdf>. Acesso em: 22
set.2014.

BORGES, Priscilla. Numero de jovens de 15 a 17 anos fora da escola aumentou.
Jornal Ultimo Segundo. 2012. Disponivel em:
<http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2012-09-21/numero-de-jovens-de-15-a-17-
anos-fora-da-escola-aumentou.html>. Acesso em: 22 dez. 2013.

BRASIL. Constituicdo. Brasilia: Senado Federal, 2012.

BRASIL. Lei n° 9394/96 de 20 de dezembro de 1996. DispGe sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -
PRONERA Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm>. Acesso em 02 fev. 2013.

BRASIL. Decreto n° 7352, de 4 de novembro de 2010. Dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria —
PRONERA, 2010. Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/_ato2007-
2010/2010/decreto/d7352.htm>. Acesso em 22 out. 2013

CALDART, Roseli Salete. Elementos Para Construcdo Do Projeto Politico, 2008.
Disponivel em : < http://w3.ufsm.br/gpet/files/aqui.pdf>. Acesso em: 23 out.2014.

CARNEIRO, Astorige. Programa de alfabetizacdo Mova/Alfa 100 langa edital
para professores, 2013. Disponivel em:
<http://www.agencia.ac.gov.br/noticias/acre/programa-de-alfabetizacao-movaalfa-
100-lanca-edital-para-professores>. Acesso 22 ago. 2014.

69


http://www.todospelaeducacao.org.br/biblioteca/1450/anuario-brasileiro-da-educacao-basica
http://www.todospelaeducacao.org.br/biblioteca/1450/anuario-brasileiro-da-educacao-basica
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2012-09-21/numero-de-jovens-de-15-a-17-anos-fora-da-escola-aumentou.html
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2012-09-21/numero-de-jovens-de-15-a-17-anos-fora-da-escola-aumentou.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm
http://w3.ufsm.br/gpet/files/aqui.pdf

CASSAB, Latif Antonia. Tessituras investigativas: a pesquisa cientifica no campo
humano-social, 2007. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rk/v10nspe/a0610spe.pdf>. Acesso em: 22 set. 2014.

COLFERAI, Deniza Inés Giongo. Ainda ha espaco para o homem do Campo?,
2008. Disponivel em: <
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1605-6.pdf.>. Acesso em:
13 de fev. 2012.

CORREA, Guilhermina Pereira. O homem do campo no contexto da educacéo a
disténcia: a alfabetizacdo dos assentados do INCRA, através de processo linguistico,
2008. Disponivel em: < http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 18 de jun. 2012.

COTRIM, Gilberto. Historia e reflexdo. VVol.3. ed. 9. Sdo Paulo: Saraiva, 1998.
. Gilberto. Histéria Global: Brasil e Geral. 9. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2008.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A educacdo Béasica como direito, 2008. Revista
Cadernos de Pesquisa,[s.l.], n. 134, Maio/agosto.2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/v38n134/a0238134.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2013.

DALTRO, Renato Ribeiro. Movimentos sociais e educacdo no campo. Revista
VIDYA, V. 27, n. 2, p. 33-42, jul./dez., 2007. Disponivel em: <sites.unifra.br>. Acesso
em: 22 set.2014.

DECRETO 7352/10 | Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, 2014. Disponivel
em: <Decreto 7352/10 | Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010>. Acesso em: 22
set.2014.

DESLANDES, Suely Ferreira; NETO Otavio Cruz; GOMES, Romeu. “Entrevista
enquanto técnica”. In. MINAYO, Maria Cecilia Souza de. (org.) Pesquisa Social:
Teoria Método e Criatividade 14. ed. Editora Vozes. Rio de Janeiro, [s/d.]. Disponivel
em: <http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2009-
2/2SF/Pesquisa_Social.pdf>. Acesso em: 01 Jul. 2014.

ESCOLA ATIVA. OrientacGes pedagogicas para a formacdo de educadoras e
educadores. Brasilia, 2010.

FAVERO, Osmar. Paulo Freire: primeiros tempos, [2013]. Disponivel em:
<http://www.dhnet.org.br/educar/40horas/favero_paulo_freire_primeiros_tempos.pdf.
>, Acesso em: 12 dez. 2013.

FERREIRA, Fabiano de Jesus; BRANDAO, Elias Canuto. Revista de Educacdo. Ano
V. N° 09, jul/ 2011. Disponivel em:
<www.unifil.br/portal/arquivos/publica¢bes/paginas/2012/1/413 546_publipg.pdf.
Acesso em: 24 set.2014.

FERREIRO, Emilia. Reflexbes sobre alfabetizac¢éo. 24. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

70


http://www.scielo.br/pdf/rk/v10nspe/a0610spe.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1605-6.pdf
http://www.scielo.br/pdf/cp/v38n134/a0238134.pdf
http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2009-2/2SF/Pesquisa_Social.pdf
http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2009-2/2SF/Pesquisa_Social.pdf
http://www.dhnet.org.br/educar/40horas/favero_paulo_freire_primeiros_tempos.pdf.%3e.%20Acesso
http://www.dhnet.org.br/educar/40horas/favero_paulo_freire_primeiros_tempos.pdf.%3e.%20Acesso
http://www.unifil.br/portal/arquivos/publicações/paginas/2012/1/413_546_publipg.pdf

Ferreiro, Emilia; Teberosky Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Meédicas Sul, 1999.

FONSECA, Jodo José Saraiva da. Metodologia da pesquisa cientifica. Apostila.
Curso de especializagdo em Comunidades Virtuais de aprendizagem. Universidade
estadual do Ceara, 2002.Disponivel em:
<http://books.google.com.br/books?id=0B5x2SChpSEC&printsec=frontcover&hl=pt-
BR#v=o0nepage&q&f=false>. Acesso em: 21 set.2014.

FOSCHIEIRA, Atamis Antonio. Um olhar sobre os Movimentos Sociais no Campo no
Brasil. Revista Interface, Porto Nacional/To, v1, nl, mai. 2004. Disponivel em:
<www.revista.uft.edu.br>. Acesso em: 22 set.2014.

FREIRE, Paulo. A importéancia do ato de ler em trés artigos que se completam. 23.
ed. Autores associados, 1989. Disponivel em:
<http://www.hdbr.org.br/data/site/uploads/arquivos/Paulo%20Freire%20-

%20A%20ImportA¢ncia%20do%20At0%20de%20L er.pdf>. Acesso em: 29 set. 2013.

. Conscientizacdo: Teoria e Pratica da Libertacdo. Uma Introducéo ao
Pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Moraes, 1980.

FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizacédo: leitura do mundo leitura da
palavra. 4.ed. Rio de Janeiro: Editora paz e Terra, 1990.

FURTADO, Francisca Andrade de. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa. Sena Madureira, 14 de nov. 2013. Entrevista concedida a Marliane de Souza
Tamburini Oliveira.

FURASTE, Pedro Augusto. Normas técnicas para o trabalho cientifico. 15. ed.
Alegre: Editora Dactilo Plus, 2011.

GADOTTI, Moaci. Escola Cidada. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.

GENTILI, Pablo; McCowan, Tristan. Reinventar a escola publica. Politica
Educacional para um novo Brasil. Petrépolis: Vozes, 2003.

GERALDI, Jodo Wanderley. LER E ESCREVER - UMA MERA EXIGENCIA
ESCOLAR?, 2011. Disponivel em:
<www.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/sell/article/download/.../2>.  Acesso em: 22
set.2014.

GIROUX, Henry Armand. “Alfabetizacdo e a pedagogia do empowerment”. In.
FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo (org.). “Alfabetizacdo: leitura do mundo
leitura da palavra”. Org. FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Rio de Janeiro:
Editora paz e Terra, 1990.

JUNGES, Debora Lima Velho de. Classe multisseriada e formacgdo docente: relatos

de uma professora do campo, 2012. Seminério de Pesquisa em Educagdo da Regido
Sul. 9° ANPED. Disponivel

71


http://books.google.com.br/books?id=oB5x2SChpSEC&printsec=frontcover&hl=pt-BR#v=onepage&q&f=false
http://books.google.com.br/books?id=oB5x2SChpSEC&printsec=frontcover&hl=pt-BR#v=onepage&q&f=false
http://www.revista.uft.edu.br/
http://www.hdbr.org.br/data/site/uploads/arquivos/Paulo%20Freire%20-%20A%20ImportÃ¢ncia%20do%20Ato%20de%20Ler.pdf%3e.%20Acesso
http://www.hdbr.org.br/data/site/uploads/arquivos/Paulo%20Freire%20-%20A%20ImportÃ¢ncia%20do%20Ato%20de%20Ler.pdf%3e.%20Acesso
http://www.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/sell/article/download/.../2

em:<http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile
/481/435>acesso em: 20 ago. 2013.

Junior, Astrogildo da Silva; Netto, Marcio Borges. POR UMA EDUCACAO DO
CAMPO: percursos histdricos e possibilidades, 2011. Revista Eletronica de cultura e
educacgdo. Caderno temdtico: cultura e educagdo do campo. N.3. Ano 2. Disponivel
em: <www.ufrb.edu.br>. Acesso em 23 set.2014.

KLEIMAN, A. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a.
Campinas: Mercado de Letras, 1995.

. Projeto Tematico Letramento do Professor, 2007. Disponivel em: <
<http://www.letramento.iel.unicamp.br/publicacoes/artigos/Letramento_AngelaKleima
n.pdf >. Acesso em: 22 jan. 2013.

. A¢do e mudanca na sala de aula: uma pesquisa sobre letramento e
interacdo. In: ROJO, R. (Org.). Alfabetizacdo e letramento: perspectivas linguisticas.
Campinas: Mercado de Letras, 1998.

. 2007. O conceito de letramento e suas implicacfes para a alfabetizacéo,
2007. Disponivel em:
<http://www.letramento.iel.unicamp.br/publicacoes/artigos/Letramento_AngelaKleim
an.pdf>. Acesso em: 22 out.2013.

LERNER, Délia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario. Porto
Alegre: Artimed, 2002.

MACKE, Janaina. A pesquisa-acao na discussao da pesquisa Empirica em
engenharia de producdo, 1999. Disponivel em: <www. Producdo. ufrgs. br>. Acesso
em: 22 set. 2014.

MEKSENAS, Paulo. Aspectos Metodologicos da pesquisa Empirica: a contribuicdo de
Paulo Freire. Revista Espaco Académico. Sado Paulo, n. 78, nov. 2007. Disponivel
em: <http://www.espacoacademico.com.br/078/78meksenas.htm>. Acesso em: 22
mai. 2014.

MELO, Maria Nazaré Daniel de; DIAS, Meriam Jesus Ferreira de. Dificuldades de
Aprendizagem na Leitura e na Escrita dos Alunos nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, 2002.45.f. Monografia (Graduacdo em Pedagogia)-UNAMA, BELEM,
2002.

MINAYO; Maria Cecilia Souza de; SANCHES, Odécio. Quantitativo-Qualitativo:
Oposicao ou Complementaridade?, 1993. Caderno. Saude Publica. Disponivel em: <
www.scielo.br/ pdf/ csp/von3/02>. Acesso em: 13 Jul. 2014.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa Nacional de Educagéo do Campo, marg.
2012. Slide. Disponivel em:< http://slideplayer.com.br/slide/51620/> acesso em: 21 jan.2014.

72


http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/481/435%3eacesso
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/481/435%3eacesso
http://www.ufrb.edu.br/
http://www.letramento.iel.unicamp.br/publicacoes/artigos/Letramento_AngelaKleiman.pdf
http://www.letramento.iel.unicamp.br/publicacoes/artigos/Letramento_AngelaKleiman.pdf
http://www.espacoacademico.com.br/078/78meksenas.htm
http://www.scielo.br/
http://slideplayer.com.br/slide/51620/

MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Secretaria de Educagio Bésica. Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na ldade Certa. Brasilia, 2012. Disponivel em: <pacto. mec.
gov.br/o-pacto>. Acesso em 22 set.2014.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Pronacampo-Programa Nacional de Educac&o
do Campo-marco de 2012, Disponivel em:< http://www.gepec.ufscar.br/textos-
1/textos-educacao-do-campo/pronacampo-programa-nacional-de-educacao-do-campo-
marco-de-2012/view>. Acesso em: 21 out.2014.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Procampo: Apresentacdo, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12395&It
emid=677>. Acesso em: 23 set. 2014.

MINISTERIO DE EDUCACAO E CUTURA. Escola Ativa, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=260&Ite
mid=479>. Acesso em: 19 set. 2014.

MINISTERIO DE EDUCACAO. Escola Ativa saiba Mais, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=260&Ite
mid=479>. Acesso em: 22 set. 2014.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa Nacional de Educacdo do Campo -
pronacampo/ Ministério da Educacdo-marco 2012, 2012. Slide. Disponivel em: <
http://lwww.gepec.ufscar.br/textos- 1/textos-educacao-do-campo/programa-nacional-
de-educacao-do-campo-pronacampo-ministerio-da-educacao-marco-2012/view>.
Acesso em 21 set. 2014.

MORTATTI, Maria Rosario Longo. Histéria dos métodos de alfabetizacdo no
Brasil. In: Conferencia, 2006, Brasilia. Conferéncia. Brasilia, 2006. Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_mortattihisttextalfbbr.pdf>.
Acesso em: 18 jun. 2013.

NETO, Otavio Cruz. “Entrevista enquanto técnica”. In. MINAYO, Maria Cecilia
Souza de. (org.) Pesquisa Social: Teoria Método e Criatividade 14. ed. Editora VVozes.
Rio de Janeiro, 20009. Disponivel em:
<http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2009-2/2SF/Pesquisa_Social.pdf.
Acesso em: 01 Jul. 2014.

NEVES, Luis José. Pesquisa Qualitativa: caracteristicas, usos e possibilidades, 1996.
Caderno de pesquisa em Administracdo. Sdo Paulo. V.1,n°3. Disponivel em: <
http://www.ead.fea.usp.br/cad-pesg/arquivos/c03-art06. pdf>. Acesso em: 07 jan.
2013.

NUMERO de alunos fora da escola diminui 4,8%, em um ano diz PNAD. Jornal da
Globo. Séo Paulo, 27 set. 2013. Disponivel em: <
1.globo.com/educacao/noticia/2013/09/numero-de-alunos-fora-da-escola-diminui-48-
em-um-ano-diz-pnad.html>. Acesso em: 23 jan. 2014.

OLIVEIRA, Claudia de. Producéo de textos: Uma experiéncia com alunos da 22.
Série. 2004.103.f. Monografia (Faculdade de Educacdo) — Universidade Estadual de

73


http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/textos-educacao-do-campo/pronacampo-programa-nacional-de-educacao-do-campo-marco-de-2012/view
http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/textos-educacao-do-campo/pronacampo-programa-nacional-de-educacao-do-campo-marco-de-2012/view
http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/textos-educacao-do-campo/pronacampo-programa-nacional-de-educacao-do-campo-marco-de-2012/view
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12395&Itemid=677
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12395&Itemid=677
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=260&Itemid=479
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=260&Itemid=479
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=260&Itemid=479
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=260&Itemid=479
http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/textos-educacao-do-campo/programa-nacional-de-educacao-do-campo-pronacampo-ministerio-da-educacao-marco-2012/view
http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/textos-educacao-do-campo/programa-nacional-de-educacao-do-campo-pronacampo-ministerio-da-educacao-marco-2012/view
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_mortattihisttextalfbbr.pdf
http://www.ead.fea.usp.br/cad-pesq/arquivos/c03-art06.%20pdf

Campinas, SP, 2004. Disponivel em:
http://www.fe.unicamp.br/alle/teses_dissert_tcc/arquivos/Claudia_Oliveira_tcc.pdf >.
Acesso em: 15 out. 2014.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Slide/Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, 2013.

PELIZZARI, Adriana; KRIEGL. Maria Lurdes de et.al. Teoria da aprendizagem
significativa segundo Ausubel, 2002. Disponivel em: <
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000012381.pdf>. Acesso em 14
out.2014.

PESENTE, Cleomar Herculano Souza de; MEDEIROS, Katia Maria Alves de. Escola
Ativa Aspectos legais, 2001. Disponivel em:<
www.educacao.salvador.ba.gov.br/.../escola-%20ativa%20-aspectos-%20>. Acesso
em: 19 set. 2014.

PROGRAMA de alfabetizacdo Mova/ Alfa 100 lanca edital para a contratacdo de
professores. 2013. Disponivel em:< http://www.acrealerta.com/index.php/setor-
publico/categoria/executivo/programa-de-alfabetizacao-mova-alfa-100-lanca-edital-
para-professores>. Acesso em: 17 dez. 2014.

PROJETO BASE/ Brasilia Ministério Educacdo.  Secretaria de Educacao
Continuada, e Diversidade. Brasilia. 11. Série, 2010.

ROCHA, Halline Fialho. Alfabetizar letrando: um repensar da aquisi¢ao da lingua
escrita. 2005.50 f. Monografia apresentada como requisito de conclusdo do curso de
Graduacdo em Pedagogia, Faculdade Universidade Catolica de Petrépolis. Petropolis,
2005. Disponivel em: <http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/let02.pdf>. Acesso em
jun.2014.

RODRIGUES, Lucas. Perguntas e respostas: o que sdo as classes multisseriadas?,
2012. Disponivel em: <http://clippingapeoc.wordpress.com/2012/07/17/perguntas-e-
respostas-0-que-sao-as-classes-multisseriadas/>. Acesso em 22 jun.2013.

SANTOS, Ramofly Bicalho. A Educacdo do campo e o0 MST, 2009. Disponivel em:
<www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe6/anais_vi_cbhe/.../1330.doc>. Acesso em:
23 jan. 2013.

. A Educacdo Do Campo e o ensino de Historia: possibilidades de formacao.
Revista Percursos, Florianopolis, n. 01, jan./ jun. 2010. Disponivel em:
<http://www.periodicos.udesc.br/index. php/percursos/article/view/2032/1746>.
Acesso em: 23 set. 2013.

. Histdrico da educacé@o do campo no Brasil: educa¢do do campo, trabalho e
movimentos sociais, 2011. Disponivel em:
<http://educampo.ufsc.br/wordpress/seminario/files/2012/01/Bicalho-dos-Santos.pdf>.
Acesso em: 12 de jan. 2012.

74


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000012381.pdf
http://www.educacao.salvador.ba.gov.br/.../escola-%20ativa%20-aspectos-
http://www.acrealerta.com/index.php/setor-publico/categoria/executivo/programa-de-alfabetizacao-mova-alfa-100-lanca-edital-para-professores
http://www.acrealerta.com/index.php/setor-publico/categoria/executivo/programa-de-alfabetizacao-mova-alfa-100-lanca-edital-para-professores
http://www.acrealerta.com/index.php/setor-publico/categoria/executivo/programa-de-alfabetizacao-mova-alfa-100-lanca-edital-para-professores
http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/let02.pdf
http://clippingapeoc.wordpress.com/2012/07/17/perguntas-e-respostas-o-que-sao-as-classes-multisseriadas/
http://clippingapeoc.wordpress.com/2012/07/17/perguntas-e-respostas-o-que-sao-as-classes-multisseriadas/
http://educampo.ufsc.br/wordpress/seminario/files/2012/01/Bicalho-dos-Santos.pdf

SAVIANI, Dermeval; ALMEIDA Jane Soares et al. O legado Educacional do século
XX no Brasil. 2.ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

SECRETARIA DA EDUCACAO DO PARANA. Escola Ativa- Saiba mais, [s.d.]
Disponivel em:< www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.
php?conteudo=96>. Acesso em 22 set. 2014.

SOLE. Isabel. Estratégias de leitura. 6.ed. Porto Alegre: Editora Artimed,1996.
SOARES, Magda. Linguagem e escola. 17. ed. S&o Paulo: Atica, 2000

. Novas préticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura, 2002.
Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/es/v.23n81/13935.pdf>. Acesso em: 07 set.
2012.

.Letramento e alfabetizacéo: as muitas facetas,
2003.<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf >. Acesso em: 13 de fev. 2012.

. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica
editora, 2012.

. Alfabetizacédo e letramento. 6. ed. S&o Paulo: Contexto, 2013.

SOUZA, Maria Antonia de. Educacdo do campo: Politicas, praticas pedagogicas e
producéo cientifica. Revista Scielo. 2008.<
http://www.scielo.br/pdf/es/v29n105/v29n105a08.pdf>. Acesso em: nov.2012.

TAMBURINI, Marliane Souza de. Universidade Federal Rural do Rio de janeiro. Rio
de Janeiro, 2014. Relatorio de Estagio.

TEIXEIRA, Jodenir Calixto. Modernizacdo da agricultura no Brasil: impactos
econbmicos, sociais e ambientais. Revista Eletronica da Associacdo dos Geografos
Brasileiros. Trés Lagoas- MS, v. 2, n° 2, set. 2005. Disponivel em:<
www.cptl.ufms.br/geo/revista-geo/Revista/Revista_ano2_numero2/jodenir. pd>.
Acesso em: 15 jun.2014.

Tokarnia, Mariana. Brasil tem 3,6 milhdes de criancas e jovens fora da escola,
2013. Disponivel em: <http://memoria.ebc.com.br/agenciabrasil/noticia/2013-03-
06/brasil-tem-36-milhoes-de-criancas-e-jovens-fora-da-escola>. Acesso em: 23 ago.
2013.

UM TERCO dos professores do campo tem formagdo inadequada. Jornal Ultimo
Segundo. Disponivel em:< http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/um-terco-dos-
professores-do-campo-tem-formacao-inadequada/n1597739247169html>, 2012.
Acesso em: 07 set. 2012.

75


http://www.scielo.br/pdf/es/v.23n81/13935.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v29n105/v29n105a08.pdf
http://memoria.ebc.com.br/agenciabrasil/noticia/2013-03-06/brasil-tem-36-milhoes-de-criancas-e-jovens-fora-da-escola
http://memoria.ebc.com.br/agenciabrasil/noticia/2013-03-06/brasil-tem-36-milhoes-de-criancas-e-jovens-fora-da-escola
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/um-terco-dos-professores-do-campo-tem-formacao-inadequada/n1597739247169html
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/um-terco-dos-professores-do-campo-tem-formacao-inadequada/n1597739247169html

VIEGAS, llana Rebello Silva da. O papel social da leitura e da escrita:
ser alfabetizado e ser letrado?, 2007. Disponivel em:
<http://www.filologia.org.br/ixsenefil/anais/17.htm>. Acesso em: 23 jun. 2014,

76


http://www.filologia.org.br/ixsenefil/anais/17.htm

APENDICES

APENDICE A — Questionario de entrevista com a Gestora.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A GESTORA.

ESCOLA:
GESTORA:
MUNICIPIO:
DATA:

1.

2.

3.

10.

11.

12.

13.

14.

Hé& quanto tempo vocé trabalha na escola?
Qual a concepcao tedrica que norteia a sua pratica alfabetizadora?

Quais as metas de acdo propostas pela escola em estudo? Vocé acha que a escola
tem garantido o cumprimento dessas metas? Justifique:

Existem dificuldades vivenciadas pelos educandos no tocante a leitura e a escrita?
Quiais sdo elas?

Quais os fatores que tém desencadeado as dificuldades de leitura e escrita?

O que a escola tem feito para minimizar as dificuldades dos educandos
relacionadas a leitura e a escrita?

Como vocé avalia a formacdo da equipe docente de sua escola? Todos o0s
professores tém Nivel Superior?

A escola oferece cursos de formacéo na area de educacdo continuada? Como vocé
avalia a qualidades desses cursos?

Quais as dificuldades vivenciadas pelos educandos no processo de ensino?
Elengue os fatores que tém ocasionado essas dificuldades?

O que a escola tem feito para minimizar essas dificuldades? Vocé acha que as
acOes tém sido eficazes para o alcance desse proposito?

Qual o método de leitura que a escola trabalha para alfabetizar os alunos?

Vocé acha que os docentes possuem autonomia didatica e pedagdgica? Justifique:
Existe um trabalho de acompanhamento por parte da Secretaria Municipal de
Educacdo que objetive melhorar a prética dos docentes nessa instituicdo de estudo?
Vocé acha que esse trabalho tem instrumentalizado a pratica docente desses

profissionais?

A escola desenvolve o planejamento pedagdgico? Qual é a frequéncia do mesmo?

7



15. Quais as dificuldades dos docentes mencionadas no planejamento? O que a escola
tem feito no sentido de minimiza-las?

16. Como vocé avalia o grau de participacdo dos docentes na realizacdo do
planejamento pedagdgico?

17. Como vocé descreve a interagdo dos pais com a comunidade escolar?
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APENDICE B — Questionario de entrevista com o aluno.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O ALUNO
ESCOLA:
ALUNO (A):
SERIE:
MUNICIPIO:
1. Vocé gosta de estudar? Justifique:
2. Voceé gosta de ler e escrever? Por qué?
3. Qual a importancia da leitura e da escrita?
4. Que tipo de género textual vocé Ié na escola? Qual tipo de texto vocé mais gosta de
ler?
5. Que atividades de leitura sdo trabalhadas em sala de aula?
6. Como a professora trabalha a leitura na sala de aula?
7. Vocé tem dificuldades de ler e escrever? Quais suas dificuldades?

8. Que atividades de escrita sdo trabalhadas na escola?

9. Que metodologias de ensino sdo utilizadas pela docente?
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APENDICE C - Questionario de entrevista com o coordenador.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O COORDENADOR
ESCOLA:
COORDENADOR:
MUNICIPIO:
DATA:

1. Ha quanto tempo vocé trabalha na escola?

2. Qual a concepcdo teodrica que norteia a pratica alfabetizadora dos docentes da

escola em estudo?

3. Existem dificuldades vivenciadas pelos educandos no tocante a leitura e a escrita?

Quiais sdo elas?

4. Quais os fatores que tém desencadeado as dificuldades de leitura e escrita?

5. O que a escola tem feito para minimizar as dificuldades dos educandos

relacionadas a leitura e a escrita?

6. A escola oferece cursos na area de educacdo continuada? Avalie a participacdo dos

docentes na realizacdo dos mesmos:

7. Como vocé avalia a qualidade desses cursos?

8. Quais as dificuldades vivenciadas pelos educandos no processo de ensino?

Elengue os fatores que tém ocasionado essas dificuldades:

9. O que a escola tem feito para minimizar essas dificuldades? VVocé acha que as

acOes tém sido eficazes para o alcance desse proposito?

10. Qual o método de leitura que a escola trabalha para alfabetizar os alunos?
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11. Vocé acha que os docentes possuem autonomia didatica e pedagogica? Justifique:

12. A escola desenvolve o planejamento pedagogico? Qual é a frequéncia do mesmo?

13. Como vocé avalia a participacdo dos educandos no planejamento?

14. Quais as dificuldades dos docentes mencionadas no planejamento? O que a escola

tem feito no sentido de minimiza-las?

15. Como vocé avalia o grau de participagdo dos docentes na realizacdo do
planejamento pedagogico?

16. Como vocé descreve a interacdo dos pais com a comunidade escolar?
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APENDICE D - Questionario de entrevista com o docente.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O DOCENTE

ESCOLA:
DOCENTE:
MUNICIPIO:
DATA:

10.

11.

12.

13.

14.

Hé& quanto tempo vocé trabalha na escola?

. Qual a concepgdo tedrica que norteia seu trabalho na alfabetizacdo dos

educandos?

Existem dificuldades vivenciadas pelos educandos no tocante a leitura e a escrita?
Quiais sdo elas?

Quais os fatores que tém desencadeado as dificuldades de leitura e escrita de seus
alunos?

O que a escola tem feito para minimizar as dificuldades dos educandos
relacionadas a leitura e a escrita?

A escola oferece cursos na area de educacdo continuada?
Como vocé avalia a qualidade desses cursos?

Quais as dificuldades vivenciadas pelos educandos no processo de ensino?
Elengue os fatores que tém ocasionado essas dificuldades:

Quais as dificuldades vivenciadas pelos educandos no processo de aprendizagem?
Elengue os fatores que tém ocasionado essas dificuldades:

O que a escola tem feito para minimizar essas dificuldades? Vocé acha que as
acOes tém sido eficazes para o alcance desse prop6sito?

Qual o método de leitura que a escola trabalha para alfabetizar os alunos?
Vocé acha que os docentes possuem autonomia didatica e pedagdgica? Justifique:
Existe um trabalho de acompanhamento por parte da Secretaria Municipal de

Educagdo que objetive melhorar a prética dos docentes nessa instituicdo de
estudo? Vocé acha que esse trabalho tem instrumentalizado a sua préatica docente?

A escola desenvolve o planejamento pedagdgico? Qual € a frequéncia do mesmo?
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15. Existem dificuldades enfrentadas por vocé na execucdo no planejamento?
Elenque-as:

16.Como vocé avalia 0 seu grau de participacdo na realizacdo do planejamento
pedagogico?

17. Como vocé descreve a interacdo dos pais com a comunidade escolar?

83



ANEXOS

ANEXO A — Mapa da Classe da etapa de escrita dos alunos do 2° ano da escola
municipal dos meses de abril a agosto.
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ANEXO B — Atividade da aluna E.R.S da escola municipal
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