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RESUMO

NOVAIS, Lucimar de Freitas. Educacdo profissional: uma anélise sobre a evasdo e a
permanéncia no curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio no
Instituto Federal de Rond6nia — Campus Colorado do Oeste. 2014. 139 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2014.

Esta pesquisa estuda o fendmeno da evasdo nos cursos técnicos oferecidos pelo Campus
Colorado do Oeste do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia,
observando os fatores que influenciam a permanéncia dos alunos frequentes e 0s motivos
apontados por ex-alunos que ndo concluiram o curso. Para compreender como a evasao e a
permanéncia se processa e é sentida pelos alunos, aplicamos um questionario aos alunos do
terceiro ano e a ex-alunos ndo concluintes do curso técnico de nivel médio. Encontramos, nos
relatos dos alunos cursantes, sua visdo sobre a escola. Os trés principais motivos apontados
por eles sobre o que colaborava para a permanéncia no curso foram: a motivacédo interna, o
apoio dos pais e o relacionamento com os colegas. Os relatos dos alunos ndo concluintes do
curso apontaram diversas causas, entre elas destacam-se a dificuldade de aprendizagem do
conteddo, que levou a reprovacdo em disciplinas, problemas de relacionamento na escola,
questBes de salde e alguns casos de desinteresse. A problematica da evasdo na educacdo
profissional ndo é recente e, assim, como detectamos a partir do referencial tedrico sobre a
producdo do fracasso escolar na educacdo brasileira, deve ser estudado com mais
profundidade e alvo de politicas especificas, acbes pedagdgicas e administrativas, visando a
sua superacdo. Nesta investigacdo, buscamos compreender os fatores que influenciam o
fracasso e o sucesso escolar na instituicdo analisada, sendo que a complexidade do fenbmeno
investigado ndo permite andlises simplistas.

Palavras-chave: Fracasso escolar. Ensino técnico. Permanéncia.



ABSTRACT

NOVAIS, Lucimar de Freitas. Vocational education: an analysis about the evasion and
permanence in the technical in farm and Cattle Raising Course as part of Intermediate
Education in IFRO - Campus Colorado do Oeste. 2014. 139 f. Dissertation (Masters in
Agricultural Education). Institute of Agronomy, Rural Federal University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2014.

This research studies the phenomenon of evasion in technical courses offered by Colorado do
Oeste Campus of Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia,
observing the factors that influence the permanence of students and frequent reasons given by
former students who haven’t completed the course. To understand how avoidance and
permanence is performed and felt by students, we applied a questionnaire to third-year
students and graduates not former students of mid-level technical course. We found in the
reports of graduates students, their outlook about the school. The three main reasons given by
them about what collaborated with them to stay the course were: internal motivation, parental
support and peer relationships. Reports of non-graduating students of identified several
causes, among which we highlight the difficulty of learning content, which led to failure in
disciplines, relationship problems at school, health issues and some cases of disinterest. The
problem of evasion in professional education isn’t news and, so, as detected from the
theoretical framework on the production of school failure in Brazilian education, should be
studied in more depth and focus of specific policies, pedagogical and administrative actions,
aimed at overcoming them. In this investigation, we sought to understand the factors that
influence academic success and failure in the institution analyzed, and the complexity of the
phenomenon under investigation doesn’t allow simplistic analyzes.

Key words: School failure. Technical education. Permanence.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta o estudo desenvolvido sobre fendmeno da evasdo nos cursos
técnicos oferecidos pelo Campus' Colorado do Oeste do Instituto Federal de Educacdo
Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia, observando os fatores sociais e econdmicos, pedagdgicos
e no cotidiano que influenciam a permanéncia e a evasdo dos alunos matriculados no curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, objeto desta investigacdo. Assim ao
levantarmos os dados, buscamos compreender os fatores que influenciam o fracasso e o
sucesso escolar na instituicdo analisada. Sabemos que o desafio de melhorar a qualidade do
ensino e da educacdo passa pela garantia da permanéncia com aprendizagem significativa e
perspectivas profissional e social para depois da conclusdo, envolvendo o mundo do trabalho
e posturas de cidadania. Ha nesse cenario um desafio a ser superado pela escola, que nos leva
a pensar no papel da educacdo, marcada pela especificidade da educacdo profissional agricola
e da regido em que o Campus esté inserido.

O Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia, Campus Colorado
do Oeste, doravante denominado IFRO-CO, é uma instituicdo cuja origem foi a Escola
Agrotécnica de Colorado do Oeste, criada em 1993, e a primeira instituicdo federal de
educacdo técnica profissional de Rond6nia. Com a expansdo de toda a rede de educacgdo
profissional, a partir da criacdo dos Institutos Federais (IFs) e do aumento de cursos e vagas, 0
Cémpus de Colorado do Oeste também se expandiu. Dados sobre o Campus nos informam
gue ha um elevado percentual de ndo concluintes, pois entre 0s que ingressaram apenas 47%
colaram grau, isto é, menos da metade dos alunos matriculados concluem o curso.

O levantamento dos indices de alunos que concluem o curso Técnico em Agropecuaria
no IFRO - Campus Colorado do Oeste nos levou a pensar nos fatores que contribuem para a
evasdo e para a permanéncia, e nos conduziu as reflexdes sobre que acdes poderiam contribuir
para uma formacdo integrada, vislumbrada nas orientacGes pedagdgicas encontradas na
literatura sobre o tema.

Seguimos nessa perspectiva e buscamos o aporte de literaturas sobre o fracasso
escolar, o fenbmeno da evasdo e, mais especificamente, sobre a educacdo profissional
agricola. Encontramos, entdo, na literatura a situacao historica da evaséo e do fracasso escolar
no Brasil, marcada por elevados indices de exclusdo educacional e social da maioria da
populacdo. Buscamos ainda orientacdes para a construgdo de uma educagdo com qualidade
capaz de promover o0 sucesso escolar dos novos estratos populacionais que adentram agora as
instituicdes da rede técnica federal, em processo de franca expansao de vagas.

Temos, dessa forma, como problema central que direciona esta pesquisa, a questdo: O
que colabora para a producdo do fracasso escolar na educacdo profissional e qual caminho
seguir para supera-lo?

Esta pesquisa teve como objetivo geral estudar a producdo do fracasso escolar e
analisar a formacdo oferecida a partir das concepcdes dos alunos Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do IFRO Céampus Colorado do Oeste. Como
objetivos especificos, estabelecemos: (a) Contextualizar o histérico da educacdo profissional
no cendrio da educacao brasileira; (b) Sistematizar os dados sobre a evaséo e a permanéncia
no IFRO-CO para compor o indice de alunos concluintes e ndo concluintes nos cursos
técnicos da instituicdo; (c) Identificar fatores vivenciados no processo escolar a partir da visdo
dos alunos, que apontem um retrato da formacdo oferecida; (d) Levantar aspectos que

1O termo Campus é utilizado tanto para a forma singular quanto para o plural em substituicdo aos termos

latinos ‘campus’ e ‘campi’, respectivamente.
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contribuem para o processo de evasao a partir da perspectiva dos alunos que ndo concluiram o
curso; () Compreender possiveis alternativas que rompam com a produgdo do fracasso
escolar.

Para consecucéo desses objetivos, estabelecemos como metodologia da investigagdo o
levantamento de dados a partir da aplicacdo de instrumentos — questionarios e entrevistas —
tanto com os alunos concluintes quanto com os alunos que ndo concluiram, visando tracar um
perfil do aluno que frequenta o curso de Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico, 0s
fatores que motivam sua permanéncia ou saida da instituicao.

Assim, para compreender o contexto que leva os alunos a ndo concluirem a
escolarizacdo, selecionamos a obra de Maria Helena de Souza Pato (1990), sobre o fracasso
escolar, que nos ajudou a pensar as condicdes da educacdo oferecida a populacéo, dentro da
I6gica da estrutura capitalista. O estudo sobre a educacdo profissional, ao longo da historia,
somado ao estudo do fracasso escolar, ajudou-nos a compreender as raizes ideologicas que
sustentam o ensino oferecido nessa modalidade. Apesar de ndo ser esse 0 objetivo deste
estudo, acreditamos que ele pode contribuir apontando para uma discussao sobre o fenémeno
do fracasso escolar na instituicdo investigada e, quem sabe, apontar estratégias que melhorem
as condicBes de permanéncia dos alunos, a partir da realidade local do Campus Colorado do
Oeste.

A escolha do tema se justifica por considerar a evasdo um problema grave que merece
discussdo e aprofundamento. As condi¢des de permanéncia, ofertadas ao aluno até a
conclusdo do curso, devem assegurar a aprendizagem significativa e socialmente efetiva.
Assim, estudar os fatores que podem dificultar ou favorecer a permanéncia na escola até a
conclusdo do curso pode ser um mecanismo de avaliacdo da realidade da educacdo
profissional agricola. Desse modo, julgamos que este estudo poderé nos ajudar a compreender
as falhas nesse processo e propor melhorias na garantia de uma oferta de qualidade. O direito
a educacdo ndo se limita a garantir o acesso a escolarizacdo, mas também a assegurar a
permanéncia com efetiva aprendizagem até a conclusdo do curso. O fracasso escolar tem
condenado muitos individuos a ficarem as margens do ensino formal, a sofrerem limitacGes
diante das oportunidades no trabalho e cultura. A partir desse contexto o estudo sobre o
fracasso escolar ocorrido no IFRO-CO, pode ser um instrumento importante no debate da
educacdo profissional, embora a instituicdo tenha apenas 20 anos, podemos encontrar varias
relacbes que reproduzem a logica dominante, encontrada em debates sobre a educagédo
profissional que elucidam algumas contradi¢des no processo de escolarizagao.

Outro fator que colaborou para a escolha do tema foi ter atuado por trés anos em
setores de gestdo pedagdgica no Campus de Colorado do Oeste, o que favoreceu meu
envolvimento com a problematica. Como servidora, ficava incomodada com a quantidade de
alunos que desistiram do curso e, principalmente, com a aparente naturalidade e conformismo
presente na comunidade escolar. O fracasso escolar, em especial nos cursos técnicos da rede
federal, nosso objeto de investigacdo, tem um custo alto para o aluno e para a sociedade,
afinal existe um investimento que deveria conduzir esse aluno a uma melhoria em sua
qualidade de vida e maiores oportunidades de trabalho e renda.

Tendo em vista minha origem social, identifico-me com os alunos, pois também
venho das classes populares. Meus pais migraram para a zona rural de Rondoénia, na década
de 70 e, mais tarde, visando ao maior acesso a educacao para as filhas, foram residir em uma
pequena cidade. Essa é uma trajetdria comum aos jovens matriculados no IFRO, que possuem
também anseios de melhoria da qualidade de vida através do acesso a uma educagdo de
melhor qualidade, ofertada pela rede federal.

O entendimento construido formalmente pela pesquisadora desde que passou a ter
contato com as questdes da educacdo, quando iniciou a graduacdo em Pedagogia, foi
ampliado potencialmente com o respaldo das leituras realizadas, em especial, ao longo do
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curso de Mestrado em Educacédo Agricola e na elaboragédo desta dissertacdo. Entdo, a partir da
formagéo em educacéo, a atuacdo em cargos de gestdo e como docente no IFRO, trabalhando
com a disciplina de ‘Desenvolvimento Interpessoal” no nivel médio por dois anos e no nivel
superior na licenciatura com disciplinas Pedagogicas, acrescidas da possibilidade de estudar
profundamente as implicagdes da tematica do fracasso escolar na educacdo profissional,
possibilitou ampliar o conhecimento sobre a realidade e contradi¢des da escola, em especial, a
efetivacdo ou negacdo do direito de aprender, tendo em vista debaté-la divulga-la no campo
cientifico e institucional.

Para a apresentacdo do estudo realizado e suas conclus6es, dividimos esta dissertacéo
em quatro capitulos, sendo o primeiro a revisdo da literatura contextualizacdo historica e
politica da educacdo profissional. O segundo capitulo trata da tematica do fracasso escolar no
Brasil e na educacdo profissional. No terceiro capitulo, apresentamos os dados e analisamos o
fendmeno da evasdo no IFRO-CO. No quarto e ultimo capitulo, apresentamos a visao dos
alunos concluintes e evadidos sobre os fatores que favorecem a permanéncia e 0os motivos da
evasdo. Finalmente, as consideracGes finais expBem os resultados, sempre parciais e
provisorios, do estudo apontando para a sua continuidade.



2 A EDUCACAO PROFISSIONAL: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E
POLITICA

Visando ampliar a compreensao do tema e favorecer a analise sobre a evasdo no curso
Técnico em Agropecuaria Integrada ao Ensino Médio, foram realizadas revisdes de literatura,
que ajudaram a nortear o trabalho possibilitando a compreensdo, analise e discussdo dos
dados coletados, bem como contextualizar a problemética do fracasso e da evasdo escolar ao
longo da histéria da educacdo profissional no pais, assim como a criacdo das instituicdes
dedicadas a educacdo profissional, em especial, o Instituto Federal de Rond6nia Campus
Colorado do Oeste.

Dentre os diversos autores a que recorremos para compreender a historia do ensino
profissional, destacamos Acéacia Kuenzer, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise
Ramos, entre outros, que em diversos textos orientaram essa discussdo, além dos documentos
oficiais, legislacdo e demais autores que abordam a histéria da educacdo no Brasil como
Dermeval Saviani (2007, 2008), Nelson Piletti e Claudino Piletti (1995) e Maria Luiza
Ribeiro (2001) entre outros. Pensando entdo na problematica do fracasso escolar, utilizamos a
obra cléassica de Maria Helena Souza Patto (1990) e no estudo sobre a educacdo da rede
federal encontramos respaldo nos trabalhos de Carlos Winckler e Salvatore Santagada (2012),
Rosemary Dore e Ana Lucher (2011a;2011b), e em diversas dissertagdes desenvolvidas no
PPGEA, além de documentos da SETEC/MEC e do IFRO - Campus Colorado do Oeste.

Algumas concepgdes sobre neoliberalismo, educacdo dual e curriculo integrado
ajudam a configurar a revisao histérica do trabalho desenvolvido. Cabe também destacar que
outros autores colaboraram para a realizacdo deste estudo e estdo presentes nas discussoes
apresentadas. Neste capitulo apresentamos essa contextualizacdo historica da educacgdo
profissional no Brasil, e a legislagdo educacional pertinente, dividida em trés momentos: dos
primordios até os anos 1960, no periodo do regime militar e, finalmente, a reforma da
educacéo profissional iniciada nos anos 90.

2.1 Educacao Profissional no Brasil: dos primordios aos anos 1960

As primeiras iniciativas de oferta de educacao no Brasil comegam em 1549, junto com
0 inicio do processo de colonizacdo e a chegada dos jesuitas, juntamente com o primeiro
governador geral Tomé de Souza, o padre Manoel de Nobrega trouxe uma proposta que
conjugava a conversdao dos indios ao ensino da leitura e da escrita. Esse projeto de
alfabetizacdo foi direcionado, segundo Ribeiro (2001), a catequizacdo, em consonancia com
as politicas de colonizacdo da Coroa Portuguesa. Demerval Saviani (2007) descreve a
proposta curricular dos jesuitas, empregada no Brasil colonial:

O plano iniciava-se com o aprendizado do portugués (para indigena);
prosseguia com a doutrina cristd, a escola de ler e escrever e, opcionalmente,
canto orfednico e musica instrumental; e culminava de um lado, com o
aprendizado profissional e agricola e, de outro lado, com a gramatica latina
para aqueles que se destinavam a realizacdo de estudos superiores na Europa
(Universidade de Coimbra). Esse plano ndo deixava de conter uma
preocupacdo realista, procurando levar em conta as condi¢des especificas da
colonia. (SAVIANI, 2007, p.43).

No entanto, essa proposta logo foi substituida pela Ratio Studiorum, programa
organizado pela Companhia de Jesus. Saviani (2007) destaca que a nova proposta ndo previa a
alfabetizacdo das criancas indigenas, as quais se destinavam apenas a catequese e a
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preparacdo para o trabalho, e passou a priorizar a formacdo das elites locais, com o0 ensino
ofertado nos Colégios Jesuitas aos filhos dos colonos. O curriculo abrangia cinco classes,
sendo: retorica; humanidades; gramatica superior; gramatica média; e gramatica inferior.
Além das ““aulas elementares de ler e escrever, eram oferecidos trés cursos: Letras, Filosofia e
Ciéncias de nivel secundario e o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas de nivel superior”
(PILETTI; PILETTI, 1995, p.167).

Vale ressaltar que outras ordens religiosas estiveram em terras brasileiras e usaram a
técnica de unir a catequese e a instrugdo, mas o predominio educacional na Col6nia era dos
jesuitas. Saviani (2007, p. 40) retrata que os franciscanos “constituiram recolhimentos que
funcionavam em regime de internato, como verdadeiras escolas que ensinavam, além da
doutrina, a lavrar a terra e outros pequenos oficios”.

O Ministério da Educacdo, ao comemorar o centenario da educacdo profissional da
rede federal, reconhece que a formacéao do trabalhador no Brasil, comecou a ser feita com os
indigenas e escravos, que foram os primeiros aprendizes de oficio. (BRASIL, [20097]).
Casimiro (2009) nos apresenta que o trabalho servil era algo considerado desonroso e causava
aversdao no homem branco, portanto o ensino (ou treinamento) das tarefas de oficios era
restrito aos indios e mesticos a que se acrescia 0 catecismo para o0 batismo, e nocdes
rudimentares para ler, escrever e contar. A autora menciona ainda que h& relatos de
pedagogias para tratar da educacdo/evangelizacdo dos negros. Também foram realizadas
campanhas pela humanizagéo da escravidéo, e elaboracdo de leis candnicas que garantissem
tanto a evangelizacdo dos escravos negros, como as normas que deveriam direcionar o seu
trato pelos senhores.

Com relacao ao ensino de iniciativa religiosa, durante duzentos anos, permaneceu até
que Sebastido José de Carvalho e Melo, 0 Marqués de Pombal, em 1759, expulsou os jesuitas,
acusando-lhes de se oporem ao controle exercido pela Coroa de Portugal. N&o se era contra ao
ensino oferecido, mas “queriam anular o poder que os seguidores de Inacio Loyola exerciam
no mundo secular e repor o poder absoluto da monarquia portuguesa” (PATTO, 2007, p.17).
No entanto, o ensino instituido por Pombal ndo contava com estrutura fisica nem pedagogica,
sendo que o aniquilamento do sistema organizado pela companhia de Jesus deixou a col6nia
sem qualquer iniciativa oficial de ensino, por 13 anos, até a instituicdo das aulas régias, cuja
marca era a dispersdo e desorganizacdo (PILETTI & PILETTI, 1995).

Dessa forma, a reforma pombalina carecia de sistematizacdo, frequéncia definida,
professores suficientes e qualificados, que na pratica significou a desresponsabilizacdo do
poder central com a educacdo popular. Para Saviani (2007, p.41), a expulsdo dos jesuitas
provocou “a destruicao pura e simples de todo o sistema colonial do ensino jesuitico”.

Cabe destacar, que no final do século XVIII, com a descoberta do ouro em Minas
Gerais, foram criadas casas de Fundicdo e de Moeda e com elas a necessidade de um ensino
mais especializado que era destinado aos filhos de empregados brancos (BRASIL, [20097]).
Nesse mesmo periodo, foram criados os Centros de Aprendizes de Oficio nos Arsenais da
Marinha no Brasil, os quais traziam operarios especializados de Portugal e recrutavam
pessoas, inclusive presidiarios, mas que tivessem condi¢do de produzir.

Apenas no século XIX, com a vinda da familia em real portuguesa para o Brasil, em
1808, alguns investimentos, os primeiros, foram feitos no ensino técnico e superior, ainda que
timidos e insuficientes. Foram criados cursos, de nivel superior, na Academia Real da
Marinha (1808), na Academia Real Militar (1810), na Academia Médico-cirurgica da Bahia
(1808) e a Academia Médico-cirargica do Rio de Janeiro (1809) para atender as necessidades
de defesa militar do reino e formar a elite dirigente do pais.

No ensino profissional, o principe-regente D. Jodo VI criou Colégio das Fabricas,
revogando o Alvard 05.01.1785, que proibia a existéncia de fabricas, com o objetivo de
atender & educacéo dos artistas e aprendizes vindo de Portugal (BRASIL, [20097?]).



Segundo Piletti e Piletti (1995), foram poucas as acdes relacionadas ao ensino
primario, como a criagdo de uma escola no Rio de Janeiro em 1823, utilizando o método
Lancaster, que consistia em um professor para a escola, e 0os alunos que detivessem um
conhecimento maior seriam monitores auxiliando outros alunos. Em 1824, a primeira
Constituicao brasileira estabeleceu no artigo 179, a gratuidade ao ensino primario a todos os
cidaddos, mas foi omissa quanto a responsabilidade da oferta e seu financiamento. Em 1827,
uma lei determinou que fossem criadas escolas primarias em todas as cidades, vilas e
lugarejos para as meninas, entretanto essa lei ndo foi cumprida. Segundo Patto (1990), o
Estado monarquico procurou garantir aos mais ricos o diploma (ensino médio e superior) para
que pudessem assumir os altos cargos publicos, as profissdes liberais e o prestigio social
requerido a época.

Contudo, de acordo com Mont’ Alvao (2008):

[...] em nome dos principios liberais e democréaticos, sdo redigidos planos
visando a nova politica no campo da instrugdo popular, mas, na pratica,
pouco se concretiza. Com o Ato Adicional de 1834 houve a criacdo de
sistemas paralelos de ensino em cada provincia, numa tentativa de solucionar
gue eram centralizadas pela coroa anterior. Comeca-se a ter uma
preocupacdo com 0 ensino basico, continuando o poder central responsavel
pelo ensino superior. Tal medida tdo pouco alterou o quadro do ensino
elementar, pois a verba destinada as provincias para custeio da instrucdo
publica era infima, insuficiente para fazer frente a tais responsabilidades.
(MONT’ALVAO, 2008, p.6)

Com uma sociedade baseada em latifindio, monocultura e escraviddo, a realidade
brasileira era esquecida pelos intelectuais que se interessavam por moldes literarios, artisticos
e filosoficos da Europa, porém de forma alienada e descontextualizada. Segundo Patto (1990,
p.55), era evidente a disparidade entre a “sociedade brasileira, escravista e os ideais do
liberalismo”.

Rebello (2008) aborda ainda que, na década de 40 do século XIX, foram construidas
Casas de Educandos e Artifices, nas capitais, para atender os menores abandonados, com
objetivo de diminuir a criminalidade e a vagabundagem. Considerando essa educacdo com
traco assistencialista, voltada para a preparacdo do exercicio profissional, Eunice Trein e
Maria Ciavata (2006) comentam:

[...] desde o inicio da organizagdo de instituigdes profissionalizantes, a
auséncia de preocupacdo efetiva com a médo de obra qualificada. Dentro do
principio de evitar ideias contestadoras da ordem, hd iniciativas do governo
federal, dos estados e de instituicGes particulares tendo em vista oferecer as
classes populares preparacdo para o trabalho. (TREIN; CIAVATTA, 2006,
p. 106)

Segundo Piletti e Piletti (1995), em 1864, o ensino de uma forma geral continuava a
ndo ter uma sistematizacdo, faltava investimento econémico e humano. No ensino
profissional, existiam “apenas 116 alunos matriculados no ensino técnico: 53 no Instituto
Comercial do Rio de Janeiro, 25 no Curso Comercial de Pernambuco, catorze na Escola de
Agricultura do Parad e catorze na Escola de Agricultura do Maranhdao” (AZEVEDO, 1971,
p.582-3 apud PILETTI; PILETTI, 1995 p.179).

Patto (2007) avalia o entendimento sobre o ensino profissional oferecido no século
XIX, no Brasil:



Na “instrugdo das massas” a escola profissional era tida por intelectuais do
Império como instituigdo perfeita para fechar a porta “as ideias de revolucao
e mudanca de governo e dirigir as ideias do povo para as fontes de trabalho
agricola, industrial e comercial” no preparo das elites, a educagdo para o
trabalho seria recurso poderoso para distanciar os alunos de “teorias e
perigosas utopias” (PATTO, 2007, p. 247).

O regime republicano, adotado a partir de 1889, ndo muda o quadro educacional do
pais de forma significativa nas suas primeiras décadas, pois menos de 3% da populacdo
frequentava a escola e 90% era analfabeta quando proclamado a Republica (PATTO, 1990).
Entretanto, os imigrantes europeus, que vieram para substituir m&o de obra escrava, trazem
novas demandas e ideias sociais contribuindo para a organizacao sindical. Comeca entéo a se
configurar uma classe de operarios inédita, no pais com reivindicagdes dos trabalhadores por
“ensino popular, laico e profissional”. (SAVIANI, 2007, p. 182)

Do periodo de 1868 até a abolicdo da escravatura e a proclamacgdo da Republica as
discussbes das elites se desenrolavam sobre a substituicdo de méo de obra escrava pelo
trabalho livre, atribuindo a educagdo a formacdo do novo trabalhador, com a criacdo de
escolas agricolas, evitando prejuizos ao proprietario das terras (SAVIANI, 2007). Patto
(1990) ressalta que, de 1889 a 1930, periodo de vigéncia de uma republica oligarquica que,
embora os principios justificados fossem de natureza democratica-liberal, a politica tinha um
carater autoritario e elitista, da mesma forma que ocorrera no império.

Os primeiro anos da Republica sdo conflituosos e, a partir de 1904, instaura-se um
pacto politico das elites regionais, capitaneadas pelos cafeicultores paulistas e pecuaristas
mineiros, conhecida como Republica café com leite.

Inicia-se uma maior preocupacdo com a educacdo profissional, destinada aos
‘desvalidos da sorte’. Temos, em 1906, a criacdo de escolas profissionais no Rio de Janeiro,
sendo trés para o ensino de oficios e uma para a aprendizagem agricola. Em 1909, Nilo
Pecanha assina o0 Decreto 7.566 de 23 de setembro de 1909, criando em diferentes unidades
federativas “dezenove Escolas de Aprendizes Artifices”, destinadas ao ensino profissional,
primario e gratuito, sob a jurisdicdo do Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e
Comércio. (BRASIL, [20097])

O Decreto 7.566/1909, considerado hoje pelo Ministério da Educacdo como o marco
de criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, aponta para a
necessidade de formacao técnica para as classes trabalhadoras:

Considerando: que o augmento constante da populacdo das cidades exige
gue se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existencia: que para isso se torna necessario,
ndo s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;
que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddes
uteis & Nacdo. (BRASIL, 1909)

De acordo com Trein e Ciavatta (2006), com o objetivo de dar habito de trabalho
proficuo aos filhos dos trabalhadores:

Ensinavam-se nas escolas marcenaria, sapataria, alfaiataria e, em nimero
menor de escolas, carpintaria, ferraria, funilaria, selaria, encadernagdo ou,
ainda, mecénica, tornearia, eletricidade. O preparo intelectual adviria das
aulas do curso primario e de desenho, que eram responsabilidade do
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professor; a pratica era feita nas oficinas e cabia ao mestre. (TREIN &
CIAVATTA, 2006, p. 106)

Em 1918, os patronatos agricolas foram criados pelo Decreto 12.893 de 28 de
fevereiro, destinados a ministrar além da instrucdo primaria e civica, nogdes praticas de
agricultura, zootecnia e veterindria a menores desfavorecidos. Associava-se a preocupagao
com o desenvolvimento do pais, em especial na area agricola, ao assistencialismo com a
infancia desvalida:

Considerando, finalmente, ser ao mesmo tempo obra de previsdo social e
economica empregar na formacgdo do gremio rural, donde ha de promanar o
engrandecimento real futuro do paiz, os menores abandonados ou sem meios
de subsistencia por falta de occupacdo legitima (BRASIL, 1918).

Segundo Mont’Alvao (2008), no oferecimento do curso primario e profissional de
forma simultaneas aos menores desvalidos, era exigido que esses trabalhassem nos diversos
setores do Patronato.

Na década de 1920, tem inicio uma crescente urbanizacdo e industrializacdo no pais e
a burguesia industrial incorpora as orientacOes fordistas e comegam a despontar grandes
discussbes sobre a educacao brasileira, que vao influenciar os ciclos das reformas de ensino
em diversos estados da federagéo.

Os educadores que participavam dos debates e discussfes nutriam um
grande entusiasmo pela educacdo: acreditavam que através dela poderiam
modificar a prdpria sociedade. Por isso, em primeiro lugar seria necessario
montar um moderno e eficiente sistema de educacdo, em que caberia ao
governo federal a responsabilidade fundamental. (PILETTI; PILETTI, 1995,
p. 196)

Assim, segundo Patto (1990), ao serem evocados o0s principios liberais, 0 movimento
de renovacdo educacional despertou o sonho da sociedade igualitaria, e conseguiu adeséo da
classe operaria. Pequenos comerciantes e funcionarios publicos e segmentos da elite
empresarial passam a atribuir a educacdo um papel importante para o desenvolvimento
socioeconémico do pais. Assim, a par desse movimento, os anos 20 de efervescéncia politica
e cultural evidenciada pelos movimentos como a revolta dos tenentes, a Semana de Arte
Moderna, a coluna Prestes e a criacdo do Partido Comunista. A década termina com a
Revolucéo de 1930.

Insatisfeitos com seu alijamento dos processos decisorios, setores das classes
dominantes comegam a organizar-se em partidos politicos com objetivo de
se oporem as manobras situacionais [...] A intencdo de “republicanizar a
Reptblica” assumiu varias formas, entre as quais os movimentos nacionais,
0 tenentismo, o modernismo e o entusiasmo pela educacéo. (PATTO, 1990,
p.57)

Frigotto (2006) tece analises, com bases em tedricos marxistas, sobre esse periodo,
dizendo que as crises conjunturais ocorridas por essa mudanca entre as fracGes da classe
dominante acabam sendo superadas mediante a processos de rearticulagédo do poder da classe
burguesa, realizando estrategicamente a conciliacdo de interesses entre os denominados
arcaico e moderno, fazendo com que elas se potencializem.

Na década de 1930, o Brasil é caracterizado por mudancgas sociais, econdmicas,
politicas e culturais importantes, paulatinamente deixando de ser pré-capitalista e agréario-
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comercial para ser urbano-industrial. Temos o0 aumento e diversificacdo da classe média, que
busca uma posicdo mais elevada através da escolarizacio (MONT’ALVAO, 2008).

Como reflexo da Revolugdo de 1930, “alguns dos reformadores da década anterior
ocupando alguns cargos na administragdo do ensino, procuraram, entdo colocar em prética as
ideias que defendiam” (PILETTI; PILETTI, 1995, p. 206). Cabe destacar, que a taxa de
analfabetos no pais era de 75%, o que configura um imenso atraso em termos educacionais, e
que a exclusdo do sistema de ensino era a regra, € que educacdo ainda era um privilégio.
(PATTO, 1990, p. 56).

Em novembro de 1930, ocorre a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica,
um marco na assunc¢do da responsabilidade do Poder Central com a educacgéo nacional. Em
1931, as reformas do ensino instituidas por Francisco Campos, primeiro Ministro da
Educacéo, reformulam a estrutura do ensino secundario e instituem as Universidades no pais,
pela aglutinacdo de escolas e cursos superiores isolados, atendendo as demandas das elites.

Patto (1988) diz que, nos artigos e ensaios de autoria de educadores brasileiros
escolanovistas, como Anisio Teixeira e Lourenco Filho, cabe a escola promover a mudanca
social. Esses autores, que ficaram conhecidos como os pioneiros da educacdo nova,
comungam da crenca de que, numa sociedade capitalista e democratica, a igualdade de
oportunidades é real ou pelo menos possivel, e a escola é o lugar, supostamente, privilegiado
de identificacdo dos mais aptos, independente da origem social.

Inconformados com as desigualdades sociais flagrantes existentes no pais,
muitos desses autores dedicaram-se com afinco e tentativas de diagnosticar a
situacdo do ensino publico e de proporcionar solugdes — entre as quais estdo
incluidas reformas educacionais de grande porte — que colocassem a escola a
altura de sua missdo histérica que acreditavam redentora. (PATTO, 1988,
p.73).

Em 1932, os chamados profissionais da educacdo, grupo heterogéneo de intelectuais,
politicos e educadores, a maioria de tendéncia liberal, divulgam o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, dedicado ao Governo e ao povo brasileiro, como forma de reacédo ao elitismo
e a limitacdo da Reforma Francisco Campos ocorrida no ano anterior. O documento tenta
influenciar as diretrizes governamentais, constituindo-se em uma declaracdo de principios em
prol da definicdo de uma politica e filosofia da educacdo afinada com as novas demandas
sociais: uma nova educacdo para a sociedade moderna, urbana e industrial, em bases
democréticas, condizente com “os ideais da revolucdo de 30”. O Manifesto parte de uma
analise da realidade educacional do pais, propde uma reforma global do ensino e indica
diretrizes para a elaboracdo de um plano nacional de educagdo, em todos 0s niveis e aspectos
do ensino, clamando pela defesa, democratizacdo e ampliacdo do acesso a escola publica,
gratuita, obrigatéria, laica, da coeducacdo dos sexos, como defendia o ideario do
escolanovismo (RIBEIRO, 2001).

Em 1934, a Inspetoria do Ensino Profissional € transformada em Superintendéncia do
Ensino Industrial que, ao considerar que as industrias tinham evoluido, realizou adaptaces no
ensino diversificando as escolas federais de ensino profissional técnico, estabelecimentos de
ensino industrial, escolas federais de ensino industrial, institutos profissionais da Unido e
escolas industriais. (TREIN; CIAVATTA, 2006).

A Constituicdo de 1934, a primeira efetivamente preocupada com a educagdo é
considerada a mais avangada em matéria educacional, até a edicdo da Carta de 1988 (se
comparada as constituicGes federais de 1824, 1891, 1937, 1946 e 1967). A carta de 1934
prevé o ensino primario obrigatdrio e totalmente gratuito e, a partir dai, esse principio esteve
sempre previsto nas Constitui¢des, ainda que nem sempre assegurado. Ela ainda incumbe a
Unido de fixar o Plano Nacional de Educacdo, garante o funcionamento de uma rede de
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ensino publico, a fiscalizacdo e regulamentacdo das instituicdes de ensino publico e particular,
prevé o concurso publico obrigatorio para 0 magistério e o financiamento da educacao (10%
do orcamento anual da Unido e 20% dos Estados e dotacbes para o ensino rural),
contemplando alguns principios defendidos pelo Manifesto dos Pioneiros. Entretanto, essa
constituicdo ndo chegou a ser aplicada, devido ao Golpe do Estado Novo, em 1937, que abafa
os debates educacionais e silencia a oposi¢do, que instituiu uma nova Constituigéo.
(RIBEIRO, 2001)

Sob a ditadura do Estado Novo, a Constituicdo de 1937, de cunho autoritario e
conservador, instaura um novo “reordenamento ” politico-juridico da Republica. A Carta de
37 abandona as tendéncias democratizantes da constituicdo de 34 e desresponsabiliza o
Estado de manter e expandir a educacdo publica, omite-se quanto a dotacdo or¢camentaria, ao
financiamento da educacdo e a exigéncia de concurso publico para o magistério, fere o
principio da gratuidade do ensino publico e institucionaliza a dualidade do ensino, separando
0 ensino secundario e o ensino profissionalizante, constituindo-se em uma vitdria dos setores
conservadores e um retrocesso na politica educacional. (RIBEIRO, 2001; PILETTI, PILETTI,
1995)

A Constituicdo de 1937, no artigo 129, destinou o ensino técnico as classes menos
favorecidas e através da Lei 378 de 13 de janeiro, que transformou as Escolas de Aprendizes e
Aurtifices em Liceus profissionais, enfatiza o perfil assistencialista da educacdo profissional.
Segundo o Artigo 37 da Lei 378/37:

A Escola Normal de Artes e Officios Wenceslao Braz e as escolas de
aprendizes artifices, mantidas pela Unido, serdo transformadas em lyceus,
destinados ao ensino profissional, de todos os ramos e graos.

Paragrapho unico. Novos lyceus serdo instituidos, para propagacao do ensino
profissional, dos varios ramos e graos, por todo o territorio do Paiz.
(BRASIL, 1937)

Alguns anos depois, a Lei 4.127/42 transforma os Liceus em uma Rede Federal de
Estabelecimentos de Ensino Industrial e prevé que serd constituida por escolas técnicas,
escolas industriais, escolas artesanais e escolas de aprendizagem. Passando a oferecer
formacdo profissional equivalente ao secundario podendo 0s egressos ingressarem no ensino
superior em areas equivalente a da sua formacdo (BRASIL, 1942).

Para Ramon de Oliveira (2009):

A critica a esta dualidade assenta-se na constatacdo de que o modelo
educacional estrutura-se, por um lado, a partir de um academicismo elitista e
descomprometido - para nao dizer, indiferente - as ocorréncias no mundo do
trabalho e, por outro lado, mas dentro da mesma légica, pela instauracao de
praticas de formacdo profissional, pautadas pelo esvaziamento de conte(idos
indispensaveis a formacdo geral e humanista, objetivando uma formacéo
imediata dos educandos para 0 mercado de trabalho. (OLIVEIRA R., 2009,
p.145)

Segundo Bremer & Kuenzer (2012) com o advento da industrializagdo, o ensino
profissional foi organizado com objetivo de produzir mdo de obra especializada para a
indUstria nascente.

A escola se constitui como um espaco de saber tedrico divorciado da praxis. A escola
é fruto dessa pratica fragmentada e, assim, expressa e reproduz essa fragmentacdo, por meio
de seus contetidos, metodos e formas de organizacéo e gestéo.
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Assim € que a dualidade estrutural se manifesta inequivocamente nos modos
de organizagdo da producdo em que a distincdo entre dirigentes e
trabalhadores era bem definida, com base nas formas de divisdo social e
técnica do trabalho. A velha escola humanista tradicional correspondia a
necessidade socialmente determinada de formar os grupos dirigentes, que
ndo exerciam funcBes instrumentais. A proposta pedagdgica da escola,
portanto, ndo tinha por objetivo a formacdo técnico-profissional vinculada a
necessidades imediatas e, sim, a formacdo geral da personalidade e o
desenvolvimento do carater por meio da aquisicdo de habitos de estudo,
disciplina, exatiddo e compostura. J& no ambito das formas tayloristas/
fordistas de organizar o trabalho capitalista no século XX, desenvolveu-se
uma rede de escolas de formacao profissional em diferentes niveis, paralela a
rede de escolas destinadas a formacdo propedéutica, com a finalidade de
atender as fungbes instrumentais inerentes as atividades préticas que
decorriam da crescente diferenciacdo dos ramos profissionais. (KUENZER;
GRABOWSKI, 2006, p. 300).

Na anélise de Kuenzer e Grabowski (2006) sobre a dualidade do ensino, os autores nos
apresentam que o conhecimento tecnoldgico, embora organicamente vinculado ao trabalho,
ndo foi democratizado, porque se destinava a formacao de nivel superior.

No cenario social, havia um grande contingente de trabalhadores da zona rural
atraidos pela industrializacdo que estava concentrada nas cidades grandes. Mas a industria
necessitava de um pessoal mais qualificado, principalmente para os setores de transformacao,
metalurgia, siderurgia, eletricidade, manufatura dentre outros, estabelecendo uma articulacéo
entre governo e classe empresarial (TREIN; CIAVATTA, 2006).

Assim, durante Estado Novo (1937 a 1945), uma série de decretos-leis, conhecidos
como Reforma Capanema ou Leis Orgéanicas do ensino, estrutura a dualidade do ensino, e
forma elitista e conservadora, implementaram um sistema educacional (PILETTI, PILETTI,
1995; RIBEIRO, 1995). Sendo os decretos:

e Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, organizou o ensino industrial;
e Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, instituiu o SENAI;

e Decreto-lei n.4.127 de 25 de fevereiro de 1942, estabelece as bases de organizacdo da
rede federal de estabelecimentos de ensino industrial,

e Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942, organizou o ensino secundario em dois
ciclos: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos;

e Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943, reformou o ensino comercial.

Em 1946, jA no fim do Estado Novo, durante o Governo Provisorio, tivemos 0s
seguintes decretos:

e Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946, organizou o ensino primario em nivel
nacional incluindo o supletivo para adolescentes acima de 13 anos;

e Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946, organizou o ensino normal;

e Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, criou 0 SENAC entre outras
providéncias;

e Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, estabeleceu as bases de organizacao e de
regime do ensino agricola, destinado essencialmente a preparacdo profissional dos
trabalhadores da agricultura.
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Apesar do cunho elitista e conservador e do dualismo educacional que marcou a
Reforma Capanema, esta instituiu, ainda que de forma autoritaria, um sistema nacional de
ensino, antes inexistente (PILETTI, PILETTI, 1995; RIBEIRO, 2001).

Em 1945, com o fim da ditadura do Estado Novo e processo de redemocratizagdo do
pais, retomam-se os debates para a edi¢cdo de uma nova carta constitucional. A Constituicao
de 1946 reafirmou no plano legal a gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario, com
duracdo de 5 anos, e indicou a elaboracdo de uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), cujos trabalhos sdo iniciados em 1948, mas foi promulgada apenas em
1961. A longa discussdo sobre a LDBEN ampliou o debate pedagdgico opondo liberais e
conservadores, principalmente no que tange ao financiamento da educagéo.

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de acordo com
Rebello (2008, p. 15), “sepultou a dualidade entre os desvalidos da sorte e elites condutoras”,
pelo menos no aspecto formal, de acesso ao ensino superior, pois anteriormente 0s egressos
dos cursos profissionalizantes apenas poderiam ingressar em determinados cursos superiores,
associados ao seu campo de formacdo. A primeira LDB brasileira ndo chegou a ser
implementada integralmente devido ao Golpe Militar ocorrido dois anos depois.

Entre os anos de 1946 e 1964, o pais modernizou-se aceleradamente ampliando as
demandas educacionais da populacéo, cada vez mais urbana, e necessidade de mao de obra
técnica cada vez mais preparada para o crescente setor industrial. Frigotto (2006), sobre esse
periodo, tece a seguinte analise:

Os setores modernos e integrados da economia capitalista (interna e externa)
alimentam-se e crescem apoiados e em simbiose com 0s setores atrasados.
Assim, 0 atraso da época na agricultura, a persisténcia da economia de
sobrevivéncia nas cidades, uma ampliagdo ou inchago do setor terciario com
baixo custo e alta exploragdo da mao de obra foram funcionais a elevada
acumulacéo capitalista, ao patrimonialismo e a concentragdo de propriedade
e de renda. (FRIGOTTO, 2006, p. 30)

Assim, na segunda metade da década de 50 e inicio dos anos 60, com o acirramento
dos conflitos ideolégicos e dos movimentos organizados de trabalhadores e estudantes, dos
partidos e sindicatos, houve um aumento da demanda por educagdo popular, principalmente
associada a conscientizagdo politica, difundida em campanhas e movimentos (principalmente
Movimento de Educacdo de Base e Movimento de Alfabetizacdo de Adultos capitaneado por
Paulo Freire). Em 1959, as escolas técnicas e industriais ganharam a autonomia didatica e de
gestdo, intensificando a formacdo de técnicos diante da aceleracdo do processo de
Industrializagdo. (BRASIL, [20097]).

Lembremo-nos, por exemplo, da meta do governo Juscelino Kubitschek de
desenvolver cinquenta anos em cinco. As ideologias do progresso que
incluiam necessariamente a extensdo do urbano destroem a vocacao agricola
de todas as geracdes independentemente de se em paises de vocacédo agricola
ou ndo. O progresso e o desenvolvimento, principais expressfes da narrativa
evolucionista, exigiam o fim do campo e do camponés, — ja que ambos
eram sindnimos de passado e atraso. (DAMASCENO & BESERRA, 2004,
p.75)

Com o patrocinio de instituicGes norte-americanas, paradoxalmente, nesse periodo, a
educacdo rural no Brasil torna-se objeto do interesse do Estado aplicando projetos de
educacdo rural. Por isso, cria-se em 21 de junho de 1956 a Associagdo Brasileira de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ABCAR), que é incumbida de coordenar programas de
extensdo e captar recursos técnicos e financeiros. Isso aconteceu em um momento em que as
atencdes se voltam para o urbano e a énfase recai sobre o desenvolvimento industrial.
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Sendo assim, muitos programas de Educacdo Rural serviam de instrumentos de
difusdo de ideologias, e dentre essas, algumas opostas as pretendidas pelo governo americano.
Esses conhecimentos trabalhados na sociedade que passava por uma transicdo e marcada por
muitas desigualdades sociais tiveram consequéncias diversas, inclusive a de mobilizar as
populacgdes rurais que eram vitimas da moderniza¢cdo no campo, contra os efeitos negativos
que vinha produzindo sobre as vidas deles (DAMASCENO & BESERRA, 2004).

E o caso do conjunto de movimentos sociais que, articulados aos partidos
politicos de esquerda ou a Igreja Catdlica, vdo produzir um estilo de
educacdo e um tipo de saber bastante diferente dos pretendidos pelas
necessidades imperialistas do governo americano, entre 0s quais se destaca a
pedagogia de Paulo Freire que vai, depois, influenciar uma das tendéncias
académicas do estudo do rural: a da educacdo e movimentos sociais no
campo (DAMASCENO & BESERRA, 2004, p. 76).

Segundo Saviani (2008), na medida em que se ampliava 0 conjunto de movimentos
sociais e acontecia a mobilizacdo por reformas de base, como as Ligas Camponesas lideradas
por Francisco Julido, os sindicatos de operarios nas cidades, as organizacdes dos estudantes
secundaristas e universitarios e 0s movimentos de cultura e educacdo popular, que passaram a
se opor aos interesses capitalistas, as elites nacionais articulavam sua reacdo. A classe
empresarial criou o Instituto Brasileiro de A¢do Democratica — IBAD, em maio de 1959,
voltado para a acdo politica, com finalidade de combater o comunismo e, posteriormente, em
novembro de 1961, fruto de uma articulacdo de empresarios multinacionais com a Escola
Superior de Guerra — ESG, é criado o Instituto de Estudos Politicos e Sociais — IPES. Essas
duas entidades tém um papel importante na disseminacdo ideoldgica do pensamento
conservador, criando um clima favoravel a mudanca politica.

O acirramento dos conflitos ideoldgicos acentua o clima de conspiracdo politica e
instabilidade institucional, a par de grave crise econdmica e agitacdo social e politica. Estava
preparado o cenario para uma forte reacdo conservadora as mudancgas em curso. Em 1964, as
elites nacionais retomam o poder por meio do golpe civil-militar que “aprofundou a versao de
modernizacdo conservadora, sob forma autoritaria ditatorial, ao estabelecer a chamada
Triplice Alianca entre Estado, Capital Internacional e Capital Nacional (como sdcio
minoritario)” (WINCKLER, SANTAGADA, 2012, p. 99).

2.2 A Educacio Profissional no Brasil Durante o Regime Militar

A partir de 1964, com o Golpe Militar e a instauracdo do regime ditatorial, 0s avancos
populares na educagdo foram contidos, professores e estudantes foram presos exilados e
muitas escolas e universidades passaram a ser observadas por agentes dos érgdos de
informagdes do governo. A educagdo sofre entdo com o autoritarismo das reformas
implantadas sem a participacdo dos professores, alunos e demais setores da sociedade, com
impactos na qualidade do ensino, ampliando os indices de fracasso escolar.

Os resultados sdo o0 que vemos em quase todos as nossas escolas: elevados
indices de repeténcias e evasdo escolar, escolas com deficiéncias de recursos
materiais e humanos, professores pessimamente remunerados e sem
motivacdo para trabalhar, elevadas taxas de analfabetismo (PILLETI,
PILLETI, 1995, p. 231)

Pouco antes do golpe de 64, o governo cria 0 PIPMO - Programa Intensivo de
Preparacdo da Mao de Obra Industrial que era para durar 20 meses, mas foi estendido por 19
anos, com adaptacOes decorrentes das mudancas econémicas, politicas e sociais. Inicialmente,
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era subordinado ao Ministério da Educacdo e Cultura, depois passou ao Ministério do
Trabalho. Como consistia em um programa, era flexivel e podia ser realizado com a
participacdo de escola de ensino técnico-industrial, associacbes estudantis de empresas
industriais, entidades publicas e entidades classistas de empregados e empregadores e
destinava-se a treinar trabalhadores empregados e desempregados. Posteriormente, o PIPMO
foi vinculado ao supletivo e integrado as politicas de desemprego. Nesse sentido, Barradas
(1986) informa:

[...] instala dentro das instituicdes educativas sem uma proposta educativa,
voltando-se mais diretamente para o adestramento entendido com tal, o
treinamento que tem por objetivo dotar os trabalhadores da maior destreza
operacional possivel. (BARRADAS, 1986, p. 16)

Em 1966, o governo implanta o modelo escola-fazenda, com sistema ensino/producao
proporcionando a vivéncia da realidade social e econémica do setor de producao agricola em
alguns ginasios e colégios agricolas, e tinha como objetivo principal oferecer um modelo de
profissionalizacdo técnica ajustada aos aspectos da modernizacéo e tecnificagdo da agricultura
naquela época, sob influéncia da “Revolugdo Verde”.

Segue, entdo, a intensificacdo das acOes visando atender aos objetivos capitalistas,
como a reforma universitaria em 1968, a criacdo do | Plano Nacional de Desenvolvimento
Econdémico (PNDE), em 1971, que, “ao propugnar investimentos em transportes,
petroquimica e comunicagdes, exigiria cursos técnicos correlatos” (WINCKLER,
SANTAGADA, 2012, p. 99), e a uma nova Diretriz Educacional em acordo com as propostas
governamentais, por meio da Lei 5.692/71. Esta lei altera a LDBEN de 1961 e regulamenta a
reforma do ensino de primeiro e segundo graus, ampliando a obrigatoriedade escolar para oito
anos, extinguindo o exame do primario para o ginasio, entre outros. A Lei 5692/71 institui,
ainda, de maneira compulsoria, a profissionalizacdo obrigatdria em todo curriculo de segundo
grau, transformado em técnico-profissional, segundo Rebello (2008, p.16), “para ajustar o
sistema educacional as exigéncias do desenvolvimento econémico, social e cultural”.

A diretriz que orientava o objetivo da qualificacdo para o trabalho era a
necessidade do mercado. Assim, o parecer partiu das recomendacg6es da Lei
n°® 5.692/1971, art. 5°, inciso 2, alinea b, de que “[...] a inicia¢do ao trabalho
e a habilitacdo profissional, sem menosprezar as aptiddes do educando [...]
deve levar em conta as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados (LIRA, 2009,

n.p.).
Assim, a Lei 5.692/1971

[...] considerada emblematica na educacdo brasileira, representa uma
concepgdo ligada ao regime autoritario da ditadura militar, propria da fase da
industrializacdo assumida como Milagre Brasileiro, que propunha a
preparacdo direta e imediata para o mercado de trabalho para atender a
demanda de técnicos, supostamente necessdria ao desenvolvimento, em
conformidade com a extensa listagem de habilitacdes de nivel técnico e
auxiliar técnico, fixadas pelo Parecer 45/72. (BREMER, KUENZER, 2012,
p.5)

De acordo com Oliveira, J. (2009), os cursos profissionalizantes ndo tiveram
investimentos apropriados e deixaram de pertencer, exclusivamente, a instituigdes especificas
de educagdo profissional, para também serem responsabilidade dos sistemas de ensino
estadual, que ja estava sofrendo uma deterioracdo em virtude do acelerado crescimento
quantitativo do primeiro grau. E importante ressaltar que “as empresas também foram
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incentivadas a oferecer formagdo profissional (Lei de Incentivo Fiscal)”, como destacam
Winckler e Santagada (2012, p.99). Essa expansdo, sem 0 investimento necessario e sem
planejamento de uma carga horéria e curriculo apropriados, acabou diminuindo a qualidade
do conteudo propedéutico e profissional dos cursos secundarios, ainda que a imagem fixada
fosse a de que o curriculo de segundo grau seria a solucdo para 0 emprego e para a
qualificagéo.

Entretanto, segundo Oliveira, J. (2009), a qualidade da Educacdo Profissional das
instituicOes especializadas, néo foi afetada. Na viséo de Frigotto (2006), isso se deu porque a
Rede de Escolas Técnicas Federais, alvo de disputa, constituiam-se em “enclave e cujas
diregdes eram abertamente favordveis ao regime ou se mantinham, por interesse, coniventes”
(FRIGOTTO, 2006, p.41).

Oliveira, J. (2009) descreve ainda que a Lei 5692/71 buscou tratar das particularidades
regionais, abrindo espaco para a educacdo rural, mas como ja citado anteriormente, sem as
condigdes necessarias de materiais e humanas, ao alcance dos objetivos definidos pela
legislacdo. Sendo, portanto, acentuado ainda mais o distanciamento da realidade sociocultural
do campesinato brasileiro, ndo incorporando as exigéncias do processo escolar rural em suas
orientacdes fundamentais e nem o estabelecimento de uma politica educacional direcionada
aos grupos de campesinos. Entretanto aos estabelecimentos especializados em ensino agricola
do Ministério da Educacdo e Cultura, foi criado a COAGRI — Coordenadoria Nacional do
Ensino Agricola, que sistematizou e padronizou as estratégias pedagogicas e de gestdo, dando
uma identidade unica a essa modalidade de ensino em sintonia com as tecnologias
preconizadas pela “Revolugdo Verde” (OLIVEIRA J., 2009).

A Revolucéo Verde refere-se a invencdo e disseminagdo de novas sementes
e préaticas agricolas que permitiram um grande aumento na producdo agricola
em paises menos desenvolvidos durante as décadas de 1960 e 1970. O
modelo era baseado na intensiva utilizacdo de sementes melhoradas
(particularmente sementes hibridas), insumos industriais (fertilizantes e
agrotdxicos), mecanizacdo, diminui¢do do custo de manejo e uma producgdo
que fosse intensamente provocada pela intervengdo humana no meio rural.
Também s&o creditados a revolucdo verde o uso extensivo de tecnologia no
plantio, na irrigagdo e na colheita, assim como no gerenciamento de
producdo. De uma forma critica, a "Revolugdo Verde", proporcionou,
através desses 'pacotes’ agroquimicos, a degradacdo ambiental e cultural dos
agricultores tradicionais (OLIVEIRA J., 2009, p.8).

Esse fator s6 confirma a submissdo do governo as necessidades do mercado
internacional, mostrando-se altamente descomprometido com questdes ambientais e sociais.
Os efeitos econdmicos dessa modernizacdo ndo beneficiaram a todos os produtores rurais,
pois passaram a depender de condi¢des econdmicas e politicas, que favoreciam o acimulo de
capital das elites.

No entanto, os discursos divulgados pelos mentores das politicas, sempre aparecem
como se fossem beneficiar todos os ambientes da terra, como se fossem o melhor e mais
avancado processo, tecnologia ou conhecimento que melhora a vida das pessoas e se nédo
fizermos um estudo a partir de outros estudiosos que também investigam essas politicas,
acabamos sendo conduzidos a ingenuidade da aprovacdo dessas agdes. Bremer e Kuenzer
(2012) trazem um exemplo desse tipo de discurso feito por um dos mentores da Lei 5692/71,
que dizia que estavam realizando o feito de superar a dualidade da escola entre o intelectual e
manual, criando uma escola Unica e vertical e acrescenta ainda:
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Juntdvamos os estabelecimentos, ndo h& mais escola comercial e agricola, ha
a escola de segundo grau com as habilitacdes que se queira. Isso quer dizer
mais que uma escola Unica (...). Ndo queremos preparar mao de obra para a
indGstria. Queremos preparar 0 homem. O homem é mente e maos
(BREMER, KUENZER, 2012, p. 5).

Esse discurso €& elaborado como se a intencdo estivesse respaldada em
intencionalidades sociais e ndo de capital, as politicas carregam um discurso ideolégico muito
maior do que o que é divulgado as massas trabalhadoras, constituindo-se também de
interesses, acles, consequéncias e muitas coisas ocultas e, quando é divulgado as classes
trabalhadoras é de forma a conduzir-nos a reproduzir seu discurso. E como consequéncia
dessa agdo de atendimento ao mercado, transformam o segundo grau obrigatoriamente em
profissionalizante, nas condicBes politicas, econdémicas e sociais citadas. Bremer e Kuenzer
(2012) nos informam que logo foi comprovado o equivoco dessa profissionalizacéo
compulsoria, que provocou um estrago tanto no ensino humanistico como no ensino técnico.
Por falta de financiamento, foi necessario flexibilizar a lei, ja em 1975, propondo habilitagdes
béasicas, desobrigando da profissionalizacdo pelo Parecer 76 de 1975 (BREMER, KUENZER,
2012).

O governo passou a desenvolver uma politica mais centralizada de preparacdo de mao
de obra no pais, vinculando o Senai e Senac, em 1974, e o PIPMO, em 1975, ao Ministério do
Trabalho, e ainda criando incentivos fiscais as empresas para desenvolverem os proprios
treinamento, além de criar, em 1976, o Senar (para atender a area rural) (BARRADAS, 1986).
Foi ainda instituido o Sistema Nacional de Formacdo de M&o de obra, submetendo-o ao
Ministério do Trabalho, que se constituia pelo conjunto de érgdos, setor publico ou privado
destinado a proporcionar formacdo profissional aos trabalhadores, tendo como papel
organizar, coordenar e supervisionar a formac&o de méo de obra no pais (BRASIL, 1976).

Foi evidenciando-se cada vez mais a natureza adestradora junto aos trabalhadores,
como evidencia o trabalho de Barradas (1986), diminuindo gradativamente as atividades de
qualificacdo de conhecimentos de matematica, ciéncias, portugués, desenho, a ponto de
voltar-se cada vez mais ao local de trabalho, treinando o passo a passo, desenvolvendo apenas
fragmentos de uma tarefa de trabalho. Assim, o que era ‘vital’ em termos de qualifica¢ao de
trabalhadores nos anos 40, tornou-se ‘desnecessario’ a partir dos anos 70, com a énfase no
‘treinamento’ que substitui a ‘aprendizagem’, como Frigotto, Ciavatta e Magalhdes (2006,
p.143) destacam:

O acompanhamento da histéria do SENAI elucida, no caso brasileiro, o que
essas analises afirmam. Se em 1942 o grande esforco humano e financeiro
(90%) era em cursos de aprendizagem, que envolviam ensino de linguagem,
ciéncia, desenho, além das séries metodoldgicas, praticas, ja no inicio da
década de 1980 invertia-se a énfase do investimento, sendo a mesma
proporcdo em treinamento rapido, feito dentro da propria empresa (Lei n.
6.297/75). (FRIGOTTO, CIAVATTA & MAGALHAES, 2006, p.143)

Os autores apontam para ‘a mudanca do padrdo tecnoldgico do desenvolvimento
industrial brasileiro’, sendo que ‘novas e mais completas qualificagcbes sdo exigidas hoje’,
apenas para ‘Um pequeno contingente de trabalhadores estaveis’. (FRIGOTTO, CIAVATTA
& MAGALHAES, 2006, p.143)

Winckler e Santagada (2012) avaliam que o modelo de ensino instituido no pais dos
anos 30 até metade dos anos 70, condiz com o padréo tecnoldgico do “fordismo periférico”
em que a modernizagdo se deu a custa de endividamento externo e concentragdo de renda.
Temos, entdo, um cenario de crise econdmica, mas o desenvolvimento atingido exigia uma
rearticulacdo da formacéo profissional. Em 1978, como fruto dessa rearticulacéo, trés escolas
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técnicas federais foram transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica —
CEFETs, para atender varios niveis de formacéo (atualizacdo, segundo grau, graduacdo, pds-
graduacdo) vinculados ao mundo do trabalho, e ainda pesquisas na area técnico-industrial.

Na década de 1980, o pais e 0 mundo estavam em crise, 0 modelo de ensino instituido
ja ndo se sustenta, e junto a isso varias mudangas na automacao, na natureza do trabalho, na
problematica do emprego, na informatica, engenharia genética, biotecnologia e outras que
favoreceram discussfes sobre a formacdo profissional em varios debates promovidos por
diversas instancias no pais, como Ministérios, Universidades, Entidades patronais, dentre as
quais destacamos 0 MEC e o Ministério do Trabalho, SERPLAN, USP, PUCs, CENAFOR,
SENAC, SENAI entre outras. Os principais assuntos giravam em torno da necessidade de
conciliar as necessidades técnicas com valores, aspiracdes, potencial da clientela, absorcao da
mé&o de obra entre outros (TREIN, CIAVATTA, 2006).

[...] a Organizacéo do Trabalho — OIT adota e recomenda uma concepcao de
formag&o profissional que apoia no desenvolvimento das aptiddes humanas
para a vida produtiva a forma de desenvolver-se a atuar sobre o meio social.
O texto critica “os programas intensivos, macigamente especificos,
exclusivamente operacionais”, obsoletos que, “em época ultrapassada”
teriam sido vistos como solugdo para a qualificacdo. Defende a educacéo
continua ndo apenas profissional, mas também na compreensdo das
mudancas tecnoldgica e cientifica (Vilas Boas, 1982, apud Fonseca, op. cit.:
14-15). E essa concepcdo que baliza o Sistema Nacional de Mo de Obra,
coordenado pelo MTh. (TREIN, CIAVATTA, 2006, p. 109).

Segundo Frigotto (2006), a década de 80 trazia a ideia de democratizacdo no campo
educacional, com foco na democratizacdo e superacdo do tecnicismo, com conceitos da
tradicdo republicana como escola puUblica, laica, gratuita e universal e também conceitos da
tradicdo marxista de escola unitaria, omnilateral, politécnica ou tecnolégica.

Nos anos 1980, no Brasil, ocorrem mudancas na educacgdo profissional, tendo como
marcos 0s seguintes acontecimentos:

a) edicdo do Decreto n°. 83.935/1979, que altera a denominacédo das Escolas Agricolas
para Escolas Agrotécnicas Federais, acompanhadas do nome do municipio onde se
encontravam localizadas;

b) extincdo da COAGRI, ficando o Ensino Agrotécnico de 2° grau diretamente
subordinado a Secretaria de Ensino de 2° grau.

c) edicdo da Lei 7044/82 que permitia a oferta de Ensino Médio como propedéutico;

Além destes, cabe destacar a extincdo do PIPMO, em 1982, pois o sistema econdmico
ndo precisava mais de um trabalhador semiqualificado e adestrado, além do mais a crise
econbmica ndo permitia um programa para mdo de obra, pois ndo existiam vagas
(BARRADAS, 1986).

Esse conjunto de medidas intensifica a discussdo da relacdo trabalho e educacédo
versus educacdo e mercado de trabalho, que irdo nortear os debates sobre a educacdo na
Constituinte e, ja na década de 90, sobre a nova lei da educacdo e o programa de expansao e
melhoria das escolas técnicas, que se estende pela década seguinte.

Como a educacdo ndo acontece isolada dos fatores politicos, sociais e econémicos,
vemos que esse sinal de redemocratizacdo era percebido também no quadro nacional com o
fim da censura oficial, a volta do exilados, convocacao de greve geral dos trabalhadores pela
CUT e a campanha pelas ‘Diretas J&’. Em 1985, o processo de democratizagdo da sociedade
brasileira, apds o fim da Ditadura civil-militar que dominou o pais por 21 anos, culminou com
a eleicdo indireta para Presidéncia, de Tancredo Neves e José Sarney, politicos conservadores,
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mas habeis na conciliacdo, consenso, negociacdo e entendimento, que possibilitariam o
rearranjo das elites nesse momento de mudanca e transi¢cdo (FRIGOTTO, 2006).
Entretanto com a morte inesperada de Tancredo Neves, Sarney assume a Presidéncia e
com ela a crise econdbmica produzida durante o regime ditatorial, juntamente com a
desestabilizacdo causada por uma inflacdo desenfreada e recessdo econémica, mais 0 aumento
das dividas interna e externa, causando o aumento do desemprego. No cenério internacional,
0S paises ricos se organizam apds a crise econdbmica da década anterior, para manter sua
posicdo de hegemonia, através de medidas e regras, imposta a paises devedores (FRIGOTTO,
2006). Visando superar a grave problematica econémica, o governo da Nova Republica tenta
implantar alguns planos econdémicos de estabilizagéo.
Em 1986 veio o Plano Cruzado com mudanga de moeda. Em fevereiro de
1987, o governo declara a moratéria unilateral da divida externa. Em junho
do mesmo ano, um novo instrumento econdmico — o Plano Bresser — em
referéncia ao entdo ministro da Fazenda. Finalmente, em janeiro de 1989,
altimo ano de governo, o Plano Verdo, com mudanca de moeda, o corte de
trés zeros e o congelamento de salarios e precos. (FRIGOTTO, 2006, p. 37)

Lamentavelmente, esses planos agravaram a pobreza da populagéo e o governo Sarney
estabelece politicas focais e de alivio a pobreza, que foram recomendadas por organismos
internacionais, principalmente pelo Banco Mundial.

Para Winckler e Santagada (2012), a década de 80 no Brasil, configura-se como:

[...] mais que uma década perdida, talvez deva ser compreendida como um
momento de passagem, um periodo de indefinicdo, de transformacdo de um
certo padrdo de desenvolvimento na periferia capitalista marcado pela crise
financeira, pelas politicas publicas erraticas, de disputas acirradas por
recursos cada vez mais escassos e marcada, principalmente, pelo processo de
democratizacdo que se traduz pela presenca das classes populares alijadas no
periodo ditatorial. Tem-se, portanto, o fim do ciclo desenvolvimentista
concomitante a configuracdo de a configuracdo de um quadro internacional
em que o Estado assumia novas funcGes, devido a transnacionalizagdo
financeira e produtiva, pendendo seu eixo mais para politicas de ajuste
monetario, sob nova forma estruturante. Nesse contexto, surgiu o discurso e
a pratica neoliberal, procurando realizar a transicdo para novos modos de
regulacdo capitalista, que diziam respeito a redefinicdo das relacOes
capital/privatizacGes e a formacgdo de blocos econdmicos. Ainda que o bloco
das politicas neoliberais tenha sido parcial, as mudancas financeiras,
tecnoldgicas e institucionais impuseram a revisao da insercdo do Brasil no
cenério internacional. (WINCKLER, SANTAGADA, 2012, p. 99-100).

Winckler e Santagada (2012) avaliam que a modernizacdo da sociedade brasileira,
entre os anos 30 e 80, deu-se dentro de um modelo capitalista de parametros tayloristas e/ou
fordistas, mas com limitacGes por se desenvolver na periferia capitalista. Centrando nas
unidades de producdo, os trabalhadores em massa eram distribuidos de forma verticalizada
com diferentes niveis. O processo produtivo era padronizado e controlado em uma base
tecnologica relativamente estavel, produzindo em massa produtos homogéneos a uma
demanda relativamente homogénea. Temos, entdo, nesse modelo, o principio educativo do
modelo taylorista e/ou fordista, que, rigorosamente, separa as atividades intelectuais
dirigentes e operacionais, conduzindo processos formativos pedagdgicos fragmentados. As
consequéncias se ddo em separar 0 ensino propedéutico e profissional, apesar da admissao
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legal sobre a equivaléncia de diferentes tipos de ensino médio. Ressaltando, entretanto, que
apenas uma parcela da classe trabalhadora realizava cursos em escolas profissionais.

Em 1985, a Unido dispendia 49% com o primeiro grau, 7% com o segundo
grau (dos quais trés quartos destinados as escolas técnicas e agrotécnicas
federais, para a manutencdo de 137 estabelecimentos) e 44% com o terceiro
grau. Mantendo a tradicdo desde o Império, os recursos para o segundo
provém quase exclusivamente dos estados (para a manutencdo de 5.059
estabelecimentos) (IPEA, 1988, apud ROSEMBERG, op. cit.: 52). Em parte,
essa distribuigdo de verbas explica a piramide educacional brasileira. [...]; “o
Governo Federal tem garantido o ‘niicleo’ mais nobre e mais caro do ensino
técnico-profissional”; aos estados tem faltado competéncia técnico-
administrativa e politica nesse setor; o setor privado tem cuidado do ensino
propedéutico a universidade; “40% dos recursos transferidos pelo MEC para
programas de segundo grau foram destinados a instituicdes particulares”.
(TREIN, CIAVATTA, 2006, p. 112)

Trein e Ciavatta, (2006), em suas revisdes feitas as publicacGes da década de 70 e 80
sobre o ensino de 2° graus, indicam a pouca quantidade de alunos que completavam esse nivel
de ensino, apontada como “Pirdmide Educacional Brasileira”. Pois no primeiro grau era
marca constante de 85 % dos alunos nesse nivel e desses 20% estavam fora da faixa etaria de
sete a quatorze anos; tinha-se 10% no segundo grau e 5% no superior. Ao se comparar a
média de estudantes no ensino médio com outros paises da América Latina, o Brasil tinha
menos estudantes entre onze paises e em 1976, 80% deles chegavam a escola sem jantar; 20%
dormiam durante as aulas, e até mais de 50% reprovavam, em 1983 havia 40,5% dos
estudantes do segundo grau que trabalhavam, 58% dos alunos abandonam a escola entre a
primeira e a segunda séries.

Esse quadro demonstra que, superada a faixa etaria da obrigatoriedade escolar e do
ensino fundamental, criticos até o final dos anos 80, o processo de exclusdo se concentrou no
nivel médio e persiste nas décadas seguintes de forma bastante acentuada, inclusive na
educacdo profissional, objeto da presente investigacao.

Em relacdo a educacdo profissional, o governo Sarney anunciou a criacdo de 200
escolas técnicas e a ideia de que a educagdo tinha por horizonte o “mercado de trabalho”
(FRIGOTTO, CIAVATTA, 2006). Contudo, até 1990, haviam sido construidas apenas seis
escolas. Frigotto, Ciavatta e Magalhdes (2006) dizem que essa expansao consistia em um
programa que reeditava a velha concepgdo de “capital humano”, pois revela uma nitida visao
produtivista da educacdo, uma visdo dual e fragmentaria que reduzia o papel da escola a uma
adaptabilidade ao mercado de trabalho, em que a classe trabalhadora é concebida e produzida
como mercadoria, € a maximizacdo dos lucros ¢ a prioridade. Tendo como ‘grande e
fundamental educador o capital, disfarcado sob a categoria “mercado de trabalho™
(FRIGOTTO, CIAVATTA, MAGALHAES, 2006, p. 140), configurado numa perspectiva
neoliberal de organizacdo econémica, politica e social, fundamentada em pressupostos falsos,
com consequéncias profundas a sociedade.

O processo de democratizagdo politica da sociedade brasileira, em meio as mudangas,
crise e debates, culminou com a elaboragédo de uma nova Constituigdo, aprovada em 1988,
contabilizando ganhos para os direitos politicos, sociais e subjetivos.

Mas em 1989, trés fatores, altamente correlacionados, indicariam que a “Constitui¢ao
ndo seria para valer e que se aprofundaria a regressao societaria no mundo e, particularmente,
no Brasil” (FRIGOTTO, 2006, p.42). S&o eles (FRIGOTTO, 2006):

a) a derrubada do Muro de Berlim, que fortalece a construcdo das politicas

neoliberais no plano econémico, cultural e educacional,
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b) Consenso de Washington, que traca um programa de desregulamentacdo das
atividades econdmicas: privatizacdo do patriménio puablico, e abertura das
economias nacionais sem restricdo ao mercado e competicao internacional;

c) Articulacdo das forgas conservadoras para impedir a vitdria de Luiz Inacio Lula da
Silva, na época uma ameaca aos interesses do capital, viabilizando a vitéria de
Fernando Collor, nas elei¢Ges diretas para a Presidéncia da Republica.

De acordo com Frigotto (2006), se a deécada de 80 foi marcada pelo tema da
democracia através de movimentos sociais, a “década de 90 se consolidou pela ideia de
globalizacdo, livre mercado, competitividade, produtividade, reestruturacdo produtiva e
reengenharia, e ‘revolugdo tecnologica’” (FRIGOTTO, 2006, 43). Teve-se entdo a expansdo
do capitalismo, uma profunda regressdo no plano dos direitos sociais e subjetivos. A educacao
€ marcada por processos de privatizacdo da educagdo, com uma concepgdo pragmatica,
tecnicista e economicista (FRIGOTTO, 2006). Nos anos seguintes, esses processos Sse
intensificariam, marcando a politica educacional do pais, em especial a educacdo profissional.

2.3 A Reforma da Educacio Profissional no Brasil

Inicia-se a década de 90 com ‘os “delirios” de um presidente sem condigdes éticas,
politicas e psicoldgicas de governar’ (FRIGOTTO, 2006, p. 43), pois surpreendeu a todos
com o confisco da poupanca, além de medidas que objetivavam atender as diretrizes dos
organismos internacionais, de abertura do mercado, reforma do Estado e restricbes aos
direitos sociais enunciados pelo Consenso de Washington. Mas logo o capital internacional e
a burguesia nacional perceberam a sua incapacidade de conduzir o ideario e mais a
insatisfacdo da esquerda o impeachment de Collor € instaurado, assumindo o vice Itamar
Franco, que nomeia como Ministro da Fazenda o Soci6logo Fernando Henrique Cardoso.

Na organizacao do ensino profissional, a Lei n°. 8.028 de 12 de abril de 1990 passa 0
ensino técnico de nivel médio a ser subordinado a Secretaria Nacional de Educacdo
Tecnologica (SENETE), no entanto, por possuir especificidades e particularidades que o
distinguem das demais, a SENETE definiu as Diretrizes para o Funcionamento das Escolas
Agrotécnicas e, ainda, 0s objetivos das Escolas Agrotécnicas Federais. Posteriormente, a
SENETE passou a ser chamada de Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC),
cuja finalidade era cuidar da Educacdo Média e Tecnoldgica no pais, € que, atualmente,
chama-se Secretaria de Educacdo Tecnologica - SETEC.

A estabilidade econémica e o controle da inflagdo alcancados por meio do Plano Real
abriram caminho para a candidatura a Presidéncia da RepuUblica de Fernando Henrique
Cardoso, que segundo Frigotto (2006):

[...] ao assumir ja tinha um projeto amplo construido na “conciliagdo” dos
interesses das diversas forcas representantes do capital no ambito
internacional, tanto para seu projeto de oito anos como para as sucessdes
seguintes. [...] Projetava instaurar uma hegemonia burguesa capaz de acabar
com a “era Vargas” e impedir a constru¢do da democracia efetiva de marca
nacional popular (FRIGOTTO, 2006, p.44).

Entdo o projeto neoliberal com a ideologia do estado minimo se instala por meio de
privatizagdo, terceirizagdo, reducdo do quadro e congelamento dos salérios do funcionalismo
publico. Nas empresas, a qualidade tornou-se meta fundamental estabelecendo padrdes
rigidos através da ISO 9000, a reestruturacdo produtiva se expressa pela adogéo da ideologia
do modelo japonés Toyotismo, redugdo dréstica do quadro de empregos, favorece a
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implementacao de uma nova concepc¢éo de ensino de segundo grau e de formacdo profissional
que veio se consolidar a partir da edigédo da LDB, em 1996.

A discussdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, iniciada apés a
aprovacao da Constituicdo da 1988, marca a primeira metade dos anos 90. O debate acirrado
opde diferentes visdes de sociedade e educacéo, que resultam na elaboracédo e disputa de dois
projetos distintos de LDB, que opdem os defensores de uma educacdo publica, gratuita, laica
e de qualidade para todos e os partidarios do Estado minimo, da “submissdo dos direitos
sociais, em geral, e, particularmente, da educacéo a logica da prestagdo de servigos”, a 16gica
de mercado e da iniciativa privada. (PACHECO, 2012, p. 17)

N&o por acaso 0s embates mais duros no processo constituinte e desde 0s
primeiros debates da LDB deram-se em torno da educagdo tecnoldgica e
profissional. A forte mobilizacdo da sociedade civil vinculada aos interesses
dos trabalhadores pela democratizacdo e por uma nova funcéo do Sistema S,
0 embate quanto & tese da gestdo tripartite, a ser incluida no texto
constitucional, e a orgénica resisténcia dos aparelhos de hegemonia do
capital evidenciavam que a mentalidade empresarial e seus gestores nédo
estavam dispostos de ir além da “modernizacdo do arcaico”. Na disputa de
assinaturas colhidas na sociedade sobre a gestdo tripartite, as forcas
associadas ao capital tiveram ampla supremacia. 1sso serviu de base para que
prevalecesse a tendéncia conservadora do Congresso Constituinte nesse
ambito. Num a&mbito mais geral, os setores conservadores das igrejas,
mormente a catélica, mas ndo so, aplicavam um duro golpe a tese da
educacdo laica. (FRIGOTTO, 2006, p. 40-41).

Em relacdo a escola média, ao contrario da proposta da Lei 5692/71, a nova LDB,
direciona todo o ensino médio a formagdo geral, integrando a Educacdo Profissional a
Educacdo Basica, como modalidade da etapa de Ensino Médio, a partir do reconhecimento
das relacgdes entre trabalho, ciéncia e cultura, deixando no texto a legalidade da superacgéo da
dualidade do ensino. Contudo a flexibilizacdo era a palavra de ordem que regia 0 modelo
econdmico e politica, que acabou se consolidando pela regulamentacdo da educacao
profissional. (BREMER, KUENZER, 2012).

A versdo aprovada da nova LDB, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
representa a vitdria da logica do mercado e da concepcdo privatista no campo educacional,
propds mudancas da educacédo infantil até o ensino superior, com um capitulo proprio para a
educacdo profissional, trouxe alguns avancos, mas manteve aspectos que nao condizem com
as expectativas dos setores mais progressistas alinhados com a defesa da escola publica,
consolidando a visdo neoliberal predominante no periodo, e em descompasso com 0S anseios
dos profissionais da educacdo, e de suas entidades académicas e representativas.

Segundo Frigotto (2006) as consequéncias mais graves, se ddo na privatizacdo do
pensamento pedagdgico.

Na educacdo profissional mais diretamente ligada & formagdo intensiva de
mao de obra, 0 governo permitiu ao Sistema S ampliar sua fungéo privatista
e seletiva, e minimizar sua funcdo social. Num ambito mais amplo, o Plano
Nacional de Qualificacdo do Trabalhador — PLANFOR, vinculado ao
Ministério do Trabalho, completou o conjunto de reformas no campo
educacional subordinadas as reformas estruturais de desregulamentacdo e
privatizacdo. (FRIGOTTO, 2006, p.47)

Na Lei 9394/96, destacamos trés artigos que expressam essas ideias de privatizacéo:
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Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (alterada pela Lei n° 12.796, de 2013).

Art. 36, 8§ 4° A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitacdo  profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com instituicdes
especializadas em educacdo profissional. (que foi revogado pela Lei n°
11.741, de 2008)

Art. 39 da LDB, que diz “a educagdo profissional, integrada as diferentes
formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”. (que foi
alterada pela Lei n°® 11.741, de 2008)

Com o projeto neoliberal sendo implantado, muitas questdes politicas foram
implementadas refletindo na educacao. Winckler e Santagada (2012) apontam alguns aspectos
da politica educacional da década de 90 como as propostas de melhoria no ensino
fundamental, essencial para a proxima etapa, o ensino médio. Diz ainda que cabia aos
Municipios e aos Estados a prioritaria responsabilidade, e ao Governo Federal estabelecer
diretrizes gerais em regime de colaboracdo, com apoio da sociedade. Destacam, ainda, a
instituicdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério — FUNDEF e o aperfeicoamento dos mecanismos de
descentralizacdo dos programas de alimentacao escolar, de distribuigéo de livros escolares, de
repasse direto de recurso as escolas, e a introducdo de inovagbes tecnoldgicas, com vistas a
melhoria da qualidade dos processos de ensino e aprendizagem. O MEC também tomou
algumas medidas para reformar e melhorar o ensino médio, instituindo os Parametros
curriculares Nacionais — PNC, que enfatizava o processo pedagdgico, as competéncias e as
posturas plurais e flexiveis.

Winckler e Santagada (2012) nos informam sobre as medidas que visavam atender o0s
alunos no ensino médio egressos do fundamental e aos jovens e adultos que desejavam dar
continuidade aos estudos. Nessa década, o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM é
criado como mecanismo de avaliacdo das competéncias e habilidades.

Tratava-se entdo de transformar a ideologia privada do capital, do mercado e
dos homens de negdcio em politica oficial do Estado. N&o é inocente o
ideario pedagdgico dos parametros e diretrizes curriculares e dos processos
de avaliacdo centrados na concepgdo produtivista e empresarial das
competéncias, da competitividade e da empregabilidade. (FRIGOTTO, 2006,
p.46)

A LDB estruturou a educacao profissional em dois niveis: a educacdo basica — que
engloba a educacdo infantil, o ensino fundamental e 0 ensino médio — e a educacdo superior.
No 8§ 2° do artigo 36, Secdo IV do Capitulo Il da LDB — que se refere ao ensino médio —,
estabelece-se que “o ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, podera prepara-lo
para o exercicio de profissdes técnicas”. E no artigo 40, Capitulo 11, da referida Lei, esta
estabelecido que “a educagdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicOes especializadas
ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996).

Esses dois pequenos trechos da lei sdéo emblematicos no sentido de explicitar
0 seu carater minimalista e ambiguo. Esses dispositivos legais evidenciam
que quaisquer possibilidades de articulacdo entre o ensino médio e a
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educacdo profissional podem ser realizadas, assim como a completa
desarticulacéo entre eles. (PACHECO, 2012, p. 20).

A desvinculacdo foi feita através do Decreto 2.208/97, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais estabeleceram que os curriculos fossem planejados em cima de competéncias
profissionais, descritas como comportamentos que se esperavam no ambiente de trabalho,
com necessidade do desenvolvimento de competéncias flexiveis. Apesar disso, “a prescri¢ao
ndo escapou a uma abordagem condutivista do comportamento humano e funcionalista de
sociedade, reproduzindo-se 0s objetivos operacionais do ensino coerentes com os padrdes
taylorista-fordistas de produgdo” (CIAVATTA, RAMOS, 2011, p. 30).

Manifesta-se a preocupacdo na educacdao de nivel médio regular em adequé-lo ao
processo de reestruturacdo dentro parametros civilizatorios do toyotismo, como cultura
dominante da acumulacao flexivel, cabendo a rede privada a criagcdo de cursos técnicos que
atendesse as necessidades imediatas do mercado (WINCKLER, SANTAGADA, 2012).

Quanto ao Ensino Profissional, as mudangas propostas:

[...] parecem obedecer a uma Idgica que da continuidade, em certa medida,
ao modelo anterior, de atender necessidades pontuais e imediatas do mundo
do trabalho, além de incorporar a polivaléncia do trabalhador na aplicacdo de
novas tecnologias. Assim, multiplicaram-se cursos de reciclagem,
atualizacdo e aperfeicoamento, entregues prioritariamente as empresas
privadas. O Censo da Educacdo Profissional 1999 (s.d.) apontava para o
nivel basico (cursos basicos que sdo abertos a qualquer pessoa interessada,
independente da escolaridade prévia), com um total de 27.555 cursos e
2.045.234 matriculas, o setor privado participando com 87,8% e 86,6%
respectivamente. (WINCKLER, SANTAGADA, 2012, p. 101)

Em relacdo a como estava se dando as relacdes de trabalho, Kuenzer (2011) nos ajuda
a entender que as condicdes que permitem incluir a classe trabalhadora acontecem sob formas
predatérias, entendidas como flexibilizacdo, contando com a contribuicdo de processos
pedagdgicos que ocorrem nas relagcdes produtivas e quando ha oportunidade, também nas
escolas de formacao profissional. Ja a parcela dos trabalhadores que estdo fora das firmas, a
flexibilizacdo se estabelece em necessidade de periodos para se contratar, intensificacéo,
ocupacdes variadas/novas/diferentes de forma que é necessario ajustar-se permanentemente.

[...] uma forga de trabalho com as caracteristicas daquela demandada pelo
modo taylorista/fordista, porém sem os beneficios da estabilidade e do
vinculo formal. J& nas firmas reestruturadas, que compdem as cadeias, em
que a formag&o tedrico-pratica se evidencia como necessaria, a flexibilizacdo
assume o significado da polivaléncia, da capacidade de aprender
permanentemente e de ajustar-se a dinamicidade de uma planta, que se
adapta continuamente, para atender as demandas do mercado. (KUENZER,
2011, p. 45)

Assim, ao longo dos anos 90, e a partir da edicdo da LDB, implementou-se a Reforma
do Ensino Técnico, com impactos, avangos e retrocessos em toda a década seguinte. Segundo
Dore e Lischer (2011) a politica educacional seguiu um conjunto de medidas adotadas que
ndo apenas manteve como também aprofundou a dualidade entre a formacgdo geral e a
formacdo profissional, quando organizou a educacdo técnica em uma rede de ensino
totalmente distinta da educacao basica, contrariando a concepcao da educacédo basica presente
na nova legislacdo e favorecendo a oferta de formagédo profissional pela rede privada
(BREMER, KUENZER, 2012).

A chamada Reforma do Ensino Técnico passou a oferecer niveis diferentes de
formagéo, sendo um
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[...] nivel basico de duracdo varidvel independente de escolaridade, sem
regulamentacdo curricular; um nivel técnico, destinado aos matriculados ou
egressos do ensino médio; e um tecnolégico, correspondente ao nivel
superior, destinado aos egressos do ensino médio ou técnico (Bol. Pol. Soc.,
2007, p. 179 apud WINCKLER, SANTAGADA, 2012, p. 101).

A possibilidade de um diploma na educacdo técnica tem como pré-requisito a
conclusdo do ensino medio, sendo o curso técnico ofertado na forma subsequente ou
sequencial, ou concomitante, sendo dois cursos distintos, médio e técnico, sem qualquer
vinculagdo, realizados na mesma instituicdo — concomitancia interna — ou em instituicdes
diferentes — concomitancia externa.

A intencionalidade politica de se separar 0 ensino técnico da educacgdo profissional,
consolidou-se com a promulgacdo do Decreto 2.208/97, que foi alvo de diversas criticas, dada
a imposicdo da adocdo do modelo de organizagdo curricular orientado para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e a sua vinculagdo ao projeto de privatizacao
em curso no pais nos anos 90, como observou Pacheco (2012):

Juntamente com o Decreto 2.208/97, que estabeleceu as bases da reforma da
educacdo profissional, o Governo Federal negociou empréstimo junto ao
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) com o objetivo de
financiar a mencionada reforma. Ela era um dos itens do projeto de
privatizacdo do Estado brasileiro em atendimento a politica neoliberal,
determinada pelos paises hegemonicos de capitalismo avangado, organismos
multilaterais de financiamento e grandes corporagdes transnacionais
(PACHECO, 2012, p. 21-22).

Coerente com a ldgica neoliberal e privatizante que a inspirou e patrocinou, além do
interesse em separar a educacdo profissional do ensino médio, havia a minimizacdo da
formacdo de ensino médio, evidente na Portaria 646/97 que determinou que a partir de 1998 a
oferta de vagas de cada instituicdo federal no ensino médio corresponderia a, no maximo,
50% das vagas oferecidas nos cursos técnicos de nivel médio no ano de 1997. Entdo junto a
separacdo, também aconteceu a reducdo da oferta no ensino médio no pais, que esteve em
vigéncia até a sua revogacao com a Portaria 2.736/03. Pacheco (2012) ressalta que:

A manutencdo de 50% da oferta do ensino médio na Rede Federal ndo era a
intencdo inicial dos promotores da reforma. Ao contrério, a ideia era
extinguir definitivamente a vinculagdo das instituicbes federais com a
educacdo basica. Na verdade, a manutencdo desses 50% foi fruto de um
intenso processo de mobilizagdo ocorrido na Rede, principalmente entre 17
de abril e 14 de maio de 1997, datas de publicacdo do Decreto 2.208 e da
Portaria 646, respectivamente. (PACHECO, 2012, p. 23)

Um dos aspectos do impacto da Reforma foi o processo de cefetizacdo das escolas
técnicas federais que, nesse periodo, buscaram se adequar as transformacdes em curso na rede
federal, visando angariar recursos, reduzindo a oferta de cursos de nivel médio e criando
cursos de nivel superior, principalmente na modalidade tecnoldgica, Esse cenario é descrito
na dissertacdo de Martins (2010), sobre o processo de cefetizacdo das escolas agrotécnicas de
Pernambuco.

Uma das metas para a escola que desejasse a cefetizacdo era a reducdo em
50% do numero de matriculas ofertadas para o ensino médio. As escolas
interessadas em aderir ao Programa de Expansdo da Educacéo Profissional
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da Rede Federal elaboravam um projeto que era enviado ao MEC e
submetido a sua aprecia¢do. (MARTINS, 2010, p. 16)

A autora registra que em Pernambuco, apenas uma escola foi contemplada com o
recurso do PROEP (Programa de Expansdo da Educacdo Profissional da Rede Profissional) e
informa, ainda, sobre a escola que investigou, apontando os fatores que a impediram de
atender os fatores que estabeleciam o PROEP:

[...] que apesar de ndo ter se transformado em CEFET? organizou seus
cursos de forma desarticulada ao ensino médio, com predominancia dos
cursos subsequentes. No caso especifico da EAFVSA, a realidade de uma
clientela em que mais de 80% dos alunos sdo oriundos de outros municipios,
a precariedade do ensino médio ofertado pelas demais instituicGes da rede
publica, além da imposicdo da meta de reducdo de oferta de vagas para o
internato, contribuiram para que a Instituicdo ndo atendesse as reais
exigéncias do PROEP. (MARTINS, 2010, p. 16)

Segundo Arruda (2008) “a reforma do ensino técnico parece ser a formula encontrada
pelo governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) para que o trabalhador va ajustando
sua qualificagdo ao sabor da demanda do mercado”. (ARRUDA, 2008, p.7) E compreende
ainda que a dissociagdo do ensino técnico do ensino médio, ndo € democratica e nem permite
0 acesso das camadas populares as escolas técnicas federais, mas se alinha ao movimento de
flexibilizac&o e formacdo do trabalhador.

Arruda (2008) apresenta ainda alguns dados coletados em uma escola da rede
profissional que ofertava cursos com abertura de vagas ainda sob as orientagdes do Decreto
2208/97 e dentre tantas informacdes, destacamos as que afirmam que estes alunos ndo
representam o publico que os reformadores previam, pois as respostas dadas pelos alunos
sobre 0 motivo de estarem fazendo o curso, estava relacionada aos tempos a opcao de por
isso preferiam cursar o ensino em concomitancia com o ensino medio.

Para o governo FHC, de acordo com Winckler e Santagada (2012) no que diz a
educacéo rede profissional:

[...] partiu do diagndstico de que a rede federal de ensino técnico era custosa
em comparacdo a do ensino médio regular. Excessivamente centralizada, a
educacéo profissional havia se desvirtuado de seu sentido, na medida em que
suas vagas haviam sido capturadas pelas classes ndo trabalhadoras, que as
utilizavam como via de acesso a universidade publica. (WINCKLER,
SANTAGADA, 2012, p. 101)

Mas a classe média continuou a procurar a rede federal pela qualidade, e por cursarem
o0 ensino fundamental em escolas com padrdo mais elevado, os alunos das classes médias tém
mais sucesso nos disputados processos de selecdo, confirmando a dualidade de um sistema
que oferta desiguais oportunidades para os economicamente favorecidos ou desfavorecidos.
Arruda (2008) apresenta alguns argumentos dos defensores da separacdo entre o ensino
técnico e ensino médio (ensino dual), que preconizam:

[...] esse sistema se alicerca no reconhecimento das diferengas individuais e
dos problemas enfrentados pelos jovens em desvantagem social em seu
percurso escolar. Sendo um sistema de ensino que permitisse diferentes
percursos formativos e que se articulasse com a educacéo profissional seria a
solucgdo ideal tanto para aqueles que ndo dispdem de condi¢des econdmicas
para continuar na escola, quanto para os que apresentam um desempenho
escolar insatisfatério. (ARRUDA, 2008, p.7)

2 Centro Federal de Educacio Tecnoldgica
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Em todo o decorrer da histéria do Brasil, percebemos o quanto a qualidade da
educacdo bésica destinada a populagédo, tem sido negligenciada em nome dos interesses de
acumulacdo de capital pelas elites. E a estratégia utilizada resulta sempre na dualidade do
ensino como separacdo de um ensino para as camadas médias e altas e outro para as classes
desfavorecidas economicamente. Kuenzer (2011) traz em suas reflexdes que a superacdo da
dualidade do sistema de ensino ndo pode ser alcangada apenas por meios pedagogicos, porque
ela é estruturalmente determinada em esfera social, e no plano legal por meio das politicas
educacionais. Essa “dualidade tem origem entre a separagdo da propriedade dos meios de
producdo e propriedade do trabalho” (KUENZER, 2011, p. 49).

Para Kuenzer (2011)

[...] quando a modalidade de educacdo geral passou a ser disponibilizada
para os trabalhadores, sob o discurso de sua democratizagéo, ela o foi na
forma desqualificada. A inversdo da dualidade, portanto, é a nova realidade
da escola média para os trabalhadores, que tém como alternativa a
modalidade de educacdo geral. A educacdo tecnoldgica de qualidade,
ofertada pela rede publica, de modo geral, é frequentada pelos jovens de
classe média, que nela veem uma alternativa de incluséo no mundo do
trabalho, de continuidade dos estudos em nivel superior e de ascensao social.
Resta verificar se a afirmativa do Banco Mundial, sobre o carater
democratico da educacéo geral, tal como se caracteriza na oferta para 0s que
vivem do trabalho se confirma. (KUENZER, 2011, p.51)

A combinacdo de diversos fatores adicionados a supervalorizacdo da cultura brasileira
ao diploma em nivel superior, fez com que houvesse um aumento sem precedentes na oferta
de cursos superiores de tecnologia na iniciativa privada, sem controles eficazes sobre a sua
qualidade, ampliando a privatizacao e o fortalecimento do mercado educacional. Vimos assim
que a Reforma da educacéo profissional, e em especial, o Decreto 2208/97, produziu efeitos
graves sobre a educacdo brasileira em todos os niveis. (PACHECO, 2012, p.24-25).

A modernizacdo conservadora impde reformas educacionais ajustadas ao
processo de desregulamentacédo e privatizacdo. A educacgdo, de direito social
e subjetivo, passa a ser vista como servigo, e seu ideério é o pensamento dos
aparelhos de hegemonia do capital. Na formulagéo tedrica e nas politicas
concretas, instaura-se uma profunda regressdo ao produtivismo,
fragmentacdo e economicismo. A reforma da educacdo profissional, por ser
de interesse direto do capital, talvez expresse essa regressdo de forma mais
emblematica, bem como um tecido cultural na &rea, no plano dirigente, mas
ndo s6, dominantemente conservador. 1sso talvez possa nos ajudar a entender
tanto a pouca producgao académica sobre escola unitéria e politécnica quanto
a acomodacéo silenciosa, especialmente da rede CEFET, apds a revogagao
do Decreto 2.208/97 e a publicacdo do Decreto 5.154/04. (FRIGOTTO,
2006, p.49)

As discussdes estabelecidas no documento “Perspectiva da educacdo profissional
técnica de nivel médio”, que apresenta a proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais,
resgata as contribuicdes elaboradas pelos movimentos sociais organizados, as instituicoes
publicas de ensino, as entidades representativas de trabalhadores e as associa¢des de pesquisa
cientifica, entre outras, que defendem a formacao integral e colocam no centro de suas criticas
0 modelo de competéncias. Nos anos 2000, com a elei¢do do Presidente Lula, o cenério
politico brasileiro se altera, com impactos na politica educacional.
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[...] correspondente ao Governo Lula (2003-10) abriu-se uma conjuntura
econdmica favoravel a exportagdes, com paulatino deslocamento politico e
econdbmico para o Hemisfério Sul, combinada a uma concep¢do de
desenvolvimento que articula distribuicdo de renda e expansdo do mercado
interno. O processo de acumulacdo flexivel sofreu uma inflexdo, onde a
nocdo de competitividade somaram-se valores de cidadania e inclusdo; a
nocdo de publico assumiu novo peso, havendo o resgate do Estado como
protagonista do desenvolvimento e ndo mais como mero coadjuvante do
mercado, segundo a Gtica liberal. (WINCKLER, SANTAGADA, 2012,
p.102).

Wilnckler e Santagada (2012) apontam vérias acBes que foram implantadas,
expandidas e criadas na educacao brasileira nesse periodo, como: a) acesso a Universidade,
com o programa Universidades para Todos e o sistema de cota; b) retorno da oferta de curso
profissional de nivel médio na modalidade integrado; ¢) ampliacdo do fundo de manutencéo
da educacdo; criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos profissionais da educacdo — Fundeb que € uma ampliacdo do Fundef que,
segundo os autores supracitados, aperfeigoa o fundo anterior, incluindo a educacao infantil e o
ensino médio, a educacdo de jovens e adultos, as modalidades de ensino especial; d) o Plano
de Desenvolvimento da Educagédo (PDE) € relacionado ao PAC — Programa de Aceleracdo do
Crescimento.

Com uma abordagem mais critica, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) avaliam que, no
governo Lula, a vitoria das forcas conservadoras tem predominado a manutencdo de
principios e préticas que orientavam a reforma durante o governo FHC.

A edicdo do Decreto n° 5.154/04 possibilitou a integracdo do ensino médio ao
profissional ao estabelecer no Artigo 4° que a “Educagdo Profissional de nivel médio serad
desenvolvida de forma articulada com o Ensino Médio”, e que esta articulagdo entre a
modalidade técnico de nivel médio e o Ensino Médio “dar-se-a4 de forma integrada,
concomitante e subsequente ao Ensino Médio”, (BRASIL, 2004). Assim, o Decreto n® 5.154
abriu espaco para a possibilidade de formacdo profissional associada a formacdo geral,
guando restabeleceu a modalidade de ensino integrado e permitiu a incorporacdo de seu
contetdo a LDB pela Lei 11.741/08, embora com criticas pela manutencdo das demais ofertas
e por ter usado outro decreto para reposicionar a formacéo integral, passando a ser mais uma
possibilidade, fragilizou a proposta, mas néo invalidou (BREMER, KUENZER, 2012).

Como podemos observar em Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),

[...] a opgdo por um novo decreto que revogasse o 2.208/97, em vez da
simples regulamentacédo pelo Conselho Nacional de Educagéo dos artigos 36
e 39 a 42 da LDB, ou de uma lei especifica para a educagdo profissional,
teve, entre outras razdes, a consciéncia de que as forgas conservadoras
ocupariam espaco para fazerem valer seus interesses, tanto no Conselho
Nacional de Educacdo quanto no Congresso. (FRIGOTTO, CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 1090)

Ainda em 2004, a nova Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC),
do Ministério da Educacéo, foi instituida para coordenar as politicas de educacgéo profissional
e tecnoldgica no pais, entretanto o ensino médio ficou sob a responsabilidade da Secretaria da
Educagéo Basica (SEB).

O texto de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) aponta que algumas medidas tomadas
pelo Ministério da Educagdo comprovaram que as politicas de integracdo nao seriam
prioridade, pois para tal, o Ministério da Educagdo deveria desenvolver diretrizes coerentes
com a nova concepgéo, promover a revisdo da LDB além de implementar e fomentar o ensino
integrado nas redes federais e redes estaduais. Sendo que isso deveria ocorrer com um plano
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para essa modalidade, com acompanhamento, discussdes, avaliacdo e sistematizacdo das
experiéncias, dentre outros, construidos de forma efetivamente democratica e participativa
com os educadores. Mas até a publicacdo de seus estudos (2005), o que aconteceu foi um
projeto de assessoria as secretarias de alguns estados com foco nas éareas de elaboracdo de
politicas educacionais dos sistemas de ensino e do projeto politico pedagdgico com énfase em
curriculo, formacéo de professores, identidade e memoria escolar. Outra acéo efetivada foi a
realizacdo de seminarios sobre as diretrizes dessa politica nos estados. Em relacdo a
complexidade politica e pedagdgica, ocorreram apenas discussdes aligeiradas. Por isso
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) reiteram que no curso integrado é necessaria uma relacao
entre 0s conhecimentos gerais e especificos construidos ao longo da formacao, sobre eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura. E criar uma proposta de curso integrado ndo consiste apenas
em juntar disciplinas da base comum e profissional numa mesma matriz, para a efetivagéo do
curso em trés anos, ou na simples adicdo de um ano com estudos profissionalizantes
especificos (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005).

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a formacdo integrada ndo é a concepgéo
politica instaurada, tendo em vista o Parecer 39/2004 que propde a compreensdo de que “a
educacdo profissional e técnica pode ser oferecida simultaneamente e ao longo do ensino
médio” considerando que “os contetidos do ensino médio e os da educacdo profissional de
nivel técnico sdao de naturezas diversas”. Estabelece-se, entdo, “uma dicotomia entre as
concepcdes educacionais de uma formacdo para a cidadania e outra para 0 mundo do
trabalho” [...] (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 1095).

A educagdo integrada também foi estendida a modalidade de jovens e adultos,
obrigando as instituicdes federais da rede técnica e tecnoldgica a oferecer um correspondente
de 10% das vagas oferecidas, através do Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA. Como exemplo,
apontamos a antiga Escola Agrotécnica de Colorado do Oeste, hoje Campus Colorado do
Oeste do Instituto Federal de Ronddnia, que desde 2007 ofereceu somente duas turmas com
40 vagas cada, e sendo efetivadas 75 matriculas, das quais apenas oito alunos colaram grau
até 2013, deixando uma marca de fracasso escolar das mais profundas desde sua inauguracao
em 1993 (Veja o anexo ).

Numa perspectiva geral, ndo ha um “movimento significativo no sentido de integrar o
ensino médio o técnico”, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1097), que afirmam:

Tal como ocorre no Parecer n. 39/2004 e na Resolucdo CNE n. 01/2005, na
modalidade EJA o principio que (des)articula formagdo geral e especifica
também ndo é a integracdo mas sim a independéncia entre elas. Em sintese,
lamentavelmente, como constatamos anteriormente, essas medidas se
constituem, na verdade, em falsos avangos; simulacros que nos distraem
enquanto permitem a vitdria dos conservadores, 0s quais, no meio de “uma
ou outra alteracdo”, mantém tudo como estava antes. (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 1099)

Em 2005, é implementado um novo programa de educacdo profissional, Escola de
Fabrica, pelo Ministério da Educacdo, envolvendo a Unido, o terceiro setor e a iniciativa
privada. Tinha o objetivo de formar jovens entre 16 e 24 anos excluidos do mercado de
trabalho e ainda estimular as empresas privadas a praticarem responsabilidade social. O papel
da empresa consiste na infraestrutura fisica e pedagdgica, além de alimentacdo, uniforme e
transporte aos alunos e ao governo federal caberia financiar a bolsa aos alunos.

Também foi lancado o PROJOVEM - Programa Nacional de Incluséo de Jovens, que
objetivava elevar a escolaridade a conclusdo do ensino fundamental, a qualificagdo com
certificacdo formal inicial e o desenvolvimento de agdes comunitarias de interesse publico.
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Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) tanto o Projovem como a Escola de
Féabricas eram programas dirigidos a desempregados ou alunos de escola publica, com vista a
insercdo profissional, o0 que caracteriza a falta de integracdo com outras politicas. Ambos 0s
programas resgatam propostas de uma educagdo compensatéria pela auséncia do direito de
uma educacdo bésica sélida e de qualidade.

No caso especifico da Escola de Fabrica, ao depender da parceria
empresarial para sua realizacdo, além do uso do fundo puablico pelas
organizacdes privadas, tende a predominar o viés assistencialista. No fundo,
essa politica retoma o fundamento que esteve na origem da educacgdo
profissional no inicio do século passado: formar mao de obra necessaria ao
desenvolvimento econémico e educar psicofisicamente o0s jovens
trabalhadores para a diviséo social do trabalho. (FRIGOTTO, CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 1104)

Em 2007, é lancado pelo Ministério da Educacio o programa Brasil Profissionalizado®
que visa fortalecer a educacdo profissional e tecnoldgica dos Estados que assinaram o
convénio Todos Pela Educacdo. Esse programa consiste no repasse de recursos para
modernizacdo e expansdo das redes publicas integradas a educacdo profissional (BRASIL,
[2007?]. Na pesquisa de Saldanha (2012) é apontada uma declaracdo sobre o programa no
estado do Parana:

[...] o Programa Brasil Profissionalizado induziu a expansdo, mas néo
apresentou as condicOes para a sua efetivacdo, pois a responsabilidade de
manutencdo € dos estados, que ndo possuem um recurso definido para a
educacdo profissional. Além disso, recursos provenientes de programas
federais ndo se configuram como politicas de financiamento. Contudo
guando restabeleceu a modalidade de ensino integrado, permitiu a
incorporacdo posterior de seu contetdo a LDB, pela Lei 11.741/08.
(SALDANHA, 2012, p. 6)

Ao mesmo tempo em que ocorre avanco provocado pela concep¢do do Ensino Médio,
convive-se com uma “proposta oficial retrogada, balizada exclusivamente pelo mercado,
como se a educagdo fosse um problema economico” (SALDANHA, 2012, p. 8-9).

Outro Programa que evidencia esse paradoxo que se instala em termos legais, é o
Pronatec - Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, que segundo o
Ministério da Educagdo pretende expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos
técnicos e profissionais de nivel médio (priorizando a oferta concomitante), formacéao inicial e
continuada de trabalhadores.

Por outro lado, Ciavatta e Ramos (2011) nos trazem uma compreensao mais critica:

As noticias sobre o Pronatec evidenciam o total descompasso das politicas
publicas desenvolvidas pelo MEC, que, por tradigdo, opta pelas exigéncias
das empresas capitaneadas pelo Sistema S, em detrimento de uma politica
consistente de universalizagdo da educacdo média publica, de qualidade,
pautada pela formacéo integrada com a educagéo profissional. Tendo como
referéncia o Prouni (que beneficiou institui¢des de ensino superior privadas,
inadimplentes), o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao
Emprego oferecera 8 milhGes de vagas, até 2014, para formacdo de jovens
do ensino médio e trabalhadores que precisam de qualificagdo. “[...] O
programa tem como meta oferecer 8 milhdes de atendimentos, até 2014, na
educacdo profissional, para estudantes do ensino médio e trabalhadores que

*Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12325&Itemid=663
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necessitam de qualificacdo. A medida visa expandir, interiorizar e
democratizar a oferta de cursos técnicos e profissionais de nivel médio e,
também, de cursos de formacao inicial e continuada para os trabalhadores e
trabalhadoras do Pais. O conjunto de a¢es inclui vagas em escolas técnicas
profissionais estaduais e federais, cursos no ‘Sistema S’ (Sesi, Senai, Sesc ¢
Senac), a ampliacdo do Fies, que agora vai oferecer linha de crédito para
formac&o profissional e ndo apenas para ensino superior e vagas no ensino a
distancia por meio do ‘E-Tec’. Até 2014, a rede federal deverd chegar a
guase 600 unidades escolares, administradas pelos 38 institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia. Até 1a também serdo inauguradas 200 escolas
técnicas federais, das quais 80 estdo em construcdo e serdo inauguradas até o
comego do ano que vem.” (PORTAL BRASIL, 2011). Note-se que ndo ha
referéncias ao Brasil Profissionalizado. (CIAVATTA, RAMOS, 2011, p.38)

Nos estudos de Saldanha (2012), sdo apresentadas duas concepgles basicas de
qualidade na educacédo no contexto atual:

A primeira decorre de uma orientacdo econdmica-produtiva através do
desenvolvimento de competéncias para o trabalho, pelo regime de
acumulacédo flexivel. A segunda decorre de perspectiva histdrica e de luta
pela ampliacdo da educacdo como direito. Os elementos historicos dessa
ltima vertente sdo a gratuidade, a obrigatoriedade, a laicidade, a gestdo
democratica e a oferta da educacdo escolar com qualidade social.
(SALDANHA, 2012, p.9)

Cabe destacar, que em 2009 uma emenda Constitucional estabelece a obrigatoriedade
da educacdo basica e gratuita dos 4 aos 17 anos com garantia de padrdo de qualidade nos
ternos do Plano Nacional de Educacdo (AMARAL, 2011, p. 85). O Plano Nacional de
Educacdo — PNE (2011-2020), ainda em fase de aprovacdo no Congresso Nacional, define 20
metas a serem cumpridas, incluindo melhoras nas notas no indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica, ampliacdo da oferta de educacdo infantil, universalizacdo da educacéo
obrigatoria de 4 a 17 anos e educacdo integral em metade das escolas publicas do pais, dentre
outros.

[...] observa-se a passagem para politicas publicas educacionais concertadas
em diferentes esferas governamentais e privadas, tendo em vista o projeto de
desenvolvimento, que procura combinar competitividade e inclusdo social
ou, em outros termos, procura combinar formas toyotistas como cultura a
inclusdo social. (WINCKLER, SANTAGADA, 2012, p.107)

Em relacdo a educacdo profissional, com a mudanca de orientacdo politica e o
aumento de demandas do setor produtivo, tem inicio o processo de expansdo do ensino
técnico, sendo que entre 2003 e 2009, o total de matriculas cresceu 46% em todo o pais, em
todas as redes de ensino (federal, estadual, municipal e privada). Houve também, no mesmo
periodo, o aumento de 26,7% no namero total de escolas. Em 2008, o ensino profissional de
nivel médio totalizava, no pais, 795.459 estudantes, incluindo-se aqueles que realizam essa
modalidade educacional de forma concomitante ou subsequente ao Ensino Médio. Desse total,
apenas 77.074 alunos (9,69%) estudavam nas instituicdes federais, 257.543 (32,38%) nas
escolas estaduais, 29.191 (3,67%) nas escolas municipais € a maior parte (54,26%) ou
431.651 alunos frequentavam a rede privada incluindo o Sistema S*. (AMARAL, 2011).

4 SENAI, SENAC e SENAR.
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Entretanto, a partir da edicdo do Decreto n° 5.154/2004, dados do INEP/ MEC de
2009, apontam para o crescimento da oferta de cursos técnicos integrados ao ensino meédio,
nas redes publicas, que superam os ofertados na rede privada:

[..] as redes publicas de ensino, em termos nacionais, eram responsaveis por
88% das matriculas nos cursos integrados (48% na rede estadual, 35% na
rede federal e 5% na rede municipal), restando apenas 12% para as
matriculas nessa modalidade, na rede particular (DORE, LUSCHER, 2011a,
p.163)

Para Bremer e Kuenzer (2012, p. 7):

[...] o Ensino Médio Integrado na vigéncia Decreto 5.154/04 e da Lei
11.741/08 reafirma-se a importancia dessa legislacdo ao trazer para o cenario
atual os principios fundamentados em Marx, Engels e Gramsci para a
formagdo omnilateral dos sujeitos, através da oferta de uma formagéo
profissional que incorpora em sua concepc¢do o trabalho como principio
educativo, a unido entre ensino, trabalho produtivo e cultura (politecnia),
para que seja possivel dar continuidade & identificacdo de estratégias de
formagdo humana necessarias para a reapropriagdo do dominio tedrico-
prético do trabalho pelos alunos da escola publica. (BREMER, KUENZER,
2012, p. 7).

Assim, na rede federal, por influéncia da nova politica educacional, houve uma
elevacdo de 50% no namero de escolas federais, entre 2003 e 2009, passando de 140 escolas
de educacdo profissional para um total de 210 escolas, enquanto as matriculas tiveram um
crescimento de 9% no mesmo periodo. (DORE, LUSCHER, 20114, p. 781).

Dados do Ministério da Educacdo apontam que a expansdo da Rede de Educacédo
Profissional continua a crescer: em 2013 sdo 354 escolas, sendo 214 novas e mais de 340 mil
matriculas, estando previstas para o final de 2014 um total de 569 unidades, com 600 mil
vagas". (BRASIL, [entre 2009 e 2013])

Essa expansao da rede federal foi impulsionada pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, e cria
os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFETs) em todo o Brasil. Os IFETs
sdo constituidos a partir da juncdo de diversas autarquias federais (escolas técnicas, escolas
agrotécnicas e CEFETSs - Centros de Formacdo e Educacdo Tecnoldgica) que se tornam uma
Unica instituicdo, com uma estrutura multicampi. As novas instituicdes ofertam cursos de
educacdo profissional de nivel basico e médio, licenciaturas, cursos superiores de tecnologia.
Arruda (2012) analisa:

Tal previsdo legal nos leva a questionar se de par em par com a
verticalizagdo, ndo se instala um movimento de flexibilizacéo e polivaléncia
da pratica docente nestas instituicbes. Em tese os professores vinculados aos
Institutos Federais podem atuar em todos os niveis e modalidades ofertados,
em um movimento que parece aproximar a pratica docente do perfil
profissional demandado pelo capitalismo tardio: flexivel, polivalente e
rapido na articulagdo de suas competéncias em prol dos objetivos da
organizagdo. (ARRUDA, 2012, p.6)

No que tange a qualidade do ensino e a empregabilidade dos egressos, de acordo com
as pesquisas de Winckler e Santagada (2012), os exames de avaliacdo do ensino médio

> Disponivel em:  http:/redefederal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=52&

Itemid=2
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através do IDEB de 2009, tem apresentado uma modesta melhoria nas notas, mas a relativa
precariedade da aprendizagem dos alunos egressos do ensino médio regular, que tem
dificultado o ingresso no mundo do trabalho. Entretanto, a rede federal mantém indices mais
elevados de qualidade e empregabilidade, pois 0s alunos egressos dos IFETs tem conseguido
um melhor retorno quanto a inser¢do no mercado de trabalho, visto que a pesquisa nacional de
egressos dos cursos técnicos da rede federal de educagéo profissional constatou que 72% dos
egressos, entre 2003 e 2007, estdo empregados.

No proximo capitulo, abordaremos o fendmeno da evasdo na educacdo profissional,
mais especificamente no IFRO — Campus Colorado do Oeste, introduzindo alguns dados
sobre essa situacdo-problema, antes, porém, faremos uma breve revisdo da literatura sobre
fracasso escolar, em especial do fenémeno da evaséo.

O Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Rondonia — IFRO, criado
pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnologica e os IFETs em todo o Brasil é o locus desta
investigacdo, e sera apresentado no préximo capitulo, juntamente com os dados sobre a
evasdo no Campus Colorado do Oeste.
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3 FRACASSO ESCOLAR E EVASAO: FENOMENOS RECORRENTES

A educacdo, segundo estabelece a Constituicdo de 1988 (artigos 205 e 227), é um
direito publico subjetivo que deve ser assegurado a todos, através de a¢des desenvolvidas pelo
estado e pela familia, com a colaboracao da sociedade. (BRASIL, 1988)

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, em seu Artigo 2° estabelece que a
educacdo ¢ dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
ressaltando o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1996).

Em consonéncia com o estabelecido na Constituicdo Federal e na LDB, a educacéo é
um direito assegurado pela legislagdo e implementado por acBes determinadas por Politicas
Publicas a fim de sanar os débitos histéricos com a sociedade brasileira marcada pelas
desigualdades sociais e econdmicas, que atingem mais agudamente o Norte e o0 Nordeste do
pais. Assim, acreditamos que cabe a toda a sociedade dar contribui¢cbes que favorecam
mudancas nas atitudes e a¢Oes para fazer valer esse direito, de forma efetiva. H4 um caminho
a ser percorrido e precisamos nos apropriar de conhecimentos e valores que proporcionem o
avanco na educacdo, em uma perspectiva de democratizacdo do acesso e na garantia da
permanéncia dos jovens e adultos, com aprendizagem efetiva, até a conclusao dos estudos.

Neste capitulo, apresentamos uma breve revisdo da literatura sobre a tematica do
fracasso escolar, no qual a evasdo é uma das facetas mais evidentes. A seguir levamos essa
discussdo para o campo da educacgéo profissional.

3.1 Fracasso Escolar: algumas explicacoes e discursos

Com o intuito de repensar as praticas educacionais e entender as principais explicacdes
dadas ao longo do tempo, para o fracasso escolar, selecionamos a obra de Maria Helena Souza
Patto (1990)°, que apesar de abordar a realidade educacional brasileira da década de 1980, sua
contribuicdo permanece atual diante da complexidade do problema fracasso escolar. As
analises de Patto (1988, 1990) sobre os discursos produzidos no Brasil e as influéncias
americanas e europeia, marcaram, nas décadas seguintes, a producao sobre o fenbmeno do
fracasso escolar no Brasil.

Patto (1990) resgata, historicamente, o processo de expansdo dos sistemas de ensino
apos a revolucdo industrial, em especial no século XIX, e decorrente necessidade de explicar
as diferengas de rendimento dos alunos, baseada na nogéo de que “o mérito pessoal é o tnico
critério legitimo de sele¢do educacional e social” (PATTO, 1990, p. 40). Para justificar o
acesso desigual aos graus mais elevados de ensino, sem ferir a esséncia do liberalismo,
baseada no mérito do individuo, era necessario atribuir aos que fracassavam uma condic¢do de
inferioridade intelectual, de falta de aptiddes cognitivas, que determinavam seu baixo
rendimento escolar e, consequente, fracasso.

Dessa forma, os primeiros a emitir explicagéo sobre as dificuldades de aprendizagem
escolar foram os médicos, que atribuiam aos alunos que fracassavam diferentes
denominagdes, como ‘“anormais escolares”, “duros de cabega” ou idiotas, construindo o
conceito de ‘retardo mental’ e de uma classificagdo em graus. Os estudos do século XIX
deram uma visdo organicista das aptiddes sob o conhecimento das concepcdes da biologia e
medicina, carregando as explicagOes a partir de entendimentos racistas e elitistas.

® A publicagdo da Tese de Livre-docéncia de Maria Helena Patto, defendida em 1987.
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Com a virada do seculo, a psicologia se destacou nas explicacfes por meio de testes de
inteligéncia que, segundo Patto (1990), consolidou a ideia de que 0s mais capazes ocupam 0S
melhores lugares. Os testes, ao pretenderem avaliar a capacidade intelectual das criancas,
mascaravam que os resultados eram influenciados pelas diferencas socioecondmicas que
favoreciam as criancas das classes médias e altas.

Nao eram, portanto, pessoas de ma-fé que defendiam conscientemente os
interesses do capital, mas humanistas equivocados gue ingenuamente
sonhavam um sonho que a histéria tem mostrado impossivel: o de justica
numa ordem social estruturalmente injusticada. Exatamente por isso
acabaram, sem o querer, fortalecendo a crenca na possibilidade de
oportunidades iguais que tentavam viabilizar através de dois recursos: o uso
de instrumentos que queriam infaliveis na mensuragdo das verdadeiras
disposicfes naturais e a expansdo e aprimoramento do sistema escolar.
(PATTO, 1990, p. 42)

Ao longo dos primeiros 30 anos do seculo XX, persistiu a avaliacdo dos que tinham
dificuldades de aprendizagem escolar, como sindnimo de avaliacdo de inteligéncia, sendo que
0os que fracassavam na escola eram destinados a cursar uma ‘educagdo especial’.
Posteriormente, a influéncia ambiental sobre o desenvolvimento da personalidade e a
importancia afetivo-emocional, provocou mudangas nos discursos terminolégicos, em que a
crianga passa a ser designada “crianca problema”. O fracasso escolar passa também a ser
justificado a partir do ambiente sécio-familiar. Também se inicia a preocupacdo com a salde
mental do professor e seus distdrbios emocionais, por interferirem negativamente na salde
mental dos alunos (PATTO, 1990). Dessa forma, as causas atribuidas a dificuldade de
aprendizagem vdo sendo alteradas, de acordo com diferentes estudos, indo das fisicas,
emocionais, de personalidade e intelectuais, sem considerar 0s determinantes
socioecondmicos de uma sociedade desigual e injusta. Essa tendéncia a ‘patologizacdo’ do
fracasso escolar produziu a medicalizacdo das dificuldades de escolarizagcdo das criancas das
classes populares.

Apds a segunda guerra mundial, o peso em relacdo as dificuldades de aprendizagem
atribuido a hereditariedade e a raca (individuos inferiores) diminui, pois, ideologicamente,
ndo condiz com a ‘vitéria’ da democracia. Porém, como 0s testes psicologicos apontavam que
0s negros e trabalhadores pobres detinham os resultados mais baixos, as explicagdes comegam
a apontar para o cultural. Instalava-se uma visdo em que os padrdes, habitos e praticas
presentes nas chamadas classes populares indicavam atraso ou ‘déficit’ cultural. As criancas
das camadas populares ndo eram mais entendidas como individuos inferiores, mas sim
provenientes de culturas inferiores ou diferentes, assim, sdo os “grupos familiares patoldgicos
e de ambientes sociais atrasados que produzem criangas desajustadas e problematicas”.
(PATTO, 1990, p.45)

O movimento de higiene mental escolar também ajudou, portanto, mesmo
sem saber e desejar, a instalar uma escola seletiva, dificil de perceber e
denunciar porque dissimulava sob procedimentos técnicos e verdades
cientificas de dificil contestacdo na época. [...]. Seu prestigio foi tdo forte
gue suplantou, na explicacdo do fracasso escolar, uma das premissas do
pensamento escolanovista que ndo podia ser negligenciada: a de que a
estrutura e o funcionamento da escola e a qualidade do ensino seriam 0s
principais responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem. (PATTO, 1990,
p. 46)
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A preocupacdo com 0s comportamentos tidos como antissociais e seu estudo
aumentaram na década de 30 e 40, nos EUA, colocando em cheque o ideario de possibilidade
de igualdade, numa sociedade de classes. Nesse momento, os estudos de Warner’ e sua
equipe de pesquisadores vieram a somar-se a estruturacdo da “teoria da privagao cultural” que
fundamentaria os programas de educacdo compensatoria dos anos 1960. A intencdo de
Warner era recuperar o sentido original da expressao “igualdade de oportunidades”, deixando
claro que as possibilidades reais de ascensdo, numa sociedade democratica, sdo desiguais e
inevitaveis, j& que ha desigualdades pessoais. Warner defende a necessidade de se tomar as
diferencas individuais - e ndo somente econdmicas - como critérios para as diferencas sociais,
ou seja, os mais bem dotados devem ocupar os niveis mais altos da sociedade. Para isso,
aponta como necessaria a garantia de procedimentos diagnosticos das capacidades, por uma
escola que atenda a diversidade de aptidfes, para garantir o restabelecimento da saude social.
Sua proposta, de formar cidaddos conformados com seus lugares na estrutura social, tendo em
vista a “dura realidade dos fatos”, consistia essencialmente nas seguintes premissas:

a) as pessoas sdo diferentes;

b) apenas algumas pessoas podem alcancar os niveis sociais e econdmicos mais
elevados;

c) aascensdo social esta decrescendo na sociedade norte-americana;

d) a ascensdo de alguns deve corresponder a solidariedade humana, pois assim evita o
sentimento de frustracéo e o ressentimentos da maioria das classes baixas;

A proposta de Warner defende que, quem deveria ocupar os mais altos lugares da
piramide social, sdo os que realmente merecem, distinguidos pelas qualidades individuais,
garantindo aos demais, uma educacdo compensatoria, para 0 atendimento das suas
necessidades sociais de trabalho e inser¢do social. (PATTO, 1990). A teoria da caréncia
cultural estabelece uma relagdo causal entre a origem social e o desempenho escolar.

Segundo Patto (1990), muitas pesquisas cientificas ndo escapam da ideologia e das
relacfes de poder, confirmando a visdo preconceituosa da crianca pobre e suas familias.

Dizem para o oprimido que a deficiéncia é dele e Ihe promete uma igualdade
de oportunidade impossivel através de programas de educacdo
compensatoria, que ja nascem condenados ao fracasso quando partem do
pressuposto de seus destinatarios sdo menos aptos a aprendizagem escolar.
Mesmo assim, fazem renascer, com estes programas, a esperanca na justica
social, mais uma vez gracas ao papel democratizante atribuido a escola
compensatoria que supostamente reverterd as diferencas ou deficiéncia
culturais e psicologicas de que as classes “menos favorecidas” seriam
portadora. (PATTO, 1990, p.50)

A autora retrata a dificuldade dos pesquisadores em perceber que 0s instrumentos e o
contexto das avaliagBes podem ser as responsaveis pelos resultados negativos que justificam a
inferioridade do individuo e nem mesmo os pesquisadores com um referencial teérico critico,
ndo estdo livres da crenca na incompeténcia das pessoas pobres, elucidado quando é
defendida a teoria da caréncia social. Ela argumenta que as diferengas individuais, numa
sociedade dividida em classe, movimentam uma I6gica com preconceitos e estereotipos que se
acentuam, ainda mais, quando os grupos étnicos coincidem com a divisdo de classe. E as
explicacBes sobre a qualidade de vida, em cada época, dissimulam e ocultam com sutileza o
fato de jamais atribuir a diferenca a divisao da sociedade de classe. (PATTO, 1990)

A obra de Patto traz uma importante contribui¢do ao fazer a dendncia das:

" W. Lloyd Warner, foi professor de antropologia e sociologia na Universidade de Chicago, que dedicou- se a

pesquisar, de uma perspectiva antropoldgica, a moderna sociedade norte-americana, a partir dos anos 1940.
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[...] consequéncias da patologizacdo biopsiquica dos pobres e de como essas
concepgOes tiveram como proposito responsabiliza-los por dificuldades que
estdo associadas a politicas educacionais que sempre insistiram em nao vé-
los como cidaddos. (BASSINI, PINEL, 2011, p. 558).

O discurso educacional no Brasil seguiu a mesma linha ideolégica, em que as
justificativas para as dificuldades de aprendizagem dos alunos até os anos 70, de acordo com
o0 levantamento de Patto (1990), eram relacionadas a inferioridade de racas, ideia de igualdade
de oportunidade, a teste de QI que supervalorizavam os conhecimento dos mais ricos, e a
teoria da caréncia cultural. A autora faz ainda uma comparacdo de sua pesquisa com a de
Gouveia® e constata que, de 1938 a 1956, as pesquisas eram de natureza psicopedagdgica,
com a visdo do processo ensino-aprendizagem resultante do encontro entre a pedagogia e a
psicologia na constituicdo do pensamento escolanovista. De 1956 a 1964, as causas do
fracasso escolar foram localizadas em caracteristicas biopsicosociais do aprendiz, no contexto
funcionalista da vida social, em que ela constata a abertura para a teoria da caréncia cultural.
De 1965 a 1970, tem-se o predominio de levantamentos descritivos do corpo docente e
discente e de estudos de natureza econdmicas, em que a educacdo comeca a ser vista como
investimento e a escola como empresa produtora de capital humano, como também estudos
psicopedagdgicos de instrumentos de medida psicoldgica, especialmente de habilidades
especificas, para aplica-los no esclarecimento das causas das dificuldades de aprendizagem
escolar. (PATTO, 1990)

Entre varios fatores sobre a teoria da caréncia cultural, Patto (1990) diz:

[...] eram em sintese tempos nos quais vigorava a tese da disparidade cultural
como explicacdo para o fracasso escolar, nos quais a sociedade capitalista
era vista como uma estrutura de classes diferentes e ndo antagbnicas e as
classes média e baixa tidas como as classes constitutivas da estrutura social,
concepgao que, alias, perpassou todos os estudos realizados no ambito da
teoria da caréncia cultural no pais e fora dele. (PATTO, 1990, p.111-112)

Os estudos sobre o fracasso escolar realizados nos anos 70, segundo Patto (1990, p.
112), estavam sempre relacionando a tese da disparidade cultural, em que a “sociedade
capitalista é vista como uma estrutura de classe diferentes e ndo antagdnica” e os estudos
sobre as caracteristica das criangas pobres, que oscilavam entre as teses do déficit e a da
diferenca. Encontrando, dessa forma, no aluno a causa principal do fracasso e atribuindo a
escola apenas uma pequena parcela da responsabilidade, por ndo se adequar a esse aluno de
baixa renda. Acreditava-se na incapacidade e despreparo da crianca pobre, crencas validadas
por testes, produzidas através de procedimentos considerados neutros e objetivos, que
confirmavam conclus@es de pesquisas semelhantes nos EUA e também por confirmar o que o
senso comum dizia sobre as criangas e seu ambiente familiar. O despreparo da crianga pobre
era visto de tal forma que superava e descartava fatos graves sobre a realidade do ensino,
como de ter 30% dos professores com 3 ou 4 anos de estudo e, em alguns estados, nos anos
80, haver 86% do professorado leigo de classe Unica, trabalhando de forma relativamente
intuitiva.
[...] as maneiras dominante de pensar a educacdo escolar das classes

populares das quais participaram, de uma forma ou de outra, pesquisadores,
educadores e administradores, giraram em torno da crenga, cada vez mais

8 GOUVEIA, A. J. A pesquisa educacional no Brasil. Cadernos de Pesquisa. S&o Paulo, (1): 1-47, jul. 1971.
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implicita, na inferioridade intelectual do povo, o0 que certamente contribuiu
para a ineficiéncia cronica da escola. (PATTO, 1990, p. 109)

Além dessas teorias, ja nos anos 70, no bojo dos movimentos antissistema, a teoria do
sistema de ensino como Reproducado, formulada por Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron,
norteou as criticas sobre o papel da escola dividida em classe, e introduziu a possibilidade de
pensar a escola no dmbito de uma concepc¢do critica. Segundo Patto (1990), a obra de
Bourdieu e Passeron forneceu:

[...] ferramentas conceituais para o exame das instituigdes sociais enquanto
lugares nos quais se exerce a dominacao cultural, a ideologizacdo a servico
da reproducdo das relacGes de produgéo; na escola, 0 embasamento da viséo
da exploragdo seria produzido, principalmente pela veiculacdo de contetido
ideologicamente viesado e do privilegiamento de estilo de pensamento e de
linguagem caracteristico dos integrantes da classe dominante, o que faria do
sistema de ensino instrumento a servico da manutencdo dos privilégios
educacionais e profissionais dos que detém o poder econémico e o capital
cultural. (PATTO, 1990, p.114, grifo da autora)

No entanto, Patto (1990) elucida que aconteceu uma jungédo das ideias da teoria da
reproducdo com a ideia da teoria da caréncia cultural que é aliada a concepcdo positivistas de
producdo de conhecimento, que proporcionaram distorgdes conceituais, como exemplo:

A violéncia simbodlica, denunciada por Bourdieu e Passeron, perdia seu
significado de instrumento ideol6gico para transforma-se em processo de
socializacdo equivocados, quanto aos meios impositivos, mas validos
enquanto fim, ou seja, 0 de criar um substrato comum entre as classes ou
grupos sociais (...), permitindo certa mobilidade entre tais grupos ou classes
sociais. [...] de arma ideologica de luta de classe, de condicdo de sua
hegemonia, a dominacdo cultural ficou reduzida a um processo de
socializagdo, em principio positivo, porém mal executado em virtude de uma
insensibilidade das professoras. (PATTO, 1990, p. 115)

Como proposta, os professores eram alertados sobre o erro que cometiam, por ndo
compreenderem a forma de viver das classes baixas, e estes deveriam ser preparados para
aceitar padr@es culturais supostamente muito diferentes dos seus, tendo em vista encontrar as
condicBes pedagdgicas adequadas para aculturar seus alunos e propiciar-lhes condi¢des de
ascensdo social. Ao enfatizar a necessidade de levar em conta o significado sociocultural dos
padrdes dos comportamentos dos membros das classes pobres, acabaram revelando sua viséo
estereotipada e negativa do aluno direcionando as pesquisas de fracasso escolar localizada “na
inadequacao da escola a esta crianca carente ou diferente” (PATTO, 1990, p.117).

O papel da teoria de Bourdieu e Passeron, que vigorou no fracasso escolar até meados
dos anos 70, colocou em foco a dimensdo relacional no processo de ensino-aprendizagem,
abrindo espaco para se perceber a relagdo professor-aluno, chamando a atencdo para a
dominacdo e discriminacdo social presente no ensino, mesmo que de forma equivocada,
tornou mais proxima a possibilidade de a educagdo escolar ser pensada a partir dos seus
condicionantes sociais, abrindo perspectiva para a superacdo do mito da neutralidade do
processo educativo e melhorou, posteriormente, as proprias ideias reprodutivistas, como
também permitiu inserir a reflexdo sobre a escola numa concepcdo dialética da totalidade
social. (PATTO, 1990)

Para Patto (1990), uma das caracteristicas distintivas iniciadas em meados dos anos 70
foi a investigacdo crescente da participacdo do proprio sistema escolar na producdo do
fracasso, chamados de fatores intraescolares e suas relacbes com a seletividade social que
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ocorria na escola, que proporcionou uma ruptura tematica e politica ao superar a concepcao
liberal sobre o papel da escola, quando concebe que a escola estaria na vanguarda das
mudangas sociais, sendo, portanto, introduzida as ideias de Gramsci na reflexdo sobre o
problema da eficiéncia e do papel social da escola para o povo, como podemos perceber na
citacdo de Beisiegel (1981) citado por Patto (1990, p. 119)

Apesar da extensdo da escola as massas populares desfavorecidas, essa
escola ndo sofreu mudangas significativas em suas atribuicdes na reproducéo
das desigualdades sociais. No passado, a exclusdo atingia os que ndo
ingressavam na escola; hoje, atinge os que nela chegam, operando, portanto,
de forma menos transparente. Vejam-se os altos indices de evasdo nos
primeiros anos do ensino. A extensdo de oportunidades escolares e a
transformacdo do sistema formal do ensino ndo produziram, de fato,
consequéncias mais significativas na situacdo de classe da grande maioria de
habitantes. (PATTO, 1990, p.119)

Assim, as condi¢cdes sobre o funcionamento das escolas, foram retomadas em novas
bases filosoficas, diferente da teoria do sistema de ensino de Bourdieu e Passeron, numa
concepcao em que a ampliacdo do sistema escolar deixa de ser considerada mera ampliacdo
da acdo ideoldgica, sendo os conhecimentos e habilidades passados pela escola entendidos
como instrumento poderoso na luta do povo por seus interesses de classe. Dessa forma, as
pesquisas sobre fracasso escolar tinham seu campo de pesquisa centrado em fatores
intraescolares e as conclusdes da maioria, apontavam para a inadequacdo da escola a realidade
dos alunos pobres.

Em publicacdo sobre o estado da arte de pesquisas sobre fracasso escolar realizado em
dissertagdes e teses produzidas de 1991 a 2002 na Universidade de S&o Paulo, Angelucci,
Kalmus, Paparelli e Patto (2004) verificaram as teorias, métodos e concepcbes sobre o
fracasso escolar que predominavam nas pesquisas na década de 1990, constatando que:

Na maioria das pesquisas que levavam em conta as chamadas variaveis
intraescolares estava centrada num aspecto da tese da caréncia cultural [...] o
que se destacava, portanto, entre a escola e seus usuarios, sem que ficasse
nitido que esse desencontro é inerente & escola como institui¢do social que
reproduz a ldgica de uma sociedade dividida em classes. (ANGELUCCI et
al, 2004, p.56)

Dessa forma, as teorias criticas e nao criticas passaram a conviver nos mesmos
trabalhos, sendo observados relatos a politica educacional antidemocrética e ao aluno, e
simultaneamente responsabilizados, tanto em trabalhos criticos e ndo criticos. Tanto na obra
de Patto (1990) como na de Angelucci et al (2004), os autores denominam essas producées de
“discurso fraturado”, por apresentarem uma apropriacdo superficial da referéncia tedrica
critica.

Em artigo sobre a contribuicdo da obra de Patto (1990) para o estudo do fracasso
escolar, Bassini e Pinel (2011) afirmam que as diversas teorias que insistem na culpabilizacéo
dos alunos pelo seu fracasso, desconsideram as multiplas determinacGes do contexto da
aprendizagem. Quando isentam a crianca os discursos responsabilizam sua origem social, 0
meio, a cultura e, principalmente, suas familias:

Apontam para uma culpabilizacdo das relacBes familiares, explicacdes que
acabam apontando que os determinantes dos problemas de aprendizagem da
crianca estdo relacionados a conflitos familiares. Explicacfes que tendem
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para uma medicalizacdo do problema, transformando questdes complexas,
muitas vezes sociais, em problemas médicos, relacionando-os
exclusivamente ao individuo em particular. (BASSINI, PINEL, 2011, p.
561-562)

Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004) destacam que, nos anos 1990, existe uma
presenca significativa de pesquisas que concebem o fracasso escolar como fendmeno
estritamente individual, centrando no aluno problemas cognitivos, psicomotores ou
neuroldgicos ou outrora responsabilizam o aluno ou professor propondo solugdes
predominantemente técnicas de base tedrica comportamental ou cognitivista, para eliminar o
fracasso escolar. Também foram encontradas pesquisas que procuram discutir o fracasso
escolar em suas relagdes com as politicas educacionais, e uma analise do neoliberalismo
também estdo presentes. Essas pesquisas foram classificadas e discutidas nos seguintes
termos:

a) O fracasso escolar como problema psiquico: a culpabilizacdo das criancas e de
seus pais.

Nessas pesquisas, as crian¢as sdo entendidas como portadora de organizacdo psiquica
imatura, que pode resultar em ansiedade, agressividade, dificuldade de atencdo, dependéncia e
outros que prejudicam a aprendizagem escolar. Relacionam, portanto, as dificuldades
emocionais adquiridas em relacdes familiares patologizantes as causas da aprendizagem
escolar. Entéo, os resultados que ocasionam o fracasso escolar, ndo considera a existéncia
concreta da escola, “Isolando o aluno que ‘ndo aprende’ da escola que o ensina”
(ANGELUCCI et al., 2004, p. 60). Quando a escola aparece nessas pesquisas, elas se reduzem
a relacdo professor-aluno, em que as técnicas de ensino por eles utilizadas sdo a causa
principal das dificuldades de aprendizagem. Assim, pode-se afirmar que o fracasso tem
relacGes de ordem politica e social, mas nesse caso as explicacdes sdo centradas na teoria da
caréncia cultural. Como a escola é considerada um lugar em condicGes ideais para se
desenvolver “cabe ao aluno adaptar-se, com a contribuigdo de professores e psicologo [...] 0
ndo ajustamento a escola ou a insatisfacdo com caracteristicas do ambiente escolar séo
incapacidades individual de orientar-se pelo principio da realidade” (ANGELUCCI et al,
2004, p.60).

Outro fator apontado por Angelucci et al. (2004) é o fato de muitas pesquisas
bibliogréaficas assumirem carater apenas burocratico, sem atencdo com as concepgdes
diferentes, procedimentos e resultados ndo equivalentes, comprometendo o estudo.

b) O fracasso escolar como um problema técnico: a culpabilizacdo do professor.

Nessas teses 0 que se investiga é a incapacidade técnica do professor, predomina o
entendimento de que as criangas trazem para a escola dificuldades de aprendizagem, mas o
foco € a técnica do professor, apresentando uma concepcao dual, em que a escola ndo aparece
vinculada a sociedade que pertence. Presume-se que o aluno detém dificuldades por fatores de
ordem emocional e cultural, mas esses podem ser resolvidos com a utilizacdo de técnicas
adequadas®. Mesmo quando se é apontado o descaso das autoridades para com a escola
publica, essa é reduzida ao fato de ndo se proporcionar formagdo técnica adequada aos
professores.

Essa concepgdo assim como as investigacOes feitas sobre as produgdes dos anos 70
sdo sustentadas pelas teorias da caréncia cultural, em que os professores estdo preparados para
ensinar criangas ideais, mas ndo os usuarios que a ela frequentam. Outro fator caracteristico

® O construtivismo é a alternativa mais apresentada.

39



dessas pesquisas é que elas consideram a critica as concepgbes psicologizante ou
medicalizantes, no entanto restringe-se a avaliacdo da crianca e a interven¢do na crianga.
c) O fracasso escolar como questdo institucional: a légica excludente da educacao
escolar.

Essas concepcdes partem do principio de que o fracasso escolar esta presente desde o
inicio da instituicdo da rede de ensino publico no Brasil e entendem que a escola como uma
instituicdo social que reproduz e transforma a estrutura social. As analises feitas sobre o
fracasso escolar considera a escola inserida numa sociedade de classe que se orienta pelos
interesses do capital, entdo as politicas publicas € um dos determinantes do fracasso escolar.
Assim essas pesquisas, na visdo de Angelucci et al. (2004), compreendem parcialmente as
teorias criticas, pois a0 mesmo tempo em que pensam a escola como instituicdo seletiva e
excludente, retomam o tecnicismo ao propor uma adequacdo de politicas educacionais
progressistas, com énfase na politica de ciclos de aprendizagem como também investimento
na formagao intensiva dos professores.

Nessas pesquisas, percebem-se discordancias no que tange a quem deve formular as
politicas educacionais, pois, enquanto alguns pesquisadores defendem a construcdo coletiva
das politicas com a participacdo de educadores e movimentos sociais, outros entendem que,
para garantir a formacdo intelectual das classes populares, a elaboracdo das politicas deve
ficar a cargo de especialistas e “informada por teorias de desenvolvimento, da aprendizagem e
do ensino”, dentre as quais sdo citados autores como Piaget e Vygotsky (ANGELUCCI et al.
2004, p. 62).

d) O fracasso escolar como questdo politica: cultura escolar, cultura popular e

relaces de poder.

Nessas pesquisas, a dimensdo politica é enfatizada, assim como a légica excludente do
processo escolar, mas o foco se concentra nas relagdes de poder presentes na instituicdo.
Estdo presentes criticas as concepgdes sobre as criangas das classes populares serem carentes
de cultura ou por possuirem deficiéncias cognitivas e emocionais, como também as relacGes
pedagdgicas concebidas de forma individual, assim como a superacdo para o fracasso com
medidas técnico-pedagogicas de inclusdo nos sistemas escolar e social, que centram a “escola
como entidade abstrata”.

Também é comum a esses trabalhos a construgdo de perguntas e
procedimentos de pesquisa para respondé-las que querem implicar
ativamente os pesquisadores, ou seja, transforma-los de objetos de pesquisa
em sujeitos sem os quais é impossivel produzir conhecimento. Ha, portanto,
uma ruptura epistemologica: do conhecimento sobre a crianga “fracassada”,
o “professor incompetente”, as “familias desestruturadas” para o
conhecimento que incorpora a fala dos alunos, dos profissionais da escola,
das familias de classes populares, numa proposta de resgate da legitimidade
de seus saberes, experiéncias e percepcdes. (ANGELUCCI et al., 2004, p.63)

O estado da arte de Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004) demonstra que
persistem as explicacOes sobre o fracasso escolar como fendmeno exclusivamente individual,
culpabilizando a crianca e sua familia, ou o professor, ou ainda a instituicdo escolar. Hoje, em
que se registre o intenso e louvavel processo de universaliza¢do do ensino fundamental e a
democratizacdo do acesso a niveis de escolaridade mais elevados, 0s censos escolares e 0s
resultados das avaliagbes nacionais, revelam que esse avango quantitativo ndo foi
acompanhado da melhoria da qualidade, e que;
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[...] a permanéncia dos alunos por mais tempo hoje nas escolas,
necessariamente nao implica em aprendizagem e que aprovacdo ndo
significa, portanto, aquisi¢do de conhecimento. A estratégia neoliberal atual
parece entdo resumir a qualidade da escola a numeros de alunos
matriculados e aprovados, mas a qualidade da educagdo pouco €
guestionada. Essas politicas trazem um grave problema: mascaram o
“fracasso escolar”. (BASSINI, PINEL, 2011, p. 562)

3.2 O Fracasso Escolar e as Camadas Populares

Vimos que os discursos que fundamentam as producées sobre o fracasso escolar quase
sempre, segundo Patto (1990; 1988; 2007), referem-se as camadas populares com
preconceitos e estereotipos, embora respaldem suas explicacbes nos ideais liberais de
igualdade e democracia, ou ainda na neutralidade cientifica, e reforcem uma visdo da escola
como um meio de ascensao social de acordo com o mérito e esfor¢co de cada um.

Patto (1990) questiona os pressupostos que informam esses discursos educacionais,
em especial os que afirmam que:

a. As dificuldades de aprendizagem escolar da crianca pobre decorrem de suas
condicdes de vida;

b. A escola publica é uma escola adequada as criangas de classe média e o professor
tende a agir em sala de aula, tendo em mente um aluno ideal;

c. Os professores ndo entendem ou discriminam seus alunos de classe baixa por terem
pouca sensibilidade e grande falta de conhecimento a respeito dos padrdes culturais
dos alunos pobres, em funcao de sua condicao de classe média.

A seguir, explicitamos essas trés visdes que, infelizmente, ainda hoje, passadas mais
de duas décadas do estudo realizado por Patto (1990, p. 121-127), permanecem atuais:

a) As dificuldades de aprendizagem escolar da crianca pobre decorrem de suas
condigdes de vida.

Patto (1990) afirma que esse pressuposto circula no ambiente educacional,
demonstrando que a influéncia da teoria da caréncia cultural. Este tem sido um dos
postulados que norteiam os problemas da escola e sua solugdo, como exemplificado a seguir,
com ‘recortes’ de uma das pesquisas que ‘explica’ o fracasso escolar a partir das condi¢Oes de
vida da crianca e sua familia:

Os curriculos escolares sdo planejados partindo de pressupostos de que a
crianga j& domina certos conceitos elementares, que sdo pré-requisitos para a
aprendizagem. Isso pode ser verdadeiro para aquela que, na familia,
aprendeu esses conceitos; mas ndo o é para as que vivem em ambientes
culturalmente pobres quanto a conteddos que sdo tipicos das classes
economicamente favorecidas, embora ricos em aspectos que a escola nao
costuma valorizar. (...)

As condicOes escolares sdo hoje mecanismos de seletividade poderosos. Sua
natureza e qualidade sé&o de teor tal que a contribuem para o fracasso escolar
das criancas de origem social economicamente desfavorecidas, ainda que
grande parte desse fracasso se deva sem davida & problemética material
de que essas criangas sdo vitimas [...]. Quando o fracasso na escola é
individualizado e explicado em termos de tragos ou caracteristicas de cada
qual, aquilo que nesta sociedade é universal, ou seja, a exploracdo
econdbmica que produz condicBes de vida incompativeis com o
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desempenho bem sucedido, é transferido para o plano particular. (PATTO,
1990, p.121, grifo da autora)

A analise de Patto (1990) sobre as afirmacgdes acima as classifica como proximas das
teorias do déficit, dada a defesa da necessidade de adaptar o ensino a crianca desfavorecida,
dando-lhe a oportunidade por meio de um ritmo mais lento. Ela questiona a validade de
tentativas através da mudanca na escola, j& que o problema, segundo a autora, encontra-se
nas condicBes de vida do aluno. A literatura sobre o fracasso escolar perpetua uma viséo
negativa do aluno, apresentado ao professor como “doente, mal alimentado, com uma familia
desorganizada e desatenta aos seus problemas pessoais e sem prontiddo para aprender”
(PATTO, 1990, p. 122).

Outras pesquisas, que também apontam as condic¢Ges de vida como causas do fracasso
escolar, dedicam-se a demonstrar as deficiéncias cognitivas do estudante, apoiando-se nas
teorias de Jean Piaget. Patto (1990) encontrou nesses estudos muita semelhanga com os que
se fundamentam na teoria da caréncia cultural, denunciando a inconsisténcia dessas
investigacOes e suas ‘conclusdes surpreendentes’, que, com muita frequéncia, “ndo sO
contrariam conhecimentos acumulados pelas ciéncias humanas como também ferem a propria
lei do bom senso”. Patto (1990) insiste na critica de que as explicagdes sobre o fracasso
escolar permanecem as mesmas ao longo do ultimo século, apesar de os discursos,
aparentemente, terem mudado o uso das palavras.

b) A escola publica € uma escola adequada as criancas de classe média e o professor
tende a agir em sala de aula, tendo em mente um aluno ideal.

Essa perspectiva se baseia na teoria da diferenca cultural, que pressupde que a escola
ndo leva em conta o padrdo cultural da primeira socializacdo do individuo, a familiar. O
fracasso escolar da crianca, segundo esses estudos, ndo é devido ao método de ensino
utilizado, por isso mudangas metodoldgicas ndo resolvem o problema, mas ele deve-se “muito
mais ao fato de formas e contetido na escola estarem distantes da crianga concreta com a qual
a professora se depara” (PATTO, 1990, p.123). Patto (1990) classifica essas pesquisas como
duvidosas, por se apropriarem da teoria da reproducdo de forma equivocada, visto que, cada
vez mais, evidencia-se a queda da qualidade do ensino oferecido nas escolas publicas.

Estes pressupostos comportam algumas observacBes. Além de
desconhecerem o habitus, certamente heterogéneo, dos variados segmentos
das classes populares que habitam a periferia das grandes cidades e de
preencher esta lacuna com suposic@es fundamentadas em preconceitos, 0s
pesquisadores, ao atribuir o fracasso escolar das criancas pobres a sua falta
de “capital cultural” para fazer frente as exigé€ncias culturais da escola,
esquecem-se de um aspecto fundamental da teoria da reproducgdo: seus
autores referem-se a relacdo professor-aluno no ensino universitario franceés,
onde um corpo docente de alto nivel exige de seus alunos conhecimentos e
estilos de pensamento e linguagem a que geralmente s6 os mais ricos tém
acesso. Os enunciados de Bordieu e Passeron sobre as exigéncias culturais
do ensino superior francés serdo generalizaveis para a escola primarias
publicas brasileiras? Seus professores, especialmente nas primeiras séries,
avaliam seus alunos segundo critérios que passam por estilos mentais e
verbais caracteristicos de uma elite intelectualizada? Seus professores
possuem “capital cultural” e o exigem de seus alunos? Sera que esta escola
chega a veicular “o saber da classe dominante” e os altos indices de
repeténcia podem ser explicados como resisténcia, por parte dos alunos, a
imposicao deste saber? (PATTO, 1990, p. 124)
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Patto (1990) argumenta que em varios artigos que tratam da democratizacdo do
ensino, estes partem da crenca na deficiéncia/diferenca que aliadas a informac6es sobre o
nivel de desenvolvimento psicologico, fornecido em teste e pesquisas tradicionais “podem ser
favoravel a implementacdo de uma escola especial para a crianga das classes populares que
corre o risco de ser menos exigente do que as oferecidas as classes médias e altas” (PATTO,
1990, p. 124)

A autora prossegue na reflexao sobre o problema:

A afirmacdo de que os professores geralmente carecem de “competéncia
técnica” nao ¢ incompativel com a afirmacdo de que as escolas publicas de
primeiro grau estdo preparadas para atender a um outro tipo de clientela?
[...] a visdo negativa que tém da clientela é resultado de seu contato com elas
na escola ou ¢ anterior a esse contato? Essas criangas “saem da escola
etiquetadas e estigmatizas” ou ja estdo etiquetadas e estigmatizadas quando
nelas ingressam? (PATTO, 1990, p.125)

N&o parece ser tdo evidente que a existéncia (real ou ndo) de uma diferenca cultural e
de origem social de alunos e professores, seja uma justificativa do fracasso escolar na grande
maioria das escolas publicas brasileiras.

c) Os professores ndo entendem ou discriminam seus alunos de classe baixa por terem
pouca sensibilidade e grande falta de conhecimento a respeito dos padrdes culturais
dos alunos pobres, em funcéo de sua condicdo de classe média.

Conforme proposto por Patto (1990), a falta de conhecimento a respeito das criangas
pobres é generalizada, entdo podemos supor que esse conhecimento nao existe na literatura
especializada. Entdo mesmo que o professor tente buscar informacdes e corrigir essa lacuna é
provavel que continuard sem conhecer, embora possa julgar que os conhece. Entdo, questiona:

Cabe perguntar se muitos dos equivocos dos professores a respeito da
clientela ndo resultam do contato com textos que, a titulo de forma-los ou de
sanar suas deficiéncias de formacgdo, podem estar confundindo-os ainda
mais. Sua alegada falta de sensibilidade, por sua vez, pode também ser
intensificada pela confirmagdo cientifica de seus preconceitos de classe.
(PATTO, 1990, p. 125)

Como resposta, a autora sugere que a pesquisa educacional recorra a metodologias
mais capazes de atender a complexidade da vida nas escolas. Para que os erros interpretativos
do passado ndo continuem a se repetir na pesquisa educacional atual, é necessario que se
reexamine a questdo metodologica em ciéncias humanas, visando superar 0 conjunto de
“‘verdades’ e de simplificagdes que podem estar continuamente atuando contra os interesses
das classes sociais a que se referem.” (PATTO, 1990, p. 127)

Conforme dissemos, a obra de Patto (1990) € um marco e um classico da literatura
sobre fracasso escolar no Brasil, que mantém, apds mais de duas décadas, uma insistente
atualidade. As analises de Patto (1990) sobre a “produ¢ao social de uma visdo de mundo que
informa e legitima” as praticas escolares dos professores e outros agentes educativos
contemplam de forma integrada as “raizes escolares do ‘fracasso’ de seus condicionantes
historicos e sociais” (CARVALHO, 2009, p. 570). Sua obra permite, assim:

Compreensdo dos processos psicossociais envolvidos nas praticas sociais e
escolares responsaveis pela produgdo de “reprovados”, “fracassados” e por
toda sorte de estigmas que afirmam a incompatibilidade de certas criancas
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das classes populares para com a aprendizagem e a cultura escolar.”
(CARVALHO, 2009, p. 570)

Patto (1990), na segunda parte do livro “A Produ¢ao do Fracasso Escolar” apresenta a
metodologia e os dados da pesquisa realizada em uma escola publica de primeiro grau
localizada em um bairro da periferia de Sdo Paulo. Valendo-se de uma concepcao materialista
historica de sociedade, em que a realidade social é concebida na totalidade concreta e
dialética, Patto (1990) utiliza a sociologia da vida cotidiana, elaborada por Agnes Heller, em
que:

[...] a analise da realidade vai além da mera descricdo da rotina das praticas
sociais, em geral e das relacbes interpessoais, em particular. Trata-se “de
uma investigacdo ampla, que focaliza aspectos da vida social menosprezados
pelos filésofos ou arbitrariamente separados pelas ciéncias sociais, na qual
estes aspectos, aparentemente informes, passam a fazer parte do
conhecimento e sdo agrupados, ndo arbitrariamente, mas segundo conceitos
e uma teoria determinados”. (PATTO, 1990, p. 149, [destaque autora])

Dessa forma, Patto (1990) convive no espaco escolar, fazendo observacdes e
entrevistas e acompanhando as rotinas escolares e familiares de quatro alunos, dos quais séo
analisadas, atividades, avaliacdes e laudos psicologicos. O desenvolvimento da pesquisa
permitiu a Patto (1990, p. 340-376) tecer as seguintes consideragoes:

a. As explicacdes do fracasso escolar baseado nas teorias do déficit e da diferenca
cultural precisam ser revistas a partir do conhecimento dos mecanismos
escolares produtores de dificuldades de aprendizagem;

b. O fracasso da escola publica elementar é o resultado inevitavel de um sistema
educacional congenitamente gerador de obstaculos a realizacdo de seus
objetivos.

c. O fracasso da escolar elementar é administrado por um discurso cientifico que,
escutando em sua competéncia, naturaliza esse fracasso aos olhos de todos 0s
envolvidos no processo.

d. A convivéncia de mecanismos de neutralizagdo dos conflitos com
manifestacdes de insatisfacdo e rebeldia faz da escola um lugar propicio a
passagem ao compromisso humano genérico.

Assim, Patto (1990), a respeito da producéo do fracasso escolar, considera que:

a. As explicacBes do fracasso escolar baseado nas teorias do deficit e da diferenga
cultural precisam ser revistas a partir do conhecimento dos mecanismos escolares
produtores de dificuldades de aprendizagem.

Ela entdo apresenta que sua pesquisa contraria a afirmacdo de que “o professor ensina
segundo modelos adequados a aprendizagem de um aluno ideal”, por ndo ter correspondéncia
com a realidade investigada, como também n&o é real a suposic¢éo da inadequacdo da escola
decorrer, porque o ensino oferecido parte de habilidades que as crian¢as ndo possuem.

Dessa forma, ela enfatiza que a inadequacdo da escola parte muito mais da ma
qualidade, de suposi¢des muitas vezes equivocadas de que os alunos pobres ndo tém
habilidades, como também por esperarem que o0s alunos ndo aprendam ou que aprendam de
formas adversas a aprendizagem. Ent&o é incoerente considerar que a crianga carente traz para
a escola dificuldade de aprendizagem, ja que a escola tem dificultado sua aprendizagem de
varias maneiras. Deixa claro também que ndo nega a presenca de criangas portadoras de
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distdrbios fisicos e mentais, no entanto ressalta que os estudos conduzidos por especialistas
tém mostrado que é em um numero muito menor do que se supunha.

Destacamos, entdo, um trecho que consideramos uma sintese sobre as condi¢des das
escolas:

Numa época em que as pesquisas desvelam cada vez mais a situacdo grave
do ensino de primeiro grau, a precariedade das condicBes de trabalho do
professor, sua insatisfacdo profissional e suas lacunas de formacdo, sua
representacdo negativa da clientela, a inadequagéo dos processos de ensino
e de avaliacdo da aprendizagem, a grande mobilidade dos educadores nas
escolas que atendem as pessoas mais pobres, a pequena duracdo da jornada
escolar e do ano letivo, a gratuidade apenas nominal da escola publica, é
preciso urgentemente rever as afirmagdes cientificas sobre essas pessoas que
muito tém contribuido para manter e agravar este estado de coisas. (PATTO,
1990, p. 343)

b. O fracasso da escola publica elementar € o resultado inevitdvel de um sistema
educacional congenitamente gerador de obstaculos a realizacdo de seus objetivos.

Temos mais uma vez a surpreendente analise da autora evidenciando que € um
equivoco de graves repercussdes tentarem fazer crer que a causa da ineficiéncia da escola se
encontra num perfil do professor, tragado a partir de considera¢cdes moralistas. A pesquisa
aponta que as reacOes das professoras (estudadas) encontram sua razdo de ser, na logica do
sistema que as levam a se apropriarem da lei em beneficio préprio, numa estratégia de
sobrevivéncia perante as condicdes de trabalho. A autora coloca que ndo se trata de um
sistema com falhas sandveis, trata-se de um sistema organizado segundo principios que 0
fazem essencialmente perverso. Vejamos:

Reproducdo ampliada das condi¢des de producdo dominantes na sociedade
que as incluem, as relagBes hierarquicas de poder, a segmentacdo e a
burocratizagdo do trabalho pedagdgico, marcas registradas do sistema
publico de ensino elementar, criam condicfes institucionais para a adesao
dos educadores a singularidade, a uma pratica motivada acima de tudo por
interesses  particulares, a um comportamento caracterizado pelo
descompromisso social. (PATTO, 1990, p. 343)

Nesse sentido, quanto mais o trabalho pedagogico se transforma em “trabalho parcelar”,
adquire caracteristicas de atividade cotidiana alienada, pois perdendo qualquer forma de
autorrealizacdo, serve exclusivamente para se conservar as particularidades. Com esse
contexto de desumanizacdo, perdem-se 0s contatos presentes no complexo social e assumem
formas, predominantemente, de instrumento e ndo finalidade.

Patto (1990, p. 344) nos diz que “a vida cotidiana é alienada quando a funcéo
instrumental domina todas as relagdes humanas de uma pessoa”. E ainda, nos apresenta que a
instrumentalizacdo do outro encontra um terreno adequado, quando as relacBes sdo
estabelecidas numa relacdo de inferioridade-superioridade, porque nessa estrutura hierarquica
entre 0s varios niveis sobrepostos, sdo os que dettm o poder de punir, recompensar,
monopolizar o saber que se situam em niveis superiores. Dessa forma, a autora pergunta se
ndo € nesses niveis que se pde a incompeténcia do aluno e a incompeténcia do professor.
Outro fator que deve ser levado em consideracdo esta no fato de que falar de relagdes de
desigualdade ndo precisa estar no campo de inferioridade-superioridade, que apesar de
inevitavelmente desigual, ndo precisa ser de opressao.

A autora compreende que, dentro do espago escolar investigado, a acdo que se
desenvolve é a préatica e ndo a praxis, consistindo em uma atividade cotidiana irreflexiva. E
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ainda, mesmo que se percebam explicacbes dadas sobre o fracasso escolar, que possam ser
dominantes na literatura educacional, entdo o que resta é indagar sobre a natureza do discurso
cientifico em questdo e sobre seu papel na vida na escola.
c. O fracasso da escola elementar é administrado por um discurso cientifico que,
escudando em sua competéncia, naturaliza esse fracasso aos olhos de todos 0s
envolvidos no processo.

A visdo dos educadores sobre as familias pobres consiste em defeitos morais e
psiquicos, fundamentando em profundas raizes sociais, com o apoio de pesquisas que elevam
uma visdo ideoldgica de mundo a categoria de saber, utilizando-as, portanto, para justificar
sua acao pedagogica, fundamentando a deficiéncia, a arbitrariedade e a violéncia para com 0s
alunos. Destacamos ainda:

Este fato facilita sobremaneira a transformacdo do usuario no grande “bode
expiatério” do sistema porque embaga a percepgdo da natureza politica do
fracasso escolar ao transforméa-la numa questdo de incapacidade pessoal ou
grupal anterior a escola. (PATTO, 1990, p.346)

Dessa forma, a autora argumenta sobre a necessidade de se verificar a real natureza do
discurso cientifico vinculada nos cursos de formacdo continuada de professor, pois as
orientagdes tecnicistas desses cursos precisam ser repensadas.

d. A convivéncia de mecanismos de neutralizacdo dos conflitos com manifestacdes de
insatisfacdo e rebeldia faz da escola um lugar propicio a passagem ao compromisso
humano genérico.

Nessa analise, Patto (1990) aborda que, no espaco escolar, ndo ocorre uma total
submissdo e nem é totalmente configurada pela impessoalidade, deixando transparecer
constantemente a acdo da subjetividade. “A rebeldia pulsa no corpo da escola e a contradigido
¢ constante no discurso de todos os envolvidos no processo educativo”, segundo Patto (1990,
p. 349), e assim, ela pdde perceber os conflitos, a insuficiéncia do controle na eliminag&o ou
contencdo dos comportamentos indesejados, e isso nos pais, alunos e educadores.

Para Patto (1990, p. 349), a escola “é um espaco de contradi¢do”, que ndo pode ser
considerada “uma disfuncdo indesejada das relagdes humanas”, tendo em vista que é “a
matéria-prima da transformagédo possivel do estado de coisa vigente em institui¢des”, assim a
escola é “um espaco de subordinagdo e da insubordinagdo, de pessoas silenciadas pelas
mensagens ideoldgicas e da voz consciente das arbitrariedades e injusticas. (PATTO, 1990, p.
349).

Entdo, a partir dos pressupostos da sociologia da vida cotidiana, a autora nos diz que
os professores sdo, potencialmente, portadores de carecimentos radicais, que os fazem um
grupo potencialmente transformador, pois a situacdo de opressdo em que vivem “os fazem
receptivos & proposta em que possam falar de suas frustragdes, representa¢des e desejos.”
(PATTO, 1990, p. 72)

A autora também questiona os cursos de professores que se propdem a mudar a légica
do sistema educacional, pois geralmente os formadores ndo dominam o0s conteudos que
ministram, e os professores frequentam tais cursos de forma compulséria, por motivos
burocraticos, desacreditando dos resultados:

Tratados como objetos e ndo como sujeitos pensantes e desejantes,

desenvolvem severa critica aos cursos que lhe sdo oferecidos ou apropriam-
se deles como podem, sem nenhuma critica, perigosamente acreditando que
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aprenderam rapido e simplesmente teorias de cuja complexidade nem
chegam a suspeitar. (PATTO, 1990, p.350)

Patto (1990) acredita no potencial de transformacao das relagdes cotidianas alienadas e
alienantes advindo dos pequenos grupos organizados para discussao da vida escolar cotidiana:

As discussdes preservariam o individuo das decisGes historicamente

negativas, de ideias equivocadas e de reacdes unilaterais, que podem servir

de antidoto contra a particularidade, pois as concepg¢les orientadas neste

sentido podem ser confrontadas com as opinides dos outros, certamente

matizadas, e mais ou menos imersas na cotidianidade. (PATTO, 1990 p.351)

Nesse processo, a figura de um interlocutor qualificado, colaboraria com o grupo de

educadores na superacdo da maneira irreflexiva, estereotipada, preconceituosa, pragmatica e
sem perspectiva humano-genérica com que lidam em relacéo ao ensino.

3.3 O Fenémeno da Evasiao na Educac¢ao Profissional

O documento que trata da re-significacdo do ensino agricola (BRASIL, 2009) aponta
que o quadro da educacdo do pais é preocupante, pois o Brasil ocupa o ultimo lugar dos paises
emergentes no tocante ao cumprimento de metas para a insercdo na sociedade do
conhecimento.

Vive-se a realidade de um pais com uma escolaridade baixissima: com 17
milhdes de analfabetos, apenas 22% da populacdo concluiu a educacdo
basica e somente 35% dos jovens estdo matriculados no ensino médio. Além
disso, cerca de 60 milhGes sdo considerados pobres. Com esse quadro, mais
do que qualquer outro, o trabalho se torna uma das formas de se combater a
miséria. O que esperar dessa populacdo sem escolaridade, ou baixa
escolaridade ou sem uma qualificacdo profissional adequada? Certamente, a
geracdo de emprego e a consequente distribuicdo de renda s6 acontecerdo
através de investimentos profundos em educagdo para 0S Nossos jovens.
(BRASIL, 2009, p.18)

Nesse cenario, vemos que a educacdo brasileira tem um desafio a enfrentar: incluir
todos os jovens que ndo tém acesso a escolarizacdo e ampliar as possibilidades de
permanéncia nos sistemas de ensino. Essa problematica da excluséo da escola de alunos que a
abandonam antes da conclusdo da série, curso em que estavam matriculados é habitualmente
denominada de evasao escolar, é uma das facetas do fracasso escolar.

Dore e Luscher (2011a, p. 775) apresentam estudos que abordam a questdo da evaséo
escolar, analisando-a como complexa, pois se refere a situacdes variadas e distintas, em que
‘os individuos que estdo realizando a educacdo obrigatéria e ndo a seguem de forma
continua’, entram e saem do sistema de ensino, sendo rotulados como evadidos, um
entendimento ‘limitado ou insuficiente’ sobre o fendmeno, segundo a literatura sobre o
assunto, como Viadeiro (2001, apud DORE & LUSCHER, 2011a, p. 775) explicita:

A evasdo escolar tem sido associada a situacBes tdo diversas quanto a
retencdo e repeténcia do aluno na escola, a saida do aluno da instituigdo, a
saida do aluno do sistema de ensino, a ndo conclusdo de um determinado
nivel de ensino, o abandono da escola e posterior retorno. Refere-se ainda
aqueles individuos que nunca ingressaram em um determinado nivel de
ensino, especialmente na educagdo compulsoria, e ao estudante que concluiu
um determinado nivel de ensino, mas se comporta como um dropout. Outro
aspecto considerado relevante nas situacdes de evasdao concerne ao nivel

47



escolar em que ela ocorre, pois 0 abandono da escola fundamental ou de
nivel médio (Viadero, 2001; Finn, 1989) ¢ significativamente diferente
daquele que ocorre na educacdo de adultos ou na educacdo superior
(MONTMARQUETTE, MAHSEREDJIAN, HOULE, 2001; MORROW,
1986 citado por DORE & LUSCHER, 2011a, p. 775).

Sabemos também que as consequéncias da evasdo atingem a sociedade como um todo,
o0 sistema de ensino falha mais uma vez em ndo conseguir oferecer a formacao integrada, e no
caso especifico da educacao profissional, o proprio mundo do trabalho, deixa de receber um
profissional capacitado para atender a demanda cada vez mais ampliada de méo de obra
qualificada.  Contudo, as consequéncias do fracasso escolar ainda podem impactar
diretamente na vida dos individuos, diminuindo as oportunidades de acesso ao trabalho e
ampliacdo de renda e limitando sua participagéo cidada.

Observando os dados sobre os impactos da escolaridade no mercado de trabalho
apresentados na Tabela 1, vemos que a elevacdo da escolaridade aumenta a empregabilidade
(taxa e chance de ocupacdo) e os salarios, sendo que quanto menor a escolaridade, menores 0s
salarios, as chances e as taxas de ocupacgdo de empregos.

Tabela 1 - Impactos Trabalhistas da Educacédo (PNAD 2007)

Resultados Controlados®
Nivel + Alto Taxa de Salario Chance de Premio

Cursado Ocupacao RS Ocupacao* Salarial*
Analfabetos 59.8 392 1.00 0.00
Fundamental 63.6 604 1,35 4235
Medio 68.4 847 2,22 119.42
Superior 78.6 1728 3,87 284,10
Pos-Graduagao 86.3 3469 5.22 544.44

* por idade, género, raga, status migratorio, tamanho de cidade, favela e UF .

Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados da PNAD 2007/IBGE apud Neri (2009, p. 30)

Pesquisa com egressos do curso técnico de nivel médio da rede federal formados entre
2003 a 2007, coordenada por Patréo e Feres'® (BRASIL, [entre 2009-2012]) retrata que 44%
dos alunos atuam na area do curso em que se formaram (sendo os estados do sul com o maior
ndmero na area, 59%), e 21% em é&reas correlatas. Essa insercdo no mercado de trabalho
apresenta um importante diferencial de género, pois do publico investigado, sdo 0os homens
(71%) que conseguem ingressar na area de atuagdo ou correlata em percentual mais elevado
que as mulheres (51%) egressas.

A mesma pesquisa levantou os rendimentos salariais dos técnicos entrevistados, tendo
por base o salario minimo (SM), e que correspondem ao que ilustra o Grafico 2, a seguir:

1% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12503&
Itemid=841
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Graéfico 1- Rendimento dos técnicos egressos
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Fonte: (BRASIL, [entre 2009 e 2012]* .

Verificando os dados do Gréfico 1, confirmamos entdo que o sistema econdmico do
pais ndo garante a maioria dos técnicos formados a insercdo no mundo do trabalho com renda
elevada, pois como podemos observar, 17% nédo tém rendimentos, e 14% recebem até 1
salario minimo, 43% recebem entre um e trés salarios minimos, sendo apenas 26% dos
egressos recebem acima de 3 salarios minimos.

Em relacdo a satisfacdo com a situacdo profissional, a pesquisa aponta que 86%
declararam que se sentem satisfeitos com a situacgao profissional, apesar de serem apenas 26%
0s que tém rendimentos acima de trés salarios minimos. Talvez o animo dos jovens com a
profissdo passe pelo fato de o pais ter histéricas situacdes de pobreza, fazendo-os comparar
sua situacdo com a de muitos brasileiros em situacdo econdmica menos favoravel, como
também pelo fato apresentado na prépria pesquisa que “11% estdo com os rendimentos acima
do oferecido pelo mercado e 59% ganham na média do mercado”, além de outros fatores que
envolvem a situacdo de satisfacdo de trabalho, como relacbes pessoais, motivacdo dentre
outros (BRASIL, [entre 2009 e 2012]).

Esse documento traz varios dados estatisticos sobre os egressos, como também
concebe positivamente a situacdo dos jovens formados, apesar da baixa renda da maioria,
como podemos observar:

[...] na relagdo da educacdo profissional e tecnoldgica com o mundo do
trabalho, além da positividade no que diz respeito a insercdo dos egressos
dos cursos técnicos no mundo do trabalho, especialmente na area técnica de
formagdo, um aspecto importante a destacar € a situacdo do vinculo
empregaticio que se caracteriza fortemente pela via da formalidade, ja que
um namero significativo de egressos trabalhadores tem carteira assinada.
((BRASIL, [entre 2009 e 2012] p. 34)

Para ampliar a reflexdo sobre a educagdo profissional e tecnologica no pais,
percebemos que a justificativa de sua oferta se faz de forma semelhante com as detectadas por
Patto (1990) ao analisar a educacdo oferecida as classes pobres, pois ndo consagra em seu
objetivo a garantia de apropriagdo do saber escolar enquanto instrumento de luta na
transformacéo radical da sociedade. Segundo a autora, pretende-se “acenar para o pobre com

' Documento do MEC: Pesquisa Nacional de Egressos dos Cursos Técnico da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (2003-2007).
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a possibilidade de melhora de suas condic¢des de vida através de uma melhora de nivel social e
econdmico, estruturalmente impossivel para a maioria.” (PATTO, 1990, p.115)

Se a condicdo da formalidade empregaticia, mesmo com salarios baixos, ndo deixou
diminuir a satisfagdo profissional pela grande maioria dos egressos de cursos técnicos, por
outro lado, imaginamos que as consequéncias da evasdao, nos alunos que ‘fracassam’
impactam suas vidas, diminuindo suas perspectivas de melhoria de qualidade de vida,
ampliacdo de renda, desemprego, subemprego, reforca os baixos salarios, limita o acesso ao
conhecimento cultural, além de prolongar as condic¢Ges de opressao.

Sabemos que o fracasso escolar ndo é um fenémeno recente no pais. Patto (1990) em
sua obra “a producao do fracasso escolar”, apresenta dados de alunos matriculados em 1945
no primeiro ano, em que apenas 4% concluiram o primario em 1948 sem reprovacoes; sendo
que dos 96% restantes, metade ndo concluiu sequer o primeiro ano. Entre 1954 a 1961, de
cada 1000 criancas que ingressaram no primeiro ano da escola primaria, 395 passaram para 0
segundo sem reprovacodes, e apenas 53 atingiram oito anos de escolaridade. De 1971 a 1978,
de cada 1000 criancas matriculadas no primeiro ano do primeiro grau, apenas 526 se
matricularam na segunda série e 180 conseguiram terminar a oitava série em 1978. Vemos
que, apesar dos indices de evasdo terem diminuido dos anos 50 para os anos 70,
permaneceram elevados.

A pesquisa “Motivos da evasdo escolar”, realizada em 2006, investigava a questdo da
evasdo escolar entre criancas e jovens, a partir da aplicacdo de questionario, conforme a
Figura 3, ilustra.

10 Qual é o principal motivodofa)_ n3o frequentar escola ou creche?

01 | Audarnos siazeres domesboos ) Nao em quem ofa} ieve

= Trabalhar ou procurar trabatho 10 Doenca ou rcapaticade

4 N3o quss frequentar escols cu creche (problemas com 3
1 5
) Fafa de Fanspore escolr direg30, professor, colegas, outrn MORVo Stc.)

Falta de & SR e ; 12 ExpdsSodaescols ou oreche que freqlentva

teral ransporte, vesianio e cakados, et ;
12 o ot Aescob ou oreche pero de casa ndo ofersce outras

____ menier na escola ou gedhe 13 S 5
SEnes ou OFsC Mas eevado
Falta de documeniag2o
14 |  Ospaisouresponsaveis nd0 quersm que fregienie
% Nac existe esocia ou oreche perto de casa e

15 | Uspass ou responsavess preferem que trabalhe

o7 Faits de vaga na escola ou oreche
== 16 | | Oulro motve

o8 Concluiu 3 sénie ou cursg dessiado 1970 .
(sga 11}

Figura 1 — Questionario aplicado na pesquisa sobre 0s motivos da evasao
Fonte: Neri (2009, p.35)

A Figura 1, acima, apresenta as questdes sobre os motivos da evasao. Essas questdes
foram classificadas em categorias de analise. A pesquisa apontou como motivos da evasdo
dos que estdo fora da escola, na idade critica de 15 a 17 anos, as seguintes categorizagdes:

a) 10,9% por dificuldade de acesso,
b) 27,1% necessidade de trabalho e geragéo de renda,
c) 40,3% falta intrinseca de interesse,
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d) 21,7% outros motivos.

Podemos analisar os dados acima e, apesar do risco de generalizagdo, sugerimos
algumas ligacdes ndo apontadas na pesquisa, mas que podem ter uma estreita relagdo com os
dados historicos da educacdo brasileira, estudados no capitulo anterior. Vemos que 38% dos
alunos declaram explicitamente as questdes econémicas e sociais - necessidade de trabalho e
dificuldade de acesso -, evidenciando a ineficiéncia das politicas publicas e sociais em
proporcionar permanéncia escolar diante das dificuldades econémicas, geograficos e sociais,
além dos pouco mais de 21% que apontam outras questdes.

Vemos que 40% dos jovens entre 15 e 17 anos que abandonaram a escola, 0 motivo
foi classificado como decorrente da ‘falta de interesse’, sendo que foram agrupadas nessa
categoria, as seguintes respostas: “nao quis frequentar a escola”; “concluiu a série ou curso
desejado”, “pais ou responsdveis ndo queriam que frequentasse” (NERI, 2009, p. 38) do
questionario estruturado. A nosso ver, essas respostas podem ter relacdo com questdes
pedagogicas vinculadas a escola ou a prépria falta de expectativa do aluno ou da familia com
0 que a escola tem a oferecer. No entanto, os dados da pesquisa nos permitem estabelecer
algumas similaridades com as consideracdes de Patto (1990), ao afirmar que:

[...] aparentemente tudo se passa como se o fracasso escolar se
desenvolvesse por si proprio, a despeito de ser combatido por medidas
técnicas-administrativas tomadas pelo Estado através das secretarias de
educacdo [...] caracteristicas do aluno intimamente ligadas a um processo
escolar que leva ao fracasso sdo tidas como parte da personalidade ou
natureza da crianga que fracassa: “a crian¢a malsucedida ndo se interessa
pela aprendizagem” ““ o multirrepetente € apatico ou agressivo”, “ a crianga
de classe baixa aprende num ritmo mais lento”, sdo exemplos dessa inversao.

(PATTO, 1990, p. 348)

De acordo com Neri (2009), coordenador da pesquisa “Motivos da evasdo escolar”,
2,7% de criangas entre 10 e 14 estavam fora da escola, apesar de ainda estarem dentro da
faixa de obrigatoriedade escolar. Este percentual subia para 17,8% na faixa de 15 a 17 anos,
que ¢ a faixa etéria do ensino medio, caso ndo houvesse atraso escolar. A pesquisa faz parte
do “Todos pela educacao” a qual, entre varios dados apresenta uma breve revisdo de
literatura respaldada na teoria do capital humano, mas constata que:

As regides com mais oportunidades atraem mais jovens para fora da escola.
Ou seja, as chances de saida da escola aumentam a medida que aumentam
também as possibilidades de trabalho. (NERI, 2009, p. 48)

Segundo Dore e Luscher (2011a), entender os motivos da evasdo possibilita tracar
caminhos que podem ajudar a resolver o problema. Contudo, as autoras acrescentam que as
possiveis causas da evasdo sdo extremamente dificeis de serem identificadas, porque sempre
estdo relacionadas a um conjunto de fatores referentes ao estudante, a sua familia, a
comunidade em que esta inserido e também pertinentes a escola.

Em ampla reviséo de diversas pesquisas sobre causas da evasdo, Rumberger
identifica como principais contextos de investigagdo do problema a
perspectiva individual, que abrange o estudante e as circunstancias de seu
percurso escolar, e a perspectiva institucional, que leva em conta a familia, a
escola, a comunidade e os grupos de amigos. No &mbito individual, sdo
considerados os valores, 0s comportamentos e as atitudes que promovem um
maior ou menor engajamento (ou pertencimento) do estudante na vida
escolar. (DORE & LUSCHER, 2011a, p.776)
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Dore e Luscher (2011a, p. 780) nos apresentam que em 2009, “42% dos estudantes
que concluiram o ensino fundamental (nove primeiras séries) ndo prosseguiram os estudos”.
Esses dados evidenciam os gargalos no fluxo do processo de escolarizacdo do ensino
fundamental ao médio, que dificultam concluir a educacdo bésica, para obter uma formacao
técnica de nivel médio ou para ingressar em um curso superior.

Em relacdo ao ensino medio, as autoras nos informam que, em 2009, cerca de 3
milhGes de jovens entre 15 a 17 anos (cerca de 30%) estavam fora da escola de nivel médio. A
pesquisa nos traz ainda que, nesse mesmo ano, o total de matriculas em escolas técnicas
representava 10,32% (861.114) das registradas no ensino médio. Ao comparar iSsO a
populacdo de 15 a 19 anos (16.970.000) ao total de matriculas no ensino técnico, verificou-se
que estas representavam pouco mais de 5% dessa populacdo (DORE & LUSCHER, 2011a, p.
780-781).

Entretanto, para a proporcionalmente pequena quantidade de jovens que conseguem
ingressar no ensino técnico profissional, esse acesso ndo significa a garantia da conclusdo do
Ccurso, pois:

Para os que conseguem ultrapassar todas as barreiras e se matricular em um
curso técnico resta ainda o desafio de superar condigBes nem sempre
favoraveis a sua permanéncia na escola (DORE & LUSCHER, 2011a,
p.781).

Assim, sabendo que a evasdo € um fendmeno que atinge toda a educacdo brasileira,
em diversos niveis e modalidades, e tendo em vista o recorte proposto, de abordar a evasao
em uma escola que compde a rede federal de educacdo profissional, vimos a necessidade de
efetuar a investigacao proposta, buscando uma maior compreensao do problema.

1.1 PPGEA e o Estudo da Evasédo na Educacao Profissional

Sabemos que ainda sdo poucos o0s estudos que tratam do estudo sobre o fracasso
escolar ligado a educacdo profissional, por isso destacamos que o PPGEA ja produziu uma
série de dissertagdes abordando a questdo da evasdo escolar em diversos cursos oferecidos
pelas escolas da rede técnica federal, que podem nos ajudar a entender um pouco mais 0
fendmeno do fracasso escolar na educacdo profissional. Listamos algumas que fizeram da
evasdo sua tematica e objeto de estudo, embora muitas outras também abordem a questdo da
evasdo, repeténcia e fracasso escolar ainda que esta ndo seja a sua tematica central.

Dentre as dissertacdes ja defendidas no PPGEA cuja tematica € a evasdo, varias
abordam o problema da evasdo nos cursos voltados para a Educagdo de Jovens e Adultos —
PROEJA, uma nova modalidade ofertada pelos IFs, como é o caso dos trabalhos de Almeida
(2010), Marconatto (2009), Vieira (2009), Oliveira, (2011) e Silva (2012). Cabe destacar que
o trabalho de Marconatto (2009) aborda a evasdo no curso técnico agricola ofertado na
modalidade EJA. As dissertacdes de Rebello (2008) e Feijé (2009) abordam, respectivamente,
os fatores causadores da evasdo nos cursos subsequentes noturnos e os fatores da
motivacao/desmotivacdo dos alunos nos cursos. Ja as dissertacfes de Arantes (2011) e
Piacentini (2011) estudam a questdo da evasdo nos cursos de zootecnia, sendo a primeira em
um curso técnico e a segunda no bacharelado.

Dada a amplitude nacional de abrangéncia do PPGEA, os estudos citados investigam a
problemética da evasdo em cursos oferecidos por escolas da rede federal na Bahia,
Pernambuco, Espirito Santo, Minas Gerais, Santa Catarina e Parana, fornecendo um amplo e
diversificado panorama.
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Entretanto, dentre os entraves para se investigar a questdo da evasdo na educacgdo
profissional, além da falta de divulgacdo ou pouca divulgacdo sobre pesquisas nessa
modalidade de ensino, pode-se comprovar a falta de conhecimento pela propria Instituicdo de
educacao profissional sobre o histérico sistematizado dos alunos que conseguem formar e dos
alunos que abandonam o curso.

A partir desse contexto, buscamos analisar as dissertagcdes que estudam a evasdo nos
cursos técnicos integrados ao ensino médio, e dentre as dissertacdes que foram produzidas e
estdo disponiveis ao publico em geral, duas estudam o fenédmeno do fracasso escolar no
ensino integrado, que séo as dissertaces de Almeida (2010) e a de Martins (2010).

Almeida (2010) com a dissertacdo “Trajetoria de escolarizagdo, vida escolar e
trajetéria no curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio da escola técnica
federal de Barbacena MG”, traz em seu estudo os principais motivos que levaram os alunos
do curso técnico em agropecuaria do ano de 2008 a abandonar o curso, reprovacdo e o
desamparo da instituicdo para que o aluno tivesse condi¢des de permanecer na escola. J& nos
posicionamentos dos professores, esses consideram a causa do abandono do curso a falta de
vocacdo, falta de compromisso do estudante, sem levar em consideragdo o papel da escola
desempenhado na trajetéria dos alunos.

A pesquisa apresenta uma preocupacao com os investimentos que sdo perdidos quando
0 aluno ndo se forma, como também, com a constru¢cdo de uma sociedade igualitaria e
democréatica. Faz uma revisdo tedrica apresentando as influéncias do capitalismo no sistema
educacional, utiliza teéricos como Saviani, para analisar o papel da escola na sociedade e
acaba apontando que “para o sistema de ensino ser transformado € preciso que haja uma
superacdo do sistema capitalista vigente” (ALMEIDA, 2010, p. 9). Traz também uma
discussdo das tendéncias pedagogicas liberais e progressistas na perspectiva de Libaneo.

O fracasso escolar é trabalhado na visdo de Bernad Charlot que, entretanto,
compreende que “ndo existe fracasso escolar, e esse ndo seria um objeto plausivel de ser
analisado, mas existem histdorias escolares de insucesso dos alunos” (ALMEIDA, 2010, p.
18). Os alunos em situacdo de fracasso ndo sdo deficientes socioculturais, a diferenca ndo
pode ser concebida como deficiéncia ou falta, e propde um olhar da sociologia do sujeito.
Concebe a educagao, nesse sentido, como “o movimento através do qual o sujeito se constrai
e é construido pelos outros, porém ninguém podera educar o sujeito caso ele ndo consinta,
caso ele ndo colabore de alguma forma” (CHARLOT 2000, p.54 apud ALMEIDA 2010, p.
24). Nesse sentido, ela insere a discussao sobre a avaliagdo como um processo que valida ou
inviabiliza o processo democratico no interior da escola.

Na pesquisa de campo, foram aplicados questionarios a ex-alunos, alunos reprovados,
e a alunos aprovados no ano de 2008, e também aos professores. O foco dos questionarios se
deu nos fatores intraescolares, como:

organizacdo curricular; relacdo professor/aluno no processo ensino-
aprendizagem; métodos de ensino; questdes relacionadas a avalia¢do escolar;
significado dado & educacdo pelos diferentes sujeitos envolvidos na prética
educativa e percepcdo dos estudantes quanto ao processo ensino-
aprendizagem e as condicdes educativas.(ALMEIDA, 2010, p.30)

Varios dados foram analisados pela autora, e apontaremos alguns abaixo:

a) Os motivos apontados pelos alunos consistem em grande parte na reprovacao,
nisso a autora, traz uma abordagem sobre a exclusdo escolar, que ocorre dentro da escola e
enfatiza a ineficiéncia da reprovacdo, e 0 Gnico que deve se adaptar é o aluno.

53



b) Retrata as medidas dadas pelos professores para se evitar o fracasso, e esses
sugerem processos seletivos mais rigorosos, maior interacdo nos conteudos, métodos
diferenciados e projetos interdisciplinares. Dessa forma, a autora cita questdes inerentes a
democratizagéo do ensino que discorda do favorecimento de ingresso apenas por alunos tidos
como “bons alunos”.

C) Grande parte da fundamentacdo tedrica se sustenta nas teorias classicas da
pedagogia. Entdo, em seus questionarios, ela procura identificar as posturas pedagdgicas
presentes na escola, e 0 que 0s sujeitos desses processos concebem. Dessa forma, apresenta
que a investigacdo sobre a funcdo da escola na concep¢éo dos alunos remete as concepgoes
tradicionais e tecnicistas de ensino. Na concepg¢édo dos alunos evadidos, eles compreendem a
funcdo da escola, proxima a concepcdo critico social dos contetdo, que acentua o papel da
escola “na preparagdo do aluno para enfrentar os problemas que surgirdo na vida adulta, tendo
como base a transmissdo dos conteddos e a assimilacdo ativa por parte dos alunos que
reelaboram criticamente os saberes” (ALMEIDA, 2010, p.55). Outra questdo consiste na
forma de avaliacdo, pois segundo a autora, quando o fracasso é atribuido ao aluno, a avaliacédo
surge como o instrumento justificador.

d) O principal motivo apontado pelos professores sobre as causas da evasdo é
porque os alunos ndo tinham vocagao para o curso, ou faltava compromisso com os estudos.
A autora entende que os professores que sugeriram maior rigorosidade no ingresso para
diminuir a evasdo, negligenciam a pratica social da escola, adotando sugestdes excludentes.
Analisa também que as praticas norteadoras da escola se centram no professor, e a escola tem
o mesmo perfil estabelecido as escolas técnicas dos anos 60, que inseria a escola como
modelo capitalista de produc¢do. Ao aluno, tém cabido a adaptacdo e submisséo.

Na dissertagéo de Martins (2010), “Evaséo e repeténcia no ensino técnico agricola: um
estudo no Instituto Federal de Educacdo ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — Campus
Agricola de Vitdria de Santo Antdo”. A autora busca investigar as causas do fracasso escolar
no Campus a partir da visdo de professores e alunos do segmento agricola. Os resultados
apontam gue os professores ndo se sentem responsaveis pelo fracasso dos alunos, mas quando
ocorre 0 sucesso, esses enfatizam a pratica pedagogica. Na visdo dos alunos os professores
sdo corresponsaveis tanto nas situacdes de fracasso e sucesso, e a superacdo do fracasso €

apontada como o empenho pessoal.

A autora traz em sua fundamentacéo tedrica estudos sobre o fracasso escolar no ensino
fundamental, abordando concep¢des psicopedagogicas que apontam o problema das causas do
fracasso no aluno, por meio de caracteristicas fisicas, psiquicas, de subnutricdo, de déficits
cognitivos, como também nos aspectos da caréncia cultural, também apresenta estudos
criticos baseados na violéncia simbdlica, que foram por muitos mal interpretados nos estudos
do fracasso escolar.

Ao evidenciar que a demanda das escolas técnicas é maior que o nimero de vagas, por
isso sdo utilizados processos seletivos parecidos com os vestibulares, que excluem grande
parte de alunos das camadas populares, a autora concorda com a inadequacdo da escola
publica a clientela, seguindo com a critica ao ajuntamento de disciplina que tem sido
materializado na oferta do curso integrado.

No segundo capitulo, a autora situa a criacdo da rede profissional e do Campus
investigado, as implicages das politicas principalmente a partir dos anos 90, apresentando a
trajetoria de cursos oferecidos. Entre as politicas discutidas, além da formagdo integrada, ela
aborda a contratacdo de professor e a qualificacdo desses.

[...] percebe-se nesses docentes um certo grau de distanciamento e
desconhecimento do ensino agricola e da educag¢do do campo, em funcéo de
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uma formacgéo distanciada das politicas que norteiam a educacdo profissional

e da falta da vivéncia nesta modalidade de ensino. (MARTINS, 2010, p.19)
De acordo com a autora, 0 Campus tem buscado através de seus processos seletivos
ingressar o publico oriundo das classes populares, utilizando o questionario socioeconémico
com peso nas selecdes de ingresso e apresenta uma preocupacdo em: “caracterizar de forma

mais efetiva o alunado da instituicdo como sendo predominantemente de zona rural”
(MARTINS, 2010, p.27).

Como o trabalho também visa compreender a gestdo escolar inserida no debate das
politicas de inclusdo social, tendo em vista a busca da garantia da permanéncia do aluno,
retiramos algumas citagdes para elucidar o papel da gestao:

Estou agora finalizando meu segundo mandato de uma gestdo que trouxe,
entre as suas prioridades, a valorizacdo do aluno e sua inclusdo social a partir
do processo seletivo (MARTINS, 2010, p. 1)

A gestdo preocupa-se com o cotidiano escolar através de agdes afirmativas
promovidas pela equipe pedagdgica do Campus no sentido de diagnosticar e
acompanhar as necessidades de alunos e docentes na construcdo de uma
pratica pedagdgica que efetivamente possa minimizar as dificuldades
apresentadas pelos alunos. (MARTINS, 2010, p. 28)

Os numeros de aprovacao e reprovacao dos anos de 2007 (Figura 8), 2008
(Figura 9) e 2009 (Figura 10) materializam o0s avangos com as acles
pedagdgicas implementadas. Fazemos uma ressalva para o ano de 2008 que,
embora a aprovagdo tenha sido superior a 2006, houve uma queda em
relacdo a 2007. Tal realidade pode ser atribuida & chegada de novos
docentes, que assumiram a sala de aula sem o devido conhecimento do
processo seletivo e das politicas implementadas pela gestdo, o que nos
remete ao desafio de criar mecanismos que garantam a continuidade e o
aperfeicoamento do programa de intervencdo. (MARTINS, 2010, p. 28)

No terceiro capitulo, é descrita a metodologia utilizada, como pesquisa documental em
que foram consultados questionarios socioecondmicos e tracado o perfil dos alunos que
reprovaram ou evadiram e depois foi tracado o perfil dos docentes do Campus. Junto aos
alunos de primeira série que reprovaram em 2006 e permaneceram na instituicdo, foram
aplicados questionarios. Aos professores foram aplicados questionarios para saber a visdo
desses quanto aos alunos, suas familias, desempenho e fracasso escolar. Também foram
coletados relatos da historia de alunos que tiveram éxito no percurso escolar, por meio da
técnica de histdria oral.

Em relacdo aos professores, foi verificada a variacdo de estratégias utilizadas em sala,
0s instrumentos utilizados para avaliar e como avaliam a aprendizagem dos alunos. Os
resultados apontam que 40% consideram fraca ou regular e maioria considera boa a
aprendizagem dos alunos.

A autora também procurou identificar a visdo dos professores quanto as questdes
relacionadas a dificuldade de aprendizagem. Os resultados apontaram falta de identificacdo
por parte do aluno com a natureza do curso, imaturidade, falta de responsabilidade, e o fato de
serem oriundos de “escola publica” apresentando falta de conhecimento em lingua portuguesa
e matematica, assim como quantidade elevada de disciplina na matriz curricular, horario
integral, sobrecarga de atividades, insuficiéncia de material didatico de apoio, falta de
incentivo a pesquisa e turmas numerosas.

Em meio as analises e sugestdes apresentadas pela autora quando aborda os motivos
apontados pelos professores, destacamos:
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A alegacéo da falta de base distancia as explicacbes da pratica docente, que
continua sendo a mesma independente da mudanca do perfil dos estudantes
das escolas agricolas. Alegar a falta de base é mais facil que assumir que nédo
se estd preparado para lidar com as dificuldades e desafios que se
avolumaram quando se abriram as portas das escolas para aqueles
socialmente excluidos de oportunidades sociais e educacionais. (MARTINS,
2010, p. 38)
A autora também cita a quantidade de 38 alunos nas salas, e compara com outras
escolas publicas que chegam a 60. Também apresenta o fato de que a maioria das disciplinas
nas quais se materializam as dificuldades, ndo séo de natureza técnica e sim geral.

Quando questionado aos professores os fatores que favorecem a aprendizagem dos
alunos, relataram: textos atualizados, incentivo a leitura, diversificacdo de recursos e
avaliacdo através de atividades praticas, interesse dos alunos, identificacdo com o curso,
matérias e contetdos abordados e motivacdo. Martins (2010) argumenta que se a pratica
pedag6gica dos professores mudasse, certamente fatores como interesse e motivacdo
deixariam de ser empecilhos para a aprendizagem.

Martins (2010) nos apresenta que a participacdo nas atividades realizadas, interesse na
superacdo de dificuldades, motivacdo, participacdo, empenho nas atividades propostas em sala
de aula, avaliaces diferenciadas, discussdo de temas do cotidiano dos alunos, dinamismo em
sala de aula, acompanhamento da familia, relacdo professor-aluno séo fatores elucidados
pelos docentes como determinantes para a aprovacao do aluno.

Os fatores causadores da reprovacdo, identificados nos questionarios respondidos
pelos docentes, sdo na maioria centralizados no aluno, que sdo: falta de responsabilidade, falta
de identificagdo com o curso, falta de assiduidade, indisciplina, cansaco fisico, falta de estudo,
falta de interesse, imaturidade e dificuldade de seguir normas. Também é atribuida a familia a
falta de interesse do aluno e a escola é atribuida a falta de materiais de apoio a leitura.

Também foram questionadas as contribuicdes do professor para a aprovacdo dos
alunos e para as reprovacoes, a autora enfatiza que:

[...] a prética docente é um elemento importante no fracasso do aluno,
segundo os préprios professores e, portanto, deveria haver uma intervencgéo
maior no sentido de se instituir uma pratica pedagdgica que facilitasse a
aprendizagem e, consequentemente, a aprovagdo e 0 sucesso escolar
(MARTINS, 2010, p. 43)

A autora também busca investigar o papel da escola na visdo dos docentes, que
estabeleceram: realizar a capacitacdo dos estudantes, sua inser¢cdo no mercado de trabalho e o
seu papel na inovacgdo tecnoldgica, como também, proporcionar qualificacdo ao docente, ter
mais rigor em questdes comportamentais dos alunos, além de acompanhar 0s egressos,
transferir tecnologia e estimular pesquisas, dentre outros. Ela procurou, ainda, identificar os
sentimentos dos professores enquanto profissional da instituicdo, descrevendo as
representacdes positivas e negativas deles.

A pesquisa apresenta que, no ano de 2006, na primeira séria (do curso) teve 47% de
aprovados e dos reprovados apenas nove permaneceram na escola. Os alunos reprovados
investigados apontaram como causa: 0 desinteresse e pratica inadequado do professor, a
carga horaria e a falta de base. A partir da avaliacdo da autora, destacamos:

O fracasso aqui representado pela evasdo e repeténcia pde em risco a
credibilidade do processo seletivo adotado, enquanto inclusivo, e aponta para
a necessidade de uma anélise mais apurada da trajetdria do aluno durante seu
primeiro ano na Instituicdo. (MARTINS, 2010, p.49)
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Para a solucdo do fracasso, assim como a maioria dos professores, os alunos tambem
apresentam a solucdo centrada neles, como alguns exemplos: estudar mais e participar mais.

Outro aspecto que destacamos na pesquisa, estd relacionado aos sentimentos dos
alunos em relacdo a reprovacdo, predominando a tristeza e a vergonha. E nos informa ainda
que o fator determinante para que eles continuassem a estudar foi a familia.

As historias de sucesso dos alunos que concluiram também foram apresentadas na
dissertacdo, eles evidenciam o esforco e interesse pessoal, seguidos do convivio social e
estrutura fisica da escola.

Dentre os enfoques dados no trabalho, destacamos alguns pontos da conclusédo em que
ela questiona a manutencdo conservadora que atribui a culpa ao lado mais fraco do processo,
como sendo os alunos. Afirma que o desempenho dos alunos € influenciado pelas
caracteristicas familiares e escolares e a rede profissional tem colaborado na ampliacdo das
oportunidades dos alunos ingressarem no mercado de trabalho e, consequentemente, na
melhoria de sua qualidade de vida.

Concluimos, reafirmando que a questdo da ‘evasdo’ deve ser uma prioridade para a
comunidade escolar e para os profissionais da educacdo, que devem se comprometer a:

[...] refletir e repensar as praticas educacionais, a relagdo interpessoal entre
os educadores, o curriculo, a evolugdo da tecnologia e do conhecimento, as
experiéncias trazidas pelos alunos, o desejo de buscar 0 novo e a maneira de
pensar, de agir e de enxergar o mundo. Enfrentar este desafio dependera de
cada pessoa envolvida e do seu comportamento face a educagdo democratica
- de fato - para todos (ARANTES, 2011, p. 2).

Prosseguindo com a proposta de ampliar a compreensdo sobre o fendmeno da evasédo
na educacdo profissional, mais especificamente no IFRO, Campus Colorado do Oeste, ap6s
essas reflexdes sobre a evasdo na educacdo profissional, apresentaremos, no préximo capitulo,
dados obtidos com o levantamento de matriculados e formados na instituicdo investigada.
Nossa expectativa é a de que esses dados nos permitam ampliar o entendimento sobre a
evasdo nos cursos do Campus Colorado do Oeste.
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2 O FENOMENO DA EVASAO NO IFRO - CAMPUS COLORADO DO OESTE

Esta investigacdo, realizada no &mbito de um programa de Po6s-Graduacdo voltado
para a Educacdo Profissional Agricola como o PPGEA que prioriza a formacdo de
profissionais de educacdo vinculados ao Institutos Federais e o desenvolvimento de pesquisas
que abordem questdes pertinentes ao ensino profissional, visa contribuir para a discussdo de
problemas que afetam a educacdo profissional, neste caso o fendmeno da evasdo. Assim,
investigar suas provaveis causas, pode auxiliar na busca da respostas ao problema, um dos
objetivos desta investigacao.

Neste capitulo, visando a contextualizacéo historico-politica do locus da investigacéo,
apresentamos o IFRO — Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia e
do Cémpus Colorado do Oeste, e, para tal, recorremos a algumas dissertacbes que foram
desenvolvidas sobre 0 Campus Colorado do Oeste no PPGEA — Programa de Pés Graduacgao
em Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro até o ano de 2012.

Sendo a educacdo profissional nosso objeto de estudo, e o fenémeno da evasao escolar
nossa tematica de investigacdo, no capitulo anterior, abordamos um pouco a questdo do
fracasso escolar na educagéo brasileira e, em especial, na educacéo profissional. Agora vamos
apresentar e analisar os dados referentes a evasdo no Campus Colorado do Oeste.

2.1 O IFRO e 0 Campus Colorado do Oeste: o locus da investigacdo

A Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFETs) em todo o Brasil, cria o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia de Ronddnia - IFRO, como autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacao
— MEC. O IFRO integrou a Escola Agrotécnica de Colorado do Oeste a Escola Técnica
Federal de Rondonia (que ndo chegou a ser implantada) e criou diversos Campus pelo Estado
de Rondbnia.

Os IFETSs foram constituidos, nos termos da Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, a
partir da juncdo de diversas autarquias federais (escolas técnicas, escolas agrotécnicas e
CEFETs - Centros de Formacdo e Educacdo Tecnoldgica) que se tornaram uma Unica
instituicdo, com uma estrutura multicampi. Os Institutos Federais sdo instituicbes de educacédo
superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas préaticas pedagdgicas.

Arruda (2012), em estudo sobre a educacéo profissional, discute o Decreto de 6.095 de
24/04/2007, que estabelece as diretrizes do processo de integracdo dos Institutos Federais,
formados a partir da juncdo de instituicdes tradicionalmente vinculadas a oferta de educacgéo
profissional, porém com caracteristicas distintas, como Escolas e Colégios Técnicos, Escolas
Agrotécnicas, CEFETSs dentre outras. Ela ressalta que essa “integralizagdo ndo levou em
conta as identidades e representaces de suas instituicGes de origem, mas sim, 0 projeto de
ampliacdo, interiorizagdo e democratizacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica” (ARRUDA, 2012, p.5). Sua analise vai ao encontro da posi¢édo de
Ciavatta (2006), ao afirmar que:

A reforma do ensino médio e profissional dos Ultimos anos certamente
trouxe implicagOes para a identidade das escolas. Por ter sido um processo
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no qual as escolas tiveram que se inserir, sem a op¢do do contrério, suas
identidades foram afrontadas por um projeto ndo construido por elas
préprias, mas por sujeitos externos. A contradicdo vivida esteve na
obrigacdo de apropriarem-se desse projeto como seu. Nisto, novas
identidades foram também se tecendo. Cabe saber até que ponto as
comunidades escolares tém consciéncia disso, qual a memdria que
preservam e qual a historia que constroem sobre si proprias (CIAVATTA,
2006, p. 9)

Como os demais Institutos Federais, o IFRO integra o programa de expansao da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, do Ministério da Educacéo
(MEC), localizado estrategicamente no Estado de Rondonia, que atualmente apresenta grande
potencial de desenvolvimento econdmico. Segundo a proposta institucional, o IFRO se
propde a oferecer oportunidades de estudo em varias areas, para atender a demanda por
educacdo profissional na regido, com programas e cursos que vao da oferta em Ensino Médio
Integrado ao Técnico, a Cursos Tecnoldgicos Superiores e cursos de Pos-Graduacao na area
tecnoldgica.

Assim, segundo o site institucional®, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia de Rondénia foi instalado no Estado para atender aos desafios colocados pelas
transformacdes sociais decorrentes dos investimentos econdmicos por parte do Plano de
Aceleracdo do Crescimento (PAC) do Governo Federal: “O propoésito da instituicdo € atender
as demandas desse momento de transicdo socioecondmica e proporcionar a sociedade
rondoniense formacéo educacional compativel com a realidade atual.” (IFRO, 2014)

A estrutura multicampi favorece que a instituicdo atenda jovens de diversas regides do
Estado, de acordo com as demandas loco-regionais. Assim, cada campus foi instalado em
areas de maior densidade demogréfica e desenvolvimento econdémico, abrangendo uma area
de influéncia que extrapola os limites do municipio-polo, como pode ser visualizado na
Figura 4, a sequir:

2 Ver Conheca os Campus no endereco eletrdnico http://www.ifro.edu.br/site/?page_id=114
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Figura 2 - Mapa de Rondonia com Regido de influéncia dos Campus do IFRO.
Fonte: IFRO (2014)

A localizacdo dos diversos Campus do IFRO — Ariquemes, Cacoal, Colorado do
Oeste, Guajara-Mirim, Ji-Parana, Porto Velho Calama, Porto Velho Zona Norte, Vilhena —
vem ao encontro das expectativas desses municipios e das regides do entorno das cidades polo
que abrigam esses Campus. Dada a realidade socioecondmica atual do Estado de Rond6nia, o
IFRO veio ocupar uma lacuna no que se refere a educacdo cientifica, tecnoldgica e
profissional, assim, a institui¢do tem a grande responsabilidade de ‘“proporcionar uma
formacdo que garanta a empregabilidade de seus egressos no contexto sécio, econdmico e
ambiental da regido” (IFRO, 2014).

A sede do IFRO esta localizada na capital do Estado, Porto Velho, um dos maiores
municipios brasileiros em extensdo, com area de 34.082 km2. Em Porto Velho, diferente do
que ocorre com 0s demais municipios rondonienses, a base econdmica ndo é a agropecuaria, e
devido a grande extensao e dificuldade de acesso ao seu interior formado por onze distritos e
pequenos povoados, la foram instalados dois dos oito Campus da instituicdo para atender a
formagéo profissional exigida pela grande oferta de empregos, decorrentes dos investimentos
federias com as obras do PAC, as obras das Usinas do Madeira e a conclusédo da ligacdo com
o Pacifico através da Rodovia Interoceanica. (IFRO, 2014)

A regido, hoje denominada de Estado de Rondbnia, teve um primeiro surto de
desenvolvimento econdmico, no periodo de construcdo da Estrada de Ferro Madeira-Mamoreé,
entre 1907 a 1912, sendo que a implantacdo da linha Telegrafica Mato Grosso-Amazonas,
construida pela comissdo Rondon, e o funcionamento da ferrovia Madeira-Mamoré Railway
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consolidaram a ocupacdo e o povoamento da regido, distribuida em vérias povoacGes e
vilarejos, e sendo Porto Velho e Guajara-Mirim elevadas ao foro de cidades-sedes dos
municipios com seus nomes, em consequéncia das divisas geradas ao pais e acumulo de
riguezas com a producdo da borracha, o ouro negro. Entretanto, a partir de 1915, a
desvalorizacdo da borracha no mercado internacional gera grave crise financeira e
consequente estagnacgéo da regido, segundo Ramos Junior (2010).

Apenas durante a Segunda Guerra Mundial, novo ciclo econdmico ligado a
valorizacdo da borracha € responsavel pelo intenso fluxo migratério, principalmente do
Nordeste do pais, gerando um novo surto econdmico e um promissor desenvolvimento, que
ocasionou a criacdo do Territorio Federal de Guaporé, pelo Decreto-lei n° 5812 de 13 de
setembro de 1943, formado por terras localizadas na regido do Alto Madeira, antes
pertencentes a0 Mato Grosso e ao Estado do Amazonas. Posteriormente, através da Lei n°
21.731, de 17 de fevereiro de 1956, o nome é alterado para Territério Federal de Rondonia, a
fim de homenagear o Marechal Candido Rondon, substituindo o antigo nome de Guaporé
(RAMOS, 2010).

Diversos fatores contribuiram para o grande desenvolvimento econémico do territorio
de Ronddnia, a partir da descoberta e exploracao de cassiterita, em 1958, e dada a importancia
desse produto no mercado nacional e internacional, o territorio foi inserido na politica de
integracdo da Amazbnia, demandando a constru¢cdo de rodovias, como a BR 364
Brasilia/Acre.

A implantacdo dos projetos integrados de colonizacdo do INCRA, a partir de 1970,
atrairam para Rondénia, um intenso fluxo migratério de colonos oriundos das regides Centro-
Sul do pais, que passam a se dedicar a agricultura e a pecuaria (RAMOS, 2010). Segundo
Aquino (2012), a politica agricola do Estado de Rond6nia implantada na década de 70,
concedia a terra a quem mais desmatasse e explorasse irracionalmente os recursos naturais.
De acordo com estimativa demografica do CENSO de 2010, a populacdo de Rondénia passou
del16.620 habitantes em 1970 para 1.560.501 de habitantes, sendo a populagédo rural de
417.853 (BRASIL, IBGE, 2010).

Em 1981, pela Lei Complementar n° 41 de 22 de dezembro de 1981, é criado o Estado
de Rondonia, devido ao elevado potencial econdémico e ao crescimento demogréafico, reflexo
da enorme ampliacdo do fluxo migratério no entdo territorio e atual Estado de Ronddnia, a
partir dos anos 1970, o que ampliou também a demanda por educacgéo basica e profissional. A
criacdo de uma escola técnica federal na regido, cuja economia era predominantemente
agraria, determinou o estabelecimento da Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste,
hoje o Campus de Colorado do Oeste do IFRO.

O municipio de Colorado do Oeste esta situado no sul do Estado de Rondénia,
préximo ao Estado de Mato Grosso, a 784 km de distancia da Capital, Porto Velho, e abrange
uma éarea de 1.580,00Km? Moreira (2010) descreve o relevo do municipio de Colorado do
Oeste, vejamos:

[...] na &rea rural sdo evidentes ondulagcGes mais acentuadas, com serras e
morros altos. A hidrografia é composta de microbacias formadas por
inimeros corregos e rios que compdem a bacia do rio Guaporé, que é
navegavel. O clima é quente tipo equatorial Gmido, com temperatura média
anual variando entre 36°C a 12°C. (MOREIRA, 2010, p.3)
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3 e
Figura 3 — Centro urbano de Colorado do Oeste
Fonte: Acervo pessoal. Créditos autorais Hedi Carlos Minin (Produzido em 2014.)

Colorado do Oeste™ teve como berco a sede do Projeto Integrado de Colonizagdo
Paulo Assis Ribeiro, implantado pelo INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria- com a finalidade de assentar os migrantes que comecaram a chegar em 1973. Em
1975, o INCRA iniciou o processo de assentamento, que em 1979 ja totalizava 4.500 familias
que receberam méddulos agricolas de aproximadamente 100 ha. Entretanto, ao longo das duas
Gltimas décadas, a populacdo rural diminuiu acentuadamente, e hoje dos 21.998 habitantes,
apenas 1/3, ou 7.333, moram e sobrevivem nos setores primarios, espalhados pela area Rural
e nos nucleos urbanos de Novo Colorado e Perobal, e 14.665 moram na area urbana. Esse
fendmeno de intensa urbanizacdo da populagdo repercutiu no fechamento de 74 escolas,
estando ativadas até 2009, apenas cinco escolas rurais (MOREIRA, 2010).

O atual Campus de Colorado do Oeste do IFRO possui uma area de 242 ha, solo
privilegiado, sendo que 80 ha constituem uma reserva florestal. O Campus esta localizado na
Zona Rural do municipio de Colorado do Oeste, apenas a 5km do centro urbano, na Rodovia
399 Km 5, a 70 Km da BR 364, que liga Brasilia ao Acre.

O mapa a seguir (Figura 4) nos permite visualizar a localizagdo do IFRO Céampus
Colorado do Oeste no municipio do mesmo nome.

13 Segundo histérico disponibilizado no site da Prefeitura de Colorado do Oeste, disponivel em

http://www.coloradodooeste.ro.gov.br/portall/intro.asp?ildMun=100111015.Acesso 13/11/2013.
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Criada em 1993, no entanto as atividades de ensino da Escola Agrotécnica de
Colorado do Oeste EAF (atual IFRO - Campus Colorado do Oeste) tiveram inicio apenas em
1995, com a primeira turma de curso Técnico em Agropecuaria de nivel médio, criado por
meio da Portaria 172/96, de 10/12/1996, visando formar mao de obra especializada para
suprimir as necessidades da regido, pois a composicdo econdmica do estado baseia-se
principalmente na agricultura, pecuéria e no extrativismo vegetal.

Figura 5 - Vista aérea do Campus Colorado do Oeste
Fonte: Acervo IFRO-CO

Apesar de atualmente a populagdo do municipio residir, predominantemente, na area
urbana, diante do contexto loco-regional, marcado pela vocacdo agropecuéria, justificou-se,
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na época, a implantacdo da escola em Colorado do Oeste e do Curso Técnico em
Agropecuéaria. A producdo agropecuéria do Estado de Ronddnia, como comprovam alguns
dados™* que constam do Projeto Pedagdgico do referido curso (IFRO, 2011), confirmam a
necessidade deste, conforme evidenciado no Quadro 1.

Quadro 1: Producéo Agropecuaria de Rondonia

Producéo Quantidade
café 140.269 toneladas
arroz 169.134 ton
soja 384.340ton
cacau 17.486ton
mandioca 512.822 ton
feijdo 43.765 ton
milho 367.722 ton
Bovinos de corte 135.141 cabecas
Bovinos de leite 44.265 cabecas

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso (IFRO, 2011, p.12)

O Curso Técnico em Agropecuaria da EAF-Colorado do Oeste passou por algumas
mudangas ao longo de sua historia. Suas primeiras turmas ingressaram em 1995, 1996 e 1997.
A partir de 1998, o Curso Técnico em Agropecudria € transformado em Curso Técnico
Agricola com diversas habilitacbes, a saber: Habilitagdo em Agropecuéria, Zootecnia,
Agroindustria e Agricultura. Devido as mudancas operadas pela reforma do Ensino
Profissional no pais, analisada no capitulo anterior, foram implantados cursos concomitante,
também da area agropecuaria.

Dados sobre os cursos técnicos ministrados pela EAF — Colorado do Oeste, desde
1995, ano da primeira oferta de curso técnico, nos permite visualizar como esta foi se
ampliando e modificando, conforme mostra o Quadro 2. Inicialmente, havia apenas o curso
de Técnico em Agropecudria, que a partir de 1998 foi transformado em Técnico Agricola com
Habilitacdo em Agropecuaria e, a partir de 1999, passou a oferecer mais duas habilitacbes, em
Agroindustria e em Zootecnia.

A oferta do curso Técnico Agricola com habilitacdes cessa em 2004, e a partir de
2005, com a alteracdo legal, comecou a ser ofertado o Curso Técnico Agricola Integrado ao
Ensino Médio com Habilitacdo em Agropecuaria, e a partir de 2007, a oferta de cursos na
modalidade PROEJA.

Abaixo o quadro corresponde ao levantamento realizado durante a pesquisa
documental.

4 Dados da SEDES/IBGE-LSPA (2010) e no IDARON (2011) citados no Projeto Pedagégico do Curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio (IFRO, 2011).
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Quadro 2: Relacao de cursos técnicos de nivel médio — Campus Colorado do Oeste

Curso Anos de oferta

Técnico em Agropecudria 1995 1996 1997

Técnico Agricola com Habilitagdo em | 1998 1999 2000 2003 2004
Agropecuéria

Técnico Agricola com Habilitacdo em | 1999 2000 2001 2002 2003 | 2004
Agroindustria

Técnico Agricola com Habilitagdo em | 2001 2002
Agricultura

Técnico Agricola com Habilitacdo em | 1999 2000 2001 2002 2003
Zootecnia

Técnico Agricola Integrado ao Ensino | 2005 2006 2007 2008 2009
Meédio com  Habilitagdo  em
Agropecuaria

PROEJA - Técnico em Agropecuaria | 2007
Integrado ao Ensino Médio com
Habilitacdo em Agropecuéria

PROEJA - Técnico em Agroindustria | 2008
Integrado ao Ensino Médio

Técnico em Agropecuéaria Integrado | 2010 2011 2012 2013
ao Ensino Médio

Fonte: A autora (2014).

Desde 1997, quando se formou a primeira turma do curso técnico, que a Escola
Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste e hoje o Campus Colorado do Oeste, tem
desenvolvido trabalhos voltados para a formacéo de profissionais, segundo seu site oficial:

[...] com as competéncias e as habilidades imprescindiveis para a melhoria
da producéo e da qualidade de produtos agropecuarios que, com as técnicas
aplicadas de forma correta, agrega valores a esses produtos e melhora a
renda dos produtores da regido. (IFRO, 2014)

A partir do ano 2010, com a EAF Colorado do Oeste ja transformada em Campus do
IFRO, este voltou a ofertar o Curso Técnico em Agropecuaria, tendo em vista que ele é
extremamente requerido pelo mercado que emerge em Rondbnia, segundo o Projeto
Pedagogico do Curso (IFRO, 2011). Assim, o Campus Colorado do Oeste registra em sua
historia, desde a época em que ainda era uma EAF, a formacéo de 1251 alunos até final de
2013, em diversos cursos profissionalizantes.
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Figura 6 - Entrada do IFRO-CO
Fonte: Acervo pessoal — Créditos autorais de Hedi Carlos Minin (2014)

Entretanto, apesar do ndmero de formandos, é importante destacar que existe um
elevado indice de alunos que ndo concluem o curso, caracterizando um preocupante fenémeno
de excluséo que merece ser investigado.

2.2 O PPGEA no Campus Colorado do Oeste.

N&o podemos deixar de registrar o papel do PPGEA - Programa de P6s Graduacdo em
Educacdo Agricola no desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre o IFRO, pela atuacéo de
seus docentes e técnicos no curso de Mestrado em Educagdo Agricola, contribuindo para o
estudo da Educacdo profissional no pais, por meio de Convénio estabelecido entre o IFRO e a
UFRRJ.

Desde sua criacdo, em 2003, o PPGEA vem estabelecendo convénios com a
SETEC/MEC e diversas instituicdes de educacdo profissional a fim de desenvolver de forma
interdisciplinar a capacitacdo de profissionais da Educacéo profissional, mais especificamente
na area da Educacdo Agricola. Entdo, a EAF (Escola Agrotécnica Federal), posteriormente
transformada em IFRO, foi uma das instituicbes conveniadas que favoreceu a docentes e
técnicos prosseguirem sua formacdo em nivel de mestrado, para que esses profissionais, entre
os quais me incluo, desenvolvessem trabalhos de pesquisa, inerentes a propria funcéo docente,
e também ampliando o conhecimento sobre a instituicéo.

Dentre as diversas dissertaces de professores e técnicos do IFRO-CO, procedemos ao
levantamento das defendidos no PPGEA até 2012, e temos:

a) Ensino Técnico e Sustentabilidade: o papel do egresso da escola Agrotécnica Federal
de Colorado, de José Ribamar de Oliveira, (2009).

b) Exodo rural em Colorado do Oeste e as implicacdes da educacio ambiental do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia — Campus Colorado
do Oeste, de Neiva Moreira (2010).

c) O desenvolvimento Agricola Sustentavel como préatica educacional no Instituto
Federal de Rondénia — Campus Colorado do Oeste, de Dany Roberta Caldeira (2012)
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d) O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbénia — Campus
Colorado do Oeste, e 0 seu trabalho nas questdes étnico-raciais no ambito da Lei
10.639/2003, de Luciane Aparecida Novais (2011)

e) Aspectos psicossociais da educacdo ambiental no curso técnico em agropecuéria do
Campus Colorado do Oeste de Rafael Norberto de Aquino (2012)

As andlises resultantes das investigagdes feitas nesses estudos dentro do PPGEA nos
deram subsidios para detectar alguns entraves na instituicao e relaciona-los a problematica do
fracasso escolar. Portanto, apontamos algumas situagdes que generalizamos como:

a) Organizacao curricular centrada numa pedagogia tecnicista;

b) Falta de interagdo com a comunidade interna e externa, principalmente no que diz
respeito a problemas locais;

c) Caréncia de técnicas pedagogicas que favorecam uma formacdo mais voltada para
sustentabilidade econdmica e ambiental;

d) Falta de conhecimento, formac&o e discussao sobre questdes pedagdgicas evidenciadas
no trabalho, sobre a Lei 10.639/03, por docentes e técnicos;

e) Presenca de racismo na escola.

Acreditamos que as producdes do PPGEA, que focalizam o IFRO-CO, ampliaram
nossos conhecimentos sobre o Campus, as produgdes sobre historia e politica da educacéo,
possibilitando uma maior compreensao sobre o fracasso escolar na educacéo profissional.

A seguir apresentaremos os dados que nos permitem compreender a evasdo nos cursos
do Céampus Colorado do Oeste, e sabendo que a evasdo é um fenbmeno que atinge toda a
educacao brasileira, em diversos niveis e modalidades.

2.3 A Evaséo no IFRO-Campus Colorado do Oeste: um fenbmeno antigo

Prosseguindo na proposta de investigar o fracasso escolar na educacgdo profissional,
mais especificamente no IFRO - Campus Colorado do Oeste, apresentamos, a seguir, 0s dados
obtidos com o levantamento realizado em livros de registros de matriculas e livros de
registros de colacgdo de grau (ANEXO 1).

Esse levantamento abrangeu os alunos nos diversos cursos do IFRO - Campus
Colorado do Oeste, desde a primeira oferta de curso em 1995, na entdo Escola Agrotécnica
Federal. O fato de ndo se ter na instituicdo, registros organizados de alunos que concluem ou
se evadem dos cursos técnicos no Campus Colorado do Oeste, tornou-se necessario e
imprescindivel a utilizacdo desse recurso, visto que foi apenas a partir de 2009, que o IFRO-
CO comecou a controlar matriculas e concluintes das disciplinas, no sistema de informacao
SISTEC.

Contudo, as dificuldades e limitacbes em estudos descritivos sobre a educagéo
profissional, independentemente do nivel, ndo sdo um problema restrito ao Brasil. Segundo
Dore e Luscher (2011a), estudos realizados pelo International Centre for Technical and
Vocational Education and Training tém apontado dificuldades para realizar as analises
comparativas entre sistemas de formacdo profissional de diferentes paises, principalmente
pela falta de registros estatisticos consistentes e uniformes que permitam estabelecer
parametros de comparacdo. Assim, vemos que o0 problema da falta de dados para melhor
avaliar o problema da evasdo e suas causas ndo é uma exclusividade do Brasil, mas um
fendmeno mundial.
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Em consonancia com as leituras realizadas sobre a bibliografia pertinente a tematica
investigada, vemos que os dados obtidos demonstram que o fenémeno da evasdo ndo é
recente, mas existe desde a instituicdo da escola. Buscar suas causas e possiveis formas de
superar o problema é uma das ambigdes dessa investigacao.

A situacdo da evasdo no IFRO-CO era comentada, mas ndo se tinha o registro de
acompanhamento dos dados antes de 2009. Tendo em vista a caréncia de dados, uma das
formas de ilustrar a situacéo foi fazer o levantamento de numero de matriculas e nimero de
formados, conforme poderé ser observado adiante.

O Gréafico 2 nos apresenta a quantidade de alunos ingressantes e 0 ndmero de
formandos de cada turma, nos anos de 1995, 1996 e 1997, no curso técnico em Agropecudria,
nos primeiros anos de funcionamento. Observe o percentual de concluintes total chega a
52,16%, por influéncia da Turma de 1997, que teve 66% de concluintes, elevando o
percentual de formados, pois nas turmas de 1995 e 1996, a evasdo era superior a 55 % dos
ingressantes.

Grafico 2: Ingressos e formados em Técnico em Agropecudria (1995, 1996, 1997)
Técnico em Agropecuaria

B Matriculados Formados

347

181

128 96 123 g2

B m B

1995 1996 1997 Total

Fonte: A autora (2014)

A partir de 1998, por forca da legislacdo, o Curso Técnico em Agropecuaria foi
transformado em Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agropecuaria, e outros cursos,
passam a ser oferecidos de forma concomitante. A seguir, apresentamos os graficos com 0s
dados, por cursos, do levantamento de matriculados e formados dos cursos técnicos
concomitantes da EAF Colorado do Oeste.

Nesse curso, oferecido no formato de concomitancia com o ensino médio, o percentual
de formados diminuiu. O Gréafico 3 ilustra, em sequéncia anual, 0 nimero de ingressantes e
concluintes, entre 1998 e 2004, sendo evidente o declinio do nimero de formados. Do total
geral de ingressantes vemos que menos de 46% concluiram o curso.

68



Graéfico 3: Ingressos e formados em Técnico Agricola com habilitacdo em Agropecuaria
— concomitante

Técnico Agricola com Habilitagao em Agropecuaria

B Matrticulados Formados

544
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101 107
80 26 72 41 30 55
] . . N ]
1998 1999 2000 2003 2004 Total

Fonte: A autora (2014).

Nessa modalidade, o aluno tinha duas matriculas e poderia terminar o ensino médio
em outra instituicdo escolar, se ndo conseguisse aprovacdo. Também observamos as
matriculas do mesmo aluno, em habilitacdes diferentes. Mesmo com essa configuracdo é
impactante a evasdo no curso, sendo que a turma de 1998, teve 70,6% de concluintes, a de
1999 teve apenas 32% de formados, a de 2000 cerca de 56% dos matriculados concluiram o
curso, e a de 2003 apenas 28% de concluintes e a de 2004 38% conseguiram finalizar o curso.
Apenas a primeira turma teve uma evasdo de menos de 30% dos matriculados, o que
comprova que a politica dos cursos concomitantes nao assegurava a permanéncia do aluno.
Note-se que, em 2001 e 2002, o curso ndo é ofertado, e em seu lugar ha o Técnico Agricola
habilitacdo Agricultura.

O Gréafico 4 apresenta os dados do curso Técnico Agricola com habilitacdo em
Agricultura, ofertado apenas durante dois anos, 2001 e 2002, com apenas duas turmas.

Gréfico 4: Ingressos e formados em Técnico Agricola habilitacdo Agricultura

Técnico Agricola com Habilitagcdo em Agricultura
B Matriculados Formados
61
26
20 16
M .
2001 2002 Total

Fonte: A autora (2014)

Como vimos, nesses dois anos ndo houve a oferta do Curso Técnico Agricola com
Habilitacdo em Agropecuaria, devido ao fracasso, volta a ser oferecido em 2003. Observando
os dados apresentados no Gréafico 4, vemos que o percentual de formacéo geral foi de apenas
42,62%. O nuimero de matriculas também foi muito pequeno, acreditamos ndo ser tdo
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atrativo, pois o curso ja era de agricultura e as outras habilitacdes poderiam apresentar mais
oportunidade de conhecer as areas correlatas. Essa diminui¢cdo também deve ter contribuido
para o fechamento da habilitacdo.

O Gréfico 5 apresenta os dados do Curso Técnico Agricola com habilitacdo em
Agroindustria. Esse curso também era oferecido de forma concomitante, e o indice e
concluséo foi ainda menor que o da habilitacdo em Agropecuéria, registrando apenas 35,51%
de alunos formados sobre todas as ofertas ao longo de 6 anos.

Gréfico 5: Ingressos e formados em Técnico Agricola habilitagdo Agroindustria -
concomitante

Técnico Agricola com Habilitagdo em Agroindustria
B Matriculados Formados 183
65
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Fonte: A autora (2014)

O curso Técnico Agricola com habilitacio em Zootecnia, ofertado durante 5 anos,
sempre apresentou elevado grau de evasdo, observando que o nimero de matriculas era
variavel e mais reduzido. Conforme se pode observar abaixo, no Gréafico 6, o percentual de
formacdo no curso Técnico Agricola habilitacdo Zootecnia foi de 38% e os anos de 2002 e
2003 sdo 0s mais criticos, pois apesar da ampliacdo das vagas para ingressantes poucos
conseguem se formar.

Até 2004, a EAF ofereceu 3 cursos técnicos agricolas concomitantes, com habilitacdo
em agropecudria e agricultura, com habilitacio em agroindustria e com habilitacdo em
zootecnia, todos com elevado percentual de evasao, indicando que a politica que impds a
concomiténcia e flexibiliza a matricula, também diminuiu o vinculo do aluno com a
instituicdo, e assim ndo consegue reverter o problema da evaséo.
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Grafico 6: Ingressos e formados em Técnico Agricola habilitacdo Zootecnia -
concomitante.

Técnico Agricola com Habilitagdo em Zootecnia
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Fonte: A autora (2014)

A evasdo de mais da metade dos alunos matriculados na Escola Agrotécnica Federal
de Colorado do Oeste pode ser considerada alarmante. Contudo, ap6s a mudancga na legislacao
(Decreto 5.154/04), a instituicdo deixou de oferecer cursos em concomitancia e passou a
oferecer a modalidade integrada. Com uma Unica habilitacdo: Técnico Agricola Integrado ao
Ensino Médio com habilitacdo em Agropecuaria.

Pode ser observada a melhoria dos indices de conclusdo, pois dos alunos que
ingressaram em 2005 o percentual crescente de aprovacdo foi de 37,13%, em 2006 foi de
37,56%, em 2007 foram 55,31%, em 2008 foram 58,67%, em 2009 foram 58,86%, do total de
ingressos.

Gréfico 7: Ingressos e formados em Técnico Agricola Integrado ao Ensino Médio com
habilitacdo Agropecuaria (2005-2009)

Técnico Agricola Integrado ao Ensino Médio com Habilitagdo em
Agropecuaria

B Matriculados Formados 821
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237 181
141 141
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Fonte: A autora (2014)

Observe que, dos 88 alunos formados que ingressaram em 2005, apenas 48 colaram
grau no periodo certo, isto €, em 2007 (Grafico 8). Esse fendmeno, ndo se denomina de
abandono do curso, mas de adiamento da conclusdo, ocorre em decorréncia de reprovacoes
em disciplinas e séries, atraso na realizacdo do estagio, e 0 ndo comparecimento para a
colacdo de grau, fazendo aumentar o tempo da concluséo.
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Gréfico 8: Anos de formagdo dos ingressos de 2005

Anos de formacgdo dos ingressos de 2005

——2007 a 2011

2007 2008 2009 2010 2011

Fonte: A autora (2014)
O fenébmeno do adiamento da conclusdo do curso continua a ser observado nos anos

seguintes. Os alunos ingressos em 2006 (grafico abaixo), tiveram um indice de formacdo de

37,56%, totalizando 68 alunos, que formaram 39 alunos em 2008, em 2009 formaram 24

alunos, em 2010 formaram 3 alunos, e em 2011 formaram 2.

Grafico 9: Anos de formacao dos ingressos de 2006

Anos de formacao dos ingressos de 2006

——2008 a 2011

2008 2009 2010 2011

Fonte: A autora (2014)

Os indices de conclusdo, a partir de 2007, passaram a se elevar, visto que em 2007
ingressaram 141 alunos, tendo 78 alunos colado grau, correspondendo a 55,31% do total. Em
2009 formaram 69 alunos, em 2010, os concluintes foram 4, em 2011 também formaram 4 e
apenas 1 em 2013. Como pode ser visualizado no Gréafico 10 abaixo:
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Grafico 10: Anos de formacao dos ingressos de 2007

Anos de formacao dos ingressos de 2007
——2009 a 2012
69
4 4 1
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Fonte: A autora (2014)

Vemos o Gréafico 11 abaixo, que dos alunos que ingressaram em 2008, formou-se um
total de 71 (58,67%), tendo 53 formados em 2010, 14 em 2011 e 4 em 2012.

Graéfico 11: Anos de formacéo dos ingressos de 2008.

Anos de Formacao dos ingressos de 2008
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14
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Fonte: A autora (2014)

No ano de 2009, ocorreu o ultimo ingresso de alunos no curso Técnico Agricola com
Habilitacdo em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, tendo o total de 83 alunos formados
até novembro de 2013 (Gréfico 12).

Graéfico 12: Anos de formacéao dos ingressos de 2009

Anos de Formagcao dos ingressantes de 2009
——2011a 2013
4
2012 2012 2013
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Fonte: A autora (2014)

Observando o Grafico 12, vemos que existem dois grupos de formandos em 2012, o
primeiro grupo (58 alunos) corresponde ao encerramento do ano letivo 2011, e o segundo (21
alunos) corresponde aos alunos que foram colando grau no decorrer do ano de 2012 e ou
encerraram no final do ano letivo de 2012. Isso ocorreu devido a greve de docentes que
atrasou o calendério naquele ano.

O Curso Técnico Agricola Integrado ao Ensino Médio com habilitacdo Agropecuéria,
ofertado de 2005 a 2009 formou seus ultimos concluinte em 2013. No ano de 2010, o IFRO -
Campus Colorado do Oeste ndo ofertou mais esse curso.

A partir do ano de 2010, comegou o Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio ofertando 160 vagas, reduzidas em 2011 para 120 (Anexo 7). Matricularam
170 alunos em 2010, e 103 se formaram em 2012, apresentando um indice de aprovacao total
de 65,29%, tendo formado ainda 08 alunos em 2013. No ano de 2011, ingressou uma nova
turma com 118 alunos matriculados e, ao final de 2013, formaram 66 (56%). Ressaltamos que
as turmas de terceiro ano tinham um total de 93 alunos, e dois reprovaram, contudo s6 66
colaram grau naquele ano - persistindo o fendmeno do adiamento da colacéo de grau.

O Quadro 3 apresenta os dados das turmas que cursavam no ano de 2013,
demonstrando que o maior nimero de reprovados, evadidos e transferidos encontram-se no
primeiro ano.

Quadro 3: Situacdo dos alunos no final de 2013.

1° ano 2° ano 3° ano

Situacéo 6 turmas 5 turmas 3turmas | Total
Aprovado 21| 19| 18| 15| 12| 15| 18| 16| 21| 14| 19| 28| 32| 31 279
Aprovado pelo

conselho 1| 4| 2| 7| 6| 3| 2| 1| 1| 4| 3 34
Reprovado 5| 11| 10| 9| 12| 15| 7| 7| 3| 9| 5| 2 95
Transferido 7! 2| 4| 6| 6| 1| 1| 0| 1| 3| 2 2| 2 37
Evadido 2 1| 1| 0] 1 0| 0| 0| of o 1 7
Desistente 1{ 0] 2| 0] O 0| 0| 0| 0Ol O 4
Cancelado 2| 5| 4| 0| O 11

Fonte: A autora (2014)

O Gréfico 13, a sequir, ilustra a situacdo de ingressantes e concluintes das Turmas de
2010 e 2011, o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.
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Grafico 13: Ingressos e formados em Técnico em Agropecuaria (2010 e 2011)

Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio

B Matriculados Formados
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Fonte: A autora (2014)

Observando o Quadro 4, que apresenta 0 resumo dos quantitativos de matriculas e
conclusdes de 1995 a 2011, vemos que 0s cursos integrados possuem um maior porcentual de
formandos em relacéo as matriculas, comparado com a oferta dos cursos concomitantes.

Quadro 4: Resumo de ingressos e formandos

Téc. Agricola] Téc.Agricola | Téc. Agricola|Téc. Agricolal Téc.Agricolay  Técnico
Técnico em habilitacdo hab. hab. habil. hab.Agropec| Agropecuéria
Agropecuéaria | Agropecuéria| Zootecnia Agricultura |Agroindustrial Integrado ao| Integrado ao
Ano | - integrado | concomitante| concomitante | concomitante [concomitante| Ensino Méd| Ensino Médio
matr |form |matr |form |matr |form [matr |form |matr |form | matr | form | matr. | form.
1995 | 128 |57
1996 |96 |42
1997 | 123 |82
1998 143 |101
1999 80 26 69 |26 40 |21
2000 72 41 34 21 29 14
2001 107 |30 83 |42 45 |20 29 |6
2002 142 |55 124 |41 16 |6 28 |8
2003 95 |25 28 |9
2004 29 |7
2005 237 |88
2006 181 |68
2007 141 |78
2008 121 |71
2009 141 |83
2010 170 |111
2011 118 |66
347 |181 544 | 253 405 | 155 61 |26 183 |65 821 |388 | 288 |177
N&o concluintes:
Total de formandos: 1245 (47% de formandos) 1404

Total de Matriculados:

2649
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Fonte: A autora (2014)

Essa andlise, ao longo dos anos, permite apontar que 0s cursos integrados
proporcionarem uma elevacao no indice de formandos, comparado com a oferta dos cursos
concomitantes. Esse fendbmeno pode ser observado tanto nas primeiras ofertas da modalidade,
como, quando voltou a ser ofertado a partir de 2005, em especial nos anos de 2007, 2008,
2009 e 2010 que supera o percentual de 50%, como podemos observar no Quadro 4.

Creditamos esse resultado ao fato de as disciplinas da area técnica proporcionarem um
maior contextualizacdo e pratica de parte dos conhecimentos do nlcleo comum, que acaba
favorecendo uma aproximacdo de areas de conhecimento. Outro fator pode ser atribuido as
politicas de permanéncia, pois nos ultimos anos foram ampliados os alojamentos masculinos e
ofertado alojamento feminino. Hoje o IFRO-CO oferece 138 vagas de residéncia estudantil no
alojamento do Campus para meninos e 68 para meninas, sem cobranga de custo, como foi
anteriormente.

Caracterizado o ensino oferecido no Campus Colorado de Oeste, no que tange ao
quantitativo de alunos, e sua situacao de conclusao, o que nos permite ter um quadro geral da
evasdo no IFRO-CO. A seguir, iniciaremos analises qualitativas dos dados obtidos com a
aplicacdo dos questionarios, favorecendo o didlogo com a fundamentacdo tedrica dos
capitulos anteriores.

Em consequéncia da mudanca do curso, um novo Projeto Pedagdgico de Curso (PPC),
teve que ser elaborado em 2009. No entanto, durante a implementacdo, percebeu-se que esse
Projeto precisava adequar varios elementos, como objetivo, disciplina, carga horaria, entre
outros, que ocasionaram em reformulacgdes ocorridas nas turmas de 2010, 2011 e 2012.

Vimos que, no ano de 2010, o IFRO - Campus Colorado do Oeste ndo ofertou mais o
curso Técnico em Agricultura Integrado ao Ensino Médio com Habilitagdo em Agropecuéria.
O Projeto Pedagogico do Curso foi reformulado para ofertar o curso Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, que iremos analisar com mais cuidado a seguir.

2.4 Reformulagbes Curriculares: O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado

Procurando fazer uma analise sobre a permanéncia e a evasdo dos alunos, dentro do
contexto do fracasso escolar, deparamo-nos com uma problemética apresentada por Patto
(1990) sobre o vago saber pedagOgico que incorpora acriticamente meias-verdades,
compondo como tema de fundo a desvalorizacdo social dos alunos, estruturada por
preconceitos que percorrem das politicas educacionais as relacdes cotidianas da escola. Entéo,
no intuito de analisar os fatores, sem desconsiderar as questdes estruturantes, analisaremos 0s
dados a partir de referenciais que veem a escola como reprodutora e também transformadora
da sociedade.

Com isso queremos dizer que a identidade que cada escola e seus professores,
gestores, funcionarios e alunos constroem é um processo dinamico, sujeito permanentemente
a reformulacdo relativa as novas vivéncias, as relacbes que se estabelecem no espaco
institucional. De outra parte, esse processo esta fortemente enraizado na cultura do tempo e do
lugar onde os sujeitos sociais se inserem e na historia que se produziu a partir da realidade
vivenciada, que constitui ela mesma “um lugar de memoria”.

Nesse sentido, € enriquecedor analisar o PPC do curso e seus objetivos, observando os
quadros a seguir, assim como as reformulacgdes realizadas.
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Quadro 5: Objetivos - PPC de 2010

OBJETIVOS

Objetivo_Geral do Curso:
v COferscer  habiitagde técnica de nivel médio que capacite o profissional para 3
elaboracdo, implementacdo e monitoramento de projetos agropecuarios, bem como o manejo

de zistemas de produgdo animal, vegatal e para a gestdo de empresndimentos agropecuarios.

Objetivos Especificos do Curso:
kiam do objetive geral, o Curso visa capacitar o profissional para:

¥ Prestar assisténcia técnica no desenvolvimento de projetos agropecuarios;
v" Adquirir, preparar, transformar, conservar & armazenar matéria-prima e predutos agroindustriais;
v" Desenvolver programas de nutricdo e manejo alimentar em projetos zootécnicos;

v" Planejar e acompanhar 3 execucdo de programas de melhoramento genetico de animais,
bem como métodos e programas de reproducac;

¥" Implantar & gerenciar sistemas de controle de qualidade e sanidade na producdo agropecuaria;
v" Planejar, organizar & monitorar 3 exploracdo e o manejo do solo de acordo com suas
caracteristicas;

¥" Cultivar sistemas e plantios abertos ou protegidos;
Produzir mudas (viveiros) e sementes;

Planejar agdes referentes aos tratos das culturas;

v
v
¥" Plansjar e acompanhar a colheita e a pas-colheita das culturas;
v" Elaborar projetos topograficos e de impacto ambiental,

v

Prestar assisténcia tacnica e atuar na administracdo rural

Fonte: IFRO (2010)

Observando os objetivos apresentados no Quadro 5, percebemos a centralidade na
formacdo técnica que se pretende oferecer. Aquino (2012) constata que a formacdo ofertada
pela institui¢do pode ser considerada como “boa habilita¢do técnica”.

Analisando os discursos, podemos inferir que, o discurso do terceiro ano é
mais instrumentalizado, apresenta um nivel de conhecimento bastante
elevado em relacdo aos do primeiro ano, o que significa que a escola oferece
uma boa habilitacdo técnica, visto que, as respostas incluem dimensdes que
vao além da indicacdo pura e simples, e apontam as justificativas para as
sugestdes de investimento. (AQUINO, 2012, p. 60)

Essa centralidade na formacdo teécnica também é evidente no perfil de egresso,

apresentado no Quadro 6, abaixo.
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Quadro 6: Perfil do egresso - PPC de 2010

PERFIL DO EGRESSO

O Técnico em Agropecuaria, a ser formado pelo IFRO, & o profissional que tera por tarefa
planejar, executar, acompanhar e fiscalizar todas as fases dos projetos agropecuarios, assim como administrar
propriedades rurais; elaborar, aplicar e monitorar programas preventivos de sanitizacdo na producdo animal,
vegetal e agroindustrial; fiscalizar produtos de origem vegetal, animal e agroindusirial, realizar medicéo,
demarcacéo e levantamentos topograficos rurais, atuando em programas de assisténcia técnica, extenséo rural
e pesquisa, além de atuar em empresas rural, industrial e agroindustrial, bem como em empresas ligadas a area
ambiental, centrado na preservacéo, prevencéo e recuperacdo do meio ambiente e empresas de assisténcia

técnica.

Fonte: IFRO (2010)

Cabe ressaltar que essa centralidade na formacédo técnica geralmente remete a uma
formagéo limitada, por se comprometer apenas com a preparagdo (competente) de mao de
obra, desconsiderando ocultamente as perspectivas do exercicio da cidadania, a continuacédo
dos estudos, a perspectiva ambiental, que consideramos essencial para a constru¢do de uma
sociedade mais justa. Ramos (2006) compreende que o curriculo integrado consiste:

[...] no curriculo integrado o todo ndo é igual a soma das partes devido a
sintese possivel entre conhecimento geral e especifico. Em sua pertinéncia
historica, esse conhecimento possibilita a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes, e do processo historico de transformagéo da
sociedade e da cultura, como apregoa o inciso | do artigo 36 da LDB, e,
simultaneamente, as condi¢cBes para o exercicio de profissbes técnicas
(RAMOS, 2005, p. 297).

Com a reformulacdo dos PPC de 2011 e 2012, jA comeca a aparecer uma sinalizacdo
para o curriculo integrado, pois se o documento for um pequeno recorte da ideologia
vivenciada na escola, pode representar algumas apropriagdes por parte dos individuos sobre
essa concepcao de curriculo. Observe essa reformulacdo no Quadro 7.
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Quadro 7: Objetivos geral e especificos - PPC 2011 e 2012

OBJETIVOS
Objetivoe geral

Oferecer formacgio profissional técnica em agropecuaria integrada com o Ensino Medio.

Objetivos Especificos
a) Formar profissionals com competencia técnica, €tica e politica para uma atuagio

critica e sustentivel no campo da Agropecudria e em todas as instincias da vida cidad3:

b) Desenvolver agdes formativas na area profissional da Agropecudria segundo as
tendéncias regionais (agricultura familiar e agronegocio), em consondncia com as

demandas dos setores produtivos — convencionais e agroecologicas;

c) Preparar pessoas para a criagio e modificacio das condigdes do setor produtivo, por
meio de projetos que envolvam solugdes wvidveis d sustentabilidade do setor e dos

negocios;

Fonte: IFRO (2011).

Cabe observar que as mudancas ainda requerem uma efetivacio da praxis™
necessaria para que o ensino integrado ndo seja apenas uma simples juncdo de
disciplinas do ensino médio e do ensino técnico, sem uma maior reflexdo, como
destaca Martins (2010).

Os cursos integrados ao mesmo tempo em que imprimem uma concepg¢ao de
formacédo profissional integral, em que os conhecimentos do ensino médio
sdo fundamentais para a formacdo profissional do aluno, precisam ser
revisitados se ndo na sua concep¢do, mas na forma como tém sido
materializados no cotidiano das escolas de formagdo profissional. A
concepcdo de integracdo tem sido confundida com a concep¢do de
ajuntamento e o que se tem feito é a unido das disciplinas do ensino médio
com as disciplinas da educacdo profissional, gerando uma matriz curricular
de 19 disciplinas anuais, que o aluno precisa dar conta em dois turnos de
aulas, ndo lhe sobrando tempo para as interagBes necessarias que precisa
fazer com os conteldos vistos em sala. Precisamos com urgéncia pensar um
modelo de integragdo curricular que ndo funcione contra a aprendizagem e a
aprovacao dos alunos. (MARTINS, 2010, p. 11)

Observe abaixo, no Quadro 8, que o perfil do egresso, também comeca a sinalizar uma

concepcao de formacao integrada.

1> Ver Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido, onde a préxis é discutida como: “A praxis, porém, ¢é reflexdo e
acdo dos homens, sobre o mundo, para transformé-lo.” (FREIRE, 1987, p. 21)
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Quadro 8: Perfil de egresso - PPC 2011 e 2012

O Tecnico em Agropecuaria. a ser formado pelo IFRO, devera apresentar um

perfil de egresso que o habilite a desempenhar atividades voltadas para a producio de
alimentos de qualidade, sem agressdo ao melo e com valonzacgio ao homem e ao seu
trabalho. Tera por competéncias e habihdades:

a) Compreender a sociedade, sua génese e transfonmacio e os multiplos fatores que nela
mterveém como produtos da acio humana e do seu papel comeo agente social;

b) Conhecer o processo de evolugio da agncultura, avaliando as caracteristicas
socioecondmicas de cada modelo;

c) Anahsar sisternas de producdo, considerando os aspectos de sustentabiidade
econdmica, social, cultural e ambiental;

d) Omentar quanto ao manejo do solo, considerando suas caracteristicas fisicas,
quirmicas e biologicas;

) Planejar e onentar a implantagio de sistemas e metodos de controle de msetos,
doengas e plantas espontaneas;

f)Bealizar, com competénciatécnica e etica, o manejo das culturas regionais € cnagio
de animais;

g) Estimular a participagdo e o compromisso coletivo no desenvolvimento de projetos
agricolas, utilizando praticas de cooperacio e organizacio entre agncultores;

h) Ser um agente impulsionador do deservolvimento sustentavel daremio, mtegrandoa
formacio técnica a humana na perspectiva de wma formacgio continuada;

1) Posicionar-se de maneira crifica e ética frente as movagdes tecnologicas, avaliando
seu mmpacto no desenvolvimento e na construgdo da sociedade.

Deuma forma simplificada. conforme o Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos
(2010}, o TECWICO EM AGROPECUARIA:

Flanejs, executs, acompanha e fiscaliza todas 2= fases dos projetos
szropecuarios. Administra propriedades rurais. Elabors, aplica & monitora
programas preventivos de sanitizaco nz produgdo animal, vegetzl &
sgroindustrizl Fiscaliza produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial.
Rezliza medigdo, demarcacio e levantamentos topograficos rurais. Atuz em
programas de assisténcia técnica, extens3o rurzl & pesquisa.

Fonte: IFRO (2011).

O documento “Ressignificacdo do ensino agricola” descreve que se faz necessario que
a escola compreenda o seu papel, criando acdes que permitam condicdes de igualdade para o
acesso as pessoas, implementando, efetivamente, politicas que contemplem a inclusdo, mas
também criando condicdes fisicas, humanas e materiais, que objetivem a permanéncia do
educando na escola para que possa concluir com éxito todas as etapas de sua formagéo escolar
(BRASIL, 2009, p.19).

O PPC de 2010 menciona os servicos que colaboram com a promocéo de politicas de
permanéncia, desenvolvidas pelo Campus, apresentadas a seguir no Quadro 9.
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Quadro 9: Servicos e Politicas de Permanéncia - PPC de 2010

As politicas de permanéncia do educando tém por finalidade possibilitar o acesso das camadas
menos favorecidas da populagdo brasileira a um ensino profissional de qualidade, sem permitir que isto reflita na

perda da exceléncia da Rede Federal.
Para isso, a instituicao dispoe dos seguintes servicos:

v" Servigo Social: presta assisténcia ao aluno em aspecios socio-econdmicos, realizando levantamento
de necessidades e apoio financeiro através de bolsa-trabalho e bolsa-monitoria, que confribuem para

complementar a renda do educando.

v Psicologia: atende os alunos e presta apoio aos projetos desenvolvidos pela graduacao (Em fase de

implantacéo);

v" Servigo Médico e Odontologico: o aluno tem acesso a atendimento médico e odontologico na
unidade, além de contar com o servico para situagbes emergenciais gue possam vir a ocorrer nos

ambientes de ensino ou laboratoriais (Em fase de implantacéo);

v Afividades pedagogicas especificas: serao oferecidas aos alunos cursos de nivelamento, aulas de
recuperacdo paralela; Oficinas de Matematica Basica e de Leitura e Produgdo de Textos, atividades

espartivas e culturais; acesso aos laboratérios e biblioteca equipadas com recursos multimidias, etc.

v" Qutros: Bolsas de estudos para alunos carentes; encaminhamento ao mercado de trabalho por meio da

Coordenacao de Escola-Empresa-Comunidade.

Fonte: IFRO (2010).

O PPC de 2010 ressalta as condicbes de acesso pelas camadas populares, e
complementa que as politicas de permanéncia ndo significam uma ‘perda de exceléncia’. E
perceptivel que ha uma preocupagdo com o novo publico que passa a ingressar na rede.

Os estudos que Paula (2008) realiza sobre a qualidade do ensino na rede profissional,
confirmam a importancia da origem familiar e social dos alunos que ingressavam em escolas
da rede federal, ao verificar que a trajetoria escolar anterior dos alunos ja é marcada pelo
sucesso. Observe:

Assim, 0s jovens que cursam 0 ensino médio técnico nestas escolas,
prestigiosas em suas regifes, ja possuem uma trajetéria escolar bem
sucedida, facilitando que a escola continue com progndsticos de sucesso seu
processo de socializacao, visando uma escolaridade mais longa ou a imediata
colocacdo em postos de trabalho mais rentaveis. Dessa forma, a conjugacgdo
de esforgos da familia e da escola favorecem a produgdo de uma imagem de
qualidade da instituicdo, retroalimentada pelas trajetorias bem sucedidas de
seus alunos. (PAULA, 2008, p. 9)
Com a nova reorganizagdo, os PPC 2011 e 2012 que tiveram suas turmas ingressas em
2012 e 2013, ndo continham mais explicitada a questdo das politicas de permanéncia,
oferecidas no PPC 2010 sob a forma de servicos, mas apresenta um setor novo - a
Coordenagdo de Assisténcia ao Educando, responsdvel por fornecer o atendimento
pedagdgico aos alunos que dele necessitavam, congregando os servicos disponiveis no
Campus, como podemos verificar no Quadro 10.
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Quadro 10: Coordenacdo de Assisténcia ao Educando /Servigos — PPC 2011 e 2012

O atendimento/acompanhamento pedagdgico as turmas e aos alunos, de

forma individualizada, tem como objetivo o desenvolvimento harmonioso e
equilibrado em todos os aspectos — fisico, mental, emocional, moral, estético,
politico, educacional e profissional.
A Coordenacédo de Assisténcia ao Educando tem ainda, como servicos
especificos:
= Servigo social: prestara assisténcia ao alunc em relacdo aos aspectos
socioeconémicos, que envolvem: construcédo do perfil dos que ingressam
no IFRO; levantamento de necessidades; elaboracéo de planos de apoio
financeiro que envolvam, por exemplo, bolsa-trabalho e holsa-monitoria;
realizacdo de outras atividades de atendimento favoravel a permanéncia
do aluno no curso e ao seu bem-estar:;
« Servigo de psicologia: atendera aos alunos em relacdo aos aspectos
psicolégicos, por meio de orientacdes, estudos de caso, diagnésticos e

atendimentos de rotina.

Fonte: IFRO (2011).

O Projeto Pedagogico de Curso, reformulado em 2011 e 2012, ganha preocupacdes
mais inclusiva com a instituicio do NAPNE - Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidade Educacionais Especificas, que se propde criar diversas atividades, dentre elas,
possibilidade de oferta de instrumentos especiais para pessoa com deficiéncias,
desenvolvimento de agbes para superacdo de barreiras arquitetbnicas, atitudinais e
pedagodgicas. Contudo, a efetivacdo dessa politica até o inicio de 2014 (marco), ainda se
encontra em processo e ndo plenamente implantada.

No Quadro 11, a seguir, temos a descrigdo do NAPNE.

Quadro 11: NAPNE - PPC de 2011 e 2012

NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM NECESSIDADES
EDUCACTONAITS ESPECTAITS

Os alunos que se encontrarem com alguma necessidade que impligue em
dificuldade extraordindria para a sua permanéncia no curso poderdo contar com o servico
de apoio do MNuacleo de Atendimento as Pessoas com MNecessidades Educacionais
Especificas — MAPNE. Dentre as principais atividades previstas, podem ser citadas a
possibilidade de oferta de instrumentos especiais para pessoas com deficiéncia fisica
[Grteses, proteses, eguipamentos para a superagdo de baixa visdo ou baixa audigdo), o
desenvalvimento de acbes para a superagdo de barreiras arguitetfnicas, atitudinais e
pedagdgicas, a criagdo e aplicacdo de estratégias para a garantia da educacdo inclusiva e a
articulagdo com drgdos publicos, empresas privadas, grupos comunitarios, organizacies
nido governamentais e outros grupos ou pessoas que possam atuar em favor da inclusdo.
Informacdes mais completas podem ser conferidas no projeto de implantacdo do Nucleo.
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Fonte: IFRO (2011).

Observamos que, em nenhum dos projetos, € mencionada a questdo da familia ou a
preocupacdo em se aproximar da familia, na busca da formacéo. Tendo em vista ser essencial
conforme nos fala Paula (2010, p. 8-9):

A escola e a familia desempenham um papel fundamental na socializacdo
das criancas e jovens. E no processo de socializacdo primaria (familiar) que
as primeiras percepcdes sentimentos, pensamentos desdobram-se sobre as
acOes das criancas e vdo constituindo a subjetividade social enquanto uma
forma peculiar de estar e agir no espaco social. A escola é um dos primeiros
campos de ampliacdo do universo social das criancas oferecendo condigdes
de continuidade e diferenciagdo ao habitus - disposi¢cdes duraveis para agir,
pensar, sentir e valorar de uma determinada maneira o mundo social. Com
a escola multiplicam-se as condi¢des de experiéncia de circulacao social que
permitem a ampliagdo do elenco de disposi¢cdes formando estruturas e
volumes de capitais especificos a cada agente, ou categorias deles (habitus
de classe). Dessa forma as préaticas sociais - familiares e escolares - podem
favorecer ou dificultar o enfrentamento das exigéncias da vida social, pois
sdo elas que permitem a formagcdo do habitus, que interiorizado e
incorporado pelos individuos ao longo de sua trajetéria, se manifesta na
maioria das ac¢Oes cotidianas, fazendo com que cada agente se comporte de
acordo com as expectativas, habitos e valores de um determinado grupo ou
campo social, agindo naturalmente nas situagfes sociais que lhes sdo
familiares (BOURDIEU, 1999; NOGUEIRA, 1998 apud PAULA, 2010, p.8-
9)

E importante destacar que a forma de ingresso na escola, sempre aconteceu por meio
de processo seletivo. Até o ano de 2009, as provas do processo seletivo continham
questdes que também avaliavam o conhecimento sobre a area rural, que segundo 0s
servidores mais antigos, eram para atender os alunos das camadas do campo.

Hoje o processo seletivo € unificado para todos os Campus do IFRO, e os candidatos
sdo selecionados por uma avaliacdo sobre seus conhecimentos dos contetidos de portugués
e matematica. A justificativa para a mudanca, suprimindo a secdo de conhecimentos
prévios da area técnica, veio da percepcao de que seria dificil elaborar provas especificas
para cada tipo de curso técnico e, principalmente, dado o entendimento desta ser uma forma
de democratizar o0 acesso, pois selecionar apenas os que ja tém um conhecimento na area
agropecudria seria excluir os demais. Essa decisdo foi polémica, fruto de discussdes, da
Pro-reitoria de ensino com os Campus e membros da gestdo, e apesar de muitos ndo
concordarem, foi visto pela maioria, ou pelos que mais participaram das discussées, que
deveria haver uma prova Unica. Com isso, a turma que ingressou em 2010, selecionada
apenas por seus conhecimentos em portugués e matematica, nao tinha maiores vinculos
com a éarea rural, o que produziu muitas criticas dos servidores, justificando que aqueles
alunos ndo pretendiam ser técnicos, rejeitavam o conhecimento técnico e estavam na escola
apenas como uma estratégia de acesso para conseguirem passar no vestibular.

Como o PPC do curso estabelecia que “as formas de acesso discente serdo definidas
para atender aos anseios e necessidades da comunidade” (IFRO, 2010, p.25), e tendo em vista
as queixas de que os alunos do campo ndo eram contemplados por essa selecdo,
eminentemente conteudista, foram introduzidas agdes afirmativas que assegurassem um
percentual de alunos oriundos do meio rural. Assim, no processo seletivo para 2011, foram
reservadas 50% das vagas para filhos de produtor. Apds a adogdo das cotas, diminuiu a
‘queixa’ de um dos motivos do desinteresse dos alunos em fazerem o curso técnico devia-se
a “forma de ingresso”.
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2.5 Algumas Consideracdes sobre a Metodologia Utilizada

Vimos, nos itens anteriores, a apresentacdo dos dados sobre o levantamento
documental realizado nos livros do registro de matriculas e atas de colacdo de grau (4.3) e a
analise dos projetos curriculares dos cursos (4.4), que constituiram a base para a analise dos
fendmenos de permanéncia e evaséo no IFRO-CO. Este levantamento foi realizado nos meses
de maio, julho, agosto, setembro e outubro de 2013, sendo dedicada cerca de 20 horas
semanais a este trabalho, e os dados sobre o ano 2013 foram coletados em janeiro de 2014 na
Secretaria dos Registros Escolares do Campus em tempo breve.

No capitulo seguinte apresentaremos as anélises dos dados obtidos com a aplicacéo
dos questionarios para os alunos dos terceiro ano, da turma de 2011, que teve a primeira com
reserva de vagas para os filhos de produtores rurais, visando tragar seu perfil, e os fatores que
favoreceram a permanéncia ou a evasdao. O questionario foi aplicado no més de maio de
2013, para as quatro turmas de terceiro ano, em momento letivo, utilizando cerca de 30
minutos para cada turma.

Apresentaremos também os dados obtidos com ex-alunos (12 no total) que sairam da
instituicdo entre 2010 e 2012. Destaco que a selecdo desses alunos se deu por serem 0s que
conseguimos contatar entre os meses de setembro e outubro de 2013 e se dispuseram a
participar da pesquisa. Inicialmente, haviamos selecionado os alunos que sairam da
instituicdo em 2010 e 2011, por acreditarmos que as experiéncias vividas fora da escola por
cerca de dois anos favorecessem uma avaliacdo mais amadurecida, sobre a propria saida,
tendo em vista as consequéncias boas e ruins, dessa a¢do. Julgavamos, equivocadamente, que
os dados da ficha de matricula fossem suficientes para nos ajudar no contato, por ndo ter
muitos anos a saida. Entretanto, as fichas ndo dispunham de dados completos, ndo tinham
telefones de contato ou e-mails, e 0s enderecos eram incompletos e, assim, em virtude da
dificuldade em localizar os alunos inicialmente elencados como objeto da investigacdo, e
acabamos incluindo ex-alunos que sairam posteriormente. Temos entdo 04 alunos que sairam
em 2010, 05 alunos que sairam em 2011, e outros 03 alunos que sairam em 2012. Esses
alunos séo oriundos de turmas diversas, tendo ingressado em: 2008 (02 alunos), 2009 (02
alunos), 2010 (5 alunos), 2011 (02 alunos) e 2012 (02 alunos).

Os meios que estabelecemos para encontrar os ex-alunos foram por telefone,
correspondéncia eletrénica e conversas com as pessoas da comunidade escolar para obter o
contato. Com isso, conseguimos localizar 34 alunos que sairam da escola e desses, apenas 12
responderam positivamente ao contato realizado e, assim, conseguimos coletar os dados.
Destaca-se a dificuldade para encontrar os alunos evadidos e transferidos durante a coleta de
dados, pois grande parte dos alunos tinham em suas fichas de matriculas o endereco em zona
rural e ndo tinha telefone, outros o nimero do telefone informado ndo existia, alguns os
telefones eram dos pais, as vezes o aluno estava trabalhando, entdo tinhamos que retornar em
outro momento, as vezes deixavamos recado e em outras era encaminhado o questionario por
meio eletrbnico. Como podemos perceber, alguns alunos, apesar de contatados, nao
conseguimos éxito em obter com eles as respostas ao questionario.

Apbs a coleta de dados, os meses de novembro, dezembro de 2013 e janeiro,
fevereiro, marco, abril e maio de 2014, foram dedicados ao tratamento dos dados, escrita e
corregéo da dissertacéo.
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3 EVASAO E PERMANENCIA: A VISAO DOS ALUNOS

Como visto anteriormente e levando-se em consideracdo que a turma de ingressantes
em 2011, foi a primeira com reserva de vagas para os filhos de produtores rurais, de acordo
com a politica interna e nacional, esta turma teve um publico diferenciado sendo atendido no
IFRO-CO. Selecionamos entdo os alunos que ingressaram em 2011 que estavam em curso no
terceiro ano, no ano de 2013, para serem 0s sujeitos dessa investigacao, visando identificar
seu perfil, os objetivos que almejam e 0 que colaborou para sua permanéncia.

Da mesma forma, contatamos alguns alunos que sairam da instituicdo sem concluir o
curso a partir de 2010 e 2012, para conhecer sua visdo sobre a saida da escola, e 0s provaveis
fatores que causaram a evasdo ou estratégias que poderiam ter evitado a evasao e garantido a
conclusdo no curso.

Neste capitulo apresentaremos as analises dos dados obtidos com a aplicagcdo dos
questionarios aos alunos dos terceiro ano e o0s ndo concluintes que sdo evadidos e
transferidos, e a entrevista realizada apresentando sua visdo da escola. Realizamos assim uma
tentativa de levantar os problemas apontados pelos alunos que permeiam a instituicdo, assim
podemos contribuir para discussdes futuras que possibilitem enfrentar a evasdo escolar
visando a permanéncia dos alunos na instituicdo até a conclusdo do curso técnico, pois
acreditamos que existem fatores que podem contribuir para diminuir o fracasso escolar e
assegurar a permanéncia do aluno.

Para isso é importante conhecer o alunado, sua origem social, sua visdo sobre a escola
e 0 curso, sobre seus professores e demais servidores, seu olhar sobre como se consolida
cotidianamente sua permanéncia, quais séo as suas principais dificuldades no dia a dia da
escola, assim como suas expectativas de futuro. Acreditamos que a instituicdo muito tem a
aprender ouvindo seus alunos, se efetivamente estd comprometida em melhorar o ensino
ofertado, superando as barreiras que dificultam a aprendizagem do aluno e, muitas vezes,
determinam seu fracasso, até a exclusdo da instituicéo.

3.1 Perfil do Aluno de Terceiro Ano.

Com intuito de compreender a formacdo oferecida por meio da percepcao dos alunos,
aplicamos um questionério’® em todas as turmas de terceira séria do curso técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, no ano de 2013, isto é, a turma que ingressou em
2011 e cuja conclusédo do curso estava prevista para o final de 2013. Com os dados obtidos
pudemos tracar um perfil desses alunos.

Assim, aplicamos os questionarios a 87 alunos de terceiro ano do curso Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, para identificar suas caracteristicas e alguns dados
sobre 0 ingresso, a permanéncia no espaco escolar e as pretensdes futuras. Todos os alunos do
terceiro ano foram convidados a participar, explicando a eles os objetivos da pesquisa, €
aceitaram responder os instrumentos, aplicado em sala, durante o periodo das aulas, apds
acordo com os docentes. No momento da aplicagdo dos questionarios, foi realizada a leitura
dos mesmos, tirando as ddvidas que surgiam, visando a uma maior clareza para a
compreenséo.

'® No Anexo 2, est& o questionario aplicado, e no Anexo 4 os dados tabulados das respostas.
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O questionario aplicado tinha 22 questbes e se subdividia em duas partes: (a)
Informacdes sobre o aluno e sua familia, com 13 questdes sobre o perfil do aluno (idade, sexo,
etnia) e informagdes sobre residéncia, trabalho, ocupacdo e renda da familia e escolaridade
dos pais; (b) InformacGes sobre a escolaridade do aluno no IFRO ( forma e motivos de
ingresso, periodo de estudo, sistema de permanéncia e fatores que a facilitaram), e questdes
abertas sobre as percepcbes do aluno sobre o curso e a instituicdo. Este tipo de questionario
permite levantar dados sobre o perfil do aluno e sua visdo da escola. Dados sobre a familia e a
escolaridade do aluno sdo importantes para levantar hipéteses dos fatores que favorecem ou
ndo o sucesso/fracasso escolar, segundo Dore e Luscher (2011a):

Na perspectiva do individuo, o background familiar (nivel educacional dos
pais, renda familiar e estrutura da familia) é, reconhecidamente, o mais
importante fator isolado para o sucesso ou para o fracasso do estudante em
algum ponto de seu percurso escolar. Outro fator que contribui para a
evasao, relacionado a familia e que tem sido muito enfatizado nas pesquisas,
refere-se ao capital social, ou seja, a qualidade das relagdes que os pais
mantém com os filhos, com outras familias e com a propria escola
(COLEMAN, 1988; MCNEAL, 1999; TEACHMAN, PEASCH, CARVER,
1996). Na perspectiva da escola, dentre os fatores que podem ser
relacionados a saida/evasdo ou a permanéncia do estudante na escola,
distinguem-se: a composi¢do do corpo discente, 0s recursos escolares, as
caracteristicas estruturais da escola, e 0s processos e as praticas escolares e
pedagogicas. (DORE; LUSCHER, 2011a, p.776-777).

Para Martins (2010), é importante conhecer informacGes sobre a origem familiar do
aluno, sem absolutizar esses fatores, mas saber dos limites dessas correlacGes, para nao
incorrer no determinismo que leva a reproduzir as desigualdades sociais justificando as
desigualdades educacionais. Segundo Martins (2010, p. 8)

Existe, pois, uma correlacdo entre a posicao social dos pais e a posi¢do dos
filhos no espago escolar. No entanto, se ainda hoje reconhecemos a
contribuicdo da teoria da reproducdo para a sociologia da educacéo,
devemos, no entanto, assumir seus limites. Charlot (2000) apresenta de
forma clara essas limitagdes ao afirmar que “é verdade que o fracasso
escolar tem alguma relagdo com a desigualdade social. Mas isso ndo permite
em absoluto dizer-se que a origem social é a causa do fracasso escolar”
(CHARLOT, 2000, p.24 citado por MARTINS, 2010, p. 8)

Considerando importante conhecer mais o aluno para poder entender o peso desses
fatores para o sucesso ou fracasso deste, aplicamos o0 questionario nas quatro turmas de
terceiro ano, o que nos permitiu tracar um perfil do aluno da turma de 2011, que cursava o
terceiro ano em 2013.

O processo seletivo para o ingresso da turma em 2011 teve 50% das vagas destinadas
a filhos de produtor e, no momento da pesquisa com os alunos de terceiro ano, constatamos
45 alunos ingressantes dentro dessas cotas e 42 por selecdo sem recorrer as cotas (selecéo
‘normal’).
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Grafico 14 - Politicas afirmativas

Politica Afirmativas

M 45 alunos - Cota para filho de produtor 42 alunos - Sele¢ao normal

Feminino Masculino

Fonte: A autora (2014).

Observe que Gréafico 14, acima, classifica o grupo pelo género e questdo afirmativa.
Reiteramos que do total das 37 meninas respondentes, 22 (59,4%) entraram nas cotas como
filhas de produtores rurais, e 15 residem em zona rural. E dos 50 meninos ingressantes, 23

(46%) sdo cotistas e 16 residentes em zona rural.

Ao analisar os dados, pudemos observar que apesar de 0 curso ser vocacionado para
atender as demandas da popula¢do do campo, a maioria dos alunos reside na zona urbana
(55,2%), sendo que 51% sdo moradores do préprio municipio de Colorado do Oeste, e 49%

vieram de outros municipios do estado, como podemos visualizar no Gréfico 15.

Grafico 15 - Local de residéncia dos alunos

Municipios de residéncia dos alunos

Alvorada do Oeste Cabixi
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G

Rolim de Moura
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Presidente Médice /;
Porto Velho 1% /
1% Pimenteiras
2%

Corum
5%

Fonte: A autora (2014).

87



Tendo em vista que quase a metade dos alunos reside em outros municipios, coloca-se
a importancia da residéncia estudantil para assegurar a permanéncia dos alunos e seu
aproveitamento no curso. O IFRO — CO oferece alojamento para os alunos e alunas.

O Gréfico 16 ilustra o sistema de permanéncia dos alunos.
Graéfico 16- Sistema de permanéncia na escola

Sistema de Permanéncia

W Masculino Feminino

0 _

34 alunos residentes 52 alunos 1 - ndo declarou
semirresidente

Fonte: A autora (2014).

Cruzando as respostas dos questionarios constatamos 28 meninas (75%) frequentam o
curso como semirresidentes e, dessas, 14 entraram com cotas para filho de produtor, mas
apenas 6 residem em zona rural. O sistema de permanéncia dos alunos do sexo masculino esta
dividido praticamente ao meio, pois 25 sdo residentes. Desses, 16 entraram com cota para
filho de produtor, 18 declararam ser da zona rural.

Outro dado importante refere-se a renda familiar dos alunos, constatamos que 41%
dos alunos tém uma renda familiar de até dois salarios minimos mensais e que apenas 25%
tem renda acima de 3 salarios minimos mensais. Observe no Gréafico 17, abaixo, a
classificacéo:

Grafico 17 — Renda familiar

nao menos de 1 la2 2a3 3a4 acimade 5
declarou salario saldrios saldrios saldrios saldrios
minimo minimos  minimos  minimos

Fonte: A autora (2014).

Cabe ainda registrar que a maioria dos alunos (51%) tem 17 anos, completados em
2013, a saber um grupo de 45 jovens, sendo que 21 tém 18 anos, 10 alunos tém 19 anos e
apenas 8, uma idade menor, 16 anos.
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Procuramos entdo verificar qual foi o motivo que levou esses alunos a estudar no
Campus, dentro das alternativas do questionario ou inserir seus motivos caso nao fossem
contemplados nas opcbes. Analisando as respostas, vemos que 44% dos alunos apontam
como motivo principal a qualidade do ensino médio e 41% indicaram a formacao profissional,
totalizando 85% dos motivos apresentados como principais para a escolha do curso. Esse €
um dado importante, pois 0s percentuais de quem entrou devido a qualidade do ensino médio
oferecido (44%) e devido a formacao técnica profissional (41%) € bem aproximada, 0 que,
provavelmente, demonstra o acerto na opgdo pelas politicas afirmativas de acesso, ja que o
IFRO, disponibilizou 50% das vagas para filhos de produtores rurais. Apesar de ser o
principal motivo, ndo é tdo predominante, o percentual de alunos que aparentemente s6 estdo
na instituicdo por ela fornecer um ensino de qualidade capaz de favorecer seu ingresso num
curso de graduacdo. Os 15% dos alunos restantes, apresentaram motivos ndo referentes a
qualidade do ensino ofertada, pois 5% optaram pelo curso por causa de amigos que estudavam
ou iriam estudar, 4% porque os pais queriam e 3% né&o responderam.

Complementando o perfil social dos alunos, vemos que as respostas a sua
autodeclaragéo de raca/etnia comprovou que a maioria se percebe como néo branca, pois dos
87 respondentes apenas 30 se declararam brancos, sendo 39 pardos, 10 negros, 5 amarelo e 2
indigenas.

Dados sobre a formacéo escolar dos pais também foram levantados, e percebemos que
as mées tém uma escolarizacdo de nivel mais elevada do que os pais, como comprova o
Quadro 12, abaixo:

Quadro 12: Escolarizagéo dos pais

Escolarizacéo Maée Pai
Nunca estudou 1 1
Ensino Fundamental incompleto 28 46
Ensino Fundamental completo 8 7
Ensino Médio incompleto 7 8
Ensino Médio completo 17 13
Ensino Superior 26 8
Né&o sei informar - 4
Total 87 87

Fonte: A autora (2014).

Vemos que 54 pais (62%) frequentaram apenas o ensino fundamental, sendo que 46
pais ndo o concluiram e 1 nunca estudou. Em contrapartida, apenas 37 maes (42%) estdo na
mesma situacdo. Se a quantidade de pais (21) e mées (24) que cursaram 0 ensino médio é
quase equivalente, entre os que concluiram o curso, temos 17 maes (19%) e 13 pais (15%),
sendo que ingressaram no nivel superior 26 mées (30%) e apenas 8 pais (9%). Assim, vemos
que as mdes tem um grau de escolaridade mais elevado que os pais, refletindo o quadro
nacional, em que as mulheres atualmente, no pais tem graus de escolaridade mais elevados
que os homens. Vemos que concluiram o nivel médio e/ou ingressaram no nivel superior 43
maées (49%) enquanto apenas 21 pais (24%) alcancaram a mesma escolaridade.

Muitas pesquisas no Brasil sobre rendimento escolar indicam que a escolaridade da
méde é mais determinante para o sucesso escolar do filho que a escolaridade do pai, tendo em
vista que, em nossa sociedade, o acompanhamento da escolaridade dos filhos ainda é uma
tarefa feminina, independente das classes sociais. Estudos também apontam a relagdo entre a
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baixa escolaridade da méde e a saida dos filhos do sistema escolar, apesar deste ndo ser
considerado um fator determinante. Os dados da escolaridade dos pais dos alunos que em
2013 cursavam o terceiro ano, comprovam essas indicac@es, pois vemos que a escolaridade
das mées é mais elevada que a escolaridade dos pais.

A titulo de ilustracdo, destacamos que as mades com menor escolarizacdo (ensino
fundamental incompleto ou sem escolarizagdo) atingem 33% do total, sendo que dessas 21
residem na zona rural, portanto com menos acesso a rede escolar. Entretanto, seus filhos
quando questionados sobre as motivagOes de sua permanéncia no curso atribuem grande
importancia ao incentivo dos pais: 75% dos alunos (21) classificaram o incentivo dos pais
entre primeiro, segundo ou terceiro fator que mais colabora para sua permanéncia. Os filhos
das mées que ingressaram e nao concluiram o ensino medio, todos os 7 alunos (100%)
apontaram o incentivo/apoio dos pais como fator motivacional de sua permanéncia. Nos graus
de escolaridade mais elevados permanece o incentivo dos pais sendo citados pelos alunos
como fatores importantes para a sua permanéncia, porém com menos destaque, mas acima de
53%.

3.2 A Visdo dos Alunos do Terceiro Ano sobre a Escola

Visando avaliar o ensino oferecido na escola, partindo da visdo dos alunos que cursam
0 Ultimo ano do curso, levantamos a opinido dos alunos sobre as principais falhas da escola no
seu percurso escolar, em questdes abertas, sendo que dos 87 respondentes, 64 alunos fizeram
comentarios explicando em que consistiam essas falhas. Esses comentérios trouxeram de uma
até trés situacGes em cada resposta discursiva. A falha apontada por maior nimero de alunos
refere-se a falta de visita técnica (34 alunos), seguida da falta de importancia que a escola dé& a
parte técnica do curso (12 alunos), sendo que ambos os discursos referem-se a qualidade do
curso técnico oferecido. Merece destaque a ‘falha’ apontada por 8 alunos, que mencionam a
falta de educacdo ou mau tratamento por parte de professores/técnicos. Foram também
mencionados, em menor proporgao, a insatisfacdo com a alimentacdo (3 alunos), a bolsas e
concessdao de alojamento (3 alunos), as sancdes disciplinares (3 alunos), a greve dos
professores (3 alunos), e outras mencdes a falhas em éarea de lazer, estrutura fisica,
administrativa, incentivo, dentre outros.

A insatisfacdo dos alunos manifestada em relagéo a ‘falta de visita técnica’, foi a mais
evidente por, provavelmente, ser a mais atual no momento de aplicacdo do questionario, tendo
em vista que uma atividade planejada para aquela semana, - visita técnica - ndo ocorreu,
favorecendo a manifestacdo de descontentamento dos aluno com o fato e, juntamente, com
‘outras queixas’ que manifestam suas insatisfagdes com o que julgam ser ‘falhas’ da
institui¢do, a ‘falta de visita técnica’ foi a mais mencionada. Destacamos que as experiéncias
vivenciadas pelos alunos, ao longo dos trés anos de formagdo no curso, permitiram a
construcdo de uma visdo sobre a escola e seus agentes, com vieses de criticidade que nao
podem ser desmerecidos. O questionario aplicado permitiu que essa percepcao pudesse ser
evidenciada em texto, construido a partir do espaco escolar, mas também com referéncia
externa.

A mencéo a ‘falta de visita técnica’, por 34 alunos, e 0 sentimento quanto a ‘falta de
importancia que a escola da a parte técnica do curso’, por 12 alunos, demonstra a preocupacgao
manifestada em 46 discursos de alunos, com a formacgdo técnica, neste momento de
aprendizado da profissdo de técnico, com os conhecimentos, competéncias e habilidades que
podem torna-los um bom profissional e, assim, garantir sua insercdo no mercado de trabalho,
cada vez mais concorrido. A maioria dos alunos percebem que quanto menos oportunidades
de acesso a conhecimentos técnicos tiverem, mais prejudicados serdo no quesito
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empregabilidade, por isso ‘reclamam’ da falta que sentem da experiéncia pratica sobre o
mundo do trabalho que a ‘visita técnica’ proporciona, ¢ a entendem como muito importante
para a sua formacdo como profissional técnico. E se a instituicdo nao providencia isso, ela ndo
estd comprometida o suficiente, na visdo do aluno, com a formacdo técnica do curso.
Ressaltamos que a compreensdo sobre as resposta, também foi construida a partir dos
comentarios que surgiram na hora da aplicacdo do questionério.

A seguir exemplificamos algumas respostas do questionario referente a esta questéo,
que os alunos apontam como falhas e desejam: “Mais aulas praticas”, “Visitas técnicas,
valorizar o curso técnico”, “Aulas praticas, visita técnica”, “Visita técnica, pois para formar
bons técnicos € preciso que haja o apoio da escola em relagdo a isso”, “Por ndo disponibilizar
visita técnicas € ndo incentivar os alunos a fazerem projetos de pesquisa”, “Faltou visitas
técnicas, pois foram poucas que tivemos desde que entrei aqui”, “Nao estd dando condi¢des
de fazermos visita técnica”.

Cabe destacar que alguns alunos fazem criticas mais contundentes a instituicao,
explicitando e denunciando ndo s6 a falta de visita técnica, como questfes envolvendo a
qualidade da alimentagdo, a compensacao das aulas apos a greve, a falta de apoio, a conduta
dos docentes e servidores: “Quando reduziram o calendario escolar de 2013, diminuindo
drasticamente a qualidade do ensino para concluir o ano em tempo habil, ndo foi pensado nos
alunos em tal decisdo”, “Falta de visita técnica. Terceiro ano na instituicdo e apenas uma
visita técnica. As vezes no almogo a comida n&o é de qualidade, ndo se alimentando e ficando
com fome a tarde”, “Acho que falta apoio para alguns que tém dificuldade. Visita técnica”,
“Muitas aulas sem descanso por causa da greve, pouco auxilio em alguns momentos dificeis,
professores extremamente mal-educados, ndo todos”, “Os servidores deveriam dar mais
atencles as pessoas, pois eles ndo sdo superiores a ninguém”, “Com a greve; com a diferenga
de tratamento para os alunos; alimentacdo de segunda das UPES para o refeitério e bons
alimentos para os professores ¢ CGPP”, “Quando ocorreu a greve, teve aula ao sadbado, € o
pior é 0 entra e sai de professores, ai fica sem aula em que o professor ndo est, tem que
esperar outro chegar”.

Algumas dessas criticas denunciam o que eles julgam um descompromisso com o
aluno, a invisibilidade de problemas cotidianos, e chegam a passar uma visao bem negativa da
instituicdo, e ndo apenas falhas isoladas: “Em alguns momentos a escola ndo da muita atengao
aos alunos e como o curso é grande a dificuldade, os professores ndo se importam, querem
saber apenas de suas disciplinas”, “Falha em relacdo a problemas que passam como invisiveis.
Alertar para problemas decorrentes todos 0s anos de marcacao de docente com discente e ndo
fazer nada, fazer de conta que estd tudo bem”, “E muito ainda (problemas com alguns
servidores) falta de profissionalismo. A escola ndo ajuda em nada na minha permanéncia,
ajuda a querer que eu desista do meu sonho”.

Apesar dos discursos focalizarem, em grande, parte as questdes técnicas, ndo podem
ser ocultados os registros sobre a falta de educagdo ou mau tratamento sofrido de
professores/técnicos que aparecem em oito discursos. Esses registros apontam para a ‘falta de
profissionalismo’ e os ‘problemas com alguns servidores’, algo que merece a atencéo do olhar
institucional, mas passa despercebido, como se fossem ‘problemas invisiveis’, e relaciona-se a
relacdo entre os sujeitos do processo educativo, e prejudica a formacdo do aluno, que sente-se
inferiorizado e oprimido: a escola ndo pode pactuar com essas posturas inadequadas,
inadmissiveis em uma instituicdo escolar publica e federal. Confirmando o equivoco de
certos profissionais da instituicdo, citamos as palavras de Paulo Freire, para buscar um
caminho que percorre em contramao o autoritarismo da instituig&o:
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Somente em uma educagdo onde educandos e educadores se fazem sujeitos
de seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando o

autoritarismo do educador “bancario”, supera também a falsa consciéncia do
mundo. (FREIRE, 1987, p. 107).

Também procuramos verificar as pretensdes futuras, apontando algumas alternativas
no questionario. Assim, a grande maioria declarou que pretende trabalhar quando terminar o
curso, mas prosseguir os estudos paralelamente, ainda que o trabalho ndo necessariamente
fosse como profissional técnico.  Sistematizando as respostas temos as seguintes
pretensdes/expectativas de futuro: 62 alunos declararam que pretendiam continuar os estudos,
mas paralelamente trabalhar (na oportunidade que tivessem), 06 alunos declaram
especificamente que queriam trabalhar como técnicos em agropecuéria e 10 declaram que
queriam trabalhar em outra area. Apenas 5 alunos tinham a intencédo de apenas estudar e 3
declararam outras pretensfes. Um fator que pode estar relacionado a pretensdo de trabalho
pela maioria dos alunos pode consistir na renda familiar, pois 60 alunos declaram que a renda
familiar é de até 3 salarios minimos.

A Ultima questdo estava relacionada ao que gostariam que a escola soubesse e que
poderiam manifestar sua opinido sobre o que achavam da escola do momento de ingresso até
aquele dia, tendo em vista que o estudo ser sobre permanéncia e evasdo escolar. Contudo, a
resposta a essa questdo levou, em muitos casos, a uma extensao da questdo sobre as falhas e
equivocos da instituicdo, ainda que nem em todas as respostas. Agrupamos, entdo, as
respostas por similaridades e as classificamos em cinco grupos ou categorias: agradecimentos,
sugestdes ou reclamacdes sobre a area técnica, sobre a aprendizagem, sobre a relagdo com os
servidores, sobre a gestdo e expansdo de vagas. Apenas duas respostas ndo foram
categorizadas, sendo uma a manifestacao de fé religiosa de um aluno (Gostaria de dizer para
todos que s6 com Jesus no centro, as coisas irdo dar certo) e o outro registro do tipo ‘nada a
declarar’ (N&o seria util).

Como ja ocorrera em questdo anterior, os principais ‘recados’ enviados a escola pelos
alunos através dessa questdo aberta referem-se a sugestdes e reclamac@es em relacdo ao que
os alunos apontam como necessidade de valorizar a formacdo técnica. Assim, a primeira
categoria apresentada no Quadro 13 foi denominada de ‘Sugestdes/ reclamagdes sobre a
Formacdo Técnica, a segulir.
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Quadro 13 — Relatos: Sugestbes/ reclamacdes sobre a Formacao Técnica

SUGESTOES/RECLAMACOES: FORMACAO TECNICA

1. A escolando analisa o verdadeiro valor do ensino técnico. Para a instituicdo, no decorrer
do aumento da escola estdo deixando de lado o técnico, buscando ndo mais aquela
qualidade de ensino.

2. Valorizar mais o ensino técnico e ndo médio.

3. Talvez mais importancia ao curso técnico principalmente, talvez praticas de fora. Ex:
visita técnica e cursos do Senar.

4. Melhorar na area técnica, mais visitas técnicas, mais praticas, cursos. Aqui € uma escola
técnica e ndo so ensino médio. Deixar de fazer essas apresentacdes de cultura, é legal,
mas 0S Cursos por que ndo deixaram (cursos técnico para 0s alunos).

Visita técnica e incentivo para fazer projetos de pesquisa.

SO gostaria que a escola, fornecesse mais visita técnica aos alunos, para haver melhor
formacé&o profissional.

7. Falta de apoio para o ensino médio. Raramente temos visitas técnicas e € dificil
conseguir recursos para realizarmos uma atividade, como por exemplo conseguir apenas
a liberacdo de uma sala de noite para um curso.

8. Fornecer visita técnica.
9. Para ela focar mais no técnico, onde a escola s6 se preocupa com vestibular.

10. Precisamos de visita técnicas.

11. Visar mais o curso técnico, estou aqui ja no 3°. ano e fiz apenas uma visita técnica, entre
outras coisas, mais esta pergunta vai melhorar alguma coisa? Ja fiz varias questionarios
desses, mas ndo vi mudanca.

12. A escola deveria ter mais visita técnica.

13. Podia ter mais cursos e mais excursao técnica também varios projetos.
14. Por favor melhore a distribuicdo de recursos e valorize o curso técnico.
15. Dar oportunidades dos alunos fazerem visitas técnicas.

16. Realizar uma maior liberacdo para visitas técnicas.

17. Sim. Aqui queremos é mais qualidade de ensino e ndo quantidade. Cadé as visitas
técnicas. Cadé as aulas praticas e materiais disponiveis pelo IFRO.

18. O IFRO deveria voltar a ser escola agrotécnica.

19. Sim, eu acho que vocés tinham que valorizar mais o técnico, pois o que define essa
escola é o técnico... Eu sei que ndo vai adiantar nada falar nessa ****’... Mas eu queria
que vocés ficassem sabendo disso. Obrigado.

Fonte: A autora (2014).

Nessa questdo aberta, houve 19 registros de alunos sugerindo a maior valorizacdo da
parte técnica e reclamando sobre a falta de visitas técnicas, aulas praticas, uso dos
laboratorios. Dos 19 registros 13 mencionam as visitas técnicas, entendidas como essenciais a
formacéo profissional. Alguns relatos ‘reclamam’ do aumento quantitativo da institui¢ao, da
valorizacdo do ensino médio e do vestibular, em detrimento da formacéo técnica, clamam por
‘mais qualidade’ e chamam a atengdo para a especificidade da formag&o técnica que marca o

" Termo chulo, inadequado ao instrumento.
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IFRO-CO: ‘o que define essa escola € o técnico’, € mesmo para o retorno ao tempo em que a
escola era uma ‘agrotécnica’. Merecem mencéo dois registros que ndo acreditam que vale a
pena fazer sugestdes no instrumento, mas apesar da descrenca, as sugestdes/reclamacoes
foram feitas.

A proxima categoria da continuidade as sugestdes e reclamacgdes em relacdo a
instituicdo, referindo-se, mais especificamente, a gestdo da escola, a perda da qualidade
advinda com a expansdo de vagas, que prejudica a formacgdo técnica. Assim, a segunda
categoria, foi denominada de ‘Sugestdes/reclamacdes sobre a Gestdo e Expansdo de Vagas,
apresentada no Quadro 14, a seguir:

Quadro 14 — Relato: Sugestdes/Reclamacdes sobre a Gestao e Expansdo de VVagas
SUGESTOES/RECLAMACOES: GESTAO e EXPANSAO DE VAGAS

1. Que haja uma melhoria nos cursos oferecidos, a superlotacdo estd somente
atrapalhando. Que possa se obter mais visitas técnicas.

1 Sim aescola deveria voltar a dar mais atencdo ao curso técnico e a ser mais seletiva
com 0s egressos, limitando em um pequeno o numero de pessoas que entram
anualmente na instituigéo.

2 Penso, logo... Incomodo! Deveria haver maior participacdo do aluno em decisdes
que afetam diretamente. A incompeténcia administrativa leva ao caos coletivo e
inconformidade dentre desse ambito. O carro chefe desta instituicdo foi perdido
com a entrada descontrolada de alunos, deixando de lado a qualidade de ensino.
Quantidade e ndo qualidade incita a ineficAcia do sistema e sua eventual
incompeténcia.

3 A escola deve oferecer estrutura adequada & quantidade de aluno que tem no
Campus e néo ficar s6 cobrando aluno sendo que ndo tenha estrutura de qualidade.

4 Pensem mais nos alunos e parem de achar que numeros dizem respeito a qualidade.
A escola vive hoje de fachada. Sua fama l1a fora, infelizmente, ndo remete ao que
acontece aqui.

5 Que reavaliassem o sistema de distribuicdo de verbas. Na minha opinido ha desvio
de verbas, eu afirmo isso. O excelentissimo disse uma vez as cadeiras do auditério
custou R$ 1000 cada uma, para mim isso € um absurdo.

6 Que seria melhor se fosse, ou melhor se houvesse, um melhor investimento em
qualidade do que em quantidade.

7 Que para o proximo diretor geral faca um trabalho bem feito, proporcionando aos
préximos formandos uma qualidade profissional melhor.

8 Vocés estdo aqui pela gente. Arrumar a cortina da nossa sala (3°A)

9 Pela incompeténcia de uns outros pagam o pato.

[0 Obrigado, e o diretor & um ****'5,

L1 Gostaria de dizer que tem como melhorar principalmente na direcéo.
Fonte: A autora, 2014.

No Quadro acima, a insatisfacdo estd direcionada a ampliagdo do quantitativo de
alunos e a gestdo da escola. Dos 12 registros, 5 mencionam como negativa a ampliacdo do

18 Acusacdo ao diretor inadequada ao instrumento, pois ndo corresponde ao solicitado.
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numero de alunos, vista como ‘superlotacao’, ‘entrada descontrolada’, j4 mencionados em
dois registros do Quadro 13. H& 7 registros questionando a gestdo administrativa e financeira
e a falta de estrutura da escola, além de acusacdes ao gestor, ¢ um ‘pedido’ inusitado de
conserto da cortina, além do lembrete de que o fim da escola e sua gestdo sdo os alunos.
Merece destaque que persiste a preocupacdo com a ‘qualidade’ da instituicdo e da formacéo
profissional que, segundo o0s registros, esta ameacada, sendo que a institui¢ao vive da ‘fama’,
a qualidade ¢ ‘de fachada’.

A categoria seguinte foi denominada de ‘Sugestoes/ reclamagdes com foco na
Aprendizagem, sistematizada no Quadro 15, a seguir.

Quadro 15 — Relatos: Sugestdes/reclamacdes com foco na aprendizagem
SUGESTOES/RECLAMACOES: APRENDIZAGEM
1  Por ser uma escola federal, poderia dar melhor condicdo ao nosso aprendizado. O
sistema de notas deveria ajudar os alunos e ndo prejudicar, isso faz com que os alunos
prefiram ir para outras escolas.

2  Alguns alunos tém uma grande dificuldade, esses precisavam de mais ajuda dos
profissionais. Faltam visitas técnicas

3 A escola deveria dar mais atencdo para os alunos e resolver os problemas que
necessitam mais, em vez de ficar preocupado com poucas coisas, deveria ter mais
refeicbes no dia também.

4 Poderiam motivar mais os alunos, dar uma alimentagcdo de mais qualidade, mais
gostosa.

5 Tentar sempre melhorar a qualidade de ensino, disponibilizar maiores fontes de
conhecimento para os alunos.

6  Lutar para que ocorra a diminuicdo da carga horaria, assim facilitando para com que
possamos ter mais tempo para estudar, para as matérias e que ocorra assim mais
alunos aprovados.

7  Incentivar ainda mais o esporte, o esporte faz parte da vida do aluno (devia fazer).
Infelizmente deixa muito a desejar.

8  Incentivem mais os alunos eles precisam disto.

9  Sim, Pois com tantos recursos que nds temos aqui, como laborat6rio de quimica, de
fisica e principalmente o laboratdrio de solos que ndo usei nenhuma vez durante todos
esses anos aqui no IFRO. E a quantidade de professores que entra e saem daqui, sem
a gente saber que ele entrou.

10  Que nao fizessem coisas que ndo iriam influenciar nos estudos dos alunos.

11  Sim, dar mais atencdo ao médio.

12 Invista em educacdo, pois educacdo € o futuro da humanidade.

13  Sim. Essa escola poderia ser melhor se voltasse os estudos do médio e do técnico,
mas os professores e servidores sem citacdo de nome, ndo estdo nem ai para nds
alunos e isso faz com que ndo temos animo de estudar e isso de fato ocorre um
desentendimento e um ndo companheirismo e falta comunicagdo com todos que tém
um papel nesta escola.

Fonte: A autora (2014).

95



Os registros do Quadro 15 insistem nas Sugestdes/reclamacdes sobre a formacao, a
qualidade e a gestdo da escola, mas seu foco € a aprendizagem do aluno, ou os fatores que
influenciariam essa aprendizagem. S8o 13 Sugestdes/reclamac6es focalizando os fatores que
influenciariam positivamente (sugestdes) ou negativamente (reclamaces) essa aprendizagem,
como apoio ao estudante, o incentivo ao esporte, o sistema de notas (avaliacdo), a carga
horéria, a alimentagdo, o uso dos laboratorios, a rotatividade de professores, e a postura dos
profissionais da escola. Os relatos dos alunos apontam uma cobranga maior em relacdo ao
incentivo a aprendizagem, a postura dos professores, a estrutura da escola e ao curriculo. Ha a
consciéncia de que para o aluno aprender uma série de condi¢bes deve ser propiciada e,
segundo os relatos, isso ndo vem acontecendo com o devido empenho da instituicao.

Na proxima categoria, as Sugestdes/reclamacGes focam o relacionamento com o0s
servidores - docentes e ndo docentes - da instituicdo. O Quadro 16 apresenta esses registros
abaixo.

Quadro 16 — Relatos: Sugestdes/reclamacdes sobre a relacdo com os servidores

SUGESTOES/RECLAMACOES: RELACAO COM SERVIDORES

1. Primeiramente gostaria que alguns professores e servidores tivessem um pouco mais de
profissionalismo, queria que tivesse mais transparéncia na questdo de administracao.
Obs: A escola ndo me ajuda em nada na minha permanéncia, pelo contrério ajuda a
querer gue eu, aluna, desista de meu sonho.

2. Falta de educagdo de muitos professores

3. Para muitos diria obrigada, para outros diria vocé poderia ter feito mais.

4. Alertar para problemas decorrentes todos os anos marcagéo de docente com discente e
faz de conta que esta tudo bem.

5. Elaborar umas aulas de educacgéo para os professores e orientadores, pois tém alguns que
sdo mal educados e trata n6s alunos como bicho.

6. Quero deixar bem claro que tudo que eu sofri calado dentro de 3 anos, irei explodir com
esta realidade e também colocarei no chinelo aqueles que maltrataram.

Fonte: A autora, 2014.

O quadro 16 traz os 6 registros que se referem a reclamacdes sobre a conduta
inadequada dos servidores e professores, assinaladas pela falta de educagdo e de
profissionalismo. Essas queixas ja haviam aparecido no Quadro 15 (os professores e
servidores ...ndo estdo nem ai para nés alunos... ocorre um desentendimento... e falta
comunicacdo...), e reforcam o que os alunos ja haviam mencionado na questdo sobre as
‘falhas’ da institui¢do. Essa é uma questdo das mais sérias e importantes que a instituicdo ndo
pode ignorar, pois é uma das que mais interfere no aprendizado do aluno. A ameaca/desabafo
de um aluno que alega ter sido ‘maltratado’ ¢ bem preocupante. No caso do IFRO Campus
Colorado do Oeste, apesar da seriedade dos registros, pode-se tratar de casos isolados, dado o
pequeno numero de relatos, mas que de todo o modo devem ser considerados, investigados e
tratados de forma adequada para que ndo mais persista esse comportamento, isolado ou néo.

Finalizando, e para ndo pensar que apenas existem reclamacdes sobre a instituicdo, a
categoria seguinte € referente aos Agradecimentos a instituicdo pela formacao oferecida. O
Quadro 17 traz os relatos de Agradecimento ao IFRO-CO.
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Quadro 17 — Relatos: agradecimento pela formacgéo

AGRADECIMENTOS A INSTITUICAO PELA FORMACAO

1. Sim. Gostaria de agradecer a todos que juntos compde a escola por todo o
investimento, forca, apoio e ajuda que nos acompanhou nestes 3 anos de estudo

2. Foi um periodo muito bom, pois me fez crescer, e me tornar uma pessoa melhor.

Que ela nos faz crescer, nos transformar em profissionais realmente.

Que se continuar assim a mesma formara grandes técnicos agricolas com habilitacdo
em agropecuaria.

5. Sé quero agradecer.

6. A escola e de excelente qualidade, tanto como na formacéo profissional quanto nos
cuidados para com todos os alunos.

7. Aescola proporciona muitas oportunidades e uma boa qualidade educacional para o
curso médio e para a vida também. Porém como dito anteriormente, 0 curso técnico
ndo esta tdo qualificado.

8. Na minha opinido, quando um aluno se apresenta com dificuldade na permanéncia a
escola o ajuda como pode. Faz o trabalho como deve ser feito.

9. Gostaria de agradecer tudo que ela trouxe de beneficio a mim e que ela continue
formando alunos sem perder a qualidade de ensino.

Fonte: A autora (2014).

O Quadro 17 traz os relatos de Agradecimento pela formag@o ministrada ao longo dos
trés anos na instituicdo e de louvor ao IFRO-CO, caracterizado na visdo dos 9 alunos, como
reduto de boas experiéncias, oportunidades, formagao de ‘excelente qualidade’, cuidando do
aluno para que cresca, inclusive no campo pessoal.

Fazendo uma analise sintética, dos relatos dos alunos, vemos que algo muito presente
nos discursos se refere a preocupacdo com a qualidade da formacéo técnica, a importancia da
relagcdo teoria-pratica, considerada fundamental nessa formacdo, e ao que julgam ser uma
atual ‘desvalorizacao’ dessa formagdo pela escola. Percebe-se também a rejeicdo da gestéo,
que alguns creditam como responsavel pela diminuicdo da qualidade do ensino que estdo
recebendo. Sdo elencados varios fatores associados ao rendimento e aprendizagem do aluno,
como o sistema de notas, o entra e sai de professor, a carga horéria, a falta de incentivo e
apoio ao aluno para que ndo desista e a relacdo pouco cordial de alguns professores e
servidores com os alunos, dentre outros.

Tendo em vista que essas respostas representam os valores e concepgdes presentes no
dia a dia do aluno no Campus, e que estes sdo construidos nas relages dos alunos e em suas
percepcOes daquele periodo de formacdo, é muito provavel que, ao ingressar no mundo do
trabalho, com sua futura experiéncia profissional, suas percepgdes atuais sejam alteradas, e
mesmo que os entrevistados concebam avaliagOes diferentes das atuais sobre a formacéo
recebida no IFRO Campus Colorado do Oeste.

Outra hipdtese pela preocupacdo manifestada nos relatos quanto a formacgédo técnica,
pode estar relacionada com a légica da competitividade no mercado de trabalho, que opera
valorizando alguns fatores da formagéo, como a prética, evidenciada na ‘queixa’ sobre a falta
das visitas técnicas. O temor de estarem em ‘desvantagem’ em relagdo a empregabilidade,
provoca as manifestacoes.
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No entanto, ndo podemos deixar de observar que esses sdo relatos de alunos de um
curso integrado, que dispdem de uma formac&o técnica e de uma formacgéo geral, comum ao
ensino medio, isto é, esses alunos tém oportunidade de acesso maior aos conhecimentos das
areas gerais aplicados a formacdo profissional, ampliando sua visdo critica sobre a prépria
formacgdo. Contudo, ndo devemos deixar de refletir sobre a centralidade das questdes
colocadas sobre o nivel de qualidade do ensino oferecido, sendo importante que a instituicdo
investigue essa questdo, se a qualidade tem aumentado ou diminuido, utilizando padrdes e
medidas para essa avaliacdo. Os relatos dos alunos, apesar de se basearem em suas
percepcOes, apontam para aspectos importantes, que interferem negativamente na qualidade
do ensino e exigem um olhar mais atento da instituicdo. Assim, ndo descartamos a
necessidade de uma investigacdo posterior que dé conta da problematica, ainda que nao
percorremos esse assunto nessa pesquisa.

Vemos, ainda, nos discursos de alguns alunos, sob a forma de desabafo e indignacéo, a
manifestacdo de sentimentos negativos em relacdo a instituicdo e seus profissionais, de
desaprovacdo da gestdo, de revolta contra algo que julgam nédo ser adequado, das pressdes e
opressdes sentidas, aliados ao fato de ndo conseguirem aprender e a falta de motivacdo em
alcancar o objetivo da conclusdo, que pode estar associada a problemas externos a escola, de
ordem de saude, econémico e social, podendo contribuir com a decisdo em sair da escola.

N&o temos como objetivo avaliarmos isoladamente as manifestacBes dos alunos,
presentes em seus relatos, e nem ainda de propor solucGes para cada ‘queixa’, e menos ainda,
afirmar que a escola esta perdendo qualidade na formacéo, tomando por base os discursos dos
alunos. Nossa pretenséo é tentar compreender o fenémeno do fracasso escolar, 0os motivos da
evasdo, contudo os sentimentos e frustracbes manifestados pelos alunos em seus relatos,
certamente, podem contribuir nessa analise. Destacamos como importante para a
compreensdo da evasdo, a avaliacdo constante pela instituicdo do grau de satisfacdo dos
alunos com o ensino ministrado e com a proposta pedagogica da escola, assim como uma
avaliacdo bem mais delimitada e precisa, com acompanhamento eficiente, sobre a qualidade
do ensino e o grau de aprendizagem do aluno, tendo em vista, tantos clamores a respeito da
qualidade.

Cabe destacar que as relacdes estabelecidas na escola reproduzem, em certa medida,
as relacdes de poder na sociedade, dai a percep¢do de uma parcela dos alunos que se sentem
‘oprimidos’ ou desconsiderados pela institui¢do, e que essa ‘situacdo’ de desfavorecimento
prejudica sua formacdo. Nesse caminho, temos o estudo de Ramon de Oliveira (2009), que
afirma:

Embora consideremos que a educagédo tenha sido e venha sendo utilizada
pelo capital no seu processo de reproducédo e de internalizagdo dos valores
asseguradores da dominacdo burguesa, a escola ndo tem vida prépria. Ela,
ainda que estruturalmente esteja determinada pela acdo estatal, tem seu
cotidiano marcado pelas praticas de contestacdo, de subordinacdo e de
reproducdo dos valores perseguidos pelo capital como forma de garantir sua
hegemonia. Indiferenca ndo existe. Nesse sentido, a dominagdo e a
reproducdo do sistema materializadas nas escolas ocorrem através das
préticas de dominag&o exercitadas pelos proprios dominados, embora néo se
apercebam disso. (OLIVEIRA, R., 2009, p. 153-154)

O espaco escolar possui uma dindmica propria e, em uma instituicdo em que uma
parcela dos alunos estuda em regime de internato e semi-internato, o cotidiano é mais
complexo, favorecendo o aflorar de emocdes e sentimentos de pertenca ou desconforto em
relagdo ao espago escolar, seguranca e inseguranca, que interferem nas relagdes pessoais, com
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impactos na aprendizagem. Essas relacOes, inclusive entre os pares, sdo também capazes de
estabelecer pressdes, que 0s oprimam e também que os fazem opressores, para quem estiver
em situacdo de desvantagem. Entre os alunos ha os que se adaptam e 0s que nao se adaptam,
0s bem-sucedidos e os que fracassam, 0s que concluem o cursos e 0s que se evadem, assim
como os que tém mais chances de empregabilidade e melhores oportunidades de inser¢do com
sucesso no mercado de trabalho, enquanto outros terdo mais dificuldades de insercdo ou
postos de trabalhos menos rentaveis.

Como diria Mészéros (2008), o dominio do capital deve assegurar que cada individuo
adote como suas proprias, as metas de reproducdo objetivamente possiveis do sistema. A
educacdo trata-se de uma questdo de internalizacdo pelos individuos da legitimidade da
posicdo que lhe foi atribuida na hierarquia social, juntamente com as expectativas
“adequadas” e as formas de conduta “certas” mais ou menos explicitamente.

Muito mais que em outras modalidades de formacéo, aquela voltada para o
trabalho é nitidamente determinada por uma cultura imediatista e de forte
apelo aos imperativos do mercado. Mas este apelo ndo € s6 do mercado, mas
também do proéprio individuo. Ele tem necessidade, como questdo de
sobrevivéncia, que o saber ali adquirido possa lhe render, em menor tempo
possivel, uma ocupacdo, uma renda, um salério. A formacdo passa a ser
avaliada ndo pelo processo, pelo contetdo, mas pelo que ela produz no plano
econdbmico. Pode-se inclusive achar que um curso realizado foi bem
estruturado, um professor competente, uma boa metodologia, um bom
material didatico, mas a questdo final é se o ajudou a arranjar um emprego.
(OLIVEIRAR., 2009, p.155)

Dessa forma, podemos reconhecer, em alguns dos relatos, dos alunos a internalizacéo
dos valores individuais e competitivos presentes no espaco escolar, seja manifestado em
forma de opressdo (sentida ou operada) ou na necessidade de sobreviver em um mercado
competitivo de trabalho.

Todavia, ao internalizar as perspectivas globais da sociedade mercantilizada
como inquestionaveis limites individuais a suas aspiracdes pessoais. Apenas
a mais consciente das acOes coletivas poderd livra-los dessa grave e
paralisante situacdo. (MESZARQOS, 2008, p.45)

Mészaros (2008) nos aponta que a superacdo dessa situacdao pode advir da dificuldade
que a realidade impde. Os alunos percebem o desafio da empregabilidade no mundo do
trabalho, mas ndo o questionam, e dirigem suas criticas a formacdo na escola, que, para
alguns, ndo os qualifica a ingressar nesse mercado em situacdo de vantagem, como
esperavam.

A educagdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu -
no seu todo - ao propdsito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto ¢, pelos individuos
devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma dominagdo estrutural e
uma subordinagfo hierarquica e implacavelmente impostas (MESZAROS,
2008, p.35)

No questionario aplicado, solicitamos que os alunos do terceiro ano, logo concluintes
de curso, nos apresentassem 0s principais motivos que colaboram para a permanéncia deles
no curso, podendo escolher trés principais, que foram apontados no questionario. Apesar de a
questdo limitar as possibilidades de expressdo dos alunos, ela foi escolhida por nos ajudar a
compreender o que sentem como motivador ao relacionar sua permanecia na instituicdo. As
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respostas mais apontadas foram: a motivacéo interna (68 alunos), seguida pelo apoio dos pais
(59 alunos) e os bons relacionamentos com os colegas (48 alunos). As respostas podem ser
melhor visualizadas abaixo, no Quadro 18.

Quadro 18 — Fatores que facilitam a permanéncia

1° 2° 3°
FATORES DE FACILITAM A PERMANENCIA LUGAR | LUGAR | LUGAR

Apoio dos pais 20 32 7
Apoio do setor pedagdgico 2 2 3
Bons relacionamentos com colegas 12 12 24
Bons relacionamentos com professores - 6 10
Bons relacionamentos com servidores do setor - - 1
Motivacdo interna 42 15 11
Ser bolsista 1 1 5
Ser residente 2 8 10
N&o respondeu/ ou ndo foi possivel compreender 8 11
Outros 2

Fonte: A autora (2014).

Quando se foi aplicar o questionario, os alunos pediram para explicar sobre o que seria
a ‘motivacdo interna’, sendo respondido que “a sua permanéncia na instituicdo (aluno)
consideraria a si proprio como o maior incentivador. A forca de vontade do aluno de fazer e
concluir o curso, é um objetivo primeiramente pessoal, € o principal motivo de permanéncia,
onde encontra forcas em si mesmo para continuar.” Este foi o principal fator apontado em
primeiro lugar por 42 alunos, em segundo lugar por 15 alunos e em terceiro ligar por 11
alunos, totalizando 68 indicacdes de alunos sobre os fatores que facilitam a permanéncia na
escola até a concluséo do curso.

O segundo motivo mais contemplado foi o apoio dos pais, apontado por 59 alunos,
sendo que 20 deles, em primeiro lugar, em ordem e importancia. Essa resposta confirma a
analise de Paula (2008), que explica:

Em nossa investigacédo, a anélise do impacto dos consumos e praticas sociais
familiares sobre o rendimento escolar contribuiu com importantes subsidios
para a interpretagdo do “sucesso” ou “fracasso” de determinadas escolas,
bem como das disposi¢Bes duraveis mais ou menos favoraveis as exigéncias
da escolaridade. (PAULA, 2008, p. 4)

Cabe destacar que o bom relacionamento entre os pares é um fator importante para a
permanéncia do aluno, por isso os alunos com dificuldades de relacionamento com os colegas
tém menos chances de terem uma trajetoria bem-sucedida na escola. Esse aspecto se reveste
de tamanha importancia, principalmente porque o ‘apoio do setor pedagogico’ é pouco
presente nas respostas, assim como o bom relacionamento com os servidores, favorecendo
ainda mais o sentimento de inadequagdo de alguns. O fator ‘bons relacionamentos com
colegas’, indicado por 48 alunos como importante para sua permanéncia na escola, demonstra
0 quanto as relacGes e interacdes sociais sdo importantes e 0 quanto contribuem para
construcdo da subjetividade, associada a trajetorias escolares bem-sucedidas.

E interessante, e bastante preocupante, observar que fatores diretamente vinculados a
escola (Apoio do setor pedagdgico; Bons relacionamentos com professores ou servidores do
setor; Ser bolsista; Ser residente) ndo sdo os mais apontados (em primeiro ou segundo lugar)
pelos alunos. Ser residente é apontado por 20 alunos como um fator que facilita a
permanéncia na instituicdo, mas apenas dois alunos o indicam em primeiro lugar; o ‘bom
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relacionamento com professores’ ¢ mencionado por 16 alunos, ainda que nenhum em primeiro
lugar, enquanto que apenas 7 alunos apontam o fato de ‘ser bolsista’ ou o ‘apoio do setor
pedagdgico’ como fator facilitador da permanéncia. Apenas 1 aluno indicou o ‘bom
relacionamento com servidores do setor’, em terceiro lugar, como elemento facilitador.

Vemos, assim que a for¢a de vontade do aluno, sua motivagdo interna’, o apoio dos
pais e o bom relacionamento com o0s colegas sdo os principais fatores que facilitam e
asseguram a permanéncia do aluno na instituicdo, e ndo as acGes empreendidas pela escola,
que sdo ou inadequadas ou insuficientes.

3.3 A Visao dos Alunos Transferidos e Evadidos

Com intuito de elucidar os motivos da evasdo dos alunos que ndo concluiram o curso e
assim nos ajudar a compreender como se efetivou sua saida, contatamos alguns ex-alunos do
IFRO Céampus Colorado do Oeste, para efetuar uma entrevista, que consistia em perguntas
sobre sua origem familiar, como, quando e qual a motivagdo do seu ingresso, 0 que causou
sua saida da instituicdo, se a escola poderia ter feito algo para evitar a sua saida, e se havia se
arrependido dessa atitude, o que fazia atualmente e quais as suas perspectivas de futuro. Essas
questdes permitem perceber se essa ndo conclusdo deveu-se a um fracasso escolar ou ndo, e
neste caso como ele foi sentido e vivenciado pelos alunos.

Como ja explicitamos no item 4.5, as dificuldades de acesso aos alunos que sairam da
instituicdo, ndo permitiram que fosse feita uma selecdo mais especifica do publico, sendo que
aqueles que puderam ser contatados e gque responderam a solicitacdo, foram os fornecedores
dos dados analisados. Destaco a dificuldade de acesso aos ex-alunos em virtude de a
instituicdo ndo dispor de dados atualizados, e muitos ndo terem ou ndo foi possivel saber se
eles tém correio eletronico e telefone. A falta de tempo também dificultou o estabelecimento
de mais contatos e inviabilizou que todas as entrevistas fossem realizadas frente a frente,
recorrendo-se, assim, a entrevistas por telefone e correio eletronico.

Dos 34 ex-alunos contatados, conseguimos efetuar 12 entrevistas, sendo que destas,
seis (6) foram realizadas pessoalmente, em locais de trabalho ou na prépria escola. Em virtude
da impossibilidade de contato pessoal, duas (2) entrevistas foram realizadas apenas por
telefone, e quatro (4) entrevistas foram via e-mail.

Os ex-alunos estdo identificados por letras do alfabeto, sendo que dos 12
entrevistados, apenas trés eram do sexo feminino. A maioria vivia na Zona Rural (4) ou tinha
algum vinculo com a atividade rural (4), mesmo quando residiam em &rea urbana, ou ainda
interesse na area agricola (2).

Trés ex-alunos (A, B e C) ja estdo cursando o nivel superior, sendo que dois sairam
devido a reprovagOes e um por opgdo pessoal. Apenas dois casos sdo de evasdo escolar, dois
ex-alunos (K e L) que ndo continuaram os estudos, mas pretendem fazé-lo. Os demais cursam
o0 ensino médio em escolas regulares, e alguns iriam prestar vestibular, sendo que desses 7 ex-
alunos, dois sairam da escola por problemas de saude (E e F) e quatro por inadaptacdo a
escola (G, H, I e J). Cabe registra que dos 12 ex-alunos entrevistados, quatro (4) ingressaram
devido a qualidade do ensino médio e cinco (5) atraidos pela educacéo profissional, e apenas
trés (3) afirmaram ndo terem se arrependido de sair da escola, e 0s demais se arrependeram
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pela qualidade do ensino, pela perda de oportunidades profissionais, pelas amizades,
relacionamentos e experiéncias, e pela escola ter uma representagéo positiva em sua vida.

O CASO A, uma entrevista face a face, trata de aluno transferido para a modalidade
EJA. O Aluno A foi reprovado em duas disciplinas da base comum - Fisica e Lingua
Portuguesa -, no ultimo ano do curso, 0 que motivou sua transferéncia de curso.

O ex-aluno informou que ingressou em 2009 e, apesar de residir na zona urbana de
Cacoal-RO, veio pelo interesse na area agricola. Ao reprovar, no final do ano letivo de 2011,
em duas disciplinas, optou por ndo refazer o terceiro ano, porque havia conseguido um estagio
na EMBRAPA de um ano. Quando terminou o estagio, foi aprovado no curso de Medicina
Veterinaria, mas, como para o ingresso no nivel superior, necessitava da conclusdo do ensino
médio, solicitou transferéncia para a EJA. Porque pediu transferéncia, ele ndo obteve o
certificado de técnico agricola integrado ao ensino medio com habilitagdo em agropecuaria,
que havia cursado integralmente, mas com as duas reprovacfes. A modalidade de curso
integrado exige a concluséo de todas as etapas do curso, na mesma instituicdo como podemos
ver no PPC de 2011:

Porém, ndo serdo admitidas dispensas de disciplinas do Ensino Médio
cursadas em outras instituigdes, exceto quando se tratar de ingresso com
apresentacdo de transferéncia, em que se comprove o0 cumprimento das
mesmas disciplinas também de forma integrada. Essa orientacdo deve-se ao
fato de que, nos cursos integrados, as unidades curriculares do Ensino Médio
sO atendem as necessidades da formacdo quando cursadas em relagdo
intensiva com as areas profissionalizantes. (IFRO, 2011, p. 25)

O aluno aceitou participar da entrevista, mas falava de modo contido, pois estava na
instituicdo principalmente para verificar se a escola ja tinha um posicionamento sobre sua
situacdo, pois havia feito um requerimento para ter a certificacdo do curso técnico. O IFRO-
CO apresentou a ele um parecer sobre a analise da certificacdo por competéncia dado a um
aluno com caso semelhante. (ANEXO 6)

Ao ser perguntado sobre o que a escola poderia ter feito para colaborar com a sua
permanéncia até a conclusdo do curso, ele respondeu que poderia ter dado o certificado de
conclusdo, pelos conhecimentos que detinha na area técnica.

N&o é novidade que os espacgos sociais sdo contraditorios, observamos isso quando,
apesar de a escola ainda ndo conseguir oferecer um curriculo de fato integrado, mas como a
matriz tem integrado o ensino médio e profissional, nada se faz pelo aluno. Destaco que a
certificacdo nunca fora realizada antes no Campus, apesar de estar prevista no artigo 41 da
LDB 9.394/96:

O conhecimento adquirido na educacdo profissional e tecnolégica, inclusive
no trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo
para prosseguimento ou conclusdo de estudos. (Redacdo dada pela Lei n°
11.741/2008) (BRASIL, 1996).

Contudo, o parecer da Reitoria 24/2012 nos apresenta que a Certificacdo por
Competéncia ainda ndo foi regulamentada:
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Todavia, esta Certificacdo ndo se define simplesmente por meio de um
atestado de resultados. Trata-se de um sistema completo de avaliacdo que
precisa de diretrizes e execucdo formal de procedimentos regulares (IFRO,
PARECER 24/2012)

O aluno A ‘concluiu o curso técnico, com aproveitamento, sendo selecionado e
realizado um estagio de um ano na Embrapa, aprovado em um curso superior ‘prestigioso’
como Medicina Veterinaria, porém devido a reprovacdo em duas disciplinas da area de
formacéo geral do ensino médio, ndo conseguiu a certificagdo do curso técnico realizado, e
para ingressar na Universidade, teve que se transferir para a modalidade EJA. O aluno
superou o fracasso da reprovacdo, com a aprovacdo na Universidade, porém deixou de obter a
certificacdo a que fazia jus, pela instituicdo ndo conseguir se adequar a legislacéo que permitia
a referida certificacéo.

O CASO B, cujo questionario foi encaminhado e respondido via e-mail, tem 20 anos,
é do sexo masculino. A residéncia familiar era em Jaru, seus pais tém formacdo superior e
renda acima de 5 salarios. Ele ingressou em 2008 e saiu quando estava no terceiro ano, em
2010, faltando cerca de um més para acabar o ano letivo.

Ingressou na escola devido ao desejo dos pais e responde como motivo para a saida:
“cansei”. A saida da escola colaborou para o seu bem-estar, pois “sempre soube que seu
futuro ndo era agricola”. Ele afirma que ndo se arrependeu de ter saido, porque faltando um
més para formar, viveu tudo o que precisava, ndo perdeu nada. Ele responde que ‘nao’ a
pergunta ‘se a escola poderia ter feito alguma coisa para colaborar com a sua permanéncia’.
Ele esta cursando Medicina e ndo via futuro para ele na area agricola. Havia ainda uma
pergunta se queria dizer alguma coisa pra escola, e ele, entdo, fez uma piada que,
provavelmente, trazia uma lembranca dos momentos divertidos que teve com os colegas que
estudava.

O CASO C foi entrevistado pessoalmente. Essa ex-aluna tem 19 anos, é da zona
urbana de Colorado do Oeste, esta casada, trabalha como atendente em restaurante e a renda
familiar é acima de 5 salarios minimos. Como seu pai é produtor rural, ela entrou no IFRO,
em 2010, dentro das cotas, e 0 que a motivou foi 0 ensino técnico.

Ela saiu em 2012, no inicio do terceiro ano, devido ter ficado doente no fim do ano
letivo de 2011 e, ao retornar, teve que fazer dois bimestres em 30 dias. Ela afirmou ter sido
muito dificil, ndo conseguiu média em algumas disciplinas, mas foi aprovada porque o
conselho de professores deliberou assim. Sobre a opinido dela em relagdo ao que a escola
poderia ter feito para que facilitasse sua permanéncia, ela afirma que ‘a escola pegou pesado
em relacdo a quantidade de conteldo que deveria estudar em trinta dias para fechar o
bimestre, apesar de terem falado que dariam aulas em casa’. Afirmou-nos que se arrependeu
de ter saido, porque perdeu o certificado de técnico e era 0 motivo de ter estudado no Campus,
0 ensino da outra escola era muito fraco e hoje cursa graduacdo em Gestdo Ambiental e
muitos conteddos pré-requisitos, que devia ter visto no terceiro ano ndo foram vistos.

Perguntei ainda sobre a continuacéo dos estudos e disse que concluiu o ensino médio e
fez um curso pelo PRONATEC em Agroflorestal de 200 horas. Em relacdo as pretensfes para
o futuro ela disse que pretende fazer Engenharia Ambiental, diz que estd fazendo Gestao
Ambiental, mas existe muito preconceito em relagcdo ao curso. Sobre o que gostaria de dizer
para a escola, ela fala que e os conteddos do médio sdo muito pesados e deveria ter mais
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investimento na area profissional, pois percebeu que tem gente que sabe muito desses
conteidos do médio, ndo sabe os conhecimentos da &rea técnica.

O CASO D, também uma entrevista realizada face a face, € uma ex-aluna com 19
anos, que reside no municipio de Colorado do Oeste, e sua familia exerce atividade rural. A
mée tem escolaridade de nivel superior e 0 pai ensino fundamental incompleto, e renda
familiar acima de 5 salérios. Ela ingressou em 2010, por causa da qualidade do ensino médio
e por curiosidade em saber como era a escola.

Ela saiu em 2011, porque ndo conseguia aprender o contedo, ficou reprovada em
duas matérias e sentia como se perdesse tempo, porque a escola tem uma vocacdo agricola, e
ela pretende cursar Letras ou Psicologia. Quanto a questdo se a escola poderia ter feito alguma
coisa que favorecesse a permanéncia até a conclusdo, ela responde que sim, pois se a escola
tivesse ofertado dependéncia, para as duas matérias em que reprovou, ela teria ficado.

Sobre as pretensdes para o futuro, ela diz que esta estudando para concurso e quer se
formar em psicologia. Quanto a pergunta sobre a saida ter colaborado para o seu bem-estar,
ela respondeu que colaborou para se dedicar aos estudos para concurso, Enem, dentre outros.
Contudo, se arrepende de ter saido por causa das pessoas que estudavam com ela, sentiu
saudades. Ela encerra a fala dizendo que nédo se arrepende de ter ido para a escola, mesmo
néo tendo se formado, aprendeu muito, mais do que em outras escolas.

O CASO E, entrevistado face a face, € um ex-aluno de 19 anos, do municipio de
Corumbiara, cuja familia tem renda entre 2 a 3 salérios, seu pai tem o ensino fundamental
completo e sua méae ndo o concluiu. Ele ingressou em 2009, motivado pela curiosidade em
saber como era a escola.

Saiu em 2011, porque comecou a fazer um tratamento para crises epiléticas e nao
conseguia ir bem nos estudos, tinha dificuldade para compreender os contetdos. Em relacdo a
escola, ele apontou algumas situacdes que poderiam ter sido melhor administradas, pois era
muito quieto, sentia-se excluido, sem saber o porqué, mas agora acredita que era por causa
das crises. Ele ndo sabia sequer que tinha as crises, pois ninguém falava, nem os colegas de
guarto, nem as pessoas do setor. Quando voltava a consciéncia, ndo sabia que algo tinha
acontecido, ndo entendia por que estava todo urinado. Alega que se sentia sem apoio, sozinho,
pois nem colegas e nem servidores o ajudaram. Ele acredita que se tivessem falado com ele,
incentivado a fazer tratamento, ter dado um apoio, ele ndo teria saido.

Perguntei se ele gostaria de dizer alguma coisa para a escola e ele disse que, quando
entrou, achou que seria uma beleza. A escola € muito boa, foram poucas amizades, mas foram
boas. Segundo sua percepcao, o problema é que ele estava doente e faltava, os atestados eram
exigidos, tinha que trazé-los, senédo os professores ndo davam as provas, ficava de 3 a 5 dias
ausente, as vezes até uma semana, e quando voltava, era dificil acompanhar, o que
prejudicava o desempenho.

Ele diz que se arrependeu de ter saido da institui¢do, porque vé pessoas se formando e
queria se formar também. Hoje trabalha como atendente e faz o ensino médio regular.
Perguntado sobre as expectativas para o futuro, ele diz que gostaria de fazer Medicina
veterinaria.
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O CASO F, cujo questionario foi encaminhado e respondido por endereco eletronico,
é um ex-aluno com 16 anos, da zona urbana de Campus de Julho (MT), sua familia exerce
atividade rural, tem uma renda familiar de 4 a 5 salarios minimos e 0s pais possuem ensino
meédio. Ele ingressou em 2011, motivado pela curiosidade de saber como é a escola. O
sistema de permanéncia na escola era de residéncia.

Ele saiu em 2012, desistiu na segunda série, devido estar doente. Em relagdo ao juizo
que faz de sua saida, ele acredita que ndo foi uma boa decisdo, porque poderia ter se
retirado, melhorado e continuado a estudar no IFRO. Ele se arrependeu, porque perdeu
amizades e oportunidades, entretanto acha que a escola ndo poderia ter feito alguma coisa
que favorecesse sua permanéncia.

Sobre 0 que gostaria de dizer para a escola ele destaca: “A oportunidade oferecida é
imensa, abre um leque de ramifica¢fes para todos que incluem-se nesse sistema, s tenho a
agradecer, foi o melhor periodo da minha vida esses quase dois anos que estudei no IFRO-
Colorado do Oeste”.

Ele continuou a estudar no ensino regular e trabalha como auxiliar de vendas em uma
loja agropecuaria. Quanto aos planos profissionais, quer fazer curso de medicina e esta
prestando vestibular.

O CASO G, entrevistado face a face, € um ex-aluno reside na zona urbana do
municipio de Colorado do Oeste, tem 18 anos, e sua familia tem uma renda acima de 5
salarios minimos. Ele ingressou pelo incentivo dos pais em 2010 e saiu em 2011. Ele aponta
gue 0s motivos que o levaram a sair estdo relacionados ao fato de nao aprender os conteddos
e também porque discutiu com técnicos do setor. Perguntei se sua saida colaborou para o seu
bem-estar e afirmou que sim, porque ‘ndo aguentava ficar o dia todo na escola’. Perguntei
entdo se a escola poderia ter feito alguma coisa que favorecesse sua permanéncia, e ele
respondeu que ndo. Entretanto ele se arrepende de ter saido, por causa da boa qualidade do
ensino ofertado.

Esse aluno continuou a estudar e hoje tem a matricula em uma escola de ensino
regular. Sobre as pretensbes para o futuro, ele aponta que pretende fazer faculdade de
Engenharia Civil. E finalizamos a entrevista com ele dizendo que “na escola a gente adquire
muita experiéncia”. Persiste uma visdo positiva da escola, apesar das dificuldades em
assimilar os contetdos, provavelmente por desinteresse com a area técnica, ele ingressou na
escola por desejo dos pais, e ndo proprio.

O CASO H, uma entrevista realizada por telefone, trata-se de ex-aluno com 18 anos,
da zona rural de Presidente Médici, com renda familiar acima de 5 salarios, a mée tem ensino
médio e o pai fundamental incompleto. O periodo que estudou (entrou em 2010 e saiu no
mesmo ano) teve sistema de residéncia e o motivo da saida foi porque tinha saudades de casa.
Como ficou pouco tempo, a saida foi uma decisdo que ndo ajudou nem atrapalhou. Hoje
trabalha no sitio da familia, continuou a estudar na rede regular e pretende fazer faculdade de
agronomia. Sobre o que dizer da escola, ele diz que o ensino € bom, a alimentacao é boa.

O CASO I, cujo questionario foi encaminhado e respondido por endereco eletrénico,
é de um ex-aluno de 18 anos, da zona rural de Colorado do Oeste. A familia tem renda em
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torno de 2 a 3 salarios, e a escolaridade da mae € de ensino fundamental incompleto e do pali,
ensino médio.

Ele comecgou a estudar em 2010, e 0 motivo do ingresso foi cursar o ensino
profissional. O sistema de permanéncia era de semirresidente. Ele saiu ainda em 2010,
porque era timido e ndo se enturmou. Ele disse que estava arrependido, pois poderia estar
formado e ter um emprego hoje. Sobre a opinido dele em relacdo ao que a escola poderia ter
feito para que ele permanecesse, ele acredita que nada. Sobre as pretensdes para o futuro ele
diz que pretende fazer faculdade na area de Educacéo.

O CASO J, cujo questionario foi encaminhado e respondido por endereco eletronico,
€ 0 de uma ex-aluna com 17 anos, que reside na zona urbana de Colorado do Oeste, sua
familia tem renda de 3 a 4 salérios, e tanto o pai quanto a mde ndo concluiram o ensino
fundamental.

Seu ingresso foi em 2011, e o motivo se deu por causa da qualidade do ensino
médio. Sua saida aconteceu no mesmo ano, porque se desentendeu com outros alunos, em
virtude da excessiva soberania dos alunos de 3° ano em relacdo aos demais e também da
rotina excessiva que a escola tem. Ela conta que era do 1° ano, e 0s alunos veteranos
implicavam com ela e com o0s outros novatos. Ela considera que a escola poderia ter feito
alguma coisa para sua permanéncia, ja que todos no Campus e fora dele, sabem o que
acontece 14, e ressalta que esse fato acontece na escola até hoje e ndo comecou em 2011.
Sobre a saida ter sido uma decisdo que colaborou para o bem-estar, ela disse que sim, pois
hoje tem mais tempo livre. Contudo, também se arrepende de ter saido, porque perdeu
oportunidades, considerando que o ensino do Campus € superior as demais escolas. Sobre as
perspectivas para o futuro, a aluna disse que pretende prestar vestibular para Medicina
Veterinéria.

Caso K — entrevista realizada face a face. Esse aluno é da zona rural de Corumbiara,
tem 20 anos, sua familia trabalha com atividade rural e tem uma renda entre 1 a 2 salarios. Ele
entrou na escola, em 2012, dentro de cota para filho de produtor, motivado, porque varios
conhecidos estudaram e outros iriam estudar e saiu também em 2012.

Ele tinha sistema de residéncia, mas saiu porque ndo conseguia aprender o contetdo.
Ele disse que sua saida colaborou para seu bem-estar, porque se sente mais livre, quando
estava estudando ficava preocupado com as atividades que tinha pra fazer, e se sentia
pressionado com a situacdo, além do mais o pai tinha prometido uma moto e como ele estava
morando na escola, ficava sem condigéo de cobrar o pai. Entdo, o fato de n&o aprender e o pai
ndo dar a moto deixava ele nervoso, e ai quando saiu, o pai comprou a moto e ele ndo fica
mais preocupado com as atividades. Sobre a questdo de a escola favorecer sua permanéncia,
ele respondeu que a escola ajudou até demais, deu conselho para ndo desistir. Ele ndo se
arrepende de ter saido, porque ndo precisa se preocupar com nada. Sobre a continuacdo dos
estudos, ele disse que ndo continuou, mas pretende voltar para a escola para concluir o ensino
médio. Hoje ele trabalha em uma fazenda, e suas pretensbes para o futuro consistem em
trabalhar e concluir o ensino médio.

O CASO L, é de uma entrevista realizada por telefone e refere-se a um caso de
evasdo, pois o ex-aluno ndo terminou o curso e esta fora do sistema escolar de ensino. Esse
ex-aluno é oriundo da zona rural do municipio de Cerejeiras, sua familia exerce atividade
rural, com renda entre 1 a 2 salarios. A mae cursou nivel superior e o0 pai ndo concluiu o
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ensino fundamental. Quando estudou, no primeiro ano sua permanéncia na escola era como
residente, depois perdeu o alojamento e ficou no segundo e terceiro ano como semirresidente.

O motivo do ingresso foi a influéncia da mée e o motivo da saida foi porque teve
problemas com a justica, sendo preso. Falou que se arrepende de ter saido, mas na época ndo
tinha condicdo de voltar e se arrepende, porque a formacdo profissional deixaria o seu
curriculo mais atrativo para o mercado de trabalho. Quanto & opinido sobre o que a escola
poderia ter feito alguma coisa para sua permanéncia, ele disse que ndo. Hoje ele esta casado,
mora em zona urbana e trabalha como vendedor em uma loja de méveis. Sua pretensao futura
é concluir o ensino médio, mas como precisa trabalhar durante o dia, perdeu a oportunidade
de concluir o ensino técnico em agropecuaria.

Como registramos, dos 12 entrevistados, apenas os dois Ultimos relatos (K e L) sdo 0s
casos de evasdo, pois esses dois ex-alunos ndo estdo inseridos no sistema escolar, apenas
trabalham.

Sintetizando, vemos que dos 12 entrevistados, 0s 4 (quatro) que ndo tinham identidade
com o curso técnico, dois (D e J) manifestaram que entraram apenas devido a boa qualidade
do ensino médio, e apenas um (B) ndo se arrependeu, pois teve sucesso: cursa Medicina. A
outra ex-aluna (C), que cursa o nivel superior, arrependeu-se, pois reconhece que a escola
tinha um ‘ensino’ mais forte.

Dos entrevistados, sete (7) declaram que a escola ndo poderia fazer nada para que eles
ndo saissem, sendo essa sua opinido, entretanto julgamos que, em alguns casos, a escola
poderia sim ter feito um trabalho com esses alunos. Dos 5 que alegam que a escola poderia ter
evitado a evaséo, temos aspectos referentes ao relacionamento dos alunos, a permisséo para a
dependéncia em disciplinas, e ndo reprovacdo, e uma maior compreensdo nos casos de baixo
desempenho por questdes de doenca.

Em meio as dificuldades apontadas por alguns ex-alunos de compreender o conteudo,
alguns de disciplinas do ensino médio e outras do ensino técnico, outros fatores sdo citados,
justificando a tomada de decisdo, visto que em doze casos, seis evidenciam a nao
aprendizagem e outros fatores que ocorreram no periodo, observando que os alunos os quais
citam a aprendizagem ou contetdo, sdo alunos da entrevista face a face. Os outros seis casos,
temos dois ocasionados pelas rela¢cbes com os colegas, como bullyng que os calouros sofrem
dos veteranos (J), e a falta de interacéo, dada a timidez (I). Ressalta-se que um aluno (E) que
sofria epilepsia, teve um baixo desempenho, devido as faltas constantes, além de problemas
de relacionamento e falta de interacdo com os colegas. Um aluno (B) disse que ‘cansou’,
outro ndo resistiu & saudade de casa (H), outro ex-aluno (G) ‘ndo aguentava ficar o dia todo na
escola’, sendo que um (K) chama a ateng@o pelo desinteresse com 0 estudo, pois abandona a
escola para ndo ter mais preocupacdes e ganhar uma moto do pai.

N&o se pretende com esses estudos de casos generalizar as causas das evasdes dos
cursos técnicos, mas procuramos entender os motivos dos alunos, envolvidos em suas
particularidades e subjetividades.

Como podemos ver em nossa fundamentacao teorica, a exclusdo provocada no sistema
educacional prejudica muitos alunos principalmente os de classe economicamente baixa. Os
dois evadidos que tém a renda familiar mais baixa entre os entrevistados (1 a 2 salarios
minimos) ndo retomaram os estudos. Os dois alunos com renda familiar entre 2 e 3 salarios
minimos tém maes com baixa escolaridade, um concilia trabalho e estudo, tem epilepsia, e 0
outro mora na zona rural e ndo se adaptou dada sua excessiva timidez. Ambos se arrependem
de sairem da escola, pois sabem que isso limitou ainda mais seu acesso a um emprego.
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Vemos que o problema da evasdo pode e deve ser analisado mais detalhadamente,
caso a caso, visando a proposicdo de alternativas com o intuito de prevencdo como apontado
por Dore & Luscher (2011b). Entretanto, nesta pesquisa preferimos seguir uma reflexdo que
coloca a situagdo da evaséo e fracasso escolar, interligada com tantas outras que estdo na
sociedade, que dificultam a permanéncia na escola dos jovens oriundos das camadas menos
favorecidas, como os moradores da zona rural, com pais com baixa escolaridade e renda
familiar mais reduzida.

Vemos perfeitamente na pesquisa de Patto (1990) a grande crise da educagdo
fundamental, quanto de estereotipicos e preconceitos sdo disseminados no espaco escolar, e
que sdo produzidos em tantos outros segmentos e acabam por conseguir materializar as
injusticas dentro da escola, excluindo muitos alunos e, quando conseguem aprovacdo nos
deparamos com a terrivel fragmentacdo dos conhecimentos escolares. Vale mencionar que as
acOes promovidas para superar essa realidade acabam no maximo “modernizando o arcaico”
como t&o bem explica Frigotto (2006).

Assim, cabe destacar a importancia de a instituicdo escolar envidar esforcos para
assegurar a permanéncia dos alunos, e sua aprendizagem, mediando e facilitando o acesso do
aluno ao conhecimento, acreditando no potencial da educacdo como forma de libertacdo e
emancipacgdo do sujeito (FREIRE, 1987; MESZAROS, 2008). Néo se trata de aprovar o
aluno que tem dificuldade nas areas basicas, mas de apoia-lo para que supere suas
dificuldades, sejam de aprendizagem, sejam de relacionamento. Se a escola se omite diante
das dificuldades do aluno, ela finge que ensina, pois ndo consegue ensinar aqueles que
precisam efetivamente ou que ndo conseguem fazé-lo de forma autdbnoma. A escola, assim,
estara excluindo esses alunos, reduzindo-os a uma menoridade social e existencial, privando-
os de uma melhoria em suas condic6es de vida e maiores oportunidades de trabalho e estudo,
sem que possam compreender 0 processo que estdo sendo expostos.

Vemos isso perfeitamente ser melhor elucidado na pesquisa sobre o PIPMO de
Barradas (1986) em que a autora demonstra que a diminui¢do dos conteudos bésicos, criou
graves problemas estruturais na educacdo, prejudicando a formacdo dos jovens, que ndo
conseguem ter sucesso escolar, reprovando e mesmo evadindo, duas facetas do mesmo
fendmeno: fracasso escolar.

O medo dos docentes com a entrada de um publico sem base de contetdos é
declaradamente visto tanto na pesquisa de Martins (2010) e também em manifestacdes
ocorridas no dia a dia pelos professores dentro do IFRO-CO. A postura de preconceito e
carater antidemocratico de muitos educadores, juntando com a falta de base dos alunos, no
que se refere aos conteudos, e com a falta de conhecimento do professor para resolver o
problema, conduzindo, muitas vezes, para a crenca de que o estudante ndo deveria estar na
instituicdo, reforcando a problematica do fracasso escolar.

N&o defendemos a aprovacdo dos alunos sem os conhecimentos da area basica, e isso
ndo consiste em ser a favor da reprovacdo, tendo em vista os problemas pedagdgicos e
estruturais envolvidos. Nesse trabalho percebemos o quanto o problema é grande e atinge toda
a educacdo bésica, avancando para o ensino superior. E importante seguir um caminho que
aproxime a discussdo da andlise critica da proposi¢do de solu¢Bes. Buscamos, portanto,
compreender as influéncias sociais na producdo do fracasso escolar que tem apontado que
simples mudanca técnica e isolada ndo vai resolver o problema do fracasso escolar.

E importante considerar que o fracasso escolar é produzido e alimentado por uma série
de fatores, construidos ao longo da historia, sociais, econémicos, culturais, pedagogicos e
educacionais, que descambam na formacdo de professor, no desprestigio da carreira docente,
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na desvalorizacdo da comunidade ao redor, no individualismo, no produtivismo do docente e
do aluno, na falta de apoio aos professores e alunos, na ma qualidade no ensino, dentre outros.

Além do mais, se existe o fracasso escolar no ensino fundamental, os alunos que
conseguem ser aprovados, mas ndo estdo saindo com o dominio necessario para ingressar no
ensino médio, provavelmente terdo maiores dificuldades para aprender novos contetdos. E
isso dentro da rotina da escola, acaba se resolvendo pelo prosseguimento do contetdo, sendo
que o aluno tem que procurar alternativas para superar a dificuldade, estudando sozinho ou
em grupo. A escola deixa a cargo do aluno a responsabilidade de aprender, estudar, assimilar
0s conhecimentos, sem reconhecer a necessidade de apoio pedagogico para a superacdo das
suas dificuldades. Muitas vezes, quando o professor faz uma reviséao, esta ocorre dentro de um
limite de tempo, nem sempre suficiente para o aluno aprender, mas esperando que o aluno
consiga superar a dificuldade com esse estimulo, ou ainda o professor ocasionalmente oferece
aulas de reforgo extraturno, que nem sempre sdo bem sucedidas, por diversos motivos.

Enfim, se o aluno j& entrar com lacunas em sua aprendizagem, é provavel que resulte
em situacBes de insucesso, tendo em vista que a rotina escolar dificilmente tem colaborado
para a superacéo das dificuldades do aluno. Nos relatos dos ex-alunos, vimos que ndo houve
um esforco da instituicdo para buscar alternativas que garantissem a permanéncia do aluno,
seja do ponto de vista do apoio pedagdgico aos que apresentavam problemas de aprendizagem
dos conteudos, seja acompanhamento psicoldgico dos que demonstravam ndo se adaptar a
escola, seja impedindo a ocorréncia de bullyng e a ‘opressao’ dos calouros, seja instituindo
formas de recuperacdo menos drasticas, como permitir a existéncia de dependéncias, quando a
reprovagao ocorre em um pequeno numero de disciplinas. A propria ‘integra¢do’ ensino
técnico e ensino médio, parece ser apenas formal e prejudica tanto os alunos que buscam a
instituicdo atraidos pela qualidade do ensino médio, mas sem identidade com o ensino técnico
agricola, seja com os que almejam a formacéo técnica.

A seguir trazemos algumas discussdes tendo por base os estudos de Mészaros (2008),
que nos mostra como o problema do fracasso escolar € estruturalmente determinado na
sociedade capitalista.

3.4 Fracasso Escolar e a Busca de Referenciais

Mészaros (2008) nos diz que seriam poucos 0s que negariam a ligacdo entre 0s
processos educacionais e 0S processos sociais mais abrangentes da reproducdo. Assim, a
reformulacédo significativa da educacdo ndo € possivel, sem a transformacdo da sociedade,
sem esquecer, entretanto, que a educagdo tem uma grande fungdo nessa mudanca. No entanto,
sem a valorizacdo de determinado modo de reproducdo da sociedade que o autor chama de
intercambio social, 0 que ocorrera, sera apenas a “correcao de alguns detalhes defeituosos”,
mas se manterdo as determinacfes estruturais com as exigéncias inalteraveis da ldgica global.
Essa logica exclui a possibilidade de validar o conflito entre as forcas hegemonicas
fundamentais rivais seja no campo da producéo (trabalho) ou da cultura (educacéo).

No entanto, as for¢as dominadoras e conservadoras ndo tém intencdo de acabar com a
opressdo vivenciada no sistema de ensino, pois se alinham com o estabelecido
hegemonicamente. Dai o fracasso da busca de solugdes isoladas para o problema do fracasso
ou que menosprezem o0s condicionantes sociais. Mészaros (2008) esclarece:

A razéo para o fracasso de todos os esforgos anteriores, e que se destinavam
a instituir grandes mudangas na sociedade por meio de reformas
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educacionais lucidas, reconciliando com o ponto de vista do capital,
consistia - e ainda consiste - no fato das determinacdes fundamentais do
sistema do capital serem irreformaveis [...] - o capital é irreformavel porque
pela sua prépria natureza, como totalidade reguladora sistémica, € totalmente
incorrigivel. (MESZAROS, 2008, p. 27)

Mészaros (2008) nos ajuda a entender que a solucéo para a autoalienacao do trabalho é
uma promocao consciente de uma universalizacdo conjunta entre trabalho e da educacéo.
Assim, entendemos a critica de Mészaros (2008) ao se recusar a:

[...] cair na tentagdo dos reparos institucionais formais - “passo a passo”,
como afirma a sabedoria reformista desde tempos imemoriais - significa
permanecer aprisionado dentro do circulo vicioso institucionalmente
articulado e protegido dessa l6gica autocentrada do capital. [...] Essa espécie
de abordagem € incuravelmente elitista mesmo quando se pretende
democratica (MESZAROS, 2008, p. 48)

O sentido da mudanca educacional radical s6 ocorrerd se romper com a logica do
sistema. Romper com a Idgica do capital na area da educacao equivale, portanto, a “substituir
as formas onipresentes e profundamente enraizadas de internalizacdo mistificadora por uma
alternativa concreta abrangente” (MESZAROS, 2008, p.47). Entretanto, se n3o temos o
intuito de solucionar o problema do fracasso escolar, dada a sua complexidade, julgamos
importante que a escola se mobilize diante do quadro de fracasso em busca de propostas
estratégicas para assegurar o acesso do aluno a aprendizagem, sob pena de cairmos em um
determinismo imobilizador.

Entdo o que pode nos ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanca radical, que
proporcione instrumentos capazes de romper com a logica conservadora? O sistema
educacional tem que enfrentar o problema, analisa-lo, rever suas concepg¢des de educacéo,
seus objetivos e praticas, e ndo se omitir, culpabilizando unicamente o aluno por seu fracasso.
Sabemos de todos os determinantes sociais e econdmicos envolvidos no processo do fracasso
escolar, mas entendemos que a instituicdo escolar ndo pode ficar paralisada, sem nada propor.
A concepcdo de Antonio Gramsci, por ser profundamente democratica e sustentavel, pode ter
essa amplitude, vejamos:

Ndo ha nenhuma atividade humana da qual se possa excluir qualquer
intervencdo intelectual - o Homo faber ndo pode ser separado do Homo
sapiens. Além disso, fora do trabalho, todo homem desenvolve alguma
atividade intelectual; ele €, em outras palavras, um “filosofo”, um artista, um
homem como sensibilidade; ele partilha uma concepg¢do do mundo, tem uma
linha consciente de conduta moral, e portanto contribui para manter ou
mudar a concep¢do do mundo, isto é, para estimular novas formas de
pensamento. (MESZAROS, 2008, p. 49, grifo autor.)

Vemos que essa discussdo é ideoldgica, pois Gramsci afirma que em qualquer
trabalho fisico, existe uma atividade intelectual, entdo concebe que todo homem é intelectual,
apesar de também informar que nem todos exercem a funcgéo de intelectual na sociedade. A
concepgdo gramsciana valoriza a intervencdo dos sujeitos no campo institucionalizado, em
um sentido contra-hegemonico. O fato de a hegemonia capitalista ser uma realidade néo pode
paralisar os movimentos progressistas e inovadores dentro das instituicbes, em especial da
escola.
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Apos analisar a maneira pela qual se forma uma nova classe dominante,
Gramsci introduz uma importante distingdo entre “direcdo” e “dominacao”,
[...] e sobre o uso da hegemonia cultural para conseguir o consentimento do
povo. Todavia, essa distingdo tem outra significacdo para Gramsci ao
afirmar que uma sociedade ¢ “dirigida” por uma nova classe social “antes”
que esta classe assuma o governo. A fungdo dos intelectuais “organicos” ¢é a
de liderar “intelectual e moralmente” a sociedade por meio da educagdo e da
organizagdo da cultura, e ndo por meio dos tradicionais métodos de coagdo
juridica e policial (MONASTA, 2010, p. 23-24)

Santos (2008) percebe na escola atual uma enorme tendéncia na valorizacao
estritamente profissional, diferentemente da escola unitaria proposta por Gramsci. A escola
unica propde um conjunto de relacbes que envolvem o trabalho intelectual e o trabalho
industrial, em um forte envolvimento com a cultura geral, com as capacidades manuais e as
capacidades de agir intelectualmente, envolvimento da teoria e da pratica, que se:

[...] refletirh em toda a vida social, dando énfase a transformacdo e
emprestando-lhes novos contelidos que contribuiram para posicionamentos
criticos e reflexivos diante da realidade estudada. (SANTOS, 2008, p.4)

No entanto, Ramon de Oliveira (2009) nos diz que os problemas que afetam a
humanidade e os processos de formacdo humana, sdo ocasionados por uma “incorrigivel
I6gica do capital”. Para esse autor, seria “inconcebivel pensar a mudanca na educacdo sem
pensar em uma mudanca mais ampla do quadro social” (OLIVEIRA R., 2009, p. 143).

Ainda segundo Ramon de Oliveira (2009, p. 158), sobre a proposi¢cdo gramsciana, “a
concretizacdo da escola unitaria e tecnoldgica efetivamente sé podera se instituir em uma
sociedade para além das relacGes capitalistas de producdo”. Entretanto, acreditamos que se
podem buscar alternativas para um trabalho de contracultura, de rompimento com a l6gica do
sistema instituido.

Patto (1990), respaldada nos estudos marxistas de Agnes Heller, faz uma critica ao
elitismo de algumas propostas de mudancga institucional e nos convida a olhar os outros
segmentos sociais que tém carecimentos radicais e anseiam pela transformacdo. Dessa forma,
0 grupo docente estudado por Patto € visto por ela com esses carecimentos, exatamente pela
contradicdo que se manifesta em suas posturas de irreflexdo, estereotipos, preconceito,
pragmaticos e sem perspectiva humano-genéricas, mas também enquanto sujeitos sociais que
resistem as intervengdes de pessoas investidas de autoridade e, muitas vezes autoritarias, sao
para Patto (1990) a matéria-prima do estado da mudanca.

E essa mudanca poderia acontecer no cotidiano, ndo em situacdes alheias em cursos de
formacdo que tém o objetivo de melhorar a técnica docente, mas em pequenos grupos nas
proprias escolas, para tratar de questdes que estdo diretamente ligadas & vida profissional. E
em pequenos grupos que “Heller vé a possibilidade de transformagéo das relagdes cotidianas
alienadas e alienantes”, visto que é nas “discussdes enquanto forma coletiva de pensamento
que preserva o individuo das decisdes historicamente negativas” que pode haver um
movimento contra-hegemonico, instituinte, pois ¢ nesse espaco que “as ideias equivocadas
podem ser confrontadas. (PATTO, 1990, p. 351)

Um trabalho grupal que se proponha caminhar em direcdo a nao
cotidianidade ndo pode tentar “polir as Arestas” e propor-se melhorar o
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funcionamento de uma instituicdo escolar através de técnicas de relacdes
humanas conciliadoras, ao contrario, deve criar condi¢Ges para que a revolta
e a insatisfacdo latentes sejam nomeadas, compreendidas em sua dimensdo
historica. Para isso, ndo é preciso que algum iluminado traga a verdade para
os integrantes do grupo, sejam eles educadores, pais ou alunos, basta
oferecer-lhes espaco e tempo para que reflitam coletivamente sobre suas
experiéncias e para que cada participante possa, como propde Heller (1972)
tornar-se individuo na medida em que transforma conscientemente o0s
objetivos e aspiracBes sociais em objetivos e aspiracOes particulares e em
que, desse modo, ‘socializa’ sua particularidade’ (p.80), condicdo para que a
instituicdo se transforme numa comunidade cujo conteido axioldgico seja
historicamente positivo. (PATTO, 1990, p.352)

Entdo, longe de apontar para uma solu¢éo, mas caminhando na busca de propostas que
discutam e enfrentem o problema do fracasso escolar, vemos como possibilidade essa
proposta de reflexdo coletiva dentro da escola, sobre nossas experiéncias, em que nos
apropriando coletivamente de objetivos e aspiragdes sociais fazendo-as nossas proprias, pode
ser o comego da iniciativa do movimento de contracultura hegemonica instituinte.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Seria na verdade uma atitude ingénua esperar que
as classes dominantes desenvolvessem uma forma de
educacdo que permitisse as classes dominadas
perceberem as injusticas sociais de maneira critica.
(PAULO FREIRE, 1981, p. 73)

Esta investigacdo teve como objeto de estudo o Curso Técnico em Agropecuéria
Integrado ao Ensino Médio, ofertado pelo IFRO Campus Colorado do Oeste, focalizando o
fendmeno da evasdo escolar e seu contraponto, 0s processos que favorecem a permanéncia
do aluno até a concluséo do curso. Para realizar a investigacdo analisamos os dados obtidos
com a aplicacdo de um questionario com os alunos da turma que ingressou em 2011 e
entrevistamos alguns alunos (12) que sairam da instituicdo entre 2010 e 2012.

Ao longo do estudo, estabelecemos um didlogo com diversos autores, visando ampliar
a visdo critica sobre o fenébmeno do fracasso escolar no Brasil e, em especial, no contexto da
educacao profissional. Assim, no primeiro capitulo fizemos um exercicio de retomada do
passado apresentando a historia da educacdo profissional no Brasil, marcada por um cenario
social de injusticas e desigualdades, que restringia a educacao formal de qualidade apenas as
camadas mais favorecidas da populacéo, e disponibilizava para a maioria do povo brasileiro
uma escolarizagdo mais curta, de qualidade reduzida. Nesse cenario a excluséo era evidente e
as instituicGes publicas de qualidade, como as da rede federal, eram marcadamente elitistas e
meritocraticas, confirmando que a educacdo de qualidade era destinada a poucos.

O capitulo seguinte confirma esse cenario ao abordar o fracasso escolar e a evasao
como fendbmenos recorrentes na educacdo basica brasileira, atingindo também a educacdo
profissional. Destacamos a questdo da dualidade do ensino, como um aspecto que merece
muita atencdo, pois esta relacionado ao fendbmeno do fracasso e a educacgdo profissional. A
dualidade do ensino marca o ensino secundario no Brasil, desde a era Vargas, quando a
legislacdo a institucionaliza, opondo dois modelos distintos: um ensino assentado em um
academicismo elitista e descomprometido com as questdes de trabalho ou uma educacgéo para
formar o individuo para o mercado de trabalho, esvaziado de conteudos da formacdo geral e
humanista. Quando, na Gltima década se propde uma integracdo na formacao profissional, ela
acontece apenas no sentido de justaposicdo. A educacdo profissional no Brasil insere-se, de
modo geral, dentro de uma perspectiva de qualidade decorrente de questdes econdmicas-
produtivas e ndo numa perspectiva historica de educacdo como direito (SALDANHA, 2012).
Alterar essas perspectivas exige um esforco de superacdo paradigmatica e uma criticidade
constante, nem sempre possivel nos contextos institucionais, dada sua estrutura e
configuracdo administrativa e pedagdgica, e a propria politica educacional.

Visando ampliar a compreensdo sobre o fracasso escolar, sua producédo e perpetuacao,
na educacdo profissional, mais especificamente no IFRO Campus Colorado do Oeste, esta
investigacdo, dentre tantos fatores apontados, podemos elencar entre eles a persisténcia de
uma falsa oposicdo entre ensino médio e ensino técnico, muito forte nos discursos de alunos,
que refletem por sua vez uma configuracdo da instituicdo e de seus profissionais,
contrapondo-se ao que se estabelece na legislacdo para um curso que se diz integrado. A
dificuldade da gestédo do IFRO-CO e de seus profissionais de se envolverem com a realidade
local, dos alunos e suas familias, e certo descaso com o destino desses alunos, com sua efetiva
aprendizagem, e com sua permanéncia na instituicdo, também é um aspecto que requer
consideragao.
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Nesta pesquisa sobre a producdo do fracasso escolar, os motivos da evasdo e a
situacdo da permanéncia no Campus Colorado do Oeste, vemos que a questdo da qualidade do
ensino é uma constante, nos discursos de alunos e nos documentos institucionais, embora seja
perceptivel certa desvinculagdo dos processos de ensino e de aprendizagem, em que a
dificuldade dos alunos aprenderem os conteudos ensinados nao é alvo de uma acéo especifica
da escola para sua superagéao.

Os problemas da apropriacdo fragmentada de conhecimentos anteriores, no ensino
fundamental, vdo acentuar a fragmentacdo de novos saberes repassados no ensino técnico
integrado. A ampliacdo dos processos de democratizacdo do acesso, com a reserva de 50%
das vagas para filhos de produtores rurais, ndo é acompanhada de estratégias que assegurem a
permanéncia dos alunos na institui¢ao. Além da chamada ‘falta de contetdos basicos’ dos
alunos, outros fatores prejudicam seu desempenho na escola, e se referem as situacGes
vivenciadas no dia a dia, como a rotina tem se estabelecido, as relacdes entre servidores e
alunos, que estabelecem varios conflitos no espaco escolar de natureza opressora e, assim, nao
colaboram para uma educacdo integral. Perpassa esse cenario, a l6gica de producéo, em que a
formacdo é vista como capital humano que serve como troca, a instauracdo da
competitividade, prépria do mercado de trabalho e o individualismo.

Com os alunos cursantes identificamos que, dentre os principais fatores que colaboram
para a permanéncia do aluno na instituicdo, temos em primeiro plano, a motivacao interna,
isto ¢, a forca de vontade e o interesse do aluno em permanecer, apesar das adversidades. O
apoio da familia e as amizades com o0s colegas séo fatores apontados em segundo e terceiro
lugar, em ordem de importancia, para assegurar a permanéncia do aluno na instituicéo,
diminuindo suas chances de fracasso. Os outros fatores apontados, apesar de importantes para
a permanéncia, foram considerados menos importantes na visdo dos alunos concluintes,
como: ter sistema de residéncia, relacionamento com professores, ser bolsista e apoio da
equipe pedagogica. Também elucidamos as percepcdes deles a partir do cotidiano escolar em
que vivem e apontamos uma analise de formacdo embutida na l6gica do capital.

Compreendemos, a partir deste trabalho, o grande desafio da escolha do referencial
tedrico e os instrumentos de coleta capazes de nos proporcionar um estudo sobre o assunto
com uma analise critica. Concordamos com Patto (1990) quando ela ressalta que é um desafio
repensar 0s pontos de referéncia tedrico-metodoldgico, assim, buscamos discutir os dados a
partir de referenciais que resgatam a instancia da superestrutura como lugar de producéo e
reproducdo social, de repeticdo e criacdo e a cultura como um lugar das préaxis social.

Acreditamos que os dados coletados e analisados nesse trabalho, assim como a
discussdo com a literatura que referenciou este estudo, ajudam a ampliar a compreenséao sobre
o fracasso escolar na educacdo profissional, possibilitando reflexdes que auxiliem na tomada
de decisOes e na adogdo de medidas visando diminuir o fendmeno da evasdo. Acredita-se que
é uma forma de cooperar com a institui¢do, pois ampliar as possibilidades de permanéncia dos
alunos que querem concluir o curso é importante e necessario no Campus Colorado do Oeste,
com impactos ndo somente sobre a sociedade loco-regional, mas nas demais regides atendidas
pela rede técnica federal, visto que este € também um problema de ambito nacional.

Vimos que a subjetividade é um fator que ndo pode ser desprezado, e que ndo se opde
ou contradiz as questdes objetivas, a objetividade ndo pode ser confundida como objetivismo.
Assim, por entender que a subjetividade é uma expressdo do homem em busca de sua
humanizacdo, valemo-nos de Paulo Freire (1987) para elucidar nossas pretensoes:

Néo se pode pensar objetividade sem subjetividade. Ndo ha uma sem a outra,
gue ndo pode ser dicotomizadas. A objetividade dicotomizada da
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subjetividade, a negacdo desta na anélise da realidade, ou na acéo sobre ela,
é objetivismo. Da mesma forma, a negacdo da objetividade na analise como
na acdo, conduzindo ao subjetivismo que se alonga em posicGes solipsistas,
nega a acdo da mesma, por negar a realidade objetiva desde que essa passa a
ser a negacdo da consciéncia. Nem objetivismo, nem subjetivismo ou
psicologismo, mas subjetividade e objetividade em constante dialeticidade.
(FREIRE, 1987, p. 20)

Portanto, o fato de a pesquisadora estar no cotidiano do espaco de pesquisa, pois
trabalha na instituicdo ha quatro anos, ndo foi considerado um elemento dificultador da
investigacdo, muito pelo contrario. As situagdes vivenciadas, 0s momentos presenciados em
conselhos de classe, reunides pedagdgicas e final de ano letivo foram marcantes e forcaram a
reflexdo sobre o tema. Além disso, buscamos instrumentos que pudessem dar condicdo de
aprofundar as discussdes propostas neste trabalho, associando subjetividade e objetividade,
analisando os Projetos Pedagogicos do Curso ofertado e outros documentos institucionais,
aliados as analises dos dados/relatos/discursos dos 87 alunos frequentes do terceiro ano e dos
12 alunos que sairam da escola. O levantamento documental que mensura em dados
quantitativos o sucesso e o fracasso escolar no Campus Colorado do Oeste, desde a sua
criacdo, isto é, 0s que concluem os cursos e os que se evadem, foi um dado objetivo
importante para situar o sucesso e o fracasso escolar.

Vimos que o fracasso pode acontecer de varias formas e compreender isso, nos remete
as complexidades de uma instituicdo escolar, que sofre influéncias que se manifestam de
forma individual e social, como valores, comportamentos, conflitos, dificuldades, problemas,
sucessos, emocdes que acabam tendo uma interacdo intima com as questdes pedagogicas. I1sso
porque nenhuma instituicdo escolar esta alheia ou desvinculada da sociedade que a institui e a
qual atende, logo ndo podemos atribuir apenas uma causa determinante ao problema da néo
conclusdo do curso. Portanto, supomos que essa ndo continuagdo no curso é causada por uma
série de fatores internos e externos a escola. Entdo, nosso ponto de partida consistiu em
detectar os problemas mais comuns e, a partir das falas dos alunos, apontar algumas
alternativas, que estejam ao alcance da instituicdo escolar, se ndo para combater, pelo menos
minimizar o problema de fracasso escolar.

Constatamos, ainda, nesse estudo que o fendmeno da evasdo escolar é complexo,
abarca uma série de fatores sociais, econdmicos e culturais, politicos e estruturais,
pedagdgicos e educacionais e muitos dos fatores determinantes estdo fora da esfera de atuacédo
da escola, porém, longe de querer colocar a responsabilidade pelo fracasso do aluno na conta
da instituicdo ou dos seus profissionais, € importante resgatar que a escola ndo pode se omitir
frente ao problema. Apesar de eles sozinhos nédo resolverem o problema do fracasso escolar, a
escola ainda tem uma margem de atuacdo que favorece a implantacdo de acbes que podem
minimizar o fracasso e contribuir para a permanéncia do aluno na escola.

Sabemos que a ampliacdo do acesso ndo tem sido acompanhada da garantia da
permanéncia e da conclusdo do curso, apontando para um desafio a ser superado. Cabe,
assim, & instituicdo debater de forma conjunta esse problema e coletivamente propor acdes
para enfrenta-lo. Dado 0 exposto, consideramos que o0s objetivos de estudo desse trabalho
foram alcangados, no entanto, ao compreender a tematica da produgdo do fracasso escolar,
somos convidados a enfrentar as contradi¢Oes da realidade e a vivenciar a praxis em nosso dia
adia.
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