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RESUMO

MILANEZI, Mércia Helena. Os sentidos da “formacao integrada” pela Optica de egressos
de um curso técnico em agropecuaria capixaba. 2015. 74p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2015.

Este trabalho por objetivo conhecer os sentidos da formacao integrada para os egressos do
curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do Espirito
Santo — Campus Santa Teresa. Considerando as impressdes e experiéncias dos egressos
relacionadas a0 curso redlizado, a andlise da estrutura curricular do curso técnico em
agropecuéria, a contextualizacdo dos conceitos e préaticas de educacdo integrada na relacdo
com o desempenho dos egressos no mercado de trabalho e a identificagdo das conexdes
existentes entre formac&o integrada e atuacéo profissional dos egressos, a integracdo entre
Ensino Médio e Ensino Técnico foi abordada nas concepgdes da complexidade e da
transdisciplinaridade e na perspectiva da educagdo como preparacdo para o trabalho. Os dados
foram obtidos por meio dos instrumentos de question&rio, analisados qualitativa e
quantitativamente e de entrevistas expostas pela andlise de conteido. O universo total de
egressos foi de 221 sujeitos, que concluiram o curso nos anos de 2011, 2012, 2013 e 2014,
sendo que 46 responderam a question&rio misto e 06 participaram de entrevista
semiestruturada. Os resultados possibilitaram 0 acesso as informagdes acerca da situacéo atual
dos egressos em relacdo a sua vida profissional, em termos de prosseguimento de estudos e da
influéncia da formago integrada neste processo. Neste contexto, identificou-se aimportancia
da formagc&o como instrumento de tomada de decisdo e construcéo de identidade do egresso,
as aprendizagens para além dos conteldos desenvolvidos durante o curso, a dualidade
existente entre ensino médio e ensino técnico como fatores presentes na formacao integrada
natrajetoria e no contexto social vivido pelo egresso.

Palavras— Chave: Formacé&o Integrada, Trabalho, Identidade do Egresso, Sentido.



ABSTRACT

MILANEZI, Marcia Helena. The meaning of “integrated education” through the eyes of
former agricultural technique studentsin the State of Espirito Santo, Brazil. 2015. 74p.
Dissertation (Master's Program and Agricultural Education). Agronomics Institute, Federal
Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

This study aims at understanding the meaning of integrated education to former students of
Agricultural Technique integrated to high-school at the Federal Institute of Espirito Santo,
Santa Teresa Campus. This study takes into account the impressions and experiences of
former students about the course taken; the analysis of the curricular structure of the
agricultural technique course; the context of concepts and practice of integrated education
regarding performance of former students in the labor market and the identification of existing
connections between integrated education and professional performance of former students.
Thus it verifies the integration between high-school and technical education based on the
concepts of complexity and transdisciplinarity from the perspective of education as
preparation to the labor market. The data were obtained by means of questionnaires, which
were anayzed qualitative and quantitatively; and interviews that were exposed through
content analysis approach. The universe of former students was made up of 221 individuals,
who finished their coursesin 2011, 2012, 2013 and 2014. Forty-six (46) of them answered the
mixed questionnaire and 6 participated in semistructured interviews. The results allowed us
to access information about the former students’ current professional situation, their possible
continued education, and the influence of integrated education in this process. In this setting,
we identified the importance of education as an instrument for decision-making and building
former students identities. We also verified the significance of learning beyond the school
curriculum and the duality between high-school and technical education as factors present in
integrated education, in the path and context experienced by former students.

Keywords: Integrated Education, Work, Former Students’ Identity, Meaning.
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1INTRODUCAO

A escola publica € um espago privilegiado no desenvolvimento da Educagédo Bésica,
pois acolhe os trabalhadores e seus filhos para participar do processo educativo em contexto
propicio para articular educacao, trabalho e cidadania, por meio do Ensino Médio integrado a
Educacéo Profissional, compreendida neste trabalho no viés do Ensino Técnico.

A integracdo do Ensino Técnico com o Ensino Médio se caracteriza pelas relactes

entre os conhecimentos técnicos cientificos com a cultura, com o trabaho, entre teorias e
préticas e/ou como um processo de preparacao para 0 Ensino Superior.
Assim, o trabalho na educacéo exige constante reflexdo sobre o tipo desgado de sociedade e
sobre os desdobramentos da formagdo dos alunos, considerando que o0 processo educativo
pode colaborar para a constituicdo de mecanismos gue contribuem, sgja para a construcéo de
uma sociedade justa e com direitos plenos ou para a constituicdo de uma ordem social
dominadora, discriminatéria e fragmentada.

A educacdo de qualidade deve oferecer a todos os aprendizes maneiras de acesso aos
conhecimentos adquiridos e acumulados pela humanidade ao longo da sua histéria e, de posse
desses conhecimentos, cada individuo deve ter possibilidades para percorrer o seu caminho,
auxiliando na constitui¢do deste processo historico que é, por suavez, continuo.

E, portanto, por meio da Educacio Bésica, na qual se insere o Ensino Médio, que o
aluno deve ter acesso ao conhecimento cientifico em todas as areas e, a partir dele, atuar na
vida social, politica, laboral, de maneira a superar as relacfes injustas e desiguais
frequentemente presentes nas rel agdes estabel ecidas na sociedade.

A reflexdo constante acerca do tipo de formacao oferecida € sempre necesséria, para
gue ainstituicdo educadora possa avaliar seu trabalho. A realidade posta aos egressos de um
curso deveria sempre impor esta reflexdo, ja que a atuacdo dos formados é refletida nos
diversos contextos sociais, provocando questionamentos acerca da sociedade que a escola
gjudaa constituir.

No campo pedagogico, no Instituto Federal de Educacéo do Espirito Santo — IFES
(Campus Santa Teresa), essa atuagcdo envolve o acompanhamento da vida académica dos
estudantes do ensino integrado, remetendo-nos a as preocupacdes relacionadas aos resultados
do processo de ensino para os aunos, ao auxilio e apoio aos professores na sua conduta
didética, ao cuidado com arelacdo entre escola e familia, entre outras atividades pertinentes a
pedagogia. Esta relacdo pedagbgica com 0s cursos técnicos integrados impulsionou a
pesquisadora para a realizagéo deste trabal ho.

Em face disso, o trabalho desenvolvido nesta pesguisa teve como objeto o curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio que tém duracdo de 03 (trés) anos, que
ocorre em periodo integral e sua conclusdo possibilita, a0 menos teoricamente, maiores
chances de ingresso imediato no mundo do trabalho, considerando que o educando conclui o
ensino médio regular e o curso técnico. O ensino médio integrado, portanto, tem a funcéo de
preparar 0 jovem para 0 mundo do trabalho e/ou para a sequéncia futura de sua vida
académica

N&o existe registro da histéria do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio no referido Campus. Pelos registros académicos, percebe-se que antes da integracéo
com o Ensino Médio, o curso era redlizado separadamente, com duas matriculas distintas:
uma para o Curso Técnico e outra para o Ensino Médio. As duas modalidades eram dadas de
forma bem independentes, com certificacdo de conclusdo de curso distintas, conforme
legislacdo anterior (Decreto 2.208/97).

O cenério ocorrido nainstituicéo formadora € decisivo para a vida socia e profissional
do estudante e, neste sentido, torna-se de significativa importancia o conhecimento da
trajetoria profissional dos egressos do curso Técnico em Agropecud&ria. Por meio desta
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pesquisa, pretendeu-se entéo estudar e demonstrar sob que condigdes ocorre a influéncia do
curso oferecido na vida dos estudantes, considerando a dialética entre formacdo cidada e
formagao profissional .

Para os egressos do curso técnico integrado em Agropecuéria, a conguista de um posto
no mundo do trabalho depende de muitos aspectos, tais como a qualidade do processo
educacional e a condicdo de oferta laboral. Associado a educacdo profissional, a formacado
humana deve perpassar os componentes disciplinares do curso, sendo que a abordagem de
temas relacionados a cidadania e a vida centrados em vaores humanos sdo elementos
fundamentais na formacéo integrada.

Considerando que a investigacdo € fator de referéncia para melhoria da qualidade do
curso que é ofertado, esta pesquisa esta situada na area de atuacdo “Educacéo e Gestdo no
Ensino Agricola’ e pretendeu proporcionar a reflexdo e os apontamentos para questfes
relacionadas ao resultado do curso para a vida dos estudantes, tais como: de que maneira a
formacéo integrada contribui para a vida profissional e pessoal dos egressos do curso Técnico
em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio? A partir desta problemaética inicial, surgiram
outras questdes relacionadas acerca da formacéo integrada: Como a formacdo ocorre no
trabalho e na vida desses estudantes? Que aprendizagens ocorrem para aém da formacdo
desenvolvida?

Neste contexto, o objetivo geral do trabalho foi o de conhecer os sentidos da formagéo
integrada para os egressos do curso técnico em agropecu&ria. Com os objetivos especificos,
pretendeu-se investigar as impressdes e experiéncias dos egressos relacionadas ao curso
realizado, analisar a estrutura curricular do curso técnico em agropecuaria, tendo como
referéncias as concepgdes integradoras no processo de ensino, contextualizar os conceitos e
préticas de educacdo integrada na relacdo com o desempenho dos egressos no mercado de
trabalho e identificar as conexdes existentes entre formag&o integrada e a atuagéo profissional
dos egressos.

A expressdo relacionada aos sentidos é utilizada neste trabalho para auxiliar na
compreensdo sobre as contribuigdes do curso Técnico em Agropecuaria capixaba no contexto
socia e profissional dos egressos. Os sentidos sdo manifestados na natureza humana como
expresséo da sensibilidade e das percepcbes sobre o mundo vivenciado. O pensamento, as
acoes, as decisdes, as conexdes exercitadas socialmente sdo, portanto, expressdes baseadas
nas impressoes dos sentidos, efetivadas nas diversas agoes e reagdes manifestadas ao longo da
vida.

Os sentidos estéo aqui diretamente relacionados com a concepgdo de Optica: trata-se
da tentativa de ver para além da visdo em s, da percepcédo da realidade com as lentes da
experiéncia e dos paradigmas tradicionais que condicionam a visdo de educacdo integrada.

A trajetodria de leituras para aporte tedrico para a realizacdo da pesquisa se apoiou em
legislacbes e em producdes de pesquisadores relacionados ao tema. Assim, a busca
bibliografica foi centrada principalmente nas legislacbes acerca do tema e em autores gue
tratam diretamente de assuntos a ele relacionados, sobretudo pelo principio da complexidade,
investigada a partir dos textos de Morin e Santos, pelas abordagens sobre
transdisciplinaridade e pela ideia de agbes integradoras, por meio dos estudos de Santos,
Nicolescu e Sommerman e Ramos. Além desses autores, foram pesquisadas abordagens sobre
0 ensino médio integrado e o trabalho como principio educativo, a luz das teorias de Frigotto,
Ciavatta, Ramos, Saviani e Kuenzer.

Outros pesquisadores e referéncias em documentos legais relacionados ao tema
contribuiram significativamente com a pesquisa no sentido de articular teorias para
fundamentar a realidade pesquisada e séo apresentados ao longo do trabal ho.

Além dos estudos de educadores aqui expostos, € importante registrar que pesquisas
relacionadas ao tema vém sendo realizadas nos Ultimos anos.
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Bernadim (2013) analisou as relagbes dos jovens da classe trabalhadora com a
educacdo, com o trabalho e com os sentidos que eles atribuem a educacdo profissional
integrada a0 ensino médio, considerando o atual estdgio do sistema capitalista Como
conclusdo, o autor sinaliza que enquanto os estudantes com situacdo econémica menos
privilegiada optam pela educagdo profissional, incluindo neste contexto, o Ensino Médio
integrado a0 ensino técnico, 0s jovens pertencentes as classes sociais economicamente
abastadas optam pelo ensino médio regular tradicional, que se apresenta como caminho
natural para o prosseguimento dos estudos nas universidades.

A Pesquisa Nacional de Egressos dos Cursos Técnicos da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (2003-2007), apresentada pela Secretaria de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (SETEC), foi realizada em meio a expansdo dos I nstitutos Federais e teve como
objetivo analisar a formacao técnica de nivel médio, ofertada pelas instituicdes da rede federal
e tecnol 6gica em relacdo a empregabilidade dos egressos, a continuidade de seus estudos apos
a conclusdo do curso e sua avaliacdo em relacdo a formacao técnica realizada. A pesguisa
sinalizou aimportancia da oferta da educacdo profissiona e tecnol dgica pelas diversas regides
do pais, enfatizando a perspectiva de insercdo e facilidade de mobilidade dos egressos no
mundo do trabal ho.

Percebe-se, assim, a relevancia de estudo do tema para compreender a importancia da
formacdo integrada para o aluno diante das transformagdes sociais, econémicas e politicas
Situadas na realidade.

Conhecer as experiéncias académicas e de trabalho vividas pelos egressos do curso
integrado é fundamental para realizacdo da leitura da significacdo do processo de ensino
integrado na vida dos estudantes.

Diante da perspectiva apontada acima, realizou-se entdo, pelas experiéncias pessoais e
de trabalho dos egressos, outra parte da abordagem metodoldgica, que buscou avaiar a
possibilidade de maior aproximacao entre o curriculo atualmente em vigor e as necessidades
apontadas, verificando se a oferta do curso técnico em Agropecuaria integrado ao ensino
médio oferecido pelo IFES - Campus Santa Teresa — cumpre com 0s objetivos da formacéo
integrada nas dimensdes da cidadania e do trabal ho.

Neste sentido, foi considerado o cenario profissional ocorrido na vida dos egressos dos
altimos 04 (quatro) anos — 2011 a 2014 -, ressaltando a importancia do papel da escola na sua
trajetéria profissional, nas suas “escolhas’ profissionais ou de avangos em relacdo aos seus
estudos, tendo em vista ainda as vivéncias e os significados relacionados as questdes
socioecondmicas e culturais que impulsionam para desfechos que nem sempre podem ser
opcdes individuais ou vocacionais. Desses aspectos, € possivel inferir que as concepcdes
relacionadas a formagdo profissiona analisada no contexto da complexidade, da
transdisciplinaridade, do ensino integrado e do trabalho como principio educativo se
constituem como principais pilares de estudo e consolida esta pesquisa.

No que se refere a complexidade refletida na realidade social, Morin (2001, p. 38),
define a complexidade — “ complexus’” — como

o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos diferentes sdo
inseparaveis constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o sociolégico, o
psicolégico, o afetivo, o mitoldgico), e ha um tecido interdependente, interativo e
inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o
todo e as partes, as partes entre si. Por isso a complexidade € a unido entre a unidade
e amultiplicidade.

As multiplas e diferentes dimensdes da realidade estdo, portanto, interligadas, e
estabel ecem relacOes, numa busca de conexdes entre 0 todo e as partes que, mesmo gue sgjam
contraditorias, formam o contexto social e teoria da complexidade interage com as
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concepcoes da transdisciplinaridade e das agbes integradoras no ensino a medida que o foco é
0 ser humano, ocorrendo pela internalizagdo do conhecimento, pela interacéo e, finalmente,
pela acdo. De acordo com Santos (2004, p. 108, 109), “ estamos idealizando uma educacao
gue tem por objetivo abarcar a totalidade do ser e ndo apenas o seu componente racional.”
O objetivo da formacado integral €, antes de tudo, romper com a disputa existente entre ensino
propedéutico e educacdo profissional, devendo abranger objetivos e metodologias como um
todo. Por essa razdo, o Ministério da Educacdo (2007) afirma o trabalho como principio
educativo no desenvolvimento do Ensino Médio, considerando as conexdes entre educacéo e
producéo.

De modo constante, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) afirmam a necessidade de
vinculacdo entre educacéo e pratica social, concebendo o trabalho como principio educativo.
A prética educativa para a emancipacao deve superar a dicotomia entre educacdo profissional
e educacdo basica em um processo onde 0s conhecimentos apropriados devem ser articulados
com 0 processo de producéo.

Em termos metodoldgicos, o trabalho se constituiu a partir de uma abordagem
qualitativa, caracterizada como um estudo de caso, que se apoiou nhos instrumentos de
questionario e entrevista, realizados junto aos alunos egressos e contextualizados com auxilio
dos estudos bibliograficos. A amostra de participantes foi de 20,8% do total de 221 egressos
formados no periodo de 2011 a 2014. Foi submetido um questionério a 06 participantes, que
responderam a entrevista, e cujas aplicagdes estédo explicitadas na descricdo metodol bgica
desenvolvida. Os dados foram analisados, interpretados e relacionados com os estudos
bibliograficos para apresentacéo dos resultados.

Quanto as referéncias bibliograficas deste trabalho, pode-se afirmar que, além de
terem permitido conhecer os fios que tecem a histéria da educacéo profissional até os dias
atuais, apontaram também para respostas e reflexdes diretamente rel acionadas ao nosso objeto
de estudo.

A justificativa para a realizacdo da pesquisa consistiu principalmente diante da ndo
existéncia de estudos que demonstrem os resultados desta formagdo na vida dos alunos que
concluiram este curso, apesar do curso Técnico em Agropecuaria ser um dos mais antigos da
cidade onde est4 inserido.

Por meio de consulta em documentos préprios do setor de registros académicos, foi
possivel entdo averiguar que, antes da existéncia do curso Técnico em Agropecudria
integrado, existia o curso Técnico em Agropecuéria Concomitante. Naquela ocasido, o0 Ensino
Médio e Ensino Profissional ocorriam de forma independente (Decreto 2.208/97). Com a
integracdo, a matricula tornou-se Unica (Decreto 5.154/2004). Essa integracéo teve inicio no
ano de 2009 com um novo projeto de curso intitulado “integrado”, dentro do qual o auno
deveria cursar 0 Ensino Médio e o ensino técnico em regime de horério integral e em um
periodo de 03 (trés) anos. Esse inicio se materializou com o curso Técnico em Agropecudria
integrado ao Ensino Médio, que € o foco deste trabal ho.

De acordo com informacbes da Coordenacdo de Registros Académicos, em
2009 e 2010 - primeiros anos de oferta do curso integrado - foram disponibilizadas 160 vagas
para alunos ingressantes no curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio. Em
2011, o nimero de vagas foi reduzido para 120, devido a cessdo de 40 vagas para outro curso
técnico integrado do Campus. Ao contabilizar as vagas ofertadas para o curso, verificou-se
gue de 2009 a 2014 a oferta total foi de 800 vagas.

Todavia, nem sempre o nimero de vagas foi preenchido em sua totalidade ao longo da
existéncia do curso. A tabela abaixo apresenta nUmero de alunos dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio que ingressaram no Campus, bem como os egressos dos ultimos
04 (quatro) anos:



Tabela 1: Namero de Alunos ingressantes e de alunos egr essos

Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio

Ano Numero de Alunos I ngressantes Numero de Alunos Egressos
2009 142 -

2010 161 -

2011 93 47

2012 117 75

2013 110 41

2014 117 58

Total 740 221

Fonte: Registros Académicos do Campus Santa Teresa

De acordo com a tabela, 0 nUmero de alunos ingressantes e concluintes ndo pode ser
diretamente relacionado no mesmo ano, considerando o tempo de cada estudante para a
conclusdo dos seus estudos. A maioria dos alunos que ingressaram no ano de 2009 e
completaram o curso sdo alunos concluintes do ano de 2011. Deve-se considerar, portanto, a
duracdo minimado curso, gue é de 03 (trés) anos. Outra questéo que deve ser levada em conta
€ que parte dos alunos que ingressaram em determinado ano, por motivos diversos, néo
conseguiram concluir o curso no tempo minimo estabel ecido.

Além disso, o nUmero de alunos que ingressaram em 2013 e 2014 consta na tabela
apenas a titulo de informacao, sendo que néo foram incluidos como participantes da pesquisa,
considerando que eles ainda estdo em processo de curso atualmente. O universo de
ingressantes no curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio € de 513 alunos
nos anos de 2009, 2010, 2011 e 2012. Estes tiveram possibilidade de conclusdo do curso até
2014. O total de egressos dos anos citados foi de 221 alunos.

O curso é redlizado de acordo com o0 seu projeto pedagdgico, que determina a
implementacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacgo das Relacdes Etnico-raciais e o
ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira na Educagdo Profissional e Tecnoldgica no
curriculo da Educacdo Profissional, conforme exigéncia da Lei n® 10.639/2003. O documento
afirma ainda que esta implantagdo deve ocorrer de forma transversal e também por meio de
projetos interdisciplinares e transdisciplinares, definindo como temas transversais que
precisam ser “ministrados’ nas disciplinas do Ensino Médio e/ou da Educacéo Profissional:
Africanidades, Meio Ambiente, Etica, Controle de Qualidade da Producdo, Seguranca do
Trabalho, Mangjo Integrado de Pragas, Legislacéo e Politicas Agropecuérias.

A matriz curricular € componente constante do Projeto Pedagdgico do curso e é
apresentada na forma que se segue:



Tabela2: Matriz curricular do curso Técnico em Agropecuéaria
integrado ao Ensino M édio

FORMACAO GERAL —ENSINO MEDIO

HORA/AULA
AREASDO CONHECIMENTO/DISCIPLINAS 2009 2010 2011 Total Anual
1°ano 2°ano 3°ano
‘é; " Lingua Portuguesa 4 4 4 480
28 Redagdo 1 1 1 120
(éf g Arte 0 1 0 40
g9 Informética 2 0 0 80
s ? ? Educacéo Fisica 2 2 2 240
= §e Fisca 2 2 2 240
8 § gg Quimica 2 2 2 240
?%:' é g g Biologia 2 2 2 240
O] 2= Maemética 4 4 4 480
% g .g Histéria 2 2 2 240
i 5 £ Geografia 2 2 2 240
& #:.  Filosofia 1 1 1 120
24  sociologia 1 1 1 120
o= Subtotal semanal 25 24 23 -
,:‘? g % Subtotal anual em aulas 1.000 960 920 2.880
@ % Subtotal anual em horas 833,33 800,00 766,67 2.400
Disciplinas
« LinguaEstrangeira (Obrigatéria) — Inglés 1 200
9,: Lingua Estrangeira (Optativa) — Espanhol 0 80
E E Total Semanal 26 27 26 -
< P Subtotal anual em aulas 40 120 120 280
g Subtotal anual em horas 33,33 100,00 100,00 233,33
&) Total Geral em aulas 867 900 867 2.633
FORMAGCAO ESPECIFICA —EDUCACAO PROFISSIONAL
HORA/AULA SEMANAL
c OI\AiI-TEEéISI\/IDE(Ij\IT o DISCIPLINAS 2009 2010 2011 I\CN’L':t

1°ANO 2°ANO 3°ANO

PRODUCAO Tecnologia de Alimentos - 3 - 120
AGROINDUSTRIAL Subtotal 0 3 0 120
Administragdo e Economia Rural 1 - - 40
~ Técnicas de Comunicagdo Rura - 1 - 40

GESTAO . . e n
Administracdo do Agronegocio - - 2 80
Subtotal 1 1 2 160
PRODUCAO Olericulturae Plantas Medicinais 3 - - 120
VEGETAL Agroecologia 1 - - 40



Manejo Fitossanitario - 1 - 40
Culturas Anuais - 2 - 80
Floricultura e Jardinagem - 1 - 40
Propagacdo de Plantas e Fruticultura - - 3 120
Cafeicultura - - 2 80
Silvicultura - - 2 80
Subtotal 4 4 7 600
Zootecnia Geral 1 - - 40
Animais de Pequeno Porte 4 - - 160
PRODUCAO ANIMAL Suinocultura e Caprinovinocultura - 2 - 80
Bovinocultura - - 3 120
Subtotal 5 2 3 400
Pedologia e Fertilidade do Solo 3 - - 120
Mecanizagdo Agricola - 2 - 80
INFRA-ESTRUTURA Topografia e Instalagbes Rurais - 3 - 120
Irrigacéo - - 80
Subtotal 3 5 400
Subtotal semanal 13 15 14 -
Subtotal semanal/anual Subtotal anual em aulas 520 600 560 1.680
- ESTSEbGt?thlSaL‘JnIl:J’EIRe\r/nI gltjéal\? ADO) 43333 500,00 46667 1500,00
CARGA HORARIA DA MATRIZ INTEGRADA
HORA/AULA SEMANAL
DISCRIMINACAO 2009 2010 2011 ;(N)LTJQ'[
1°ANO 2°ANO 3P ANO
Subtotal semanal em aulas 26 27 26 -
Formagao Geral Subtotal semanal em horas 21,67 2250 21,67 -
(E. Médio) Subtotal anual em aulas 1040 1080 1040  3.160
Subtotal anual em horas 866,67 900,00 866,67 2.633,3
Subtotal semanal 13 15 14 -
Formag&o Especifica Subtotal semanal em horas 10,83 1250 11,67 -
(E. Profissional) Subtotal anual em aulas 520 600 560 1.680
Subtotal anual em horas 43333 500 466,67 1400
Estagio Supervisionado (horas) - - - 100
_ Total semana em aulas 39 42 40 -
F '\égglz lg‘:gﬁ?ca) Total semandl em horas 3250 3500 3333 i
Total anual em aulas 1560 1.680 1.600 4.840
Total anual em horas 1.300,0 1.400,0 1.3333 41333

Fonte: Projeto pedagdgico do curso Técnico em Agropecuériaintegrado ao Ensino Médio



De acordo com o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Naciona — LDB,
(9394/96) o Ensino Médio € a ultima etapa da educacdo bésica e sua formacao integrada deve
preparar o jovem para o0 mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania. O artigo 22
afirma que a“ educacéo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores’ . (Lei 9.394/96)

Asfinalidades do Ensino Médio est&o definidas no artigo 35 da LDB:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

[1l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo aformacéo éticae o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol 6gicos dos processos produtivos,
relacionando ateoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Ocorre que o cumprimento das finalidades n&o se efetiva quando reservada apenas ao
campo legidativo. Além de questBes estruturais, € preciso considerar as condicdes materiais e
também a formacdo dos educadores no desenvolvimento do curso.

Se o curriculo do curso se apresenta e se concretiza de forma estanque, sem
conectividade entre as diversas areas de conhecimento, a relacdo entre os saberes da escola e
0s saberes da vida pode nem sempre ter sentido para o estudante, resultando na desvinculagéo
entre o processo educativo, a prética social e a pratica produtiva, conforme afirmado por

Kuenzer (2002, p. 55):

Concebidos dessa forma, os diferentes ramos da ciéncia deram origem a propostas
curriculares em que as disciplinas sdo rigidamente organizadas e sequenciadas
segundo a sua prépria légica. Os contelidos, assim organizados, sdo repetidos ano
apo6s ano de forma linear e fragmentada, predominantemente por meio de método
expositivo combinado com a realizagcdo de atividades que vao da cdpia de parcelas
de texto arespostas de questdes, em que mais importa cumprir a tarefa, quanto para
o0 auno tanto para o professor, do que estabelecer proficua relagdo com o
conhecimento.

A democratizacdo da escola deve, assim, ocorrer ndo apenas em termos de acesso. O
ensino deve ser democratico pela preparacéo intelectual para o trabalho e para o exercicio de
sua cidadania. Nesta diregdo, Kuenzer (2002, p. 44), orienta que:

Esse novo intelectual, a ser formado também pela mediagdo do Ensino Médio,
potencialmente preparado para ser governante, sera fruto da nova sintese entre
ciéncia, trabalho e cultura, e portanto, capaz de desempenhar suas atividades como
cidaddo, homem da pdlis, sujeito e objeto de direitos, e como trabalhador, em um
processo produtivo em constante transformagao.

De acordo com o autor, pode-se inferir que trabalhar um processo educativo de
gualidade exige a possibilidade de acesso a conhecimentos que estggam minimamente
integrados, capazes de desenvolver dimensdes afetivas, cognitivas, de compreensédo e
apreensdo da realidade no seu todo, fatores essenciais para atender as necessidades dos
educandos, segjam elas situadas no ambito individual ou social, considerando a atuagéo do
egresso como cidadado, seu poder de participacdo ativa no meio em que convive de forma a
contribuir para uma sociedade onde todos/as tenham voz e vez. Afinal, durante toda a vida o
ser humano é aprendiz, e por isso a reflexdo sobre os efetivos resultados do trabalho
educacional deve nortear as préticas do cotidiano escolar. Refletir e definir o que, para que e
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para quem serve o que é aprendido. A educacdo publica de qualidade deve ser desenvolvida
por meio de acesso a conhecimentos que permitam que 0 aluno exerca sua cidadania de forma
plena e sintonizada com o0s interesses das camadas populares menos favorecidas
economicamente, pois SA0 essas pessoas que em geral estdo presentes nas instituicdes publicas
de ensino gestadas pel os governantes.

A trgjetoria do aluno serviu como base da pesquisa e reflete o resultado de sua prética
apos a conclusdo do curso. Contextualizar o curso e sua interferéncia no cotidiano vivido pelo
egresso, nas relacdes que podem ser de submissdo, de dominacéo, de solidariedade, de
exploragéo, de encontro, de busca, no cumprimento de seus deveres, no gozo dos direitos, no
trabalho perigoso €/ou insalubre, na dignificacdéo humana por meio do trabalho, enfim, na
realidade vivida pelos alunos apds o curso e como esta formagao é significada em suas vidas
pode representar um sinalizador importante do trabalho que se desenvolve atualmente no
Curso integrado.

E importante ver além da realidade do senso-comum e dos julgamentos aleatdrios que
a muitos parecem Obvios. Avdiar a possbilidade de uma reestruturacéo curricular,
considerando a conviccdo de que a educacdo deve servir, sobretudo, a formacéo e valorizacdo
das relagbes humanas, a formagéo para o trabalho que dignifica e contribui para a construcéo
da identidade do sujeito aprendiz, capaz de se situar, interpretar e agir no mundo globalizado
pode ser também uma via de reflexd@o para que a realidade de que tratamos possa ser pensada
pel as insténcias competentes da educacdo publica.

O fato do Campus néo possuir estudos que apontem os resultados efetivos do processo
educacional do ensino integrado, dificulta a aquisicdo de pardmetros para avaliar o trabalho
desenvolvido na instituicdo. Por essa razdo, a compreensdo dos fatores e dos fatos que
definem os lugares sociais dos egressos torna-se fator importante para demonstrar os fins do
processo educativo viabilizado no Campus, com indicativos que demonstrem a percepcao dos
alunos formados em relacdo a contribuicdo e influéncia do curso em suas vidas. Com a
pesquisa, pretendeu-se promover a reflexdo sobre as diversas praticas presentes no curso e
proporcionar ao trabalho pedagdgico o acesso as informagdes que criam a possibilidade de
avaliacdo das opcdes metodolOgicas utilizadas, pois €la aponta para os resultados da
efetivacdo dos cursos na vida dos alunos egressos e, consequentemente, para o contexto do
trabalho dainstituicéo.

1.1 Breve Histérico da Educacéo Profissional

O inicio da histéria da educacdo no Brasil pode ser relacionado com a subordinacéo de
indios e escravos, geramente obrigados a aprender as formas de trabalho impostas pela coroa
portuguesa. Foi nesse contexto que a vinda da familia real portuguesa, D. Jodo VI em 1808
criou a Colégio das Fabricas paraformagdo de artistas e aprendizes chegados de Portugal .

Entretanto, a preocupacdo com 0 ensino regular no Brasil pode ser relacionada ao
processo de implantacdo da Republica, ocasido em gue se necessitou do aperfeicoamento da
educacdo popular para reordenar a estrutura administrativa e dar suporte ao acompanhamento
da modernizacdo do pais. A educacdo profissional surgiu principalmente da capacitacdo dos
jovens oOrféos e demais “desvalidos da sorte” em atividades da industria e do campo e no
desenvolvimento da indlstria, que demonstrava a necessidade da instauracdo e
regulamentacéo desse segmento educacional.

Sob o0 argumento constante da populacdo das cidades, que exigia que fossem
facilitados as classes proletérias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta
pela existéncia, um dos primeiros deveres do Governo da Republica teria sido a formagdo de
cidad@os Uteis a Nacdo e, para isso, tornar-se-ia necessario, ndo so habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los
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adquirir habitos de trabalho proficuo, afim de afasta-los da ociosidade ignorante, da escola do
vicio e do crime. Assim, em 23 de setembro de 1909, o presidente Nilo Pecanha assinou o
Decreto n° 7.566, para a criacéo de dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices’, umaem cada
Estado da Republica, que foram subordinadas ao Ministério dos Negoécios da Agricultura,
Indlstria e Comércio. Nasceu, entdo, a educacdo profissional que ainda passou por
transformacoes diversas ao longo do tempo.

A criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices ocorreu no inicio do processo de
industrializacéo e de crescimento urbano. O oferecimento de alternativas de formagdo
profissional aos “desprovidos da fortuna” ou aos “menos capazes’ foi a saida encontrada
pelas elites de apresentar aternativas de amparo aos filhos da populagdo mais pobre em
termos econdmicos, tornando-os produtivos, colocando o trabalho como o caminho para a
conquista de virtudes, que evitava o caminho da ociosidade e do crime, conforme
consideragdes do Decreto n° 7.566/1909.

Este pensamento denuncia o aspecto ideolégico e conservador da criacdo destas
escolas. A0 mesmo tempo, pode-se destacar 0 aspecto progressista (apesar da questdo
exploratéria) ao considerar que o movimento de industrializacdo estava se instalando no pais e
que as Escolas teriam afungdo de formar os menores para atuacdo nas industrias, colaborando
com o desenvolvimento brasileiro.

Desta maneira, a formacao profissional era oferecida de modo primério e gratuito, em
uma perspectiva voltada para a moral, realizada por meio do trabalho. Para a €lite, era
oferecido 0 ensino primério, o ensino secundario propedéutico e posteriormente o ensino
superior, que era caracterizado pela formacdo profissional. Ficava claro assm quem
desempenharia o trabalho instrumental e o trabalho intelectual naquela época, e as instituicdes
de ensino eram diferenciadas. as de formagdo académica intelectualizada e as de fazeres
instrumentais.

Posteriormente, a Constituicdo Brasileira de 1937, outorgada pelo entdo presidente
Getulio Vargas, tratou do ensino técnico, profissional e industrial, destinando esta atividade
para as classes menos favorecidas. Foi esta Constituicdo que transformou as Escolas de
Aprendizes Artifices em Liceus Industriais, cuja funcéo era oferecer ensino profissional em
todos os ramos e graus. Ela ainda determinou a instituicdo de novos Liceus por todo o
territorio nacional.

De acordo com Veiga (2007), as Leis Organicas da Educacdo — a chamada Reforma
Capanema - comecaram a vigorar em 1941 e reformularam o ensino do Brasil. O ensino
profissional passou a ser constituido por cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e
agrotécnico. Os cursos foram divididos em dois niveis. O primeiro se congtituia de curso
basico industrial, artesanal, de aprendizagem e de mestria e 0 segundo era o curso técnico
industrial.

O conjunto de leis era constituido pel os seguintes Decretos:

- Decreto n° 4.048/1942 - criou 0 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — Senal;
- Decreto n° 4.073/1942 - correspondente a“Lei” organica do Ensino Industrial;

- Decreto n° 4.244/1942 - tratava do Ensino Secundério;

- Decreto n° 6.141/1946 - tratava do Ensino Comercial;

- Decreto n° 8.529/1946 - versava sobre 0 Ensino Primario;

- Decreto n° 8.530/1946 - tratava do Ensino Normal;

- Decreto n° 8.621 - criou 0 Servico Nacional de Aprendizagem Comercia — Senac;

- Decreto n° 9.613/1946 - tratava do Ensino Agricola.
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Por meio do Decreto 4.127 de 25 de fevereiro de 1942, os liceus industriais se
tornaram Escolas Industriais e Técnicas, estas oferecendo a formacéo profissional em nivel
equivalente ao do ensino secundario.

Na década de 1940, ocorreu um desenvolvimento crescente dos setores secundarios e
terciarios, o que justificou a multiplicacdo de instituicdes e cursos para atendimento as
demandas de cunho ocupacional. A distincdo da formacdo, porém, ainda era fortemente
demarcada, considerando que existiam os estudos voltados para os pensadores e dirigentes e
agueles que consistiam na preparacéo para o mundo do trabalho, que eram destinados aos
filhos dos trabal hadores.

Em seguida, o periodo compreendido entre os anos 1956 a 1961 foi marcado pelo
aprofundamento das relacbes entre Estado e economia com o Governo de Juscelino
Kubitschek, cujos objetivos da formacdo priorizavam o desenvolvimento do pais. Neste
periodo, em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas foram transformadas em autarquias,
conquistaram autonomia de gestéo e passaram a ser denominadas Escolas Técnicas Federais.

A participagdo brasileira na |l Guerra Mundial proporcionou empréstimo financeiro
dos Estados Unidos para o pais e este fator foi decisivo paraimpulsionar aindustrializacdo no
Governo Getulio Vargas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, n° 4.024,
promulgada em 1961, equipara o ensino profissional com o ensino académico.

Kuenzer (2002) afirma que na época essa LDB foi inovadora ao estabelecer a
equivaléncia entre ensino profissional e ensino propedéutico. No entanto, a distingdo na
formacdo para as diferentes classes sociais em relagéo a divisdo socia do trabalho ndo foi
alterada. Isso quer dizer que a dualidade estrutural do Ensino Médio néo foi superada, apesar
das alteracdes legidativas. Em 1967, o Decreto 60.731, com a transferéncia das Fazendas
Modelos do Ministério da Agricultura para o Ministério da Educacéo e Cultura, elas passam a
atender com a denominag&o de Escolas Agricolas.

O crescimento econdémico e o desenvolvimento industrial demandaram formacéo
técnica qualificada, e em 1971 a Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5.692 trouxe a
profissionalizacdo compulsbria do Ensino Médio para que todos os estudantes tivessem a
mesmatrajetdria. O pais, porém, ndo alcancou os patamares de desenvolvimento previstos, e a
profissionalizacdo do Ensino Médio ndo chegou a ser concretizada nas institui¢des de ensino.
Kuenzer afirma que os pareceres 76/1975 e 7.044/1982 se encarregaram de reestabelecer a
modalidade de educacdo geral para o Ensino Médio, com o objetivo de preparacdo para o
ingresso para as universidades e a educacéo profissional voltou a ser destinada a formacéo de
trabalhadores para atendimento as demandas do processo de producéo. Constata-se assim, ao
longo da histéria, a dualidade presente na concepcéo e pratica do Ensino Médio diretamente
relacionada com a divisdo social do trabalho: aformagdo para dirigentes e a formacao técnica,
sempre destinada aos filhos da popul acéo trabalhadora.

Por fim, entre 1980 a 1990, o processo de globalizacdo foi intensificado, provocando
novas configuracOes referentes ao processo de producéo. O mercado de trabalho passa a
exigir a formagdo de um trabalhador com autonomia intelectual para produzir e solucionar
problemas de maneira ética, com comprometimento, criatividade e que responda as demandas
da reorganizagdo produtiva. A questéo crucial neste sentido seria realizar a democratizagdo da
educacao, impondo-lhe qualidade com igualdade, eliminando a precariedade do processo. Ao
mesmo tempo, iSso nNdo se realiza sem transformacdo social, sem que a escolarizagdo do
sujeito ndo sgja demarcada pela origem de sua classe. Em 08 de dezembro de 1994, instituiu-
se entdo o Sistema Nacional de Educacdo, que transformou as Escolas Agricolas Federais em
Centros Federais de Educacéo Tecnol6gicas (CEFETS).

E importante ressaltar que a histéria da educagdo profissional revela a sua
cumplicidade em relacdo a manutencdo da sociedade de classes. O conhecimento, antes
privilégio reservado apenas a elite social, se estende aos poucos a classe trabahadora ainda
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que baseado no caréter produtivo. Este cenario ainda pode ser observado quando se compara
os resultados da educacdo que € desenvolvido nas escolas publicas e nas escolas privadas.
Neste sentido, é evidente que, atualmente, na escola publica a maioria dos alunos tem origem
na classe trabalhadora, enquanto as escolas privadas se colocam a servico das camadas
populares que detém maior renda financeira. Eram os alunos das escolas privadas que até bem
pouco tempo conquistavam a maioria das vagas em cursos de prestigio nas universidades
publicas, onde o nivel de ensino é considerado de boa qualidade, enquanto a maioria dos
estudantes da classe trabalhadora conquistava vagas em cursos cujo status social era menor
em relacdo aguel es alcancados por estudantes com situacéo socioecondmica privilegiada.

O ensino bésico de baixa qualidade é reservado as camadas pobres da populacéo, tanto
pelafalta de infraestrutura e materiais bésicos para desenvol vimento de processo educativo de
qualidade quanto pela caréncia da formacao continuada para professores, enquanto a mesma
educacdo publica e os cursos superiores publicamente reconhecidos por sua qualidade foram
destinados aos alunos de origem econémica abastada. A tendéncia do Estado ao longo da
histéria, portanto, foi conservar uma educacéo de méa qualidade para pobres, preservando os
privilégios do conhecimento parainteresses elitistas.

Retomando pelo viés da historia, o Decreto n°® 2.208 de 1997 teve a intencdo de
produzir a Reforma da Educacdo Profissional no Brasil, separando o ensino médio do ensino
técnico com o objetivo de oferecer educacdo distinta para publicos diferenciados. Neste
contexto, situou-se a garantia da dualidade do ensino médio integrado, que oferece aos filhos
da classe trabalhadora a formagdo para o trabalho manual e aos filhos das classes abastadas a
formacéo para o trabaho intelectual .

Reafirma-se aqui a questdo da dualidade que se faz muito presente ainda hoje no
processo educacional, a medida que os filhos das classes com maiores recursos econdémicos
estudam em instituicfes nas quais a qualidade do ensino oferece-lhes condi¢des necessérias a
um percurso académico privilegiado, ingressando em cursos que |hes proporcionam altos
retornos financeiros, enquanto para a maioria da classe trabalhadora sdo destinados os cursos
voltados para a producdo, utilizando sua forca de trabalho e renda sempre inferior. Este
aspecto é reforcado a medida que os filhos da classe trabalhadora precisam de renda
econdmica antes mesmo de completar 18 anos. Trata-se da hierarquizacdo de ocupacdes de
acordo com a classe social.

Continuando no percurso da histéria, a educacdo profissional tem capitulo proprio na
Lei n°9.394 — LDB, que foi promulgada em 20 de dezembro de 1996. Em 2004, o Decreto n°
5.154 permitiu a integracdo entre ensino médio regular e ensino técnico de nivel médio. A
criacdo dos Ingtitutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia ocorreu no ano de 2008,
por meio da Lei 11.892. Com a referida Lei, deu-se a criagdo de 38 institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia em todo o pais.

Com isso, percebe-se ao longo da histéria que a educacdo profissiona e tecnoldgica
teve a seguinte evolucao:
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Fonte: site do MEC - http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal

Figura 1: Evolucdo da Rede Federal

Segundo dados divulgados pelo Ministério da Educacdo — MEC (2015), a rede federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica conta atualmente com investimentos na
ordem dos bilhdes para expansdo da educagéo profissional. S&o 562 unidades, que distribuem
600 mil vagas no pais.

Com a expansdo dos Institutos Federais, o governo atende a demanda de
ingtitucionalizar a educacéo profissional e tecnoldgica como politica publica que pretende
atender a exigéncias do mercado de trabalho, objetivando também diminuir as desigualdades
sociais por meio da formag&o para o trabaho. E a historiavai delineando seu curso navida da
classe trabalhadora brasileira.

1.2 O Instituto Federal de Educacéo do Espirito Santo e o Campus Santa Teresa

No Espirito Santo, a integracdo das Escolas Técnicas Federais de Santa Teresa,
Alegre, Colatina e o Centro Federal de Educacéo Tecnolégica do Espirito Santo (CEFETES),
com suas unidades descentralizadas e unidas por uma Unica estrutura, deu origem ao Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo - IFES. Existem atualmente no
Estado, 21 unidades atuando no oferecimento de cursos Técnicos, Técnicos integrados ao
Ensino Médio, Técnicos integrados ao PROEJA, Superiores e de Pos-graduacdo, além de
outros 34 polos de apoio presencial para a educacdo a distancia. Como demonstrado no mapa
abaixo, o Espirito Santo com a localizacdo de todos os campi que compdem o IFES
atualmente;
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Fonte: Sitedo IFES
Figura 2: Localizacdo dos Campi do IFES

O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI — do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES) € o documento que projeta a atuagdo de todas
as suas unidades no cenario educaciona do Espirito Santo, considerando as demandas nas
areas de educacao tecnol dgica e da pesquisa. De acordo com este documento, o IFES &

uma ingtituicdo especializada na oferta de educacdo profissiona e tecnolégica, nas suas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnol 6gicos com préticas pedagdgicas contextualizadas. (PDI, 2009: pg. 71)

Ainda citando o PDI, amissdo do IFES é “ promover educacao profissional, cientifica
e tecnolégica de exceléncia, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, com foco no
desenvolvimento humano sustentavel” (PDI, 2009, p. 22)

Fica evidente que o Plano procura equilibrar aprendizagem significativa parao aluno e
desenvolvimento humano sustentével na definicéo e na missdo do Instituto.

Conforme registro anterior, uma das unidades do |FES situa-se no municipio de Santa
Teresa e compde 0 escopo deste trabalho A histéria da populacéo atual desta localidade foi
iniciada entre 1874 e 1875 com a chegada dos primeiros imigrantes italianos. Em 1877
chegaram familias originadas da Suiga, da Alemanha e da Pol6nia, ocupando vérias areas
desse territorio.

A cultura do café teve destague no trabalho dos colonos nesta regido, producéo
estague permanece como um dos pontos fortes na economia do municipio até os dias atuais.

O municipio de Santa Teresa localiza-se na Microrregido Central Serrana do Espirito
Santo e possui limites geograficos com outros oito municipios capixabas. Sua éreaterritorial é
de 683.157 km?, que correspondente a 1,51% do territorio estadual. De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2014), a populacéo de Santa Teresa é de 23.585
habitantes. Abaixo, alocalizacdo do municipio inserido em parte do mapa do Espirito Santo:
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Fonte: Site Prefeitura de Santa Teresa
Figura 3: Localizacdo do municipio de Santa Teresa

O IFES — Campus Santa Teresa — fica localizado no distrito de Sdo Jodo de Petropolis
e, pela caracteristica agraria da regido, oferece o curso Técnico em Agropecudriaintegrado ao
Ensino Médio.

A histéria deste Campus antecede muito a criagdo deste Instituto. Ela se inicia em
setembro de 1940 com o Decreto-Lel n° 12.147, do Interventor Federal no Estado do Espirito
Santo, Jodo Punaro Bley. Antes da denominacéo | FES, a dindmica de sua historia lhe conferiu
vérias denominacOes. Escola Préatica de Agricultura, Escola Agrotécnica do Espirito Santo,
Escola Agrotécnica de Santa Teresa, Colégio Agricola de Santa Teresa e Escola Agrotécnica
Federal de Santa Teresa. A partir de dezembro de 2008, foi uma das unidades que passou a
integrar o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, constituindo
arede IFES.

Trata-se de uma escola fazenda com area de 6.280.000 metros quadrados, com varios
setores de estudo ao longo de seu territdrio. Como escola rural, a sua maior oferta de cursos
a0 longo da histéria ocorreu na &rea agricola. A seguir demonstra-se, por foto aérea, parte da
fazenda do Campus:
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Fonte: Foto Divulgacdo
Figura4: Vista aéreado |FES— Campus Santa Teresa

Atualmente, o Campus oferece 0s cursos superiores de Agronomia, Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e Tecnologo em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas.

No ensino técnico, o Campus Santa Teresa oferece 0s seguintes cursos: Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, Técnico em Agroindustria integrado ao Ensino
Médio (Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos - Progja), Técnico em Meio Ambiente e
Técnico em Meio Ambiente integrado ao Ensino Médio.

Os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio foram instituidos a partir do Decreto
5.154/2004 e por orientagdo do Estatuto do IFES (2009), em seu artigo 5°, que prioriza a
formacao bésica supostamente integrada com a educacdo profissional. Objetiva-se, por meio
do estudo das disciplinas do Ensino Médio, que os estudantes tenham acesso aos
conhecimentos cientificos e culturais ao longo da histéria humana e, de forma articulada, sgja
desenvolvida aformagao para o trabalho por meio das disciplinas da educacédo profissional.

Desse modo, 0 art. 4° do referido Decreto regulamenta que a educagéo profissional
técnica de nivel médio deve ser articulada com o Ensino Médio, com observacdo dos
objetivos contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo, das normas complementares dos sistemas de ensino, das exigéncias de cada
instituicdo de ensino de acordo com seu projeto pedagdgico.

A formulacdo do Decreto ocorreu, portanto, para garantir aos trabalhadores a
formacao basica associada a educacdo profissional por meio da integracdo de conhecimentos
profissionais com os fundamentos da educacéo béasica. Essa concepcdo de integracdo exige o
relacionamento dos conhecimentos com a realidade do educando, com o que ele pode
significar e fazer.

No Campus Santa Teresa, 0s cursos técnicos de nivel médio ocorrem de forma
integrada e subsequente. Nessas modalidades, sdo oferecidos os cursos Técnico em Meio
Ambiente, Técnico em Agropecuéria e Técnico em Agroindistria destinado aos alunos do
Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos - PROEJA.

O curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio, objeto desta pesquisa,
ocorre em regime de tempo integral. Para atender aos alunos deste curso em termos de
estrutura fisica, 0 Campus possui salas de aulas equipadas com mesas, cadeiras, quadro
branco e aparelhos de data show instalados. Além das salas de aulas, 0 Campus possui 04
laboratorios de informatica, que sdo utilizados para todos os cursos desta unidade de ensino.
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A biblioteca é outro espaco que pode ser utilizado pelos alunos nos turnos matutino,
vespertino e noturno, que tém acesso ao acervo bibliografico, computadores com acesso a
internet e salas de estudo.

Apesar de precisar de cuidados, reformas, manutencdo e atualizagdo constantes, a area
do Campus possui grande potencia para o desenvolvimento de estudos na area agropecuéria
por meio de seus diversos setores. Além disso, os laboratérios também sdo espacos
importantes para a construcao e apropriacdo do conhecimento. De acordo com a Coordenagao
de Pesquisa, Pés Graduacdo e Extensdo — CPPEX do Campus, 0s seguintes laboratérios
podem ser utilizados para desenvolvimento de conteidos do curso técnico em agropecudria:
laboratorio de andlise de solos, laboratério de biologia, laboratério de ecologia e
biodiversidade, laboratério de fisica, laboratério de quimica, laboratério de microbiologia e
entomologia, laboratério de tecnologia de sementes.

Os setores dispostos pelo Campus que atendem ao curso de Técnico em Agropecuaria
integrado ao ensino Médio sdo:

- Setor de Culturas Anuais - onde sdo cultivadas culturas como milho, soja, feij&o, arroz,
algodao, cana-de-acUcar, entre outras;

- Setor de Olericultura - onde sdo cultivadas culturas como tomate, pimentdo, quiabo, jilo,
pepino, berinjela, entre outras;

- Setor de Culturas Perenes - onde sdo cultivadas culturas como laranja, banana, coco, café,
pimenta-do-reino, goiaba, entre outras;

- Setor de Producdo de Mudas - onde sdo produzidas mudas de olericolas, frutiferas,
espécies florestais nativas e exdticas, entre outras;

- Setor de Animais de Pequeno Porte - onde sdo desenvolvidas atividades relacionadas a
avicultura de corte e de postura, a cunicultura, a coturnicultura e a apicultura;

- Setor de Animais de Médio Porte - onde sdo desenvolvidas atividades relacionadas a
caprinocultura, a ovinocultura e a suinocultura;

- Setor de Animais de Grande Porte - onde sdo desenvolvidas atividades relacionadas a
bovinocultura de corte e de | eite;

- Setor de Mecanizacdo Agricola - onde estéo localizadas as méaquinas e implementos
agricolas necessarios para a manutencdo da fazenda e para o atendimento de aulas praticas.

- Setor de Agroindustria - onde sdo realizados os processamentos de produtos de origem
animal (carne eleite) e vegetal,;

- Setor de Agroecologia - onde sdo cultivadas as mais diversas culturas, dentro das premissas
agroecol dgicas;

- Setor de Jardinagem e Paisagismo - responsavel pela manutencdo da ambiente
paisagistico do Campus.

Pelas informagbes sobre a infraestrutura, percebe-se que o Campus tem condicdes
basi cas que fornecem suporte para 0 acesso a conhecimentos relevantes para realizacgo de um
curso técnico integrado na area agropecuaria.

Em relacdo aos referenciais pedagOgicos e didéticos, existe o Projeto de
Desenvolvimento Ingtitucional (PDI), que abriga o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) que
foi elaborado no ano de 2009 a partir dos projetos existentes nas quatro autarquias do Estado
do Espirito Santo que atualmente constituem o IFES. O Campus Santa Teresa ainda nao
possui um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) instituido. Suas acdes sdo pautadas pelo PDI e
pelo PPI institucional.

A auséncia do PPP préprio do Campus pode confundir os caminhos que a instituicdo
de ensino precisa percorrer, comprometendo a qualidade que se pretende atribuir ao trabalho
desenvolvido. N&o se nega aqui a relevancia do PPl institucional, que apresenta diretrizes
fundamentais para o0 desenvolvimento das acdes pedagdgicas em todos os Campi. A partir
dessas diretrizes, € importante que se constitua o PPP de cada unidade de ensino,
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considerando que os Campi sdo localizados em diferentes locais, com realidades muito
distintas e é este o instrumento que deve ser congtituido pela comunidade escolar local,
canalizando o olhar para a realidade de cada regido, para as potenciaidades e para as
possi bilidades préprias daquela unidade de ensino. A elaboracdo do PPP reflete aimportancia
que € atribuida ao desenvolvimento do processo educativo. E ele que apresenta as
caracteristicas do Campus e reconhece suas prioridades, peculiaridades e elaboracéo de seus
objetivos e percursos para a formacgéo de seus educandos.

O fato é que se deve considerar que o sujeito estudante tem interesses, desejos, sonhos,
potencialidades que devem ser consideradas no processo educativo. Cada estudante vai
constituindo sua histéria de acordo com seus anseios e com 0 meio social onde interage. O
futuro dos egressos de um curso é constituido de acordo com fatores individuais e coletivos
do ambiente em que vive. Muitos estudantes do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico
optam por prosseguir com seus estudos por meio do ingresso em curso de graduacdo. Outros
iniciam a vida produtiva por meio do trabalho na sequéncia da concluséo do curso integrado.

Independente dos caminhos que tomam 0s egressos, a formagdo integrada deve ser
focada no ser humano, em cada estudante, cujos rumos da vida estardo pautados nesta
formacao. Nesse cendrio, é preciso considerar a singularidade de cada sujeito aprendiz e os
significados que a formac&o oferecida pode representar para o seu futuro. Dai, a importancia
de um processo educativo que pense, prioritariamente no desenvolvimento da pessoa humana
como ser capaz de atuar como cidaddo consciente dos seus direitos e deveres e de transformar
seus projetos de vida em realidade na medida em que conhece e concebe sua forma de
producdo como meio de constituicdo de sua emancipacdo na pratica social. A producéo do
trabalho € também a producdo da maneira de existéncia de cada pessoa.

Tao importante quanto definir a educacdo que se desgja para o estudante, é tomar
consciéncia das formas como este processo educativo se materializa na vida do egresso e,
como instituicéo educadora, ter clareza do protagonismo que esta formag&o deve cumprir para
além dos conhecimentos profissionais e cientificos previstos no curriculo do curso.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A Educagéo para o Trabalho na Per spectiva do Ensino I ntegrado

A educacdo basica constitui a fundacdo dos pilares que sustentam a vida académica e
profissional dos estudantes. O ensino médio faz parte desta base. Esta etapa do ensino
representa, muitas vezes, a chance de um posto no mercado de trabalho, a possibilidade de
ascensao na representacdo de status socia (na maioria das vezes, ilusoria), a oportunidade de
prosseguimento de estudos e tantas outras hipoteses de caminhos a serem percorridos pelos
jovens egressos deste nivel do ensino.

O Decreto 5.154 (BRASIL, 2004), traz a possibilidade de integracdo do Ensino Médio
com a Educacgédo Profissional. Com isto, esta etapa do ensino deve desenvolver acles de
aprendizagem relacionadas a cultura, a ciéncia e ao trabalho. Esta seria a concepcéo de
realizacdo do ensino médio e educacdo profissional de formaintegrada.

De acordo com o documento base da educacéo profissional técnica de nivel médio
(2007), o curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve 0 processo de ensino-
aprendizagem para apreensao dos conceitos que se articulam com uma totalidade concreta que
precisa ser explicada e compreendida. Assim, o documento base (BRASIL, 2007, p. 47)
afirma que:

Se pela formacdo gera as pessoas adquirem conhecimentos que permitam
compreender a redidade, na formagdo profissiona o conhecimento cientifico
adquire, para o trabalhador, o sentido de forca produtiva, traduzindo-se em técnicas
e procedimentos, a partir da compreensdo dos conceitos cientificos e tecnol 6gicos
basicos que o possibilitardo a atuagdo autbnoma e consciente na dinamica
econdmica da sociedade.

O ensino integrado surge como uma tentativa de aferir qualidade ao processo
educacional por meio dos estudos dos conhecimentos adquiridos pela humanidade ao longo
de sua histéria aliado a preparacéo para o trabalho. Assim, esta integracdo deve permitir que o
sujeito aprendiz conheca a histéria da qual faz parte enquanto ser da natureza, bem como os
processos culturais e tecnol 4gicos gque se desenvolveram ao longo da histéria e ainteracdo do
homem na natureza por meio do trabalho, como aspecto primordial do seu desenvolvimento.

O curriculo integrado € traduzido atualmente no IFES na forma de cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio. Trata-se do oferecimento de formacdo articulada, que deve
abordar além das técnicas e procedimentos necessarios para a prética de determinada
ocupacado profissional, aspectos politicos, sociais, econdémicos diante da suposicdo de que o
aluno egresso devera ter acesso como cidaddo qualificado a0 mundo da producdo na era
globalizada.

A integracdo deve buscar a superacéo da dualidade estrutural existente entre o Ensino
Meédio e o Ensino Técnico. Nesta direcdo, alel n° 11.741/2008 reafirma a previsdo do Decreto
5.154/2004, discorrendo sobre o processo de formagdo profissional. Este instrumento legal
ateradispositivos da Lei 9.394/96 intencionando “ redimensionar, institucionalizar e integrar
as acdes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacéo de jovens e adultos e
da educacéo profissional etecnoldgica.” (BRASIL, 2008)

A legislacdo atual estimula a integracdo dos contelidos humanisticos com a educacéo
profissonal. O desafio consiste na superacdo das dificuldades para viabilizacdo de um
processo educativo que ofereca, com condicfes reais em termos econdmicos, de estrutura
fisica, de equipamentos e de recursos humanos, uma formacdo de qualidade para os jovens.
Neste sentido, as préticas educativas no Ensino Médio devem interagir com as transformactes
do mercado de trabalho, precavendo para que esta interacdo ndo seja baseada em relagbes de
submiss&o.
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Tendo como pressuposto os estudos de Morin (2003), evidencia-se que as praticas
educacionais da escola devem estar voltadas para o desenvolvimento do binario
autonomia/dependéncia do sujeito aprendiz, considerando que o mercado tem dinamica
acelerada de transformacéo em funcdo dos requerimentos do mundo globalizado. O processo
educativo deve servir, sobretudo a formacéo humana nas perspectivas da formacdo para o
trabalho e para a cidadania.

Boaventura (2009), afirma que a emancipacdo social tem sido organizada por meio de
uma tensdo entre aspectos contraditérios como regulacéo e emancipagdo, ordem e progresso,
entre a sociedade problemética e a expectativa de criacdo de uma vida melhor, em meio as
opressdes emergentes da vida cotidiana.

O ser humano age sobre a natureza, por meio do trabalho, para garantir sua
sobrevivéncia. E através do processo de trabalho que ele se afirma enquanto ser social. Sua
identidade é construida a partir de suas realizaces enquanto ser produtivo.

Educar para o trabalho é conduzir o individuo para a constitui¢do de si mesmo e de sua
formacdo, aprimorando sua capacidade de agdo enquanto parte ativa pensante que constréi a
sua histéria no plano individual e coletivo.

Como ensina Saviani (2007, p. 154):

Se a existéncia humana néo € garantida pela natureza, ndo € umadadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho,
isso significa que o0 homem n&o nasce homem. Ele forma-se homem. Ele n8o nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do homem €, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto € um processo educativo. A origem da
educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.

O autor coloca claramente a quest&o da constituicéo da identidade humana por meio
do trabalho. A partir da agdo produtiva 0 ser humano se constitui e promove a transformagéo
do meio social. E todo este movimento ocorre pela formagéo pelas quais as pessoas se
submetem ou s80 submetidas.

O trabalho, portanto, € parte integrante da formacdo do homem, desenvolvido por
meio do conhecimento. Assim, localiza-se o trabalho como principio educativo. O sujeito age
na realidade por meio de sua producgo. E a producdo que transforma a realidade e é também
ela que pode transformar os sujeitos para atuarem de forma autbnoma, como senhores do que
produzem ou passivos de sua producdo que se disponibilizam para estar a servi¢o do mercado
de trabalho e do sistema de exploragdo. Quando a formagcdo ndo adquire sentido para o
educando, a légica dominante é a de subordinacdo, caracterizada pelas relacbes de poder e
exploracdo proprias do sistema capitalista.

A educacdo profissional deve, portanto, auxiliar na constituicdo das formas de
pensamento, de existir e ser no mundo e para 0 mundo. Segundo Kuenzer (2002, p. 34):

O objetivo a ser atingido é a capacidade de lidar com a incerteza, substituindo a
rigidez pelaflexibilidade e rapidez, de maneira a atender a demandas dinémicas, que
se diversificam em qualidade e quantidade, ndo para ajustar-se, mas para participar
como sujeito na construgcdo de uma sociedade na qual o resultado da produgdo
material e cultural estgja disponivel para todos, de forma a assegurar qualidade de
vida e preservar a natureza.

Dentro dessa perspectiva, a prética educacional emancipadora torna-se utopia, na
medida em que as estruturas das a¢es educacionais se curvam as exigéncias do processo de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que pretende servir prioritariamente as relactes
capitalistas, desprezando as relagdes humanas e o desenvolvimento social. A escola age como
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instituicdo que intervém na vida do individuo, podendo produzir resultados favoréveis ou
contraditérios as relacdes de emancipacéo social. Ela pode formar para a acdo na sociedade,
tendo como parémetros principios de justica, igualdade, honestidade, ou para servir a
doutrinas que condenam alunos a atuarem como objetos manipulados a favor de interesses
dominadores do sistema socia que age afavor das relages de opressao.

O aparente distanciamento entre o processo educativo idealizado e praticado afasta o
conceito de integracdo entre trabalho e educacdo, se pensado de forma mais ampla. Ciavattae
Ramos (2011, p. 41) atribuem como sentido da integracéo no ensino médio integrado como:

uma concepcdo de formagcdo humana que preconiza a integragdo de todas as
dimensdes da vida — o trabalho, a ciéncia e a cultura — no processo formativo. Tal
concepcdo pode orientar tanto a educagdo gera quanto a profissional,
independentemente da forma como sdo ofertadas.

A aprendizagem ndo pode ser descontextualizada do sujeito que aprende. Ela deve
fazer sentido para ele juntamente com a sua histéria, com seu meio social e com a sua
producdo. Em suma, ela deve se relacionar com a sua vida. O conhecimento deve igualmente
relacionar-se com a condi¢do humana no mundo, com a cultura que faz do individuo um ser
social, singular e plural simultaneamente, com toda a sua subjetividade, manifestada nas agoes
no coletivo da sociedade.

A sociedade se transforma, ganha outros significados que se concretizam ao longo da
histéria por novas descobertas que ocorrem por meio de processos, estruturas e politicas que
se submetem a determinada ordem que ndo €, prioritariamente, a ordem relacionada a
formacdo humana. Desse modo, Pochmann (2004, p. 397) afirma que:

em pleno limiar da sociedade do conhecimento, o Brasil precisa abandonar a
concepcdo conservadora e ultrapassada do trabalho como obrigagdo pela
sobrevivéncia para reconstituir uma nova transi¢do do sistema escolar para 0 mundo
do trabal ho.

A formacdo para o trabalho € constantemente aliada a formacdo para o mercado,
tornando a instituicdo escolar instrumento de reproducéo de um sistema que trata o sujeito
como um objeto a servigo exclusivo das relacdes de consumo e o contexto da formacéo
humana cidada se torna um simples apéndice ou € excluido desse processo.

E comum atribuir & educacdo a funcdo de ser o principal pilar da emancipacdo do
sujeito em formagéo, pois o processo educacional deve discutir e refletir de forma constante
acerca do conflito entre regulacéo e emancipacdo social paratomar consciéncia do que de fato
ocorre nas praticas educativas para a formacdo do cidaddo e que da sentido as acBes
educativas e aos seus efetivos resultados.

A escola auxilia o aluno na construgdo de seu processo educativo e na constituicaéo de
Sua autonomia enquanto sujeito atuante na sociedade, mas néo se pode ignorar as falhas
existentes nas politicas publicas que sustentam o sistema educacional brasileiro e nem atribuir
somente aos que realizam o trabalho educativo toda a responsabilidade pelos resultados
obtidos. A desigualdade histérica no sistema educacional é estrutural e sua superacdo
demanda também a superacdo da desigualdade socioeconémica. A diferenca de classe ndo
deve ser um fator determinante para a diferenciacéo qualitativa da oferta de ensino.

A educacdo que prioriza alégica do mercado ndo considera a formagdo humana como
prioritaria. O Ensino Médio integrado deve superar a duaidade estrutural entre os
componentes curriculares com a viabilizagcdo de uma formacao abrangente e integradora que
abrigue os conhecimentos histdricos, tecnoldgicos e cientificos e a qualificagdo para o
trabalho. No processo educativo, quando as contradicdes entre teoria e prética se fazem muito
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presentes, podem ser refletidas em formagdo deficitéria dos estudantes. Desta maneira, 0
discurso de educacdo libertadora e emancipadora se apresenta muito distanciado das préticas
pedagdgicas.

Ramos (2004) alerta que o conhecimento € um direito de todos, j& que se constitui em
um processo construido ao longo da histéria da humanidade, torna-se patrimdnio coletivo.
Nesse processo de apropriacdo do conhecimento, a superacdo da dualidade entre a formagdo
geral e especifica precisa ser construida de fato, além da necessidade de deslocar o foco dos
objetivos do ensino para o mercado de trabalho, direcionando-os para a formagdo humana.

N&o basta apenas a intencéo de formar para a cidadania. A escola deve realizar essa
formacéo de fato, de maneira gue o sujeito se constitua de conhecimentos nas varias &reas que
0 tornem capaz de atuar de forma critica e consciente como protagonista da sua histéria no
meio social. Diante dessa necessidade, refletir sobre o papel do processo educacional exige,
sobretudo, que se tome consciéncia do trabalho desenvolvido, ou sgja, saber a escola que se
tem, situando-a em seus problemas e buscar aternativas de construcéo da escola que se quer.
A escola ocupa um lugar social onde deve ser desenvolvido o processo de aprendizagem que
aborde as ciéncias, as tecnologias e as artes, articulando os conhecimentos com a vida do seu
educando. Ao processo educativo, cabe criar mecaniSmos para a concepcao de uma formagao
gue é desenvolvida para cada estudante, considerando que cada sujeito deve ser cidaddo do
mundo, capaz de compreender processos e estruturas que definem e dominam a vivéncia e
sobrevivéncias sociais, situando-os como participes ativos na histéria, interferindo de forma
significativa no meio em que vivem diante de suas mdltiplas vivéncias no espago social.

2.2 Conceito de “Integracdo” que Subsidia a Atual Estrutura Curricular: Justaposicéo
ou Articulacao?

O ser humano é produto socia e cultural, constitui-se na vivéncia familiar, religiosa e
escolar, existindo nesta experimentacdo um controle explicito da sociedade sobre o individuo,
tanto que ele se torna um ser socia ou tende a ser excluido desta sociedade.

O cerne da problemética surge na origem da formagdo social, que ja investe o sujeito
de conceitos prontos desde 0 seu nascimento. No curso inicial da vida, as ideias, as ditas
verdades, sd0 pouco relativizadas e, portanto, pouco se questiona sobre tais coisas. Existe
muito conformismo com respostas prontas e acabadas. O individuo recebe a informacéo a
medida que é educado, conforme os principios culturais, sociais, politicos, religiosos ja
existentes. E nesse contexto, o ser humano pode ser condicionado a passividade, a aceitacdo
do que se considera ébvio, evitando acdes que o remetem a transformagao do que esta posto e
estabel ecido. Esse fenémeno € apontado por Morin (2001), que constata que as pessoas agem
e reagem conforme os paradigmas culturais que Ihes sdo inscritos durante sua vida. E essa
dindmica social é reproduzida, desde o inicio da vida e tem prosseguimento por meio da
formacdo que é oferecida na escola. Segundo o autor, uma dita verdade pode impedir o
surgimento de outras possibilidades, quando a concepcao do que é considerado “certo” é dado
como fim determinado em si mesmo. A impossibilidade de examinar o que se julga como
verdadeiro pode impor e expor aspectos restritivos de determinada realidade e impedir o
surgimento de outras concepgoes que se formariam sob 0 exame de outra natureza ou visao.

A fata de sentido, de significado, pode originar a aquisicdo de conhecimentos de
forma com carater fragmentado. A fragmentacéo dos saberes é refletida desde as concepgdes
iniciais da criagdo de um curso, ao pensar sua forma de funcionamento. Ao analisar a matriz
curricular do curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio, percebe-se
claramente a sobreposi¢cao dos componentes curriculares ali inscritos. Cada componente trata
de conteldos diretamente relacionados a determinados assuntos, e ndo se percebe
comunicacdo e integracdo entre eles. N&o se atribui ao curso a caracteristica hologramatica na
perspectiva de sSituar cada componente curricular como parte de um todo. O saber
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fragmentado dificulta a aprendizagem do complexo, do que deve ser tecido juntamente e
delimita a capacidade de pensamento e reflexdo do auno. A origem dessa determinacéo de
conceitos soberanos remonta a Descartes a partir da cultura ocidental como referéncia, tendo
sido imposta nos desdobramentos da historia desde o século XV1I. No paradigma cartesiano,
ocorria a separacdo do sujeito o do objeto, mesmo pertencendo a uma so realidade, como
elementos distintos e distanciados.

O conhecimento isolado pode tornar-se restrito e vazio de significado ja que ndo se
complementa com outras areas para ser apropriado na totalidade em que ele € abrigado; trata-
se de envolver a complexidade do conhecimento, permitindo suas conexdes, unindo, como
afirma Morin (2001), a unidade e a multiplicidade. A especializacdo tende, muitas vezes, a
favorecer este processo de fragmentacgéo, fechando-se em s mesma, distanciando da visdo
global, essencial para a apropriacdo do seu significado. Neste cenério, o sujeito € aquele que
passa pelo processo educativo, que interage e se constitui enquanto pessoa em formagéo para
atuar no meio produtivo, politico, econémico, cultural, religioso, produzindo e reproduzindo
cendrios na dindmica social. Essas producfes sao resultados das suas experiéncias interativas
em relacdo a sua formac&o na vida. Portanto, a partir da dptica dos egressos, a analise desta
pesqguisa se centra em trés vertentes:

Formacéo para
o trabalho

Formacé&o para
avida

Ensino
integrado

A concepcdo de cursos técnicos integrados ao ensino médio, regulamentados pelo
Decreto n° 5.154/2004 representou um avanco em termos legais de superacdo da dualidade
entre ensino médio e ensino técnico, apesar de ndo ter carater obrigatério.

De acordo com o artigo 4° 81° do referido Decreto, a articulacdo entre a educacéo
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio ocorrera de forma:

- integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso
plangjado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na
mesma instituicao de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

- concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou esteja
cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educacdo profissional técnica
de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada
CUrso;

- subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.

O curso integrado, foco da pesquisa, ndo deve se restringir apenas a constituicdo da
matriz curricular. As concepcdes metodoldgicas e as acles pedagogicas sdo determinantes
paradirecionar aidentidade do processo de ensino e as relacfes dial 6gicas da sua pratica. Este
contexto compreende as concepgdes de complexidade e de transdisciplinaridade fundamentais
para a materializagao do fazer integrado de fato.
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Complexidade € aqui pensada como aquilo que € tecido juntamente e, a0 mesmo
tempo, como o0 que pode ser concebido de formas diversas. Tratase da interacdo, do
entrelacamento de concepcdes, da aceitacdo de pensamentos flexiveis, ndo estanques diante
de verdades ditas como absolutas.

A transdiciplinaridade relaciona a construgdo contextualizada das formas de saber para
compreensdo do mundo. A prética transdisciplinar supera a dicotomia entre sujeito e objeto,
direcionando para o didlogo entre os diversos saberes, contetidos, disciplinas.

Em se tratando de ensino técnico integrado ao Ensino Médio, pode-se afirmar a
existéncia da dualidade entre a formagdo profissional e o desenvolvimento de conhecimentos
cientificos, apesar da concepcao de integracdo de ambos no contexto de um mesmo curso.
Esta dualidade reside em pilares histéricos, considerando que o conhecimento cientifico foi
(ou ainda €?) destinado as classes dirigentes e a formagao profissional reservada as classes
trabalhadoras.

O oferecimento do ensino integrado no ensino médio surge como uma expectativa de
superacdo dessa dualidade a medida que sdo dadas condicdes para o desenvolvimento da
formacdo integral do educando por meio da articulagcdo entre conhecimentos cientificos e
formagao para o trabalho. Nesse contexto, insere-se a necessidade de estudo e viabilizagéo de
préticas concebidas nas teorias da complexidade e da transdisciplinaridade.

Ao andlisar o projeto e a estrutura do curso Técnico em Agropecuéria integrado ao
Ensino Médio, constata-se a auséncia conceitual e referéncias as propostas que caracterizam a
integracdo de contelidos. Apesar de se tratar de curso integrado, a matriz e o projeto do curso
Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio traduzem as disciplinas de forma
delimitada e independentes, isentas da necessidade do didlogo possivel entre as diversas areas
de conhecimento.

As disciplinas da matriz curricular sdo apresentadas de forma estanque, justapostas,
sem perspectivas explicitas de concepcdes integradoras que permeiam o trabalho de forma
transdisciplinar. Predomina no documento a concepcdo fragment&ria dos contelidos. A
sobreposicdo e a justaposicdo sdo praticas pedagdgicas tradicionais que contrariam as
concepcdes relacionadas a integracdo. As disciplinas da base nacional comum e da parte
profissionalizante sdo integradas quando os conhecimentos gerais e especificos se relacionam
e se estabel ecem dial ogicamente.

Estudos de Nicolescu (1999) demonstram gue a ciéncia moderna faz da objetividade o
principal instrumento de pesquisa cientifica em um unico nivel de reaidade, separando o
individuo e a redlidade, uma vez que ela o transforma em mero objeto. Assim, a pratica
educativa pode tornar-se mero processo de transmisséo do conhecimento, em que a
experiéncia vivida pelo/a aluno/a ndo € considerada, ou sgja, a realidade e os contelidos
escolares ndo sd0 conectados e o cardter emancipatorio caracterizado pela busca da
apropriacdo dos conhecimentos na realidade € ignorado nas acfes que viabilizam o processo
educativo.

Conforme afirma Sommerman (2008), o carédter fragmentério do processo educativo
teve seu inicio no século Xll, quando ocorreu uma grande ruptura na €lite intelectual
europeia, relacionada a visdo cosmoloégica, antropoldgica e epistemoldgica que objetivava
buscar a resposta sobre a origem do conhecimento verdadeiro. A partir desta ruptura e seus
desdobramentos, o racionalismo e 0 empirismo dominaram 0 pensamento intelectual,
destacando a experiéncia como 0 maior recurso para a constitui¢céo do conhecimento humano.

Apesar dos avancos tecnol égicos ocorridos a partir da razéo aristotélica, este processo
gerou a fragmentacéo nos métodos de pesquisa e no processo educativo, sobretudo a partir do
seculo X1X. Nesse sentido, Sommerman (2008, p. 19), afirma:
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Se as posi¢des reducionistas contribuiram muito para o grande desenvolvimento
tecnol6gico, cooperaram também para a fragmentag8o crescente da realidade e das
disciplinas e para a reducdo do sentido da vida humana. Se todos o0s outros niveis de
realidade foram descartados, sob o pretexto de que ndo poderiam ser apreendidos
pela razdo e pelos sentidos — que passaram a ser consideradas as Unicas facul dades
cognitivas capazes de permitir um acesso a um conhecimento verdadeiro -, toda ou
guase toda a atencdo da pesquisa humana passou a ser dirigida para um anico nivel
de realidade.

O autor ressalta ainda que, com a utilizagdo exclusiva da faculdade discursiva,
analitica, o ser humano fragmenta cada vez mais esse nivel de realidade para, a partir das
partes, chegar a compreensao do todo. No referido processo, ao esquecer 0 caminho de volta,
do macro ao micro, a significagdo do saber sob a Optica da integracdo de contetidos entre as
diferentes disciplinas da matriz curricular do curso deixa de existir. Elas se tornam “ilhas do
saber”, sem conectividade, nem interag&o.

O objetivo do curriculo integrado € trabalhar os diversos contelidos como uma
unidade, identificando as relagdes que os constitui. Transmitir contelidos e desenvolver as
disciplinas da base nacional comum e profissionalizante de forma simultanea é diferente,
portanto, de trabalhar numa perspectivaintegradora.

Quando o curriculo € desenhado e praticado sob a forma da justaposicéo, obedecendo
alogica classica, propaga préticas educacionais fragmentadas e desprezam a importancia das
préticas integradoras. Neste sentido, Santos, Sanchez e Bueno(2013, p. 5), afirmam que:

Superar a dualidade estrutural implica para as comunidades escolares varios
desafios, dentre os quais redimensionar o préprio modo de pensar e ensinar, o de
construir fundamentos tedricos coletivamente, como também examinar a estrutura
educacional; ressignificar conceitos, definir projetos que articulem saberes;, e
reestruturar o curriculo, adequando-0 ao tempo e ao espaco com a participacéo de
todo o quadro docente.

A formagdo técnica integrada ao ensino médio se constitui como um conjunto de acbes
que, quando desprovidas de articulacdo, perdem o sentido de integracdo. O exercicio diaético
entre ensino propedéutico e profissional, entre prética escolar e realidade, entre saberes e
fazeres e o repensar de acOes e propostas devem ser elementos constituintes no processo que
direciona cursos de vida.

Os contetidos presentes nos curriculos devem ser compostos por temas que ndo sejam
distanciados do trabalho, da realidade vivida, devem ser relevantes para 0 aluno no sentido da
aplicabilidade em sua vida. Ressalta-se aqui a questdo do significado da aprendizagem. Dai a
importancia da construcdo do projeto de curso integrado vinculado a producdo da vida
individual e coletiva do auno.

Paradigmas ingtituidos sdo dificeis de serem superados, pois s80 como principios que
dominam conscientemente e/ou inconscientemente a leitura da realidade, a l6gica de enxergar
o mundo. O mero repasse de informagbes ndo traduz a pratica de um processo educativo
dedicado a formar o cidaddo capacitado profissionamente e consciente de seus direitos,
deveres e da sua funcéo de agente de transformagdo social. Este processo mais se caracteriza
como formagdo baseada na passividade, onde o sujeito recebe conceitos prontos e acabados e
aceita 0 que esta por vir, sem maiores questionamentos. Santos (2010) afirma que os
professores gque possuem a “mente conformada’ com a fragmentagdo estrutural de ensino
representam o maior obstéculo para a superacdo do pensamento cartesiano e da dualidade
estrutural entre 0 ensino propedéutico e o ensino profissional. A autora ainda chama a atencéo
sobre 0 método de aprendizagem quanto a disponibilizacdo das informacdes:
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As informagdes ficam disponiveis, incluindo o discurso dos professores, mas elas
somente sd0 Uteis as pessoas que conseguem dar-lhes um sentido, fazendo recortes,
selecionando... Informagdo ndo é sinbnimo de conhecimento. InformagBes em
guantidade levam ao problema da dispersdo. Elas s6 tomam sentido quando se
transformam em um instrumento de interlocucdo, de didogo (interior) multifacético

e multidimensional. (Santos 2010, p. 20)

Os contetidos estudados na escola ndo devem ser tratados com metodologias que o0s
colocam como componentes abstratos, desvinculados da readlidade. O significado da
aprendizagem tem que vir a tona de forma constante no processo educativo, tanto para
sujeitos que aprendem quanto para agueles que ensinam, 0 que exige que estes sujeitos
construam tais significados a partir de andlises e avaliagcBes que determinam a importancia do
que se aprende num dialogo entre o objeto de estudo e arealidade.

Como compreender o0 mundo por fragmentos? Ao fragmentar os conteldos,
fragmenta-se a formacdo. Compreender o mundo por fragmentos é um limitador para a
compreensdo do todo deste mundo, aém de evitar que o sujeito aprenda como um ser
naturalmente contextualizado. Trata-se de uma poda da natureza humana, da caréncia de
aprendizagem propria de nossa espécie.

Os componentes devem se relacionar dialogicamente. A justaposicdo favorece a
fragmentacéo e dificulta que o aluno estabeleca relacbes no processo de aprendizagem. Ao
justapor os contetidos, separando-os e trabalhando-os cada qual em sua especialidade, os
aspectos histéricos e de significacdo dos conhecimentos sdo destinados a ignorancia,
neutralizando sua origem e arelagcdo que se possa fazer com arealidade.

Ramos (2012) observa que aprender o sentido dos contelidos de ensino implica
reconhecé-los como conhecimentos construidos historicamente e que se constituem, para o
trabalhador, em pressupostos a partir dos quais se possam construir Novos conhecimentos no
processo de investigacdo e compreensdo do real. O real € tanto material — a natureza e as
coisas produzidas pelos homens — quanto social, configurado pelas relagdes que os homens
constroem entre si. E pela relacdo homem-natureza e homem-homem que o ser humano
produz sua existéncia como espécie e como sujeitos singulares.

A atribuicdo de sentidos no processo de aprendizagem do aluno é a alavanca para que
ocorra a aprendizagem constituida e apropriada pelo sujeito. Neste processo de significacéo é
gue ocorre o didlogo entre 0 que se estuda e 0 que se vive, pontes necessarias entre ateoriae a
realidade e a indispensavel leitura de mundo. Confundir informagdo com conhecimento e a
auséncia da preocupacdo com a significacdo no processo de aprendizagem sdo fatores que
facilmente levam o aluno a fazer uso da decoracdo de contelidos ndo significados, com
representactes simbolicas que |he sdo estranhas e que geralmente sdo esguecidas em pouco
tempo e
muito dificilmente se transformam em aprendizagem para a sua vida.

Morin (2003) instrui para a importéancia de tecer junto, relacionando conhecimentos,
sentidos. Assim, a aprendizagem ndo se congtitui apenas por fatores externos. O que é
intrinseco ao sujeito influi de forma fundamental naquilo que ele aprende e na forma que ele
manifesta o que foi aprendido.

A construcéo do conhecimento constitui, portanto, a identidade do sujeito por meio de
suas experiéncias com o mundo que lhe € externo e por seu conjunto de manifestacoes
internas. A autonomia é fruto desse processo de interacdo ou de crise, com o interno e com o
externo, que ocorre por meio de um processo articulado, dialégico em que os componentes
fariam sentido para o sujeito. Se ndo ha sentido, ndo existe constitui¢do de sujeito autbnomo
de fato.
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Os fatores externos atuam significativamente na dindmica de aprendizagem. Além de
considerar 0 que € intrinseco no educando, a escola se depara com o desafio de trabalhar
também as relacbes de poder. O meio socia € dinamizado por tais relagfes, onde se situam as
questdes politicas, econbémicas, sociais e afetivas e 0 processo educativo pode conscientizar
seus sujeitos, situando-os no bojo desta dindmica. N&o se realiza um processo educativo
desconectado de tais relacOes, que se fazem presentes de maneira consciente ou inconsciente e
que sdo incorporados pelos sujeitos de diversas formas de maneira passiva, ativa, critica ou
apatica. A concepcdo e a realizacdo de um curso podem influenciar a manifestacdo de
posturas nesse sentido.

Ao desenvolver todo o processo de constitui¢do de um curso técnico integrado, desde
a elaboracao do projeto desse curso até sua viabilizacdo prética, incluindo a certificagcdo dos
alunos, a previsao € de que os objetivos do curso devam se concretizar na pratica das pessoas
que se qualificam, na sua acéo enquanto profissionais e enquanto cidaddos atuantes no meio
social em que as acles educativas repercutem e se consolidam. Consiste ndo apenas na mera
preparacao para o exercicio de uma determinada profissdo, mas envolve, de fato, a preparacéo
paraavida

A aprendizagem deve estar na condicdo de objeto a ser aprendido e, com isso, 0
aprender se transforma. Quando a relacéo € contréria e o sujeito é colocado como objeto, ele
perde seu status enquanto individuo capaz de compreender por meio da construcdo de seu
conhecimento e, por esse vetor, sua consciéncia € coisificada, conforme afirma Santos (2010).
A coisificagdo do sujeito ocorre mediante processo de domesticacdo, 0 que contraria o
desenvolvimento de um processo educativo baseado em préticas que promovam a
emancipagao do sujeito.

Nicolescu (1999) apresenta uma nova visdo de mundo para a educagéo: como uma
rede conectada, com diferentes niveis de realidade numa perspectiva de incluir mesmo o que
ndo é considerado inclusivel. Ele caracteriza o nivel de realidade como um conjunto de
sistemas invariantes sob a acdo de um nimero de leis gerais e apresenta a reflexéo sobre os
pares contraditorios mutuamente exclusivos A e ndo A, opostos quando analisados pelalégica
cléssica, baseando-se em trés axiomas. O primeiro € o axioma daidentidade, noqual A éA. O
segundo é o da ndo contradicdo, em que A ndo € ndo A e o Ultimo é o axioma do terceiro
excluido, que afirma ainexisténcia de um terceiro termo T (terceiro incluido) que seja A e ndo
A simultaneamente. Em face disso, a légica se fecha e desconsidera a compreensdo da
existéncia de um terceiro termo -T -que € A e ndo A a0 mesmo tempo e que se torna evidente
quando introduzido nos conceitos de diferentes nivels de realidade. Ao se considerar apenas
um nivel de realidade, restringe-se a andlise apenas aos el ementos contraditérios (A e ndo A).
O terceiro termo T inclui os contraditérios numa l6gica do pensamento complexo, pois
atravessa o que €é contraditério nas diferentes areas do conhecimento.

Pela concepcdo das préticas fragmentadas existentes no processo educativo,
dificilmente se considera o terceiro termo. E mais dificil trabalhar com possiveis contradicoes,
que contrariam ideias e praticas consolidadas e tidas como o que € certo e o que é errado. Dai
podem surgir as intolerancias, os preconceitos, as limitacdes nocivas a direitos individuais,
culturais, sociais, politicos, religiosos.

Nos tempos atuais, a acumulagdo do conhecimento avanca num ritmo sem
precedentes. Todavia, nem sempre os saberes desenvolvidos séo colocados a servigo do ser
humano, por quem é produzido e deveria ser utilizado.

O processo de conhecimento ndo deve ser concluido em certezas e verdades absol utas.
A hipétese de um unico nivel de realidade contradiz a légica dial égica na medida em que, ao
reduzir a realidade a um nivel Unico, dificilmente cria-se espaco para outras interpretacdes e
significacbes da realidade. Considera-se apenas 0 que estd posto, acabado, concluido,
desprezando a coexisténcia de opostos.

27



O conceito da transdisciplinaridade desenvolvido por estudiosos como Santos,
Nicolescu, Sommerman, aponta para praticas em gue a conectividade entre as disciplinas deve
ter cardter multidimensional. Nicolescu (1999, p. 53), afirma que:

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans’ indica, diz respeito aquilo que esta
a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual
um dos imperativos é a unidade de conhecimento.

Segundo o autor, de acordo com a légica cléssica, cada disciplina € um todo
independente de qualquer outra disciplina. Ela deve ter um fim nela propria. A
transdisciplinaridade aponta as restricdes trazidas pela logica classica considerando os
diferentes niveis de realidade como multidimensionais enquanto a l6gica cléssica apresenta
uma realidade unidimensiona gue se encerra nos conhecimentos restritos de uma unidade do
conhecimento.

O auno deve ser envolvido por agOes educativas que valorizem a reflexdo, o
pensamento, 0 desafio da busca da significacdo em relagdo ao objeto a ser apreendido. Ao
conceber 0 processo educativo como mera transmisséo de saberes, o fazer didético torna-se
mais domesticacdo do que educacdo e a capacidade de construgdo do conhecimento como
mérito do sujeito aprendiz é rejeitada. O aluno pode tornar-se reprodutor de um discurso
pronto, que ndo foi constituido por seu pensar, numa sociedade que tem tendéncia a oprimir
guem é passivo. Neste sentido, Morin (2003, p. 16) afirma que:

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, os efeitos
cada vez mais graves da compartimentacdo dos saberes e da incapacidade de
articula-los, uns aos outros. por outro lado, considerando que a aptiddo para
contextualizar e integrar é uma qualidade fundamental da mente humana, que
precisa ser desenvolvida, e ndo atrofiada.

A medida que a escola ensina a separar os conhecimentos daquilo que, na verdade,
deveria estar relacionado, os estudantes perdem a capacidade de contextualizacéo,
dificultando que os contelidos estudados sgjam situados socio historicamente e que sgjam
compreendidos em seu contexto global e local. Assim, a escola ndo deve servir a
marginalizacdo do ser humano. Deve preparar este ser para a vida, sem privé-lo do sentido de
sua existéncia e de seu fazer ativo na sociedade, situando-o como parte ativa do universo. 1sso
leva aformacéo de cidadéos responsavels, solidarios, competentes, comprometidos com a sua
atuacao pessoal, profissional e com o meio social onde vivem.

O ensino médio, realizado de forma integrada de fato, objetiva a superagéo das formas
de fragmentacgéo do ensino, que podem ser refletidas no adestramento para mero atendimento
das demandas do mercado de trabalho e busca, nas perspectivas da complexidade e da
transdi sciplinaridade, a compreenséo da ciéncia, da cultura e do trabalho para a materializacéo
de uma educagdo emancipadora do sujeito aprendiz.
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3MATERIAL E METODOS

A descricdo da metodologia de pesquisa tem a funcéo de retratar os passos em termos
de instrumentos, procedimentos e comportamentos adotados para a realizacdo do trabalho
investigativo.

A pesguisa teve como problematica a contribuicdo da formacdo integrada na vida
profissional e pessoal dos egressos do curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino
Médio oferecido pelo IFES - Campus Santa Teresa — a partir da Optica dos egressos, e se
relaciona com os saberes adquiridos no curso e sua finalidade para a atuacédo no meio socia,
com énfase no mundo do trabalho. Tem cardter qualitativo, pois trata da investigacdo de
informagdes predominantemente subjetivas, constituidas a partir de experiéncias vivenciadas
significando sua realidade social a partir do curso realizado.

Conforme Minayo (2009, p. 24), a pesquisa qualitativa tem a funcdo de “compreender
relacdes, valores, atitudes, crencas, habitos e representacfes e a partir desse conjunto de
fendmenos humanos gerados socialmente, compreender e interpretar a realidade” .

Trata-se de um estudo de caso, pois o fendmeno analisado é atual, situado no contexto
escolar e também ndo é passivel de controle constante, ou sgja, € subjetivo em alguma
medida. O estudo teve a funcdo de registrar os diversos pontos de vista dos sujeitos
relacionados ao curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, ao direcionar
para possiveis respostas ao problema colocado por meio do conhecimento e da reflexdo de
literaturas, andlise de evidéncias, desenvolvimento da argumentacdo, avaliacdo e
apontamentos para superacao da referida problematica.

Estédo presentes no decorrer deste trabalho estudos de nivel histérico e conceitual,
contextualizando informacdes sobre o curso em referéncia, além de aplicacdo de instrumentos
de pesguisa para 0s egressos que estiveram envolvidos de forma direta na dinamica da
realizacdo do curso e nos resultados deste processo.

Inicialmente, foi realizada uma investigacdo documental sobre a histéria da educacéo
profissional, a instituicdo escolar e a concepcdo dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio. Essa parte da pesquisa se efetivou com informacBes provenientes de pesqguisas,
artigos, sites e referéncias literérias proprias do Ingtituto Federal do Espirito Santo - IFES
relacionadas a histéria da educacdo profissional no Brasil. A dedicacdo a literatura do tema
em pauta fez parte integrante da rotina da pesquisa na medida em que serviu como
pressuposto tedrico para melhor apropriacdo do conhecimento das bases pioneiras da
educacdo profissional, dém de auxiliarem na sustentacdo de andlises, confrontacdo e
possiveis conclusdes da problemética em questéo.

A coleta de dados para a pesguisa ocorreu por meio do contato com aunos e
documentos que tratam do curso, utilizando-se dos instrumentos de questionario misto
(Anexo B) e entrevista semiestruturada (Anexo C).

Os instrumentos de pesquisa foram devidamente aprovados pelo Conselho de Etica da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ, de acordo com o parecer de
protocol o n° 548/2015 (Anexo A).

Segundo Gil (1999, p. 128), o questionario pode ser definido pela

técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
guestBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opiniBes, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.

O questionério consistiu na técnica investigativa composta por um nimero de questdes
apresentadas por escrito aos sujeitos da investigacdo, objetivando conhecer as suas opinides,
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expectativas, experiéncias para coletar as informagdes da realidade. Este instrumento foi
estruturado previamente e, por meio dele, pretendeu-se identificar a situagdo atual do aluno
em termos de sua atuacdo profissional, como os fatores relacionados ao seu trabalho e/ou
estudo, arelacdo com o curso técnico realizado, arealizacdo profissional e pessoal associada a
sua atuacdo laboral ou outros caminhos que ele tenha percorrido, com indicativos
predominantes sobre a contribuicdo e o significado do curso Técnico em Agropecuéria
integrado ao Ensino Médio na suavida.

O questionario possuiu perguntas com campo para comentarios e perguntas fechadas,
apartir das quais o participante deveriaanalisar e indicar opcdo de resposta.

A entrevista foi constituida por questionamentos principais, que foram
complementados por outras informagdes relevantes para enriquecimento dos dados da
pesquisa. Segundo Marconi e Lakatos (1999, p. 94), a entrevista € entendida como o
“ encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de um
determinado assunto.” Assim, este instrumento traduziu as informagdes e conceitos do
entrevistado sobre o problema exposto, de modo que favoreceu a descricdo do fendmeno em
guestdo, sua explicacdo e compreensdo, contextualizando o significado do curso na vida do
egresso.

Segundo Trivinos (1987, p. 146), aentrevista semiestruturada

parte de certos questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hipiteses que
interessam a pesquisa e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal, colocado pelo
investigador, comega a participar da elaboracéo do contetido da pesquisa.

Para executar a investigacdo com os alunos, foi realizada uma acéo de sensibilizacéo
anteriormente a aplicacdo do questionério. O primeiro contato, por meio de telefone, foi
realizado para explicagdo da pesquisa e suas fases, com énfase na importéncia de seus
resultados para dispor de avaliacdo do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino
Meédio no Campus Santa Teresa.

Os critérios que direcionaram a participacdo na pesguisa se congtituiram pela
realizacdo do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio no Campus Santa
Teresa e pela maioridade dos participantes.

A escolha dos critérios se justificou primeiramente pela natureza do estudo sobre a
formacdo integrada, em seguida pelo fato de o curso técnico em agropecuaria ter sido
oferecido, desde a criagdo do Campus, sob varias versdes, e, por fim, pelo desenvolvimento
de sua versdo integrada desde 2009 a partir do Decreto 5.154/04 e cujos egressos comegaram
a surgir a partir do ano de 2011. O critério da maioridade foi ancorado na realidade que
possibilita 0 acesso formal ao mercado de trabalho por parte dos egressos na area do curso
realizado, sobretudo apds os 18 anos de idade.

O contato por telefone significou um recorte no processo de pesquisa, ja gue muitos
alunos mudaram o ndimero de contato desde que sairam da instituicdo, impossibilitando o
convite para a pesquisa.

A partir dos contatos realizados, foram preparados 115 (cento e quinze) questionarios
para serem enviados a alunos egressos dos anos de 2011, 2012, 2013 e 2014. No periodo, 221
(duzentos e vinte e um) alunos concluiram o curso.

Apesar da recepcdo ao convite a pesquisa neste primeiro contato ter sido positiva com
amaioria dos participantes, ocorreram problemas de natureza diversa, registrados ao longo do
texto.
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Apdbs contato com 0s egressos por meio de telefone, a documentacdo chegou aos
participantes de maneiras diversas. por meio dos correios, entregue no local de trabalho ou
residéncia dagueles que estavam localizados em regides nas proximidades do Campus ou
ainda por meio de pessoas que conheciam e tinham acesso a alguns deles.

No caso de envio pelos correios, um envelope selado também foi enviado para
devolugdo da documentacdo. O procedimento de envio por esse meio se justifica pela
constatacao que 0s sujeitos egressos estao localizados em locais diversos com distancia média
de mais de 60 km em relacdo a localizacdo do Campus, contabilizando um total de 70%
(setenta por cento).

O conjunto da documentacdo enviada foi composto pela carta de apresentacdo da
pesquisa, question&rio e termo de consentimento (em duas vias), com orientacdo para
assinatura do participante e devolucdo do questionario e de uma das vias do termo de
consentimento a pesquisadora.

E importante relatar no processo a ocorréncia de alguns fatores que dificultaram ou
impediram o envio e€/ou o recebimento dos questionérios, tais como a demora da devolucéo ou
a ndo devolucdo da documentacdo da pesquisa por parte dos participantes, ou ainda
instrumentos que voltaram a pesguisadora por ndo terem chegado ao destino de forma correta.

E dificil mensurar aqui a maior dificuldade diante da necessidade de realizacéo das
fases da pesquisa em seus respectivos prazos mas, seguramente, a questédo do éxito nos
contatos com a maioria dos participantes foi um fator que contrariou retornos planeados.
Muitos cadastros de egressos estavam desatualizados ou incorretos, impossibilitando o
contato com um numero significativo de participantes sorteados. Essa constatacdo, somada a
falta de retorno da parte de alguns participantes e ao atraso na entrega da parte dos correios,
constituiram-se em fatores que definiram a decisdo de estabelecer contato com todos os
€gressos com 0s quais se conseguiu falar para tentar alcancar o nimero de retornos
necessarios a significacdo deste trabal ho.

A partir da ampliacdo do contato, retornaram 46 (quarenta e seis) questionarios
preenchidos, que significou a participacéo de 20,8% dos egressos na pesqui sa.

O instrumento entrevista foi utilizado a partir da necessidade de esclarecimento e
complementacdo de informagdes de alguns questiondrios. ApGs analise dos questionarios,
decidiu-se proceder com o instrumento de entrevista com 06 (seis) participantes. Este
instrumento serviu, portanto, para esclarecer, acrescentar e/ou complementar dados que néo
tenham ficado evidentes em determinados questiondrios.

As entrevistas foram registradas por meio de gravador digital de voz, com autorizagcéo
de todos os participantes entrevistados. As gravages foram ouvidas varias vezes para a
realizacdo das transcricbes, que foram colocadas a disposicdo dos participantes para
alteracdes, caso fosse necessério.

Para andlise das entrevistas, usou-se a técnica de andlise de conteldos, com as
categorizacOes desta andlise, que, de acordo com Franco (2012, p. 66) “vao sendo criadas a
medida que surgem nas respostas, para depois serem interpretadas a luz das teorias
explicativas.”

Por intermédio da entrevista, pretendeu-se esclarecer os fatos decorrentes na vida dos
educandos, relacionados com o curso em questéo e, a partir desses dados e dos resultados dos
questionarios, realizaram-se andlises e interpretagdes, baseadas nos pressupostos tedricos
estudados.

O trabalho teve a pretensdo de contemplar o conhecimento de comportamentos
profissionais e pessoais, auxiliar na definicdo de hipoteses sobre o problema, na medida em
gue os instrumentos serviram para descrever a realidade dos egressos e o significado dos
efeitos da formacdo obtida por meio do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio em suas vidas.

31



Na amostra, predominaram os aspectos qualitativos da pesguisa, mas também foi
considerado o tratamento quantitativo de dados coletados para maior eficiéncia de reflexdes e
andlises.

Os dados coletados serviram para confrontar as abordagens tedricas e as informacdes
obtidas por meio dos sujeitos egressos. Anadisar e interpretar os dados, associando-os as
leituras de mundo, torna-se fundamental no processo. Assim, é necessario dar sentido para
além dos dados coletados, realizando as devidas interpretagdes, considerando as constataces
obtidas na pesquisa e as leituras realizadas, atribuindo significado ao trabalho desenvolvido.
Para tanto, foram realizadas andlises continuas e simulténeas dos dados coletados para
identificar relacbes, significados, buscando interpretacdes para alcancar uma andlise final do
problema posto no trabal ho.

Para tratamento dos dados, foram consideradas as etapas de coleta, andlise e
interpretacdo, com o objetivo de compreender o contexto socia e profissional do egresso e
sua relacdo com o curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio. Assim, as
interpretacGes foram sendo construidas a partir da coleta e analise dos dados. Neste sentido,
procedeu-se com a identificacdo da construgdo dos significados do curso para o auno
contando, analisando, interpretando os fatos da pratica deste sujeito, compreendendo as
relagbes, as conexdes das aprendizagens com seu modo de produc&o na sociedade.

Considerando os aspectos histéricos e sociais vivenciados, 0s processos metodol gicos
adotados possibilitaram que os sujeitos envolvidos na pesquisa tivessem participacéo
significativa e fossem os principais agentes colaboradores deste trabalho na medida em que
eles tiveram a possibilidade de registrar seu pensamento e sua vivéncia sobre a problemética
em questdo, por meio das informacdes e dados coletados, sem descuidar do caréter cientifico.

Com o desenvolvimento da pesquisa, pretendeu-se obter uma gama de informagoes
que possibilitou andlises, verificagdes, elaboracdo de graficos estatisticos e conclusdes
valiosas para a reflexdo sobre as préticas que viabilizam e concretizam o curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio e sobre as dimensdes da formagdo e da qualidade de
trabalho pedagdgico que se oferece aos estudantes deste curso no Campus Santa Teresa.
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4 RESULTADOSE DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa foram coletados por meio dos questionérios preenchidos
pelos alunos e também pelas entrevistas, utilizadas como um meio de complementar e/ou
esclarecer alguns destes instrumentos da pesquisa.

E importante ressaltar o nimero de questiondrios respondidos, que somaram 46
(quarenta e seis), e 0 nUmero de entrevistas realizadas, que totalizaram 06 (seis).

A verificagcdo dos resultados permitiu a correlacdo com as referéncias bibliogréficas
gue orientaram o processo deste trabal ho.

Serdo expostos os resultados e a discussdo dos questionarios, das entrevistas, bem
como a contextualizacéo dos dados obtidos.

O processo de aplicacdo dos instrumentos esta detalhado na descricdo metodol 6gica
deste trabalho.

4.1 Resultados e Andlise dos Questionarios

O questionério misto se constituiu de questdes abertas e fechadas.
O sexo masculino foi maioria na questdo do género dos egressos dos anos de 2011,
2012, 2013 e 2014.

Figura5: Género dos egressos

A predominancia do sexo masculino dos egressos do curso técnico em agropecuéria
integrado a0 Ensino Médio pode estar relacionada a necessidade de préticas nos setores do
campo que requer uso de for¢afisica, além de trabalhos ao sol.

Questionados sobre a nacionalidade, todos os participantes se declararam brasileiros.

O loca de origem da maioria dos participantes varia entre os municipios de Santa
Teresa e municipios vizinhos, no Espirito Santo. De fora do estado, aparecem como
municipios de origem, Prota (MG) e Porto da Mata (BA).

A idade dos participantes variou entre 18 e 24 anos, sendo que a idade predominante
dos participantes foi de 19 a 21 anos.
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Figura 6: |dade dos Egr essos

Os participantes encontram-se na faixa dos 18 aos 24 anos, na fase da juventude,
considerando que os anos de conclusdo dos egressos participantes da pesquisa foram 2011,
2012, 2013 e 2014, tempos recentes ao ano atual.

Pochmann (2004, p. 239) afirma que “a educacdo deve ganhar prioridade no
enfrentamento da tematica juvenil” , por meio da reformulacdo do processo da formagdo para
o trabalho, ja que a sociedade do conhecimento exige mais do que o sistema educacional tem
oferecido aos jovens. E entfio nessa fase da vida que as juventudes s30 direcionadas para
decidirem seus rumos em termos de vida produtiva, com a conclusao da educacéo basica.

Em relacdo a vida académica dos egressos, a maioria deles declarou que esta cursando
a graduacéo.

Figura 7: Vida académica dos egr essos



O prosseguimento dos estudos foi o caminho percorrido pela maior parte dos egressos.
Apurou-se assim, nesse universo, a op¢ao de curso superior que eles estdo realizando e o
itinerério formativo por eles seguido. Os resultados demonstram que parte significativa dos
cursos de graduacdo que o0s egressos readlizam tem relagdo com O curso técnico em
agropecuaria.

Figura 8. Opcéo de curso superior dos egressos

A continuidade dos estudos em areas relacionadas, ndo é o caminho tomado pela
maioria dos egressos do curso, que optaram por profissdes cujas areas do saber sdo
distanciadas do curso técnico integrado realizado. Este fator aponta que a busca pelo ensino
médio no ensino integrado foi o preponderante para a maioria dos egressos.

E importante considerar que o fato de a maioria dos egressos ter prosseguido com os
estudos representa, segundo Pochmann (2004), as possibilidades de ampliacdo da
escolaridade e melhor preparacéo para o0 ingresso no mercado de trabalho por meio de
transferéncias de renda que financiam a inatividade juvenil, como o FIES (Fundo de
Financiamento Estudantil) e a concessdo de bolsas de estudo, como o ProUni (Universidade
para Todos).

Questionados sobre o principal motivo para a realizacdo do curso, as respostas dos
alunos revelam que, em sua maioria, eles realizaram o Técnico em Agropecudriaintegrado ao
Ensino Médio pelo desegjo de fazer o Ensino Médio no IFES.

Figura 9: Motivo para realizacéo do curso
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O gue o ocorre na vida dos egressos revela o crédito dado ao Ensino Médio realizado
no sistema publico federa: pelo resultado, a questdo da integracdo do curso ndo esta
entendida ou € desconsiderada pela maioria dos estudantes, que reafirmam a parte do Ensino
Médio como referencial para a escolha do curso. Além disso, ha uma compatibilidade
numérica pelo interesse da &rea, ao verificar que, no quadro anterior (Figura 07) 10
participantes “apenas concluiram o curso técnico integrado” e no quadro seguinte (Figura 09)
11 participantes declararam que o “motivo para a realizacdo do curso” foi por “identificacdo
com a agropecuéria’.

Na verdade, a maioria dos estudantes realizou 0 ensino médio integrado ao ensino
técnico, focados na parte do ensino médio para prossegui mentos dos estudos.

O modo de pensar cartesiano parece ser reproduzido na maneira dos egressos
conceberem o curso, que deveria ser integrado. O modo de integracéo, ou segja, a justaposi¢ao
apenas de disciplinas da area profissional e humanisticafaz com que os estudantes escolham o
curso técnico integrado como meio de acesso para 0S Cursos superiores ndo relacionados com
a formacao técnica obtida. 1sso é demonstrado na Figura 08, “opc¢ao de cursos superiores dos
egressos’, em que 18 participantes declararam que estédo em “outros cursos’.

A justaposicdo como modo de integracdo € uma consequéncia da aplicacdo da logica
cléssica que fundamenta o sistema moderno. Os estudos de Santos, Sanchez, Santos e Bueno
(2013, p. 10) afirmam que:

Como conseguéncia do modo de pensar moderno, a estrutura da matriz curricular
dos cursos é multidisciplinar, reine um conjunto de disciplinas justapostas sem
nenhuma comunicagdo entre si. Obedecendo ao raciocinio A é A e ndo pode ser ndo-
A, prevaleceu na organizagao curricular a postura de “ou é isto ou é aquilo”, o que
resulta na composi¢do de distintas disciplinas compartimentadas: Fisica, Quimica,

Biologia, Histdria, Sociologia, etc. 1sso faz com que o conhecimento permaneca em
um so nivel, no nivel dasimplicidade.

Na questéo seguinte, 0 questionario solicita que os participantes relacionem o curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio com a sua atuacdo profissional, e
pergunta se a carga-horéria das disciplinas do Ensino Técnico foi suficiente para apropriacéo
dos conhecimentos da profissdo.

Uma parcela significativa dos participantes (14 no total) indicou que n&o trabalha na
area agropecuaria, optando por ndo opinar em relagdo a carga-horéria do ensino técnico. Dos
gue opinaram, a maioria dos jovens nega a suficiéncia da carga-horéria para a apropriacdo dos
conhecimentos da profissdo.

Figura 10: Carga horéria do curso técnico suficiente para apropriacédo de
conhecimentos da profissdo
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Identifica-se, nos comentarios feitos pela maioria dos participantes da pesquisa, o
sentimento da falta de préaticas no curso para exercicio da profissdo. Algumas falas foram
realizadas nesse sentido e transcritas a seguir:

“ Algumas disciplinas ndo tiveram carga-horaria, principal mente praticas, suficientes
para a preparacao para o mercado de trabalho.” (Questionério 9)

“ A falta de prética no curso faz com que ndo tenha conhecimento de méo de obra,
mas cuida para que teoricamente tenhamos bastante conhecimento.” (Questionério 24)

“Em questdo tedrica a carga horéria-atendeu, porém a parte préatica tornou-se
deficitaria.” (Questionario 30)

“ Gostaria de ter tido maior pratica no campo, que no ensino técnico é o principal. Na
area agraria ha coisas que sO se aprende na pratica.” (Questionario 43)

Os comentarios da referida questédo apontam para a separacéo hitida entre teoria e
prética na disciplina. A fragmentac8o se caracteriza ndo apenas no curso, mas também nas
formas de desenvolvimento dos contelidos das disciplinas. Os egressos demonstram sentir
falta da conex@o entre teoria e prética, caracteristica da educagdo integrada na modalidade
justaposta que vai aém das meras explicacOes e dos pressupostos tedricos sem vinculacdo
com aredidade.

Nesse caso, a descontextualizacdo dos saberes € apontada por Morin (1991, p.123)
quando afirma que:

A soma do conhecimento das partes ndo € suficiente para se conhecer as
propriedades do conjunto, pois o todo é maior do que a soma de suas partes. Por
outro lado, quando se toma o todo néo se vé a riqueza das qualidades das partes por
ficarem inibidas e virtualizadas, impedidas de expressarem-se em sua plenitude, dai
gue, o todo € menor do que a soma de suas partes.

Com a prética, 0s egressos esperam maior preparacdo para enfrentar o desafio do
mercado de trabalho com maior seguranca. A contextualizacdo entre teoria e prética pode
contribuir para a aprendizagem do todo, se o curriculo for estruturado na modalidade de
articulacdo entre os saberes, complementando o curriculo disciplinar com a
transdisciplinaridade. A transdisciplinaridade, com sua légica de terceiro termo incluido
articula as diversas dimensdes do conhecimento. Ao articular os saberes, emerge uma nova
compreensdo dos fendmenos. Também dito por Kuenzer (2002, p. 87) em termos de
politecnia:

A politecnia supde, portanto uma nova forma de integracdo de vérios
conhecimentos, que quebra os bloqueios artificiais que transformam as disciplinas
em compartimentos especificos, expressdo da fragmentacdo da ciéncia (...). Nessa
concepcdo, evidencia-se que conhecer atotalidade ndo € dominar todos os fatos, mas
as relacBes entre eles, sempre reconstruidas no movimento da histéria.

Assim, teoria e pratica se complementam, imprimindo maior sentido no processo de
ensino e de aprendizagem.

Foi questionado aos egressos sobre a atuacdo profissional e/ou prosseguimento de
estudos, se a carga-horaria das disciplinas do Ensino Médio foi suficiente para apropriacéo
dos conhecimentos das diversas &reas de conhecimento. As opcdes de resposta eram sim ou
ndo e havia espacos para comentarios, se 0s participantes desejassem fazé-lo.
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Figura 11: Carga horaria do ensino médio suficiente para compreensao
das diver sas ar eas do conhecimento

Para a maioria dos participantes, a parte do ensino médio no curso cumpriu seu papel,
gque era o de propiciar condigbes para O prosseguimento dos estudos. Os estudos
propedéuticos, nesse caso, mantém-se com uma clara demarcacdo em detrimento dos estudos
profissionalizantes. Para a maioria dos estudantes que buscaram o ensino médio e ndo o
ensino técnico ou ambos, o curso atendeu as expectativas. Abaixo, alguns comentarios
realizados para a questéo:

“O ensino médio € excelente.” (Questionario 2)

“ A qualidade de ensino foi de extrema importancia para o bom prosseguimento dos
meus estudos.” (Questionario 13)

“ Teria que ter sido mais intenso, focando o ENEM.” (Questionario 36)

“A carga horaria do ensino médio é adequada e suficiente para adquirir
conhecimentos necessarios.” (Questionario 46)

Os conceitos relacionados a transdisciplinaridade citados neste trabalho por meio dos
estudiosos do tema como Santos, Sanchez, Santos e Bueno (2013), Nicolescu (1999), Santos e
Sommerman (2009), levam areflexdo e a orientacdo sobre o trabalho de forma integrada entre
as diversas disciplinas e a superacdo da fragmentacéo dos diversos saberes desenvolvidos ao
longo do curso.

Nicolescu (1999, p. 75) ensina com sabedoria sobre a natureza transdisciplinar na agéo
educativa ao afirmar que:

O estudo da Natureza viva pede uma nova metodologia — a metodologia
transdisciplinar — que é diferente tanto da metodologia da ciéncia moderna como da
metodologia da ciéncia antiga do ser. E a co-evolug&o do ser humano e do universo
gue pede uma nova metodol ogia.

O autor complementa que “uma tarefa prioritaria da transdisciplinaridade € a
elaboracdo de uma nova Filosofia da Natureza, mediadora privilegiada do dialogo entre
todos os campos do conhecimento.” (NICOLESCU, 1999: p.75)

A maioria dos estudantes sinalizou a suficiéncia da carga-horaria da educacéo béasica,
enquanto que parte significativa deste publico registra a caréncia em relacdo ao ensino
técnico, 0 que caracteriza a fata da articulagdo entre os contelidos das diversas areas do
conhecimento gque sdo contempladas no curso integrado.
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A questéo seguinte do questionario se referiu justamente a existéncia de integracéo de
conte(ldos no curso.

Figura 12: Existéncia de agdes integradas entre as diversas disciplinas do curriculo

A maioria dos participantes percebeu agdes integradas com pouca frequéncia. Trés
participantes da pesguisa ndo responderam a esta questéo.

A articulacdo dos saberes é fortemente defendida por Santos (2009, p. 35), que entre
0S Seus ensinamentos, aerta que:

A aprendizagem € um processo progressivo em anel retroativo-recursivo que
transgride a ldgica Cléssica, em dire¢cdo a um nivel cada vez mais amplificado,
integrado ao todo. Esse conceito de aprendizagem ndo visa a acumulagdo de
conhecimentos, reestruturando-se e retendo o que é significativo. Aprender € uma
construgdo pessoal, autopoiética, interagindo com os conhecimentos em volta
Assim, educar significa levar os jovens a dialogarem com o conhecimento. Cuidar
da autorreferencialidade através da multirreferencialidade. Cuidar da unidade através
dadiversidade.

Percebe-se nas respostas desta questdo que a maioria dos egressos (24 no total)
indicou acdes integradas com pouca frequéncia ou ndo chegaram a percebé-las durante o
curso. Por esta indicagdo pode-se concluir que nem sempre 0 curso se compde de acoes
integradoras. Em geral, tais relacdes ficam a cargo de cada aluno.

A ocorréncia de ag0es integradoras de forma justaposta durante um curso néo faz dele
um curso integrado, ja que a integracéo dos saberes abrange a perspectiva de articulacdo entre
as suas diversas disciplinas, entre o seu curriculo como um todo.

A questdo seguinte solicitou que os participantes avaliassem 0 seu nivel de
aprendizado durante o curso.
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Figura 13: Avaliacao do aprendizado durante o curso

Pode-se concluir que para a maioria dos participantes, o nivel de aprendizagem foi
satisfatério, embora a minoria tenha avaliado o aprendizado do curso como “muito alto”.

Os conhecimentos desenvolvidos ao longo do Ensino Médio devem objetivar, em
termos gerais, a preparacdo do sujeito para a atuacdo efetiva no mundo socia e produtivo
permeado pelo exercicio de sua cidadania. Neste sentido, Kuenzer (2002, p. 60), registra:

E sempre necessério reafirmar que a escola publica serd, para muitos jovens, o
espaco por exceléncia da sua relagdo com o conhecimento cientifico em todas as
areas. Portanto, a base da educag8o geral devera ter por meta a universalizagdo dos
conhecimentos minimamente necess&rios a sua inser¢do na vida socia, politica e
produtiva nas condigdes mais igualitérias possiveis, para 0 que a escola devera
propiciar situaces de aprendizagem que permitam enfrentar, se ndo superar, as
condicbes de pauperizagdo cultural presentes na maioria dos jovens oriundos das
camadas populares.

Pode-se entdo deduzir que os conhecimentos tiveram um aprendizado satisfatorio para
a maioria dos egressos que prosseguiram com os estudos. N&o se pode ignorar os que
apontaram, em guestdo anterior, a insuficiéncia de conteidos relacionados a parte técnica do
curso (Figura 10).

E evidente, porém, a importancia dos contetidos das disciplinas da educacdo basica
para esses jovens, a maioria com origem nas classes popul ares.

A questdo seguinte se referiu a contribuicdo que o curso teve na vida profissiona e
para o crescimento pessoal do estudante.
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Figura 14: Contribuicdo do curso para a vida profissional e para o crescimento pessoal

Frigotto (2012, p. 76) concebe o ensino médio integrado na vida dos estudantes da
seguinte forma:

O ensino médio, concebido como educagcdo basica e articulado a0 mundo do
trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e,
portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida. Trata-se de uma base
para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade humana em
suas relagdes sociais e como funciona o mundo da natureza, da qual fazemos parte.
Dominar no mais elevado nivel de conhecimento estes dois ambitos € condicdo
prévia para construir sujeitos emancipados, criativos e leitores criticos da realidade
onde vivem e com condic¢des de agir sobre ela.

O curso integrado, segundo os egressos, foi de alguma maneira, fundamental em suas
vidas. Este apontamento demonstra a importancia que esta fase da formagdo assume para a
transformacéo de vidas, que pode traduzir-se em transformacdo socia. O aprendizado,
considerado “alto” seguido pelo conceito “médio”, pela maioria dos participantes (Figura 13),
aliado a representacdo do curso em sua vida profissional (Figura 14) denota parte da
importancia do curso natrajetéria dos egressos.

A intencdo da questdo seguinte foi saber da vida profissional do egresso. Com 0s
resultados para esta questdo, podemos concluir que a grande maioria dos egressos prosseguiu
com seus estudos, sgja em area relacionada ou em é&rea diferenciada em relacdo a
agropecuaria. O gquantitativo de egressos que se dedicou a atuacdo profissional de sua
formacao ou que atuam em &reas parcia mente relacionadas a esta formacéo foi de 21,7%.
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Figura 15: Vida profissional atual

As respostas que tiveram como resultados a opcéo “ Outro. Qual?’, poderiam, segundo
andlise da pesquisadora, estar nas opcgdes anteriores de respostas, pela natureza dos registros,
considerando que dois participantes declararam atuar na &rea de salide e um registrou que
trabalha e estuda em éarea diferente de sua formacdo (opcdo referente a area diversa da
agropecuaria), e o outro afirma ser agricultor (profissdo totalmente relacionada & area de
atuacéo).

O fato de todos os aunos estarem trabalhando e/ou estudando sinaliza que o curso, de
alguma forma, auxiliou os egressos na busca por algum caminho, de algum projeto para o
futuro.

Sobre educacéo e trabalho Frigotto (2012, p. 29) registra:

Parece dificil pensar um trabalho educativo que efetivamente se articule aos
interesses dos trabalhadores, das classes populares, sem ter como ponto de partida e
de chegada o conhecimento, a consciéncia gestada no mundo do trabalho, da cultura,
das multiplas formas como estes trabalhadores produzem sua existéncia.

O processo de conhecimento desenvolvido no curso, portanto, auxiliou nos projetos de
vida assumidos por todos 0s egressos.

A questdo seguinte teve o objetivo de investigar o principal motivo pelo qual o egresso
ndo exerce atividade profissional na sua area de formagao.
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Figura 16: Motivo pelo qual ndo exer ce atividade profissional na érea de formacéo

Segundo Pochmann (2004, p. 219) “(...) o conhecimento torna-se cada vez mais o
elemento decisivo na trajetéria ocupacional.” Desta maneira, 0s graus mais atos de
escol aridade preparam os cidaddos para a disputa de melhores oportunidades de trabal ho.

As indicactes de respostas revelam também o significado do ensino técnico na vida
dos egressos. As opcles de “ndo se identifica com a area’ (indicacdo de 09 participantes) e
“Outro motivo” (indicagdo de 15 participantes), em que 0S egressos se Situam no ensino
superior, referenciam, mais umavez, a preponderancia do Ensino Médio no ensino integrado.

Ressalta-se, nesse contexto, que enquanto a conclusio do curso técnico pode significar
0 ingresso imediato do jovem no mercado de trabalho, o prosseguimento de estudos por meio
de curso superior pode significar a chance de ascenséo socia e de melhor colocacéo deste
jovem frente aos meios de producéo.

A guestéo n° 14 investigou sobre a relacéo entre o trabalho e/ou estudo e a formacdo
no curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio.

Figura 17: Relacdo entre o trabalho e/ou estudo e a formacéo no curso
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A partir das préticas sociais dos egressos, na articulagdo entre trabalho, cidadania e
vida académica podem surgir (ou ndo) as conexdes com a formacdo realizada. O
conhecimento ndo contextualizado despreza a relacéo entre o sujeito que aprende e o objeto
de sua aprendizagem. Kuenzer (2004) exple sobre esta questdo quando afirma que a
contextualizagdo provoca uma aprendizagem significativa no auno a partir do
estabel ecimento de conexdes entre o contelido a ser estudado e as experiéncias do estudante.

Nessa questéo, embora uma parcela significativa dos participantes tenha apontado que
0 seu trabalho ou estudo estgja fortemente relacionado com a sua formacéo, os contelidos
estudados no Ensino Médio (que sd0 necessarios para 0 prosseguimento de estudos,
independente da &rea) parecem ter sido desconsiderados pela outra parcela de participantes, ao
constatar que a maioria escolheu uma das trés Ultimas aternativas da questdo que diminuem a
propor¢do darelacdo entre trabalho, estudo e formacéao integrada.

A forma de obtencdo de emprego foi questionada aos participantes. Constatou-se, mais
uma vez, que a maioria dos participantes ndo esta trabalhando. Entre os que trabalham, a
mai oria conseguiu emprego por meio da selecédo curricular.

Figura 18: Obtencdo do emprego atual

A maioria dos participantes indicou que a questédo nédo se aplica a sua situagéo atual,
pois a maioria ainda ndo esta atuando profissionalmente (Figura 15).

Frigotto (2004) afirma que a insercdo dos jovens no mercado de trabalho nem sempre
€ uma escolha. Pode ser uma imposicdo da origem social dagquele jovem, que tem que optar
pela sobrevivéncia, devido ao tipo de sociedade desigual instalada no pais.

O jovem egresso que consegue emprego apds a conclusdo do curso, as vezes tem de
optar entre a fonte de renda e o prosseguimento dos estudos. I1sso ficou demonstrado em
algumas das entrevistas feitas para este trabalho. Sem ignorar o que seria uma faceta social
excludente, o fato € que, para o jovem, o curriculo do curso tem contribuido para obtencédo de
emprego.

A questdo de numero 16 do questiondrio de pesquisa solicitou que o participante
avaliasse cada afirmacéo direcionada pela pesquisadora, utilizando valoresde 0 a5, sendo 0 0
valor minimo e 5 o valor maximo. Foram col ocadas 06 afirmacoes:

- O corpo docente do curso Técnico em Agropecuaria integrado e do Ensino Médio tinha um
bom nivel de conhecimento.
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- Os estudos desenvolvidos durante o curso foram suficientes para um bom desempenho
profissional.
- Os contetidos das disciplinas foram desenvolvidos de forma adequada.
- Os contelidos desenvolvidos nas disciplinas tinham relacdo com aformacdo paraavida.
- O curso foi importante paraa minhavida profissional.
- O curso foi importante para 0 meu crescimento como pessoa.
Abaixo, apresentam-se as afirmagdes com os resultados e analises. As transcricdes de
falas dos participantes foram colocadas conforme foram emitidas pelos entrevistados.

Afirmacdo: O corpo docente do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao
Ensino M édio tinha um bom nivel de conhecimento.

Figura 19: Nivel de conhecimento do cor po docente

Alguns registros sobre este aspecto:
“Na minha opinido, o curso € de Otima qualidade, contando com profissionais
maravilhosos.” (Questionério n° 16)

“ Os professores de alta qualidade tornam o aprendizado mais facil.” (Questionério n° 29)

N&o se pode ignorar, porém, que uma parcela significativa de egressos indicou o valor
3, a partir da qual se pode inferir que a formacdo e o direcionamento do trabalho de
professores pode ser aprimorada. Sobre tal aspecto, também houve fala nos questionarios:
“Alguns professores eram bons, mas outros ndo davam o suporte que os alunos
necessitavam”’ (Questionério 24)

Com o resultado apontado, pode-se constatar que a maioria dos participantes considera
gue os professores do curso tinha um bom nivel de conhecimento. Os docentes foram bem
avaliados pel os egressos do curso.

Santos (2010, p. 92) afirma que “ o sentido da educacéo é facilitar o processo de
superacao” eensinaque “ educar € fazer com que os jovens dialoguem com o conhecimento” .
Seguindo esse viés educativo, da educacdo dialdgica, o auno € envolvido e desafiado a
descobrir, investigar e superar o desconhecido, orientado pelo docente.
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Afirmacdo: Os estudos desenvolvidos durante o curso foram suficientes para um
bom desempenho profissional.

Figura 20: Estudos suficientes para o bom desempenho profissional

Posicionamentos relacionados aos estudos desenvolvidos durante o curso também
aparecem nos registros dos egressos. Alguns deles foram:

“ Acredito que o curso amadurece, permite visoes expressivas do que o mercado oferece.”
(Questionario 12)

“ Poderia ter estudos mais focados na agropecuaria.” (Questionério 43)
“ Para uma atuacado profissional e de qualidade, a carga horéria das disciplinas devem ser
aumentadas para melhor treinamento e seguranca dos técnicos atuantes na profissdo.”

(Questionario 20)

A atuacdo no mercado de trabalho parece exigir mais conhecimentos do que é
oferecido no curso.

Santos (2002, p. 78) chama atencdo para a trgjetéria do conhecimento. O autor afirma
gue “todo conhecimento implica uma trajetéria, uma progressao de um ponto ou estado A,
designado por ignorancia, para um ponto ou estado B, designado por saber.”

No contexto do saber para 0 mercado de trabalho, é necessario refletir o que seria
suficiente para a atuacéo na sociedade do conhecimento.
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Afirmacdo: Os contelidos das disciplinas foram desenvolvidos de forma adequada.

Figura 21: Contetdos desenvolvidos de for ma adequada
Alguns registros dos participantes que podem ser relacionados a esta afirmagao:
“ O curso oferece uma 6tima qualidade de ensino.” (Questionario 29)

“ ... faltam muitos contelidos a serem abordados... e excesso de disciplina por ano letivo, o
gue impede que o aluno se dedique profundamente ao tema abordado.” (Questionario 19)

“...percebo que poderiamos ter tido mais aulas praticas, onde os alunos realizassem mais
atividades em campo.” (Questionario 40)

Freire (1996, p. 92) faz referéncia ao ato de educar no contexto da acdo humana,
afirmando que:

Como prética estritamente humana jamais pude entender a educagcéo como
experiéncia fria, sem ama, em que 0s sentimentos e as emocgdes, 0s
desgos, 0s sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura
reacionalista. Nem tampouco jamais compreendi a prética educativa como
uma experiéncia a que fatasse o0 rigor em que se gera a necess&ria
disciplinaintelectual.

A articulacdo de contelidos é ferramenta que favorece o desenvolvimento de temas em
vérias disciplinas e pode aproximar o objeto de estudo com arealidade.
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Afirmacdo: Os conteldos desenvolvidos nas disciplinas tinham relacdo com a
formagcao para avida.

Figura 22: Contetidosrelacionados com a formacéo para a vida
Como registro dos egressos relacionado a este item, destacam-se:
“ Me deu conhecimentos tedricos da vida no campo.” (Questionario 24)
“ Devido ao fato de ter prosseguido os estudos na area.” (Questionério 30)
O curso foi“ (...) um aprendizado e uma licdo que levarei para sempre.” (Questionario 33)
“ ...alguns assuntos de importancia deixaram a desgjar.” (Questionario 23)

O vaor 04 foi o mais apontado na avaliacdo dos egressos, relacionando os contelidos
desenvolvidos no curso com aformagdo para avida.

A aprendizagem para a vida € o que o aluno carrega consigo, Utilizando-a na
construcdo das relagbes com as pessoas com a quais se relaciona. E o que faz dele sujeito
singular nainteragdo social. Como afirma Ramos (2012, p. 108):

Apreender o sentido dos conteldos de ensino implica reconhecé-los como
conhecimentos construidos historicamente e que se constituem para o trabalhador,
em pressupostos a partir dos quais se podem construir novos conhecimentos no
processo de investigacdo e compreensdo do real.
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Afirmacdo: O curso foi importante paraa minha vida profissional.

Figura 23: Importancia para a vida profissional
Alguns registros dos egressos relacionados a questdo foram:

“Hoje sou técnico na empresa (...) e 0 curso técnico me ajudou a conquistar este posto (...) 0
técnico se forma com poucos recursos praticos, e por causa disso, muitos ndo conseguem
seguir profissdo.” (Questionario 14)

“ O curso técnico proporcionou oportunidade imediata de emprego.” (Questionério 2)

“(...) ao formar como técnica atuei na area permitindo assim realizar 0 ingresso no curso
superior.” (Questionario 12)

“Como nao atuo na area agropecuaria, considero razoavel, pois foi muito bom fazer o
curso.” (Questionario 37)

“ N&o tive oportunidade de usa-lo ainda” (Questionério 7)

A maioria dos participantes atribuiu valor 05 para a importancia do curso para a vida
profissional. Esse dado pode ser correlacionado com 0s egressos que estdo atuando na &rea e
com agueles que seguiram o itinerério formativo na érea de agropecuaria, por meio da
realizagcéo de cursos superiores afins ou ndo. No sentido da profissionalizagéo, portanto, o
curso integrado deu suporte na trajetéria da maioria dos egressos em termos de
prosseguimento de estudos e de atuagéo profissional.

A maioria dos egressos demonstrou, por meio da pesquisa, 0 mais alto grau de
Importancia do curso em suas vidas.
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Afirmacdo: O curso foi importante para o meu crescimento como pessoa.

Figura 24: Importancia para o crescimento como pessoa
Algumas fal as neste sentido:
“Foi nainstituicdo que adquiri responsabilidades.” (Questionario 39)

“Meu maior crescimento nessa escola foi como pessoa, independente das
guestdes.” (Questionério 20)

“Me fez crescer como pessoa e como profissional da area” .(Questionario 14)
Contribuiu “ principal mente na formacdo de opinido.” (Questionério 43)

A maioria dos egressos avalia essa questdo com valor méximo. Totalizando os
egressos que indicaram vaor 05 e valor 04, verifica-se que 39 participantes afirmaram a
relevancia do curso traduzida no seu desenvolvimento pessoal.

No sentido da formagéo humana, considera-se que 0 curso tem alcangado seu objetivo
na perspectiva do egresso. Assim como diz Ciavatta (2012, p. 83):

Como formagdo humana, 0 que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito de uma formagdo completa para a
leitura do mundo e para atuagdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, neste
sentido, supde a compreensdo das relagles sociais subjacentes a todos 0s
fendmenos.

A realizacdo do ser humano enquanto cidaddo ocorre na compreensdo e na interacdo
com 0 mundo em seus aspectos sociais, culturais e histéricos. Dominando estas dimensoes,
gue sdo conectadas, materializa-se 0 objetivo da educacéo.

50



4.2 Resultados e Andlise das Entrevistas

As entrevistas foram realizadas com 06 (seis) dos participantes que responderam ao
questionario. Os entrevistados foram selecionados para esclarecer ou complementar dados que
ndo foram apresentados nos questionarios. Para ndo identificar os participantes, as entrevistas
foram nomeadas por letras: A, B, C, D, EeF.

A entrevista A (género feminino) foi realizada porque a pesquisadora ficou em divida
em relacdo a alguns registros da participante no questionério.

A entrevista B (género feminino) foi selecionada devido a extensdo dos comentarios
do participante em seu questionario. A interpretaco pareceu estar ligada a necessidade da
entrevistada em querer expressar mais seus sentimentos e posicionamentos em relagdo ao
curso realizado. Esse didlogo extensivo foi realizado com a entrevista.

A entrevista C (género masculino) realizou-se diante da énfase do participante
enfatizou em relacdo a dificuldade em trabalhar na érea, atribuida a falta de prética no curso, o
gue também foi apontado em outros questionarios. A pesquisadora optou por esclarecer
melhor as informagdes com a referida pessoa, que se mostrou disponivel para a realizagdo da
entrevista.

As entrevistas D (género feminino) e E (género masculino) foram selecionadas pelos
comentarios um tanto quanto retraidos em relacéo ao que foi apresentado no questionario.

Em relagdo a entrevista F (género feminino), foi realizada diante da auséncia total de
comentario no decorrer de todo o questionario. A partir dai, optou-se pela entrevista como
complementac&o de informagoes.

Para q demonstracdo das informactes referentes as entrevistas, foi utilizada a técnica
interpretativa de andlise de contetido, conforme descrito na metodol ogia deste trabal ho.

As categorias foram identificadas a partir dos questionamentos, das respostas dadas
nas entrevistas e de critérios fundamentados nos objetivos da pesquisa.

Os critérios elaborados a partir dos objetivos da pesguisa foram:

- Experiéncia profissional e académica dos egressos relacionadas ao curso técnico integrado;

- Concepcao de integracao que 0s egressos possuem considerando a grade curricular do curso;
- Relagdo do curriculo do curso com a experiéncia profissional do egresso;

- Relagdo entre a vida académica e profissional dos egressos e 0 curso realizado.

A partir dos critérios e da aplicacdo da entrevista, foram pensadas as seguintes
categorias. 0 curso como apoio na vida profissional e/ou académica, a seguranca na prética
profissional, o conhecimento e a formacdo, o significado do curriculo do curso e vida
profissional, a sequéncia de estudos, a resolucéo de relagdo conflituosa, a formacéo para a
cidadania, a valorizacdo do trabalho, a educacdo em tempo integral como sinénimo de
educacdo integrada, a validade do curso e, por fim, 0 curso na vida dos egressos.

A seguir, apresentacdo da andlise das entrevistas relacionada a categorizacao realizada.
Na transcricdo das falas, preservamos o modo de dizer de cada participante, inclusive com
todas as suas marcas de oralidade.

- O curso como apoio na vida profissional e/ou académica:

A questdo que se relacionou com esta categoria foi: O curso auxilia na sua vida
profissional ou académica? Como?

Os entrevistados A e F afirmaram que o curso ndo auxiliou na vida profissional ou
académica pelo fato de estarem atuando ou estudando em é&rea ndo relacionada a
agropecuaria.

Os entrevistados B, C, D e E afirmaram que o curso auxiliou de forma significativa,
relacionando o curso com a sua vida profissional ou académica. Algumas falas relacionadas a
esta quest&o:
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“Indiretamente auxilia, sim. Antigamente, quando eu trabalhava na agroquimica eu tinha
contato com o produtor diretamente, questdo de receituario agronémico, recomendacoes...
Agqui nem tanto porque a gente lida com fornecimento de pegas. Mas na disciplina de
irrigacao a gente aprende os tipos de pecas, utilizacao, essas coisasassim...” (EntrevistaB)
“9m, é por ele que eu trabalho. Se ndo fosse por este curso eu ndo tinha conseguido um
emprego na Coopeavi, que € onde trabalho que... assim... para trabalhar 1a é preciso o curso
técnico. Ent&o é por ele que eu estou la trabalhando.” (EntrevistaE)

“Emnada! Pra minha profissdo de agora, emnada...” (EntrevistaF)

Nas falas das respostas desta questéo, os participantes consideraram o curso técnico.
Nenhum entrevistado fez mencgdo a colaboracdo ou ndo dos conhecimentos desenvolvidos nas
disciplinas da educacéo basica. Percebe-se que, para a maioria dos egressos 0 curso auxiliou
na vida profissional e/ou académica, mas a questdo da integracdo do curso nem sempre €
evidente para 0s egressos, pois eles separam ou ignoram o todo do curso. Neste sentido,
Ramos (2012, p. 121) afirmaque:

No curriculo integrado, nenhum conhecimento é sO geral, posto que
estrutura objetivos de produgdo, nem somente especifico, pois nenhum
conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarti culadamente da ciéncia bésica

Para 0s egressos que ndo atuam ou ndo estudam na area técnica na qual se formaram,
ndo houve referéncia ao suporte que pode ser dado pela educacdo basica. As falas registradas
demonstram que o curriculo do curso ndo foi organizado de forma gque os conhecimentos, de
formacdo geral e os profissionais, tivessem articulacdo para a realizagdo da formacéo
integrada de fato.

- Seguranca na préatica profissional

As questbes que nortearam esta categoria foram: Vocé executa suas tarefas
profissionais com seguranga? Em caso positivo, como vocé adquiriu esta seguranca? Em caso
negativo o que lhe falta para adquirir confianca?

A maioria dos entrevistados julga ter seguranca no que faz, porém este sentimento
guase nunca € atribuido ao curso realizado.

O entrevistado A afirma que adquiriu seguranca na pratica profissional por meio do
curso realizado, principa mente pelos estudos realizados na parte técnica.

Os entrevistados B e D afirmam que a seguranca € conquistada com o tempo de
trabalho e que o curso auxilia, mas que o0 aluno ndo a adquire com o curso. Segundo €eles, é a
prética profissional, o trabalho é quem da seguranca de executar as tarefas da profissdo de
técnico. O entrevistado B ainda ressalta a dificuldade de adquirir esta confianca de acordo
com as exigéncias do mercado de trabal ho.

Os entrevistados C e E afirmam que a seguranca para a prética profissional € adquirida
na empresa onde o técnico atua. O entrevistado F afirma que tem seguranca na sua pratica e
gue ela foi adquirida na faculdade que esta cursando, apesar de estar ingressando no 2°
periodo do seu curso de graduacao.

Alguns trechos das falas foram:

“No inicio eu senti uma certa dificuldade de ndo ter muita préatica e eu acho 100 horas
pouco, de estagio. E pouco contato que a gente tem... ai eu senti uma dificuldade no inicio.
(...) como se portar diante do mercado e do gque ele impde que pra mim foi 0 maior baque.”
(Entrevista B)

“ ... porgue no curso vocé tem muito tedrico. SO que vocé sai de uma escola formado e vocé
entra no outro ano num comércio, € complicado até vocé pegar, engrenar certinho, passar as
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COisas com seguranca, no caso. Entdo, no meu caso, a confianga eu adquiri 1a na pratica.”
(Entrevista C)

“ Snceramente eu acho que ndo. Porque apesar de a gente ter aquela base tedrica, a gente
ndo tem tanta pratica. Entdo, pra gente ter aquela seguranca pra trabalhar a gente teria que
ter experiéncia. Mas acho que esta experiéncia a gente s ganha trabalhando mesmo. As
praticas ndo sdo suficientes, eu acho pra dar seguranca pra quem esta trabalhando.”
(Entrevista D)

“ Eu aprendo muito na empresa. Eu cheguei 1a ja sabendo algumas coisas, que eu aprendi no
IFES é... muitas coisas que eu ndo sabia antes de entrar 14 eu aprendi, é... tive praticas com,
com certas coisas.” (EntrevistaE)

Conforme pode ser percebido, a maioria dos participantes afirma que a seguranca no
trabalho é adquirida com o tempo, com a experiéncia e ndo com o curso realizado. Nesta
questdo, é importante ressaltar que o publico da pesquisa € jovem e que o trabalho se
apresenta como nova etapa em suas vidas.

Pochmann (2004, p. 224) chama atencdo para as exigéncias da sociedade do
conhecimento e destaca que “ 0 tempo e a preparacao para o ingresso no mundo do trabalho
passa a ser maior, assim como a educacao e a formacgdo precisam ser continuadas ao longo
da vida Util das classes trabalhadoras.”

O autor ainda afirma que até mesmo a formacao definitiva na fase adulta passa a nao
ser suficiente para 0 mercado atual e ressalta a necessidade da formacéo continuada ao longo
da vida do trabalhador, sincronizando o sistema educacional com o mundo do trabal ho.

A seguranca na execucdo do trabalho parece se concretizar com a execucédo do
trabalho e com as demandas que v&o surgindo neste contexto. A realidade imposta pelo
mercado se apresenta como um desafio de superagéo dainseguranca na execucdo do trabalho,
gue pode ser administrada com a experiéncialaboral do sujeito.

Pode-se perceber também, nesta questdo que os participantes, mais uma vez,
direcionaram suas respostas com base no ensino técnico, sem fazer nenhuma mencéo ao
Ensino Médio, que é composto por disciplinas da base nacional comum, responsaveis pelo
desenvolvimento da aprendizagem de conteldos relacionados a comunicacdo, expressao,
interpretacdo, célculo e outros que poderiam ser contextualizadas em relacéo a formacéo
obtida no cotidiano do trabalho dos egressos.

- Conhecimento e formagéo

A questdo que gerou esta categoria foi: Que tipos de atividades desenvolvidas durante
o curso foram muito vélidas para a suaformagao?

Nesta questdo também a maioria dos entrevistados - A, B, C e D - se referiram a parte
técnica do curso, ou sgja, as atividades de conhecimento da parte profissional do curso é que
foram consideradas para serem relacionadas com a formagdo obtida pelos jovens. Uma
entrevistada - E - que citou as atividades da semana de ciéncia e tecnologia, que julga terem
sido significativas para a sua area de atuagéo atual, que € a educacdo. Outro entrevistado — F -
enfatizou aimportancia do estagio profissional.

Algumas das falas registradas nesta questéo:

“Olha foi a parte técnica mesmo. Porque faco curso técnico em enfermagem, entéo... (riso)
Olha, ndo td comparando pessoas com animal... (risos)... Mas a verdade é que me ajudou e
continua me ajudando: aplicar injecao, essas coisas assim... Esta me ajudando muito agora.”
(EntrevistaA)

“ ... a parte do técnico, eu posso falar assim que 90% das matérias que eu estudel me ajuda.
Porque... ndo muito para a pratica, mas para vocé ir para a pratica, vocé tem que ter um
pouguinho de nogdo das coisas. Ai, 90% das matérias que eu cursei no técnico, com certeza
estdo me ajudando. E muito!” (Entrevista C)
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“ ... eu aprendi muito na parte de estagio, que eu estagiei na Incaper e eu lidei com GPS |4
pra medir as areas e hoje eu faco isso. Eu sou um cara que mede area e depois vai la e
monta. Entdo, tem tudo haver com isso ai... € na area de irrigacdo, né? Eu estou atuando
mais na area de irrigacdo. E com este estagio que eu fiz eu aprendi bastante coisas. E uma
coisa boa ai que ndo pode acabar. Tem que existir estégio.” (EntrevistaE)

Mesmo para guem ndo esta atuando ou estudando na &rea de formagdo do curso, as
atividades relacionadas a area técnica foram lembradas. Os conhecimentos desenvolvidos na
parte da educacdo profissional do curso serviram como pontes de conhecimento para os
alunos atuarem no mercado de trabal ho.

N&o se pode ignorar, porém, que a parte técnica e a educacdo basica s80 muito
demarcadas para 0 egresso. 1sso remete a pesquisadora ao pensamento do significado que
deve permear 0 processo de formagdo do estudante. Morin (2001, p. 48), afirma que o
processo educativo ndo pode se desvencilhar do seu contexto, pois a fragmentacdo reduz o
pensamento. Diante disso, 0 autor alerta que:

0 humano continua esquartgjado, partido como um pedaco de quebra-
cabeca ao qual falta uma peca. (...) 0 novo saber, por ndo ter sido religado,
ndo ¢é assimilado, nem integrado. Paradoxalmente assiste-se ao
agravamento da ignoréncia do todo, enquanto avanga o conhecimento das
partes.

Quando o carédter hologramético ndo se faz presente no curso integrado, dificilmente
se constréi o conceito de integracéo para os sujeitos formados no curso integrado.

- Significado do curriculo do curso e vida profissional

A questdo seguinte tem a intencdo de resgatar 0 curso como um todo na memaoria dos
entrevistados e relacionar este todo com a sua vida profissional atual. A quest&o apresentada
foi aseguinte: O curriculo do curso favoreceu a sua pratica profissional? Como?

Nesta questédo, com excegdo dos entrevistados A (atua em area diversa da formacao) e
D (que ndo trabalha), todos os participantes afirmaram que as disciplinas do curso
favoreceram a prética profissional. Desta vez, neste contexto aqui apresentado, as disciplinas
do Ensino Médio também foram citadas. A seguir, registramos algumas falas:

“ Acho que ndo favoreceu muito porque o que fazia era totalmente diferente do que fiz no
IFES..” (EntrevistaA)

: “Com certeza. A maioria das disciplinas me ajuda. Eu tenho muito material da época
guardado e quando surge alguma duvida, eu recorro aguele material até hoje.” (Entrevista
C)

“ Favoreceu bastante. E... apesar da quantidade de matérias, vocé aprende muita coisa.
Assim... é variado as coisas, mas vocé aprende. Para trabalhar, eu muitas vezes me lembro
do que estudei naquele monte de disciplinas, né... 1sso ajuda muito.” (Entrevista E)

“Claro que sim! Eu aprendi muito. Porque |14, como se fala assim, é tudo professores,
mestres, doutores, e sabem, entendeu? Conversar direito, assm, e isso eu aprendi muito,
entendeu? Porque quando eu estudava na escola do ensino fundamental eu ndo sabia... ndo
tinha... eles falavam de qualquer jeito, e la néo... € tudo pessoas certas, profissionalizantes,
pessoas que sabem... acho que me ajudou. Assim... a forma como eles explicavam me fez
aprender também.” (EntrevistaF)

O curso € apontado pela maioria dos entrevistados como suporte para a sua pratica
profissional. Sobre essa questdo, nota-se que os entrevistados revelam a identificacdo do que
fazem com o curso realizado. Essa identificacéo foi posta de maneira gera por cada um, ao
mesmo tempo em que ndo foi aprofundada por nenhum participante. Mesmo assim, as falas
revelam o auxilio do curso a prética profissional dos egressos.
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Ciavatta, (2012, p. 103) afirma que;

A educagdo € umainstituicdo necesséria para incorporar a populagdo a todo
tipo de transformacdo social, efetiva, que se pretenda. Se, como €
sobejamente conhecido, a educacdo é incapaz de mudar a sociedade
desigual em que vivemos, €la € um recurso relevante para a compreensdo
dos fundamentos da desigualdade e para a geracdo de uma nova
institucionalidade no pais.

O processo educativo desenvolvido por meio do curso favorece o processo de trabalho
dos egressos. Ndo se pode afirmar, pelas faas declaradas, que ele tem promovido a
transformacéo social desigual constatada na atualidade, mas pode vir a ser um referencial
importante que aponte caminhos para a superacdo desta desigualdade a partir da
materializacdo do que esta posto nas concepcdes de ensino verdadeiramente integrado.

Outro aspecto a ser aqui destacado seria a articulagéo de saberes. Se alguns alunos
conseguiram fazer essa articulacdo apesar do curriculo disciplinar, da fragmentacdo e
compartimentagéo do conhecimento pelo qual passaram, encontrando mais facilidade na vida
profissional, outros encontram sentido das disciplinas estudadas ao enfrentar tais questdes na
vida profissional, pois, na vida, os conhecimentos se misturam, relacionando saberes técnicos
e humanisticos. Dai a importancia de complementar o curriculo disciplinar com as préticas
transdisciplinares.

- Sequéncia de estudos

A questdo seguinte foi: O curriculo do curso foi um facilitador para dar sequéncia aos
seus estudos? Como?

Os entrevistados C e E ndo deram prosseguimento aos estudos e a pesquisadora
guestiona o motivo pelo qual eles optaram pelo trabalho, sem o prosseguimento de estudos. O
primeiro afirmou gque passou NO Curso superior e que o curso auxiliou nesta aprovagdo, mas
que, devido a problemas pessoais, a distancia da faculdade e ao fato de estar trabalhando na
&rea técnica na época da aprovacdo, acabou optando pela ndo realizacdo do curso de
graduacdo. O segundo afirma que o principal motivo foi ter conseguido emprego na sua area
de formagdo apds a conclusdo do curso técnico e que ele guda na renda familiar, afirmando
ainda estar feliz com o que faz.

Os demais entrevistados afirmam que o curriculo do curso auxiliou em relacéo ao
prossegui mento de estudos, sendo que dois entrevistados (A e F) apontaram a parte do Ensino
Médio como maior colaboradora desta conquista e os outros dois (B e D) relacionaram o
Ensino Técnico como fundamental para definicdo do que queriam estudar em termos de
graduacéo.

Algumas fal as registradas nesta questo:

“O ensino médio facilitou. O técnico ndo... Porque ndo teve muito a ver, entende? Mas muitas
coisas que eu estudei no ensino médio me ajudam no outro curso técnico que estou fazendo.
Assuntos gque aprendi no curso, em muitas disciplinas... eu uso até hoje no curso que estou
fazendo.” (EntrevistaA)

“Foi, porque quando eu formei que eu comecel a entrar na area de técnico eu vi que eu ndo
gueria mais o lado da producéo, igual € o convencional (...) eu percebi no curso que tem
tantos problemas ambientais hoje que eu quis levar mais por este lado, de tentar demonstrar
gue pode produzir com um lado mais sustentavel.” (Entrevista B)

“No meu caso eu ndo del sequéncia aos estudos. Mas, como eu ja te falei, cheguel a passar
em Ciéncias agrarias... 0s estudos do curso ajudaram sim. Passei por causa do curso. SO ndo
quisir prala estudar por problemas que iam dar em casa, por causa da distancia e também
porque ja estava trabalhando.” (Entrevista C)
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Nesta questéo os egressos revelam o seu lugar no espago social e a contribuicdo da
educacdo em relacdo a este lugar. Nicolescu (1999, p. 143) afirma que:

No fundo, toda a nossa vida individual e socia é estruturada pela educacéo. A
educacdo esta no centro de nosso futuro. O futuro é estruturado pela educagéo que €
dispensada no presente, aqui e agora.

O processo de educacdo integrada se materializa na vida do educando e é a partir dos
conhecimentos adquiridos no curso e de suas experiéncias de vida no presente que o sujeito
aprendiz pode projetar 0 seu caminho, o trgjeto do seu futuro.

- Resolucéo de relacao conflituosa

A questdo que originou esta categoria ocorreu nos seguintes termos. Como VOCcé se
comporta diante de supostos conflitos no trabalho? O objetivo da questéo foi de investigar
Ccomo 0s egressos concebem as relagdes no contexto do trabalho diante de diversas situagctes
adversas e verificar se conhecimentos adquiridos no curso interferem na resolucdo dos
conflitos.

Dos 06 entrevistados, um entrevistado (D) relacionou a questdo perguntada a
contelidos desenvolvidos no curso, na parte do Ensino Médio.

As demais respostas néo tiveram relagdo com o curso realizado. A seguir registros de
parte de algumas falas:

“Quando havia problemas, eu tentava resolver conversando. Mas se a pessoa vir com
ignoréancia, eu ndo fago nada, sO escuto. Eu acho que... 1sso ndo... ndo me leva para frente.
Acaba prejudicando a gente que € profissional. Eu deixo passar.” (EntrevistaA)

“ E... a gente ndo pode perder a cabega, ndo pode abaixar a cabega também, tem sempre que
manter a calma. Vocé tem que fazer amizade com todo mundo que assim é melhor. E tentar
resolver as coisas com calma, pensando antes de fazer qualquer coisa que ... que, assim, pode
prejudicar.” (Entrevista E)

“Eu vou até a pessoa, hé... converso com ela... porque aqui onde eu trabalho é uma equipe,
entendeu? Ai tudo tem gue passar para o Nucleo, como se fosse |a na escola, entendeu? SO
que |4 é do CRAS. Entéo eu vou até |4 no CRAS para tentar resolver.” (EntrevistaF)

As formas de resolucdo de problemas se apresentaram na fala dos entrevistados de
maneira variada. A experimentacdo de aprendizagens para adém da escola e o
amadurecimento gue ocorrem na fase da adolescéncia e da juventude contribuem muito para
as personalidades e as formas de solucéo dos diversos conflitos. Nesse aspecto, a importancia
da formagcdo ser realizada numa perspectiva dialogada auxilia o senso critico e o
posicionamento dos sujeitos na resolucdo dos possiveis problemas que el e possa enfrentar.

Nicolescu (1999, p. 106), afirma que “ o homem torna-se livre quando encontra seu
proprio lugar. A fraternidade humana consiste na ajuda dada ao outro para que ele possa
encontra-lo.” A educacdo integrada deve cumprir este papel de auxilio a0 seu educando na
busca do seu lugar no mundo, de forma que €ele consiga atuar de maneira consciente e critica
na realidade vivida, consciente do seu lugar no mundo, espago em que ele é o protagonista de
suavida e da histéria que envolve ndo somente a ele, mas a todos os sujeitos.

- Formacéo para acidadania

Outra questéo perguntada foi a seguinte: Vocé conhece e exerce seus direitos na sua
vida profissional e pessoal?

A categoria gerada pelo questionamento se relaciona com os contetidos humanisticos
que devem ser desenvolvidos no curso integrado.
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Nesta questdo a pesguisadora percebeu inseguranca de resposta na maioria dos
participantes na hesitacdo, davidas para o inicio das falas, principamente se o questionamento
fosse aprofundado. A seguir, relatamos trecho de didogo de uma das entrevistas que
demonstram esta inseguranca:
Entrevista A:* Conhego...”
Pesquisadora: Como vocé conhece?
Participante: “ Como assim?”
Pesquisadora: O que levou vocé a ter esses conhecimentos sobre os seus direitos como
profissional, como cidada?
A partir da questdo reformulada, a participante tenta também reformular a pergunta e
fica pensando por alguns instantes. Em seguida responde, porém, ainda pensativa:
“Agora... Deixa eu ver... Foi por meio da educacao dos meus pais. Meu pai e minha mae
ensinam bastante como me portar, conversam bastante, mesmo que eu estou em uma idade
gue ndo € para chamar atencéo, eles ainda chamam atencao, entédo isso acaba que conheci
meus direitos através dos meus pais. Eles me dao muito apoio em tudo o que eu faco, entdo
€eu sinto seguranca no que eu fago.” (EntrevistaA)
Narealizagcdo da entrevista B:
“Direitos como técnico eu fiquel bem escasso, assim... SO 1€ para fazer o registro, mas...”
(Entrevista B)
A pesquisadora pergunta de forma diretaz A sua formacdo teve, em algum momento,
abordagem relacionada aos seus direitos ou deveres?
“N&o. A gente s |1€é um pouco na hora de fazer o registro. Ai a gente ficou meio escasso. Pra
te falar a verdade, eu ndo sei. A gente sabe as atribui¢des, dos deveres, mas 0 que tem de
direitos, ndo.” (EntrevistaB)
“Os meus direitos na vida profissional eu ndo sei, porque eu nunca segui. Agora na minha
vida pessoal eu acho que sim. Corro atras o maximo que eu posso.” (Entrevista D)

Trecho daentrevista F:
“Exergo...”
A entrevistadora ent&o questiona: Exerce como?
“ Tratando as pessoas bem, com humildade, sinceridade... so!”
Entrevistadora: Vocé sabe quais sdo seus direitos, seus deveres como pessoa?
Entrevistada: “Ah... mais ou menos... eu acho que vivendo, vai fazendo... a gente vai
descobrindo isso, sabe? Assim... as coisas vao surgindo e a gente vai fazendo...”
(EntrevistaF)

Santos (2010, p. 48) derta que:

Ao mesmo tempo em que os paradigmas facilitam a leitura de mundo,
propiciando aos homens a sensacdo de seguranca, €les o encerram em seus
principios, tornando-os incapazes de lidar com a totalidade do fluir
dindmico davida

A referéncia a direitos e deveres nem sempre se apresenta de forma clara na vida dos
jovens egressos. Esse aspecto, estando relacionado a formagdo cidadd, € distanciado da
formacéo recebida, de acordo com as falas dos participantes, que demonstraram inseguranca e
desconhecimento em relacdo a formacdo cidadd. Uma das caracteristicas da educacdo
integrada, que é ir além dos paradigmas instituidos, parece ndo ter avancado na formacao dos
jovens egressos.

- Reconhecimento do trabalho
A questdo que originou esta categoria foi a seguinte: Vocé se sente valorizado em seu
trabalho? Por qué?
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A valorizacdo do trabalho do jovem é percebida por angulos diversos. O entrevistado
B relaciona a valorizacdo do trabalho com a profissdo que quer seguir. Os entrevistados A, C
e F demonstram que a valorizagéo esta nas relacbes estabel ecidas na execugdo do trabalho. O
entrevistado D ndo trabalha e o entrevistado E atribui sua valorizacdo ao curso técnico.
Algumas fal as nesse sentido:
“Hoje sim. Passei por uma trajetoria em que eu ndo me senti tdo valorizado. Agora me sinto
bem com meu trabalho porque o que faco se aproxima do que quero fazer no futuro.”
(Entrevista B)
“ Com certeza. (...) eu té trabalhando com um cara que ta ha mais de 20 anos... e por ele ser
um pouco mais de idade, ele sempre procura a minha opinido. Eu também a dele, né... Ai ele
da a opinido dele e pergunta a minha. Por ele ser um cara mais de idade assim.. ele ta... eu
ndo vou falar que ele t4 desatualizado, mas muita coisa que tem agora que ele também ta
aprendendo (...)Sempre ele pergunta a minha opinido assim. E a gente conversa e trabalha
junto.” (EntrevistaC)
“Sm, sou bem valorizado por causa do curso técnico, se ndo fosse por ele eu ndo teria
conseguido emprego, é... eles sO contratam técnicos nesta area, entdo... eu me sinto... eu
valorizo muito isso ai.” (EntrevistaE)
“Com certeza! Por que aqui, quando eu chego eu percebo gue 0s meninos me adoram,
entendeu? E tia daqui, tia de l4... e... ai eles gostam muito de mim, por isso. E também as
pessoas que eu trabalho aqui, gostam de mim.” (Entrevista F)

Nenhum dos entrevistados relacionou a questéo da valorizagcdo ao aspecto financeiro
da profisso exercida. As falas se pautaram nas relagcoes interpessoais, nas aspiragoes para o
futuro, naformacéo realizada.

Morin (2001, p. 77) aertaque:

Todo ser humano, toda coletividade deve irrigar sua vida pela circulago
incessante entre o passado, no qual reafirma a identidade ao restabelecer o
elo com os ascendentes, 0 presente, quando afirma suas necessidades, e o
futuro, no qual projeta aspiracoes e esforcos.

Na afirmacao e na satisfacdo das necessidades, 0 ser humano sente a valorizagéo dada
pela sua producdo. No caso dos egressos esta valorizacdo se constitui pelas suas relagtes de
afetividade, suas projecdes para o futuro, e pela formagdo realizada, aspectos situados como
contexto da sua vida produtiva.

- Educacédo em tempo integral como sindnimo de educacéo integrada

A questéo relacionada com esta categoria foi sobre a experiéncia de realizar um curso
integrado.

As falas dos egressos demonstraram a existéncia de certa confusdo na concepgdo de
conceitos de educagéo de tempo integral e educagéo integrada. Educacdo de tempo integral se
relaciona ao fator tempo de aulas de cada dia, ou sgja, a totalidade de turnos de aulas (no caso
do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, matutino e vespertino). A
educacdo integrada se relaciona com a articulacdo dos diversos contelidos do curso,
caracteristica que ndo foi considerada nas respostas dos egressos.

Em muitas falas, a questdo de estudar o diainteiro, o nUmero de disciplinas e a questao
da organizac&o para dar conta do curso (de regime integral) aparecem de forma frequente. E o
caso das entrevistas B, E e F.

A entrevistada A afirmou que o curso foi bom, pois acredita que a aprendizagem foi
além do que é dado em outras escolas, 0 entrevistado C disse que o curso foi realizado de
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forma tranquila e a entrevistada D atribui a formacdo integrada a sua decisdo de opc¢do de
curso superior. Algumas citacoes:

“(...) esta questdo de vocé saber organizar suas horas, na sala de aula ou compromissos
externos € muito importante, questdo de conciliar escola, casa, trabalho... Eu aprendi esta
conciliacdo. Hoje eu vejo como é importante (...) facilita muito hoje o trabalho, como a
faculdade e eu ndo me arrependo de forma alguma.” (Entrevista B)

“(...) quando eu entrei aqui, a minha intencdo néo era o curso técnico. Era mais o ensino
médio. A minha faculdade que eu queria fazer ndo tinha nada a ver. Na época eu queria fazer
engenharia de petréleo, que ndo tinha nada haver com o técnico. SO que ai depois eu fui
gostando e vocé acaba se apaixonando por aquilo que vocé esta fazendo e ai resolvi passar
para agronomia.” (Entrevista D)

“Foi bem cansativo, pela quantidade de matérias, assim... 0 2° ano sdo 22 eu acho... e a gente
acaba lidando comisso ai... com a correria e... N0 emprego a mesma coisa... a gente sempre
ta correndo pra um lado e ta.... conversando com o produtor, entdo... eu aprendi muito e
valorizo a quantidade de matérias, mesmo que é cansativo, mas eu valorizo isso ai...”
(EntrevistaE)

“Foi boa, foi muito boa, ndo pelo técnico, né... mas pelo médio. Mas o técnico também eu
gostava muito. Que la a gente, igual.. qguando a gente entra numa faculdade, se for para
estudar o dia inteiro, a gente vai saber, entendeu, é... dar valor aquilo, estudar mais... pegar,
enfim... porque se tivesse uma escolarizacao de s6 meio periodo, no outro a gente ia fazer o
qué? Ou trabalhar e quando a gente chegasse na faculdade a gente ia sentir muita
dificuldade.” (EntrevistaF)

Ficou evidente que a maioria dos alunos concebe a educacéo integrada como educacéo
de tempo integral.

De acordo com o0 Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(2007), na educacdo integrada, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura sdo categorias
indissocidveis da formacdo humana. Entretanto, essa orientagdo, presente no referido
documento, ndo aparece relacionada, mesmo de formaimplicita, nas falas dos egressos, o que
demonstra que as concepcdes da educacdo integrada precisam se materializar nos afazeres
pedagdgicos desenvolvidos no curso Técnico em Agropecuariaintegrado ao Ensino Médio.

- Validade do cur so

A origem desta categoria foi a partir da seguinte questédo: Se pudesse retornar ao
passado, vocé faria o curso novamente? Por qué?

A perguntateve o objetivo de perceber 0 quanto os alunos gostaram de realizar o curso
e 0 quanto valeu a penafazé-lo. Dai 0 surgimento da categoria da validade desta formagao.

A maioria dos entrevistados afirmou que faria 0 curso novamente.

As entrevistas B, C, D e E relacionam o curso com o que fazem atualmente em termos
profissionais e de prosseguimento de estudos. A entrevistada A destaca o acolhimento da
instituicéo e da aprendizagem obtida, enquanto que a entrevistada F, que ficainicialmente em
duvida quanto a realizacdo do curso, pondera, considerando vélida apenas a parte do Ensino
Médio. Algumas das falas desta quest&o foram:

“Faria. Porque €ele ajudou bastante principalmente na area gque eu segui, né. Entéo, ja que é
para continuar, que eu pudesse ter aproveitado mais coisas anteriormente. Até mesmo pro
ensino médio eu acho que eu voltaria porque pra aproveitar... até mesmo para sugar um
pouguinho mais dos professores.” (Entrevista D)

“3Sm, sem dlvidas! Porque eu tenho muita saudade da escola, eu iria, com certeza valorizar
mais 0 curso, é... as amizades que eu fizla... o IFES é igual uma segunda casa para mim. E
também me deu um caminho para seguir...” (Entrevista E)
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Ao fazer a pergunta na entrevista F, antes de responder a questdo, a participante pensa

um pouco. Sé entdo responde:

“Faria... faria, que eu gostei muito.”

A pesguisadora entdo indaga: Mas eu tive a impressdo que vocé ficou em duvida para
responder ...

A entrevistada esclarece: “E. Eu fiquel na divida... Mas eu faria... Assim... se fosse O 0
meédio! O técnico eu ndo faria ndo.”

A pesquisadora pergunta: Por qué?

A entrevistada em entdo conclui: “Porgue eu gostei de algumas disciplinas do técnico, mas eu
nao fariaamaioriadelas...” (EntrevistaF)

Conforme as falas transcritas, a maioria dos participantes faria o curso novamente. A
demarcacéo da educacdo basica e da educacdo profissional é permanente nas concepcdes dos
participantes e se manifesta nas suas respostas. A validade do curso foi determinante pela
maioria dos participantes, mas a validade do todo do processo integrado é ignorado por eles.

N&o ha duvidas de que o curso operou transformacao positiva na historia dos egressos.
O componente autonomia se fez presente neste processo. A dlvida persistente consiste na
extensdo desta transformagéo na vida dos alunos e no seu ambiente socia se a materializacéo
daintegracdo ocorresse de fato no curso.

- O cursointegrado na vida dos egressos

A Ultima categoria foi gerada a partir da avaliac8o do curso Técnico em Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio na vida do egresso.

Com esta questdo pretendeu-se conhecer a importancia do curso na vida das pessoas
gue obtiveram aformacao.

Ao proferir esta questdo, a pesquisadora percebeu a convicgdo das respostas nas falas
dos participantes. Algumas delas foram:
“O curso me tornou ser capaz de qualquer coisa. Pra fazer com que eu possa ir mais a
frente” (EntrevistaA)
“O curso foi a porta aberta para o mundo... (...) olha o jeito que a gente chega e olha o jeito
que a gente sai... (...)Entédo ele forma como uma pessoa... formacdo de carater, de ser
humano mesmo... e tem a questdo académica de disciplina, né... de vocé adquirir
conhecimento. (Entrevista B)
“(...) Eu acho que eu fiquel mais independente.” (Entrevista C)
“Ah, eu acho que foi muito bom. Se eu néo fosse fazer faculdade eu iria, com certeza,
trabalhar na érea. Entdo, pra mimia ajudar de todas as formas.” (EntrevistaD)
“Ah... 0 curso serviu para eu crescer, serviu para eu aprender muita coisa, pra eu me tornar
homem, pra eu conseguir um emprego, pra eu ajudar minha familia.” (Entrevista E)
“Olha... Os dois cursos me serviram para ter uma qualificagdo, né...(...) se eu ndo tivesse |4
(...) eu ndo saberia tantas coisas das disciplinas, como quimica, portugués, estas coisas
assim... |a me ajudou muito por causa disso, entendeu? Eu sei muitas coisas por causa dela...
C0isas que eu nunca vou esquecer.” (EntrevistaF)

Além da aprendizagem para a vida que, conforme demonstrada nos diversos
depoimentos, foi desenvolvida de maneira ndo direcionada, 0s egressos mencionam 0 Curso
utilizando o componente da af etividade, da autonomia, da independéncia, da inclusdo em uma
realidade produtiva em termos de trabalho e/ou de prosseguimento de estudos.

Ocorre que, para 0 pesquisador portugués Santos (2002, p. 29), na teoria critica pés-
moderna, “todo conhecimento critico tem que comecar pela critica do conhecimento.” O
autor ainda afirma que “ uma vez descontextualizado, todo conhecimento € potencialmente
absoluto.” (SANTOS, p. 31)
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O curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio realizado serviu como
importante suporte para 0s rumos tomados pelos seus egressos, sga em termos de vida
produtiva e/ou de prosseguimento de estudos.

Os resultados da pesquisa trouxeram respostas fundamentais para problemas expostos
no decorrer deste estudo e, consequentemente, para o direcionamento do trabalho pedagdgico
gue tem sido desenvolvido no curso integrado do Campus Santa Teresa. Porém, também
apontaram para outros questionamentos acerca das préticas integradoras que precisam ser
desenvolvidas.

Caminhar é preciso. O curso impulsionou o trajeto dos egressos, que pode ter percurso
com obstacul os diversos a serem enfrentados. A educacéo integrada, contextualizando fatores
culturais, sociais e histéricos, deve prover o educando de ferramentas que o auxiliem em seu
caminhar. O caminho para a instituicdo escolar na materializagdo da integracéo das diversas
areas do saber também se torna desafiador frente aos resultados obtidos e a outras questdes
emergidas a partir destes estudos.
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5 CONCLUSOES

O foco deste trabalho consistiu em conhecer os significados da formagéo integrada na
vida dos egressos do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio.

A formacg&o integrada, no ensino médio, € destinada basicamente a populagéo que esta
na faixa etéria dajuventude. E nesta fase que o jovem define sua vida profissional no contexto
de seu projeto social.

O jovem vive o dilema de construir significados, entre eles, a opcdo pelo trabalho
relacionando-o como parte de sua identidade e do seu lugar social.

O ensino integrado tem como fundamentos o desenvolvimento da formacao cientifica,
cultural e de trabalho nos estudantes, de forma que sejam conhecedores da realidade histérica
e cultural e gque possam atuar de forma criativa, critica, autbnoma na sua realidade em termos
de atuacdo profissional ou no prosseguimento de estudos.

N&o se pretendeu, por meio deste trabalho, mensurar a apreensdo de fundamentos da
formacao, mas é fato que todos os egressos participantes da pesquisa estéo, de alguma forma,
atuando a partir da formacéo recebida. Uma parcela menor o faz por meio do trabalho e a
maioria, por meio de prosseguimento de estudos. Em face dessas questfes, 0 curso integrado
tem contribuido para a diminuicdo da desigualdade escolar a medida que a maioria dos
estudantes conquistam vagas em Cursos superiores e prosseguem com os estudos.

No cendrio de prosseguimento de estudos, a proposta do ensino médio integrado nem
sempre corresponde as expectativas da maioria dos egressos, ja que eles optam, na graduacao,
por cursos distanciados da formacéo desenvolvida, revelando que o seu foco nesta estrutura €
a realizacdo do Ensino Médio no IFES, pela qualidade de ensino oferecida na instituicdo. O
ensino médio realizado no IFES representa, portanto, um importante referencial para o
prosseguimento de estudos, independente da caracteristica da integragdo com o ensino
técnico.

O ensino técnico tem representaces distintas para a maioria dos egressos. Pode
representar, no contexto do ensino integrado, uma etapa obrigatéria de estudos, que eles
devem cumprir e/ou auxiliar na decisdo para 0 prosseguimento dos estudos para os sujeitos
que optam por areas correlatas e/ou ainda é opcdo de vida profissional para uma parcela
menor dos egressos.

A parte técnica do curso foi muito valorizada pelos egressos que trabalham na érea de
formacao e que deram prosseguimento aos estudos em éreas afins. Este grupo de alunos atesta
a colaboragdo fundamental do curso em suas vidas, mas ndo correlacionam o curso como uma
unidade, como um todo.

A integracdo ndo é entendida pelos egressos conforme os referenciais tedricos
abordados neste trabalho, ja que o ensino técnico e 0 ensino médio tém espacos bem
delimitados na concepcdo dos mesmos, conforme demonstrado nos questionarios e nas
entrevistas realizadas. Com isso, a formacao integrada para 0s egressos € representada pela
realizac8o de dois cursos ao mesmo tempo: 0 ensino médio e o ensino técnico. Esta dualidade
€ demonstrada principalmente nos dados sobre suficiéncial/insuficiéncia da carga horaria do
curso, nos motivos apontados para realizagdo do curso integrado, na falta de percepcéo de
acOes integradoras entre as diversas disciplinas (atribuida também a falta de otimizacéo de
integracdo na estrutura curricular) e nas falas dos egressos que foram entrevistados. Ha
poucos indicios de articulacdo de conhecimentos. A totalidade do curso € ignorada pelos
€gressos.

A articulacdo, a relagdo dialdgica transdisciplinar entre as diversas disciplinas do
curriculo ndo foram manifestadas na maioria dos registros realizados, ndo se constituindo,
portanto, como uma realidade. A fragmentacéo dos contelidos, a justaposicao das disciplinas,
a dicotomia entre teoria e prética sdo caracteristicas presentes de forma constante no

62



desenvolvimento do curso Técnico em Agropecu&ia integrado ao Ensino Médio,
manifestadas nos registros e falas dos egressos. Para a ingtituicdo de ensino, é importante
avancar nareflexdo sobre qual integracéo se realiza de fato no curso.

O termo “integrado” foi facilmente confundido pelos egressos como curso em tempo
integral. A questéo conceitual sobre a integragdo néo foi suficientemente desenvolvida ao
longo do curso de forma que a maioria dos estudantes ficasse esclarecida sobre a definicdo e o
sentido de sua formagéo.

O desenho do curriculo do curso, refletido por meio de seu projeto pedagogico e de
sua matriz curricular, ndo favorece as concepcles integradoras, jA que os documentos
expressam a justaposicao das disciplinas, com caracteristicas restritas de conectividade entre
os diversos conhecimentos. O desenvolvimento do curso se concretiza neste movimento
independente das préticas pedagogicas, demarcadas também na concepcdo dos estudantes. A
materializacdo do curriculo integrado precisa ser significada nas préticas pedagdgicas
articuladas. Assim como se faz necess&ria a discussdo e a tomada de posicdo quanto aos
objetivos do curso Técnico em Agropecuaria integrando conhecimentos humanisticos,
resgatando a sua caracteristica profissional de um cidaddo ndo somente técnico, mas com uma
capacidade de andlise conjuntural do mundo em desenvolvimento. Para tanto, os professores
ter80 que sair do isolamento, transformar-se, reaprendendo atitudes de cooperacéo e
solidariedade para com os colegas e construir um curriculo que permita a articulagdo de
contedidos, superando valores e preconceitos introduzidos pela disciplinaridade.

Uma das maneiras dos participantes demonstrarem a importéncia e a relagdo do curso
em suas vidas foi por meio de questbes em que a maioria apontou 0 seu nivel de
aprendizagem com conceito alto seguido do conceito de médio e também onde a grande
maioria afirmou o curso como importante e significativo para a sua formagdo profissional e
pessoal. Estas afirmacbes se relacionaram com as atividades que 0s egressos realizam
atualmente em termos de trabalho e de estudo. Ha evidéncias nos registros dos participantes
do sentimento de conquista em relacdo a vida produtiva e ao prosseguimento de estudos,
atribuidos a conclusdo do curso, apesar da necessidade de avango em relacdo as préticas
integradoras.

E importante salientar que a maioria dos egressos que atua na area da formag3o técnica
apontou a falta de prética como um aspecto negativo do curso, ab mesmo tempo em gue 0
mercado de trabalho exige competéncias cada vez maiores do trabalhador, geralmente mais do
gue os conhecimentos demandados para uma ocupacdo especifica. A formacdo desenvolvida
na escola nem sempre da conta das exigéncias do mercado capitalista. Por outro lado, a
formacéo do profissional que ultrapassa os saberes da producdo tem o papel de mediacéo por
meio da integracdo entre os contelidos tedricos e as praticas para significar a aprendizagem
nas diversas dimensdes sociais, para promover a ponte entre o saber e o fazer de forma critica
e consciente. A reflex&o sobre as préticas e suaintegracdo com as demais atividades

As teorias relacionadas a complexidade e a transdisciplinaridade auxiliam e déo
suporte para a viabilizacdo da articulagdo das diversas areas de conhecimento para que o
curso se torne integrado de fato, o que ndo tem ocorrido no desenvolvimento do curso
Técnico em Agropecu&ria integrado ao Ensino Médio, de acordo com a concepcdo dos
egressos. Existe, portanto, no desenvolvimento do curso a insuficiéncia de concepcoes e acoes
pedagdgicas que transformem a educacado profissional em educacao politécnica.

Apesar da verificacdo da auséncia de acbes pedagdgicas integradoras, no parecer dos
egressos, 0 curso contribuiu de forma significativa para a vida dos estudantes em termos de
trabalho e de prosseguimento de estudos. Considera-se, neste contexto, a formacédo do
conhecimento como uma realidade em processo que envolve o todo histérico, cultura e
consegquentemente, o todo social.
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A transformacéo da vida desses sujeitos - cuja grande maioria tem origem nas classes
trabalhadoras - ganha significado na conquista dos seus projetos de vida, apoiados pela
formacéo realizada. Por se tratar de um trabalho de cunho altamente subjetivo, existiram
guestbes onde prevaleceu a avaliacdo do egresso, seu sentimento sobre o que lhe foi
perguntado. E o caso da sensagio de valorizagZo pessoal diante de sua formagio e dos rumos
tomados a partir dela. Todos os participantes atribuem valor significativo ao que realizam na
atualidade.

Reiterando o imenso valor do curso na vida dos egressos, h& necessidade também de
explicitar alguns aspectos de suas falas e registros, indicadores de que a producdo do
conhecimento na configuracdo da educagdo desenvolvida no curso precisa avancar no
contexto da caracteristica daintegrag&o.

Questbes de como conviver ou como resolver possiveis conflitos no trabalho, que
envolvem concepcdes relacionadas a ética e amoral ou abordagens relacionadas a direitos ou
deveres se constituiram em temas gue parecem nado terem sido abordados de maneira eficiente
durante seus estudos. N&o existiu, na maioria dos depoimentos e registros, relatos de estudos
referentes a cidadania relacionadas com préticas e valores vivenciados pel os egressos. Apesar
do sentimento de independéncia, de crescimento pessoal afirmada pelos egressos, também
ficou evidente que a formacdo humana, que esta inscrita nas disciplinas do curso, pode se
explicitar mais em seu desenvolvimento.

Se a associacdo entre educacdo e prética social for evidente no curso, ele pode refletir
com mais clareza a relacéo entre conhecimento para 0 mundo do trabalho conectado com o
conhecimento para as relagbes sociais. Neste movimento, a fragmentacdo tem que ser
substituida pela integracdo, numa perspectiva hologramética dos contelidos no processo de
conhecer, na perspectiva da totalidade que envolve o processo de ensinar e de aprender.

A producdo do conhecimento ocorre nas relagdes que se estabelecem, na dialética
entre 0 sujeito e 0 objeto a ser conhecido. Assim, estabelecida de didlogos que envolvem
teoria e prética, aformacao proporciona projetos educativos na perspectiva de vida dos jovens
inseridos no contexto escolar. Este viés formativo néo ficou explicito nos registros dos jovens
egressos, que se forma para atuar de diversas formas no universo social.

E fato que, de acordo com a Optica dos egressos, o curso foi representado como um
importante instrumento no processo de determinacdo do lugar social e de identidade, de
acordo com os projetos de vida destes jovens. O significado do curso foi expresso para além
dos contetidos escolares. Este fator € sinalizador que aprova significativamente o trabalho que
tem sido desenvolvido no curso Técnico em Agropecuériaintegrado ao Ensino Médio.

Existem questdes presentes no processo do curso integrado pesquisado, porém, como a
dualidade entre ensino médio e ensino técnico e a fragmentacéo dos conhecimentos que, se
superadas, podem favorecer a concepcao de todos os componentes curriculares como uma
unidade. O todo do curriculo desenvolvido como principio educativo para a formagéo
integral do sujeito pode materializar a educacdo politécnica, que deve ser caracteristica
prépria do ensino integrado.
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7 ANEXOS

7.1 Anexo A
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7.2 Anexo B

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Questionério para o Egresso
|. SOBRE O EGRESSO
1. Género: () Feminino () Masculino
2. Nacionalidade: 3. Naturalidade: 4. |dade:
5. Em relagéo a sua vida académica:
() Apenas conclui o curso Técnico em Agropecudriaintegrado ao Ensino Médio.
() Estou fazendo curso de graduacéo. Qual/is?
() Outro. Especifique:
1. SOBRE O CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO
MEDIO
06. O principal motivo para realizacdo do curso foi:
() ldentificacdo com a &rea de agropecuaria
() Oportunidade de fazer o ensino médio integrado com o curso técnico em agropecuéria
() Desgo defazer o Ensino Médio no Ifes, pela qualidade de ensino
() A opcéo de fazer este curso foi determinag@o da minha familia
() Outro. Qual?
07. Relacionando o curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio com a
sua atuacao profissional, a carga horaria das disciplinas do Ensino Técnico foi suficiente
para apropriacéo dos conhecimentos da profissao?
() Sm () Néo.
Comentario:

() Nao trabalho na érea agropecuaria.

08. Quanto ao curso em relacdo a sua atuacdo profissional ou para prosseguimento de
estudos, a carga horaria das disciplinas do Ensino M édio foi suficiente para apropriacao
dos conhecimentos das diver sas ar eas de conhecimento?

( )Sm ( ) Néo.

Comentério:

09. Durante o desenvolvimento do curso, existiam agfes integradas ou articuladas entre
asdiversasdisciplinasdo curriculo?

() Existiam com frequéncia

() Existiam com pouca frequéncia

() N&o percebi agbes articuladas entre as disciplinas.

10. Avalie o seu aprendizado durante o cur so:

() Muito alto

( )Alto

( )Médio

( ) Baxo
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() Muito baixo

11. Indique o grau de contribuicdo que o curso teve na sua vida profissional e para o seu
Ccrescimento pessoal:

() Foi importante e significativo paraaminhaformagdo pessoal e profissional

() Foi deimportanciarazoavel paraaminhaformacdo pessoal e profissional

() Foi pouco importante para minha formagéo pessoal e profissional

() N&o teve importancia para a minhaformacdo pessoal e profissional

Comentéario

1. SOBRE A VIDA PROFISSIONAL

12. Em relacdo a sua vida profissional atual:

() Trabaho na &rea de formacdo do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino
Meédio.

( ) E parcialmente relacionada & minha formagdo obtida por meio do curso Técnico em
Agropecuariaintegrado ao Ensino Médio.

( ) Trabalho em &readiversado curso Técnico em Agropecuariaintegrado ao Ensino Médio.
() Ainda me dedico apenas aos estudos.

() Atualmente ndo estou trabalhando nem estudando.

() Outro. Qual?
13. O principal motivo pelo qual vocé ndo exerce atividade profissional na sua érea de
formacéo &

() N&o houve oportunidade de trabalhar como Técnico em Agropecuaria.

() O mercado para a area de agropecuéria esta saturado

( ) N&o me sinto preparado para atuar na area de agropecudria

() Méelhor oportunidade em outra area

() Ndo meidentifico com a érea

( ) Os vencimentos financeiros sdo baixos.

( ) Outro. Qual?
( ) Eu atuo na érea de agropecuaria

14. Qual é arelacdo entre o seu trabalho e/ou estudo e a sua formacgdo no curso Técnico
em Agropecuéria integrado ao Ensino M édio?

() Os estudos do curso estéo fortemente relacionados com 0 meu desempenho nas atividades
profissionais e/ou académicas

() Os estudos do curso tem alguma relagdo com o meu desempenho nas atividades
profissionais e/ou académicas

() Os estudos do curso ndo tem nenhuma relacdo com o meu desempenho nas atividades
profissionais e/ou académicas

() A guest&o ndo se aplica a minha situacéo atual

15. Como vocé obteve seu emprego atual?

() Por meio de concurso publico

( ) Efetivacéo ap0s periodo de estégio

() Por meio de selecéo curricular

( ) Por indicac&o de terceiros

() A guest&o ndo se aplica a minha situacéo atual

16. Avalie cada afirmagdo abaixo, utilizando valores de 0 a 5, sendo que O como o valor
minimo e 5 como o valor maximo:

( ) O corpo docente do curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio tinha um
bom nivel de conhecimento.
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() Os estudos desenvolvidos durante o curso foram suficientes para um bom desempenho
profissional.

( ) Os contetidos das disciplinas foram desenvolvidos de forma adequada.

() Os contetdos desenvolvidos nas disciplinas tinham relacdo com a formacao paraavida.
() O curso foi importante para a minha vida profissional.

() Ocurso foi importante para o meu crescimento Como pessoa.

Comentario livre
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7.3 Anexo C

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Roteir o semiestruturado para Entrevista com o Egresso

1. O curso auxilia na suavida profissional ou académica? Como?

2. Vocé executa suas tarefas profissionais com seguranca? Em caso positivo, como vocé
adquiriu esta seguranca? Em caso negativo o que |he falta para adquirir confianca?

3. Que tipos de atividades desenvolvidas durante o curso foram muito vélidas para a sua
formag&o?

4. O curriculo do curso favoreceu a sua prética profissional? Como?

5. O curriculo do curso foi um facilitador para dar sequéncia aos seus estudos? Como?

6. Como vocé se comporta diante de supostos conflitos no trabalho?

7. Vocé conhece e exerce seus direitos na sua vida profissional e pessoal ?

8. Vocé se sente valorizado em seu trabalho? Por qué?

9. Como foi a experiéncia de realizar um curso integrado?

10. Se pudesse retornar ao passado, vocé faria o curso novamente? Por qué?

11. Como vocé avalia o curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio na sua
vida?
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