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RESUMO

ANDRADE, Lucianne Oliveira Monteiro. O ensino de matemética no PROEJA: limites e
possibilidades. 2010. 125p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Ingtituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2010.

O presente trabalho foi readlizado no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Goiano — Campus Ceres (IFGoiano-Campus Ceres) com alunos da primeira série do Curso
Técnico em Administragdo Integrado a0 Ensino Médio e Curso Técnico em Suporte e
Manutencdo de Computadores Integrado ao Ensino Médio, anrbos na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos. A pesguisa teve como objetivo analisar aspectos da
aprendizagem matemética dos alunos em situagdes mediadas pela utilizacdo de ferramentas
metodol 6gicas como Aulas Contextualizadas e Projetos de Pesguisa utilizando o mundo do
trabalho desses sujeitos da EJA, e em situagOes praticas de ensino-aprendizagem na sala de
aula, que proporcionaram momentos de reflexdo e contextualizagdo, principalmente as
experiéncias profissionais e os temas politico-sociais. Nos Projetos buscamos utilizar as
experiéncias de vida dos alunos do PROEJA.

Palavras-chave: PROEJA; EJA; Alunos Trabahadores, Projetos de Pesquisa; Ensino de
Matematica.



ABSTRACT

ANDRADE, Lucianne Oliveira Monteiro. The theaching math in the PROEJA: limits and
possibilities. 2010. 125p. Dissertation (Master in Agricultural Education). Institute of
Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2010.

The present work was realized in the Federal Institute of Education, Science and Technology,
Goiano - Campus Ceres (IFGoiano-Campus Ceres) with students of the first series in
Administration Technical Course, and with students of the Technical Course in the Support
and in the Maintenance of Computers Integrated to the Average School, in the Modality of
Education of Y oung and Adults. The objective of the research have been to analyze aspects of
the mathematical learning of the students in situations mediated for the use of tools such as
Lessons and Research Projects, using the world of the work of these citizens of the EJA, and
in practical situations of teach-learning in the classroom, that have provided moments of
reflection and context, mainly the professional experiences and the political-social subjects. In
the Projects we used the experiences of life of the students of the PROEJA.

Key word: PROEJA; EJA; Student-Worker; Research Projects; Teaching Math.
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1. INTRODUCAO

O ato criador depende de um “amor intelectual”
pelos objetos da experiéncia. Estamos longe da
assepsia que exigia do cientista uma absoluta
neutralidade e indiferenca diante do objeto. Emocao
e objetividade ndo se opdem. E a emogao que cria 0
objeto.

Rubem Alves

Estamos vivendo sob a pressdo do mundo do trabalho, da globalizagdo, dos avancos
tecnol6gicos. Com isso as ingtituicBes de ensino estdo recebendo alunos, especialmente os
jovens e adultos, que tém o desgjo de inser¢cdo na sociedade, e encontram na oportunidade de
retornar a escola o primeiro passo na conquista da realizagdo desse desejo. Para responder
favoravelmente a essas expectativas, a escola precisa estar disposta a mudar conceitos pré-
estabelecidos de uma educacdo disciplinar, individualista, tdo enraizada nas instituicoes de
ensino e que na verdade ndo atendem mais a demanda por pessoas criativas, dinamicas, que
saibam trabalhar em grupo e que sejam capazes de discutir a realidade em que vivem.

A escola que se propde a trabalhar com o PROEJA, precisa compreender que estard
recebendo alunos-trabal hadores jovens e adultos, muitas vezes af astados da escola ha mais de
dez anos, com diversas defasagens, ignorando os conceitos basicos das disciplinas, o que
torna o processo de ensino-aprendizagem mais trabalhoso. Além do que a maioria desses
alunos atribui a matemética o motivo da evasdo e do fracasso escolar. Encontramos outros
limites quando nos propomos a trabalhar com o ensino da matematica na EJA, e que podem
interferir no desempenho desses jovens e adultos. S80 eles: 0 pouco tempo para tratar os
conteldos, o numero reduzido de aulas da disciplina matematica; os materiais didaticos
disponiveis e analisados ndo dao conta de atender as necessidades desses alunos e agrupar
seus conhecimentos e vivéncias.

Asingtituicdes de ensino, cabe rever o projeto politico-pedagdgico de modo que possa
ser adaptado para melhor atender a esse publico. Aos professores, cabe a busca de mudancgas
com relagcdo as metodologias de ensino-aprendizagem, para que hgja uma verdadeira
contribui¢do com as mudancas no contexto social desse grupo de alunos-trabal hadores. Como
professores de matematica, precisamos repensar a forma como estamos apresentando 0s
conteidos como sendo prontos e acabados para serem recebidos pelos alunos, sem considerar
seus conhecimentos prévios, suas experiéncias de vida, de trabaho, politica e social.
Precisamos promover a discussao, atroca de idéias, ouvir nossos alunos, privilegiar o trabalho
coletivo em todos os momentos do processo de ensino-aprendizagem.

Partimos entdo para a busca de respostas a questdo que julgamos imprescindivel para
atender os interesses desse publico: Quais estratégias metodol 6gicas deveriam ser utilizadas
para possibilitar a integracdo entre o contelldo matemético escolar e as experiéncias desses
alunos?

Para responder a esta quest&o realizamos uma pesquisa bibliogréafica utilizando autores
como ALR@, 2006; BAIL, 2002; CARRAHER, 2006; FANTINATO, 2006; FONSECA,
2002; FREIRE, 1987, 1992, 1996 e 2006; D"AMBROSIO, 2005; MORAES, 2008;
OLIVEIRA, 1999, e pesquisa de campo realizada com os alunos de duas turmas do PROEJA
do IFGoiano-Campus Ceres, com a intencdo de analisar o processo de ensino e aprendizagem
de Matemética para a EJA. Os dados obtidos ocorreram por meio de question&rio, de
depoimentos dos alunos e professores, com relacdo as questdes que se referem ao processo de
ensino e aprendizagem, bem como de nossa atuacdo como professora-pesquisadora nesta
instituicao.



Na Revisdo de Literatura discorremos sobre a histéria da educacéo de jovens e adultos
no Brasl e as lutas enfrentadas por educadores como Paulo Freire para a valorizagéo de
jovens e adultos ndo-escolarizados como sujeitos pensantes, capazes de agir conscientemente
durante o processo de ensino-aprendizagem. Reforca a necessidade de que o ambiente escolar
ofereca aos alunos e aunas trabalhadores da EJA uma educacdo com flexibilidade na
organizacdo de tempos e espacos e a criagdo de mecanismos de certificagdo que sgjam
capazes de valorizar os conhecimentos extraescolares dos mesmos. Mostramos também
como se iniciou 0 PROEJA nos |Fs e particularmente no |FGoiano-Campus Ceres.

Na Metodologia da Pesquisa explicitamos os procedimentos metodol6gicos da
pesquisa apresentando o trabalho de campo realizado com as turmas do PROEJA e a forma
como foram direcionadas as atividades em parceria com os estudantes, buscando respeitar
seus limites e a0 mesmo tempo dando- Ihes oportunidade de fazerem novas descobertas com
experiéncias metodol ogicas diferenciadas. Mostramos ainda as falas dos alunos e analises das
respostas dadas ao questiondrio; como foi desenvolvido o trabalho de campo e a coleta de
dados; quem sdo os sujeitos da pesquisa e como véem a matemética escolar e a aplicacdo em
seu cotidiano; a forma como foram desenvolvidas as aulas e as fases da construcdo dos
projetos de pesguisa que posteriormente foram apresentados na Feira de Ciéncias do
| FGoiano-Campus Ceres.

No capitulo Os Projetos, relatamos 0 passo a passo dos projetos desde o inicio da
elaboracdo, passando pelas fontes de pesguisas utilizadas pelos alunos, a montagem das
apresentacOes e a forma como ocorreram suas demonstracbes para a comunidade e
avaliadores. A presentamos também os relatorios feitos pel os grupos apods a Feira de Ciéncias,
onde relatam sua participacdo, como se sentiram com a experiéncia, o que aprenderam com
relacdo a matematica e outras disciplinas e apresentam propostas de pesquisas futuras.

A pesquisa é concluida ressaltando a importancia da utilizagdo de metodologias de
ensino que privilegiem o conhecimento trazido pelos sujeitos da EJA — uma educacéo
continuada, voltada para trabalhadores, que ja possuem uma vivéncia rica — assim sentenm-se
estimulados a participarem ativamente das aulas e atividades propostas, mostrando-se
curiosos e excelentes pesquisadores. As oportunidades dadas aos aunos do PROEJA do
|FGoiano-Campus Ceres de trabalharem em grupo, de organizarem os projetos de pesquisa e
apresenté-10s, mostrou-nos que € possivel a escola contribuir para aformacdo de sujeitos mais
criticos, criativos e autbnomos, responsaveis por suas conquistas, melhor preparados para
participar das transformagtes do mundo  trabalho. Entendemos que a Matematica deve
estar inserida nas conquistas desses alunos, atuando de forma significativa, dando énfase a
oralidade em todos os momentos e sempre vinculada as necessidades sociais do grupo.

Partes desse trabalho de pesguisa foram expostas, em forma de poster no I11 Encontro
Internacional de Educacdo Agricola da UFRRJ, em Seropédica — RJ;, na modalidade de
comunicagdo cientifica no X111 EBRAPEM — Encontro Brasileiro de Pesguisa em Educagéo
Matemaética, ocorrido na UFG, em Goiania — GO; na modalidade de comunicacdo cientifica
na X1 Feira de Ciéncias e V Mostra de Ciéncias e Tecnologia do IFGoiano — Campus Ceres,
ocasido em que outros 6 trabalhos foram apresentados pelos alunos do PROEJA, sob a nossa
orientacdo, na mesma linha de pesquisa (3 deles foram premiados); na forma de comunicagéo
cientifica no IV SIPEM — Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica,
ocorrido na UCB, em Taguatinga — DF; apresentado na forma de comunicacdo cientifica, no
V EEMAT — Encontro Estadual de Educacdo Matemética do Rio de Janeiro; apresentacéo
oral para um grupo de 26 professoras da rede publica estadual, na cidade de Ceres — GO, em
novembro de 2009, para o conhecimento do trabalho com Projetos que vem sendo
desenvolvido na disciplina de matematica com o PROEJA, bem como apresentar bibliografia
naareadaEJA.



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. A Educacao de Jovens e Adultos no Brasl|

Por que ndo estabelecer uma necessaria ‘intimidade’

entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos

e a experiéncia social que eles tém como individuos?
Paulo Freire

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — é um campo carregado de complexidades
que necessita de definicbes e posicionamentos claros. E um campo politico, denso e carrega
consigo uma rica heranca deixada pela Educacdo Popular. Para compreendermos melhor
modalidade de ensino, torna-se necessério conhecer a histéria da educacéo de jovens e adultos
no Brasil. Temos como objetivo fazer uma relagdo entre o contexto histérico e o processo de
analise das situacdes vivenciadas por brasileiros jovens e adultos marginalizados. Nessa etapa
educacional, temos como foco principal o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Os movimentos de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) sempre tiveram objetivo
compensatorio: como resgate da cidadania para responder aos indicadores estatisticos oficiais,
gue ndo apresentam dados favoraveis para a imagem do Brasil no contexto internacional, por
seus altos indices de analfabetismo, situagdes de extrema pobreza e pelo gande nimero de
jovens e adultos excluidos da escola, do mundo do trabalho e vivendo a margem da
sociedade; mas também esse objetivo compensatorio é usado como forma de esconder a falta
de capacidade do poder publico de cumprir com seus deveres constitucionais de garantir o
ensino publico, gratuito e de qualidade para toda a populagdo em idade escolar regular.

Sendo assim, a Educacédo de Jovens e Adultos, ao longo de sua trgjetoria e atuagéo no
cenario brasileiro, ocorre a partir de constantes desafios no sentido de promover a
possibilidade de mudancas e perspectivas de minimizar a exclusdo socia. Essa trgjetéria
mostra-se um exemplo vivo da relacéo entre a educacdo oferecida para as classes populares
no Brasil e a desigualdade sbcio-econémica. Trataremos da histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil desde o periodo colonial até a atualidade.

2.1.1. A EJA desde a colonizacdo do Brasil

No periodo colonia os jesuitas exerciam sua acdo educativa missionaria em grande
parte com adultos, onde eram preparados para o trabalho na colénia. Haddad e Di Pierro
(2000) dizem em relacdo a instrucdo dada por esses religiosos educadores:

Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia
colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais
tarde se encarregaram das escolas de humanidades para os colonizadores e seus
filhos. Com a desorganizacdo do sistema de ensino produzido pela expulsdo dos
jesuitas do Brasil em 1759, somente no Império voltaremos a encontrar
informacdes sobre a¢des educativas no campo da educagéo de adultos(HADDAD e
DI PIERRO, 2000, p. 109).

Em janeiro de 1809, tem inicio a educacdo profissional no Brasil com a criagdo do
Colégio de Fabricas no Rio de Janeiro, que tinha por objetivo capacitar Orféos portugueses em
diferentes oficios.
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A primeira Constituicdo brasileira, de 1824, surgiu sob forte influéncia européia.
Previa a instrucdo primaria a todos os cidaddos. No entanto, na época sO era considerado
cidaddo aguele que era livre, ou que fosse liberto, uma vez que para escravos, indigenas,
grande parte das mulheres e demais trabalhadores excluidos dos ciclos sociais, a leitura e a
escrita eram consideradas desnecessérias e um esforco indtil. Nesse periodo somente cerca de
30% da populacdo tinha acesso a escola.

Em 1879 foram criados os cursos para adultos analfabetos, livres, libertos, somente do
sexo masculino. Ao final do Império, 82% da populagdo com idade superior a 5 anos era
analfabeta. O sistema de ensino atendia apenas 250 mil criangas, em uma populagéo estimada
em 14 milhdes. A Congtituicdo de 1891 passa a responsabilidade da educacéo as provincias e
municipios e, com isso, houve a proliferacdo de iniciativas com a oferta de cursos noturnos de
instrucdo priméria; retirourse a gratuidade da instrugdo existente na Congtituicdo de 1824;
veiculouse o0 exercicio do voto a condicéo de cidaddo alfabetizado, sob o0 argumento de
estimular os analfabetos a buscar, por vontade propria, 0s cursos de alfabetizacéo.

Sendo assm, na fala de Haddad e Di Pierro (2000, p. 109), “A nova Constituicéo
Republicana estabeleceu também a exclusdo dos adultos analfabetos da participacdo pelo
voto, isto em um momento em gque a maioria da populacdo era iletrada’. Ja existiam no pais
algumas ingtituicbes de ensino que ofereciam cursos técnicos para conferir uma formagéo
intermediéria entre mestres e engenheiros. Garantia-se assim, mais uma vez, a formacéo das
elites em prejuizo de uma educacdo para as camadas sociais marginalizadas.

O censo de 1920, realizado 30 anos apds o estabelecimento da Republica no pais,
indicou que 72% da populacdo acima de cinco anos permanecia analfabeta. A partir dai a
populacdo e educadores organizam um movimento em prol da ampliacdo do nimero de
escolas e da melhoria de sua qualidade, comecando assim a estabelecer condicles favoraveis
aimplantagdo de politicas publicas para a educagéo de jovens e adultos.

2.1.2. A EJA nasprimeiras décadas do seculo XX

O Pais, a partir da década de 30, passava por mudancas significativas no setor
industrial, iniciando assim, a consolidac&o do ensino publico no Brasil por conta das novas
necessidades das indUstrias por méo de obra qualificada. Com a Consgtituicéo de 1937 criava-
se aLel Organicade Ensino Primario gque permitiu o Curso Primario Supletivo com dois anos
de duracdo. Nesse periodo o Brasil convivia com um aumento na goducdo econbémica, 0
éxodo da populagdo rural para as cidades, ampliando as bases eleitorais dos partidos e nimero
elevado de analfabetos.

E nesse cendrio que a Educacao de Jovens e Adultos assume a dimens&o de campanha,
pois a educacdo desses trabalhadores passava a ser condi¢do necesséria para que o Brasil se
realizasse como nagcdo desenvolvida. Impulsionado pelo Governo Federal, que tracava
diretrizes educacionais para todo o Pais, determinando responsabilidades dos Estados e
Municipios, o movimento de oferta e ampliagdo de ensino basico gratuito incluiu também
esforgos de extensdo do ensino elementar aos adultos, especiamente nos anos 40. Paiva
(1987) relata que:

A Revolucdo de 30 ocorreu em meio a grande fermentacdo de idéias e seu programa
era da Alianca Liberal: elei¢Bes, nova Constituicdo, busca de solucBes nacionais
para a “questdo social” cuja existéncia passava a ser reconhecida. No plano
educacional, difusdo do ensino técnico-profissional, como meio de preparagédo de
mé&o de obra qualificada para a industria e comércio (PAIVA, 1987, p. 112).

O alerta da ONU — Organizacéo das Nacbes Unidas — com relagdo a urgéncia em
integrar os povos apos o fim da Segunda Guerra Mundial, visando a paz e a democracia, bem
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como o fim do regime de ditadura de Vargas, colaboraram para que a educacéo dos adultos
ganhasse destaque dentro da preocupacdo geral com a educacdo elementar comum. Nesse
periodo, a Reforma Capanema organizou, através de decretos, 0 ensino técnico
profissionalizante em um periodo que vai de 1942 a 1946, o que acirrou ainda mais o carater
discriminatorio atribuido ao ensino profissional, pois colocou de um lado o ensino secundério
para formar intelectuais e de outro os cursos técnico-profissionais para formar trabal hadores.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 111) em 1945, logo apés a 22 Guerra Mundial,
a UNESCO “denunciava a0 mundo as desigualdades entre os paises e alertava para o papel
gue deveria desempenhar a educacdo, em especial a educacdo de adultos, no processo de
desenvolvimento das nagdes categorizadas como ‘atrasadas’”.

Em 1947 foi lancada a Campanha de Educacdo de Adultos, sob a direg&o do professor
Lourengo Filho, que conseguiu resultados significativos nos primeiros anos, articulando e
ampliando os servigos ja existentes e estendendo-se as diversas regides do Pais. Segundo
Haddad e Di Pierro (2000):

Os esforgos empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram cair os
indices de analfabetismo [ ...] para 46,7% no ano de 1960. Os niveis de escolarizagdo
da populac&o brasileira permaneciam, no entanto, em patamares reduzidos quando
comparadas a média dos paises do primeiro mundo e mesmo de véarios vizinhos
latino-americanos. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 111)

O anafabetismo foi motivo de reflexdo e debate dessa Campanha de Educacdo de
Adultos. Nesse periodo a situacdo econémica, social e cultural em que o Brasil se encontrava
era atribuida ao analfabetismo como sendo a causa dessa situacdo e ndo, como efeito.
Portanto, o adulto analfabeto era visto, pela sociedade e governo, como pessoas incapazes de
decidir e conhecer seus direitos e lutar por eles.

A Campanha veio com 0 objetivo de mudar essa situacdo preconceituosa estabel ecida,
utilizando de estudos relacionados as teorias da psicologia mais modernas, para que seus
saberes e capacidades fossem reconhecidos. Contudo, no final da década de 50, aCampanha
de Educacdo de Adultos foi criticada por trabalhar o aprendizado de forma superficial, com
métodos inadequados a populagéo adulta e sem priorizar as caracteristicas diferenciadas das
varias regides do Brasil. A partir desse momento passouse a buscar uma nova forma de
trabalhar para vencer o anafabetismo e consolidar um novo modelo pedagdgico. Nesse
contexto, surge como referéncia principal o educador perrambucano Paulo Freire, cyas ideias
inspiraram os principais programas de afabetizacdo e educagdo popular que se realizaram no
Brasil no inicio dos anos 60.

Nesse periodo, para 0 Conselheiro Jamil Cury, relator do Parecer CNE n°. 11/2000, a
ampliacdo de novas perspectivas de cultura e educacéo popular na década de 60, foi retratada
pela atuagdo de vérios segmentos da sociedade tais como: estudantes e intelectuais atuando
juntos a grupos populares. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2000) encontramos a grande importancia dada ao educador Paulo Freire
por sua luta pela educagdo de jovens e adultos:

Mas a referéncia principal de um novo paradigma tedrico e pedagdgico para a EJA
serd a do educador pernambucano Paulo Freire. A sua proposta de alfabetizagdo,
teoricamente sustentada em uma oura visao socia mente compromissada, inspirara
os programas de alfabetizacdo e de educacdo realizados no pais nesse inicio dos
anos 60. (BRASIL, 2000, p. 44)

Nas palavras de Haddad e Di Pierro (2000, p. 111) “um periodo de luzes para a
Educacdo de adultos’. Goes (2009, p. 416) diz que “A Educacéo Popular, proposta educativa
gue esta indissoluvelmente ligada ao nome de Paulo Freire, [...] € nascida em maio de 1960,
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em Recife (PE)”. Varios movimentos de educacéo popular foram iniciados nos primeiros anos
da década de 1960. Esses programas foram empreendidos por intelectuais, estudantes e
catélicos engajados numa acéo politica junto aos grupos populares. Em janeiro de 1964 foi
aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo orientado pela proposta de Paulo Freire, cuja
organizagdo contou com O envolvimento de estudantes, sindicatos e diversos grupos
estimulados pela agitacdo politica da época, tendo sido interrompido alguns meses depois pelo
golpe militar.

Com ess novo caminho que a Educagdo de Adultos estava tomando, a visdo que
havia entre a relacdo do analfabetismo como sendo a causa da pobreza e marginalizacéo,
passou a ser interpretado como efeito da situacéo de pobreza gerada pela estrutura social néo
igualitaria. Passouse a entender entdo que a proposta de educacdo a ser executada deveria,
portanto, interferir na estrutura social que produzia o analfabetismo, buscando superar os
problemas através de um exame critico da realidade dos educandos. Os educadores deveriam
envolver-se com os problemas vividos pelos educandos, enxergando-os como sujeitos
produtivos e com uma cultura rica.

Dai surge a critica de Paulo Freire com relacéo a chamada ‘educacdo bancéria. Ele
propds que o educando fosse tomado como sujeito de aprendizagem, e que a acdo educativa
passasse a ndo negar sua cultura, promovendo situacOes de aprendizagem em que a
consciéncia ingénua desses adultos analfabetos fosse transformando-se em uma consciéncia
critica. O principio basico de sua proposta de alfabetizagdo conscientizadora é traduzido pela
frase: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra’. Ele desenvolveu um conjunto de
procedimentos pedagdgicos que ficou conhecido como “método Paulo Freire’, onde o aluno
era provocado a aites de iniciar o aprendizado da escrita e da leitura, através de palavras
geradoras, a assumir-se como sujeito de sua aprendizagem.

Esses movimentos buscavam acancar um Unico objetivo: incluir os excluidos no
processo educacional, social, politico, econdmico e cultural. Partiam da necessidade urgente
de um tratamento especifico que levasse os educadores a plangjar metodologias eficazes na
formacdo de jovens e adultos. De acordo com Gées (2009), um dos idealizadores desses
movimentos,

Para alcancar essa estratégia, Varias taticas foram desenvolvidas, diversificadas,

dando a cada um dos movimentos uma face propria, apesar da ideologia comum de
esquerda, esta mais ousada em uns e em outros n&o. [...] No MCP predomina a
diversificagdo: a pesquisa educacional, que vai elaborar o Método Paulo Freire, em
1962, a alfabetizagdo, o ensino fundamental, as pragas de cultura, a edi¢éo de textos
e o teatro (GOES, 2009, p. 417).

O MCP (Movimento da Cultura Popular) consistia na criagdo de escolas para a
populacdo, aproveitando as inimeras saas de aula de uma comunidade. De acordo com Goes
(2009, p. 424) “A Educagdo Popular adota principalmente duas ferramentas de trabalho: o
Método Paulo Freire e sua funcéo conscientizadora e a cartilha de alfabetizacéo e sua funcéo
politizadora. Ambos remetendo a educacdo de adultos’.

O Método Paulo Freire de Alfabetizacdo, de um modo geral, sintetiza as orientacfes
de educacdo popular praticada nesse periodo, até porque também reflete criticamente a
respeito das condicbes de vida das classes dominadas, contribuindo para uma maior
politizacdo dos jovens e adultos envolvidos nesse processo. No inicio esta campanha era
somente um plano de afabetizacdo de adultos, mas com o tempo, intelectuais e artistas,
convidados pela Prefeitura de Recife, contribuiram para alargar os horizontes do Movimento,
pois além de alfabetizar, elevouse 0 nivel cultural das massas, principalmente através da
conscientizacdo de seus direitos e deveres. Nesse periodo, orientados por esses principios,
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foram produzidos diversos materiais didaticos que se referiam a realidade imediata dos
adultos, problematizando-a

Haddad e Di Pierro (2000) falam da importancia cultural, social e politica dessas agoes
educativas:

Nesses anos, as caracteristicas proprias da educagdo de adultos passaram a ser
reconhecidas, conduzindo a exigéncia de um tratamento especifico nos planos
pedagogico e didatico. A medida que a tradicional relevancia do exercicio de
direito de todo cidadéo de ter acesso aos conhecimentos universais uniu-se a acéo
conscientizadora e organizativa de grupos e atores sociais, a educacdo de adultos
passou a ser reconhecida também como um poderoso instrumento de acéo politica.
Finalmente, foi-lhe atribuida uma forte missdo de resgate e valorizagdo do saber
popular, tornando aeducacdo de adultos 0 motor de um movimento amplo de
valorizagdo da culturapopular (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 113).

Nesse periodo, o decreto 47.038/59 cria a Rede de Ensino Técnico e as Escolas
Técnicas Federais, que passam a ofertar um ensino técnico de maior qualidade, que se
fortalece pouco depois com a equivaléncia entre cursos técnicos e curso secundario, para
efeito de ingresso nos cursos superiores, incluida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira — Lel 4.024/61. Em 1964 cria-se 0 Programa Nacional de Alfabetizacdo do
Ministério da Educacéo e Cultura, que contou com a presenca do professor Paulo Freire.

O Golpe Militar de 1964 encerrou varios programas que vinham sendo realizados.
Assim, todas as disposicOes relativas ao Programa Nacional de Alfabetizagcdo foram
revogadas € 0 novo governo iria tomar um conjunto de medidas para a apuracéo de
responsabilidades pela atuacdo social e politica, consideradas subversivas, desenvolvidas na
area da educacdo. Os movimentos de educagdo e cultura populares foram reprimidos, seus
principais dirigentes foram perseguidos, seus ideais censurados e alguns foram presos. Além
disso, 0 modelo de educacdo instalado pelo governo militar procurou reordenar o processo
educativo para adequa- |0 a operacionalidade empresarial, como indica Saviani (1994):

Buscou-se plangjar a educacdo de modo a dota-la de uma organizagdo racional
capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem pdr em risco sua
eficiéncia. Como conseqiiéncia do tecnicismo tivemos o parcelamento do trabalho
pedagdgico com a especializagdo de fungdes, postulando-se aintrodugéo no sistema
de ensino de técnicos dos mais diferentes matizes. Nesta perspectiva, a educagéo
tecnicista tem como elemento principal a organizagdo raciona dos meios, ocupando
professor e aluno posic¢éo secundéria, relegados que sao a condicéo de executores de
um processo cuja concepcao, planejamento, coordenacgdo e controle ficam a cargo
de especidlistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais.
(SAVIANI, 1994, p. 15)

Se antes 0 Estado estimulava a participacdo de educadores e educandos no processo de
aprendizagem com a filosofia de Paulo Freire, como nos diz Goes (2009, p. 430), “ passaram a
transferir para os Estados Unidos o0 pensar e as propostas do fazer da educacéo brasileira|...]
estudantes e professores reagiram na resisténcia. [...] para enganar e compensar, a ditadura
criou 0 MOBRAL”. Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 114), “a Educagdo de Jovens e
Adultos Trabalhadores, ap6s 1964, foi desenvolvida pelo Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — MOBRAL, em 1967”. A Fundacdo MOBRAL foi criada através da Lel n°.
5.379/67. De acordo com Paiva (1987):

Esta lei atribuia a0 Ministério da Educagdo a tarefa da alfabetizagdo funcional e
educacdo continuada dos adultos, como prioritaria entre as demais atividades
educativas [...] financiando 1/3 do seu custo; cooperar com movimentos isolados de
iniciativa privada; financiar e orientar tecnicamente cursos de 9 meses para
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analfabetos entre 15 e 30 anos, com prioridade oferecida aos municipios com
maiores possibilidades de desenvolvimento sécio-econdmico. [...] com programas
mais amplos de educagdo para a salide, o trabalho, o lar, areligido, o civismo e a

recreacdo (PAIVA, 1987, p. 293).

O MOBRAL apresentou-se com orientagbes metodol 6gicas e materiais didéticos que
reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias do inicio dos anos 60, mas
esvaziando-os de todo sentido critico e problematizador. O MOBRAL chegava com a
promessa de acabar com o analfabetismo em 10 anos, classificado como “vergonha nacional”
nas palavras do entdo Presidente Médici. Foi imposto sem a * participacdo dos educadores e de
grande parte da sociedade” (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 115).

Nesse periodo, paraelamente, grupos dedicados a educacdo popular, vinculados a
movimentos que Sse organizavam em oposi¢cao a ditadura, continuaram a realizar experiéncias
pequenas e isoladas de afabetizacdo de adultos com propostas mais criticas, desenvolvendo
os postulados de Paulo Freire, que, exilado, seguiu trabalhando com educagdo de adultos no
Chile e depois em paises africanos. O MOBRAL passou por algumas modificagdes em seus
objetivos no final da década de 70, visando ndo mais fracassar na superacéo do analfabetismo
no Brasil. Na década de 80, com a emergéncia dos movimentos sociais e o inicio da abertura
politica, essas pequenas experiéncias foram se ampliando, construindo canais de troca de
experiéncia, reflexdo e articulagéo.

O MOBRAL foi extinto em 1985, sendo substituido pela Fundacéo Nacional para
Educagéo de Jovens e Adultos — Educar — vinculada ao MEC, tendo sido extinta em 1990, no
inicio do governo Coallor, visando a reducdo dos gastos com a educacdo e assim, abrindo méo
de executar diretamente os programas, passando a apoiar financeira e tecnicamente iniciativas
diversas. Muitas experiéncias de afabetizacdo, desenvol vendo os postul ados e enriquecendo o
modelo de alfabetizacdo conscientizadora dos anos 60, ganharam consisténcia no periodo de
reconstrucao democrética.

O Ensino Supletivo foi criado pela LDBEN n°. 5.692/71, a qual regulamentou pela
primeira vez a EJA — Educagdo de Jovens e Adultos na legislacdo educacional brasileira,
assegurando o ensino de 1° e 2° graus aos cidaddos acima dos 14 anos, ja que antes dessa L el
0 acesso ao 1° grau era apenas dos 7 aos 14 anos. O Ensino Supletivo se propunha a recuperar
o tempo perdido, formar méo-de-obra que contribuisse no esforco para o desenvolvimento
nacional, através de um novo modelo de escola. Exigiam idade minima para acesso aos 14
anos, passando ater direito a certificacéo aos 18 anos para 0 1° grau e aos 21 para o 2° grau -
supléncia. Ofereciam cursos de aperfeicoamento e de atualizacdo — suprimento. Também a
preparacdo e qualificacéo para o trabalho — aprendizagem e qualificacéo.

Haddad e Di Pierro (2000) falam com relagéo ao Ensino Supletivo:

O Ensino Supletivo, por sua flexibilidade, seria a nova oportunidade dos que
perderam a possibilidade de escolarizacdo em outras épocas, a0 mesmo tempo em
que seria a chance de atualizacdo para os que gostariam de acompanhar o
movimento de modernizagdo da nova sociedade que se implantava dentro da l6gica
de ‘Brasil Grande' daeraMédici(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 115).

Nesse periodo foram criados os Centros de Estudos Supletivos — CES — instituicOes
especializadas na oferta de cursos e exames. Os aunos gque participavam desses Centros de
Estudos eram jovens e adultos ja integrados ao mercado de trabalho, e que dificilmente teriam
tempo suficiente para freqlientar a escola regular, com horério fixo e frequéncia obrigatéria.
Os Centros de Estudos atuariam através do ensino a distancia e recomendava-se, entre outras
acoes, a utilizacdo do rédio, televisdo e da correspondéncia para assistirem a um grande



numero de brasileiros. No aro de 1983 o MEC registrou o funcionamento de cerca de 80
Centros de Estudos Supletivos no Brasil.

A Congtituicdo de 1988 € vista como um marco historico para o pais, pois estabeleceu
o direito a Educacdo de Jovens e Adultos, ao expressar no Artigo 208 o dever do Estado com
a educacdo mediante a garantia do direito universal ao ensino fundamental, publico e gratuito,
independentemente da idade. Segundo Fonseca (2005),

A constituicdo de 1988 representou um avanco na diregdo da conquista do direito a
educacdo ao estabelecer como obrigatério e gratuito - e dever do Estado — todo o

ensino fundamental, e ndo apenas a educagdo de criangas de sete a quatorze anos
(FONSECA, 2005, p. 16).

Em 1990, o CNE aprova o Parecer n°. 11 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA. A nova LDB 9.394, aprovada pelo Congresso Nacional em fins de
1996, na secdo dedicada a educacdo bésica de jovens e adultos, de acordo com Haddad e Di
Pierro (2000, p. 122) “resultou curta e pouco inovadora [...]. A Unica novidade [...] foi o
rebaixamento das idades minimas para [...] 0s exames supletivos, fixadas em 15 anos para o
Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio”. Segundo Machado (1998, p.5) “Ta
Parecer passa a ser um incentivo aos jovens ao abandono as classes regulares de ensino”. Sua
critica refere-se a necessidade de politicas publicas que atendam a cada segmento de alunos,
privilegiando sua faixa etéria, sem negligenciar a obrigatoriedade do Governo em atender a
todos.

Segundo a educadora Jane Paiva (2003),

Precisamos reconhecer a EJA como modalidade que éda educacéo bésica, ndo
podendo ser pensada como oferta menor, nem pior, nem menos importante. Ela,
como modalidade, é um modo préprio de fazer a educacdo basica, modo esse
determinado pelos sujeitos que ela recebe: jovens e adultos. A legislacdo recomenda
a necessidade de busca de condicdes, de alternativas, de curriculos adequados a
esses sujeitos, levando em conta seus saberes, seus conhecimentos até entdo
produzidos e suas experiéncias no mundo do trabalho ec. Nelas, esses sujeitos se
formaram, ndo na escola; por elas aprenderam conteddos que determinam seus
modos de estar no mundo, de aprender novas coisas, determinam seus interesses,
seus desejos de saber mais, de certificarse, de progredir, ou ndo, nos/pelos estudos.
O que sabem é fruto da experiéncia, em sua maior parte, ndo do saber livresco, ndo
daleitura, de situagdes de ensino formal. E é dessa forma que chegam a escola e que
esperam continuar aprendendo, embora muitas vezes venham com uma expectativa
forjada na imagem que a vida social projeta da escola: calados, sentados,
emudecidos diante de uma autoridade professoral que tudo ensina, porque tudo sabe,
a quem nada sabe. E que ensina de uma determinada maneira, coisas que, por meio
de seusfilhos, continuam “sabendo” o que se deve aprender (PAIVA, 2003, p. 4).

Professores, como os envolvidos na EJA, também aprenderam dessa maneira, assim
como aprenderam a ser professores para fazer exatamente isto. De modo geral, ndo
experimentam seguir o curso das aprendizagens dos sujeitos jovens e adultos e reconhecer que
tudo o que sabem até o momento que retornam ao ensino formal, € resultado de acdo
inteligente sobre o mundo (Freire, 1996), que poder4 ampliar-se, com 0 apoio e o
conhecimento do professor sobre como se podem oferecer situagOes de aprendizado para
formalizar o que sabem e ampliar o que ainda ndo sabem, mas que precisam saber. Ficamos
com aquestdo: O que precisam saber jovens e adultos?

Vem a ser importante também que educadores conhecam a atual concepgdo, que
apresenta indicadores mundiais a partir de discussoes realizadas em eventos cientificos sobre
a EJA, e conscientizemse de que cada escola, no exercicio de sua autonomia pedagoégica,
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pode e deve criar e construir seu proprio projeto de EJA de acordo com as suas caracteristicas,
as da sua comunidade e as das experiéncias culturais, de vida, de trabalho e das préticas
sociais de seus aunos.

2.2. O PROEJA

O Governo Federal estabelece, no @mbito das Instituicdes Federais de Ensino, o
Programa Nacioral de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos - PROEJA, por meio do Decreto n° 5.478, de 24 de junho
de 2005. O Programa pretende oferecer qualificagéo profissional e elevagdo da escolaridade.
Essa acdo visa atender a trabalhadores, acima de 18 anos com trgjetdrias escolares
interrompidas ou descontinuadas, sem a formacdo profissiona formal. Desse modo, abre-se
espaco para atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de uma educagdo profissional
técnica de nivel médio, da qual em geral sdo excluidos. Em sua maioria estdo a margem do
sistema, vivendo num cenario de exclusdo econdmica, social e cultural. Nas palavras do
Secretario da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, Eliezer Pacheco, retiradas do Documento
Base do PROEJA:

Com o PROEJA busca-se resgatar e reinserir no sistema escolar brasileiro milhdes
de jovens e adultos possibilitando-lhes acesso a educacéo e a formagéo profissional
na perspectivas de uma formagdo integral. O PROEJA é mais que um projeto
educacional. Ele, certamente, sera um poderoso instrumento de resgate da cidadania
de toda uma imensa parcela de brasileiros expulsos do sistema escolar por
problemas encontrados dentro e fora da escola. Temos todas as condi¢des para
responder positivamente a este desafio e pretendemos fazé-lo (BRASIL, 2006, p. 5).

De acordo com o Documento Base do PROEJA esse programa surge frente aos
desafios de inclusdo social e da globalizacdo econdmica. O Programa de Integracdo da
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino Médio na Modalidade de Educagdo
de Jovens e Adultos — PROEJA é um desafio pedagdgico e politico para todos agueles que
desgjam transformar este pais dentro de uma perspectiva de desenvolvimento e justica social.
A implementacdo deste Programa compreende a construcdo de um projeto possivel de
sociedade mais iguditaria e fundamenta-se nos eixos norteadores das politicas de educacéo
profissional do atual governo: a expansdo da oferta publica de educagdo profissional; o
desenvolvimento de estratégias de financiamento publico que permitam a obtencdo de
recursos para um atendimento de qualidade; a oferta de educacéo profissional dentro da
concepcao de formacdo integral do cidaddo — formacéo esta que combine, na sua prética e nos
seus fundamentos cientifico-tecnol 6gicos e historico sociais — trabalho, ciéncia e cultura - eo
papel estratégico da educacéo profissiona nas politicas de inclusdo social. Ainda, 0 Secretério
da Educacéo Profissional e Tecnolégica, Eliezer Pacheco diz que:

O PROEJA surge ap mesmo tempo em que puderam ser removidos os obstacul os
legais que impediam a expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissiona e
Tecnoldgica (Lei 9649/98). Apds um periodo de estagnacéo, por conta de uma
opcdo pela gradual privatizagdo da educacdo profissional, 0 que causou enormes
prejuizos ao processo de desenvolvimento nacional, o atual governo percebeu a
importancia de uma rede profundamente vinculada as matrizes produtivas locais e
regionais, capaz de articular a educacdo profissional aformagao propedéutica, com a
possibilidade de oferta verticalizada — do ensino médio ao ensino superior de
graduacdo e pos-graduacdo — na perspectiva de uma formagdo para a cidadania
(BRASIL, 2006, p. 5).
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Em julho de 2006, com o Decreto n°. 5.840/06, o Governo Federal entre outras acoes,
expande o oferecimento do PROEJA as demais ingtitui¢tes de ensino e a Educacéo Bésica
Exigiu a implantaco dos cursos e programas regulares até o ano de 2007, com
disponibilizacdo em 2006 de, no minimo, 10% do total das vagas de ingresso na institui¢ao,
ampliando essa oferta a partir de 2007, incluida no PDI — Plano de Desenvolvimento
Ingtitucional — da instituicéo federal de ensino. O Governo Federal passou a oferecer em 2006
0 Curso de Especializacdo em PROEJA para proporcionar momentos de estudo, discusses e
troca de experiéncias entre as varias unidades de ensino, federais ou ndo, que estavam
iniciando o trabalho com esse novo publico.

Séo desafios do PROEJA:

- Romper com a dualidade da cultura geral e cultura técnica;

Integrar trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral;
Tomar o trabalho como principio educativo. N&o basta apenas educar para
o trabalho, é preciso ser um SER produtivo e positivo em todo o processo e
navida. O trabalho ndo deve ser visto apenas como fonte de renda.
As instituicdes de ensino, cabe atender a esse grande nimero de pessoas sem
escolarizacdo completa. Sobre 0 extenso processo de exclusdo educaciona no Brasil, Haddad
e Pierro (2000, p. 126) discorrem:

O desafio daexpansdo do atendimento na educagdo de jovens e adultos ja ndo reside
apenas na populacdo que jamais foi a escola, mas se estende aguela que freglientou
0s bancos escolares, mas neles ndo obteve aprendizagens suficientes para participar
plenamente da vida econdmica, politica e cultural do pais e seguir aprendendo ao
longo da vida. Cada vez torna-se mais claro que as necessidades basicas de
aprendizagem dessa populagdo sd podem ser satisfeitas por uma oferta permanente
de programas que, sendo mais ou menos escolarizados, necessitam
institucionalidade e continuidade, superando o modelo dominante nas campanhas
emergenciais e iniciativas de curto prazo, que recorrem a mao-de-obra voluntéria e
recursos humanos ndo-especializados, caracteristicas da maioria dos programas que
marcam a histéria da educagdo de jovens e adultos no Brasil (HADDAD E DI

PIERRO, 2000, p. 126).

Inicia-se assim, a consolidagdo da integracéo entre a EJA e a Educagdo Profissional
para atender a0 grande nimero de brasileiros jovens e adultos dentos a importancia dessa
unido entre a escolarizacao e as exigéncias do mercado de trabalho, ja que buscam a melhoria
na qualidade socioecondmica. E bem verdade que a questdo do trabalho afasta muitos jovens

e adultos da escola, por outro lado, o grau de escolaridade exigido para obter um lugar no
mundo do trabalho, é cada vez maior.

Portanto, € preciso haver reflexdes criticas sobre as questdes entre trabalho e
educacdo, no sentido de diminuir os indices de desigual dade e aumento do bem-estar humano.
Segundo o Documento Base do PROEJA:

Um agravante na situagéo brasileira diz respeito a presenca forte de jovens na EJA,

em grande parte devido a problemas de ndo-permanéncia e insucesso no ensino

fundamental “regular”. Embora se tenha equacionado praticamente 0 acesso para

todas as criangas, ndo se conseguiu conferir qualidade as redes para garantir que

essas criangas permanecam e aprendam. Além disso, a sociedade brasileira ndo

conseguiu reduzir as desigualdades socioecondmicas e as familias sdo obrigadas a
buscar no trabalho das criangas uma alternativa para a composi¢ao de renda minima,

roubando o tempo da inféncia e o tempo da escola. Assim, mais tarde esses jovens

retornam, via EJA, convictos da falta que faz a escolaridade em suas vidas,

acreditando que a negativa em postos de trabalho e lugares de emprego se associa

exclusivamente a baixa escolaridade, desobrigando o sistema capitalista da
responsabilidade que Ihe cabe pelo desemprego estrutural (BRASIL, 2006, p.10).
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Estudos, acOes e pesguisas devem ser implantadas com o intuito de atender
equitativamente os jovens e adultos em um mesmo espago educativo, com experiéncias de
vida e trabalho diferenciadas, levando em consideracdo que o trabalho ndo € o unico fator
responsavel pela inclusio e permanéncia desses alunos. E preciso conhecer suas necessidades
pessoais e sociais, suas experiéncias, seu trabalho, para que haja uma contribuicgéo efetiva por
parte da escola, durante o curso, para aintegracéo desse cidaddo no mundo do trabal ho.

2.3. O PROEJA no IFGoiano — Campus Ceres

O IFGoiano — Campus Ceres, na época Escola Agrotécnica Federal de Ceres (EAFCe)
iniciou, em dezembro de 2005 a discusséo sobre o PROEJA com a comunidade escolar e,
apos pesquisa em varios setores da regido, foi verificada que a demanda da sociedade por
profissionais estava centralizada no setor de Agroindustria. Assm como nas demais
instituicdes de ensino, passouse para a criacdo de principios norteadores para a futura
elaboracéo de um Projeto Politico Pedagdgico.

O 1° semestre de 2006 foi um tempo para pensar no curriculo desse novo curso. De
inicio havia a expectativa de manutencdo do curriculo que ja fazia parte do processo
educacional da EAFCe. Assim, definir os contelidos a serem ministrados, tornou-se um ponto
de reflexdo, estudo e nuito trabaho. Portanto, foi realizado inicialmente um encontro com
uma especialista do MEC e posteriormente ocorreram encontros continuos com o grupo de
professores, gestores e pedagogos dessa instituicgo. A partir dos estudos foram criados alguns
eixos que estabelecessem uma relag@o entre si e com 0 eixo central que € Agroindustria e
Sustentabilidade. Por ser uma modalidade de ensino nova, as discussdes sobre os contetidos
de cada disciplina ndo estavam totalmente fechadas.

Em julho de 2006 participamos do Processo Seletivo dos aunos por meio de
entrevistas, sendo selecionados os 30 candidatos que compareceram a entrevista. Em agosto
de 2006 foi implantado o Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA. Iniciamos as aulas com 28 alunos,
dos quais apenas 10 concluiram o curso em 2008. Essa evasdo em torno de 64% nos mostra a
realidade dos cursos voltados paraa EJA em todo o pais.

Todos esses aspectos nos mostram a grande necessidade de agGes do governo que
venham a favorecer ndo apenas a volta desse publico a escola, mas também a sua
permanéncia. Uma acdo que ja foi implantada e est4 contribuindo, mesmo que de forma
modesta, € a bolsa de 100 reais paga como auxilio aos alunos que tenham freqiéncia as aulas
igual ou maior que 80%. Vaor este depositado mensalmente na conta do aluno e que esta
sendo utilizado como recurso para pagar o transporte até o |FGoiano-Campus Ceres, ja que a
escola situa-se a aproximadamente 5 quildmetros da cidade mais préxima, que é Ceres.

Para dar inicio aos trabalhos com a 12 turma do PROEJA, vivenciamos uma
experiéncia que infelizmente ndo era privilégio apenas na nossa escola: a dificuldade para a
formac&o do quadro docente. Tanto no IFGoiano-Campus Ceres como em outros institutos,
houve a necessidade de sensibilizagcdo dos docentes para que assumissem as aulas. Em nossa
escola a experiéncia foi um pouco preocupante para a coordenagdo, poisS por ser uma
modalidade de ensino nova, alguns docentes negaramse a trabalhar com o grupo, por
saberem que seus conceitos sobre educacdo ja enraizados, precisariam sofrer algumas
alteracOes.

Percebemos assim, o preconceito que sofrem tanto alunos quanto professores
envolvidos com esse tipo de ensino e de publico. Presenciamos falas como: “Esse tipo de
aluno néo aprende mais’ . “ Vamos nos cansar a toa. Nem poderemos oferecer o mesmo que é
passado aos alunos do diurno, muito menos exigir deles 0 mesmo que exigimos dos outros
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alunos. “ Outra coisa: como é que vamos certificar esses alunos com o mesmo certificado
dado aos outros alunos?’. “ Eu vou ter que arranjar outras formas de ensinar... ndo sei se
estou disposto ao desgaste ndo” .

Além da necessidade de aceitacdo desse novo horério de trabalho (ja que as aulas
deveriam acontecer no periodo noturno e a escola ndo funcionava nesse horario) e do publico
da EJA por parte da comunidade escolar, ravia também a necessidade de haver a integragc@o
curricular. Esse seria um grande desafio para todos os professores, ja que estavamos saindo de
um periodo em que o Ensino Médio havia passado a funcionar separado do Ensino
Profissional. Em 2005 ainda estava instaurada na entdo Escola Agrotécnica Federa de Ceres,
uma nova modalidade de ensino, baseada nas exigéncias da Reforma da Educacdo
Profissional regulamentada pelo Decreto n.° 2208/97, § 2° do art. 36 e de 39 a 42, da Lei
Federa n.° 9394/96, em que ficou determinado que esta modalidade de ensino atendesse as
demandas do setor produtivo, desvinculando a Educacdo Profissional do Ensino Médio.
Podendo o auno fazer os ensinos Técnico e Médio separadamente, o que impossibilitava
condi¢bes de projetar um ensino integrador, da formagdo bésica e profissional de forma
organica e num mesmo curriculo. Mais uma vez, a educacdo apresentava seu carater dualista.
Nessa modalidade de ensino dualista, a organizagdo curricular do ensino profissional era
propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecido concomitante ou
sequencialmente ao ensino médio, apresentado no art. 5° do Decreto 2208/97.

Assim, as atividades em agosto de 2006, com a turma do PROEJA, cuja proposta era
de um ensino integrado, € iniciada com uma situacdo de verdadeira separacdo disciplinar, ja
que nos moldes como até entdo estdvamos trabalhando, ndo favorecia tal integragdo. Desde
entdo o IFGoiano-Campus Ceres tem investido em propostas de trabalho com os educadores,
buscando a integracéo em todos os cursos da instituicdo. Para isso foram oferecidos cursos
com grandes educadores e pesquisadores da integragcdo curricular, como a Professora Marise
Ramos e o Professor Dante Henrique Moura. Durante tais encontros discutiamos a
possibilidade de mudanca quanto a forma como trabalhdvamos, ou sgja, sairmos de uma
situagcdo de fragmentagdo para um processo de integracdo das vérias disciplinas, pois sd assim
passariamos a atender ndo apenas a demanda do PROEJA, mas também, as turmas do curso
integrado em Agropecuéaria. Para tanto, era importante que houvesse disposi¢cao dos sujeitos
educadores para uma educacdo que conduzisse ao desenvolvimento de projetos
interdisciplinares na escola que unisse os conhecimentos gerais e profissionalizantes (o que
em 3 anos de curso ndo foi mudado).

A dificuldade em integrar, mostrou-nos a hecessidade de tirar algumas raizes e plantar
novas mudas, o que sabiamos ndo ser uma tarefa facil que os gestores e o0s poucos educadores
atuantes deveriam enfrentar, para que no PROEJA fosse realmente efetivada a formagdo do
cidaddo e do profissional critico com autonomia pra construir sua prépria aprendizagem.
Concordamos com 0 Documento Base do PROEJA, quando afirma que:

A formagdo, que deveria ser integral e igualitéria, norteada pela prética social que o
estudante vivencia enquanto se forma, e pela preparacdo para a vida, supde uma
sélida formagdo cientifica, humanistica e tecnoldgica, possibilitando-lhe o
desenvolvimento efetivo dos fundamentos para a participagdo politica, social,
cultural, econdmica e no mundo do trabalho, o que também supde a continuidade de
estudos, mas ndo atem como um fim em si mesmo. (BRASIL, 2006, p. 22— 23)

No entanto, verificamos que a realidade educacional na formac&o proporcionada pela
maioria das escolas, principalmente as privadas, substitui o todo (a formagédo integral) pela
parte (continuidade de estudos) ou dito de outra forma, assume a meta obsessiva de aprovar
seus alunos no vestibular em funcéo da necessidade imperiosa do mercado de satisfazer,
dentro da visdo da “qualidade total”, as necessidades dos “clientes’ — os préprios alunos e
suas familias.
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Quando analisamos o caso dos filhos da classe operéria, a escola publica, em geral,
ndo consegue assegurar essa “educagdo cientifica’, dificultando, na prética, que seus egressos
alcancem uma formacdo humana integral ou continuem os estudos na educagéo superior. Os
motivos desse “ndo alcancar” muitas vezes ndo s&0 inerentes ao sistema de ensino, mas a uma
série de determinantes sociais e econdmicos que reforcam as condi¢Bes de desfavorecidos
com que os jovens se defrontam cotidianamente. Dessa forma, Ihes resta, quando muito, a
formacao profissional de carater meramente instrumental em uma escola patronal ou privada,
para um posto de trabal ho.

Outra possibilidade para os jovens é a tentativa de ingresso em uma instituicdo da
Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnologica, que historicamente atua como
referéncia em varios aspectos que constituem a formacéo integral. Entretanto, isso néo é facil,
j& que sdo organizagdes cuja concorréncia para ingresso, muito elevada, confronta-se com a
guantidade de vagas, sempre muito menor do que a demanda. Para ilustrar melhor essa
afirmacdo, verificamos a distribuicdo das matriculas no ensno médio e na educacéo
profissional técnica de nivel médio brasileira, em 2004, quando percebemos que a oferta de
cursos técnicos de nivel médio corresponde a apenas a 6,21% da oferta total do ensino médio.
Além disso, a oferta, no ambito federal, corresponde a apenas 12,17% do total de matriculas
dos cursos técnicos de nivel médio. E, ainda mais, a oferta de cursos técnicos de nivel médio é
maior no ambito privado (58,02%) do que no publico (41,98%), incluindo as esferas
municipal, estadua e federa.

Em fevereiro de 2009 iniciamos com outras duas turmas, uma de Suporte e
Manutencdo em Computadores e outra de Administracdo, cuja selecdo também ocorreu por
entrevista, sendo que todos os entrevistados foram convidados a fazerem parte das novas
turmas de PROEJA no IFGoiano-Campus Ceres. A turma de Suporte e Manutencdo em
Computadores iniciou com 29 alunos, dos quais 17 (58,62%) permanecem atualmente. Uma
maior evasao estd sendo denonstrada pelos alunos que iniciaram o curso de Administracéo,
sendo que dos 30 alunos, permanecem apenas 9 (30%) na turma. S8o varios 0s motivos dessa
evasdo nas 3 turmas, sendo o principal deles a necessidade de trabalhar até mais tarde, ja que
amaioria deles trabalha por mais de 40 horas por semana, ndo |hes restando alternativas,
Sendo a de abandonar o curso.

Constatamos, durante as entrevistas, 0s varios motivos que levam esses jovens e
adultos a voltarem a estudar. Em geral eles véem esse retorno cono uma forma de
solucionarem alguns de seus problemas, buscam apenas um reposicionamento social, e a
grande maioria, estdo em busca de melhores colocagctes no mercado de trabalho. Verificamos
também que essas pessoas tiveram acesso restrito a educacdo de qualidade, frageis condicdes
para a permanéncia nos sistemas escolares e inadequacdo da qualificagcdo para 0 mundo do
trabalho. S80 pessoas marcadas pela exclusdo social, gue trazem consigo historias e culturas
proprias. Arroyo (2005) afirma que jovens que retornam a escola s8o, na maioria das vezes,

Evadidos ou excluidos da escola, antes do que portadores de trajetorias escolares
truncadas, eles e elas carregam trajetérias perversas de exclusao social, vivenciam
trajetérias de negagdo dos direitos mais béasicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a
moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. Negacdo até ao direito de ser jovem. As
trajetdrias truncadas se tornam mais perversas porque Sse misturam com essas
trajetérias humanas. Reforcam-se mutuamente. A EJA como politica publica
adquire uma nova configuracdo quando equacionada na abrangéncia das politicas
publicas que vém sendo exigidas por essajuventude (ARROY O, 2005, p. 24).

Verificamos que 96% dos alunos que recebemos para 0 PROEJA, vém de escolas
publicas; 72% ja haviam concluido o ensino médio (apenas 2 alunos cursaram o ensino medio
profissionalizante, fato ocorrido nos anos 80); 36% estéo afastados da escola hd mais de 10
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anos, 64% sdo do sexo masculino; tém idades que variam entre 18 e 58 anos, sendo que 36%
s80 considerados jovens, por estarem com idades entre 18 e 24 anos, 0 que mostra a
juvenilizacdo da EJA; 70% deles sdo casados;, 82% dos alunos estdo trabalhando como
balconistas, empregadas domésticas, vendedores, pedreiros, vigilantes, na indlstria, na
extensdo rural, entre outros, porém, metade deles ndo possui carteira de trabalho assinada; a
faixa salaria dos alunos entrevistados varia entre 1 e 5 sal&rios minimos, sendo que 25%
deles recebem até 1 salario minimo, e apenas 8% dos que trabalham recebem de 3 a5 salérios
minimos.

Portanto, estavamos recebendo uma pequena parcela de estudantes jovens e adultos,
gue em sua totalidade ndo haviam tido o direito ao ensino publico de qualidade, que os
formasse ndo apenas para o trabalho, mas também para a vida em sociedade.

Precisdvamos entdo discutir mais as questdes que fundamentam o trabalho com jovens
e adultos, procurando atender a demanda desse publico e sua melhor adequacdo a comunidade
e ao mundo do trabalho.

2.4. A Formacéo de Professores para Trabalhar com o PROEJA

Uma das primeiras agBes do Ministério da Educagdo foi a construgdo do Documento
Base PROEJA para orientar o trabalho nas escolas, com essa nova modalidade de ensino. A
construgéo desse documento teve a participagdo de representantes das Escolas e Centros
Federais de Educacdo Profissional e Tecnolégica, do Forum Naciona de EJA e da
universidade brasileira. Desde a primeira redacdo do Documento Base, buscouse promover
uma discussdo ampla e democratica entre 0s atores interessados nas areas abrangidas pelo
Programa.

O documento discute, entre outros aspectos, principios e concepcbes que
fundamentam o Programa e formas de organizacdo para um curriculo integrado em harmonia
com 0s pressupostos da EJA. A integracdo entre ensino médio e educagdo profissiona para
um publico de EJA € uma novidade no quadro educacional brasileiro.

Assim, apartir de agosto de 2006, iniciou-se o Curso de Especializacdo em PROEJA
realizado pelo MEC/SETEC/CEFET-MG, na ocasido foram oferecidas duas vagas para a
EAFCe, em que participaram a supervisora pedagégica e a professora de matematica que
estaria atuando em sala de aula com esses alunos. Cada participante deveria funcionar como
um ‘multiplicador’ junto ao grupo de professores e gestores de sua escola. Por ser uma
modalidade de ensino nova, os participantes apresentaram questionamentos, tais como: E
possivel garantir um ensino de qualidade para pessoas que em sua grande maioria estéo
afastadas da escola ha varios anos? O PROEJA é mais uma inclusdo precéria? Teremos tempo
para trabalhar todos o0s contetidos necessarios para que essa formagao seja de qualidade? Que
tipo de educagdo prepararemos para esses alunos? Quais sdo as experiéncias que esses alunos
trazem? Que tipo de relacionamento pretendemos ter com os mesnps? Que experiéncias
metodol 6gicas usar para facilitar a aprendizagem?

Dos professores do Curso foram dadas respostas sobre a nova modalidade de ensino
ser uma inclusdo precaria “Corre-se 0 risco, mas ndo o rejeitemos de inicio. Precisamos
fundamentar, usando metodologias, sem preconceitos. E um desafio! E preciso problematizar
experiéncias. Registrar essa prética. Fazer um nivelamento para direcionar para a EJA de
ensino médio. Adequar-se ao publico, atender aos interesses dos alunos. Educacédo € um
direito! A palavra chave para a educacdo de jovens e adultos. flexibilidade’. Foi citado
Jurandir F. Costa (...) “Espero que cada um de néds tente agir no dominio de interesse ou de
poder no qual se ache mais competente para experimentar, errar, recomecar, e, por fim,
encontrar solucdes mais satisfatérias para as questdes que nos afligen’.
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O Documento Base do PROEJA aborda a necessidade do professor ser um
pesquisador empenhado em conhecer esse novo publico para que seu trabalho venha a
contribuir de forma significativa para o processo de construgdo do conhecimento na EJA:

Outro aspecto irrenunciavel é o de assumir a EJA como um campo de conhecimento
especifico, 0 que implica investigar, entre outros aspectos, as reais necessidades de
aprendizagem dos sujeitos alunos, como produzem/produziram os conhecimentos
gue portam, suas légicas, estratégias e téticas de resolver situaces e enfrentar
desafios; como articular os conhecimentos prévios produzidos no seu estar no
mundo agueles disseminados pela cultura escolar; como interagir, como sujeitos de
conhecimento, com os sujeitos professores, nessarelagdo de mdltiplos aprendizados;
de investigar, também, o papel do sujeito professor de EJA, suas praticas
pedagdgicas, seus modos proprios de reinventar a didética cotidiana, desafiando-o a
novas buscas e conquistas — todos esses temas de fundamental importancia na
organizac&o do trabalho pedagdgico. (BRASIL, 2006, p. 28)

Assim, educadores e educadoras deste pais estéo desafiados néo apenas a discutir este
Programa em suas variadas dimensfes e potencialidades, mas também a se engajarem nos
esforgos que os diversos atores comprometidos com esta proposta ja estédo desenvolvendo. O
Documento Base Ressdlta que os desafios da EJA exigem do professor um olhar cuidadoso
sobre as questdes que norteiam a relacéo entre professor, aluno e conhecimento, apontando
como fatores importantes no processo de ensino e aprendizagem: o contrato didético, a gestdo
do tempo, a organizacdo do espago, os recursos didéticos, a interacdo e a cooperacdo, além da
interacdo da escola com as préticas sociais.

Portanto, € inegavel que, ao nos colocarmos como educadores reflexivos devemos nos
dispor a sermos pesquisadores, ampliando nossos conhecimentos em relacéo as diferentes
dimensdes do nosso trabalho, refletindo na e sobre a nossa prética, para que o objetivo de
contribuirmos para a formacdo de cidaddos segja alcancado. E que essa formacdo possa
habilité 1os a compreender o mundo em sua totalidade, conhecendo a realidade em que vivem,
sgja no contexto histérico, politico ou social.

O Documento Base do PROEJA reforca ainda que um programa de educacdo de
jovens e adultos nesse nivel de ensino necessita, tanto quanto nos demais nivels, e para outros
sujeitos, formular uma proposta politico-pedagogica especifica, clara e bem definida para que
possa atender as reais necessidades de todos os envolvidos, e oferecer respostas condizentes
com a natureza da educagéo que buscam, dialogando com as concepcdes formadas sobre o
campo de atuagao profissional, sobre o mundo do trabalho, sobre a vida. Ainda no Documento
Base do PROEJA, encontramos nessa modalidade a possibilidade de mudanca na vida dos
alunos:

Os sujeitos alunos deste processo ndo terdo garantia de emprego ou melhoria
material de vida, mas abrirdo possibilidades de alcangar esses objetivos, além de se
enriquecerem com outras referéncias culturais, sociais, histéricas, laborais, ou seja,
terdo a possibilidade de ler o mundo, no sentido freireano, estando no mundo e o
compreendendo de forma diferente da anterior ao processo formativo. (BRASIL,
2006, p. 29)

Com relacdo a formacdo dos educadores que atuardo com esse novo publico, o
Documento Base do PROEJA diz que:

Finalmente, por ser um campo especifico de conhecimento, exige a correspondente
formagéo de professores para atuar nessa esfera. 1sso nédo significa que um professor
que atue na educagéo basica ou profissional ndo possa trabalhar com a modalidade
EJA. Todos os professores podem e devem, mas, para isso, precisam mergulhar no
universo de questfes que compdem a realidade desse publico, investigando seus
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modos de aprender de forma geral, para que possam compreender e favorecer essas
| 6gicas de aprendizagem no ambiente escolar. (BRASIL, 2006, p. 29)

Consideramos ainda que a experiéncia de trabalhar com a EJA oferece aos professores
e alunos a possibilidade de compreender e apreender uns dos outros, em fértil atividade
cognitiva, afetiva, emocional, muitas vezes no esfor¢o de retorno aescola, e em outros casos,
no desafio de vencer estigmas e preconceitos pelos estudos interrompidos e a idade de
retorno. E a perspectiva sensivel com que a formagdo continuada de professores precisa lidar.
E necessario compreender que educadores (as) de pessoas jovens e adultas, assm como 0s
educandos (as), G0 sujeitos sociais que se encontram inseridos num processo muito mais
complexo do que uma ‘modalidade de ensino’; inseridos em uma realidade social e cultural
ampla que se desenvolve em meio a lutas, tensdes, organizagdes, préticas e movimentos
sociais desencadeados pela agdo dos sujeitos sociais ao longo da nossa historia.

O Documento Base do PROEJA, ainda salienta ser “fundamental que preceda a
implantagdo dessa politica uma sdlida formacdo continuada dos docentes, por serem estes
também sujeitos da educacéo de jovens e adultos, em processo de aprender por toda a vida’.
(BRASIL, 2006, p. 29)

Freire (2006) corrobora este pensamento e nos diz que:

[...] gostaria de dizer aos educadores e as educadoras [...] que continuo disposto a
aprender e que é porque me abro sempre a aprendizagem que posso ensinar também.
Aprendemos ensinando-nos. (FREIRE, 2006, p. 26)

Iniciaram-se grupos de estudos sobre 0 PROEJA no Pais, sendo que em Goiania existe
o grupo Didogos PROEJA, desde 2008, do qual fazemos parte. Esse grupo é formado por
professores-pesquisadores da Universidade Federal de Goias, um grupo de doutorandas em
Educacdo, cuja linha de pesquisa € o PROEJA em Goias Nos encontros semestrais sao
discutidos assuntos que se referem a metodologias adotadas por professores de diversas
instituicdes de ensino do Estado de Goias. Os encontros sdo direcionados para estudos para
melhor conhecer os sujeitos do PROEJA, para que, com parcerias e responsabilidade
construamse propostas de ensino-aprendizagem que valorizem esses aunos e alunas
trabal hadores.

Concordamos com Saviani (1994) sobre a necessidade de que os educadores
conhecam as relagbes vividas pelos sujeitos jovens e adultos, para que assm, faca-se um
trabalho direcionado, que atinja o0 objetivo de promover mudangas no processo educacional
gue venha a contribuir no crescimento desses alunos e alunas trabal hadores.

A educacao, areligido, afamilia, a politica e o trabalho séo inser¢des importantes,
por meio das quais o individuo situa-se na sociedade, bem como no grupo social. Ha
todo um conjunto de articulacOes, entre essas e outras esferas, que transformam o
individuo em ser social, em modo de ser, sentir, pensar, agir, compreender, explicar,
imaginar. (SAVIANI, 1994, p. 32)

Com mudancgas no processo de ensinar e aprender, estaremos proporcionando uma
educacdo voltada para a formagao de pessoas que pensam, que sejam criticas e autdbnomas.
Sendo assim, estamos nos propondo a uma educagdo para 0 pensamento e N&o para a recepcao
de informacoes.
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2.5. O Ensino de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos

Iniciaremos trazendo uma citacéo de Haddad e Di Pierro (2000) sobre a EJA que nos
da a exata dimensdo das dificuldades apresentadas por modalidade de ensino:

Falar sobre educacdo de jovens e adultos no Brasil é falar sobre algo pouco
conhecido. Além do mais, quando conhecido, sabe-se mais sobre suas mazelas do
gue sobre suas virtudes. A educacdo de adultos no Brasil se constitui muito mais
como produto da miséria social do que do seu desenvolvimento. E conseqiiéncia dos
males do sistema publico regular de ensino e das precarias condicfes de vida da
maioria da populagdo, que acabam por condicionar o aproveitamento da
escolaridade na época apropriada. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 108)

Num mundo onde cada vez mais se fazem sertir os efeitos dos avangos tecnol 6gicos
ndo h& divida que um dos grandes desafios é 0 preparo adequado ndo somente das novas
geragdes, mas também da grande massa de jovens e adultos pouco instrumentalizados, de
modo a possibilitar tanto a sua integracdo a0 momento atual quanto a fornecer-lhes uma
preparacdo para 0 acompanhamento do continuo processo da evolugdo tecnol 6gica com todas
as suas consequéncias. Um dos suportes basicos para essas conquistas tecnolégicas é a
matemética, e qualquer projeto educacional comprometido com a preparacao desses cidadaos,
deve levar essa consideracdo muito a sério.

Devemos ainda considerar que hoje na EJA uma das caracteristicas presentes é a
heterogeneidade da faixa etaria dos alunos. Se até bem pouco tempo atras, a EJA tinha como
publico adultos ndo afabetizados, ou pouco escolarizados, hoje temos um publico jovem cada
vez maior. Haddad e Di Pierro (idem, p. 127) afirmam que os programas de educagéo popular
de jovens e adultos que se estruturaram num primeiro momento para democratizar
oportunidades formativas a adultos trabalhadores, comegam a cumprir funcdes de aceleracéo
de estudos de jovens com defasagem série- idade e regularizacdo do fluxo escolar.

Outra caracteristica € a presenca de alunos que sdo trabalhadores em um nimero
percentualmente significativo do que ha algum tempo atras e com uma maior escolarizagéo.
Apesar dessas caracteristicas apontarem para um tipo especial de publico, estas ndo foram
incorporadas ao curriculo da EJA, pois ainda se pensa na escola para ariangas e adolescentes
ndo trabalhadores. Ainda circula entre alunos e professores o discurso de que a matematica
ocupa um lugar destacado nos indices de evasdo e reprovacdo. Além disso, muitos alunos
conservam as marcas negativas das suas experiéncias coma matemética escolar. Muitos ainda
acreditam que a matematica possui verdades imutévels, e que s6 pode ser compreendida por
aguel es que possuem mentes brilhantes.

Verificamos também que a maioria desses aunos busca uma certificagdo urgente e
ainda ndo possuem tempo para atividades extra-classe, 0 que com certeza ndo facilita nosso
trabalho docente. Assim, faz se necessario que se construa para a EJA um curriculo que sgjao
melhor possivel, ndo se tratando da exclusdo de conteldos, mas de uma adequacdo de
contetidos e de estratégias de ensino-aprendizagem que sgjam adequadas a essa brevidade
manifestada pelos alunos.

Fonseca (2005) aponta que essas caracteristicas ndo estdo sendo levadas em
consideracdo pelas politicas curriculares para a EJA. Ha uma reprodugdo do ensino regular
sem a devida consideracdo dessas especificidades. Entéo desta forma, essa estrutura de ensino
contribui para acelerar 0 processo de exclusdo dos alunos, uma vez que seus saberes
matematicos ndo sdo legitimados e na medida em que retornam a escola precisam se adaptar a
uma matematica que ndo conseguem entender. Assim temos uma relac@o direta entre a forma
como esta estruturada a educacdo matemética na EJA e 0s processos de exclusao.
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As exigéncias educativas da sociedade contemporanea impdem as pessoas a
necessidade de dominar instrumentos da cultura letrada, acompanhar o desenvolvimento
tecnol6gico, compreender os meios de comunicacdo e atualizar-se frente a complexidade do
mundo do trabalho. Para tanto, € preciso saber fazer perguntas, resolver problemas, assimilar
informacBes. E necessario que os alunos reconhecam a utilidade dos instrumentos
matematicos e estabelecam relagdes entre o conhecimento matemético e a realidade. Segundo
Fonseca (2005),

Ao adulto, pensar como se pensa e sobre como pensa, e falar sobre esse pensar,
como forma ndo apenas de comunicar esse pensamento, mas de dar-lhe forma,
critério, razéo e importancia social, € mais do que um exercicio cognitivo individual:
€ uma acdo social, é a conquista da perspectiva coletiva de um fazer antes solitario e
gue quer tornar-se comunitario nessa oportunidade — talvez Unica, provavelmente
rara — de conhecimento solidario que a escola pode |he proporcionar. (FONSECA,
2005, p. 25)

Concordamos com Paiva (2003) quando fala da necessidade de metodologias que
reconhegcam 0 aluno da EJA inserido no mundo contemporaneo, como um sujeito capaz de
tomar decisdes, de produzir conhecimentos:

A base da aprendizagem na contemporaneidade sustenta-se mais nas condi¢des
necessarias para que se venha a aprender — critica e criativamente — do que no
contetdo que se aprende, passivel de ser encontrado em muitos lugares, desde que
se possa acessalo e saiba-se como selecional o, criticamente, assim como se saiba o
que fazer com eles. Esta base se assenta primordialmente na leitura e na escrita, e de
como sdo formados leitores para esse tempo, para esse mundo, para variados
suportes de texto, capazes de ler com criticidade e selecionar o que devem ler, em
funcéo dos usos e das demandas que tém diante de si, apropriando-se do que Iéem
ndo como impregnados de sentidos préprios, mas por se saberem produtores de
sentidos que a experiéncia de autores, de sujeitos em experiéncia com o0 mundo e
com ostextos, é capaz de atribuir. (PAIVA, 2003, p. 5)

Para os alunos-trabalhadores da EJA, faar do que sabem, do que vivem, conhecer a
historia de cada colega e professor, ter acesso a novas informagdes, ou ser capaz de entender
sua importancia no contexto atual, é condi¢do imperiosa para a contribui¢do no processo de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais. E o despertar de uma consciéncia critica
sobre esse desenvolvimento faz parte da preparacdo para uma efetiva participacéo
democrética do cidaddo na sua formacéo humana. O Documento Base do PROEJA concorda
com a necessidade de tornar o ensino-aprendizagem mais proximo do cidaddo, de sua
formagdo integral:

A formagdo, que deveria ser integral e igualitéria, norteada pela prética social que o
estudante vivencia enquanto se forma, e pela preparacéo para a vida, supfe uma
solida formagdo cientifica, humanistica e tecnoldgica, possibilitando-lhe o
desenvolvimento efetivo dos fundamentos para a participagdo politica, social,
cultural, econdmica e no mundo do trabalho, o que também supde a continuidade
dos estudos, mas n&o atem como um fim em si mesmo. (BRASIL, 2006, p. 22— 23)

De acordo com Santos (2008), a educacdo matemética tem exercido um papel
importante com relagdo a novos olhares paraa EJA:

A discussdo sobre a educagdo matematica, vem ganhando, nos ultimos anos, um
espaco significativo entre as preocupagtes dos professores e alunos da EJA. Essas
preocupacdes antes, mais fortemente ligadas a luta pelo direito a escola, agora se
voltam mais fortemente as questes do processo de ensino-aprendizagem, buscando
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aprimorar a qualidade das iniciativas implementadas nas politicas publicas de EJA,
especialmente pela consideracéo das especificidades do publico a que atendem. [...]
também pesquisadores e responsaveis pela formagdo de educadores, passaram a
preocupar-se mais com a adequacdo do trabalho pedagégico as caracteristicas,
demandas, expectativas e desgjos dos alunos, tomados como um dos aspectos
definidores do projeto educativo a ser desenvolvido. (SANTOS, 2008, p. 56)

Nessa perspectiva, de acordo com Oliveira (1999),

a caracterizacdo do publico EJA, ndo apenas por um corte etério, mas por suas
especificidades socioculturais, tem inserido a educacdo matemética de jovens e
adultos em grupos de trabalho que procuram resgatar tanto a intencionalidade dos
sujeitos que produzem, usam ou divulgam o conhecimento matematico quanto as
influéncias da cultura e das relagdes de poder impressas e manifestadas no modo de
producdo, uso e divulgacdo do ponto de vista de uma compreensdo individual,
delineado pelo processo de construgdo coletiva e histérico-cultural do conhecimento
matemético, de sua utilizagdo social e da critica politica que define as posic¢Ges dos
sujeitos nesses processos. (OLIVEIRA, 1999, p. 68)

Com relacéo aos objetivos de ensino que devemos ter como educadores na area de
matematica para jovens e adultos e de que precisamos de certa liberdade na constituicdo de
um curriculo especifico para alunos da EJA, Fonseca (2002, p. 64) diz que “é preciso,
entretanto, avancar em alguns pontos cruciais como a discussao dos critérios de selecdo dos
contelidos a serem contemplados, e principalmente, o tratamento que se deve conferir aos
saberes populares’. Concordamos com a fala de Uberti encontrada em Santos (2008) quando
destaca a importancia dada as escolhas dos contelidos escolares para compor o curriculo de
uma escola cidada para a EJA. Trazendo a importancia da qual séo revestidas essas escolhas,
pois ndo se trata de uma atitude neutra ou descomprometida social, politica e cientificamente.

O contetdo proposto deve contemplar a realidade dos alunos, e alunos de classe
popular. A organizagdo da propria escola, assim como as atividades de sala de aula,
devem garantir-lhes a expressdo de seus habitos, costumes, vivéncias cotidianas. Tal
concepcdo fundamenta-se em pressupostos de Paulo Freire, em que os Temas
Geradores adquirem importéncia relevante — os quais consistem em tematicas
significativas para o educando que, se supde, seriam aquelas referentes a sua
realidade, ao seu cotidiano. (SANTOS, 2008, p. 35)

Ao pensarmos em uma proposta de ensino-aprendizagem, estamos partindo de alguns
pressupostos, em relacdo a construgdo do conhecimento e & participagdo do aluno e do
professor nessa construgdo. Assim, estamos levando em conta que o conhecimento cientifico
€ uma construcéo coletiva, que vem sendo construida ao longo do tempo, pelo acimulo das
experiéncias e da criatividade dos homens. De acordo com Fantinato (2006) fala sobre a
forma como é feita a interacdo entre a bagagem de saberes do jovem e adulto e 0 que €
ensinado formalmente na escola:

A interagcdo, portanto, entre esses conhecimentos construidos ao longo da vida,

muitas vezes de maneira informal e os conhecimentos mateméticos escolares, passa
a ser uma questdo fundamental a ser elucidada, no sentido de vir a contribuir para
as préticas pedagogicas em educacdo de jovens e adultos. (FANTINATO, 2006, p.
176)

O estabelecimento de relagbes dos conteldos escolares com atividades e

conhecimentos do cotidiano do aluno é um facilitador da aprendizagem. Temos como meta a
ser perseguida a expectativa de transformar as concepcdes espontaneas dos alunos em
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conhecimentos escolares. Paiva (2003) reforca a idéia de que o processo de ensino-
aprendizagem ocorre quando ha colaboracdo mitua entre educador e educando:

Assumir essa concepgdo de como 0s sujeitos atuam sobre a realidade produzindo
conhecimento, & assumir a idéia de tessitura do conhecimento em rede. Os
conhecimentos — fios — passam a integrar, quando se juntam aos proprios fios da
rede de saberes do sujeito, a rede, por se enredarem aos primitivos fios, ganhando
significagdes particulares e singulares, porque proprias da experiéncia do sujeito.
Ensinar, portanto, ndo é atividade que, inexoravelmente, produza conhecimento,
pois, para isso, é preciso que o0 gque se ensina se conecte com interesses, crengas,
valores ou saberes daquele que se coloca em situagédo de participe do processo de
aprender. Processo singular, substantivado pelas variadas expressdes da culturalocal
e das formas de linguagem com as quais as culturas se expressam e permitem aos
sujeitos dizer sua palavra, seu estar no mundo, exercer sua interferéncia na historia.
(PAIVA, 2003, p. 6)

Sabemos que o papel do profissional professor sempre foi e sempre sera fundamental
na execucdo de qualquer proposta de ensino. Na opini&o de (LOPES e CARVALHO, 2009, p.
77) ao falar sobre a priorizacéo das conexdes que precisam ser feitas por professores e alunos
entre a matemética e o mundo diz que ao “viver exercendo plenamente a cidadania exige que
a pessoa possua diferentes capacidades. O desafio, para os professores é despertar e motivar
0s estudantes a aprenderem por toda avida’.

O Documento Base do PROEJA propde uma educacdo gque provogue 0 rompimento
com a dualidade estrutural cultura geral versus cultura técnica, que persiga a construcéo de
um modelo de sociedade no qual o sistema educacional proporcione condicdes para que haja a
formag&o integral do educando. Continua dizendo que:

A formagdo assim pensada contribui para a integracéo social do educando, o que
conmpreende 0 mundo do trabalho sem resumir-se a ele, assim como compreende a
continuidade de estudos. [...] cidad@os capazes de compreender a realidade social,
econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de
forma ética e competente, técnica e politicamente, visando a transformagéo da
sociedade em fungéo dos interesses sociais e coletivos especialmente os da classe
trabalhadora. (BRASIL, 2006, p. 28)

Sendo assim, passamos a levantar alguns questionamentos: Como criar umn ambiente
de estudo que estimule a motivacdo nesses alunos, que dependem da Escola Publica,
tornando-os sujeitos aptos a discutir a realidade em gue agora estéo inseridos, incluindo os
contelidos do programa de ensino médio profissionalizante? Que mudancas metodol ogicas
devem ser feitas no ensino da Matemadtica para que esses alunos vencam o grande desafio de
aprender de forma integrada? Como utilizar suas vivéncias para a construcéo de sua propria
aprendizagem? Que ferramentas utilizar para que esses alunos entendam a aprendizagem da
Matemética escolar como acessivel e vinculada a suas vidas?

Para responder a essas questfes, devemos ter como principal objetivo a0 nos
propormos & atividade docente, de funcionarmos no processo ensino-aprendizagem como um
facilitador para que o aluno construa seus conhecimentos e desenvolva suas habilidades de
forma constante, que conquiste autonomia intelectual, de expressdo, de comunicacdo, que
participe ativamente e colabore com o grupo que faz parte como um auxiliar dos colegas e do
préprio professor.

Muitos jovens e adultos dominam nogBes mateméticas que foram aprendidas de
maneira informal ou intuitiva. No entanto, como veremos mais adiante neste trabalho, esse
conhecimento que o aluno traz ndo é considerado como ponto de partida para a aprendizagem
das representagdes simbolicas convencionais. Considerando as palavras de Marta Kohl de
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Oliveira (1999, p. 60) quando a autora destaca trés campos que contribuem para a definicéo
do lugar socia dos alunos da EJA: “a condicdo de ‘ndo-criangas’, a condicéo de excluidos da
escola e a condicéo de membros de determinados grupos culturais’. Portanto, ndo é possivel
desconsiderar a necessidade de refletir, definir critérios e posturas na realizacdo do trabalho
docente com a EJA.

Tal fato é agravado pela caréncia de materia apropriado para esse segmento, pois o
professor precisa fazer adaptacbes do materia destinado ao Ensino Fundamental e Médio,
para poder utiliz& 1o no trabalho com jovens e adultos. Além disso, em funcdo da freqiente
reducédo de tempo dos cursos da EJA, as instituigdes e 0s professores se véem, muitas vezes,
obrigados a reduzir também os contetidos sel ecionados para os curricul os da escola “regular”.
Paiva (2003) fala na construcéo da aprendizagem como um processo que deve ser construido
com os conhecimentos adquiridos dentro e fora da escola.

O que se observa é que ndo h& somente um curriculo nas escolas, mas muitos em
acdo, embora tenda-se a pensar que ele é Unico, e que se pode homogeneiza-lo.
Pensar, entdo, que o conhecimento é produzido em redes, tecendo-se saberes davida
cotidiana dos sujeitos alunos com outros saberes de aprendizagens formais
representa a concepgéo de produgdo de conhecimentos que se admitiu constituir o
processo que cada sujeito desenvolve, dentro ou fora da escola. A idéia de tessitura
de conhecimento em rede passou a ser adotada, como concep¢ado tedrica, visando
superar 0 paradigma da arvore do conhecimento e também a forma como a
aprendizagem vem sendo pensada pelo paradigma dominante — processo
individual, cumulativo e adquirido. Experiéncias, trgjetérias e saberes enredam-se
em indimeras possibilidades as novas conexdes que 0s sujeitos estabelecem com

conhecimentos da realidade, fazendo-o de modo singular, o que implica reconhecer
gue 0s novos conhecimentos dai produzidos seréo diferenciados e imprevisiveis,
distantes, com certeza, dos chamados “resultados esperados da aprendizagem”.

Desse modo, o decantado “controle” do processo de aprendizagem, ao admitir que
fazé-lo é “transmitir informagdes, pde por terra a autoridade de quem pensa que

pode submeter um processo que é multiplo”, a um modo Unico de conhecer.

(PAIVA, 2003, p. 7)

Assim, a educacdo de jovens e adultos se apresenta como um campo de praticas
educativas em que o professor deve se colocar como pesquisador e propor-se a elaborar um
projeto educativo coerente onde se expressem as varias identidades da educacéo de jovens e
adultos. Concordo com as consideragoes de Paulo Freire (1992) quando fala sobre o poder do
professor de transformar a realidade da educagéo popular usando o conhecimento com
criticidade:

O que me parece finalmente impossivel, hoje como ontem, € pensar, mais do pensar,
é ter uma prética de educacgdo popular em que, prévia e concomitantemente, ndo se
levem a sério problemas como: que contelidos ensinar, a favor de que ensina-los, a
favor de quem, contra que e contra quem. Quem escolhe os contelidos e como sao
ensinados. Que é ensinar? Que é aprender? Como se ddo as relagdes entre ensinar e
aprender? Que € o saber de experiéncia feito? Podemos descarta-lo como impreciso,
desarticulado? Que é o professor? Qual seu papel? E o aluno, que é? E o seu papel?
[...] Como entender, mas, sobretudo viver a relagéo prética-teoria sem que vire frase
feita? [...] Como trabalhar a relagéo linguagem-cidadania? (FREIRE, 1992, p. 135-
136).

Tal consideracdo nos remete a Arroyo (2001, p. 10), que enfatiza a necessidade de
considerar o aluno da EJA e o lugar socia que deve ser atribuido a eles, conciliando os
interesses que determinam decisdes e préticas pedagdgicas na EJA, e que sdo, em geral, muito
“menos consensuais do que na educacéo da infancia e da adolescéncia, sobretudo quando os
jovens e adultos sdo trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos, excluidos’.
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Sendo necessario entdo, tratar do ensino-aprendizagem desse publico de forma que ndo lIhes
sgja negado o que € de direito: uma educagdo que os inclua na sociedade, no mundo do
trabalho e que possam prosseguir sua formacéo académica.

Concordamos com Foucault (apud Santos, 2008) ao falar sobre inclusdo e excluséo ao
serem vistas como duas das formas de constitui¢cdo de poder.

[...] as formas de inclusdo/exclusdo ndo sdo novas nas histdrias dos povos; elas tém
constituido sujeitos, configurado pactos de poder, enquadrado pessoas e grupos. [...]
0 processo de inclusdo/exclusdo faz parte de um poderoso jogo de poder, de
dominacdo, e tem dado forma ao longo da histéria a muitas das relagdes politicas,
sociais e econdmicas que os constituem. (SANTOS, 2008, p. 49)

Assim, tomando os alunos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem € possivel
pautar nossas acdes educativas que, em particular na Educacdo Matemética, podendo nas
palavras de Fonseca (2002, p. 20) derrubar o mito do senso comum que “se traduz na
descrenca em relacdo as capacidades de aprendizagem do adulto que a aprendizagem naidade
adulta’. E anda segundo Oliveira (1999, p.60) a pequena atencdo dedicada ao
desenvolvimento humano apés a adolescéncia pode estar relacionada a um modo de conceber
a idade adulta, “tradicionalmente encarada como um periodo de estabilidade e auséncia de
mudancas’.

Oliveira (1999) assindla a consideravel limitacdo de estudos na &rea da psicologia que
subsidiam a compreensdo dos processos cognitivos do aprendiz ndo-crianca:

As teorias do desenvolvimento referem-se, historicamente, de modo predominante a
crianca e ao adolescente, ndo tendo estabelecido, na verdade, uma boa psicologia do
adulto. Os processos de construc&o do conhecimento e de aprendizagem dos adultos
sdo, assim, muito menos explorados na literatura psicolégica do que aqueles
referentes as criangas e adolescentes. (OLIVEIRA, 1999, p. 60)

De acordo com Fonseca (2002, p. 21) o0 senso comum imputa a idade do aprendiz uma
responsabilidade organica por eventuais dificuldades no aprendizado, apesar de ndo encontrar
respaldo em estudos sobre o funcionamento intelectual do adulto. Acrescenta ainda que:

O discurso sobre a dificuldade da Matematica, incorporado pelos alunos da EJA,
[...] deixa-se, pois, permear por mais uma marca da ideologia, que faz com que
sgjam raras as alusfes a aspectos sociais, culturais, didaticos, ou mesmo de
linguagem ou da natureza do conhecimento matematico como eventuas
responsaveis por obstécul os na sua aprendizagem. (FONSECA, 2002, p. 21)

Tal discurso pode ser confirmado na fala de uma auna pesquisada: “ Tenho 58 anos e
nunca pensei que pudesse voltar a aprender, principalmente a matematica. Agora sei que
nunca € tarde”. A experiéncia com Educacdo de Jovens e Adultos leva-nos a perceber a
possibilidade de que os alunos possam, cada vez mais, ir tomando consciéncia da conquista
do direito & elucacdo, e de que a idade ndo é condicdo Unica para favorecer ou ndo a
aprendizagem, a aquisicao de conhecimentos.

Além da pressdo exercida pela demanda do mercado de rabaho, os alunos tém o
desgo de insercdo na sociedade, e o retorno a escola € 0 primeiro passo na conquista da
realizacdo desse desgo. No relato de uma aluna é possivel verificar as mudancas que
ocorreram em sua vida, desde que voltou a estudar: “ Melhorei no meu convivio social porque
sou muito timida. Até comigo mesma, percebi que na minha satde mental esta me ajudando a
recuperar das crises de aminésia. Estou gostando muito de estudar” .

Ao trabalhar com o PROEJA recebemos alunos, em sua grande maioria, oriundos da
escola publica e com ensino fundamental e médio. Tais alunos deveriam dominar os
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conhecimentos bésicos da matemética, estando assim, prontos para prosseguir 0 processo de
aprendizagem dos contetidos do ensino médio e profissionalizante. Porém, ndo é o que
constatamos. Tais alunos sdo recebidos com diversas defasagens, ignorando os conceitos
basicos da disciplina, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais trabalhoso. Além do
que a maioria desses aunos atribui & matematica 0 motivo da evaséo e do fracasso escolar de
grande parte dos estudantes, quer sga em seu tempo de escola, quer sgja atuamente.
Confirmamos tal fato nafala de alguns alunos “ No ensino médio fiquei devendo a matéria de
matematica” ; “ Nao entendo muito essa matéria” ; “ Desde que eu me entendo por gente, a
maioria dos alunos da escola ficavam para recuperacdo em matematica ou entédo tomavam
bomba direto. A gente sempre teve o maior medo da matéria e do professor. Era a aula que
ninguém dava um pio” .

A defasagem na aprendizagem nédo pode ser negada, mas ndo podemos imputar a culpa
a esses alunos. Véarios outros aspectos devemn ser ponderados, inclusive se a eles foi dado o
direito de aprender. Segundo Carraher e Carraher (2006, p. 25) a muitos desses alunos, por
virem de uma situag&o socia e econdmica das classes baixas, “néo Ihes era permitido o ‘luxo’
de uma educacdo prolongada, diante da necessidade de empregélos precocemente para
contribuir para o sustento da casa’. Assim, de acordo com o Documento Base do PROEJA,

E preciso oferecer aos professores e alunos a possibilidade de compreender e
apreender uns dos outros, em fértil atividade cognitiva, afetiva, emocional, muitas
vezes no esforgo de retorno a escola, em outros casos, no desafio de vencer estigmas
e preconceitos pelos estudos interrompidos e a idade de retorno, é a perspectiva
sensivel com que a formagdo continuada de professores precisa lidar. (BRASIL,
2006, p. 29)

Portanto, a forma como os conteldos devem ser apresentados e utilizados na EJA
precisam estar adequados as necessidades e caracteristicas proprias desse segmento. Fonseca
(2002) explicita a atuagdo da matematica como uma conquista coletiva, de conhecimento
solidario que a escola pode proporcionar:

E sob essa perspectiva que o caréter formativo do ensino da Matemética assume, na
EJA, um especia sentido de atualidade, quando se dispde a mobilizar ali, naguela
noite, precisamente naquela aula, uma emogdo que € presente, que co-move 0S
sujeitos, jovens ou adultos aprendendo e ensinando Matematica, enquanto resgata (e
atualiza) vivéncias, sentimentos, cultura, acrescentando, hum processo de confronto
e reorganizagdo, mais um elo a histéria do conhecimento matemético”. (FONSECA,
2002, p.25)

Observamos que a retornarem a escola, os jovens e adultos, em sua gande maioria,
trazem consigo 0 estigma apreendido nas relagcbes sociais e do senso comum que a
aprendizagem da Matemética € algo ndo muito atraente. Segundo Bail (2002, p. 84) nessafase
da vida escolar, “fazse necessario uma metodologia de ensino que priorize a andlise de
situagBes da atividade de trabalho dos alunos extraindo dali nocfes, idéias e principios dos
conhecimentos mateméticos escolares’. Entéo, precisamos refletir sobre quem é nosso aluno
para buscar aternativas que o0 gjude a conhecer os corceitos mateméticos que o cercam.

Sendo assim, percebemos a necessidade de uma proposta de ensino que sgja
desenvolvida com metodologias diversificadas que tratem os contelidos a serem apresentados
aos alunos de forma contextualizada. Na expectativa de trabalharmos como os conteidos
considerados basicos para a &rea da matematica e atender aos pressupostos anteriormente
enunciados, a metodologia proposta deve buscar transformar os envolvidos no aprendizado
(docentes e discentes) em sujeitos do processo de construcéo do conhecimento, colocando a
realidade e o cotidiano do aluno como elementos fundamentais, e trazendo a tona a motivacéo
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como elemento chave para o estudo das disciplinas e conhecimentos envolvidos nessa area.
Concordamos com Paiva (2003) quando refere-se a alunos e professores como produtores de
propostas curriculares e de procedimentos metodol 6gi cos:

Ao admitir essas praticas como “curriculo”, esté-se formulando um outro lugar para
pensar a acdo pedagogica, com professores e alunos produtores de popostas
curriculares, do mesmo modo que se assume que o curriculo emerge dessas préticas,
das redes cotidianas, e ndo se formula de fora, de outro lugar diferente daquele em
gue a producdo de conhecimentos se tece. As redes de contato entre professores e
alunos e os contetdos que constituem suas tramas passam a se emaranhar, definindo
contelidos, formas de trabalha-los, procedimentos metodol 6gicos, atribuindo novos
significados as informagdes recolhidas no mundo e em todas as atividades que
conformam avidasocial. (PAIVA, 2003, p. 7)

Essa forma de conduzir o processo ensino-aprendizagem procura atender ao disposto
no artigo 36 da LDB, que prevé como uma das diretrizes do curriculo de ensino médio a
adocdo de “metodol ogias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos estudantes’.
Como consequéncias, algumas mudancas na forma de ver e encaminhar a sala de aula, a
relacdo professor-aluno e a avaliagdo deverdo ser observadas no ambito dessas propostas.

Assim como a sociedade estd em constante mudanca, a sala de aula deve também
passar por uma mudanca no seu significado, deixando de ser um local aonde os alunos véo
apenas para ouvir o professor, para se transformar num ambiente de trabalho de producdo do
conhecimento e de pesguisa. 1sso ndo quer dizer que devamos abandonar as formas de
trabalho anteriores. O quadro de giz continuara a fazer parte do contexto, pois € um dos
recursos ainda mais comumente usados para que o professor possa orientar a conducéo de
suas atividades. Da mesma forma a aula tradicional ndo deixa de existir. Porém, outras formas
de interagcdo do professor com aturma, devem ser levadas em consideragéo para ainsercéo de
inovacdes no processo educativo.

E necessério, segundo Carraher e Carraher (2006, p. 12) “a tilizacdo de
conhecimentos de vida prética, referentes a sua vivéncia no trabalho e na comunidade da qual
fazem parte’. Com relagdo ao uso do pensamento matematico na resolucdo de um problema
prético, defende que:

A matemética que um sujeito produz ndo € independente de seu pensamento
enquanto ele a produz, mas pode vir a ser cristalizada e tornar-se parte de uma
ciéncia, a matematica, ensinada na escola e aprendida dentro e fora da escola
(CARRAHER E CARRAHER, 2006, p. 11).

A escola precisa levar em conta que esta inserida em uma comunidade, fazendo parte
de um contexto social, logo, paraformar democraticamente jovens e adultos responsaveis por
suas conquistas, cidaddos criticos, preparados para a vida e numa expectativa de educacéo
integral e permanente, € importante que a Matematica ndo estegja desvinculada das
necessidades sociais. Sendo que paralelamente, conforme Duarte (2006, p. 9), ndo se pode
perder de vista que “o objetivo central da atividade daguele que se propbe a ensinar
Matematica é o ensino desta. [...] sendo as camadas populares continuam sem o dominio dessa
ferramenta cultural”.

Nesse sentido, para que a aprendizagem dos contelidos mateméticos ndo seja negada
aos alunos é de suma importancia que sgam utilizadas ferramentas didaticas que
proporcionem que tais contelidos sejam assimilados. Por isso, adotamos para a turma do
PROEJA o mesmo livro didético, oferecido pelo MEC, Matemética: ciéncia e aplicacbes
(IEZZI, et al., 2004), que € utilizado no IFGoiano-Campus Ceres pelos alunos do Curso de
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Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio. Passamos a utiliza-lo como fonte de pesquisa e
para aresolucdo de exercicios.

Iniciamos o trabalho e percebemos que as experiéncias trazidas pelos alunos eram de
uma riqueza muito grande e que precisavam ser contempladas e inseridas atodo 0 momento
durante as aulas. Sendo assim, o livro didético passou a ser apenas um coadjuvante durante o
processo de ensino-aprendizagem, ja que os alunos traziam a todo o momento contribuicbes
de sua vida pessoal e profissional. Passamos a valorizar neis tais experiéncias e vivéncias
para que possibilitdssemos aulas mais atrativas, mais dialogas, enfim, validando suas falas,
suas historias.

A grande questdo € ndo perdermos de vista a importancia que deve ser dada a
formacdo integral desses alunos. Segundo Bail (2002, p. 24) “Aliada a escolaridade, esta a
necessidade da apropriacdo de saberes relativos a organizagdo do trabalho e producédo, ja que
as funcdes repetitivas e extenuantes estdo sendo transferidas para a maquina’. Nesse sentido,
Kuenzer (2007) fala sobre a necessidade da escola, em especia a profissionalizante, adaptar-
se as hovas exigéncias de formagdo do trabalhador:

(...) um novo projeto, em que a repeticdo, a memorizagdo, (...) segjam substituidas
pelo dominio das habilidades comunicativas, pelo raciocinio ldgico, pela
capacidade de discernir, de criar, de comprometer-se, de trabalhar com a
informac&o, de construir solucdes originais, e, principa mente, de duvidar, de ndo se
satisfazer e, em decorréncia, de educar-se continuamente. (KUENZER, 2007, p. 66)

Percebemos entdo, a necessidade de desenvolver para esse aluno-trabalhador um
ambiente para estimular seu raciocinio e que favoreca a compreensdo da metematica que o
rodeia. Surgindo como possibilidade a prética da comunicagdo, do didogo como metodologia
de aprendizagem. Momentos em gue os alunos passam a falar de seu trabaho, de sua vida,
proporcionando assim, ainteracdo entre suas experiéncias e conhecimentos com os contelidos
a serem tratados. Freire (1987) destaca a importancia das relagdes interpessoais para o
didlogo. Segundo ele, um didlogo ndo € uma conversacdo como outra qualquer, dialogar é um
elemento fundamental para a liberdade de aprender.

Passamos também a valorizar as vivéncias dos alunos, seus relacionamentos sociais, as
incertezas a que estdo submetidos em decorréncia das condigdes politicas do momento
histérico que vivem, suas aspiragdes individuais e coletivas. Optamos pelo uso de projetos
como estratégia pedagdgica, de forma que incluissem questdes vinculadas a realidade e aos
interesses dos alunos, tornando-se a matematica um meio para atingiremse os fins
relacionados as necessidades dos alunos jovens e adultos e para capacité&los a resolver os
problemas postos pela prética social, transformando-a, melhorando suas condicdes de vida.

Segundo Paiva (2003), o trabalho com a EJA deve acontecer de forma que:

Os conceitos escolhidos remetem ao sentido final do projeto educativo, ou sgja, a
formag&o para a cidadania, com dominio dos instrumentos bésicos que facilitam o
interferir e agir, criticamente, sobre o mundo — a leitura, a escrita, 0 pensamento
|6gico-matemético e as relagbes sociais. Para dar-lhes sentido, langa-se mdo dos
conhecimentos relativos aos diferentes campos de saber, que com eles dialogam,
exigindo uma reorganizacdo dos chamados conhecimentos cientificos de cada
campo, de modo a se conectarem, trancando-se, com 0s demais e com os produzidos
napréticasocial, pelaexperiéncia. (PAIVA, 2003, p. 11)

O trabalho que nos propusemos a desenvolver com esses alunos jovens e adultos vem
de encontro com as idéias de Paulo Freire (1992) quando diz que os aunos precisam pensar-
se pela pergoectiva de um ser em inacabamento, em processo de se fazer a s préprio e de
humanizacdo constante, sendo necess&rio admitir que o “estar preparado para’, téo
freqUentemente sedutor quando se cursa a formagdo inicial, cai por terra, para ser substituido
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por outra concepcao de que ninguém se prepara antes, mas aprende na e pela experiéncia— e
risco — do fazer. Juntos, procuramos resgatar o valor da troca de experiéncias, das vivéncias
em cada comunidade, em cada ambiente de trabalho, onde cada especificidade passasse a ser
fundamento do processo de formacao coletiva.

Como professores-pesquisadores da EJA, precisamos estar inseridos nesse processo
em que devemos nos posicionar politicamente e estarmos sensiveis para com 0s processos de
humanizacdo/desumanizacdo sofridos pelos sujeitos que procuram a escola noturna e
profissonalizante. Entendemos que para atuarmos na EJA, precisamos participar como
investigadores para realizarmos nosso trabalho de aprender e ensinar com maior
responsabilidade social, politica e académica para podermos compreender, interpretar,
descrever, refletir e andlisar as trgjetérias, historias de vida, saberes, ensinamentos e
conhecimentos produzidos pelas pessoas jovens e adultas. Partindo entdo para propostas de
ensino-aprendizagem que respeitem seus tempos de aprendizagens e val orizem seus espacos e
vivércias, suas identidades sociais.

Assim, abordamos questes politicas, sociais, culturais e ambientais, em situacdes-
problema que ndo envolveram somente o contelldo da matematica, mas propiciou condicdes
para a producéo de significados referentes aos temas abordados com seu trabalho, sua familia,
enfim, sua vida em ®ciedade. Acreditamos que tais estratégias vém de encontro a uma
educacdo libertadora, transdisciplinar, levando os individuos da EJA a desenvolverem
habilidades que os tornem mais confiantes, conscientes de sua capacidade de participar
ativamente e eticamente de sua comunidade.

2.6. Aspectos Pedag6gicos

Os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias nao s6
trouxeram as vantagens da divisdo do trabalho, mas
também os inconvenientes da superespecializacdo, do
confinamento e do despedagcamento do saber. Nao so
produziram o conhecimento e a elucidagdo, mas
tambémaignorancia e a cegueira.

Morin

O ensino da Matemética ao publico do PROEJA traz como desafio a mudanca da
nossa prética no cotidiano escolar, sendo necessario utilizar ferramentas metodol dgicas que
valorizem o conhecimento de forma ndo fragmentada, privilegiando a participacdo ativa
desses alunos e suas contribuicbes através das experiéncias que trazem de seu trabalho, de
suas compras, de suas despesas, enfim, do seu cotidiano. Para Edgar Morin (2003, p 11)
“uma educacdo s6 pode ser viavel se for uma educacéo integral do educando”.

Os PCN'’s tratam da questéo da fragmentacdo e descontextualizacdo, afirmando que:

Se os conceitos sao apresentados de forma fragmentada, mesmo que de forma
completa e aprofundada, nada garante que o aluno estabeleca alguma significagdo
para as idéias isoladas e desconectadas umas das outras. Acredita-se que o aluno
sozinho seja capaz de construir as multiplas relacdes entre os conceitos e formas de
raciocinio envolvidos nos diversos contetdos; no entanto, o fracasso escolar e as
dificuldades dos alunos frente & matemética mostram claramente que isso ndo é
verdade. (BRASIL, 1999, p. 86 e 87)

Fantinato (2003) fala da necessidade de considerar a educacéo matemética de jovens e
adultos como um instrumento de conscientizacdo politica. Sendo assim, precisamos levar em
conta que esse educando esta sendo excluido da escola regular, por vérios motivos, sendo a
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matematica um elemento nesse processo de exclusdo. Consideramos entdo a importancia que
deve ser dada a busca de caminhos que venha a reverter essa situacdo. Cita as palavras de
Paulo Freire em uma entrevista dada a Ubiratan D’ Ambrosio e Mariado Carmo S. Domite em
1996:

Eu acho que no momento em que vocé traduz a naturalidade da mateméatica como
uma condicdo de estar no mundo, vocé trabalha contra um certo elitismo dos
matematicos... Vocé democratiza a possibilidade da naturalidade matemética: isso é
cidadania. (FANTINATO, 2003, p. 3)

O ambiente escolar, de maneira geral, ndo permite o movimento em sala de aula. Tal
comportamento fica mais claro quando observamos a forma como sdo dispostas as carteiras,
de forma digunta, colocadas em fila e espacadas entre si, e com a obrigacdo de
comportamentos rigidos, sendo o movimento visto como inadequado para a boa
aprendizagem. Concordamos com Araljo (2003, p.11) quando diz que dessa mesma forma
“os conteldos a serem estudados também sdo separados, ou fragmentados [..] e as
universidades estdo estruturadas de forma a atender a formagdo dos especiaistas requeridos
pelaescola’.

Diante desse cen&rio, do qua fazemos parte, Fantinato (Idem p. 1) diz que os
educadores sentem uma grande dificuldade de inserir “propostas educacionais voltadas para a
clientelajovem/adulta em que o ponto de partida para a aquisi¢éo dos contelidos matemati cos
sgjam 0s conhecimentos prévios dos educandos’. Ao rompermos essa barreira e partirmos
para uma abordagem dial0gica, estaremos proporcionando a interacdo entre todos os atores do
processo de ensino-aprendizagem.

Alrg e Skovsmose (2006) falam sobre a importancia entre a interagdo de professor e
aluno, enfatizando a idéia de uma Educacéo Matematica Critica. Cuja abordagem valoriza
certas qualidades de aprendizagem de matemética, entre elas, salientam a preocupacdo com
questbes como “de que forma a aprendizagem de matemética pode apoiar o desenvolvimento
da cidadania e como o individuo pode ser investido de poder para agir através da
matemética’. Orientam-nos a deixar 0 modo tradicional de ensino para inserir-nos num
universo emancipatorio:

O modo centrado em pessoas prepara 0 aluno para a democracia, ao passo que no
modo tradicional (Freire chama de educacdo bancéria) o professor € o detentor do
conhecimento e do poder [...] a confianga € minima e valores democraticos séo
ignorados e desprezados na pratica. No modo centrado em pessoas, 0 ambiente é de
confianga mutua, e a responsabilidade pel os processos de aprendizagem € de todos.
O facilitador providencia recursos de aprendizagem e os alunos desenvolvem seus
programas de aprendizagem por Si mesmos e em cooperacdo com 0s demais alunos.
O principio fundamental € aprender a aprender [...] estimulando a responsabilidade
dos alunos e outras competéncias para o exercicio da cidadania e da democracia. [...]
A abordagem em pessoas é ameagadora para os professores, ha riscos inerentes que
se precisa correr e €isso que assusta. (ALR@ E SKOV SMOSE, 2006, p. 14 e 15)

Passamos a nos preocupar em interpretar 0 que se passa na sala de aula, para
identificarmos novas possibilidades pedagdgicas para 0 ensino da matemética, reconhecendo
a complexidade das vivéncias desses alunos. Concordamos com a abordagem pedagogica de
Freire (1987) que ilustra aidéa de que ha uma conexdo entre as qualidades de comunicacéo e
as qualidades de aprendizagem. Freire quis desenvolver certas qualidades de aprendizagem,
em que os alunos ndo deveriam somente aprender a ler e a escrever, mas a interpretar
criticamente a situacdo socia e politica. Considera que os alunos “ao cooperarem, lancam
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luzes sobre 0 mundo que os cerca e sobre o0s problemas que os unem e os desafiam, sendo de
grande importancia a associagdo entre acdo e reflexdo”. (FREIRE, 1987, p. 75)
Concordamos com D’ Ambrésio (2001) quando se refere a forma como vé a educacéo:

Educacdo é uma estratégia da sociedade para facilitar que cada individuo atinja o
seu potencial e para estimular cada individuo a colaborar com os outros em agdes
comuns na busca do bem comum. Enfim, precisamos refletir sobre o nosso fazer
pedagdgico, adotando uma nova postura educacional, a busca de um novo
paradigma de educaggo. (D’ AMBROSIO, 2001, p. 68)

Concordamos com Gadotti (2003) ao falar sobre a for¢a que a Escola Cidada e nés
educadores temos para fazer a diferenca na histéria educacional e de vida de nossos alunos:

O poder do professor esta tanto na sua capacidade de refletir  criticamente sobre a
realidade para transformé-la quanto na possibilidade de formar um grupo de
companheiros e companheiras. (...) Elas apontam para um mesmo projeto de futuro,
para a construcdo de uma sociedade educadora-educanda, humanizada, emancipada
e solidaria. (GADOTTI, 2003, p. 9)

Seguindo orientacdo para a busca de novas a¢les pedagdgicas que proporcionem
aos alunos e alunas da EJA uma aprendizagem processual surge o trabalho com projetos. O
gue, de acordo com Paiva (2003, p. 12), tal trabalho vem de encontro com o preceito do
direito de todos a uma aprendizagem significativa, “uma aprendizagem sem volta, que se
desenvolve como um continuum que possibilita aos sujeitos avancar cada vez mais nas redes
conceituais que estabelecem no desenvolvimento da pesquisa’. O trabalho com projetos € um
instrumento que permite ao professor saber 0 que os alunos conhecem previamente, o0 que
podem pesquisar e produzir, possibilitando a proposta de novos desafios que |hes permitam
avangar, saber mais, trancando praticas, saberes, historias. Ou sgja, é a possibilidade de
aproximar a pratica dateoria.

2.6.1. O trabalho com projetos e a construgdo do conhecimento

A Metodologia de Projetos grocura romper com a fragmentacdo da aprendizagem
contribuindo para a formagdo emancipatéria dos estudantes. Com relacdo a Educacéo de
Jovens e Adultos, podemos compreendé-la com uma visdo do trabalho como principio
educativo, proporcionando a emancipacdo ntelectual e social desses sujeitos. Sua fungao
principal é a formacdo integral desses alunos e alunas, favorecendo o saber procurar e
guestionar, o que também pressupde um novo perfil do educador, capaz de buscar
informagBes sobre novos modos de ensinar e aprender. Tal proposta de ensino é segundo
Demo (2008, p. 14), “um desafio que consiste em ensinar a pensar, 0 que exige cidadaos
reflexivos e capazes de interagir com o mundo, com uma dedicacéo a desconstruir/construir
sistematicamente, arriscando na busca de novos conhecimentos’.

Tal proposta pedagdgica possibilita maior vinculagdo entre os contelidos e 0s
problemas reais e, por isso mesmo contribui para uma aprendizagem mais eficaz, pois, como
sinaliza Arroyo (2004), o auno aprende melhor quando torra significativa a informacéo ou
conhecimento que a ele se apresenta, quando interage com sua cultura, com sua histéria,
assumindo compromissos com sua aprendizagem e com a comunidade. Segundo Hernadndez e
Ventura (1998, p. 10), “A Pedagogia de Projetos propicia que na escola— alunos e professores
— participem e transformem em aprendizagem as experiéncias sociais’.

O ensino para grupos sociais que tiveram seu percurso escolar interrompido tem
demandado outras metodologias divergentes das tradicionais. Assim, precisamos pensar em
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um outro paradigma curricular para a educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras, cujas
dimensdes humanas sejam fortalecidas e integradas aos contelidos. Arroyo (1996) explica
que:

Os curriculos sdo cientificistas — organizam informacfes de vérias areas do
conhecimento — mas ignoram o fundamental, que sdo os tempos de vida dos
educandos e as dimensdes da educacdo — ética, estética, corpérea. Quase todas as
escolas tém projetos. Eles interrogam o curriculo, més, as vezes, nao cabem nele e
sd0 marginalizados. (ARROY O, 1996, p. 169)

Segundo Morin (2003, p. 18), nossa formagdo escolar, e, mais ainda, a universitaria
Nnos ensina a separar 0s objetos de seu contexto, as disciplinas umas das outras, para néo ter
gue relaciona-las. Essa separacdo e fragmentacdo das disciplinas sdo incapazes de captar o
gue esta tecido junto, isto é o complexo, segundo o sentido original do termo. E ainda afirma
que

Estes sistemas provocam a disjungdo entre a humanidade e as ciéncias, assim como
a separacdo das ciéncias em disciplinas superespecializadas, fechadas em si mesmas;
[...] a cultura cientifica e técnica disciplinar parcela, desune e compartimenta os
saberes, tornando cada vez mais dificil sua contextualizagdo. (MORIN, 2003, p. 40 —
41)

Assim, o trabalho com Projetos exige uma outra forma de organizar o processo de
ensino-aprendizagem. Da mesma forma que ocorre fora da escola, dentro dela também precisa
haver uma integracdo dos sujeitos, favorecendo as relacbes entre o ser humano, sociedade e
natureza, entre as partes e o todo. Construindo entdo, o processo de educacdo de educandos e
educadores como cidadaos criticos, capazes de contribuir para a sociedade da qual fazem
parte. Como enfatiza Freire (1996, p.68), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a s
mesmo; os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Ainda relata que os
contelidos escolares refletem a fragmentacéo do conhecimento:

Os contelidos escolares sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em
qgue se engendram e em cuja vis@ ganhariam significacdo. A palavra, nestas
dissertacdes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em
palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. (FREIRE, 1992, p. 57)

O uso de Projetos no processo de ensino-aprendizagem ndo precisa ser tratado
isoladamente, nem t&o pouco separado da vida, pois S80 nesses espagos sociais que os alunos
realizam pesguisas para promoverem as agdes educacionais necessarias. Tal busca, se
conduzida com rigor cientifico, permite a conquista de novos saberes no contexto social do
estudante. As decisdes pedagogicas sdo alcancadas em um ambiente democrético, permeado
pelo didlogo e ndo se sustentam em métodos impositivos por parte dagueles “gue sabem” (os
educadores). Essa prética educativa critica, solidificada na reflexdo e agéo sobre uma situagéo
pertencente ao sujeito aprendiz, segundo Freire (1987, p. 119), contribui para a formagdo de
estudantes/trabalhadores comprometidos com seu processo de aprendizagem e com as
condi¢cbes sociais presentes, demonstrando posturas mais criticas e maduras perante o0s
problemas sociais que escolhem versar.

As atividades desenvolvidas no decorrer do Projeto evidenciam solugfes as situactes
propostas que envolvem as dimensdes técnicas, cientificas, culturais, sociais e éicas que
permeiam o trabalho humano. Desenvolvem a solidariedade, promovem a divisdo de tarefas
entre o0s participantes, estimula a cooperacdo, 0 que gera o senso de respeito na medida em
gue possibilitam reflexdes sobre a propria realidade e sobre as relagdes do mundo do trabal ho.
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Enguanto pesquisam, os alunos discutem, redigem textos, definem espacos, distribuem
tarefas, organizam-se para construir o Projeto da forma mais democrética possivel. A funcéo
do educador é orienta-los e auxili&los nessas construcdes pedagogicas, oferecendo os
conhecimentos necessarios, apontando fontes de pesquisa e re-organizando as acfes. Porém,
cabe aos alunos tomarem as iniciativas e executarem todo o trabalho. Ta pratica leva a
autonomia e ao autogoverno, virtudes de uma ciedade democrética em oposi¢ao ao ensino
tradicional que valoriza atotal dependéncia ao educador.

Estamos de acordo com Akiko Santos (2003) quando se refere a importancia da
autonomia para o desenvolvimento pleno do ser humano,

A autonomia é inerente & ser humano. Desde 0 seu nascimento, quando bebé, ao
chorar para satisfazer sua necessidade, o0 homem estd construindo a sua
subjetividade autbnoma. Reforcar a autonomia através da educagdo pressupde
construir conhecimento. Conhecimento este que, como ja s observou, se gera na
acdo intrinseca e ndo simplesmente na percepcdo auditiva. Fortalecer a autonomia
consiste em elevéa-la da forma esponténea de apreensdo da realidade para uma forma
mais critica, com a qual o sujeito assume uma posi¢ao epistemoldgica dante do
mundo. (SANTOS, 2003, p.108)

Assim, podemos sinteticamente, estabelecer aguns principios que regem a
Metodol ogia de Projetos:

Respeito ao saber, as crencas e as idéas dos educandos,

Valorizagdo do interesse e curiosidade dos educandos;

Os conteldos com sentido e significado para a melhoria da vida individua e

comunitéria;

Reflex&o e acdo devem ser partes de um todo indivisivel;

A redidade mutdvel e a intdigéncia humana aliada a uma técnica adequada de

aprendizagem conferem aos sujeitos a capacidade de transformar a s bem como em

Seu entorno;

O trabalho democratico pode desenvolver plenamente as potencialidades criadoras e

intelectuai s dos atores do processo de aprendizagem;

Professores e alunos aprendem em reciprocidade;

A experiéncia educativa é baseada na reflexdo, que resulta em construcdo e

reconstrucdo de conceitos e conhecimentos, em constante ir e vir;

O rigor cientifico deve estar sempre presente no processo educativo.

Ao faarmos da utilizacdo de Projetos como um facilitador da aprendizagem, é
necessario salientar a importancia do trabalho interdisciplinar. Segundo Aradjo (2003, p. 19-
20) o trabalho s poderd ser chamado de interdisciplinar “quando existe troca e cooperacéo
entre os profissionais envolvidos, ou entre as areas envolvidas [..] nd uma mera
superposicao de interesses, mas uma verdadeira interacdo e um compartilhamento de idéias,
opinides e explicacbes’. As OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio trazem sobre a
interdisciplinaridade:

Um primeiro passo, que pode ser produtivo e conduzir posteriormente a
interdisciplinaridade sistémica, é a abordagem simultanea de um mesmo assunto por
diferentes disciplinas. 1sso exige um acerto de planos de aula e de cronogramas entre
os professores, respeitando-se as especificidades de cada disciplina. Nessa agéo,
professores de diferentes disciplinas e areas podem descobrir contelidos que
permitam um trabalho conjunto. (BRASIL, 2006b, p. 37)
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Seguindo a proposta interdisciplinar € possivel criar espacos para a liberdade de
criacdo, abremse novos horizontes com dialogicidade e organizagbes em rede de
conhecimentos. Corroboramos com Fazenda (2005, p. 34) quando diz que “A
interdisciplinaridade perpassa todos os elementos do conhecimento, pressupondo a integracdo
entre eles. [...] € um movimento ininterrupto, criando ou recriando outros pontos para a
discusséo”.

Araljo (2003) diferencia as relagdes disciplinares, as quais sG0 nomeadas em
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade ou polidisciplinaridade e transdisciplinaridade:

[..] a interdisciplinaridade refere-se aguilo que € comum a duas ou mais
disciplinas ou campos do conhecimento. [..] A multidisciplinaridade ou
polidisciplinaridade ocorre quando um determinado fendbmeno a ser analisado
solicita o aporte de vérios especialistas de diferentes disciplinas para explica-lo, ou
para tentar resolver o problema. O préprio fendmeno abordado, por sua
complexidade, solicita que diferentes areas de conhecimento interfiram em sua
explicacdo. [...] transdisciplinaridade € quando nos referinps a teméticas que
ultrapassam a prépria articulagdo entre as disciplinas [...] pressupde a integracéo
global de vérias ciéncias, tendo como caracteristicas uma concepcdo holista de
sistemas de totalidade em que ndo h& fronteiras sblidas entre as disciplinas.
(ARAUJO, 2003, p. 19-21)

Ao abordar atransdisciplinaridade Aradjo (2003) faz uma ressalva no que diz respeito
a0 fato de que ndo basta incorporar novas teméticas perpassando pelas areas disciplinares em
perspectivas interdisciplinares ou multidisciplinares, pois isso ndo resolveria 0 problema da
demoacracia, das desigualdades e dos conflitos sociais. A transversalidade refere-se a tematicas
contextualizadas nos interesses e nas necessidades da maioria das pessoas, e ndo a contelidos
de natureza cientifica ou de interesse de pequenas parcelas da populagéo. Assim, 0 principio
da transversalidade deixa de ser apenas pressuposto metodologico, um entrecruzamento de
conhecimentos e passa a assumir também um pressuposto epistemol 6gico, sobre que tipo de
conhecimentos devem ser produzidos pela humanidade e pela ciéncia e também como fazé- 1o
na ingtituicdo criada pela sociedade para educar e formar cidaddos. a Escola.

O Ministério da Educacdo considerou de suma importéncia enfocar o0s temas
transversais, os quais foram incluidos no curriculo da Educagdo Brasileira, sendo eles: Etica,
Salde, Meilo Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo. Tais
temas foram escolhidos levando em consideracéo os critérios de urgéncia social, abrangéncia
nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental, e favorecimento a
compreensdo da realidade e a participacdo social. Santos (et. al., 2008) refere-se aos temas
transversais incluidos nos PCNs, dizendo que sdo préticas que corroboram no uso da teoria
trandisciplinar, com valores como dignidade, igualdade, participagdo, co-responsabilidade,
tolerancia, flexibilidade, abertura, articulacdo entre os saberes, diversidade, autonomia,
cidadania, democracia cognitiva, liberdade e contextualizacdo. Ainda diz que:

E importante destacar que o0s temas transversais podem ser explorados
multidisciplinarmente (sem haver trocas entre as disciplinas), de modo
pluridisciplinar (com trocas apenas entre as disciplinas da mesma é&rea),
interdisciplinarmente (com trocas conceituais, metodol dgicas e intersubjetivas entre
disciplinas da mesma e de areas diferentes) e ainda de modo transdisciplinar (com
trocas conceituais, metodol 6gicas, intersubjetivas e ndo sd entre as disciplinas de
diversas areas, mas, também, entre estas e os saberes considerados ndo-cientificos).
(SANTOSet. a., 2008, p. 13)

Moraes et al. (2008) discorrem sobre o uso dos temas transversais na educacao
matemética utilizando-os sob a abordagem politico-social, em que a ética € vista como eixo
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norteador, ja que envolve reflexdes por diferentes pontos de vista e intervém nas questdes da
vida coletiva. Criticam o uso das disciplinas convencionais como eixo principa do sistemade
ensino, reforcando a necessidade de que sgjam usados Os temas transversais como €eixo
principal nos projetos, passando a direcionar o trabalho docente. Reforca ainda que,

Usando os temas transversais para direcionar os projetos, as disciplinas tradicionais
deixam de ter um fim em si mesmas, tornando-se meios para promover a reflexéo
critica da realidade social com o objetivo de compreender, questionar e transformar
0 mundo em que vivemos. (MORAES et a., 2008, p. 13)

Saviani (apud Moraes et a., 2008, p. 14) diz que ha que se considerar uma nova
postura do professor para trabalhar com os temas transversais, postura que lhe possibilita,
partindo da prética social inicial comum a ele e aos alunos, propor uma préatica social
renovada, formando cidad&os que trabalhem em prol de uma sociedade emancipatéria para
todos. Isso esta de acordo com os pressupostos da pedagogia historico-critica, para qual “a
educacdo é entendida como mediac&o no seio da prética social global. A prética socia se poe,
portanto, como o ponto de partida e o ponto de chegada da prética educativa’.

Na visdo historico-critica de educacdo, Saviani (apud Moraes et a., 2008) diz que na
escola, os estudantes devem, encontrar as condicdes para a apropriacdo do saber cientifico.

A escola é ainstituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber sistematizado.
Vejam bem: eu disse ‘saber sistematizado’; ndo se trata, pois, de qualquer tipo de
saber. Portanto, a escola diz respeito a0 conhecimento elaborado e ndo ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo o saber fragmentado; a
culturaeruditae ndo a cultura popular. (SAVIANI apud MORAES et al., 2008, p. 2)

Quanto aos métodos de ensino, Saviani (2006) propde a superacdo dialética dos dois
model os que mais freglientemente tém sido utilizados pel os docentes: 0 da Escola Tradicional
e 0 da Escola Nova, ambos merecedores tanto de elogios quanto de criticas, em razdo dos
aspectos positivos e negativos existentes em ambos. Dai a necessidade de supera-los,
dialeticamente, como propde Saviani, ao sugerir os méetodos da pedagogia histérico-critica.

Tals métodos situar-se-do para além dos métodos tradicionais e novos, superando
por incorporacdo as contribuicbes de uns e de outros. Serdo métodos que
estimulardo a atividade e ainiciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos alunos
entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levaréo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizagéo 16gica dos conhecimentos, sua ordenagdo e gradacdo para efeitos do
processo de transmisséo-assimilagéo dos conteidos cognitivos. (SAVIANI, 2006, p.
69)

Consideramos gque a escola para esses jovens e adultos que voltaram a estudar também
ndo pode ser igual a oferecida para as criancas, pois 0 adulto precisa estabel ecer relacdes com
0 conhecimento historicamente construido com base nas suas experiéncias de vida, que sdo
diferentes das experiéncias das criangas. Os vinculos e as necessidades de compreender o
conteildo seguem alégica de buscar respostas para as suas demandas imediatas, sgjam sociais,
afetivas ou intelectuais. Se estas relagOes ndo se estabelecem, ocorre a desmotivagdo e, como
consequéncia, novamente a evasio. Por isso, a escola deve ser um espaco que lhes aponte
caminhos e lhes dé perspectivas de redlizar seus sonhos de um futuro melhor, de
emanci pacao.

Sobre a atuagdo da escola na vida do aluno-trabalhador e as exigéncias do mundo do
trabalho, Bail (2002) diz que

33



Se a escola ndo atende essa nova orientagdo para o trabalho, de sobrevivéncia, o
ensino ndo se torna qualificativo e nem é gratificante para os adultos freqlenta-la
Sem contar que as novas formas de gerenciamento em setores produtivos mais
progressistas exigem trabalho em equipe, conhecimento de informatica,
criativi dade e adaptacdo a diferentes situacfes; a flexibilidade, tanto no manejo
da maquina quanto na mente do operador, isto € o0 que o torna um trabalhador
mais qualificado. (BAIL, 2002, p. 33)

Acreditamos que diante dessas exigéncias da sociedade e da cidadania, em que cada
vez menos o trabalho é desenvolvido individuamente, a aprendizagem da Matemética pode
contribuir para analisar problemas e definir a melhor estratégia para resolver e desenvolver a
capacidade de explicar e comunicar para 0s outros 0s resultados, raciocinios e argumentos.
Além disso, pode auxiliar no plangamento de projetos e atividades que sejam significativos
para o auno-trabalhador e ser Util para garantir seus direitos como cidadéo.

Em outras palavras: a escola deve incorporar também a cultura popular, os problemas
sociais, politicos e econdmicos, para assim promover uma aproximacdo entre os saberes da
realidade vivenciada pelos estudantes jovens e adultos em seu dia-a-dia e 0s conhecimentos
cientificos e de outras realidades culturais, como forma de enriquecimento da propria
experiéncia.

Concordamos com D’ Ambrosio (2005, p. 77-78) quando diz “A matemética tem sido
um instrumento selecionador de dlites [...] uma ‘matematica dominante’ [...] com o poder de
deslocar e mesmo eliminar a ‘metemética do dia a dia. O mesmo se da com outras formas
culturais’. Ao falar sobre o uso da matemética de forma contextualizada, diz que:

Se quisermos atingir uma sociedade com equidade e justica socia, a
contextualizagdo é essencial para qualquer programa de educacdo de populactes
nativas € marginais, mas ndo menos necessdria para as populagdes dos setores
dominantes. [...] A intervencdo do educador tem como objetivo maior aprimorar
préticas e reflexdes, e instrumentos de critica. [...] O acesso a um maior nimero de
instrumentos materiais e intelectuais déo, quando devidamente contextualizados,
maior capacidade de enfrentar situacGes e de resolver problemas novos, de modelar
adequadamente uma situagdo real para, com esses instrumentos, chegar a uma
possivel solucéo ou curso de agdo. (D’ AMBROSIO, 2005, p. 76 € 81)

Saviani fala sobre 0 processo ensino-aprendizagem ou processo de transmissdo-
assimilacdo. Saviani (1994, p. 79) afirma que para tal processo ocorrer “é necessario
considerar professor e auno como agentes sociais, transformadores da realidade’. Diz
também que “A educacdo € uma atividade que supBe uma heterogeneidade real e uma
homogeneidade possivel; uma desigualdade no ponto de partida e uma igualdade no ponto de
chegada”. (SAVIANI, 1994, p. 82). Reforca que para o processo de escolarizacdo acontecer
S80 Necessarios Cinco pPassos:

O ponto de partida seria a pratica social (1° passo), que é comum a professores e
alunos, mesmo sabendo que encontram-se em niveis diferentes de compreensao
(conhecimento e experiéncia) da pratica social. [...] a compreensdo dos alunos é
sincrética uma vez que, por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua
prépria condicdo de alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de
articulacdo da experiéncia pedagdgica na prética social de que participam. A
identificacdo dos principais problemas postos pela prética social - problematizacéo
(2° passo) e em consequiéncia, que conhecimento é necessario dominar. (3° passo)
Trata-se de se apropriar dos instrumentos tedricos e préticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na prética social. [...] este terceiro passo
€ a instrumentalizagcdo. Trata-se da apropriagdo pelas camadas populares das
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ferramentas culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se
libertar das condic¢des de exploragdo em que vivem. A cartase (4° passo), entendida
na acepcdo gramsciana de “elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na
consciéncia dos homens’ (GRAMSCI, 1978, p. 53). Tratase da efetiva
incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos
de transformagdo social. O ponto de chegada (5° passo) € a prépria praticasocial [...]
j& que a compreensdo se torna mais e mais organica. Dai porque 0 momento
catartico é considerado o ponto culminante do processo educativo [...] manifesta-se
nos alunos a capacidade de expressarem uma compreensdo da préatica em termos téo
elaborados quanto era possivel ao professor. (SAVIANI, 1994, p. 79-82)

A utilizagdo de uma metodologia que priorize a compreensio da realidade em todas as
suas dimensdes, em substituicdo aos dogmas tradicionais, fazse necessaria e precisa ser
desenvolvida com atitudes e atividades de investigacdo, reflex&o critica e participacéo ativa
dos educandos na articulacdo dos contelidos novos com 0s anteriores que eles ja trazem.
Entendemos assim que para os alunos e alunas tal metodologia de ensino proporciona o
retorno a prética para transformé la, seu pensar e agir podem passar a ter uma perspectiva
transformadora da realidade. Segundo Gasparin (2009, p. 7) “O conhecimento sistematizado,
neste processo de unidade e luta, nega, incorpora, supera o conhecimento existente, gerando
um todo novo de nivel superior.” Como consequiéncia dessa metodologia dialética de ensino
aprendizagem, Corazza (1991) apud Gasparin afirma que:

Certamente, um educador apoiado nestes referenciais ndo vai “transmitir” contelidos
aos alunos; ndo vai “entregar” conceitos ja prontos que devem ser assimilados; ndo
vai “depositar” teorias. E arelagdo“bancaria’ entre aluno e professor e destes com o
objeto de conhecimento fica, assim, inexoravelmente cortada. Bem como, acontece
a ruptura definitiva da “memorizacdo” como categoria principal do processo
educativo. (CORAZZA, APUD GASPARIN, 2009, p. 7)

Entendemos entdo que ao colocar em prética os conhecimentos adquiridos, 0 sujeito
modifica sua realidade imediata, sendo assim, esse conhecimento tedrico adquirido pelos
alunos e alunas retorna a prética socia de onde partiu, visando agir sobre ela com
entendimento mais critico, elaborado e consistente, intervindo em sua transformac&o. Temos
assim, segundo Gasparin (2009, p. 9 e 10) as fases do desenvolvimento do método dial ético
de construgdo do conhecimento escolar — praticalteorialpratica — que sé0 a base para 0
desenvolvimento da didética para uma pedagogia histérico-critica sdo apresentadas a seguir:

Momento em que o professor anuncia os contetidos que ser&o trabal hados e estabel ece
um didogo com os alunos sobre 0 assunto permitindo que mostrem a vivéncia
cotidiana daquilo que sera tratado. Nesse momento o aluno evidencia sua visdo de
totalidade a respeito do contelido e, a0 mesmo tempo, € desafiado a dizer o que
gostaria de saber a mais sobre o tema.

Momento da Problematizacdo. O professor deve identificar os principais problemas
postos pela pratica e pelo contelido, debatendo-os a partir da visdo do aluno.
Desenvolve, ainda, o processo de transformar o contelido formal em desafios, em
dimensdes problematizadoras.

Momento da mediagdo pedagdgica do professor. Nessa fase é trabahada a
Instrumentalizacdo, a construgdo dos conceitos cientificos aliados aos conceitos
cotidianos durante a apresentacdo sistematica do contelido e das respostas dadas as
guestdes da Problematizacéo.

Momento da sintese, onde o aluno deve apresentar uma nova postura mental,
reunindo intelectualmente o cotidiano e o cientifico, o tedrico e o prético,
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demonstrando, através da avaliacdo, o quanto se aproximou da solucdo das questdes
levantadas nas fases anteriores do processo pedagdgico.

Momento em que consiste verificar o novo agir dos alunos, seu retorno a prética
inicial, pratica esta vista agora de uma nova perspectiva, uma vez que passou pelo
estudo tedrico, implicando entdo em uma nova forma de ag&o, unindo teoria e prética,
deverdo mostrar suas intencdes e compromissos sociais por ter aprendido o novo
contetido.

O PROEJA pode contribuir para fazer na prética a educacdo ndo apenas como direito
social, mas também como direito humano? E preciso entender que os alunos n&o sdo caixas
vazias onde serdo depositados os conhecimentos. Para atender a esse publico cujas trajetorias
escolares sdo descontinuas, é necessario compreender que todos podem aprender, s que de
maneiras diferentes.

A educacdo de jovens e adultos precisa ser vista réio apenas como uma escolarizagdo
como acontece no ensino regular de nivel fundamental e nivel médio, precisa necessariamente
ser vista como uma educacdo continuada repleta de direitos sociais, educacdo ambiental,
respeitando etnia, género, entendendo gue € uma educacdo voltada para trabalhadores, que ja
possuem uma vivéncia rica. A escola é um espaco onde novos sentidos se produzem, mas a
aprendizagem também acontece em movimentos sociais, no trabalho desses aunos, nas suas
vivéncias cotidianas. Assim, a escola precisa ver a educacdo para esse novo publico como
uma formagéo continuada. Sobre essa nova modalidade de ensino, Arroyo (2005) diz:

Teremos de inventar alternativas corgjosas, assumindo que as formas como se
cristalizou a garantia publica & educagdo ndo sdo estéticas. Podem e devem ser
reinventadas. Como sugerimos antes, avancaremos se nos aproximarmos da histéria
da EJA, reconhecendo essa histéria como parte da histéria da educacdo. N&o
negando, mas incorporando seu legado. Reinventando formas possiveis de garantir o
direito a educacéo na especificidade das tragjetérias vividas pelos setores populares.
A EJA ndo foi inventada para fugir do sistema publico, mas porque neste ndo
cabiam as trajetérias humanas dos jovens e adultos populares. O Movimento de
Educacdo Popular foi sensivel a esses impasses. Eles continuam e se agudizaram. A
realidade da opressdo-exclusdo ndo é menos tragica do que nos anos 60. As
tentativas de garantir o direito a educagdo nessas perversas condic¢des ndo sdo menos
sérias nessas décadas na EJA do que no sistema escolar. Partindo desse respeito e
riqueza mutua, sera fecundo o didlogo. A EJA tem a aprender com a pluralidade de
propostas de inovacdo educativa que vem acontecendo no sistema escolar assim
como tem muito a aprender com 0s corajosos esforcos que vém acontecendo na
pluralidade de frentes onde se tenta, com seriedade, garantir o direito a educagdo, ao
conhecimento, a cultura dos jovens e adultos populares. O clima para esse didlogo é
hoje propicio. (ARROY O, 2005, p. 46-47).

Para formar democraticamente jovens e adultos responsaveis por suas conquistas,
cidaddos criticos, preparados para a vida e numa expectativa de educacdo integra e
permanente, é importante que a Matematica ndo esteja desvinculada das necessidades sociais.
Sendo que paralelamente, segundo Duarte (2006, p. 9), ndo se pode perder de vista que “o
objetivo central da atividade daguele que se propde a ensinar Matemética € o ensino desta.
[...] sendo as camadas populares continuam sem o dominio dessa ferramenta cultural”.

Atualmente, por conta da globalizacdo da economia, a sociedade esta passando por
profundas transformagbes. O conhecimento e a informagdo tornaramse elementos
fundamentais na producdo da riqueza. Segundo Bail (2002, p. 24) “Aliada a escolaridade, esta
a necessidade da apropriacéo de saberes relativos a organizacéo do trabalho e producdo, ja
que as funcgdes repetitivas e extenuantes estdo sendo transferidas para a maquina’.
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Esse novo mundo do trabalho exige mudangas no perfil do trabahador: grau de
escolaridade elevado, habilidade para trabalhar em grupo, flexibilidade de pensamento,
autonomia, criatividade, conhecimento de informética e ainda o conhecimento de uma lingua
estrangeira. Tudo isso leva a escola, em especia a profissionalizante, a ter que voltar o olhar
para a necessidade de uma educacdo escolar que, de acordo com 0 Secretério Naciona de
Desenvolvimento Profissional do Ministério do Trabalho:

Ofereca uma qualificagdo que vai além de habilidades manuais e disposi¢éo para
cumprir ordens, € necessaria ampla formagdo geral e solida base tecnol6gica nao
basta apenas que o trabalhador saiba fazer; é preciso também conhecer e, acima de
tudo, saber aprender. (MEHEDF, 1995, apud BAIL, 2002, p. 24)

No relatorio elaborado pela Comissdo Internacional sobre Educacéo para o século X XI
paraa UNESCO, Delors (2003, p. 89-102) apresenta os quatro pilares de uma educagdo para
0 século XXI de forma bastante clara e associando-0s as novas informagdes que estéo diante
de todos. Diz que cada vez mais a educacdo deve transmitir de forma macica e eficaz os
saberes e saber fazer. Que devem ser desenvolvidos projetos individuais e coletivos, de modo
aconhecer asi mesmo e o outro. Segundo Delors (2003):

Ora, a Comissdo pensa que cada um dos “quatro pilares do conhecimento” deve ser
objeto de atencdo igual por parte do ensino estruturado, a fim de que a educagéo
apareca como uma experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida, no
plano cognitivo como no préatico, para o individuo enquanto pessoa e membro da
sociedade. [...] Isto supBe que se ultrapasse a visdo puramente instrumental da
educacgdo, considerada como via obrigatéria para obter certos resultados (saber-
fazer, aquisicdo de capacidades diversas, fins de ordem econdmica), e se passe a
considera-la em toda a sua plenitude: realizac@o da pessoa que, na sua totalidade,
aprende a ser. (DELORS, 2003, p. 89 e 90).

Esse documento é um grito de aerta a todos os educadores que sentem a urgéncia em
mudar a historia da educacdo: € necessario colocar em pratica todos os estudos e projetos
feitos para modernizar a educagdo, com responsabilidade, criticidade, solidariedade e respeito.
Coloca como prioridade uma nova concepcao ampliada de educagdo em que todos possam
descobrir, reanimar e fortalecer seu potencial criativo que é o de revelar o tesouro escondido
em cada um. D& destague a um ensino que proporcione uma cultura geral vasta e a0 mesmo
tempo em que possibilite trabalhar em profundidade um determinado nimero de assuntos.
Finaliza dizendo que a concepcéo de educacdo como um todo deve, no futuro, inspirar e
orientar as reformas educativas, tanto em nivel da elaboracéo de programas como da definicdo
de novas politicas pedagdgicas. De acordo com D’ Ambrosio (2005),

A adocdo de uma nova postura educacional, na verdade a busca de um novo
paradigma de educacdo que substitua o ja desgastado ensino-aprendizagem, baseada
numa relacdo obsoleta de causaefeito, € essencial para o desenvolvimento de
criatividade desinibida e conducente a novas formas de relagdes interculturals,
proporcionando o espago adequado para preservar a diversidade e eliminar a
desigualdade numa nova organizacdo da sociedade. [...] estamos vivendo numa
civilizacdo em mudangas, que afetard todo nosso comportamento, valores e agdes,
em particular a educacdo. (D’ AMBROSIO, 2005, p. 82)

Assim sendo, o homem se depara com multiplos desafios nesse mundo globalizado,
gue lhe exigem conhecimentos essenciais para realizar o processo de integragao e participagéo
na sua realidade. Diante dessa concepcao os professores devem considerar que em virtude
desse novo cend&rio social e econdmico, necessitase de ferramentas eficientes no processo

ensino-aprendizagem, para que de acordo com Duarte (2006):
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N&o sgja transmitida, através do fazer pedagdgico, uma visdo estética do contelido
matematico, como se ele fosse pronto e acabado, como se ele tivesse sido sempre
assim, como se seus principios e regras fossem absolutos no tempo e no espaco.
(DUARTE, 2006, p. 10)

Agindo assm havera uma incoeréncia com a poposta de contribuir para que o0s
educandos sejam sujeitos das transformagdes sociais e do uso da Matematica nelas. Sobre a
necessidade da contribuicdo do professor para que os alunos jovens e adultos desenvolvam
um modo de pensar e agir que possibilite captar a realidade enquanto um processo, conhecer
as suas lels internas do desenvolvimento, para poder captar as possibilidades de transformagéo
do real, Duarte (2006) diz:

O processo de ensino-aprendizagem contribuird intencionalmente para a
transformagdo social se for orientado no sentido de criar condi¢cdes para que o
educando, até entdo alijado da escolarizacdo, va percebendo seu processo de
recriagdo do conhecimento matemético e do uso adequado que tem feito do produto
desse processo para responder aos desafios e exigéncias de suas necessidades
cotidianas; va se tornando sujeito do seu aprendizado sistemético do conhecimento
matemético, superando por incorporagdo seu processo de aprendizagem anterior;
continue a reproduzir linhas gerais do processo de evolucdo da matemética, agora
fazendo parte de uma pratica intencionalmente dirigida para esse fim. (DUARTE,
2006, p. 18-19)

Paulo Freire (1979, p. 30) fala que o homem precisa refletir sobre a realidade em que
esta inserido, de relacionar-se com o0s outros e com ele mesmo. Continua argumentando que

O homem esta no mundo e com o mundo. [..] O homem tende a captar uma
realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos. Assume a postura de um sujeito
cognoscente de um objeto cognoscivel. Isto é proprio de todos os homens e néo de
alguns (por isso a consciéncia reflexiva deve ser estimulada: conseguir que o
educando reflita sobre sua prépria realidade). Quando o homem compreende sua
realidade, pode levantar hip6teses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugbes. Assim, pode transforméa-la e com seu trabalho pode criar um mundo
préprio: seu eu e suas circunstancias. [...] O homem pode fazé-lo porque tem uma
consciéncia capaz de captar o mundo e transforméa-lo. A educacdo ndo é um
processo de adaptacdo do individuo a sociedade. [...] O homem se identifica com
sua propria acdo: objetiva o tempo, temporaliza-se, fazse homem-histéria
(FREIRE, 1979, p. 30 — 31)

Segundo D’ Ambrosio (2005),

Como educadores, podemos oferecer [...] uma visdo critica do presente e os
instrumentos intelectuais e materiais que dispomos para essa critica. Estamos
vivendo uma profunda transi¢do [...] na comunicagdo, nos modelos econdmicos e
sistemas de producdo, e nos sistemas de governangas e de tomadas de decisdes. A
educacdo nessa transicdo ndo pode focalizar a mera transmisséo de contetddos
obsoletos, na sua maioria desinteressantes e indteis, e inconsegiientes na construgao
de uma nova sociedade. [...] é fazer da matematica algo vivo, lidando com situagdes
reais no tempo (agora) e no espaco (aqui). E, através da critica, questionar o aqui e o
agora. (D' AMBROSIO, 2005, p. 45-46)

Buscamos a troca da passividade pela atuacdo, a fragmentacdo das disciplinas pela
interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e os temas politico-sociais associados aos temas
transversais encontrados nos PCNs, considerando como véida a experiéncia que o auno-
trabalhador traz consigo do meio em que vive. Concordamos com Bail (2002, p. 30), quando

38



diz que “Este enfoque certamente permitird ao trabalhador-aluno perceber como as relactes
socioeconémicas e culturais ocorrem, contribuindo com a sua intervencdo para o exercicio da
cidadania plena’. Fazemos das palavras de Ubiratan D’ Ambrosio, nossas palavras, para
justificar o nosso empenho em buscar uma educacdo transformadora, em que a prioridade
estgja em atingir uma ‘educacdo para a paz’ .

Eu poderia sintetizar meu posicionamento dizendo que s6 se justifica insistirmos em
“Educagéo para Todos’ se for possivel conseguir, através dela, melhor qualidade de
vida e naior dignidade da humanidade como um todo. [...] Como eu me vejo um
educador matematico? [...] Minha ciéncia e meu conhecimento estdo subordinados
a0 meu humanismo. [...] procuro realizar minha missdo de educador. Em termos
mais claros. 0 aluno é mais importante que programas e conteldos. [...] Por que
insistirmos em Educagdo e Educacdo Matematica e no proprio fazer matematico, se
ndo percebermos como nossa prética pode ajudar a atingir uma nova organizacéo da
sociedade, uma civilizagdo planetaria ancorada em respeito, solidariedade e
cooperacdo? [...] Como ser educador sem ter uma utopia? (D’ AMBROSIO, 2005, p.
83, 86-87)

Usamos ainda as palavras de Paulo Freire (1979, p. 30): “Uma educagdo sem
esperanca, ndo € educacdo”. Partimos entdo para uma proposta gque parte do principio que a
escola deve atender a todos, pensando na formagdo do cidaddo e da cidadd, introduzindo
novas tematicas curriculares, coerentes com 0s anseios e as necessidades da maioria da
populacdo. Assim, estamos dizendo que a escola deve trabahar, aém dos conhecimentos
cientificos e culturais tradicionais, contetidos contextualizados na vida comunitaria e cotidiana
das pessoas, em suas relagdes locais e concretas. Sendo necessario ouvir o aluno, dialogar,
agrupar sua vivéncia ao conteldo a r trabalhado. Conhecer nossos aunos, seus sonhos,
perspectivas futuras e expectativas quanto ao curso. Assim teremos subsidios para
contribuirmos na formac&o de cidaddos participantes e transformadores de sua realidade.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O ato de educar esta em constante desafio. Queremos
uma pedagogia que, sem renunciar a exigéncia do
rigor, admita a espontaneidade, o sentimento, a
emocgao, e aceite, como ponto de partida, o que eu
chamaria de“ o0 aqui e 0 agora” perceptivo, histérico e
social dosalunos.

Paulo Freire

3.1. Contextos da Pesquisa

Essa pesquisa foi desenvolvida através de um estudo de caréter exploratorio, com uma
abordagem de andlise qualitativa, que serviu como base para o tratamento dos dados, por
optarmos pela entrevista em forma de gquestionario escrito, conversas com docentes e alunos e
alunas. Com relacéo a esse tipo de pesquisa Martins (2004), diz que:

A pesquisa qualitativa € definida como aquela que privilegia a andlise de micro
processos, através do estudo das agdes sociais individuais e grupais, realizando um
exame intensivo dos dados, e caracterizado pela heterodoxia no momento da andlise.
Enfatiza-se a necessidade do exercicio da intuicdo e da imaginacéo pelo sociologo.
[...] hoje o mais importante € produzir um conhecimento que, além de Util, segja
explicitamente orientado por um projeto ético visando a solidariedade, a harmonia e
acriatividade. (MARTINS, 2004, p.289)

Segundo André e Ludke (1996, p. 17) “Quando queremos estudar algo singular, que
tenha valor em s mesmo, devemos escolher o estudo de caso”. Por se tratar de um estudo de
Caso essa pesquisa investigou os alunos da turma do PROEJA em Administragdo (1° Ano do
Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos) e da turma do PROEJA em Suporte e Manutencdo de Computadores (1°
Ano do Curso Técnico em Suporte e Manutencdo de Computadores Integrado ao Ensino
Médio Médio na modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos) do Ingtituto Federal Goiano-
Campus Ceres, anteriormente Escola Agrotécnica Federal de Ceres.

O Ingtituto Federal Goiano-Campus Ceres esta situado a 185 km da capital do Estado
de Goias, na GO 154, km 3, na cidade de Ceres, localizada no médio norte goiano, regido com
caracteristica agropecuaria. O Instituto tem 15 anos de existéncia e atualmente oferece aos
seus 1250 alunos, dos quais 150 sdo internos, os cursos de: Licenciatura em Biologia,
Agronomia, Técnico em Agropecuéria, Técnico em Zootecnia, Técnico em Agricultura,
Técnico em Meo Ambiente, Técnico em Administragdo de Empresas, Técnico em
Informética, Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, Técnico em Informatica
Integrado a0 Ensino Médio, Técnico em Administracdo Integrado a0 Ensino Médio na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e Técnico em Suporte e Manutencdo de
Computadores Integrado ao Ensino Médio Médio na modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos.

O IFGoiano-Campus Ceres atende alunos da cidade de Ceres e vérias outras cidades
como Rialma, Carmo do Rio Verde, Uruana, Itaguari, Itaguaru, Itaberai, Goiania, a capital de
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Goiads, Rubiataba, Jaragua, Goianésia, Barro Alto, Uruagu, Campinorte, Mara Rosa,
Porangatu, entre outras. Atende também aunos de outros Estados como Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Minas Gerais, Paréa e Tocantins.

A Ingtituicdo tem como finalidade proporcionar uma educacéo sélida num vinculo
estreito com a formag&o profissional, contribuindo para a integragéo social do educando no
mundo do trabalho, com o objetivo de formar cidadaos-profissionais capazes de compreender
a realidade social, econdmica, politica e cultural, para nela inserir-se e atuar de forma
competente, técnica, politica e eticamente, visando transformar a sociedade em que vive.

3.2. Trabalho de Campo

O trabalho de campo foi realizado por meio de observacdes que geraram acles para
intervir na realidade dos alunos com relacdo a aprendizagem da Matematica, sua relacdo com
outras disciplinas e com o mundo. A populacdo que foi objeto da pesquisa é composta pelos
27 alunos das duas turmas do PROEJA do Instituto Federal Goiano-Campus Ceres.

Entendemos que aavaliagao da aprendizagem proposta para o PROEJA deveria ser
compreendida como parte integrante e intrinseca do processo educacional. Devendo ocorrer
sistematicamente durante todo o processo de construcdo da aprendizagem e ndo somente apos
o fechamento de etapas de trabalho. Dessa forma, oferecemos possibilidades de ajustes
constantes, constituindo um verdadeiro mecanismo regulador do processo.

Esse grupo, com o qual convivemos por 1 ano, atuou de forma ativa durante as aulas.
O interesse por aprender aparecia em contraponto a falta de tempo para dedicar-se aos estudos
fora do ambiente escolar. Assim, procuramos trabalhar de forma que todas as atividades
pudessem ser executadas durante as aulas, pesguisas nos finais de semana e também pela
internet. Os aunos eram incentivados a todo 0 momento a participarem ativamente das aulas
fazendo com que o processo ensino-aprendizagem acontecesse de forma significativa.

A pesquisa foi desenvolvida durante periodo ktivo de 2009, no horério das aulas com
a participacdo ativa dos aunos tanto nas aulas tedricas quanto na definicéo e execucdo dos
projetos. Para a execucdo dos projetos utilizamos alguns recursos para nos comunicarmos,
coletar dados e desenvolvé-los, tais como: comunicagdes por e mail, pesquisas na biblioteca,
leituras de revistas e jornais e em entrevistas com a comunidade. A pesquisa baseouse na
conducdo das aulas com atividades que proporcionassem aos alunos uma aprendizagem
significativa, dando-lhes voz, liberdade para interagirem a todo o momento e dando sua
contribuicdo de acordo com sua vivéncia e atuagdo no mundo do trabalho. O ponto
culminante dessa pesquisa foi a elaboracdo (més de setembro/09) e apresentacéo (outubro/09)
de projetos na X1 Feirade Ciéncias e Tecnologia do | FGoiano-Campus Ceres.

Tais projetos foram direcionados para a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade
encontradas nos temas transversais trazidos pelos PCNs ou ainda, os temas politico-sociais
abordados por Moraes et a. (2008). Foram abordadas questbes vinculadas a realidade e aos
interesses dos alunos, tornando a matematica um meio para atingirem-se os fins relacionados
as necessidades dos estudantes e para capacité-los a resolver problemas postos pela prética
social, transformando-a, melhorando suas condicbes de vida. Assim, foram abordadas
guestdes politicas, sociais, culturais e ambientais, em situacdes- problema que ndo envolveram
somente o contedo da Matemética, mas proporcionaram condi¢cdes para a producdo de
significados referentes aos temas abordados.

Moraes et a. (2008) fala sobre a vinculagcdo da matematica aos temas politico-sociais,

E possivel contribuir no sentido de vencer as barreiras que dificultam a utilizacZo da
matemética para a melhor compreensdo de questdes politicas e sociais relevantes.
Mas, vao além, apresentando a vinculacdo da matematica com a prética social aluz
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dos pressupostos da pedagogia histérico-critica e da psicologia sdcio-histérica. 1sso
significa que a aquisicdo dos conhecimentos nateméticos se associa a utilizagéo
desses conhecimentos para compreender criticamente a realidade e para vislumbrar
as possibilidades de atuag@o nessa mesma realidade com vistas a superagdo dos seus
problemas. (MORAES et al., 2008, p. 12)

No Documento Base do PROEJA encontramos referéncias ao trabalho que deve ser
oferecido pelos professores a esse publico:

Professores como educadores que sdo, a0 assumirem o papel de mediadores
articuladores da producdo coletiva do conhecimento, e comprometidos com a
proposta, poderdo atuar criativamente, acolhendo sem ansiedade as demandas e
exigéncias dos sujeitos alunos e do projeto pedagégico. A participagdo de
professores em programas de formagao continuada podera favorecer a compreensao
de sua fungcdo como mobilizadores das familias, acolhendo-as nas eventuais
participacdes junto ao projeto da escola, de modo a consolidar participagdes mais
sistematicas e qualificadas no processo educacional. (BRASIL, 2006, p.35)

Sobre a utilizag&o de entrevistas, Duarte (2004, p.215) afirma que:

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear préticas, crengas,
valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos
bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes ndo estejam claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador
fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos
como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando
informagdes consistentes que Ihe permitam descrever e compreender a l6gica que
preside as relacdes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, €
mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados. (DUARTE, 2004,
p.215)

No inicio da pesguisa os alunos responderam a um questionario e foram entrevistados
para uma andlise inicial de seus dados para tragarmos um mapa das dificuldades com relacéo
as aprendizagens anteriores e utilizacdo de conceitos da Matematica na propria disciplina ou
relacionando-a com seu dia a dia e com o trabalho dos alunos e aunas. Ao executar cada
atividade os alunos eram convidados a redigir sobre suas impressdes sobre as dificuldades
apresentadas bem como a aprendizagem adquirida. Tais dados foram usados posteriormente
para verificar os resultados obtidos e analisar cada proposta de ensino-aprendizagem
executada durante a pesquisa.

3.3. Participantes da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram os 27 alunos das duas turmas dos 1°° anos do PROEJA
do IFGoiano-Campus Ceres. Sendo 10 deles alunos do PROEJA em Administragéo e 17 deles
alunos do PROEJA em Suporte e Manuten¢do de Computadores. A escolha da populagéo
deve-se ao fato de serem as turmas de EJA da Ingtituicdo e assim, percebemos a necessidade
de uma proposta de ensino que fosse desenvolvida com metodologias diversificadas, que
tratassem os conte(idos a serem apresentados aos alunos de forma contextualizada. E
necessario, segundo Carraher e Carraher (2006, p. 12) “a utilizagdo de conhecimentos de vida
pratica, referentes a sua vivéncia no trabalho e na comunidade da qual fazem parte”. Com
relacdo ao uso do pensamento matematico na resolucdo de um problema prético, defende que:

A matemética que um sujeito produz ndo é independente de seu pensamento
engquanto ele a produz, mas pode vir a ser cristalizada e tornar-se parte de uma
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ciéncia, a matemética, ensinada na escola e aprendida dentro e fora da escola
(CARRAHER E CARRAHER, 2006, p. 11).

Segundo Damazio (apud BAIL, 2002, p.78) “Os membros de uma comunidade tém
uma expectativa em relagdo a Matemética escolar: a expectativa € de que todo conhecimento
escolar se materialize no trabalho”. Significa dizer que os contelidos devem estar no contexto
de suas atividades préticas, no seu dia-a-dia, precisam ser historicamente justificados. Assim,
para 0 auno, de acordo com Bail (2002, p.78) “a Matemética deixara de ter o caraer de
conhecimento pronto, acabado, como se sempre houvesse existido naforma atual”.

Esse grupo, formado por jovens e adultos, chegou ao IFGoiano-Campus Ceres cheio
de expectativas com relacdo a esse retorno a escola e em geral com um mesmo motivo: a
construcdo de um novo projeto de vida Em todos os casos percebemos que em todo o
momento relacionavam a educacdo escolar com a possibilidade de sucesso profissional e
financeiro. Sendo assim, estavam depositando grande confianga no curso que estdvamos
oferecendo a eles e alimentavam grandes expectativas de crescimento pessoal.

Para corresponder a essa expectativa e para melhor atender a esse publico jovem e
adulto, nos propusemos a respeitar suas particularidades com abordagem didética e
procedimentos metodol 6gicos que favorecam o prosseguimento dos estudos e/ou esse aluno
possa ser inserido no processo produtivo e la permanecer.

Passamos a proporcionar momentos de didlogos em que cada um pbde faar de suas
experiéncias de vida, que conhecimentos prévios traziam sobre cada assunto que seria
apresentado a eles. Entendemos que estavamos oportunizando um espaco para que
participassem respeitando o conhecimento e experiércias de cada um dos colegas e a partir
dai pudemos plangar a melhor forma de abordar cada contelido. Tais experiéncias
contribuiram significativamente ja que trabalhamos com um grupo de alunos de vérias idades
e profissdes, com vivéncias riquissmas as quais ndo podiamos desprezar. De posse de
informagbes sobre seus conhecimentos passamos a planegjar nossas aulas buscando caminhos
metodol 6gicos que favorecessem uma aprendizagem realmente significativa para esse novo
publico.

Assim, passamos a valorizalos como sujeitos ativos do seu processo de formagao,
priorizando uma aprendizagem que esteja inserida nos contextos social, econdmico e cultural,
segundo Bail (2002, p.51) “buscando a superacdo do formalismo matemético predominante
nos meios escolares, das possibilidades e limitacdes de uma vivéncia pedagbgica que se
aproxime das necessidades do aluno jovem e adulto sem deixar de priorizar 0 conhecimento
como ciéncia”.

Estamos falando de uma proposta de ensino da Matemética destinado a uma classe
trabalhadora, em que a maior preocupacdo € de ndo se fazer um “aligeiramento” desse ensino
destinado as camadas populares. Sendo assim, é preciso priorizar 0 contelido e a forma como
serd apresentado aos alunos. Saviani (1994, p. 65-68) defende a prioridade ao conteido
oferecido nas escolas como sendo 0 caminho para a conquista de direitos antes dados apenas
as classes burguesas:

Os conteddos sdo fundamentais e, sem conteddos relevantes, contetdos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela se transforma num arremedo, ela
se transforma numa farsa. Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que,
no interior da escola, nés atuemos segundo essa maxima: a prioridade de contelidos,
que é a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. [...] valorizagdo dos conteidos
gue apontam para uma pedagogia revoluciondria[...] no sentido de abrir espago para
as forcas emergentes da sociedade, para as forgas populares, para que a escola se
insira no processo mais amplo de constru¢do de uma nova sociedade. (SAVIANI,
1994, p. 65-68)
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Essa pesquisa propde o respeito a teoria e ao trabalho cooperativo, o trabalho com
temas transversais, buscando a aproximag&o da matemética com a redidade. E uma proposta
cuja intencdo é a formacédo do aluno enquanto cidaddo critico e consciente do seu papel na
construcdo de uma sociedade humanizadora, voltada a igualdade de acesso e oportunidade
paratodos e ndo apenas para a minoria pertencente a classe dominante.

3.4. Coleta de Dados

3.4.1. Questionarios eentrevistas

Os 27 alunos foram avaliados com um mesmo instrumento de pesquisa, que contou
com dois questionarios semi-estruturados, com perguntas abertas e fechadas, composto por
guestdes pré-elaboradas com o objetivo de explorar cada tema proposto. Utilizamos também
entrevistas durante e ap6s a execucdo das atividades de ensino-aprendizagem para avaliarmos
os limites encontrados e as competéncias adquiridas pelos alunos e alunas jovens e adultos.

Uma possibilidade no uso de entrevistas em pesguisas qualitativas ndo € apenas de
utilidade para o pesquisador. E também verdade que:

Ao mesmo tempo em que coleta informacgBes, o pesquisador oferece ao seu
interlocutor a oportunidade de refletir sobre si mesmo, de refazer seu percurso
biografico, pensar sobre sua cultura, seus valores, a histéria e as marcas que
constituem o grupo social ao qual pertencem, as tradices de sua comunidade e de
seu povo. (DUARTE, 2004, p.220)

As declaragdes e informagBes contidas nos question&ios e nas entrevistas
proporcionaram a coleta dos dados que justificam a utilizacdo das estratégias de ensino-
aprendizagem realizadas durante a pesquisa.

3.4.2. Estudo de caso

Fizemos o0 estudo de caso a partir das experiéncias de ensino-aprendizagem
vivenciadas pelos alunos das turmas do PROEJA durante as aulas e no desenvolvimento dos
projetos, que foram apresentados na X1 Feira de Ciéncias e Tecnologia do |FGoiano-Campus
Ceres. Apresentaremos algumas das experiéncias vivenciadas, especialmente os 6 projetos
desenvolvidos e apresentados pelos alunos para justificar a pesguisa e comprovar as
competéncias adquiridas pel os estudantes.

3.5. Andlisedos Dados

Para analisar os dados utilizamos as informagdes contidas nos questionarios e o estudo
de caso feito a partir da execucdo de 6 projetos plangados e apresentados pelos alunos das
duas turmas. As informagdes obtidas nos questionérios aplicados, contribuiram para nortear a
nossa pesquisa, identificando as dificuldades e as contribuices para o aprendizado de cada
estudante em matemética e na sua relacdo de cidaddo consciente, responsavel e atuante na
comunidade da qual faz parte.

Os sujeitos pesquisados fazem parte de duas turmas. a turma de Suporte e Manutengéo
em Computadores, que iniciou com 29 aunos, dos quais 17 (58,62%) permanecem
atualmente. Uma maior evasdo esta sendo demonstrada pel os alunos que iniciaram o curso de
Administragdo, sendo que dos 30 aunos, permanecem apenas 10 (33,33%) na turma. S&0
varios 0s motivos dessa evasao nas duas turmas, sendo o principal deles a necessidade diéria
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de trabalhar até mais tarde, ja que a maioria deles precisa permanecer no ambiente de trabalho
por mais de 40 horas por semana, ndo lhes restando aternativas, sendo a de abandonar o
CUrso.

Assim, os participantes da pesquisa sdo 0s 27 alunos que permaneceram na institui¢ao.

3.6. Conhecendo os Sujeitos Pesguisados

A intencdo das perguntas feitas aos participantes da pesquisa, de acordo com o
primeiro questionario (Anexo A), foi a de tragar o perfil dos mesmos e conhecermos a
trajetéria escolar e a realidade de vida dos sujeitos do PROEJA do IFGoiano-Campus Ceres.
Assim, foi possivel plangar estratégias pedagdgicas que atendessem melhor a esse publico.
Esses dados nos levaram a comprovar que o publico que procura o PROEJA, por ser um curso
cujo nivel € de ensino médio, tem em sua maioria, trajetérias escolares interrompidas.

Verificamos que 96% dos alunos pesquisados, vém de escolas publicas;, 72% ja
haviam concluido o ensino meédio (apenas 2 aunos cursaram O ensino medio
profissionalizante, fato ocorrido nos anos 80); 36% estdo afastados da escola ha mais de 10
anos,; 64% sdo do sexo masculino; tém idades que variam entre 18 e 58 anos, sendo que 36%
s80 considerados jovens, por estarem com idades entre 18 e 24 anos, 0 que mostra a
juvenilizacdo da EJA; 70% deles sdo casados; 82% dos alunos estdo trabalhando como
balconistas, empregadas domésticas, vendedores, pedreiros, vigilantes, na indlstria, na
extensdo rural, entre outros, porém, metade deles ndo possui carteira de trabalho assinada; a
faixa salaria dos aunos entrevistados varia entre 1 e 5 salarios minimos, sendo que 25%
deles recebem até 1 salério minimo, e apenas 8% dos que trabalham recebem de 3 a5 salarios
minimos.

Apresentaremos em seguida a andlise das respostas dadas pelos alunos as perguntas
feitas no primeiro questionario.

3.6.1. O afastamento da escola

Essas pessoas tiveram acesso restrito a educacdo de qualidade, frageis condicbes para
a permanéncia nos sistemas escolares e inadequacdo da qualificagdo para o mundo do
trabalho. S80 pessoas marcadas pela exclusdo social, que trazem consigo histérias e culturas
préprias. Arroyo (2005) afirma que jovens e adultos que retornam a escola sd0, na maioria das
vezes,

Evadidos ou excluidos da escola, antes do que portadores de trajetérias escolares
truncadas, eles e elas carregam trajetdrias perversas de exclusdo social, vivenciam
trajetdrias de negacdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacéo, a
moradia, ao trabalho e & sobrevivéncia. Negacdo até ao direito de ser jovem. As
trajetdrias truncadas se tornam mais perversas porque se misturam com essas
trajetérias humanas. Reforcam-se mutuamente. A EJA como politica publica
adquire uma nova configuracdo quando equacionada na abrangéncia das politicas
publicas que vém sendo exigidas por essajuventude (ARROY O, 2005, p. 24).

Vejamos as falas de alguns alunos com relacdo a pergunta (n° 5) que se refere ao
ultimo ano em que freqlientou a escola, antes de 2009 e o que motivou esse af astamento:

Parei de estudar em 2000. O motivo € que 0 meu esposo ndo concordava que eu
estudasse. Ele achava que eu devia ficar em casa cuidando da familia e da casa, s6.
(Divina, 58 anos, dona de casa)
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Estudei s6 até o ano de 2007. Parei porque decidi casar. (Cristiane, 19 anos,
empregada doméstica)

Eu parei de estudar em 2004 porque precisava trabalhar. (Taynara, 20 anos,
bal conista)

Foi em 2002. Porque eu e minha namorada tivemos uma filha e fomos morar juntos
e surgiram muitas dificuldades. (Kesley, 27 anos, vidraceiro)

SO estudeil até o ano de 1981, quando terminei a oitava série. Eu precisava trabal har
praajudar em casa. (Solimir, 50 anos, vigilante)

Fonseca (2005) fala sobre o processo de exclusdo dos alunos do ambiente escolar,
sobre os fatores que os levam a abandona-la, sendo eles de ordem social e econdbmica
principal mente, e que, em geral, extrapolam as paredes da sala de aula e ultrapassam os muros
daescola. Diz ainda que

Deixam a escola para trabalhar; deixam a escola porque as condi¢des de acesso ou
de seguranca sdo precérias; deixam a escola porque os horarios e as exigéncias sdo
incompativeis com as responsabilidades que se viram obrigados a assumir. Deixam
a escola porque ndo ha vaga, ndo tem professor, ndo tem material. Deixam a escola,
sobretudo, porque n&o consideram que a formagdo escolar seja assim téo relevante
que justifique enfrentar toda essa gama de obstaculos a sua permanéncia ali.
(FONSECA, 2005, p. 32-33)

Percebemos que a exclusio desses sujeitos do ambiente escolar deu-se principalmente
por motivos sOcio-econdmicos.

3.6.2. A voltaaescola

Concordamos com o Documento Base do PROEJA ao se referir a wlta desses alunos
ao ambiente escolar, do qual estiveram excluidos.

Com o PROEJA busca-se resgatar e reinserir no sistema escolar brasileiro milhdes
de jovens e adultos possibilitando-lhes acesso a educagdo e a formagao profissional
na perspectivas de uma formagdo integral. O PROEJA é mais que um projeto
educacional. Ele, certamente, sera um poderoso instrumento de resgate da cidadania
de toda uma imensa parcela de brasileiros expulsos do sistema escolar por
problemas encontrados dentro e fora da escola. Temos todas as condicles para
responder positivamente a este desafio e pretendemos fazé-lo (BRASIL, 2006, p. 5).

Vejamos as falas de aguns aunos com relagdo a pergunta (n° 17) que se refere ao
motivo de haver decidido pela volta a escola e para fazer um curso técnico integrado ao
ensino médio:

Voltei para a escola por sentir necessidade de acompanhar 0 mundo moderno com
relacdo a informética, e para tentar recuperar o tempo perdido, e aprender mais e
mais. E também para dar suporte para os filhos. (Mercevan, 44 anos, técnico de
laboratério de andlises clinicas)

Voltei a estudar porque € um motivo a mais para eu ter um bom emprego, para
prestar um concurso publico, procuro uma melhoria no mercado de trabalho. Apesar
do cansaco, € bom ter voltado. (Kesley, 27 anos, vidraceiro)

Voltel paraterminar o ensino médio e aprender mais sobre computadores. (Danilo,
21 anos, desempregado)
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Por causa do curso técnico e também para rever as matérias, para prestar o
vestibular. (Cleuzilene, 24 anos, bal conista)

Para que eu possa ficar mais atualizada porque cada dia que passa as coisas ficam
mais dificeis. (Leila, 30 anos, vendedora)

Voltei a estudar para ter uma capacitagdo melhor (uma promogéo) na empresa que
trabalho. E uma bagagem a mais que vou ter. (Gleify, 39 anos, vendedor)

Acho ruim ter perdido tempo, mas nunca é tarde para recomegar. QuUero e preciso
aprender. Ter voltado a estudar esta me agjudando na minha salde mental, a
recuperar das crises de aminésia, gosto muito de estudar. Escolhi fazer o curso de
administracdo, pois pretendo montar uma micro-empresa, por isso preciso estudar e
aprender como administrar uma micro-empresa. (Divina, 58 anos, dona de casa)

S0 varios 0s motivos que levaram esses jovens e adultos a voltarem a estudar. Em
geral eles véem esse retorno como uma forma de solucionarem alguns de seus problemas,
buscam apenas um reposicionamento social, e a grande maioria, esta em busca de melhores
colocacbes no mercado de trabalho.

Bail (2002) discorre sobre a dificuldade que a escola tem em absorver as mudangas
gue vem ocorrendo na sociedade, em especia no mundo do trabaho e dos avangos
tecnoldgicos. Diz que quando a escola chega a perceber essas mudancas, tem enorme
dificuldade em contextualizé-|as, criando com isso uma dicotomia entre teoria e prética.

Essa dicotomia se evidencia na Educacdo de Jovens e Adultos que retornam ao
estudo, pois os alunos ja sdo marcados por toda a luta que enfrentaram pela
sobrevivéncia no mercado de trabalho (salario minimo, exploracdo, mudanca para as
cidades-pdlo e perda da identidade cultural) e necessitam de uma escola diferente
daguela oficialmente constituida. Damazio (2000, p. 173) nos diz que “a escola em
gue os alunos dizem que ‘vao aprender para vencer navida', contraditoriamente é o
local onde eles vdo entendendo que a condicionante quantitativa de renda familiar
€ determinante para a ndo concretizacdo de ideais.” Eles buscam muito mais do
que o saber historicamente construido. Os adultos, quando voltam a estudar, véem
na escola um espaco de encontro, de redefinico de projeto de vida, de contexto.
Sendo assim, os contelidos a serem vistos nesse tipo de escola ndo podem ter o
mesmo sentido dos que existem para a escola das pessoas que possuem boas
condicdes econdmicas que |hes permitem estudar sem trabalhar. (BAIL, 2002, p. 32)

Assim, podemos constatar a grande expectativa que os sujeitos da educacéo de jovens
e adultos tém em relacdo a educacdo que lhes serd proporcionada, bem como as mudancas
concretas que esperam ocorrer em suas vidas.

3.6.3. Consideracgdes sobre a aprendizagem nas séries anteriores

Quando nos referimos as disciplinas em que encontraram mais facilidade de
aprendizagem na sua vida escolar e quais motivos levaram a uma melhor aprendizagem
nessas disciplinas (perguntas de n° 14 e n° 14.1), ercontramos nos 27 questiondrios apenas 7
alunos que disseram ter facilidade em matemética. Ve amos algumas falas:

Eu gosto mais das matérias que ndo usam nimeros. Parece que eu nunca jeito de
aprender matemética. (Cristiane, 19 anos)
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Sempre gostei de matematica e 0 motivo € que eu tenho muita facilidade de lidar
com ndmeros € pPreciso usar sempre no meu servigo. (Sebastido, 50 anos,
extensionistarural)

Gosto de portugués e inglés porque tenho mais facilidade do que as matérias que
tem que decorar férmulas igual a matemética e fisica. (Divina, 58 anos, dona de
casa)

Tive mais facilidade em Historia, Biologia e Sociologia. O motivo é que esta sempre
falando davidareal, o que nunca acontecia nas aulas de matemética. (Leila, 30 anos,
vendedora)

Percebemos que a visdo apresentada pelos alunos do PROEJA com relagdo a
matematica, sua aprendizagem e aplicacdo sdo em sua grande maioria, negativas. Cabe a nés
propormos uma mudanca nesse cenario, facilitando o acesso e conseglentemente, o
aprendizado. Estaremos assim, vencendo as barreiras impostas por anos e anos de ensino de
matemati ca que tem se mostrado aos alunos como indtil e incompreensivel.

3.6.4. A relacdo dos alunos com a matematica e sua aplicacdo no dia a dia

Os aunos relataram o seu sentimento com relacdo a aprendizagem da matematica e a
forma como os contetidos eram apresentados a eles. V ejamos algumas dessas respostas:

No ensino médio fiquei devendo a matéria de matematica. (Divina, 58 anos, dona de
casa)

Os professores deixavam a desgjar. Quase ndo aprendia nada, sempre tive
dificuldade. Uso a matemética na hora de fazer um bolo, de pagar as contas, no meu
trabalho quando vou voltar o troco para o cliente. (Cleuzilene, 24 anos, bal conista)

Eu sempre tive dificuldade em matematica porgque nunca tinha temp o para estudar...
ndo entra na minha cabega. Eu uso a matematica no trabalho, em casa, enfim, tudo o
gue fazemos esta relacionado a matematica. (Leila, 30 anos, vendedora)

Eu sou vidraceiro e trabalho com medidas e calculos. Uso a trena, o metro e o
paquimetro para saber as medidas dos vidros e a espessura. (Kesley, 27 anos,
vidraceiro)

Acho que matematica é muito formal, complicagéo total, é dificil de entender, é do
outro mundo. A mateméatica é importante em qual quer profissdo, na minha entdo. Eu
sou pedreiro, meu irmdo e meu pai. A gente usa a matematica pra fazer as contas
dos materiais pra construir, tijolo, cimento, adgua, cano, ferro, tudo. Eu acho féacil s6
0 que eu usO no servico, agora as matérias ensinadas na aula sdo dificeis. (Jodo
Alves, 36 anos, pedreiro)

Constatamos nas respostas dadas pelos alunos que julgam a matemética importante e
atil no diaadia, dizendo que a usam nas atividades domésticas, quando compram e em varias
situagdes de trabalho. E importante observar que os alunos so unanimes em afirmar que a
matemati ca ensinada na escola € dificil e que reprova.

Portanto, definir os conteidos e a maneira como deveriam ser ministrados, passou a
ser um ponto de reflexdo, estudo e muito trabalho. Foi necessario levar em consideracéo que o
publico do PROEJA atendido pelo IFGoiano-Cmpus Ceres tinha experiéncias cotidianas e
profissionais que precisavam ser privilegiadas no ambiente escolar para que a aprendizagem
fosse significativa; compreender a forma como € feita a interacdo entre a bagagem de saberes
do jovem e adulto e o que é ensinado forma mente na escola.
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3.6.5. Osalunosdo PROEJA e suarelacdo com a matematica

Com relagdo a matemédtica na EJA verificamos que ao retornar a escola, os jovens e
adultos, em sua grande maioria, trazem consigo o estigma apreendido nas relagdes sociais e
do senso comum que a aprendizagem da matematica € algo ndo muito atraente. A Matematica
ainda é considerada, na maioria das vezes, a vila nos indices de reprovagdo. Damazio apud
Bail (2002), fala sobre o temor causado pela Matemética:

Os temores que as pessoas manifestam pela Matematica, sdo adquiridos
culturalmente, tendo na escola sua principal fonte de disseminagdo. O temor ndo é
pela Matemética cotidiana. Esta € instigante por fazer parte das atividades das
pessoas. O temor é pela Matematica que é ensinada na escola. Ela causa um
bloqueio muito forte em muitas pessoas. (BAIL, 2002, p. 59)

V egjamos algumas respostas dadas as perguntas de n° 15 e 15.1:

Tenho dificuldade em matemética devido & mé formagéo desde o inicio da minha
escolaridade, porque no primério tive um professor muito ignorante, por isso fiquei
com trauma dessa matéria. (lone, 36 anos, dona de casa)

A vida toda a gente sempre ouviu que s6 era bom em matemética quem era
inteligente. Ai quando comecava a matéria, a gente via que tava dificil, entdo me
considerava meio burro. Acho que ai eu travei pra aprender quando diziam que a
aula era de matematica. (Agnaldo, 38 anos, pedreiro)

Eu achei que nunca mais ia dar conta de aprender, principalmente a matemética. E
gue eu fiz supletivo e ndo consegui aprender quase nada porque eu tenho dificuldade
de memorizar. (Ubiratan, 39 anos, aposentado por invalidez)

No ensino fundamental tinha grande facilidade de aprendizagem agora sinto
dificuldades por ter ficado muito tempo fora da sala de aula, vérias coisas que ja
esgueci fazem falta. (Roberto Carlos, 44 anos, mecéanico)

No depoimento de um aluno, de 19 anos, percebemos um dos problemas enfrentados
pelos alunos que possuem mais idade, em serem aceitos e respeitados em seu tempo de
aprendizagem e suas caracteristicas pessoais, numa mesma turma onde ha um grande nimero
de jovens. Corroboramos com Bail (2002, p. 58) quando concluiu em seu estudo que “A
grande diferenca de idade € sempre motivo de queixa dos alunos mais velhos em relacdo aos
mais novos, pois estes, por terem interesses diferentes, incomodavam e demonstravam
descaso pela aula’. Vejamos o depoimento:

As pessoas que estudam comigo tém mais dificuldade para aprender matematica,
porque tem muitos anos que ndo estudam, ai as explicagbes tem que ser mais
detalhadas, assim se tornando mais lentas. Quando isso acontece me sinto deslocado
e com pouco interesse. (Anderson, 19 anos, bal conista)

Essa atitude citada acima tem explicacdo, segundo Haddad e Di Pierro (2000):

Os jovens carregam consigo 0 estigma de alunos-problema, que ndo tiveram éxito
no ensino regular e que buscam superar as dificuldades em cursos os quais atribuem
o carater de aceleracdo e recuperagdo. Estes dois grupos distintos de trabalhadores
de baixa renda encontram-se nas classes dos programas de escolarizagdo de jovens e
adultos e colocam novos desafios aos educadores, que tém que lidar com universos
muito distintos nos planos etarios, culturais e das expectativas em relagdo a escola.
(HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.127)
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Precisamos negociar todo o tempo com um grupo formado por idades t&o variadas, um
grupo té&o heterogéneo. De acordo com Fonseca (2005, p. 20) sd0 poucos 0s estudos que se
referem ao processo de ensino-aprendizagem na EJA. Ela salienta que 0 senso comum atribui
a questdo da dificuldade de aprendizagem a uma “descrenca em relacdo as capacidades de
aprendizagem do adulto” e ndo a outros fatores.

Particularmente em relagdo ao conhecimento matematico, os préprios alunos
assumem o discurso da dificuldade, da quase impossibilidade, de “isso ndo entrar na
cabeca de burro velho” [..] em relagdo a aprendizagem da matemética,
concorreriam, de maneira decisiva, a aptiddo e o talento pessoal [...] O discurso
sobre a dificuldade da Matematica, incorporado pelos aunos da EJA, deixa-se
permear por mais uma marca da ideologia, que faz com que sejam raras as ausdes a
aspectos sociais, culturais, didéticos, ou mesmo de linguagem ou da natureza do
conhecimento matematico como eventuais responsaveis por obstaculos no seu
aprendizado. [...] os discursos veiculados ou sugeridos por educadores e pelas
instituicbes educacionais parecem devotar as limitacbes do préprio aprendiz os
percalcos no fazer e no compreender mateméticos, liberando as institui¢des e suas
préticas, as sociedades, os model os socioecondmicos e as (0)pressdes culturais essa
responsabilidade. (FONSECA, 2005, p. 20-21)

Encontramos na fala de um dos aunos cuja idade é de 50 anos, a aceitacéo dessa
limitacdo imposta pela idade avancada e inadequada ao aprendizado chamando para s a
responsabilidade por um provavel fracasso no processo de aprendizagem:

Eu tenho um pouco de dificuldade de aprender alguns contetidos de matemética,
mas eu acho que é daidade. (Sebastido, 50 anos, ext ensionistarural)

Em contraponto, temos a resposta dada por outra aluna, com idade de 58 anos, com
relacdo a sua aprendizagem:

Sei que perdi tempo, mas agora quero aprender. Nunca é tarde para recomegar.
Quero e preciso aprender, mesmo sabendo que tenho dificuldade em matematica,
estou acreditando que vou vencer. (Divina, 58 anos, dona de casa)

Corroboramos com Fonseca (2005, p. 24) ao falar sobre a importancia do caréter
formativo no ensino da matemética na educacéo de jovens e adultos, “adquirindo um carater
de atualidade, num resgate de vir a ser sujeito de conhecimento que precisa realizar-se no
presente’ . Aindadiz:

O carater formativo do ensino da matematica assume, na EJA, um especial sentido
de atualidade, quando se dispBe a mobilizar [...] os sjjeitos, jovens ou adultos
aprendendo e ensinando Matematica, enquanto se resgata (e atualiza) vivéncias,
sentimento, cultura, acrescentando, num processo de confronto e reorganizagéo,
mais um elo & histéria do conhecimento matemético. (FONSECA, 2005, p. 25)

Tais relatos nos levaram a necessidade de repensar metodologias de ensino que
priorizem o respeito as especificidades do grupo, utilizando estratégias que proporcionem

experiéncias significativas, vinculadas a sua realidade, que possam ser construidas,
vivenciadas e apreciadas por eles.

3.7. O Desenvolvimento das Aulas durante a Pesquisa
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Foi muito importante conhecermos a histéria de vida de cada aluno e aluna, bem como
falar de nossa trgjetéria de vida, formagéo e trabalho. Falamos de nossos interesses e pudemos
verificar que as historias eram bem parecidas e que estariamos juntos buscando uma educacéo
melhor. Tornamo-nos parceiros em cada etapa do processo de ensino-aprendizagem.

Passamos a sistematizar o que ouviamos dos alunos com relacdo aos seus entraves e a
partir dai buscamos estratégias que rompessem cada dificuldade apresentada pelos mesmos.
Uma estratégia que funcionou bem foi a de didogar com os professores das demais areas e
observar as aulas dessas disciplinas na busca de interagdo com a Matemética e assim,
passamos a contextualizar cada contetido de acordo com sua utilizagdo nas demais disciplinas.

Buscando o conhecimento ndo fragmentado, utilizamos as informagdes encontradas
pelos aunos em panfletos, jornais, contas de agua e luz, carnés de lojas e outras operactes
financeiras, visando sempre apromocédo do didogo entre eles, bem como a elaboracdo de
problemas contextualizados Surgiam sempre discussdes com relacéo ao salario minimo e sua
influéncia no custo da cesta bésica. Para trabalhar com tais informaces o conhecimento
mateméatico necessario era apenas de nivel basico tais como: operacBes com numeros
racionals, razéo, proporcao, interpretacdo de graficos e tabelas, porcentagem entre outros.
Tais contetidos séo de grande importancia para operacfes necessarias nas disciplinas das areas
técnicas.

Constatamos entre os alunos que havia situagdes em seu cotidiano que apresentavam
grande dificuldade de compreensdo. Na faa de uma auna é possivel verificar a mudanca
proporcionada por uma das atividades em sala:

Toda vez que eu pegava o jornal e ai tinha aqueles graficos 14, eu dava uma
olhadinha, fingia que entendia, e ficava por isso mesmo. Depois que nds trouxemos
eles aqui pra sala para entender melhor, da pra entender facinho, facinho. E se eu
ndo entender alguma coisa, vou perguntar mesmo. (Evani, 40 anos, dona de casa)

Algumas das agOes utilizadas para facilitar o processo ensino-aprendizagem: aulas
mais dialogadas, iniciadas sempre a partir do que os alunos conheciam sobre o assunto a ser
abordado; a realizag&o dos trabalhos em grupos proporcionando momentos de integracéo e de
respeito as diversas opinides que geralmente eram divergentes; a utilizacdo de jogos como o
sudoku e dama para desenvolver o raciocinio légico, a curiosidade e a criatividade; a
dobradura com a técnica do origami para compreender algumas propriedades geométricas;
incentivamos para que aprendessem a lidar com a calculadora comum e a cientifica, ja que a
maioria nd conheciam a cientifica e manuseavam a comum com muitas limitacbes, a
monitoria por parte dos alunos em atividades executadas em sala e no laboratério de
informatica; a promocdo de debates e seminarios para desenvolver o senso critico e a
autoconfianca dos mesmos. Observamos o rompimento de limites na fala de uma aluna com
relacdo ao uso da calculadora:

Eu precisel de gjuda para lidar com a calculadora simples porque eu ndo entendia
como € que usava 0 ponto no lugar da virgula [...] 0 mais interessante foi quando
aprendi a usar a calculadora cientifica, até comprei uma, porque eu ndo tinha nem
idéia de como fazer com aquele tanto de teclinhas dela. Agora sei usar as duas pra
auxiliar nos célculos de porcentagem, juros simples e compostos e outras coisas.
(Evani, 40 anos, dona de casa)

Percebemos que cada uma das atividades promovidas veio contribuir no processo de
integracdo e participacdo na sua realidade, agindo como sujeitos das transformacdes sociais e
do uso dos conhecimentos mateméticos nelas. Entendemos entdo que a escola precisa levar
em conta que esta inserida em uma comunidade, fazendo parte de um contexto social, logo,
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para formar democraticamente jovens e adultos responsaveis por suas conguistas, cidadaos
criticos, preparados para a vida e numa expectativa de educacdo integral e permanente, €
importarte que a Matemética ndo esteja desvinculada das necessidades sociais. Sendo que
paralelamente, conforme Duarte (2006, p. 9), ndo se pode perder de vista que “0 objetivo
central da atividade daquele que se propfe a ensinar Matemética € o ensino desta. [...] sendo
as camadas populares continuam sem o dominio dessa ferramenta cultural”.

A cada novo contetdo abriamos o didlogo com os aunos para a definicdo de seus
conhecimentos prévios, suas dificuldades, expectativas e descobertas. Temos um depoimento
gue mostra a importancia dada pel os alunos aos conhecimentos formais adquiridos durante as
aulas e arelacdo encontrada no cotidiano:

Uma coisa que achei bom foi quando a gente mediu um litro de leite e quando foi
colocar nas embalagens vazias que diz que cabe um litro, nem sempre era verdade.
A gente tem que ficar de olho nessas propagandas enganosas. Também foi

importante aprender os nomes dos s6lidos geométricos que a gente pega todo dia,
igual a caixa de chocolate, de sabdo em pé e de leite € um prisma reto retngulo. Ja
o dadinho que a gente usa pra jogar é o cubo, que também é um hexaedro regular
pois tem as seis faces em formato de quadrado. E tiveram outros também. (Roberta,
20 anos, dona de casa)

Outra grande preocupagado com o ensino da Matematica para o publico jovem e adulto
segundo Carraher e Carraher (2006, p. 12) é a utilizacdo de conhecimentos da vida prética,
referentes a sua vivéncia no trabalho e na comunidade da qual fazem parte. Com relacéo ao
uso do pensamento matemético na resolugdo de um problema prético, defende que:

A matemética que um sujeito produz ndo é independente de seu pensamento
enquanto ele a produz, mas pode vir a ser cristalizada e tornar-se parte de uma
ciéncia, a matematica, ensinada na escola e aprendida dentro e fora da esoola.
(CARRAHER E CARRAHER, 2006, p. 11).

Segundo Bail (2002, p. 84) nessa fase da vida escolar, “fazse necessario uma
metodologia de ensino que priorize a andlise de situagdes da atividade de trabalho dos aunos
extraindo dali nogdes, idéias e principios dos conhecimentos matematicos escolares’. A seguir
temos o depoimento de um auno durante uma aula em que discutimos a aplicacdo do
Teorema de Pitagoras.

Professora, eu sempre usei 0 esquadro desde muitos anos que trabalho de pedreiro,
usando sempre arelagdo das medidas dos lados retos que da sempre certo. Eu fago
assim: marco no canto da parede 60 cm, na outra parede marco 80 cm e ai sei que as
duas paredes estdo no esguadro se medindo a disténcia dessas marcages da 1 m, ai
eu sei que o0 angulo ta de 90 graus. Mas eu ainda ndo sabia que existia uma parte da
matematica que estuda sobre isso. Sei que vale ndo sb pra essas medidas que sempre
uso, posso fazer com outras que dé proporcionais, né? Agora eu tb chique, ja fui
apresentado ao tal do Teoremade Pit&goras. (Jodo Alves, 36 anos, pedreiro)

Antunes (2006, p.16) quando fala sobre trabalhar inteligéncias mdltiplas diz que é
preciso olhar 0 aluno ndo apenas por suas competéncias linguisticas e mateméticas, mas
também como um ser sensivel, inquieto sobre avida, sobre o amor e, sobretudo, cheio de
emocdes, entdo é preciso pensar 0 ser humano de forma integral. Com relacéo a visdo que eles
tém da sua representacdo na familia, na sociedade, obtivemos respostas, tais como:
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Agora que voltei a estudar, posso andar de cabeca em pé. La em casa, até meu neto
estd me respeitando mais. Antes ele me falava das coisas dele na escola e eu nem
dava muita importéncia, ndo tinha muita compreensdo do que ele falava
principalmente na matemética. Esses dias pra trés, ele reclamou que estava com
dificuldade numas ‘ continhas que tinha que achar o valor daletra’, dai fui lapraver
e notei que ele tava tentando resolver uma equacgdo do 1° grau, que nds tinhamos
aprendido na outra semana. Ai eu consegui explicar pra ele, foi quando eu percebi
gue era (til praele. Eu fiquei orgulhosa de mim mesma e sempre levo minhas notas
pra ele ver. Sei que ndo sou mais téo jovem, mas vou te dizer uma coisa: ainda vou
fazer faculdade. (Divina, 58 anos, dona de casa)

Fonseca (2002, p. 64) diz que “é preciso, entretanto, avancar em alguns pontos
cruciais como a discussdo dos critérios de selecdo dos contelidos a serem contemplados, e
principalmente, o tratamento que se deve conferir aos saberes populares’. Em todo o tempo
surgia a duvida se estdvamos ou ndo atendendo adequadamente a esse publico. Os contelidos
matematicos a serem privilegiados deveriam, além de ser de ensino médio, estar integrados ao
ensino profissionalizante contribuindo com exceléncia para a formacdo técnica e ainda que
atendesse com coeréncia aos objetivos do PROEJA e as expectativas dos alunos.

Para que a aprendizagem dos contelidos matematicos ndo seja negada aos alunos é de
suma importancia que fossem utilizadas ferramentas didéticas que proporcionassem gue tais
contelidos pudessem ser assimilados. Decidimos adotar para as turmas do PROEJA 0 mesmo
livro didético, oferecido pelo MEC, Matemética: ciéncia e aplicaces (IEZZI, et a., 2004),
gue estava sendo usado na escola pel os alunos do Curso de Agropecuéria Integrado ao Ensino
Meédio. Material para ser usado como fonte de pesguisa e suporte na resolucao de exercicios.

Iniciamos o trabalho e percebemos que tal material era insuficiente para responder as
dificuldades e indagacOes dos alunos ja que as experiéncias trazidas por eles eram de uma
riqueza muito grande e precisavam ser contempladas a todo o0 momento durante as aulas.
Sendo assim, o livro didatico passou a ser apenas um coadjuvante durante o0 processo de
ensino-aprendizagem. Passamos a oferecer materiais complementares com “Assuntos
Basicos’ de Matemética para proporcionar aos alunos um nivelamento que viesse a favorecer
tanto os proximos contelidos de Matematica quanto das disciplinas técnicas, que em geral,
necessitam principalmente dos conhecimentos ditos elementares, de nivel fundamental.

Segundo Gadotti (1999),

O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crianga cuja histéria de vida apenas
comecga. Ele quer ver a aplicaco imediata do que esta aprendendo. Ao mesmo
tempo apresenta-se temeroso, sente-se ameagado, precisa ser estimulado, criar auto-
estima, pois sua “ignorancia’ |he traz tensdo, angustia, complexo de inferioridade.
Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua experiéncia
frustrada na infancia, principalmente em relaco a escola. E preciso que tudo isso
sejaverbalizado e analisado. (GADOTTI, 1999, p. 16)

Passamos a elaborar problemas utilizando informagdes que ouviamos das experiéncias
dos alunos ou encontradas por eles em panfletos de |ojas e supermercados, jornais, revistas de
circulacdo semanal, noticias da internet, contas de agua e luz, carnés. Determinamos um
momento da aula para que apresentassem aos colegas 0 que haviam trazido para a aula, outro
momento para a elaboracdo de problemas em grupos. Posteriormente faziamos o rodizio dos
problemas como forma de socializa-|os e descobrir outras possiveis formas de resolugéo.

Apresentamos a seguir um dos problemas sugeridos por um de nossos alunos, o
Agnaldo (38 anos, pedreiro), que fazia parte de seu dia a dia, em seu trabalho. Um detalhe
importante: ele fazia os calculos por aproximacdo e sempre ficava em dlvida se seus
resultados estavam totalmente corretos e passou a utilizar proporcdes para efetuar os calculos
agoramais precisos.
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Quando vou fazer uma massa de cimento misturo 9 latas de areia para 2 latas de
cimento. S6 que quando for usar 25 latas de areia, devo usar quantas de cimento?
Quando a quantidade de latas de areia vai dobrando, ou aumentando pela metade,
por exemplo, eu sei fazer facil, porque ai eu dobro o tanto de cimento ou no outro
caso, a metade do cimento. S6 que no caso de fazer com as 25 latas de areia ja
complica um pouco, né, porque 25 ndo tem muito a ver com 9. Entdo eu pensava
assim: se fosse 27 latas, era o triplo de cimento, ai eu colocava um pouco menos que
6 latas de cimento. SO que agora que aprendi a usar a regra de trés simples, ficou
fécil e agora fago as contas e acho o resultado certo que é de 5,55 latas de cimento
para as 25 de areia. Uma coisa boa é que levo a calculadora pro servico e antes eu
nem tinha pensado nisso. (Agnaldo, 38 anos, pedreiro)

Uma questdo importante: a grande maioria dos alunos que fazem parte do PROEJA
nao dispdem de tempo para executar atividades escolares fora do ambiente escolar. Cabia
entdo, o uso do portfdlio para retomada dos assuntos a cada aula e como suporte investigativo.
Essa ferramenta passou a ser utilizada de forma significativa para que o aluno passasse a
elaborar seus proprios textos e também para a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem,
possibilitando-nos corrigir possiveis lacunas na aprendizagem desses alunos.

Corroboramos com Bail (2002) quando se refere ao uso da interdisciplinaridade como
ferramenta metodol 6gica que proporcione uma aprendizagem significativa, que leve os alunos
a compreender ndo apenas o saber formal historicamente construido, mas também para formar
cidadéos integrais, atuantes tanto no mundo do trabalho formal, quanto no do informal e na
vida em sociedade. Atividades desenvolvidas em sala de aula envolvendo as experiéncias de
trabalho dever&o ndo apenas servir para gudar os cidaddos a entender o mundo do trabalho e
suas possibilidades de inclusdo/intervencéo, como também construir individuos sociamente
ativos e sujeitos das transformagdes sociais necessarias a nossa época.

Para atingir esse nivel de compreensdo, é preciso mudar o curriculo, tendo como
possibilidade a adogdo de uma metodologia interdisciplinar. [...] Ndo se trata de
negar as areas do saber, mas de toma-las como referéncias possiveis a medida que
avanca o proprio processo de estudo. Compreender as razdes do desemprego i mplica
conhecer e estudar economia, politica, histéria, geografia; implica ler, fazer
anotagdes, calculos, gréficos, tabelas, etc., implica plangjar o proprio trabalho, e, se
0 processo pedagdgico considerar a intervengdo como uma dimenséo intrinseca da
propria formagdo (como se supde que deva ser numa educagdo solidaria e popular),
implica planejar agOes, fazer registros e avaliages. Dessa forma se enfatizaria o
trabalho em equipe, a criatividade, a iniciativa, a autonomia, novas relagfes
interpessoais, expressdo do proprio pensamento e leitura das relagbes
socioecondmicas em que o aluno se encontrainserido. (BAIL, 2002, p. 31)

Diante desse ponto de vista, ja ndo se pode conceber o ensino da Matemética com
aulas expositivas, memorizacdo de modelos prontos e acabados, deixando o aluno sem
entender e participar do processo de ensino-aprendizagem. Segundo Bail (2002, p. 31),
“também € preciso trocar a passividade pela atuacdo, a fragmentacdo das disciplinas pela
interdisciplinaridade e considerar valida a experiéncia que o aluno traz consigo do meio em
gue vive” Assim passamos a ter subsidios para contribuir na formagdo de cidaddos
participantes e transformadores de sua realidade.

3.7.1. Relatando algumas aulas dadas



As aulas que seréo relatadas mostram nossa preocupagéo em proporcionar aos alunos
momentos de maior envolvimento entre eles, o professor-pesquisador e com a aprendizagem
significativa. Citaremos algumas das atividades executadas durante o ano letivo de 2009.

Observacdes sobre as atividades:

Os textos que serdo utilizados foram trazidos pelos alunos das duas turmas de
PROEJA e apresentados a professora- pesquisadora, ocasido em que realizavam pesquisas para
apresentar aos colegas as suas profissoes e posteriormente utilizar os dados encontrados como
informacOes para a elaboracéo do Projeto de Pesquisa que seria apresentado na Feira de
Ciéncias.

De posse dos textos, a professora-pesquisadora desenvolveu as questfes para serem
trazidas e discutidas com os alunos, em grupo. Partimos do principio de que deveriamos
aproveitar os textos que representavam a realidade de vida e trabalho de cada grupo
pesquisador para elaborarmos atividades envolventes. Nessas atividades foram privilegiados
contelidos mateméticos, contetidos de outras disciplinas e tinhamos como objetivo principal
gue proporcionassem momentos de reflexdo, de contextualizacdo e que os alunos pudessem
fazer interpretacdes de suas realidades.

Percebemos o desenvolvimento de atitudes positivas nos alunos das turmas, a partir do
momento em que foi dada importancia por parte da professora-pesguisadora aos textos
pesquisados por eles, passando pelo desenvolvimento da atividade em grupo com 0 uso da
oralidade, na defesa de cada ponto de vista, a organizacdo das respostas que deveriam ser
apresentadas até chegarmos a apresentacao do resultado da elaboragéo em grupo.

A discussdo gerada com esses textos foi muito importante para que os aunos
pudessem expor suas idéias, opinides e conhecimentos sobre @da assunto abordado nos
textos. Assim, tivemos a oportunidade de obter excelentes resultados com esse trabalho,
principalmente por termos proporcionados a esses jovens e adultos que ficassem mais
inclusos na realidade socia existente, ou sgja, se tornando mais cidaddos. Oportunizamos o
rompimento da distancia entre o professor (aguele que ensina) e o aluno (aguele que aprende)
a0 estabelecermos esse contato, criamos um vinculo com a aprendizagem, com o aprender,
desmistificando temores historicos ainda gque enraizados no meio escolar em relacéo a
matematica, como sendo “adisciplina’ que causa blogueio em muitas pessoas.

Nesse tipo de atividade o professor deve encaminhar as discussdes sobre o tema
proposto, ouvindo e expondo diferentes pontos de vista quanto as questdes sociais, politicas,
histéricas ou econémicas e suas relacdes com a Matematica. A seguir apresentamos algumas
observagdes importantes que fizemos durante cada uma das atividades com os textos.

No texto O uso do cinto de seguranca nos acidentes de transito referente ao
Problema 1: O alerta gerado com relacdo aos perigos de acidentes no transito, trouxe
momentos de reflexdo para 0s que sdo motoristas e também passageiros; sobre o valor
gue a vida representa para cada um; e como O respeito as leis de transito e a
responsabilidade com a prépria vida e a do outro reduziriam tais problemas.

No texto Os idosos no Brasil referente a0 Problema 2: Os alunos sentiramse
envolvidos e curiosos com as informagdes, ja que alguns estdo bem proximos a faixa
etéria dos considerados idosos. Muitos dos alunos relataram a situagdo descrita no
texto, com relacdo aos idosos como chefes de familia, com a realidade em suas
familias. Dois alunos, cujo tio € morador do Lar de Idosos de Ceres, falaram sobre o
que conhecem do funcionamento daquela instituicdo filantropica e sensibilizaram os
colegas no que diz respeito aos problemas financeiros e as necessidades vividas pelos
idosos nesse local, principalmente afetivas. Os alunos se dispuseram para organizar
umavisitaao Lar e adoacdo de alimentos.
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No texto Andlise das importacOes e exportacdes brasileiras de raizes de mandioca,
seus derivados e sucedaneos referente ao Problema 3: O mais interessante para todos
foi a descoberta de que o Brasil € um grande importador de mandioca, o que até entdo,
julgavam ser um grande exportador. Nesse texto utilizamos o dicionario da Lingua
Portuguesa para a pesquisa de significado de algumas palavras até entéo
desconhecidas de seu vocabulario. Os graficos apresentados no texto proporcioraram
muitas descobertas e aprendizagens no que se refere a interpretacdo dos dados
contidos nos mesmos. Direcionamos as discussdes para a questdo socia e econdmica
brasileira e para o trabalho escravo, o subemprego e o trabalho infantil. Os alunos
falaram de suas vivéncias com relacdo ao trabalho e sua representacdo em suas vidas,
momento em que partilharam seus sentimentos, frustragdes e também suas superagdes.
No texto A construgdo civil € o quinto setor com mais ocorréncias de acidentes de
trabalho no Brasil referente a0 Problema 4: O titulo por s sO ja surpreendeu a
maioria dos alunos. Aproveitamos a oportunidade para que os alunos pesqguisadores
Agnaldo e Jodo Alves falassem sobre suas vivéncias como pedreiros e os problemas
enfrentados por eles em seu trabalho na construcéo civil. Um fato interessante foi a
comprovagado por parte deles e dos demais colegas de que: a categoria recebe baixos
salérios, precisam parar de trabahar cedo por causa de desgastes fisicos,
principalmente na coluna; a grande maioria desses profissionais ndo possuem carteira
de trabalho assinada e conseqlientemente, ndo tém seguranca no emprego nem gozam
de direitos trabalhistas; e que ndo ha fiscalizacdo dos 6rgaos competentes nessa area.
Outra questdo bastante discutida foi com relacdo a grande incidéncia de pequenos
acidentes no trabalho, quando foi citado pelo Agnaldo que o mesmo teve o globo
ocular perfurado por um estilhaco de vidro h& trés meses, enquanto trabalhava sem o
uso dos 6culos de protecdo, 0 que o levou a passar por pequenas cirurgias e raspagens
no olho.
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PROBLEMA 1: Uso do cinto de seguranca nos acidentes de transito

Objetivos:
- Pedir aos alunos que trouxeram o texto para exporem os motivos de o terem escolhido

Fazer aleitura do texto em grupo e apresentar suas reflexdes para todos os colegas
Desenvolver conceitos bésicos de estatistica e reconhecer suaimportancia
Compreender informagdes a partir do grafico apresentado
Relacionar os contelidos mateméticos que aparecem no texto com o de outras
disciplinas e operar com eles
Conhecer os varios tipos de lesdes que ocorrem nos acidentes com automoveis e a
relacdo dessas lesbes com a falta do uso do cinto de seguranca
Discutir questdes que envolvam o desrespeito asleise avida

Texto para letura:

USO DO CINTO DE SEGURANCA NOS ACIDENTES DE TRANSITO
(Fonte: Hospital SARA H/Brasilia— Pesguisado em 10/09/2009)
(Texto pesguisado pelos alunos: José Roberto e Roberto Carlos do PROEJA em Suporte e
Manutencdo de Computadores)

Apesar da ampla divulgagdo a respeito da importancia da utilizacéo do cinto de
seguranca nos ultimos anos e do advento da obrigatoriedade de uso do cinto, estabelecida pelo
novo Cédigo Brasileiro de Transito em 1997, quase 2/3 dos pacientes (67,3%) admitidos pela
Rede SARAH ndo usavam cinto de segurancga na ocasido do acidente.

Esse dto indice de ndo-uso do cinto de seguranca foi observado independentemente
do sexo dos pacientes, do motivo do deslocamento na ocasido do acidente, do dia da semana
ou do tipo de via em que ocorreu o acidente. Contudo, observou-se uma relacdo entre a idade
dos pacientes na ocasido do acidente e 0 uso do cinto de seguranca. Os dados indicaram uma
tendéncia ao aumento do uso de cinto de seguranca conforme aumento da idade do paciente:
de 15 a 39 anos (intervalo que representa 62,7% do total de vitimas em andlise) a propor¢ao
de usuarios cresceu, a cada faixa etaria subsequiente, de 18,4% até 50,0%; acima de 40 anos,
proporcdo, embora oscilante, manteve-se sempre em torno de 40% dos casos
investigados.

O ndo-uso de cinto de seguranca foi também verificado quando analisada sua
distribuicdo entre condutores e passageiros. mais da metade dos condutores (56,6%) e mais
de 2/3 dos passageiros (74,3%) ndo utilizavam cinto de seguranca no momento do acidente.
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Distribuig3o dos pacientes por sua posig3o no veiculo
na ocasido do acidente, segundo causa de int =1

Oeupante do banco de Oeupante de banco Oeupante de banco COcupante de
condutor dianteirno de passageing trazeing compartimento de carga

| B Lesio medular O Lesdo cerebral O Lesio ontopédica B Outras lesfes |

Investigando-se em maior detalhe o grupo de pacientes que eram passageiros de
veiculos, observouse que os ocupantes do banco dianteiro usavam cinto de seguranca na
ocasido do acidente numa proporcéo 3 vezes maior do que os ocupantes do banco traseiro
(41,3% e 14,0%, respectivamente). Nos casos de passageiros de automoveis, essa proporcao
se repetiu de modo bastante semelhante (49,2% dos ocupantes do banco dianteiro usavam o
cinto contra apenas 14,0% dos ocupantes do banco traseiro). Nos casos de passageiros de
utilitarios/caminhonetes, porém, o uso do cinto foi irreevante em qualquer posicéo
considerada: somente 14,3% dos ocupantes do banco dianteiro e 15,8% dos ocupantes do
banco traseiro usavam o cinto no momento do acidente. Independentemente do tipo de
veiculo (automovel ou utilitario/caminhonete) ou da posicdo do ocupante passageiro (banco
dianteiro ou do banco traseiro) ndo foi observada diferenca significativa quanto ao uso do
cinto por homens ou mulheres — ambos, em proporgdes quase idénticas, ndo faziam uso do
cinto na ocasido do acidente.

Do total de pacientes passageiros de veiculos em anadlise, doze (12) tinham idade entre
0 e 9 anos (5,8% dos casos). Embora o Cédigo Brasileiro de Transito (art. 64) determine que
somente criancas a partir de 10 anos podem ser transportadas no banco dianteiro, os dados
demonstraram que trés (03) criancas estavam nesta posicaéo e, destas, duas (02) sofreram
traumatismo cranio-encefalico na ocasido do acidente. Destacou-se, ainda, o caso de uma (01)
crianca de 8 anos que estava sendo transportada no compartimento de carga de um
utilitério/caminhonete e que, também, adquiriu lesdo cerebral no acidente.

Em todos os acidentes em que o veiculo ocupado pelo paciente estava sendo
conduzido a velocidades superiores a 60 knmvh, observouse um crescimento das ocorréncias
de neurotraumas, particularmente de lesdes medulares. Essa constatacdo foi vélida tanto
para 0 grupo dagueles pacientes que ndo utilizavam cinto de seguranca como para 0 grupo
dos que utilizavam o cinto na ocasido do acidente.

A velocidade em que ocorre um dado acidente, o tipo de acidente (capotamento,
colisdo, choque contra objeto fixo etc.) e os tipos de veiculos envolvidos no caso de colisdes
(por exemplo, automével versus caminhonete ou automével versus caminhdo) séo fatores
fundamentais, dentre outros, para o entendimento da ocorréncia de lesdes graves ou fatais em
ocupantes de veiculos que utilizavam cinto no momento do acidente. Em outras palavras, iSso
equivale a dizer que a protecdo proporcionada pelo cinto serd tanto maior quanto menor forem
a velocidade e a massa dos veiculos envolvidos em uma colisdo. Por outro lado, colisdes
laterais e capotamentos constituem tipos de acidente em que o cinto oferece menor protecdo
contra ferimentos, em virtude da magnitude e da natureza vetorial das forgas envolvidas,
conforme indicam os resultados da presente pesquisa: 0s capotamentos representaram gquase a
metade dos acidentes (41,0%) ocorridos acima de 60 km/h.
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Questdes para serem discutidas em grupo:

1. Lelam atentamente o texto apresentado.
2. Apoés discutirem as informacfes apresentadas no texto, discorram sobre as questdes
abaixo:

a)
b)
c)

d)
€)

f)

o)

h)

Para que serve o cinto de segurancga?
Em que situagdes vocé usa o cinto de seguranca?
Na opinido do grupo a industria automobilistica se preocupa com a seguranca dos
condutores e passageiros? E com relacdo aos ocupantes dos veiculos, ha essa
preocupacdo com a seguranga?
Apontem, na opinido do grupo, os motivos que levam a ocorréncia de acidentes de
transito.
O grupo considera que o brasileiro obedece as leis de transito? Comentem a
resposta dada.
De acordo com o gréfico apresentado no texto com relagdo a distribuicdo dos
pacientes por sua posicdo no veiculo na ocasido do acidente, segundo causa de
internacdo, qual € a lesdo que mais ocorre? O gque o0 grupo sabe sobre os tipos de
lesdes citadas e as consequéncias delas para o acidentado? Conhecem casos que
possam usar como exemplos?
Supondo que em um determinado periodo a Rede SARAH/Brasilia recebesse 300
pacientes que tenham sofrido acidentes com automdveis, determine de acordo com
as informagdes dadas no texto quantos desses pacientes ndo usavam o cinto de
seguranga.
De acordo com o texto: Do total de pacientes passageiros de veiculos em andlise,
doze (12) tinham idade entre 0 e 9 anos (5,8% dos casos). Embora o Cddigo
Brasileiro de Transito (art. 64) determine que somente criangas a partir de 10 anos
podem ser transportadas no banco dianteiro, os dados demonstraram que trés (03)
criangas estavam nesta posi¢éo e, destas, duas (02) sofreram traumatismo cranio-
encefalico na ocasido do acidente. Destacou-se, ainda, o caso de uma (01) crianca
de 8 anos que estava sendo transportada no compartimento de carga de um
utilitario/caminhonete e que, também, adquiriu lesdo cerebral no acidente.
Determine, no total das doze criangas com idades entre 0 a9 anos:
- A porcentagem correspondente a0 nimero de criancas que estavam no
banco dianteiro;
A porcentagem correspondente a0 nimero de criancas que sofreram
traumatismo cranio-encefalico;
A porcentagem correspondente a0 nimero de criargas que estava sendo
transportada no compartimento de carga.
Apoés lerem os dois Ultimos paragrafos do texto, como interpretam conceitos em
negrito? Caso julgue necessario, pesquisem e apresentem os dados posteriormente.
Velocidade acimade 60 km/h;
... IS0 equivale a dizer que a protecdo proporcionada pelo cinto sera tanto
maior quanto menor forem a velocidade e a massa dos veiculos
envolvidos em uma coliséo;
... em virtude da magnitude e danatureza vetorial das forcas envolvidas.
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PROBLEMA 2: Os idosos no Brasil
Objetivos:
- Pedir aos alunos que trouxeram o texto para exporem os motivos de o terem escolhido
Fazer aleitura do texto em grupo e apresentar suas reflexdes para todos os colegas
Desenvolver conceitos béasicos de estatistica e reconhecer sua importancia
Congtruir tabelas e graficos e identificar o nivel de compreensdo das tabelas e dos
gréficos apresentados pelos alunos
Retomar os contelidos porcentagem e regra de trés
Compreender a leitura e escrita dos nimeros que aparecem no texto e suas varias
representacoes
Identificar a necessidade da matematica em situagdes do dia-a-dia
Discutir questdes que envolvam a situagdo dos idosos no Brasil e especialmente na
nossa cidade

Texto para leitura:

Osidosos no Brasil
(Fonte: SERASA — 15/09/2009)
(Texto pesquisado pelos alunos: Ronaldo e Roberta do PROEJA em Administragéo)

Os idosos sdo hoje 14,5 milhdes de pessoas, 8,6% da populacdo total do Pais, segundo
o Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com base no Censo 2000. O ingtituto
considera idosas as pessoas com 60 anos ou mais, mesmo limite de idade considerado pela
Organizacdo Mundia da Salide (OMYS) para os paises em desenvolvimento. Em uma década,
0 numero de idosos no Brasil cresceu 17%, em 1991, ele correspondia a 7,3% da popul agéo.

O envelhecimento da populacéo brasileira é reflexo do aumento da expectativa de
vida, devido ao avango no campo da salde e a reducdo da taxa de natalidade. Prova disso € a
participacdo dos idosos com 75 anos ou mais no total da populagéo - em 1991, eles eram 2,4
milhdes (1,6%) e, em 2000, 3,6 milhdes (2,1%).

A populacdo brasileira vive, hoje, em média, de 68,6 anos, 2,5 anos a mais do que no
inicio da década de 90. Estima-se que em 2020 a populagdo com mais de 60 anos no Pais deva
chegar a 30 milhdes de pessoas (13% do total), e a esperanca de vida, a 70,3 anos.

O quadro € um retrato do que acontece com 0s paises como 0 Brasil, que esta
envelhecendo ainda na fase do desenvolvimento. Ja os paises desenvolvidos tiveram um
periodo maior, cerca de cem anos, para se adaptar. A geriatra Andrea Prates, do Centro
Internacional para o Envelhecimento Saudavel, prevé que, nas proximas décadas, trés quartos
da populacéo idosa do mundo esteja nos paises em desenvolvimento.

A importancia dos idosos para 0 Pais ndo se resume a sua crescente participacdo no
total da populacdo. Boa parte dos idosos hoje séo chefes de familia e nessas familias a renda
média € superior aquelas chefiadas por adultos ndo-idosos. Segundo o Censo 2000, 62,4% dos
idosos e 37,6% das idosas s80 chefes de familia, somando 8,9 milhdes de pessoas. Além
disso, 54,5% dos idosos sdo chefes de familia, vivem junto com os seus filhos e os sustentam

Questdes para serem discutidas em grupo:
O texto apresentado nessa aula deve ser lido com atencdo pelo grypo. Apds discutirem

as informagdes apresentadas no texto, discorram sobre as questdes abai xo:
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1) Os numeros abaixo estdo contidos no texto e representam quantidade de pessoas
idosas. ApGs |é-1os, escreva-os na forma de notagdo cientifica
14,5 milhdes;
2,4 milhoes;
3,6 milhdes;
30 milhoes;
8,9 milhdes.

2) Segundo o texto, a populagdo de idosos no Brasil € de 14,5 milhdes de pessoas, o
gue corresponde a 8,6% da populacéo brasileira. Com esses dados, determine a populacdo do
Brasil.

3) De acordo com o site www.japao.org.br a populagdo mundial atual — ano de 2010 —
estd em torno de 6,5 bilhdes de pessoas e em 2050 deve chegar a 9 bilhfes. Determine a taxa
percentual de crescimento populacional de acordo com essas informagdes.

4) Qua é a opinido do grupo com relacdo a esse crescimento populacional nos
proximos 40 anos?

5) Usando informagbes encontradas no texto, organizem uma tabela e construam o
grafico referente aos dados da tabela. O grupo deve selecionar as informacfes que favorecam
a execucao dessa atividade.

6) Discutam os seguintes termos:

- Geriatra;
Paises em desenvol vimento;
Paises desenvolvidos;
|dosos sdo chefes de familig;
- Renda média

7) De acordo com o site noticias.uol.com.br 0 Jap&o possui a maior proporcao de
idosos do mundo. Com relagdo a essa afirmagdo, que suposi¢cdes 0 grupo tem a respeito dela,
aceitando-a como verdadeira?

8) Com relagdo aos idosos estarem se tornando chefes de familia, sustentando-as
financeiramente, que mudancas podem estar ocorrerdo ao tratamento dado pelos familiares a
esses idosos?

9) Como vocés véem a situacdo dos idosos no Brasil? E em Ceres?

10) O grupo conhece o Estatuto do ldoso? Participa ou participaria de alguma
iniciativa que discuta a questéo do idoso e que busca solugdes? Como?

11) O que sabem sobre o Lar de Idosos de Ceres?
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PROBLEMA 3: Andlise das importacdes e exportacdes brasileiras de raizes de mandioca,
seus derivados e sucedaneos (janeiro a agosto de 2009)

Objetivos:
- Pedir aos alunos que trouxeram o texto para exporem os motivos de o terem escolhido

Fazer aleitura do texto em grupo e apresentar suas reflexdes para todos os colegas
Desenvolver conceitos béasicos de estatistica e reconhecer suaimportancia
Compreender as informagdes contidas nos graficos
Retomar os contetidos porcentagem, razéo, proporcao e regra de trés
Compreender a leitura e escrita dos nimeros que aparecem no texto e suas varias
representacoes
Fazer uso do dicionario como fonte de pesquisa e recorrer a professores de outras
disciplinas para explorar melhor alguns conceitos novos apresentados no texto
Identificar a necessidade da matemética em situagdes do dia-a-dia
Discutir questdes que envolvam a situacéo do Brasil como importador e exportador e
situar a Regido do Vale de S&o Patricio como produtora e consumidora de mandioca e
seus derivados
Discutir a questdo da distribuicdo de renda na sociedade brasileira e a méo de obra
utilizada na producéo de alimentos

Texto para letura:

Analise das importacdes e exportacdes brasileiras de raizes de mandioca,
seus derivados e sucedaneos

(janeiro aagosto de 2009)

(Fonte:Cleber Dami&o Rocco— colaborador do Sistema de Informagdes da Mandioca Brasileira— 08/10/2010)
(Texto pesquisado pelo aluno: Chirlan do PROEJA em Suporte e Manutencdo de Computadores)

As importacOes brasileiras de raizes de mandioca, seus derivados e sucedaneos
(amidos e féculas de milho e batata, e outras raizes tuberosas) tiveram forte aumento (79,2%)
no més de agosto em comparacéo com julho, neste ano. Em agosto foram importadas 3.683
toneladas de raizes de mandioca, seus derivados e sucedaneos e foram gastos R$ 1,52 milh&o
de ddlares. Em comparagcdo com 0 mesmo més de 2008, a quantidade importada em 2009
também foi maior, quando haviam sido adquiridas 2.078 toneladas, ou segja, aumento de 77%
de um ano para 0 outro no més de agosto.

Acompanhe na Figura 1 como foram as importagbes mensais em 2009 e a comparagéo
com 0 ano passado. Perceba que em agosto deste ano as importagdes foram as maiores em
comparacdo com todos os meses de 2008 e também em 20009.
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Figura 1. Quantidade e valor das IMPORTACOES totais de raizes de mandioca, seus
produtos derivados e sucedaneos (janeiro 2008 a agosto de 2009).

Dentre os diversos produtos importados no més de agosto, a quantidade de amido de
milho teve aumento de 77%, passando de 1.047 toneladas em julho para 2.899 toneladas.
Neste ano, a importagdo mensal de fécula de mandioca esteve na média de cinco toneladas,
entretanto, surpreendentemente, em agosto foram importadas 276,8 toneladas do produto, dos
quais 260 toneladas foram importadas do Paraguai.

No grupo estudado, os principais produtos importados de janeiro a agosto deste ano
foram: amido de milho (66,5%), dextrinas e outros amidos e féculas modificadas (17,0%),
fécula de batata (7,2%), amido de trigo (3,2%), outros amidos e féculas (4,1%) e fécula de
mandioca (2%).

As exportacOes brasileiras de amido, seus produtos derivados e sucedaneos — incluindo
raizes frescas e congeladas — sofreram ligeira reducdo no més de agosto em comparacdo com
0 més de julho (queda de 2,55%). A principal reducdo nas exportagbes ocorreu na categoria
dextrinas e outros amidos modificados (queda de 11%); pelo contrario, as exportagdes de
amido de milho tiveram aumento de aproximado de 30% e a categoria “outros amidos e
féculas’ voltou ao patamar de 20 toneladas exportadas mensalmente, diferente do més
anterior (julho), quando foram enviadas ao exterior somente 420 quilos do produto.

Em agosto foram exportadas 4.902 toneladas de amidos, seus produtos derivados e
sucedaneos, incluindo raizes frescas e congeladas, que totalizaram US$ 3,9 milhdes em
divisas. De janeiro a agosto de 2009 ja foram exportadas 37.686 toneladas de raizes e
produtos amiléceos, que somam até o momento US$ 30,3 milhdes. Estes valores estdo muito
proximos dos realizados em 2008, quando foram exportadas 37.378 toneladas e recebidos
33,1 milhdes de ddlares, no mesmo periodo.

Os principais produtos exportados foram: dextrinas e outros amidos e féculas
modificadas (57,8%), fécula de mandioca (18,9%), amido de milho (16,3%). Estas trés
categorias juntas perfazem 93% do total das exportagbes brasileiras de amidos, raizes,
tubércul os e seus produtos derivados e sucedaneos. Em menor proporcao esta a categoria de
“farinhas, sémolas e pds de sagu e raizes e tubérculos diversos’, que respondeu por 1.326
toneladas exportadas entre janeiro e agosto deste ano, ou sgja 3,5% das exportacdes brasileiras
raizes, tubérculos e amiléceos.

Acompanhe na Figura 2 o comportamento mensal das quantidades e valores das
exportacoes brasileiras de raizes de mandioca, amidos e seus derivados e sucedaneos, de
janeiro de 2008 até junho de 2009.
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Figura 2. Quantidade e valor das EXPORTACOES totais de raizes de mandioca, seus
produtos derivados e sucedaneos (janeiro 2008 a agosto de 2009).

Percebe-se que para a mesma quantidade de produtos exportados os valores recebidos
em 2008 estédo mais elevados do que agqueles recebidos neste ano. Estas diferencas podem ser
decorrentes da composi¢aéo da cesta de exportacéo, com produtos de maior valor por unidade
de peso (caso das dextrinas e outros amidos modificados) em comparacdo com matérias
primas como raizes frescas, bem como das diferencas da taxa de cambio, em particular da
moeda americana frente ao real. Acompanhe como esta sendo a variagéo do ddlar frente ao
real em 20009.

ACOMPANHE COMO FOI A VARIACAO DO DOLAR NESTE ANO E COMPARE COM
O MESMO PERIODO DE 2008.

R$/US$

15 L e e e
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Analise fechada no dia 30 de setembro de 2009

Seus comentarios, criticas e sugestdes sdo importantes para o aprimoramento do nosso
trabalho. Escreva para mandioca@mandioca.agr.br

Questdes par a serem discutidas em grupo:

O texto apresentado nessa aula deve ser lido com atencéo pelo grupo. Apos discutirem
as informagdes apresentadas no texto, discorram sobre as questdes abaixo:

1) As expressdes abaixo estdo contidas no texto. Como 0 grupo compreende o
significado de cada uma delas? Caso julgue necessério, pesquisem em dicionarios, alunos dos
cursos afins ou com professores das demais disciplinas:

Importacoes;
Exportacoes,
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Derivados da mandioca;

Sucedaneos,

Toneladas,

Amidos;

Féculas de milho;

Féculas de batata;

Fécula de mandioca;

Raizes tuberosss,

Dextrinas;

Féculas modificadas;

Sémolas;

Pés de sagu;

Tubérculos,

Amiléceos;

Taxa de cadmbio;

Moeda americana frente ao real;
- Variagéo do dolar frente ao real em 2009.

2) Que informagdes 0 grupo tem sobre o Paraguai: sua localizagdo geogréfica; sua
extensdo territorial; condicBes sociais e econdmicas da populacdo; mao de obra utilizada
desde o plantio da mandioca até chegar a producdo da fécula de mandioca; entre outras
coisas? Essas questdes podem ser aprofundadas com uma pesguisa mais detalhada sobre o
assunto nainternet, por exemplo.

3) Segundo o texto, o Brasil importou 276,8 t (toneladas) de fécula de mandioca, dos
guais 260 t (toneladas) foram importadas do Paraguai. Determine a porcentagem que
representa a quantidade de toneladas importadas do Paraguai haquele periodo.

4) Analisando os dois graficos apresentados no texto, de janeiro a agosto de 2008 e
2009, respondam as seguintes questdes.

a) Houve agum periodo em que a exportacdo superou a importacdo em
toneladas?

b) Em que més e ano as importages mensais foram as maiores registradas?

c) Com relacdo a0 més de maio de 2009, a exportacdo brasileira foi
aproximadamente de quantas toneladas? Essa exportacdo representou quantos
milhdes de ddlares, aproximadamente?

d) Em que més ou meses a diferenca de valores recebidos pelas importagoes
representam menores variagoes?

5) Analisem a seguinte afirmacdo: Os paises desenvolvidos sdo grandes importadores
de produtos alimenticios e os em desenvolvimento ou subdesenvolvidos sdo grandes
exportadores desses produtos. Porém, quando se trata de produtos de alta tecnologia,
invertem-se os papéis. Como o grupo julga afirmacdo?

9) Como vocés véem a situacdo econdmica e social do Brasil em comparacdo com
paises de primeiro mundo como a Inglaterra, Japdo e Estados Unidos por exempl0?

10) Segundo pesquisas, o trabalho infantil tem a 32 maior empreggbilidade no cultivo
da mandioca no Brasil. O que sabem sobre o trabalho infantil no Brasil e na nossa regiao? O
gue levaria essas criancgas a esse tipo de trabalho?

11) Que consideracfes 0 grupo pode apresentar a respeito da distribuicdo de renda no
Brasil; os empregos formais e informals, a questéo do sub-emprego; e o trabalho escravo
ainda utilizados principalmente na &rea rural ?
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PROBLEMA 4 A construgdo civil € o quinto setor com mais ocorréncias de acidentes de

trabalho no Brasil

Objetivos:

- Pedir aos alunos que trouxeram o texto para exporem os motivos de o terem escolhido

Fazer aleitura do texto em grupo e apresentar suas reflexdes para todos os colegas
Desenvolver conceitos bésicos de estatistica e reconhecer suaimportancia
Compreender as informacdes contidas no texto e construir tabelas e gréficos a partir
delas
Reconhecer nas informagdes do texto, dados que podem ser trabalhados utilizando
porcentagem, raz&o, proporcao e regra de trés
Estabelecer uma reflexdo sobre nivel de escolaridade x salérios x direitos trabal histas
Discutir questdes que envolvam a situagdo do trabalhador brasileiro na construgéo
civil, aquestéo salarial, a salide desse trabalhador e seus direitos trabal histas

Texto paraletura:

A construcao civil € o quinto setor com maisocorréncias

de acidentes de trabalho no Brasi|

(Fonte: EcoDebate — www.ecodebate.com.br — Pesquisado em 20/10/2009)
(Texto pesqguisado pelos alunos: Agnaldo e Jodo Alves do PROEJA em Suporte
e Manutencéo de Computadores)

De acordo com o Ministério Publico do Trabalho, no mundo inteiro a maior causa
de acidentes fatais no setor € a queda de trabalhadores e também de material sobre os
funcionérios.

O aumento médio do nimero de acidentes de trabalho na construcéo entre 2004 e 2006
ficou pouco abaixo da média do crescimento dos postos de trabalho formal no setor. Enquanto
a média de vagas criadas atingiu 6,7%, a de acidentes dos trés anos foi de 6%. Por Alex
Rodrigues, Agéncia Brasil.

Segundo dados do Cadastro Geral de Empregados e Desempregados (Caged) do
Ministério do Trabalho, o emprego formal na construcdo civil aumentou 4,6% em 2004; 8,4%
em 2005 e 7,3% em 2006. No mesmo periodo, o nimero de acidentes envolvendo
trabal hadores do setor foi de 6,2%; 5,8% e 6,2%, respectivamente.

Com 31.529 ocorréncias, a construcao (setor que engloba a construgdo civil e obras de
grande porte, como hidrelétricas e estradas), em 2006, ocupou o quinto lugar no ranking do
Ministério da Previdéncia dos setores econdbmicos com mais acidentes, ficando atras de
alimentac&o e bebidas (48.424), comércio vargjista (41.419), salide e servicos sociais (40.859)
e agricultura (34.388).

De acordo com o diretor do Departamento de Politica de Salde e Seguranca
Operacional do ministério, Remigio Todeschini, 0 setor esta entre 0s quatro primeiros em taxa
de mortalidade. Segundo o engenheiro e consultor do Ministério Publico do Trabalho (MPT)
Sérgio Antonio, o elevado nimero de ocorréncias na construcao civil decorre principal mente
do baixo nivel de escolarizacdo dos trabalhadores, do desconhecimento por parte dos
empregadores das normas de Seguranca do Trabalho e da instabilidade ou transitoriedade
empregaticia.

“A maior parte dos trabalhadores ndo tem formag&o escolar. Humildes, eles aceitam
tudo, réo tendo conhecimento pleno de sua cidadania como trabalhador”, afirma o consultor.
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“Se [os empregadores| colocarem oito toneladas para ele [trabalhador] carregar nas costas
durante dois ou trés dias ele aceita, porque precisa do emprego. Ele vai se arrebentar e sequer
vai reconhecer os maleficios do trabalho para sua salide. Ele ndo vai procurar um ambulatorio
por causa de um pequeno ferimento ou de um mau jeito no pé e isso pode causar um prejuizo
mais s&rio”.

Antonio avalia que, em geral, nem os trabal hadores se consideram explorados, nem os
empregadores avaliam a hipétese de estarem cometendo abusos. Ainda de acordo com o
consultor, a falta de estabilidade ou transitoriedade do vinculo empregaticio dificulta que o
empregado tome consciéncia de seus direitos trabal histas.

“Numa industria ou em outra atividade comercial, um trabahador humilde também se
submete a longas jornadas, sem recusar qualquer tarefa. SO que, neste ambiente, ele vai ter
condicbes de, devagar, perceber que pode evoluir. JA na construcdo, quando o trabalhador
comega a tomar essa consciéncia, a obra acaba e ele vai para outra onde tem que comecar do
zero’.

Antonio afirma que poucos acidentes chegam a ser analisados, conforme exige a lei.
“Pelas normas, toda vez que ocorre um acidente é obrigatéria a comunicacdo ao Ministério do
Trabalho, que deve encaminhar um auditor fiscal do Trabalho para analisar as causas do
acidente e propor medidas para que a ocorréncia ndo se repita’.

Dos 29.228 mil acidentes ocorridos na construcdo em 2005 — 5,8% do total das
ocorréncias — somente 265 chegaram a ser analisados, diz Antonio. Em 2006, foram 330
analises para 31.529 mil registros (6,2% do total). De acordo com o consultor, iSso acontece
porque o numero de auditores fiscais do trabalho é insuficiente para o volume de servico e
também porque nem sempre os empregadores notificam o ministério sobre o acidente.

“Os empregadores tém a obrigacdo legal de informar o ministério, mas ndo o fazem, as
vezes temendo que os auditores descubram outras irregularidades no local do acidente.
Sabemos de casos em que 0 empregador coloca o trabalhador acidentado em um téxi e o
manda dizer no hospital que foi atropelado”, diz Antonio, explicando que o Ministério do
Trabaho sb6 tem conhecimento da ocorréncia muito tempo depois, por meio das
Comunicagdes de Acidente de Trabalho (CATS) registradas pelos empregadores no Instituto
Nacional do Seguro Socia (INSS).

Construcado pode ter mais acidentes de trabalho do que registros da Previdéncia, diz
sindicalista. Segundo o presidente da Confederacéo Nacional dos Sindicatos de Trabal hadores
nas Industrias da Construcdo e da Madeira (Conticom), Waldemar Pires de Oliveira, a
informalidade e 0s “maus empresarios’ que impedem seus empregados de notificar o Instituto
Nacional do Seguro Social (INSS) falseiam os niUmeros.

“N&o € que o Ministério da Previdéncia esteja manipulando [0s nUmeros], mas esses
sd0 dados irreais. Os trabalhadores se acidentam e os empregadores ndo fazem a CAT
[Comunicacdo de Acidente de Trabalho], ndo deixam o trabalhador ir fazer a deniincia, se
oferecem para pagar os dias parados enquanto o trabalhador se recupera. E o trabahador
aindafaa ‘meu patréo € bonzinho'”.

O diretor do Departamento de Politica de Salde e Seguranca Operaciona do
ministério, Remigio Todeschini, confirmou que a informalidade, n&o s6 na construcéo civil, é
um entrave para que o0 pais tenha os nimeros reais de acidentados.

Para Waldemar, o nimero de acidente no setor tende a crescer com o0 aguecimento do
setor. “A tendéncia é os acidentes aumentarem ainda mais. O setor da construgdo civil esta
aquecido, com grande demanda. Nesse cenario, a pressdo dos encarregados, das empresas,
leva os trabalhadores a se acidentarem mais”.

Waldemar confirma o que diz o engenheiro e consultor do Ministério Pablico do
Trabalho (MPT) Sérgio Antonio, para quem o baixo nivel de instrucéo dos trabalhadores e a
transitoriedade do vinculo empregaticio impede os empregados de reivindicar seus direitos,
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relegando a propria seguranca. “O empregado tem que produzir na marra, £m muito tempo
para pensar. Ele também ndo tem medo de queda e de acidentes. A maioria vem daroca e tem
muito pouca nogdo do perigo”.

O dndicalista defende a necessidade de investimentos em capacitacéo e da
conscientizagéo dos trabalhadores. “ Antes de comegar a trabahar na construcéo, eles tém que
ter um curso de formagdo, de conscientizagcdo sobre seus direitos trabalhistas, sobre os riscos
iminentes que estdo correndo, com que produtos estdo trabalhando, se eles sd0 ou nédo
perigosos. Também é necessario entender que a aimentacdo desse tipo de trabalhador é
fundamental”, diz Waldemar Pires de Oliveira.

Segundo €ele, o Brasil conta com normas de trabalho muito boas para tentar evitar os
acidentes na construcéo, mas elas ndo sdo aplicadas por muitos empregadores. “Quem detém
0 capital ndo visa a sallde ou a seguranca do trabalhador, mas meramente a producdo. Para a
producdo, quando [a procura] aperta, o trabalhador € [tratado como maquina]”.

O sindicalista diz que os problemas ocupacionais ndo se resumem aos acidentes de
maior ou menor gravidade, mas incluem também o afastamento por lesdes em decorréncia de
esforco repetitivo. Oliveira afirma gque poucos empregados da construgdo conseguem
permanecer muito tempo na atividade. “Os trabalhadores de outras categorias conseguem se
aposentar por ter contribuido o minimo de tempo exigido pelo INSS ou por tempo de servico.
Na construcdo ndo. Eu garanto que menos de 5% conseguem se aposentar por tempo de
servico. Precisamos discutir isso tambéem”.

Citando os baixos salarios pagos aos empregados da construcéo civil, Oliveirafaz uma
analogia com o regime escravagista. “Os trabalhadores tém que trabal har trés ou quatro vezes
mais [que o recomendével] para atingir alguma coisinha. E como se fosse uma escraviddo. A
vida ativa de um escravo no servico atingia no maximo oito anos. Na construcdo civil, no
pigue em que esta, o trabalhador ndo aglienta dez anos’ .

Questdes para serem discutidas em grupo:

Leiam atentamente o texto apresentado e discutam no grupo as idéias principais. Apos
discutirem as idéias do texto, discorram sobre as questdes abaixo:
1) Utilizando os dados que aparecem no 3° parégrafo do texto, montem uma tabela e
faca sua representacéo por meio de um grafico de barras vertical.
2) Como o grupo avalia as informacfes dadas no texto e sua influéncia com relacdo a
val orlzagao do trabalhador da construgéo civil:
O baixo nivel de escolarizacdo dos trabalhadores;
O desconhecimento das normas de Seguranca do Trabal ho;
A instabilidade ou transitoriedade empregaticia dificulta que o empregado
tome consciéncia de seus direitos trabal histas;
Aceitam tudo [..] ndo tém conhecimento pleno de sua cidadania como
trabal hador;
[...] Ele vai se arrebentar e sequer vai reconhecer os maleficios do trabalho
para a sua salde;
[...] Os empregadores tém a obrigacdo legal de informar os acidentes ao
ministério, mas ndo o fazem [...];
[...] o nimero de acidentes tende a crescer com o aguecimento do setor;
[...] ndo tem medo de gqueda e de acidentes. A maioria vem da roca e tem
muito pouca no¢do do perigo;
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[...] Os trabalhadores de outras categorias conseguem se aposentar por ter
contribuido o minimo tempo exigido pelo INSS ou por tempo de servigo. Na
construcdo ndo. Eu garanto que menos de 5% conseguem se aposentar por
tempo de servico. Precisamos discutir isso também.

3) Supondo, de acordo com a fala do engenheiro e consultor do MPT, que um
trabalhador carregasse oito toneladas nas costas, durante dois dias. Se esse trabalhador
permanece na obra por 8 horas didrias, qual seria a quantidade de quilogramas transportada
em suas costas a cada hora trabal hada?

4) Calcule usando os dados do texto a porcentagem de aumento de acidentes ocorridos
no ano de 2006 em relacdo ao ano de 2005.

5) Como o grupo Vé a questdo de investimentos em capacitagdo e conscientizagcao dos
trabal hadores, com relacéo a:

Cursos de formacao;

Conscientizagdo sobre os direitos trabal histas;

Conhecer os riscos eminentes que a profissdo oferece e as normas de trabal ho
nas construcoes,

Aprender alidar com seguranca com os produtos que usam no trabal ho;
Importancia da alimentacdo e de equipamentos de seguranca para a sua saude.

6) O gue o grupo sabe sobre a L.E.R. — Lesbes por Esforco Repetitivo? Em que
ocupagdes elas ocorrem com mais freqiiéncia? E possivel para o trabalhador aposentar-se por
invalidez por ocorréncia desse problema?

Nos Anexos disponibilizamos outras aulas, para exemplificar a forma como passamos
a utilizar os conhecimentos dos alunos e suas descobertas. Essas aulas foram trabal hadas com
os aunos do PROEJA utilizando textos encontrados por eles durante suas pesquisas para a
elaboragéo de seus projetos.

3.8. Os Alunos e a Experiéncia de Trabalhar com Projetos

Entendemos entdo, que por se tratar de um publico de jovens e adultos, suas
experiéncias profissionais e de vida surgiriam a medida que os contetidos se aproximassem do
cotidiano e da realidade vivenciada por eles. Alrg e Skovsmose (2006, p. 49-55) falam sobre a
necessidade de proporcionar aos alunos um ambiente investigativo, de agdo, de cooperacéo “é
preciso criar espaco na sala de aula para que os aunos se tornem condutores do proprio
processo educacional” cabendo ao educador compreender que a utilizagdo de “exercicios
baseados em dados da vida real abrem uma brecha no ensino tradicional de Matemética [ ...]
estamos interessados na possibilidade de os alunos participarem ativamente de seu processo
de aprendizagem”.

Kuenzer (2007) fala sobre a necessidade da escola, em especia a profissionalizante,
adaptar-se as novas exigéncias de formacao do trabal hador:

(...) um novo projeto, em que a repeticdo, a memorizagdo, (...) sgjam substituidas
pelo dominio das habilidades comunicativas, pelo raciocinio 16gico, pela capacidade
de discernir, de criar, de comprometer-se, de trabalhar com a informagdo, de
construir solucBes originais, e, principalmente, de duvidar, de ndo se satisfazer e, em
decorréncia, de educar-se continuamente. (KUENZER, 2007, p. 66)

Nesta perspectiva buscamos conhecer 0 ponto de vista dos alunos em relacéo ao
trabalho com Projetos e a possibilidade de apresentacdo no evento Feira de Ciéncias e
Tecnologia da Instituic&o.
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3.8.1. O aluno eo significado de Projeto de Pesquisa

Iniciamos com a promogao de uma discussdo sobre o que entendiam de Projetos e suas
idéias para comegarmos os trabalhos. Paulo Freire (1996, p. 113) diz que “Para saber ensinar,
€ preciso saber escutar”. O didlogo serviu para conhecer e a agrupar sua vivéncia a
metodologia que seria trabalhada, quando verificamos que a maioria dos alunos respondeu
positivamente com relacdo ao que presenciaram em apresentacOes anteriores com projetos.
Somente um dos alunos ja havia participado de projetos, por trabalhar como extensionista
rural tem como uma de suas fungdes trabalhar com projetos no 6rgéo do qual faz parte.

Eu nunca participei, mas sempre comparego nas Feiras de Ciéncias das escolas aqui
da cidade. Acho muito legal ver os alunos apresentando as pesquisas deles, 0s
trabalhos que eles mesmos fizeram. E interessante porque eles apresentaram em
grupo, dividiam as falas. (Roberta, 20 anos, dona de casa)

E muito interessante ver as apresentagdes. Fico pensando o trabalhdo que deu pra
juntar todas as informacfes e preparar pra mostrar no dia da feira. Mas eu acho que
assim quem esta apresentando sabe direitinho explicar, porque ele mesmo
pesquisou, correu atras. (Fernando, 19 anos, desempregado)

E muita coragem ficar 14 na frente do povo falando, falando e respondendo as
perguntas feitas pelos visitantes e ainda pelo pessoal que avalia os trabalhos. (lone,
36 anos, dona de casa)

Ja gjudei meu filho a preparar um trabalho pra apresentar na feira de ciéncias da
escola dele. Ele estava todo empolgado e eu fiquei todo orgulhoso dele. (Mercevan,
44 anos, técnico em laborat6rio de andlises clinicas)

Eu jA mexo com projetos na area rural e sempre apresento pro pessoa das
cooperativas rurais. Eu gosto muito dos projetos que os alunos apresentam e que
tenha utilidade pra gente, que fala da solucdo pra algum problema da comunidade,
por exemplo. (Sebastido, 50 anos, extensionistarural)

Perguntamos aos alunos sobre suas expectativas em participar de uma atividade que
envolvesse a metodologia de projetos. Através das respostas dadas foi possivel verificarmos
gue mesmo estando apreensivos com novidade, mostraram se entusiasmados e cheios de
idéas.

Sel que vai dar um pouco de trabalho, mas vai compensar. Fico imaginando se eu
realmente vou dar conta de falar 1a na frente das pessoas. Pra mim vai ser um
desafio. (Cristiane, 19 anos, empregada domeéstica)

Eu penso que como o projeto vai ser desenvolvido com aturmatoda, a gente podia
escolher o tema. Eu gostaria muito de falar do meu trabalho de pedreiro, porque usa
muito a matemética e eu sei responder as perguntas que as pessoas fizerem né?
(Agnaldo, 38 anos, pedreiro)

Se a gente vai pesquisar em grupo € bom porque cada um gjuda um pouco, e nao
sobra s6 pra um fazer. E uma novidade pra gente, mas vamos trabalhar juntos com a
professorae vai dar tudo certo. (Ubiratan, 39 anos, aposentado por invalidez)

De acordo com a Lei 9394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educagédo
nacional, no artigo 1°, paragrafo 2°, quando diz que “A educacdo escolar devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a prética social”. Partimos ent&o para a organizacéo dos projetos apds
conversarmos com 0s alunos sobre 0s sei's temas transversais, concordamos em trabalhar com

70



0s temas transversais que estavam mais ligados ao seu dia a dia e€/ou os incomodava: trabalho
e consumo, sallde e ética.

3.8.2. O inicio das etapas dos Projetos de Pesquisa

Para trabalhar as etapas de cada projeto precisdvamos observar como trabalhariam em
grupo. Assim, utilizamos as seguintes etapas com as duas turmas:
1. Reuniramse em grupos,
2. Conversaram sobre o tema que gostariam de pesquisar;
3. Elaboraram a pergunta chave da pesquisa;
4. Falaram do tema escolhido e dasidéiasiniciais do grupo para a turma;

Em um dos grupos tivemos divergéncias quanto ao que gostariam de pesquisar e um
dos alunos pediu para que o liberassemos para trabalhar um projeto individualmente. Todos
concordaram que, por sua idéia de pesgquisa ser diferente da dos demais e por estar téo
entusiasmado em executar o projeto, aceitariamos sua pesquisa.

Para Araljo (2003, p. 82-83) quando o tema e as questdes que orientardo o projeto
saem dos interesses e preocupacdes dos alunos, esta sendo promovida uma mudanca de foco
nas relacbes pedagogicas, assim “ndo compete ao professor definir isoladamente o que os
estudantes devem saber e estudar — busca-se uma articulacdo entre o0s interesses e
preocupagoes docentes e discentes.”

Os alunos ficaram divididos em grupos de trabalho com os seguintes titulos (ainda
provisorios) e pergunta chave:
- O trabalho do mecénico — Acidentes causados pela fata de manutencdo nos
veiculos.
O trabalho do pedreiro — A mortalidade na construgéo civil.
O ciclismo e a salde — Beneficios dessa atividade fisica para o corpo e a
mente.
O Lar de Idosos de Ceres — as necessidades dos idosos.
A mandioca e o trabalho nas casas de farinha — A realidade brasileira nesse
tipo de trabal ho.
O associativismo — O funcionamento da Feira dos Produtores Rurais da nossa
cidade.
Percebemos que os temas escolhidos tinham relagdo direta com o que esses alunos
viviam em sua situacdo de trabaho, de vida, de familia e seus sentimentos e apreensdes com
relacdo ao futuro em sua comunidade.

3.8.3. Fontesde pesquisa

Cada grupo ficou responsavel para pesquisar informacfes sobre o tema escolhido e
uma das fontes de pesquisa escolhidas foi ainternet. Tivemos a colaboragdo e participacéo da
professora de informatica, Jaqueline, dando-nos suporte em duas de suas aulas para
orientarmos os alunos em suas buscas por informagdes em sites. Utilizamos outras duas aulas
para gue continuassem a selecdo das informagdes de seu interesse e que respondessem as suas
guestdes de pesquisa.

Dessa experiéncia tivemos bons resultados trazidos pelos alunos, que nos deram
suporte para a interligacdo entre os vérios conhecimentos adquiridos até entdo. Alguns alunos
gue podiam acessar a internet em seu trabalho ofereceramse para continuar a pesquisa e
trazer as informagdes para os colegas. Para que as pesquisas fossem desenvolvidas, cada
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grupo dispbs-se a fazer a pesquisa de campo de acordo com o0 assunto a ser apresentado por
cadaum.

O empenho dos alunos em desenvolver seus projetos, mostrou nos que a realidade em
gue vivem precisa ser valorizada, trazendo essa vivéncia para a sala de aula, para o dia a dia
escolar, principalmente por se tratar de um publico de jovens e adultos, cheios de vivéncias,
ricos em experiéncias e capazes de fazer um constante movimento de aprender e ensinar. A
nos educadores, coube a funcdo de identificar juntamente com esses alunos os contelidos
disciplinares que iam surgindo a cada etapa da pesquisa. No proximo capitulo apresentaremos
mai's detal hadamente as fontes de pesquisa utilizadas pelos alunos e alunas.

3.8.4. Osconteludos disciplinares nos projetos

Para essa etapa, pedimos que 0S grupos Se organizassem para que definissemos as
disciplinas e contelidos que poderiam ser privilegiados em cada projeto. Lembramos que esse
€ apenas o0 ponto de partida da rede que serd formada. Sobre a definicdo das disciplinas e
contetidos a serem contemplados para a execucdo do projeto Araljo, diz que

Essa defini¢éo propicia um ponto de partida que articula e organiza as intengées
transversais e interdisciplinares do projeto, os interesses discentes e docentes. Além
disso, a imagem dessas inten¢des permite a todos os participantes do projeto que
tenham uma visdo da totalidade, em termos de possibilidades. [...] Apenas para
reforcar o que jafoi dito, considero importante explicitar na rede as disciplinas e os
contelidos especificos, para evidenciar que o projeto ndo abre méo dos saberes
disciplinares construidos historicamente pela humanidade, pois, afinal, sem eles ndo
é possivel construir a cidadania nos dias atuais. (ARAUJO, 2003, p. 83-84)

Em cada um dos projetos buscamos uma melhor compreensao da Matematica utilizada
no cotidiano, tornando-a mais significativa a cada atividade desenvolvida com a turma. Uma
proposta de atividade que desenvolvemos foi a entrevista feita com os alunos para
descobrirmos suas atividades profissionais e de que forma a Matematica era aplicada em seu
diaadia

Durante as pesquisas, 0s alunos traziam as informagdes encontradas e apresentavam
para a apreciacao da turma. Esses momentos serviam para gue todos pudessem contribuir com
0s grupos dando sugestfes que contribuiram com novos olhares para 0 objeto de pesquisa de
cada um dos projetos.

Desgjamos analisar como cada projeto poderia contribuir para a relacdo educacdo —
trabalho — sociedade, passando a conceber o trabalho em grupo numa perspectiva
interdisciplinar, relacionando as atividades profissionais e sociais dos alunos e sua
contribuicdo em relacdo as competéncias que o mundo do trabalho e a sociedade requerem
das pessoas. oralidade, criatividade, autonomia, flexibilidade, saber trabalhar em grupo e
compreender a educagdo como direito de todos. Estamos de acordo com Bail (2002) quando
diz que

O olhar do professor ndo deve estar voltado somente para a Matemética. E preciso
focar a atencdo na qualidade de cada momento da aula, enraizados principal mente
no aluno sujeito de sua histdria, aparecendo isso na sua oralidade, no trabalho de
equipe, na escrita de um exercicio que envolva a atividade profissional que garanta
sua subsisténcia, que mostre seu local de trabalho, a criatividade que possui na sua
relacio com o fazer transformado, descrevendo esse trabalho, ou sgja,
desenvolvendo a sua autonomia, sendo cidaddo. (BAIL, 2002, p. 71)
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Procuramos desenvolver nos alunos a idéia de que os conhecimentos mateméticos
seriam trabalhados ndo como finalidade das atividades de pesquisa, mas como instrumento
importante para responder aos problemas pessoais e sociais que surgiriam no decorrer de cada
projeto.

Demonstraremos a seguir os projetos desenvolvidos pel os alunos durante a pesquisa.
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4. OSPROJETOS

“Em verdade, é pouco menos que um milagre que os
métodos de educacdo nao tenham ainda estrangulado
inteiramente a sagrada curiosidade da inquiri¢&o, pois
esta delicada planta, além do estimulo, necessita
principalmente de liberdade; sem esta, ela é
inevitavelmente levada a destruicdo ea ruina” .

Albert Einstein

Neste capitulo mostraremos 0s projetos desenvolvidos durante a pesquisa, com 0O
objetivo de mostrar como as atividades desenvolvidas contribuiram para uma maior
participacdo dos alunos envolvidos e por conseqiiéncia um melhor aprendizado na disciplina
Matematica.

As turmas participantes da pesquisa, desde 0 momento da apresentacéo da idéia de
trabalharmos com aulas mais participativas, mostraram-se abertas a um trabalho pedagogico
diferente. Desde o inicio procuramos nos conhecer para direcionarmos melhor o processo de
ensino-aprendizagem; também conhecer quais eram suas expectativas com relacdo a
Matematica; suas experiéncias escolares; quais eram suas profissdes e se estavam exercendo-
as,; suas habilidades e experiéncias profissionals, observamos como trabalhavam em grupo e
como se relacionavam. Buscamos com esses conhecimentos buscar 0 rompimento da
“educacdo bancaria’ a qual estavam habituados durante toda a vida escolar.

Segundo Paulo Freire (1987)

A educagdo bancaria mantém e ainda reforga as contradi¢des através das préaticas e
das atitudes seguintes, que refletem a sociedade opressora em seu conjunto: a) o
professor ensina, os alunos sdo ensinados; b) o professor sabe tudo, os alunos nada
sabem; ¢) o professor pensa para si e para os estudantes; d) o professor fala e os
alunos escutam; €) o professor estabelece a disciplina e os alunos séo disciplinados;
f) o professor escolhe, imp&e sua opg¢éo, os alunos submetem-se; g) o professor atua
e osalunostém ailusdo de atuar gracas a agao do professor; h) o professor escolhe o
contelido do programa e os alunos — que nao foram consultados — adaptam-se; i) o
professor confunde a autoridade do conhecimento com sua propria autoridade
profissional, que ele opde aliberdade dos alunos; j) o professor € sujeito do processo
de formag&o engquanto que os alunos séo simples objetos dele. O método escolar da
educacdo de adultos, por exemplo, jamais propora aos alunos considerar a realidade
de uma maneiracritica. (FREIRE, 1987, p. 59)

Procuramos deixar para trés esse tipo de aula, que Paulo Freire tanto desprezou, em
gue o aluno obedece sem questionar, sem opinar. Nosso objetivo era de aplicar como proposta
de ensino-aprendizagem uma nova maneira de ensinar que proporcionasse momentos de
integracdo entre todos os envolvidos no processo, sendo entdo necessario buscarmos saidas
com outros tipos de atividades. Nossa proposta para que houvesse esse envolvimento dos
sujeitos alunos e alunasdo PROEJA era de que as possiveis atividades focassem ndo apenas a
Matematica, mas que possibilitassem uma visdo mais ampla do processo de aprender e
ensinar, de trocar experiéncias, de valorizar a riqueza de conhecimentos trazida pelos sujeitos
da EJA. Concordamos com Bail (2002, p. 50) quando fala da necessidade de os professores

74



perceberem gque a0 mudar os métodos de ensino-aprendizagem podem também estar mudando
o contexto social, “ja que mudancas implicam em um processo educativo, que, por sua vez,
proporciona vislumbrar novas concepgdes fundamentadas em outros referenciais teoricos’.
Repensamos nossa prética buscando apoio em varios autores que tratam da EJA e de
metodol ogias facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem.

Passamos a direcionar nossa atencdo nos momentos em que estdvamos juntos, na
oralidade, na escrita, no trabalho em equipe, focalizando sempre a possibilidade de
envolvimento do conhecimento que traziam de suas experiéncias profissionais e de vida
Vaorizamos os momentos em que falavam de seu ambiente de trabalho e como exerciam suas
funcdes; as dificuldades encontradas para adaptar-se e continuar no mercado de trabalho; e
gue habilidades precisaram desenvolver para que continuassem empregados. Assim
estdvamos possibilitando momentos de troca de experiéncias, em que se sentiam valorizados,
contando suas historias de vida, mostrando-se pessoas atuantes, autdbnomas, diferentes umas
das outras, cidaddos. Em seus depoimentos verificamos que a volta a escola apareceu-lhes
como uma luz, uma gortunidade de crescimento e a certeza de que sempre é tempo de
aprender, de relacionar-se, de definir suas possibilidades e decidir sobre seu futuro.

Acreditamos que quando o aluno, principalmente o adulto, tem liberdade para colocar-
se como sujeito de sua prépria historia, envolvidos por atividades que valorizam suas
experiéncias pessoais e profissionais, dando-lhes oportunidades de participarem ativamente
do processo escolar, valorizando o que falam para o0 grupo, estamos possibilitando-1hes o
desenvolvimento da autonomia, da auto-estima. Buscando adequar o ensino dos contelidos
escolares a vivéncia dos alunos da EJA, ao seu conhecimento acumulado em seu ambiente
socia ou de trabalho, obtemos situagcbes em que 0 pensamento matemético presente em suas
vidas torna-se importante para a concretizagdo da construcdo do processo de ensino-
aprendizagem significativo.

Encontramos nas experiéncias profissionais e pessoais dos alunos e alunas apoio para
desenvolver as nossas aulas e pensar nas possibilidades de elaboracdo das acfes pedagdgicas
gue concretizassem os conteldos mateméticos que Ihes seriam apresentados no decorrer do
ano letivo, bem como relaciona- los com os acontecimentos recentes relatados na midia escrita
e falada. Como nesse grupo de alunos e aunas jovens e adultos tinhamos representantes de
vérias profissdes (vigilante, empregada doméstica, balconista, vidraceiro, técnico em
laboratério de andlises clinicas, vendedor, extensionista rural, pedreiro, mecanico e dona de
casa), podiamos télos ativamente nas varias atividades que envolvessem contelidos como
razéo, proporgdo, porcentagem, juros, geometria plana e espacial, medidas, escala e operacoes
com nUmeros racionais, entre outros.

Durante as aulas passamos a valorizar as falas e explicaces de seus conhecimentos
prévios em relacdo ao conteldo matemético que seria tratado e que relacbes encontravam
desse contelildo em seu cotidiano. Percebemos que com o passar do tempo iam ficando mais a
vontade em expor para 0 grupo de colegas seus conhecimentos e as relacdes dos contetidos
com suas atividades de trabalho, fossem elas profissionais ou ndo. Nossa insisténcia em que
falassem do que conheciam levaram-nos a ficarem mais participativos, instigados a buscar a
aprendizagem dos varios assuntos, a pesquisarem mais sobre o0 assunto e apresentando suas
novas descobertas aos colegas e professora-pesquisadora. Portanto, tivemos a certeza de que
estavamos no caminho certo, na busca de uma educacdo que proporcionasse a abertura de
novas possibilidades para esse grupo de alunos e alunas.

Tinhamos como objetivo o desenvolvimento do trabalho em sala de aula com grupos
cooperativos, onde poderiamos avaliar a participacéo de todos nas atividades desenvolvidas,
verificando se os membros de um mesmo grupo realizavam as tarefas ab mesmo tempo e se
esclareciam suas ddvidas. Para um bom desenvolvimento desse trabalho, sabiamos da
necessidade de priorizar a oportunidade de todos os elementos do grupo com relacdo a
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participacdo, tanto questionando quanto a0 serem questionados, como ndo deveriamos
encerrar um assunto sem que houvesse a compreensdo, favoreciamos o envolvimento e o
esforco de cada um para a total apreensdo dos assuntos propostos e consegulientemente o
possivel cumprimento das tarefas propostas. A todo 0 momento praticavamos a socializacao
de nossas experiéncias e descobertas. Corroboramos com Moraes et al. (2008) com relagdo a
concretizagao das atividades propostas aos alunos e alunas e aimportancia dada a el as,

A atividade sO se concretizara se os objetivos e os motivos convergirem para um
mesmo propasito, dando-se isso hum contexto social determinado [...] No trabalho
coletivo socialmente produtivo ocorre ainteragdo entre os alunos e entre professor e
alunos, que discutem os conteldos cientificos historicamente acumulados, bem
como questdes politicas, sociais e culturais. [...] visa promover discussdes com os
aunos de questfes atuais de modo que eles intergjam entre si e se apropriem do
conhecimento sistematizado. Esse tipo de trabalho contrapfese ao ensino
tradicional vigente porque permite um posicionamento emancipador diante do
processo ensino-aprendizagem. (MORAES et al., 2008, p. 10 - 12)

Em concordancia com autores como Moraes, Araljo, Santos, Freire e Gasparin,
passamos a amadurecer a idéia de trabalharmos com projetos — ja que era uma novidade para
todos nés da EJA na ingtituicdo — oportunidade em que reforcariamos a prética da pesquisa, a
relacdo da Matematica com as varias atividades existentes e demais disciplinas, o trabalho em
grupo e finalmente vencer uma das principais barreiras enfrentadas pela maioria das pessoas.
falar em publico. Levamos a idéia de trabalhar com projetos para as turmas e que, para a
nossa surpresa, foi aceita por todos. Direcionamos que 0s projetos deveriam retratar suas
experiéncias diarias, podendo ser relacionadas as suas atividades profissionais ou néo, sendo
gque a professora-pesquisadora atuaria como auxiliar no direcionamento das pesquisas,
envolvimento com as demais disciplinas e arelacéo da Matematica em cada proj eto.

Cada uma das duas turmas organizou-se para definir os grupos (que acabaram sendo
definidos por afinidade entre os participantes) e 0s assuntos que gostariam de pesquisar.
Acabaram escolhendo assuntos relacionados aos seus trabalhos. a producdo de mandioca no
Brasil — um dos alunos vendia tapioca nas festas da cidade de Ceres; o ciclismo e 0 meio
ambiente — um dos aunos usa a bicicleta como meio de transporte diariamente; o
tratamento dado aos idosos — dois alunos tém um tio que foi morar no Lar de Idosos da
cidade de Ceres e passaram a conhecer as dificuldades financeiras da institui¢éo; o trabalho
do mecanico — dois alunos sdo mecanicos e falariam de suas profissdes, o trabalho do
pedreiro — dois alunos séo pedreiros e pediram para falar dessa profisséo; o trabalho do
produtor rural —um dos alunos é extensionista rural e trabalha com os produtores rurais que
vendem seus produtos na Feira do Produtor Rural de Ceres.

Os aunos que ndo expuseram outras idéias de projetos concordaram em envolver-se
em um dos seis, citados anteriormente, sugeridos por seus colegas. Observamos que dois dos
trabalhos ndo tiveram mais adeptos. 1) o trabalho do produtor rural ficou apenas com o
idealizador por falta de afinidade dos demais colegas com o tema; 2) o ciclismo e 0 meio
ambiente também ficou apenas com o seu idealizador, nesse caso verificamos que 0 motivo
pode ter sido falta de afinidade com o tema proposto ou com o colega que 0 sugeriu, ja que o
mesmo apresenta dificuldades em relacionar-se com outras pessoas, falo esse que ndo nos
levou a excluir tal idéia, ja que o aluno tem grande facilidade em trabalhar individual mente.
Sabiamos que mesmo ndo tendo atingido um de Nnossos objetivos com esse projeto — que erao
trabalho em grupo — ndo poderiamos deixar de contemplar a todos e respeitar suas
particularidades. Para as demais idéias tivemos a seguinte formac&o: o tratamento dado aos
idosos ficou com 10 participantes, que sd0 todos os alunos da turma do PROEJA em
Administracdo; a producdo de mandioca no Brasil ficou com 10 participantes; o trabalho do
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mecanico ficou com 2 participantes; o trabalho do pedreiro ficou com 3 participantes. Assim,
demos continuidade as seis idéias para que as pesquisas fossem iniciadas e os projetos
pudessem ir tomando corpo.

Com esses projetos procurdvamos alcancar maior comprometimento dos alunos da
EJA com a prépria aprendizagem e conseqlientemente proporcionar meios para que
desenvolvessem habilidades com relacdo: a pesguisa em livros, revistas, internet, e com
profissionais que atuam na &ea de seus projetos de pesguisa; a utilizacdo de novas
tecnologias como notebook e data-show; falar em pulblico e principamente, o
desenvolvimento nos alunos da EJA o saber trabalhar em grupo. Constatamos que atividades
desenvolvidas com atotal participacéo dos alunos, fazem surgir nos mesmos vérias relacdes
de poder, disputas, defesa de suas idéias, suas escolhas, a busca por espacos para construir sua
autonomia. Todas essas relagdes constituem os sujeitos, suas subjetividades. Segundo Freire
(1979),

Essas relaces ndo se ddo apenas com os outros, mas se ddo com o mundo e pelo
mundo [...] o homem tende a captar uma realidade, fazendo-a objeto de seus
conhecimentos. Assume assim a postura de um ser cognoscente de um objeto
cognoscivel. [...] o arquivado é o proprio homem, que perde assim seu poder de
criar, se faz menos homem, é uma peca. O destino do homem deve criar e
transformar o0 mundo, sendo sujeito de sua agcdo. A consciéncia bancéria pensa que
guanto mais se da mais se sabe. Mas a experiéncia revela que com este mesmo
sistema sO se formam individuos mediocres, porque néo h4 estimulo para a criag&o.
(FREIRE, 1979, p. 30 — 38)

Os projetos, por envolverem questdes de cunho social, trouxeram contribuicoes
significativas para esses sujeitos participantes da EJA como também para repensar a estrutura
curricular que esta estabelecida no IFGoiano-Campus Ceres em relagcdo ao trabalho a ser
desenvolvido com esse publico de jovens e adultos para que haja uma verdadeira contribuicdo
em sua formacdo profissona como Técnicos em Administracdo e Técnicos em Suporte e
Manutencdo de Computadores. Levamos em consideracdo que a finalidade da escola, em
todos os niveis e areas do conhecimento, ndo é apenas preparar um profissional, mas um
cidadd@o. Por isso, segundo Gasparin (2009, p. 141) “a prética socia final do conteido
ultrapassa o nivel ingtitucional para tornar-se um fazer prético-tedrico no cotidiano extra-
escolar nas diversas areas da vida social, devendo ser reflexiva, critica e transformadora’.

Durante 0 processo de construcdo dos projetos verificamos que foram véarios os
avancos alcancados pelos alunos, pela professora-pesquisadora e demais professores do
|FGoiano-Campus Ceres. Cada um dos projetos foi construido no decorrer das aulas, na
pesquisa e observacao diaria dos alunos em seu ambiente de trabalho e inclusive com suas
familias. A coleta de dados feita pel os alunos era repassada aos demais componentes do grupo
para que avaliassem a importancia das informagdes coletadas e sua relevancia para o projeto.
Houve um crescimento significativo do interesse dos alunos em fazer pesquisas na internet,
chegando a fazer contato com instituicdes que trabalham com o objeto de pesquisa de seu
grupo. Percebemos que, para a grande maioria, 0 uso dessa ferramenta de pesquisa
representou uma grande novidade, abrindo para eles um novo mundo de informagdes e fonte
de pesquisa. Iniciamos contato através de e-mail com todos os alunos, para que se
habituassem a0 uso dessa ferramenta, 0s que ndo possuiam endereco de e-mail foram
orientados e passaram a Utilizé& lo.

Verificamos durante o processo de construcdo dos projetos varias mudancas nas
atitudes dos alunos jovens e adultos com relacdo as possibilidades de aprendizagem e de
desenvolvimento pessoal. Possibilitamos que nos momentos de troca de experiéncias e
apresentacdo dos dados coletados houvesse liberdade para que os alunos definissem,
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juntamente com a professora-pesquisadora, como as informagdes adquiridas seriam utilizadas
em seus projetos e se haveria a necessidade de modificagdes no trabalho feito até entdo. Os
projetos foram tomando corpo e, nesse periodo de aproximadamente 1 més e meio, véarias
mudancas ocorreram desde o titulo até a novas idéias que incrementaram nos a ponto de
termos que descartar algumas informacdes e propostas de possiveis Novos projetos para 0 ano
de 2010.

Concordamos com Gasparin (2009) que o professor mediador deve estar sempre
preocupado em desenvolver intencionalmente, utilizando a interacéo entre professor e aluno,
0 processo de construcdo/reconstrucéo do conhecimento sistematizado. Considera ainda que

Os educandos, como sujeitos aprendentes, ativos e participantes, realizam sua
aprendizagem — auto-aprendizagem — a partir do que ja sabem e na interagdo com
seu professor e com seus colegas, isto € na interaprendizagem. A interacdo
constitui, dessa forma, uma corresponsabilidade de professor e alunos no processo

de aprendizagem. (GASPARIN, 2009, p. 105)

Ainda sobre o processo de mediacéo docente segundo Gasparin (2009, p. 107), a acéo
do professor, sua atitude profissional, a forma de tratar o contelido, os relacionamentos entre
professor e aunos e entre os proprios alunos, as ligagdes do conteido com a vida rea dos
aprendizes e com o proprio contexto social em que vivem, favorecem para que 0 processo de
aprendizagem sgja concretizado.

Durante o desenvolvimento dos projetos verificamos algumas competéncias sendo
adquiridas pelos aunos jovens e adultos. Entre elas podemos destacar a vontade de
desenvolver seus trabalhos voltados para a realidade em gue vivem e a busca de solugdes para
problemas encontrados durante suas buscas de dados em sua comunidade. Corroboramos com
Gasparin (2009) ao falar sobre o0 uso de atividades educacionais que transformam, que gam
sobre 0s sujeitos na prética cotidiana. Afirma que

Desenvolver agOes reais e efetivas ndo significa somente realizar atividades que

envolvam um fazer predominantemente material, como plantar uma arvore, fechar
uma torneira, assistir a um filme etc. Uma agdo concreta, a partir do momento em
gue o educando atingiu o nivel do concreto pensado, é também todo o processo
mental que possibilita andlise e compreensdo mais amplas e criticas da realidade,
determinando uma nova maneira de pensar, de entender e julgar os fatos, as idéias.
E umanovaacéo mental. (GASPARIN, 2009, p. 140)

Entendemos que as atividades desenvolvidas para a execucéo de Projetos no ambiente
escolar precisam estabelecer relacOes entre a prética social pedagdgica e a prética social
profissional, para que os conhecimentos adquiridos ou construidos, todo o trabalho
despendido para usar determinados métodos de ensino-aprendizagem ndo fiquem limitados
apenas a sdla de aula. E a busca pela autonomia dos alunos, de desenvolvimento, de
superacdo, de envolvimento entre teoria e prética. Nesse sentido, Vasconcellos (apud
GASPARIN, 2009, p. 143) assinala que

[...] aunidade indissollvel teria-prética se da na prética e, portanto, o processo de
conhecimento ndo esta completo enquanto ndo houver a atividade prética relativa ao
elemento tedrico em questdo, ou segja, entendemos que o conhecimento efetivo s6 se
realiza quando da prética relativa a ele. Um conhecimento, para levar & acdo, deve
ser carregado de significado (compreensdo) e de afetividade (envolvimento
emocional). Desta forma entendemos que o trabalho como conhecimento deve estar
articulado com a realidade no sentido de sua transformagéo. (VASCONCELLOS,
1993, apud GASPARIN, 2009, p. 143)
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Analisamos, durante duas semanas, 0 desenvolvimento dos projetos por parte dos
alunos e o esforco empreendido por eles até chegarmos a conclusdo de que tais projetos
poderiam ser apresentados no maior evento escolar da nossa regido, que acontece em nossa
escola anualmente: a Feira de Ciéncias e Tecnologia do IFGoiano-Campus Ceres. Passamos a
idéia para os dunos e mais uma vez concordaram e se dispuseram a organizar 0s projetos de
modo a ficarem de acordo para serem apresentados no evento. Um detalhe: essa seria a
primeiravez, em 4 anos de existéncia do PROEJA no |FGoiano-Campus Ceres, que haveriam
projetos dos alunos dessa modalidade de ensino, 0 que causou grande animo nos alunos e
alunas, mas uma leve desconfianca em aguns colegas de trabalho. E claro que para nés seria
apenas mais um desafio a ser vencido.

Procuramos o responsavel pelo evento e colocamos aintencdo dos alunos e alunas em
participar, 0 que acarretaria mudancas nas normas da Feira, ja que uma das normas era de que
“pelo menos um dos expositores deveria permanecer no local onde o trabalho estivesse
exposto durante todo o periodo da Feira’, o que correspordia ao periodo de quinta-feira a
noite, sexta-feira durante o dia e a noite e no sabado de manha para que o trabalho néo fosse
desclassificado. O nosso pedido era de que como os expositores eram, em sua grande maioria,
trabalhadores — 0 que ndo € comum aos alunos das demais turmas — a comissao liberasse-o0s
da permanéncia na sexta-feira durante o dia. Para a nossa alegria a comissdo achou justo o
pedido e liberounos para fazermos nossa inscri¢éo e assim o fizemos.

Passamos ent&o por um periodo de preparacéo que durou praticamente duas semanas,
periodo em que sistematizamos a escrita do resumo de cada trabalho, a elaboracdo dos
pOsteres, a definicdo dos materiais que seriam utilizados para confeccionar murais, que
instrumentos trariam para expor e como seriam as apresentagdes. Nessa fase houve uma
interacd0 muito grande de todos os alunos e alunas na busca e troca de informagdes que
pudessem ser (teis aos demais grupos, j& que todos queriam fazer bonito no dia, mostrando do
gue eram capazes para a instituicdo, para as suas familias e para a comunidade.

A montagem e apresentacdo dos projetos contaram com o esforco de todos os alunos e
alunas participantes, mostrando grande empenho durante a Feira para falar de suas pesquisss,
de suas descobertas, de suas experiéncias, de seu trabalho. Ficou evidente durante o periodo
em que os alunos e alunas do PROEJA estavam apresentando seus trabalhos a grande
guantidade de visitantes interessados em conhecer suas pesquisas. Constatamos que foram
vencidas barreiras, muitas vezes pré-estabelecidas pelo proprio sujeito, ao ouvir suas
explanagdes que a todo 0 momento eram repetidas para visitantes da comunidade, alunos do
ingtituto ou para os avaiadores de seus trabalhos. Uma das barreiras vencidas foi a de falar
em publico, o que fizeram com grande propriedade, mesmo sabendo que estavam sendo
avaliados por pessoas escol hidas para serem seus avaliadores, por alunos curiosos em saber “0
gué aguele pessoal do noturno” estava fazendo ali, ocupando um espaco que até entdo
pertencia ©mente “a garotada do diurno” e também sendo observados por seus amigos e
familiares.

O resultado desse desafio foi comprovado no final da Feira, no sdbado, quando para a
nossa grande satisfacdo de dever cumprido — tanto pelos aunos e aunas como pela
professora-pesquisadora — quando da premiacéo de 3 dos 6 projetos expostos pelas duas
turmas de PROEJA. A euforiatomou conta de todos e percebemos a partir dai que o interesse
em participar da Feira de Ciéncias e Tecnologia do ingtituto agora fazia parte da vida desses
alunos e aunas e que os horizontes foram ampliados, novas idéias para projetos entraram em
estado de gestacdo tanto nas mentes dos alunos e aunas dessas turmas, como nos demais
professores, que passaram a acreditar que se dermos corda, esse pessoal vai longe.

Observamos os aunos e aunas em todas as etapas dos projetos, da elaboracéo até a
apresentagdo na XI| Feira de Ciéncias e Tecnologia da nossa escola, o IFGoiano-Campus
Ceres, que ocorreu nos dias 22, 23 e 24 de outubro de 2009, e posterior analise dos proprios
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alunos e alunas com relacdo a experiéncia vivenciada por eles durante todo o processo.

Seguem os relatos dos projetos desenvolvidos pelos alunos, com a contribuicdo da professora-
pesquisadora, professores do IFGoiano-Campus Ceres e comunidade da cidade de Ceres.

Ressatamos que os projetos foram desenvolvidos por todos os alunos das duas turmas,

porém, por regra estabelecida para a apresentacdo dos projetos na Xl Feira de Ciéncias e
Tecnologia do 1FGoiano-Campus Ceres, deveriamos citar como autores dos projetos de um a
trés alunos. Em grupos com mais de trés alunos, foi votado entre eles os nomes gque deveriam
ser colocados nos posteres. Vimos assim, mais um processo democrético vivenciado pelos
jovens e adultos das duas turmas. Citaremos 0s nomes de todos os alunos participantes de
cada projeto e ndo apenas 0s que foram colocados como autores nos posteres, que seguem nos
Anexos. Disponibilizamos também nos Anexos 0os Resumos que foram entregues a Comisséo
Organizadora da Feira para o processo de selecdo dos trabalhos.

4.1. Projeto 1: Ciclismo e Meio Ambiente: Uma questdo de satide

Esse projeto foi desenvolvido por um unico aluno, o Solimir. Ele tem 50 anos e
trabalha como vigilante do IFGoiano-Campus Ceres ha aproximadamente 14 anos, tem a
bicicleta como principal meio de transporte e preocupa-se com a salide por vir de uma familia
de diabéticos. Trata-se de um aluno com bastante dificuldade de relacionamento com os
colegas de sala, mas por outro lado, mostra uma disposicdo muito grande em fazer as
atividades propostas com 0 maior capricho. Procuramos respeitar seu desejo em trabalhar
individualmente, cuidando de auxilia-lo sempre que necessario. Sua escolha por esse tema
deu-se por conta de 0 mesmo ser ciclista e vir de uma familia de diabéticas, assim, passou a
prezar por sua salide buscando evitar o surgimento da doenca por falta de atividade fisica.

O desenvolvimento desse projeto deu-se de forma tranqila, ja que o aluno aém de
utilizar diariamente a bicicleta para deslocar-se até o trabaho, trazia uma grande quantidade
de informagbes adquiridas em suas buscas em livros, internet e em entrevistas com
professores de educacéo fisica do IFGoiano-Campus Ceres e médicos da instituicdo e da
cidade de Ceres. Passamos a organizar os dados coletados e sempre faziamos questdo de
apresentar para 0s demais grupos a situagdo em que estava a pesquisa.

Com os professores de educacdo fisica da ingtituicdo pesquisou a relacdo entre a
atividade fisica de pedalar, entre outras, e 0 gasto calorico dessas atividades; discutiu a
importancia do uso da bicicleta em peguenas distancias como meio de transporte ndo
poluente; propds o uso da trilha ecol6gica existente na instituicdo para a prética do ciclismo
ecologico.

Em sua pesquisa com dois médicos, um da ingtituicdo e outro da cidade de Ceres,
buscou relatar as doencas ocasionadas por uma vida sedentéria e que o ciclismo pode preveni-
lasou traté les.

Sua busca em livros e internet levaram no a descobertas historicas sobre a invengéo e
uso da bicicleta, bem como a relacéo entre o valor de “pi” com comprimento e diametro de
uma circunferéncia. Com relacéo a pesquisa feita nainternet descobriu que a bicicleta chegou
ao Brasil no ano de 1898 e que sua fabricag&o iniciou-se no pais no ano de 1948, ocupando
atualmente a posicdo de 3° maior fabricante no mundo, com 5,5 milhdes de unidades
produzidas em 2007, perdendo apenas para a China e a india. Descobriu também que nas ruas
brasileiras trafegam cerca de 65 milhdes de bikes, tornando o Brasil 0 5° maior consumidor do
veiculo. Percebemos que o Solimir trabalhou bem com nUmeros que representam grandes
quantidades e que soube apresenté&los de forma que chamou o interesse do publico
participante da Feira.

Reproduziu a experiéncia de Arquimedes com relacdo ao valor de “pi” wsando uma
bandeja com arela, um cd, uma trena e uma calculadora. Para a demonstragéo ele levou um cd
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onde era possivel ver o seu didmetro realcado por uma fita adesiva colorida e o centro
marcado por uma canetinha. Sua demonstragcdo ocorria da seguinte forma: a bandeja que
havia levado estava cheia de areia Umida, na qual ele rolava o cd até que completasse uma
volta inteira (0 que era possivel verificar por conta da fita que representava o diametro)
apresentando assim, a retificagdo da circunferéncia. A partir desse momento oferecia ao seu
observador a trena que trouxera para que medisse o comprimento da marca na areia; da
mesma forma pedia para que fizesse a medida do comprimento do didmetro; de posse desses
dois valores, redlizava a divisdo entre o comprimento da circunferéncia do cd pelo
comprimento do didmetro do cd, onde concluia que tal resultado encontrado na calculadora —
aproximadamente 3,1415 — era o valor aproximado do que é denominado de “pi” e que o
mesmo faz parte do Conjunto dos NUmeros Irracionais, ja que o valor encontrado possui
infinitas casas decimais e ndo-periddicas.

Em visita a revendedora e oficina de bicicletas, pesquisou a relagéo existente entre a
medida “polegada” e aros das bicicletas. Expds bicicletas com medidas variadas de aros,
explicando para o publico o significado da expressdo aro 14, aro 16, aro 20.

ApGs a apresentacdo do projeto, o auno fez o relatério de seu trabalho, do qua
retiramos algumas falas:

Esse trabalho foi apresentado por mim com os seguintes objetivos: 1-) Mostrar a
importancia da bicicleta como meio de transporte até a distancia de 6 km. 2)
Conscientizar sobre a necessidade de praticar exercicios fisicos para prevenir os
males da sallde, tais como: diabetes, hipertensdo arterial e doencas cardiovasculares.
3-) Falar sobre as vantagens no uso da bicicleta para a preservacdo ambiental. Nesse
assunto foi abordado: A histéria da criagdo da bicicleta e seus usos ao longo dos
tempos; citou que a Holanda é o pais que mais tem ciclovias e que o Brasil é o 3°
maior fabricante de bicicletas; abordei que a bicicleta ja é usada nas forcas policiais
no servigo de patrulhamento em cidades como Curitiba; como a bicicleta possui

rodas citei a relag@o entre: didmetro, raio e “pi”, e a experiéncia de Arquimedes,
sendo essa a primeira tentativa considerada cientifica para o calculo do nimero “pi”

ocorreu na Grécia antiga, aproximadamente em 240 a. C. Arquimedes, empregando
0 método classico, atribuia ao nimero um valor entre 3,1298 e 3,1428; citei que a
bicicleta ndo emite gases poluentes; abordel a questdo social e a cidadania. Para
realizar esse trabalho pesquisei na internet nos sites do Ministério das Cidades, no
Wikipédia e visitel os seguintes revendedores: Bicicros e Matubike. [...] Sugestdes
de novas pesquisas. sugiro que na préxima oportunidade seja pesquisado mais sobre
a questdo das ciclovias e os beneficios sociais e ambientais; qualidade de vida e
salide com o ato de pedalar pode trazer. (SOLIMIR, 50 anos, vigilante)

Percebemos na fala do aluno as possibilidades que surgiram para favorecé-lo como
pesquisador, mostrando-se atuante e assumindo uma nova postura prética ante a realidade que
acabara de conhecer. Como por exemplo, a idéa da criagdo de uma ciclovia ligando a cidade
de Ceres até o IFGoiano-Campus Ceres, ja que a estrada que liga a cidade até a escola tem
aproximadamente 3 km de asfalto sem acostamento, fato que leva a ocorréncia de acidentes
no trgjeto. A intencdo do aluno transformou-se em uma proposta de acdo que foi levada a
s&rio por ee, fazendo-o agir recolhendo assinaturas da comunidade escolar, e que
posteriormente seria levado as autoridades da nossa cidade. O que, segundo Gasparin (2009,
p. 144), levard o aluno a “evidenciar o propdsito de acdo e como pretende traduzi-1o no seu
dia a dia [...] o duno mostra as intengbes e predisposices de por em prética 0 novo
conhecimento”.

Segue nos Anexos o0 poster elaborado pelo aluno e professora-pesquisadora e que foi
exposto na X| Feira de Ciéncias e Tecnologia do | FGoiano-Campus Ceres.
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4.2. Projeto 2: A influéncia do Associativismo e Cooper ativismo na Extensdo Rural

Esse foi mais um projeto desenvolvido por apenas um auno, o Sebastido. Ele tem 50
anos, trabalha como extensionista rural na SEAGRO/GO — Secretaria de Agricultura, Pecuéria
e Abastecimento do Estado de Goias — com sede na cidade de Ceres. O trabaho do Sebastido
apresenta a influéncia do associativismo e do cooperativismo na extensdo rural. Vale lembrar
gue o aluno possui grande experiéncia com a producdo de mel de abelhas, sendo inclusive
palestrante na nossa escola sobre 0 assunto para os alunos nas aulas de apicultura.

Sua pesqguisa foi sendo desenvolvida a partir do que vivenciava, ja que falaria de sua
prépria atividade profissional. Pesquisou nos arquivos das ingtitui¢des citadas acima onde
desenvolve projetos com as mesmas e com a comunidade rural da Regido do Vale de Séo
Patricio. Também buscou informacfes pela internet pelo site: www.seagro.go.

O objetivo principa era mostrar a comunidade a profissdo de um auno que
desenvolve o trabalho de extensionista rural, suas experiéncias prestando assisténcia técnica
aos produtores rurais daregido do Vale de Sdo Patricio, onde esta localizada a nossa escola. O
Sebastido acompanhou um grupo de produtores e apresentou 0 crescimento do nimero de
pessoas envolvidas no projeto de assisténcia rural, os beneficios financeiros para 0s
produtores rurais e a consequente melhoria na qualidade de vida dessas familias, ja que
retiram seu sustento do que é produzido em suas propriedades.

O Sebastido nos trouxe informagdes importantes sobre a Feira dos Produtores Rurais e
Agricultores Familiares de Ceres e Rialma. A mesma acontece todas as quartas-feiras, a partir
das 17h, com a participacdo de 60 feirantes, envolvendo 09 associagbes do municipio de
Ceres e 03 do municipio de Rialma, totalizando em torno de 180 pessoas envolvidas no
processo de producdo. A SEAGRO/GO através de seus técnicos participa ativamente de todo
0 processo produtivo das feiras que acontecem no Vale de Sdo Patricio — antes, durante e ap0s
a produgdo. Em Ceres a SEAGRO/GO aém de prestar assessoria técnica e gerencial para as
organizagOes responsaveis pela administragdo da feira, faz parte ativamente da comissdo
organizadora juntamente com os parceiros. a EMATER — Empreendimentos em Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural — a Prefeitura Municipad de Ceres, a AGRODEFESA, a
COOPERFAMILIAR de Ceres, o IFGoiano - Ceres, 0 CMDRS — Conselho Municipa de
Desenvolvimento Rural Sustentéavel — e as Associagfes Rurais da Regido do Vale de Séo
Patricio.

Os trabalhos realizados pela SEAGRO estéo voltados para a orientacdo técnica dos
produtores e feirantes, através de cursos, encontros, visitas a unidades demonstrativas, na
conducdo de suas hortas, pomares e agregacdo de valores aos produtos. Relatou como
acontece a organizacdo dos produtores rurais na Feira do Produtor de Ceres/GO e Riama/GO;
a comercializacdo dos produtos; as dificuldades e vantagens da implantagdo do associativismo
e cooperativismo na regido; os desafios dos produtores para produzir e transportar 0s
produtos, a dedicagdo das mulheres agricultoras em participar; o desafio para manter-se
organizados, entre outros.

Nessas duas feiras a populacdo encontra produtos vindos direto das propriedades
rurais como: banha de porco derretida; carne de porco e frango caipiras; carne de bovinos;
ovo caipira; peixe; mandioca e seus derivados como o polvilho, a farinha e biscoitos de
polvilho como p&o de queijo, biscoito de queijo, biscoito frito, coxinha de frango, caldo de
frango e bolo mané-pelado; leite e seus derivados como queijos tipo minas curado e frescal,
requeijdo, doces e manteiga; frutas como laranja, banana, mexerica, abacate, jambo, manga,
ing4, caj& manga, jaca, tomate, melancia, meldo, mamao, maracuja e liméo china; verduras,
legumes e hortalicas cono cheiro verde, alho, cebola, pimentas de varios tipos, pepino,
piment&o, aface, jilo, couve, ricula, agrido e acafrdo — pO alaranjado de uma raiz muito
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utilizada na culinéria goiana. Encontramos também taioba, cana de aclcar, inhame e broto de
bambu.

Relatou que a Prefeitura Municipa de Ceres tem uma contribuicdo impar para o
funcionamento da Feira, cedendo transporte aos feirantes que ndo o possuem, aém de
administrar o cadastro dos feirantes, controle e manutencdo do espaco destinado a Feira
Nesse espaco coberto ha sanitarios e uma area coberta em torno de 2 000 m?, percebemos que
para as familias rurais participantes houve um resgate da cidadania, da dignidade, da
independéncia econdbmica, da qualidade de vida, geracdo de empregos e renda. Por exemplo,
existem feirantes que haviam abandonado suas propriedades e vindo para a cidade, com o
inicio da Feira, retornaram as suas origens. Embora ainda ha a necessidade de varias outras
conguistas como transporte proprio para carregar os produtos, producéo em <rie e escala,
plangjamento da producdo, melhora da estrutura fisica e mais espaco destinado a Feira.

A Feira do Produtor € regulamentada através de lei e regulamento proprios para seu
funcionamento, com o envolvimento dos feirantes, 6rgdos e entidades parceiras. A cidade de
Ceres é modelo para todas as implantacfes de “Feiras do Produtor” na regido e no Estado de
Goiés. Devido ao sucesso, 0 projeto se expandiu para outros municipios de Goias, dentre eles:
Riama, Riandpolis, Crixés, Itapaci, Santa Terezinha de Goids, Goianésia e Itapuranga.
Destacando Goianésia como bom exemplo. O sucesso da Feira se deve a participacdo
intensiva dos 6rgaos ja citados, dos feirantes e dos consumidores exigentes da regido.

O Sebastido conseguiu coletar dados importantes sobre o funcionamento da Feira: os
filhos menores dos feirantes que gudam os pais sdo cadastrados obedecendo ao Estatuto da
Crianga e do Adolescente, usando crachas de aprendizes, as reunifes da comissdo
organizadora da Feira e os feirantes acontecem a cada dois meses onde é feita a avaliagéo
sobre o funcionamento da Feira nesse periodo; com o fortalecimento da Feira de Ceres surgiu
a COOPERFAMILIAR CERES com a participacéo de produtores dos municipios da regido
do Vale de Séo Patricio, contando com 46 familias de cooperados. A finalidade dessa
cooperativa é incentivar o aumento da producdo e absorver o excedente da Feira, colocando
0s produtos no comércio da cidade. A expectativa é gerar mais emprego e renda para o
produtor rural. O préximo passo da cooperativa € a criagd do Mercado do Produtor para
funcionar como um distribuidor no vargjo e atacado para todo o municipio e estado de Goias.
E importante lembrar que aregi&o do Vae de S30 Patricio possui um dos melhores solos para
aagriculturado pais.

Durante a apresentacéo de seu projeto, o Sebastido utilizou materiais de divulgacéo
das acdes com os produtores rurais daregido produzido pelaEMATER, SEAGRO, Prefeitura
de Ceres, IFGoiano — Campus Ceres e outras associagdes cooperativas parceiras envolvidas.
Os materiais trazidos por ele eram folders, banner e uma producdo prépria em PowerPoint
onde apresentou as etapas do processo de atendimento aos produtores rurais e o
funcionamento semanal da Feira do Produtor de Ceres e Rialma. A iniciativa do governo e de
associagOes organiza os produtores rurais de forma que consigam, com a guda dos
profissionais envolvidos, melhorarem a producéo, exposicdo e a qualidade dos produtos.
Atualmente h& a expectativa dos feirantes em conquistar o selo de produtos orgéanicos. Esse
trabalho, em que 0 Sebastido é um dos atores principais, vem tornando Ceres um centro de
referéncia, servindo como modelo, com grande repercussdo no pais.

Certamente, com a apresentacdo deste trabalho a comunidade, o Sebastido teve a
oportunidade de mostrar a fungdo em que atua e o que esse trabalho representa para o
desenvolvimento sustentédvel do nosso pais e também o que esta sendo feito para a melhoria
da qualidade dos produtos agricolas comercializados e consumidos em nossa regido, bem
como a melhoria da qualidade de vida desses produtores rurais.

Segue o relatério do trabal ho apresentado, feito pelo aluno Sebastido:
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Meu objetivo com esse trabalho foi o de divulgar o trabal ho da assisténciatécnicana
agricultura familiar, pois hoje é a solu¢éo de muitos problemas do meio rural, por
isso 0 empenho de toda a sociedade ligada a politica de organizagdo rural, nosso
trabalho sera reconhecido. Com a execucdo desse projeto eu grendi a conviver com
0s produtores rurais, 0s organizadores, 0s parceiros e até mesmo com a orientacéo
da professora Lucianne. Varios assuntos foram abordados na apresentagdo e
envolveram conhecimentos de varias disciplinas: Matemética: nimero de familias
envolvidas na organizagdo; renda do produtor antes e depois da iniciativa de
comercializacdo de seus produtos; nimero de reunides que aconteceram para

organizar e fazer acontecer a primeira feira; nimero de produtos comercializados e
de bancas na feira; gréficos de melhoramento da renda dos feirantes; custo e lucro
com a producdo. Portugués: Escrituragéo da propriedade e escrituragcdo zootécnica;

histérico e aplicacdo de defensivos; escrita de atas das reunides. Histéria: Como
comegou a surgir aidéia; quando e como aconteceram 0S primeiros passos e pessoas
envolvidas; histéria da atualidade e curiosidades. Geografia: Dificuldades no
transporte por condicBes das estradas, clima e tipos de solos. Quimica Produtos
usados no plantio e no controle de pragas e doencas dos produtos agricolas e
pecudrios; conservacdo dos produtos de acordo @m as embalagens utilizadas.

Fisica Esforco fisico dos produtores e animais para produzir; tempo da produgao;

tempo do transporte para a comercializagdo nas feiras das cidades de Ceres e
Rialma. Informética: Pesquisa em sites; digitacdo dos textos; uso do PowerPoint e
do notebook; confeccdo do poster para apresentar na Feira de Ciéncias e de folders
para serem entregues aos visitantes do meu trabalho. Meio Ambiente: Conservacao
do solo; implantagéo de uma agricultura voltada para a sustentabilidade. Sociedade:

Melhoria da renda familiar trazendo a oportunidade de uma vida digna aos
produtores rurais e uso de transporte mais adequado para os produtos que séo

comercializados. Saude: Melhora nas condicOes financeiras passando a ter uma
melhor alimentagdo; conscientizagdo dos produtores para a producdo de alimentos
mais saudaveis com melhor qualidade e em maior quantidade. Acidentes. Melhor
qualificacBo de mdo de obra; conscientizagdo sobre riscos de acidentes com
produtos toxicos. Novas pesquisas: Introducdo de novas variedades e implantacdo
de uma unidade demonstrativa para a difusdo de tecnologias. Sugestfes: Envolver
toda a sociedade e parceiros na conscientizacdo para gque possamos ter uma
sociedade mais sadia.

O trabalho apresentado pelo Sebastido foi um ds trés premiados (entre os seis
apresentados pelo PROEJA) na XI Feira de Ciéncias e Tecnologia do IFGoiano-Campus
Ceres, comprovando que os avaliadores acharam no conjunto do projeto elementos que o
destacou em relagdo aos demais. Entendemos que a comunidade compreendeu e valorizou o
Seu projeto e percebeu aimportancia do trabalho feito pelos extensionistas rurais, 0 que parao
Sebastido foi 0 verdadeiro reconhecimento de anos de dedicagdo a comunidade do Vale de
S&o Petricio.

Segue nos Anexos o poster relativo a apresentacdo feita pelo Sebastido durante a Xl
Feira de Ciéncias e Tecnologia do IFGoiano-Campus Ceres.

4.3. Projeto 3: O pedreiro e a modelagem matematica

Esse trabalho foi realizado por dois alunos que séo pedreiros e irméos, o Jodo Alves de
36 anos e 0 Agnaldo de 38 anos e por uma aluna, a Regiane de 26 anos, dona de casa e casada
com um pedreiro (na Feira de Ciéncias a Regiane havia desistido do curso e ndo chegou a
participar da apresentacdo do projeto). O projeto pensado pelos alunos desde o inicio
mostrou-nos que seria um excelente trabalho de pesquisa, considerando a questdo de
investigacéo que seria desenvolvida, ja que estariam retratando a experiéncia profissional que
vivenciam e, através das pesguisas que fariam estariam descobrindo novos elementos que
poderiam fazer diferenca em sua atuagdo como pedreiros.
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Durante as aulas em que discutiamos assuntos mateméticos que de alguma forma
estavam presentes em suas atividades como pedreiros, sempre traziam exemplos préticos, ja
gue sempre diziam que utilizavam uma “matematica pratica’ em seu servico e faziam questéo
de sempre questionar qual era a utilizagdo prética de cada contelido que estava sendo
apresentado a turma. O interesse deles era muito grande por contelidos que tratavam de
assuntos como razéo; proporcao; calculos que envolvessem perimetro, area e volume; ja que
podiam participar ativamente das aulas trazendo-nos contribuicdes significativas, pois
tratavam diariamente com tais assuntos. Encantaram-se quando discutimos o Teorema de
Pitdgoras com aplicagdes na construgdo civil, momento em que trouxeram valiosas
contribuicdes para as aulas, demonstrando para os colegas com 0 uso de uma trena na sala de
aula, como aplicavam tal regra que na verdade, haviam aprendido com o pai que também era
pedreiro, e ndo na escola.

O interesse pel 0 assunto iniciouse quando tratavamos do assunto pavimentacéo de um
plano usando figuras geométricas planas. Trouxemos a eles a seguinte questdo: que formato
de piso vocés costumam usar para cobrir a superficie de uma sala? Eles mais do que depressa
responderam que era o de formato retangular ou quadrado. Em seguida perguntamos se
conheciam outro tipo de piso e onde encontrariamos. Eles relataram que o piso utilizado nas
casas mais antigas de Ceres e em hospitais como o Hospital Pio X tinham seis lados, mas que
ndo encontravam mais esse tipo de piso nas casas de material de construgdo para comprar.
Questionados do por que de ndo serem mais encontrados ndo souberam exatamente 0 motivo,
mas formularam respostas como:

AGNALDO: Eu acho esse tipo de piso até mais bonito, sé que ele é mais dificil de
assentar porque tem que quebrar mais na hora de usar pra acertar proximo a parede e
principal mente nas quinas das paredes. Ai eu acho que desperdi¢ca mais material, e
ai ficamais caro, né?

JOAO ALVES: Eu acho também que pode ser porque é mais fécil a indUstria
produzir pisos do modelo quadrado ou reténgulo e pra nds é mais fécil também pra
assentar e pra calcular o tanto de metros quadrados de piso que o patrdo tem que
comprar.

Os colegas aceitaram as justificativas dos dois entendendo que é mais fécil trabalhar
com 0 que é pratico e menos complicado para os pedreiros. A partir dai propusemos que o
Agnaldo e 0 Jodo Alves pesquisassem mais sobre tais motivos serem ou ndo a realidade da
mudanca feita nos formatos de pisos. Pedimos que falassem sobre sua profisséo para os
colegas e a partir dai responderam a perguntas como: qual era a funcdo deles na obra; a
jornada diaria e semanal de trabalho; a média salarial na profissdo em Ceres; se trabalhavam
com carteira assinada; gque tipos de instrumentos utilizavam para trabalhar; quais os riscos que
estavam expostos diariamente; se utilizavam materiais de protecdo; quais 0S riscos para a
salde e que cuidados eles tinham com os produtos quimicos como cimento e tinta; e se
conheciam casos de acidentes ocorridos e mortes. Para responder a essas questfes mostraram
se bem a vontade e se dispuseram a pesquisar mais sobre acidentes ocorridos na construcéo
civil.

Iniciaram a partir desse ponto a proposta de pesquisa deles. Pesguisaram a
porcentagem de acidentes e mortes na construcdo civil e apresentaram para 0s colegas.
Quando a proposta de apresentarmos esse projeto para a comunidade na Feira de Ciéncias
surgiu, para eles foi muito tranquilo e ficaram bastante entusiasmados com a proposta e
passaram a organizar materiais para serem expostos e a fazerem mais pesquisas sobre o uso da
matemética na construcao civil. Sabiamos que o desafio de pesquisar e apresentar seu projeto
Nnao eram pequenos, ja que é na construcdo civil que encontramos trabalhadores que tém o
nivel de escolaridade mais baixo, mas como é uma profissao que exige uma complexidade de
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raciocinio, de agilidade nos calculos didrios da obra, de troca de experiéncias, tinhamos a
certeza de que executariam bem a proposta apresentada a el es.

Em uma das aulas trouxeram véarios modelos de pisos e azulgjos que sdo usados na
pavimentacéo de pisos e paredes e uma bola de futebol para mostrar aos colegas o que ocorre
guando se juntam figuras planas como o hexégono e o pentégono, o que na fala deles aparece
como “As duas figuras vao sendo costuradas e vao encumbucando, ndo dando para usar essas
duas figuras juntas pra pavimentar uma sala, porque ia ficar cheia de buracos, de falhas entre
as duas figuras ou entdo ia virar uma bola, sabe?’ A partir dai percebemos a construcéo de
uma nova compreensdo sobre um conceito matemético, aparecendo assim, a modelagem
matemética.

Segundo Biembengut (2004) a Modelagem Matemética pode ser usada para
representar uma Situacdo real com ferramental matematico (modelo matemético), utilizando
de aguns procedimentos. “Esses procedimentos fazem o mesmo percurso de uma pesquisa
cientifica e podem ser divididos em trés etapas’:

12 Etapa: Inteiracdo — reconhecimento da situacdo-problema (delimitacdo do
problema); — familiarizagdo com o assunto a ser modelado (referencial tedrico). 22
Etapa: Matematizacdo — formulacdo do problema (hipétese); — formulagdo do
modelo matemético (desenvolvimento); — resolucéo do problema a partir do modelo
(aplicagdo). 32 Etapa. Modelo matematico — interpretacdo da solucéo; — validagéo
do modelo (avaliagdo). (BIEMBENGUT, 2004, p. 17-18)

Nesse trabalho de pesguisa os alunos utilizaram se da modelagem matemética a partir
do momento em que para explicar a situagdo que lhes foi proposta, procuraram reconhecer e
delimitar a situagéo-problema e fazer um estudo de modo indireto (pesquisa em livros e
internet) e de modo direto (por meio de suas experiéncias na construcdo civil). Ao pesquisar,
os dados encontrados esclarecem seus questionamentos e serdo usados posteriormente. Partem
assim para a formulacdo de um modelo para demonstrar o que descobriram em suas
pesquisas, uma maneira de provar a solugdo do problema proposto. A partir dai chegam a
validacdo do modelo, mostrando aos colegas suas descobertas através do modelo, nesse caso
trouxeram os pisos e a bola de futebol.

Para a apresentacdo na Feira de Ciéncias 0 Agnado e o Jodo Alves pesquisaram mais
sobre os acidentes causados na construgdo civil e materiais de seguranca que deveriam fazer
parte do dia a dia de um pedreiro. Selecionaram plantas baixas da obra em que estavam
trabalhando na ocasido e também a maquete da construcédo para colocarem em exposicao;
montaram juntamente com a professora- pesquisadora o poster que seria exposto; organizaram
as ferramentas que utilizavam no trabalho; construiram vérios formatos de pisos utilizando
ev.a. para que o publico pudesse compreender 0 assunto pavimentacdo, ocasido em que
demonstrariam as possiveis solucfes; selecionaram revistas de arquitetura e construcdo civil
para a exposicao em seu projeto; e pediram a professora-pesguisadora a disponibilizacdo dos
instrumentos geomeétricos utilizados em sala de aula para compararem com 0s seus de uso na
obra.

Apresentaram as plantas baixas da obra em que trabalham; demonstraram a relacéo
entre os instrumentos que utilizam na construcdo e os utilizados em sala de aula como a régua
e 0s esquadros; com a maguete da obra falaram da inclinacéo do telhado e a relacéo existente
com a queda d’&gua “A queda d’ &gua deve ficar entre 10% e 18% dependendo da telha que
va ser usada; se for telha Eternit pode ser de 10%, ai para as outras va variando”
(AGNALDO); falaram da relacdo da matematica em seus célculos para misturas de varios
produtos como areia, cimento, agua, tinta, solventes e outros; apresentaram 0s equipamentos
de seguranca que devemn ser usados na obra como luvas de couro, capacete, botas, mascara e
oculos — 0s mesmos admitiram gue ndo usavam todos esses equipamentos mas que sabiam da
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necessidade de utiliz&los — 0 Jodo Alves disse para o publico que ele mesmo havia sofrido
um acidente com uma lasca de madeira em seu olho pois estava sem éculos e que geramente
fazem a mistura da massa de cimento sem maiores cuidados com a inalacdo de produtos
guimicos.

A apresentacdo do Agnaldo e do Jodo Alves no dia da Feira de Ciéncias nos
impressionou pela facilidade que encontraram em falar de seu trabalho, ja que séo dois alunos
bastante timidos em sala de aula. Foram avaliados inclusive por um engenheiro civil que os
elogiou pela iniciativa de mostrar em um evento cientifico um trabalho que representava o
gue viviam, que representava suas profissdes. Ta comenté&rio reforca mais uma vez que a
importancia que devemos dar as vivéncias e experiéncias profissionais dos alunos da EJA.
Apos a Feira sugeriram que no proximo ano pudessem pesguisar o tratamento que € dado para
os entulhos de construces em Ceres e possiveis reaproveitamentos, para apresentar na Feira
de Ciéncias de 2010.

O poster representando o projeto O pedreiro e a modelagem matemética apresentado
na X| Feira de Ciéncias e Tecnologia do |FGoiano-Campus Ceres encontra-se nos Anexos.

4.4. Projeto 4: O mecanico e a modelagem matematica

O trabalho desenvolvido sobre a profissdo dos mecéanicos teve a participacdo dos
alunos- mecanicos Roberto Carlos de 44 anos e José Roberto de 39 anos. O Roberto Carlos
trabalha em oficina propria e esta atuando como mecénico ha 26 anos, o José Roberto €
funcionario da Concessionéria Volkswagen na cidade de Ceres e atua como mecanico ha 15
anos.

A idéia partiu dos dois alunos em retratar a profissdo ja que em uma de nossas aulas
guando fomos tratar do assunto poligonos regulares, fizemos-lhes a pergunta: por que a
maioria dos parafusos so sextavados? A partir desse momento eles vieram a frente da turma
e explicaram desenhando no quadro os vérios formatos de parafusos que conheciam: o
sextavado, o triangular e o quadrado, sendo que 0o mais comumente encontrado era o
sextavado. Esclarecemos para a turma que nos trés casos o poligono presentes sempre é
regular. Perguntamos para os dois qual era a idéia que tinham sobre o motivo de eles serem
regulares. A resposta ndo demorou muito e disseram que “seria complicado apertar um
parafuso com lados cada um de uma medida diferente, ou sgja, ndo regular”. Continuaram
dizendo que “a chave a ser usada deveria ser especial, ja que sO volta a encaixar na cabega do
parafuso apds uma rotacdo de 360°". Pedimos entdo que explicassem melhor para cada um
dos casos de parafusos conhecidos e citados por eles. Abaixo estéo suas respostas:

ROBERTO CARLOS: Se a cabeca do parafuso for um quadrado, eu preciso girar
90° paraele poder voltar a posicdo de antes e ai eu posso encaixar a chave mais uma
VEZ Na mesma posicdo e girar de novo. Ai eu sei que a rosca vai dar uma volta
completa quando gira quatro vezes. Ai eu dei uma volta completa com o parafuso
gue é 360°. Jacom o que tem aforma de tridngulo é mais complicado porque eu vou
ter que fazer uma tor¢do maior do meu brago, ja que tenho que dar trés giros pra
fazer uma volta completa. Nesse caso, tem hora que a gente ndo tem muito espaco
pragirar tanto, sabe, e ai ficaincOmodo.

JOSE ROBERTO: Pra explicar o do parafuso de seis lados é bem facil porque é o
gue a gente mais mexe. Dando seis giros pequenos eu consigo torcer o parafuso
sextavado numa volta completa. Dai eu posso ter menos espaco pra movimentar
meu braco, porque tem vezes que quando a gente esta consertando um automovel
geralmente tem pouco espago para trabalhar e dos trés parafusos o que da menos
trabalho de apertar e de desapertar com giros mais curtos de brago € o sextavado.
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Por fim, perguntamos aos dois alunos o que achavam da idéia de fabricarmos
parafusos com a cabeca contendo 20 lados — icosaedro — por exemplo. Eles pensaram um
pouco e chegaram a conclusdo de que a tor¢éo seria pequena (ou segja, de 18° apenas), sO que
achavam que ele ia ficar “escorregando” da chave porque ndo ficaria bem encaixado nela
Ficaram pensativos e disseram que pesquisariam mais sobre o assunto. Agradecemos a
contribuicdo do Roberto Carlos e do José Roberto e passamos a mostrar o que haviam dito
com relacdo aos angulos de giro fazendo a referéncia ao angulo central dos parafusos, ou sga,
dos poligonos regulares citados. A partir desse momento, falar de poligonos regulares com a
turma ficou fécil, pois o interesse pelo assunto estava latente ao perceberem uma aplicacéo
prética para 0 assunto no dia a dia dos colegas mecénicos. O Roberto Carlos comprometeu-se
com aturma e trouxe de sua oficina 0s vérios model os e tamanhos de parafusos que possuia.

Quando sugerimos que trabalhassem em grupo e elaborassem um projeto que fosse de
interesse para 0s alunos, os dois logo se dispuseram a falar do trabalho do mecénico e a
relacdo com a matemética e outras &reas que fossem surgindo durante suas pesquisas.
Acreditamos que a idéia era muito boa e passamos a auxilidlos em suas buscas por
informagdes na internet e sugerimos que falassem de sua vivéncia no trabalho e problemas
enfrentados na profissdo de mecanico. Fizeram observacBes e questionamentos junto aos
colegas de trabalho para determinar alguns dados que seriam usados por eles em seu trabal ho.

Para a apresentacdo na Feira de Ciéncias trouxeram um motor de fusca e colocaram no
em funcionamento explicando para os visitantes e avaliadores como ocorria o funcionamento
do mesmo; apresentaram no notebook um programa que mostra um motor sendo montado e
desmontado, nesse momento iam explicando cada passo da apresentacdo. Um detalhe: esse
trabalho ficou exposto na parte externa da escola, ocasido em que eles aertavam os visitantes
para um dos problemas de salide dos mecanicos. a inalagdo de gases tdxicos, ja que a maioria
das oficinas faz reparos nos veiculos em ambientes fechados, com pouca ventilagdo.
Relataram também a fata de cuidado da maioria dos mecanicos quando fazem a higiene das
maos que estdo sujas de graxa, dizendo que geralmente lavamnas com gasolina, 0 que
ocasiona aém de ressecamento da pele e rachaduras, a inalagdo desse produto quimico
altamente téxico. O José Roberto disse que na empresa em que atua como mecanico € feito
um trabalho de conscientizacdo com os funciond&rios para que sigam as normas de
higienizacdo, j& que a empresa oferece os produtos corretos. Destacaram os problemas de
salide mais comuns entre os mecanicos e falta de uso de equipamentos de seguranca.

Trouxeram para demonstracdo uma placa com parafusos de vérios tipos e medidas
para falar sobre torcéo e a relacdo com o nimero de lados do poligono regular que forma a
cabeca do parafuso e também as chaves que usam para apertar os parafusos. Falaram dos
rscos que correm os motoristas que ndo providenciam a manutencéo da parte mecanica de
seus veiculos e que dirigem al coolizados.

Abaixo citaremos parte do relatorio apresentado pelos alunos José Roberto e Roberto
Carlos apds a apresentacéo do projeto na Feira de Ciéncias:

O nosso trabalho teve como objetivo aertar para a necessidade de manutengdo dos
veiculos, principalmente antes de pegar a estrada para fazer alguma viagem. Para a
prépria seguranca e dos outros condutores; devemos olhar a suspensdo, freios,

documentagdo e a estrutura fisica do carro. Tem também a seguranca na hora de
fazer estas manutengdes porque o profissional também esta exposto aos riscos de
acidentes, tem contato com produtos quimicos, riscos de queimaduras e até mesmo
do carro cari em cima do mecénico durante o servico. Assuntos abordados:
Matematica: A matemética tem tudo a ver com mecanica: medidas de parafusos, o
aperto dos mesmos, falamos em quilos, libras, angulos, porcentagem e medidas.

Informacdes dadas. Tentamos informar cuidados com seguranca, a protecéo com o
meio ambiente e que as leis de transito devem ser respeitadas para evitar acidentes.
Saude: Na hora de executar 0s servigos temos que ter certos cuidados, devemos usar
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mascara, luvas, éculos de protecdo. Tem coisas que s6 aparecem com o decorrer do
tempo como: problemas de coluna, respiratérios e de estdmago, sdo 0s mais
comuns. Acidentes. Nas estradas os veiculos perdem o controle por falta de freios,
direc&o ruim, pneus carecas e outras falhas. No trabalho podem-se perder dedos em
correias, sofrer queimaduras, fraturas ou até mesmo morrer se ndo tiver muito
cuidado ao levantar o carro porque ele pode cair. Quimica: Nos carros temos vérias
coisas relacionadas com a quimica, temos o combustivel, muitas partes plésticas,
borrachas, até liquidos como solucdo de bateria que é altamente corrosivo.

Com a pesquisa e apresentacao feita pel os dois alunos percebemos a importancia dada
pelos mesmos com relacdo a oportunidade de mostrarem se profissionais mecanicos e alunos
pesquisadores — para os dois essafoi a primeira vez que participaram como expositores numa
Feira de Ciéncias — capazes de desenvolver um trabalho de pesguisa de ato nivel, e ainda
representaram com dignidade uma profissdo tao importante quanto a que eles exercem. Um de
seus avaliadores € engenheiro elétrico da companhia de el etricidade da Regido do Vale de Sdo
Patricio — a CHESP — e comentou com os alunos sobre a importancia de estarem retratando a
realidade de suas profissfes em um ambiente escolar profissionalizante, o que serviria de
exemplo para 0s alunos mais jovens da escola. Deixam como sugestdo para uma proxima
pesquisa: A histéria da invencdo dos veiculos automotores e as modificagdes ocorridas até a
atualidade.

O poster relativo a esse trabalho, que foi elaborado pelos alunos com a orientacéo da
professora- pesquisadora, esté disponivel nos Anexos.

4.5, Projeto 5: O Lar deldososde Ceres e suas histérias

Este trabaho foi idedlizado ap6s visita feita pelos 10 alunos do PROEJA em
Administragdo ao Lar de Idosos de Ceres, oportunidade em que foram entregar alimentos
arrecadados pelos mesmos. S&o eles: Divina, 58 anos; Daniela, 23 anos; Ronaldo, 32 anos;
Cristiane, 19 anos; Taynara, 20 anos, Kedley, 27 anos, Gleify, 39 anos; Evani, 40 anos,
Roberta, 20 anos; e Maria Angela, 46 anos. Dois dos aunos (Gleify e Evani, que 30 primos)
tém um tio que € morador do Lar e sabendo da necessidade da ingtituicdo organizaram a
arrecadacdo dos alimertos. A partir desse momento, os demais colegas e professora-
pesquisadora perceberam no Lar uma excelente oportunidade de conhecer o funcionamento e
as condigdes financeiras do mesmo, bem como as demais necessidades daqueles idosos, o que
posteriormente poderia ser utilizado como dados para a elaboracdo de atividades que
envolvessem contetidos mateméti cos.

Ja na primeira visita percebemos que os moradores de |a necessitavam mais do que a
cesta de alimentos que havia sido entregue, passou-se a pensar num modo de conhecer melhor
e participar dessa comunidade de idosos. Apés a primeira visita organizamos no grupo dos
dez alunos da turma, dois (a Roberta e o Gleify) para que visitassem o Lar de Idosos de Ceres
e pesquisassem junto a administragdo para compreendermos seu funcionamento e sabermos
Com que recursos o Lar € mantido.

Nessa fase da pesquisa, descobriram que o Lar de Idosos de Ceres passa por
dificuldades financeiras, pois a manutencdo é feita basicamente com a aposentadoria dos
moradores, sendo que aperes 24 dos 27 idosos recebem aposentadoria e desses 24
aposentados 2 deles administran a prépria aposentadoria, comprando alimentos e
medicamentos (Dona Ritinha, 78 anos, ex-professora rural, esta entre esses dois moradores) .
As despesas feitas pela administragdo do Lar com a aposentadoria dos 22 idosos sd0
direcionadas para 0 pagamento de 11 funcionérios, custo com alimentacdo e medicamentos. A
administragdo € feita por uma funcionéria que também é a enfermeira dos idosos. A
instituicdo é filantropica e esta associada ao Centro Espirita de Ceres. Além da contribui¢o
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da comunidade com alimentos e fraldas, existe também a doacéo de cestas basicas e prestacdo
de servicos feitos por pessoas encaminhadas pelo Juiz da cidade de Ceres para 0 cumprimento
de acOes penais por pequenos delitos; dos 16 funcionérios, 11 sGo mantidos com a
aposentadoria dos moradores e 5 sdo cedidos pela Prefeitura Municipal de Ceres, a Prefeitura
€ responsavel pelos pdes do café da manh& eventuamente a OVG — Organizacdo de
Voluntérias de Goias — contribui com fraldas descartaveis, alimentos, colchdes e cadeiras de
rodas.

Dando continuidade a pesquisa junto a administradora do Lar de Idosos, descobriram
gue a Secretaria de Salide fornece parte dos medicamentos utilizados pelos idosos sendo que
os demais precisam ser adquiridos com 0 mesmo recurso da aposentadoria, 0 que nem sempre
€ possivel; que a Prefeitura de Ceres ndo estava mais mantendo o fisioterapeuta na instituicéo
e a saa de fisioterapia estava desativada enquanto os idosos ficavam sem os exercicios,
principalmente os acamados — que eram 6 homens e 7 mulheres; contam com quatro medicos
voluntarios da cidade para prestar atendimentos urgentes no préprio Lar; sdo poucos os idosos
que recebem visitas de familiares, a maioria foram abandonados pela familia, essa fdta €
compensada com a visita de pessoas da comunidade que organizaram-se e revezam durante
todos os dias do més; suas idades variam de 60 a 105 anos, sendo a Dona Luzia a moradora
mais idosa; questionaram a administradora com relagao aos motivos que levam os idosos para
0 Lar e ouviram que alguns dos moradores eram andarilhos, indigentes, carentes, deficientes
mentais e que assistentes sociais de varias cidades da Regido do Vae de Sdo Patricio ligam a
procura de vagas, 0 que infelizmente sO passam a existir com a morte de moradores; como
existe mais procura do que vagas, para fazer a selecdo a direcdo do Lar visita os candidatos a
vaga e véem a real necessidade usando como critério a estrutura financeira e familiar do
idoso.

A Roberta e o Gleify trouxeram as informagdes, passadas pela administradora do Lar
para a turma e a partir dos dados coletados discutiram a relacéo existente entre os gastos
mensais do Lar e a entrada de recursos. Deixamos os alunos a vontade para tecerem
questionamentos sobre a situacdo financeira do Lar. Surgiram discussdes como: Qual é a
razéo entre a entrada de 22 aposentadorias para 25 moradores? Com quantos reais cada um
sobrevive mensalmente? Das 22 aposentadorias, sdo retirados 11 salarios minimos para o
pagamento dos funcionarios ndo pagos pela Prefeitura de Ceres. Qual é o valor que sobra para
a manutencéo com alimentagdo e medicamentos dos 25 moradores? Se metade desse valor
gue fica para a manutencdo dos 25 moradores, for utilizado pela administracdo para o gasto
com alimentacdo, qual € o valor aplicado por refeicéo, levando em consideracdo 4 refeicoes
digrias, 30 dias no més? E possivel com esse valor por refeicdo conseguir uma alimentagdo
adequada com frutas e suco natural, por exemplo?

Com as informagdes trazidas sobre as idades dos idosos, nimero de idosos
dependentes (acamados), de semi-dependentes (dificuldades de locomogdo e cadeirantes) e
independentes, portadores de doengas como AVC e diabetes, trabalhamos com atividades
direcionadas a calculos que envolviam razdo, proporcao, porcentagem, tabelas e gréaficos.

Discutimos o assunto Lar de Idosos de Ceres por duas semanas e decidimos marcar
com a administracdo do Lar uma visita de toda a turma. Visita essa que seria direcionada a
conversar com 0os moradores, com os funcion&rios e possivels visitantes, bem como levar
alimentos para tomarmos café da manhad com eles. Como os aunos trabalham durante a
semana ficou definido que fariamos a visita em um domingo pela manhd Marcamos com a
administradora que nos orientou a levar determinados alimentos, tais como: banana, bolo de
fubd, pdo de queijo e suco natural, pois eram os alimentos que mais gostavam. Dividimos as
fungdes e para a nossa surpresa um dos aunos que ja havia trabalhado como animador de
festas infantis se disp0s a fantasiar-se de palhago com a intencéo de levar aegria durante a
nossa visita.
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Chegamos bem cedo no domingo para fazermos avisita. O Gleify estava fantasiado de
palhaco e todos levamos os alimentos sugeridos pela administradora do Lar. Fomos recebidos
por uma funciondria da cozinha que nos levou para a sala de televisdo — lugar onde séo
colocados pela manha — todos arrumados e nos esperando. A funcionéria nos apresentou para
0s que sdo lacidos e orientou como deveriamos oferecer o lanche para eles. Tiramos fotos
desse momento que para a maioria de ndés, mesmo morando na cidade de Ceres e tendo
conhecimento da existénciado Lar, representava a primeira visita a esses idosos.

Andamos pelo Lar para conhecermos as instalagdes e os moradores que ndo estavam
na sala de televisdo. Conhecemos a Dona Ritinha, 78 anos, em sua casa — 0s a ojamentos dos
idosos sd0 peguenas casas, com dois quartos independentes — quando comecava a preparar
seu amoco. Seus filhos moram em Ceres e ela optou por morar no Lar porque se sente melhor
do que na casa de seus filhos, mais independente. Ela nos contou suas histérias vividas em sua
infancia em Minas Gerais e sua mudanca para Goiés aos 14 anos. Falou de suas brincadeiras
com bonecas de pano e de milho, de pique-esconde, pular corda, amarelinha, banho no
corrego, e cozinhadinho. Disse que 0s meninos brincavam com estilingue e matavam
passarinhos, brincavam também de cavalinhos de pau amarrados com corda, representando o
cabresto. Visitamos também a Dona Celina, 70 anos, costureira aposentada. Ela faz tapetes de
tecido para o Lar, faz bonecas de pano, croché e tricé.

Fizemos o registro fotogréfico e terminamos a visita por volta da 11 horas da manha,
no momento os funcionarios estavam preparando os idosos para almocarem. Despedimos- nos
deles e saimos cheios de idéias para buscar gjuda da comunidade para o Lar de ldosos de
Ceres.

Em sala de aula os alunos ja comecaram a organizar as idéias de forma que a pesquisa
inicialmente feita sobre a situacéo do Lar e a visita ocorrida no domingo, fosse transformada
em um projeto que deveria ser apresentado na Feira de Ciéncias da escola. O titulo O Lar de
|dosos de Ceres e suas histérias surgiu quando os alunos discutiam o que haviam presenciado
naguele ambiente, onde aém dos problemas vividos para manter o Lar em funcionamento,
descobriram que ha vida, alegria, histérias para serem contadas. Definiram entdo que usariam
as fotografias que haviam sido feitas naquele domingo para contar um pouco da histéria do
Lar e de seus moradores.

Outra sugestdo que apareceu foi a de que pesquisassem brinquedos e brincadeiras de
antigamente, antes de existirem os brinquedos eletrénicos. Chegaram com vérias brincadeiras
vivenciadas por eles mesmos em sua infancia e buscaram na internet e com pessoas mais
idosas exemplos de jogos, brincadeiras e brinquedos que pudessem ser apresentados ao
publico durante a Feira de Ciéncias, fazendo uma relacéo entre o passado e o presente das
criangas. Organizamos 0s dados e passamos a selecionar jogos, brinquedos e brincadeiras
encontradas nas pesquisas, sendo que haveria a necessidade de confeccionar aquelas que néo
fossem encontradas prontas para a demonstragéo.

Para a apresentagcdo do projeto na Feira de Ciéncias os aunos selecionaram,
pesguisaram a historia da invencdo de alguns jogos e brincadeiras. Apresentaram jogos como
0 xadrez, damas, resta um, sudoku, futebol de botéo, amarelinha (construida pelos alunos em
EVA e colada no piso da sala), bolinha de gude, bete, pedras (baliza), jogo da velha, sinuca,
ping-pong, tangran, baralho, bola de futebol, bola de queimada, dardo (acerte o alvo), banco
imobiliario; trouxeram brinquedos como carrinho de rolima (trole), pipas, bonecas de pano,
cavalinho de pau, bilboqué, corda (pular corda), peteca, panelas de cozinhadinho e bambolé.
Colocaram em exposi¢ao também tapetes de retal hos, forros de croché e um cachecol de trico,
feitos pela Dona Celina, moradora do Lar (esse era mais um momento em que reforcavam o
valor dos moradores do Lar). Esse trabalho foi um dos mais visitados durante o periodo em
gue esteve exposto. Dentre os visitantes observamos em sua grande maioria as criangas
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curiosas para conhecer aguns brinquedos e brincadeiras que para elas ainda eram
desconhecidos e também visitantes adultos, saudosos com o que estava sendo apresentado.

Durante a Feira os alunos apresentaram aos visitantes e avaliadores a pesguisa feita
com a administracdo do Lar de Idosos de Ceres, as dificuldades financeiras e gerenciais como
a fdta de funcionérios da érea da salde: médico e fisioterapeuta. Falaram sobre as pessoas
gue vivem naguela instituicdo, suas necessidades e caréncias afetivas, com a intencéo de
sensibilizar a comunidade escolar e demais visitantes para que conhegam e participem davida
daqueles idosos. Pensamos que com o conhecimento e a participagdo da comunidade é
possivel tornar essa fase da vida mais agradavel e digna, levando a sociedade a reconhecer sua
responsabilidade em garartir e cobrar do poder publico o direito de viver bem dos idosos ro
Brasil.

Esse trabalho retratou bem a situagdo em uma instituicdo que se esforca para cuidar,
mesmo que precariamente, dos idosos que ndo encontram apoio da familia. Os aunos se
propuseram a dar continuidade as visitas ao Lar de |dosos e buscaram encaixar-se em um dos
dias de visita organizados pela comunidade e administragdo do Lar. Vejamos a fala de alguns
alunos:

Com a nossa visita ao Lar, pudemos conhecer a realidade vivida pelos idosos-
moradores e também o funcionamento de uma instituicdo de caridade, as
dificuldades financeiras enfrentadas pela administracéo e a necessidade de que nés,

como comunidade, fagamos visitas a eles e doemos ndo apenas alimentos e roupas,

mas também nossa atencéo e carinho. (Maria Angela, 46 anos, dona de casa)

Eu moro pertinho do Lar ja faz muitos anos, sempre passo em frente, mas ainda n&o
tinha entrado 14 antes do nosso projeto. Depois da minha primeira visita, quando fui

conhecer como funcionava e quais eram as necessidades deles, percebi que sou

importante para aquelas pessoas e que posso participar mais da vida deles. Agora
vou fiz o compromisso de visita-los pelo menos uma vez por més e convidar mais
pessoas para fazerem o mesmo. (Roberta, 20 anos, dona de casa)

Meu tio € morador do Lar tem poucos meses. Foi ai que conheci o Lar porque ele
morava comigo, sO que como eu e minha esposa trabalhamos fora de casa, ele

comegou a sair sozinho de casa 0 que era perigoso, ja que ele precisa de cuidados
especiais porque ele tem problemas mentais. La no Lar de Idosos sei que ele esta
sendo bem cuidado e visito ele todo domingo. (Gleify, 39 anos, vendedor)

Esse projeto foi de grande importancia para a turma e para a comunidade em geral que
pode conhecer um pouco sobre o0 Lar de Idosos de Ceres. Percebemos que trabalhos que
apresentam assuntos de relevancia social, sdo sementes que podem vir a transformar nossas
atitudes como cidadéos atuantes na comunidade da qual fazemos parte. Como sugestéo de
novas pesquisas, para apresentacdo na Feira de Ciéncias de 2010, os alunos sugeriram: Como
envelhecer com saide? O poster elaborado pelos alunos, sob a orientacdo da professora-
pesquisadora, encontra-se nos Anexos.

4.6. Projeto 6: Mandioca: raiz de raizes

Participaram da pesquisa e apresentacéo desse projeto 10 alunos do PROEJA em
Suporte e Manutencdo de Computadores. Porém no pdster aparecem os nomes de trés alunos
gue foram escolhidos pelo grupo. Assim, durante as etapas de apresentacdo do projeto
poderdo aparecer 0s seguintes nomes. Anderson, 19 anos; Cleuzilene, 24 anos; Chirlan, 28
anos, Danilo, 21 anos; Fernando, 19 anos; lone, 36 anos, Mateus, 19 anos; Paulo Roberto, 45
anos; Leila, 30 anos e Ubiratan, 39 anos.

A idéiainicial surgiu da vontade do Paulo Roberto, um paraense, em falar aos colegas
sobre o trabalho de fazer tapioca dele e de sua esposa. Quando ele sugeriu a pesquisa, 0S
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colegas ficaram entusiasmados e se dispuseram a participar do projeto. Ele contou para a
turma sobre o oficio de “tapioqueiros’ dele e de sua esposa; sobre aimportancia que araiz da
mandioca representa para a culindria paraense bem como de toda a regido norte e regiéo
nordeste. Falou de sua descoberta ao chegar a Goias e perceber que a farinha de mandioca é
pouco utilizada e dificil de ser encontrada por agui; e que o polvilho € usado basicamente para
fazer biscoitos.

Os colegas pediram para que falasse mais sobre a tapioca e como era feita. O Paulo
Roberto falou sobre o tipo de polvilho que utilizam na receita; as variacOes feitas na receita
origina para agradar o fregués, podendo a tapioca ser doce ou salgada, recheada ou ndo. O
interesse pela pesquisa foi aumentando, principamente depois que colocamos a possibilidade
de fazermos a degustacéo das tapiocas em uma de nossas aulas ou na casa do Paulo Roberto.

Partindo da questdo central que era a Mandioca, 0 grupo organizou questdes que
deveriam ser pesguisadas, tais como: Qua é a histéria da mandioca? Como essa raiz é
utilizada nas varias regides do pais? Quais sdo 0s pratos tipicos? Em que tipo de solo ela
produz? E uma boa fonte de empregos, de lucro? Onde é mais consumida? Ha importagio ou
exportacdo? Quais sao suas caracteristicas nutricionais? Com esses questionamentos 0 grupo
deu inicio as pesquisas. Organizaramse de forma que as questdes fossem divididas entre
todos. Buscaram informagdes sobre os aspectos nutricionais da mandioca com professores da
escola

Na aula seguinte trouxeram suas descobertas feitas através da internet e em pesquisa
com pessoas da propria familia que conhecem bem a raiz da mandioca e suas varias
utilizagdes. Dentre elas, destacamos a més do Ubiratan que sabia fazer sab&o caseiro
utilizando como base a massa da raiz da mandioca — ele ja sabia entdo que precisava divulgar
o produto. O proprio Ubiratan lembrou-se da importancia da multimistura como complemento
alimentar para tratar de criangas com desnutri¢cdo, dai passou no Hospital Pio X e pediu uma
amostra da multimistura onde mostra quais sdo os componentes dela, sendo um deles a folha
da mandioca

O Chirlan pesquisou junto ao site do IBGE as estatisticas sobre producdo, area
plantada e produtividade. Conseguiu contato com o Sistema de Informagdo da Mandioca
Brasileira — uma Associacdo dos Produtores de Mandioca — através de email, onde obteve
informagdes importantes sobre a producdo nacional e a exportacdo nos anos de 2008 e 2009
(tais informagdes encontram se nos Anexos).

A lone trouxe relatos importantes sobre o trabalho infantil no cultivo e processamento
da mandioca no Brasil, fazendo com que a exportacdo de seus derivados ndo seja aceita por
paises que lutam pela erradicacdo do trabaho infantil nos paises menos desenvolvidos. A
partir desse dado, surgiu a idéia de visitar uma casa de farinha e retratar 0 que realmente
acontece e se existem criancas trabalhando nesse ambiente. O Anderson, o Chirlan, o Paulo
Roberto e o Ubiratan organizaram se e conseguiram visitar uma casa de farinha da regido, que
fica no municipio de Ceres, na zona rural. Na oportunidade fizeram um video retratando a
casa de farinha e 0 assunto mandioca, que foi apresentado aos colegas de sala.

A Cleuzilene, o Danilo, a Leila e o Mateus trouxeram receitas interessantes como bolo
de mandioca (mané-pelado), farofa temperada, pudim de mandioca e regionais como o péo de
gueijo, o biscoito de queijo, a péta e o biscoito frito; e algumas diferentes como o sorvete de
mandioca, que ndo era conhecido por nenhum dos alunos. Utilizamos as informagdes trazidas
e apresentadas para a turma como base na elaboragdo de atividades mateméticas que
envolveram conteldos tais como: razéo, proporcao, porcentagem, construcdo de tabelas e
graficos e o trabalho com dados estatisticos. Tais atividades foram trabalhadas em sala com
todos os alunos.

O trabalho ficou excelente e sugerimos que o aperfeicoassem para apresentarent no na
Feira de Ciéncias da escola. Os alunos do grupo mais uma vez organizaramse na divisdo das
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tarefas. as meninas deveriam providenciar receitas escritas e para degustacdo dos visitantes; o
Paulo Roberto, com a guda do Fernando, deveria providenciar os ingredientes para a
confeccdo das tapiocas durante a Feira de Ciéncias, o Mateus ficou responsavel por
providenciar um pé de mandioca para expor; o Chirlan e o Anderson deveriam organizar a
apresentacdo do video produzido por eles; e o Ubiratan deveria trazer areceita e o sabdo com
mandioca feito por sua mde e também a multimistura. O Mateus ficou responsavel por
confeccionar e montar o mural sobre a mandioca e suas caracteristicas nutricionais.

Durante a apresentacdo do projeto o video/documentario que retratava a historia e
producéo de mandioca e a casa de farinha eram mostrados aos visitantes. O Chirlan ficou
encarregado de responder as perguntas sobre a producdo da mandioca, o processamento na
casa de farinha e aertar sobre o uso de criangas para esse tipo de trabalho. As meninas
ficaram responsaveis por entregar aos visitantes as receitas dos alimentos expostos e
degustados. Os visitantes recebiam pedacinhos de sab&o enquanto o Ubiratan explicava como
0 mesmo havia sido feito por sua mée e entregava- lhes a receita do sab&o. Os visitantes
acompanhavam a explicagéo da receita da tapioca e depois a degustavam. A producéo ficou
por conta do Paulo Roberto e de sua esposa. O Mateus ficou encarregado de falar sobre as
caracteristicas nutricionais da raiz e os nimeros que representavam a producéo de mandioca e
também a exportacdo dos seus derivados. O grupo fez um grande sucesso na Feira de
Ciéncias, levando-os a ser um dos premiados, conquistando o terceiro lugar na categoria
interdisciplinar, representando as novas possibilidades de aprendizagem que estavam sendo
apresentadas aos alunos da EJA.

Apresentamos a seguir o relatério escrito pelo grupo apos a Feira de Ciéncias. O texto
encontra-se na integra, nos Anexos:

O projeto foi elaborado com o objetivo cultural e social com base em pesguisas em
experimentos [...] apresentar a cultura da raiz que faz parte do dia a dia dos
brasileiros, mostrando os bons e maus frutos da colheita, na cultura da mandioca.
Em ritmo de pesquisa a equipe foi da culinaria ao encontro cultural mostrando
pratos tipicos, receitas e novidades, como o sabdo em barra, feito da raiz. Mostra
também a histéria da raiz dando detalhes da producdo nacional, nudmeros
estatisticos, sem perder o lado social, abordando a exploragéo infantil nas casas de
farinha. Na matemética fizemos um estudo da producdo de 2008 até 2009 e das
exportagfes comparando os indices de um ano para o outro. Na biologia
aprendemos sobre lipideos, carboidratos, vitaminas e proteinas existentes na
mandioca. Na histéria abrilhantamos nosso projeto com um documentario que
relatou a cultura popular, a produgdo em geral das fébricas relatando o mito indigena
do surgimento da raiz. Na geografia fizemos uma viagem nos estados que mais
cultivam a raiz. Em sociologia abordamos o trabalho infantil e o papel dos politicos
e empres&rios em relagdo a exploracdo infantil nas casas de farinha e também no
campo. Com certeza, participar desse projeto foi uma grande vitéria para os alunos
do PROEJA que tem que conciliar trabal ho e estudo em uma batalha diéria.

A intencdo do trabalho foi a de mostrar que o cultivo da mandioca é de suma
importancia para a economia brasileira e como fonte de alimentaggo, mas que a populacéo
deve estar atenta aos problemas vividos pelos agricultores e principalmente com relacdo ao
trabalho infantil. O pdster elaborado pel os alunos sob a orientacéo da professora-pesguisadora
encontra-se nos Anexos.
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5. CONCLUSOES

O estudo que fizemos com os aunos e aunas do PROEJA mostrotnos gque a
iniciativa dos educadores tem o poder de transformar a realidade da educagdo popular usando
0 conhecimento com consciéncia, respeitando e valorizando a cultura, proporcionando
momentos de trocas de experiéncias e de novas descobertas. Assim, professor e aluno podem
construir juntos uma proposta curricular de ensino da Matematica que atinja os objetivos de
uma educagao integradora entre os saberes escolares e os saberes do cotidiano. Que essa
concepcao de educacdo matematica ativa, viva, participativa, venha proporcionar aos mais de
60 milhdes de brasileiros, candidatos a alunos do PROEJA, a sua inser¢do no mercado de
trabalho, mas também possam descobrir sua capacidade de trabalhar com diversos assuntos,
relacionando-o0s a sua vida, a sua integracéo e participacdo na comunidade, agindo como
sujeitos das transformagdes sociais e do uso dos conhecimentos mateméticos nelas.

Com o mundo globalizado em que estamos inseridos, precisamos atuar como
professores-pesquisadores, conscientes de nossa responsabilidade em oferecer subsidios
necessarios para que nossos alunos e alunas prossigam construindo-se como sujeitos
pesquisadores, respeitando suas trajetérias particulares de aprendizagem, seu tempo de
aprender, solidarios aos colegas e a comunidade da qual fazem parte. Assim, entendemos que
a Matemética, na vida das pessoas, ndo deve ser apenas para efetuar cdlculos, para a
verificacdo de qual algoritmo seria melhor aplicado para resolver determinado problema; mas,
principalmente, para que os sujeitos da EJA consigam construir estruturas logicas que
favorecam para a construcdo do pensamento critico, possibilitando que sejam feitas analises
das situagOes propostas com mais propriedade, construindo e elegendo etapas, sentindo-se
capazes de plangar aintervencéo em busca de seus direitos.

Por tudo o que esses jovens e adultos, participantes das duas turmas de PROEJA do
|FGoiano-Campus Ceres, conseguiram produzir e conquistar durante o ano de 2009 € que nos
da a certeza de estarmos trilhando o caminho certo no processo de ensino-aprendizagem dos
mesmos. Assim, concluimos que a introducéo de técnicas ewvolventes como aulas mais
dialogadas, mais participativas, a utilizacdo de suas experiéncias profissionais e seus
conhecimentos de vida nos projetos desenvolvidos, tornaram esse periodo de formagdo
escolar mais significativo tanto para os alunos /alunas/professora-pesquisadora, como para
toda a estrutura escolar do |FGoiano-Campus Ceres.

Possibilitando aulas em que utilizamos o trabalho em grupos, aém de proporcionar
melhor aprendizado, pudemos conhecé-1os, saber quais eram suas experiéncias profissionais,
de vida escolar e social e suas expectativas quanto ao futuro. Desenvolvendo o trabalho com
0s jovens e adultos sempre usando como referéncia a qualificacdo da condicdo de existéncia
do cidaddo é necessario que fagcamos uma leitura da redlidade do grupo com o qual
trabalhamos, para que possamos desenvolver uma dinamica de ensino-aprendizagem que fuja
do isolamento, da fragmentacéo, da descontextualizacao.

Partindo de suas habilidades, conseguimos romper com a “educacdo bancérid’ téo
enraizada no ambiente escolar conhecido por esses jovens e adultos e criticada por Paulo
Freire. Trocamos esse tipo de aula onde reina a apatia por aulas participativas, dialogadas,
questionadas, em que ha a troca de experiéncias e a integracdo entre os saberes socialmente
constituidos e cientificos.

Se tivermos professores. mais comprometidos com as mudancas que se fazem
necessarias nas suas praticas em sala de aula; que utilizem metodologias integradoras e
facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem; que possibilitem o uso de ferramentas
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como a calculadora, o computador, pesquisas na internet, em livros, revistas, jornas, que
privilegiem a prética da oraidade dos aunos, que proporcionem O surgimento de
pesquisadores auténomos; que participem na busca de solugdes para os problemas sociais da
comunidade; que compreendam que trabalhar com a EJA é vaorizar que sempre € tempo de
aprender, de ensinar, de raciocinar, de descobrir, de visualizar novas possibilidades.

Em nossa pesquisa, as aulas foram elaboradas de forma que fossem mais atraentes e
provocadoras de discussdes que envolvessem as situacdes vividas por todos nés, sgjam elas
econdmicas, sociais, trabalhistas, ambientais ou politicas, contribuindo para a ndo alienacéo
dos sujeitos da EJA. Freire (1979, p. 35) diz que “O ser dienado ndo tem consciéncia de seu
proprio existir, ndo estd comprometido com a sua prépria existéncia, ndo procura ser
auténtico”. As atividades foram desenvolvidas a partir da pratica, indo a teoria e retornando a
préica. Partindo sempre da discussdo da atividade profissional de cada auno,
proporcionamos momentos de integracéo e solidariedade.

A redlizagdo dos projetos de pesquisa surgiu como a oportunidade de integracéo entre
as atividades propostas em sala, as informagbes trazidas pelos alunos e aunas no
desenvolvimento de suas pesquisas, os trabalhos em grupo e o envolvimento de suas
vivéncias e ainda agrupando novos conhecimentos disciplinares, politicos, econdbmicos e
socialis que passaram a questionar. Os projetos de pesquisa também fram utilizados para
incentivar 0 uso da oralidade e da possibilidade de mostrarem as suas familias, a comunidade
e a escola a capacidade que tém de adaptaremse as mudancas exigidas pela globalizacdo e
pelo mundo do trabalho. Citamos como exemplo a fala do aluno Sebastido (50 anos,
extensionista rural): “E, ndo ficamos pra trés em comparagio com essa mogada que so estuda.
Viu s6 Professora, ganhamos até medalhas nessa Feira. E sinal de que a gente sabe fazer as
coisas bem feitas’.

Com a utilizagdo de atividades significativas como 0s projetos de pesguisa,
percebemos que os aunos e alunas ficaram mais comprometidos com a propria aprendizagem,
mais confiantes com relacdo as suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento
pessoal. Experiéncias como essas mostram para a instituicdo escolar que os sujeitos da EJA
s80 capazes de produzir conhecimento com qualidade, para isso basta que estejam inseridos
em um ambiente que Ihes ofereca uma educacdo flexivel as suas necessidades, respeitando
limites impostos por uma escolarizacdo precaria, 0 cansaco de uma jornada diéria de trabal ho,
obrigacdes, responsabilidades e problemas.

Mesmo com todos esses limites, mostraram: se capazes de rompé- los com a vontade de
aprender e conhecer um mundo novo de informagdes que precisaram ser exploradas em suas
pesquisas e nas trocas de experiéncias.

Por fim, entendemos que a escola que trabalha com a EJA precisa estar organizada
para receber esses alunos e alunas respeitando suas idades, suas experiéncias e trajetorias de
vida. Assim, a escola estara contribuindo com responsabilidade na preparacéo desses alunos
como profissionais mais qualificados, mas, principalmente, cidaddos atuantes nas diversas
areas de suas vidas de maneira autdbnoma, reflexiva, critica e transformadora, compreendendo
gue as dificuldades sempre existirdo, mas que podem ser superadas. Esse tipo de acdo da
escola para com pessoas que até entdo eram excluidas do ambiente escolar e das
oportunidades do mundo do trabalho, precisam encontrar na escola uma educacdo aliada ao
trabalho para que tenham condicdes de emancipar-se, sustentar-se, serem cidadaos.

Deixamos como proposta para trabalhos posteriores, a criagdo de material didatico de
Matemética que atenda as necessidades de formagdo e respeite as particularidades desse
publico téo especial que faz parte da EJA profissionalizante.
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ANEXO|

Modelo do questionério aplicado aos alunos
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P
UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
PPGEA — Programa de P6s Graduacdo em Educacdo Agricola

Prezado (a) aluno (a),

Estamos desenvolvendo uma pesquisa denominada “O Ensino da Matematica no PROEJA: limites e
possibilidades’ que tem como propodsito tracar o perfil dos estudantes do Programa de Educagdo Profissional
integrada a Educacdo Béasica na modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA). Essa pesquisa tem por finalidade
conhecer 0 aluno do PROEJA, para que possamos desencadear agdes que culminem em melhorar, cada vez mais
0 ensino de matemati ca nesse campo de conhecimento.

Nessa perspectiva, solicitamos que vocé preencha o questionério abaixo, sem precisar se identificar.
Enfatizamos que a sua colaboragdo é extremamente importante para realizagcéo dessa pesquisa.

Antecipadamente agradecemos sua col aboragéo.

Atenciosamente,

Lucianne Oliveira e José Roberto Linhares de Mattos

QUESTIONARIO
0) Caso sinta-se a vontade, identifique-se escrevendo o seu nome:
1) Qual asuaidade?
2) Qual o seu sexo? () Masculino ( ) Feminino.
3) Qual o seu estado civil?( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a)

() Outro. Qual?
4) Assinale a opc¢do que corresponde ao seu nivel de estudos antes de iniciar o Curso Técnico em Administacéo
integrado ao Ensino Médio hamodalidade EJA:

() Ensino fundamental completo.

() Ensino médio incompleto.

() Ensino médio completo.

() Ensino médio profissionalizante incompl eto.

() Ensino médio profissionalizante completo.

() Curso superior incompleto.

() Curso superior completo.
5) Qual foi o dltimo ano em que vocé frequentou a escola, antes de iniciar o Curso Técnico em Administracao
integrado ao Ensino Médio na modalidade EJA? E quais motivos levaram vocé a se afastar da Escola nesse
periodo?

6) Seu Ultimo ano foi em umaescola: () Pablica. ( ) Privada. ( ) Outra. Qual?
7) Vocé trabalha?

() Néo.

() Sim. Com carteira assinada

() Cargahorériasemanal: ( )20h( )30h( )40h ( )Outra. Qua?

() Sim. Sem carteira assinada

() Cargahorariasemanal: ( )20h( )30h( )40 h ( )Outra. Qual?
8) Sevocé trabalha, assinaleaarea: () Industria( ) Comércio () Agricultura

() Outra. Qual?
9) Se vocé trabalha, assinale a opg¢do que mais se aproxima do seu salério:

() Atélsa&iominimo. ( ) De 1l a2 sal&rios minimos.

() De2a3saariosminimos. ( ) De 3 a5 salérios minimos.

( ) De5al0 saarios minimos. ( ) Acimade 10 salarios minimos.
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10) Vocé moraem: ( ) Areaurbana. ( ) Arearural
11) Possui casaprépria? ( ) Sim ( ) N&o
12) Quantas pessoas fazem parte da sua familia? (Considere as pessoas que moram com vocé)
13) Dessas pessoas quantas trabalham?
14) Qual a suarenda familiar? (Considere a soma do seu salario com o das outras pessoas que moram com vocé
e que trabalham.

() Até1saédrio minimo. ( ) De 1 a2 salérios minimos.

( ) De2a3sdérios minimos. ( ) De 3 a5 salarios minimos.

( ) De5al0saérios minimos. ( ) Acimade 10 salarios minimos.
15) Nasuavida escolar em quais disciplinas vocé teve maisfacilidade de aprendizagem?

15.1) Que motivos levaram a uma melhor aprendizagem nessas disciplinas?

16) Nasuavida escolar em quais disciplinas vocé teve mais dificuldade de aprendizagem?

16.1) Que motivos levaram as dificul dades de aprendizagem nessas disciplinas?

17) Com relagéo & Matematica, o que diria sobre:
a) A forma como os contetidos eram ensinados (metodologia) nas séries anteriores e como se sentia com relagdo
asua aprendizagem.

b) A forma como os contelidos sdo apresentados (metodologia) atualmente e como se sente com relacdo a sua
aprendizagem, favorecem a sua aprendizagem?

¢) Vocé consegue relacionar o que aprende em Matemética com as atividades em seu dia-a-dia? Se sim, como?
No seu trabalho? Se sim, como?

d) Ao iniciar cada novo contelido de matematica, vocé sente que possui informag8es bésicas para alcangar um
bom desempenho nas atividades, ou sente que ndo possui essas informagdes nas séries anteriores? Justifique sua
resposta.

€) O que mais te agrada nas aul as de matemética e o que menos te agrada?

f) Como voceé lida com suas dificul dades em determinados contelidos matemati cos? Cite alguma situagéo.
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18) Que sugestdes vocé apresentaria para melhorar a sua aprendizagem em Mateméatica?

19) De que forma vocé gostaria de ser avaliado? Justifique.

20) Desde que voltou a estudar, que mudangas ocorreram em sua vida (familia, trabalho, convivio social,
desenvolvimento pessoal eintelectual, aprendizagem,...)?

21) Por que vocé decidiu fazer o Curso Técnico em Administragdo integrado ao Ensino Médio na modalidade
EJA?
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ANEXOI

Exemplos de atividades desenvolvidas com os alunos
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Atividade 1. Leitura de reportagens em revistas e jornais e trabalho em grupo.
Objetivos: Leitura de receitas culinarias e reportagens que relatam ou ndo a realidade
em que vivem; Incentivar o trabalho em grupo; Possibilitar a criticidade com relagéo
as varias situagdes a que estdo expostos no dia-a-dia, tais como: custo da cesta bésica,
taxa de juros, salério minimo; Identificar as formas como a Matematica se apresenta
nas véarias reportagens encontradas nas revistas e jornais trazidos para a aula;
Reconhecer e coletar dados numéricos das reportagens tais como porcentagens,
numeros inteiros e racionais; Elaborar problemas utilizando as informagdes contidas
nas reportagens, Utilizar a calculadora como ferramenta. Contelidos abordados:

OperagcOes com razdo, proporcéo e regra de trés. Desenvolvimento: Levamos para a
sala revistas como: “Isto €', “Vegad’, “Sande” e “Vida Cristd” e o jorna “O Popular”.
Os alunos reuniram-se em duplas para lerem as revistas e jornais e escolheram uma ou
mais reportagens que fossem de seu interesse. Passamos a questionar o motivo da
escolha de cada reportagem para conhecer seus anseios e curiosidades. Apds a
escolha, deveriam encaixar um ou mais contelldos matematicos para a elaboracéo de
problemas que posteriormente deveriam ser apresentados para toda a turma. Com os
problemas j& elaborados, utilizamos a técnica do “rodizio de questdes’ nas duplas.

Como funciona: as duplas sdo dispostas em circulo e a um sinal, podem ser palmeas,
um dos componentes de cada dupla levanta e mostra a producéo da sua dupla aquele
gue permanece sentado, e 0 que estd sentado também apresenta o problema que foi

elaborado na sua dupla para esse colega. Com isso, todos os aunos passam a conhecer
todos os problemas que foram elaborados, podendo questionar e sugerir ateractes aos
colegas. O objetivo principal é o de corrigir, questionar, caso ndo haja compreensdo do
exercicio. A observacdo da atuacdo de cada aluno nas duplas foi avaliada como parte
da nota. No final da aula todos os problemas elaborados foram recolhidos para serem
digitados e assim, cada aluno poderiater a produgao de toda a turma. Esses problemas
foram considerados como parte de nota avaliativa. Os problemas foram resolvidos no
guadro pelas duplas que os elaboraram. Essa parte da atividade também foi avaliada
como parte da nota. Avaliacdo: Os alunos participaram muito bem. A maioria quis
levar uma revista para casa, percebemos que ficaram interessados na leitura de
reportagens atuais. Aqui notamos que O interesse estava em conhecer e estar
atualizado com os varios assuntos do cotidiano. Como consequiéncia positiva da
atividade de leitura os alunos discutiam os varios assuntos das reportagens, 0s animos
ficavam alterados quando o assunto fazia referéncia ao seu diaadia. A elaboracdo dos
problemas nas duplas proporcionou momentos de interagao entre eles e o respeito pela
opinido do outro. Foi necessario ensinar a alguns alunos a manusear a calculadora.
Durante a apresentagdo dos problemas elaborados pelas duplas foi possivel
desenvolver a autoconfianca e a cooperacdo entre 0s colegas.

Atividade 2: Uso do computador como ferramenta de pesquisa. Objetivos: Verificar
uma aplicacdo prética de razéo: densidade demogréfica; Lidar com a pesguisa na
internet e com a digitacdo de textos; Pesguisar a densidade demogréfica e outras
informagdes da cidade em que nasceu e/ou em que mora; Apresentar os resultados de
sua pesquisa. Contelidos abordados: Razdo: densidade demogréfica; Pesguisa na
internet e digitacdo de texto. Desenvolvimento: Explicamos a atividade e formamos
duplas para a pesgquisa na internet; Em duplas os aunos faziam suas pesquisas e
prestavam auxilio aos colegas que tinham menos habilidade com a ferramenta; Depois
de pesquisada a quantidade de habitantes e a area do municipio em que nasceram e/ou
moram, 0s alunos escreveram um pequeno texto relatando as mudancas ocorridas e
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suas lembrancas; A presentaram suas pesquisas para a turma e contaram um pouco da
histéria de sua cidade natal; Comparamos os resultados encontrados e calculamos a
densidade demogréfica de cada municipio pesquisado. Avaliacdo: Com essa atividade
0s alunos tiveram acesso a internet e tiveram a oportunidade de rever sua cidade natal
através de fotos, mapas, leitura dos textos oficiais das prefeituras, nome do atua
prefeito, conhecer a renda per capita, o tipo de economia da regido, entre outros.
Durante a atividade os alunos mostraramse muito animados com a possibilidade de
visitar suas origens — ja que a maioria dos alunos € migrante — e puderam retomar o
estudo sobre densidade demogréfica nas aulas de geografia, pois o professor apds ser
informado da atividade interessourse em trabalhar o mesmo assunto com a turma.
Mais uma vez vivenciaram a matematica aplicada em outra disciplina, nesse caso, a
Geografia.

Atividade 3. Utilizar as tabelas e demais informagdes encontradas na agenda escolar
da IFGoiano-Campus Ceres. Objetivos. Conhecer melhor a agenda escolar entregue a
cada aluno no inicio das aulas; Rever o Sistema Métrico Decimal e recordar as
unidades de medidas decimais, todas relacionadas com o metro; Compreender a
disposicdo de cada valor nas tabelas de uso mais frequente; Reconhecer a relagéo que
as medidas agrérias possuem com as disciplinas técnicas que fazem parte da maioria
dos cursos oferecidos pelainstituicdo; Utilizar a Historia da Matematica para conhecer
a historia da criagdo das unidades de medida. Contetidos abordados: Unidades de
comprimento; Unidades de area; Unidades de volume; Unidades de capacidade;
Unidades de massa; Medidas de tempo; Medidas de temperatura; Unidades agrarias,
Problemas envolvendo céculos de perimetro, &rea e volume. Desenvolvimento:
Leitura das tabelas apresentadas nas agendas da escola; Relacionamos a medida
agréria com a area da sala medida pelos alunos usando uma trena, sabendo que 1
hectare (ha) = 10 000 m?, Com a pesquisa da Histéria da Matemética compreenderam
a necessidade de padronizar a medida de comprimento. Assim foi na Revolucéo
Francesa, em 1799, que se definiu a medida padréo “metro” cuja palavra vem do
grego métron, que significa “medida’. Tal resolucdo sO foi adotada no Brasil
efetivamente em 1938. Verificaram que 1 polegada = 2,54 cm — medida vivenciada
principalmente na compra da televisdo da familia ; que 1 jarda = 91,44 cm — medida
utilizada durante as competicbes olimpicas;, Os aunos ficaram responsaveis
juntamente com a professora de matemética de coletar dados e exemplos de problemas
com os professores das demais disciplinas para compreendermos de que maneira as
unidades de medida eram usadas em suas disciplinas; Digitamos e xerocopiamos as
vérias situagdes apresentadas pelos professores e também por alunos que possuiam
experiéncia com tais unidades de medidas devido a sua atuacéo profissional — no
grupo havia trabalhadores da area rural, da construcéo civil, enfermagem, donas de
casa, empregadas domésticas — e cada um pode dar sua contribuicdo para enriquecer a
discussdo da utilizacdo de cada medida; Criamos situagdes- problemas durante as aulas
onde relacionamos as vérias possibilidades de utilizacdo dessas unidades de medida;
Em grupos os aunos puderam discutir e resolver cada um dos problemas propostos;
Utilizamos embalagens de produtos trazidas pelos alunos para calcularmos vérias
medidas das mesmas e comparar volume e capacidade, sendo que 1 litro = 1 dmé. Com
aembalagem de 1 L de leite (tetra pak) fizemos as medic¢Ges e verificamos a relagéo
descrita acima. Nessa atividade os alunos puderam relacionar as embalagens as suas
nomenclaturas de solidos geométricos e verificar se as embalagens continham ou néo
o conteldo descrito; Verificamos que o grama corresponde a massa de um cubo de
gelo de 1 cm de aresta, logo 1 g = 1 cm3; Propusemos atividades que envolviam
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medidas de tempo, velocidade média e aceleragcdo média, para a utilizacdo das
unidades de medida em vérias situagdes de seu cotidiano, até mesmo em suas viagens,
observando as informacdes dadas no painel do veiculo; Para finalizar a atividade os
alunos disputaram partidas de damas, em duplas. Observaram que o tabuleiro é uma
area quadrada dividida em 64 quadradinhos idénticos, logo a sua area € de 64 u.a,
considerando que cada um dos quadradinhos € uma unidade de area. Avaliacéo:

Com atividade os alunos compreenderam que as tabelas encontradas na
agenda escolar poderiam ser usadas como suporte informativo e facilitador de célculos
em problemas matematicos que forem apresentados em sala, nas atividades de campo
e também em seu dia-a-dia. Passaram a reconhecer as embal agens de acordo com suas
formas geométricas e com possibilidades de célculos de seu perimetro, &rea e volume.
Com a Histéria da Matemética os alunos puderam perceber aevolucdo das unidades
de medida e aimportancia do sistema métrico por estar em vigor atualmente em quase
todo o mundo. Os aunos apresentavam a cada aula o relatério das atividades
executadas, com seus aprendizados e dificuldades para posterior retomada do assunto
e tira-dlvidas. Assim, o relato diario pode ser utilizado como suporte investigativo e
de retomada dos assuntos a cada aula, servindo de forma significativa para a avaliagdo
do processo ensino-aprendizagem.
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ANEXO Il

Resumos apresentados a Comissao da X1 Feira de Ciéncias e Tecnologia do | FGoiano-
Campus Ceres para selecéo de trabahos
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Ciclismo e meio ambiente: uma questdo de saude

Solimir Teodoro da Silvat; Lucianne Oliveira Monteiro Andrade?.

1 Aluno do curso Técnico em Suporte e Manutencéo em Computadores Integrado ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

2 Professora — Orientadora do [FGoiano — Campus CeredGO. E-mail:
|ucianne.andrade@hotmail.com

RESUMO: Este trabalho tem o objetivo de mostrar a relagcéo entre o uso da bicicleta e os
beneficios para a salide, principalmente contra a obesidade e diabete, e como 0 seu uso reduz
aemissao de gases toxicos no ar. A proposta € mostrar através de tabelas a queima de calorias
proporcionada pelo exercicio de pedalar, o grande beneficio para o meio ambiente e arelacéo
de cidades brasileiras que cultivam o ciclismo e possuem ciclovia. Apresenta a linha

cronolégica do nimero ™ (pi) e como aconteceu a primeira tentativa considerada cientifica
para seu caculo, feita por Arquimedes, por volta de 240 a.C., na Grécia Antiga. Ta
experiéncia é recontada usando areiae uma roda. Uma curiosidade € relatada: a relacdo da
medida de um ‘aro’ com o didmetro de uma roda utilizando as bicicletas expostas, as quais
possuem varias medidas de aro. O simbolo das Olimpiadas — 0s cinco anéis — apresenta o
ciclismo como uma nova modalidade olimpica. Mencdo oportuna € feita para comemorar a
escolha do Rio de Janeiro como sede das Olimpiadas de 2016. Ha também uma homenagem
aos ciclistas brasileiros que conquistaram provas em competicbes importantes e as
modalidades a serem disputadas. Com este trabalho é possivel compreender algumas relagoes
da bicicleta com a salde, o meio ambierte, as Olimpiadas, a histdéria e a modelagem
matematica.

Palavras-chave: PROEJA, ciclismo, salide e meio ambiente.
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A Influéncia do Associativismo e Cooper ativismo na Extenséo Rural

Sebastido Moreira de Melot; Lucianne Oliveira Monteiro Andrade?.

1 Aluno do Curso Técnico em Suporte e Manutengdo em Computadores Integrado ao Ensino
Meédio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos do IFGoiano — Campus Ceres.

2 Professora - Orientadora do |IFGoiano — Campus CeredGO. E-mall:
lucianne.andrade@hotmail.com

RESUMO: Este trabalho apresenta a influéncia do associativismo e do cooperativismo na
extensdo rural. Projeto que envolve varias entidades como a SEAGRO, EMATER, a
Prefeitura de Ceres, o IFGoiano - Ceres, 0o CMDRS e os Produtores Rurais da Regido do Vale
de S&o Patricio. O expositor traz grandes contribui¢bes com relacdo a sua experiéncia e ao
desenvolvimento de seu trabalho na EMATER. Tabelas demonstram o crescimento do
nimero de produtores envolvidos no projeto, os beneficios financeiros para os produtores e
melhoria na qualidade de vida. Relata a organizacdo dos produtoresrurais na Feira do
Produtor de Ceres/GO e Rialma/GO e a comercializagdo dos produtos; as dificuldades e
vantagens da implantagdo do associativismo e cooperativismo na regido; os desafios dos
produtores para produzir e transportar os produtos; a dedicacdo das mulheres agricultoras em
participar; o desafio para manter-se organizados; 0 nimero de produtores envolvidos no inicio
e attalmente; 0 numero de profissionais envolvidos em seguranca na producdo, exposi¢ao e
gualidade dos produtos; o trabalho de vistoria nas propriedades e orientagdo técnica com
cursos realizados; a expectativa dos feirantes em conquistar o selo de produtos organicos; 0s
projetos aprovados tornando Ceres um centro de referéncia, servindo como modelo, e a
repercussao no pais; as associacbes e cooperativas parceiras envolvidas, 0s principais
produtos. Com este trabalho a comunidade tem a oportunidade de conhecer melhor o que esta
sendo feito para a melhoria da qualidade dos produtos agricolas comercializados e
consumidos em nossa regi&o.

Palavras-chave: Cooperativismo, associativismo, produtores rurais, qualidade de vida.
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O pedreiro e a modelagem matematica

Agnaldo Jose Alves'; Jodo Alves!; Regiane Pereira de Faria Santos!; Lucianne Oliveira
Monteiro Andrade?.

1 Aluno do Curso Técnico em Suporte e Manutengdo em Computadores Integrado ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos do |FGoiano — Campus Ceres.

2 Professora-Orientadora do IFGoiano - Campus Ceres. E-mail:
|ucianne.andrade@hotmail.com

RESUMO: O trabalho relata a profisséo de pedreiro. Trés alunos do 1° Ano do PROEJA em
Suporte e Manutencéo de Computadores — sendo dois alunos pedreiros e uma aluna cujo
esposo também € pedreiro — mostrando a relacdo da matemética que utilizam no dia-a-diaem
uma construcdo e a matemética ensinada na escola. Com a exposicao das ferramentas de
trabalho, maguetes e pisos, € feita a relagdo comos instrumentos para construgdes
geométricas que usamos na sala de aula como, por exemplo, a régua, 0os esquadros, o

transferidor e compasso. Apresenta a forma como utilizam o Teorema de Pitdgoras em sua
atividade prética. Mostra a pavimentacéo de um plano: formatos de pisos e algumas questdes -
Por que os pisos sé0 geramente retangulares? Por que ndo se usa mais 0 piso hexagonal ? Por
gue ndo se encontra pisos com cortes triangulares? E pentagonais? O que acontece se
tentarmos pavimentar usando hexagonos e pentagonos? Usa como exemplo a bola de futebol

e vérios formatos de poligonos, suas propriedades e possibilidades de pavimentar ou ndo um
plano. Apresenta uma pesquisa sobre a remuneracdo de um pedreiro e suas responsabilidades
numa obra. Uma questdo importante levantada é com relacdo aos riscos dessa profisséo,

demonstrando com gréficos e tabelas 0 nimero de acidentes causados durante o trabalho.

Mostra os riscos a salide causados pela inalagdo e manuseio de produtos toxicos sem a devida
protecdo, como por exemplo, 0 cimento, a cal e aargamassa, apds pesquisa com profissionais
da érea da salide. Esse trabalho visa aém de reconhecer os conceitos mateméticos existentes
na construcdo civil também aertar para os cuidados com a seguranca e salde dos
trabalhadores dessa area.

Palavras-chave: PROEJA, modelagem matemética, construcéo civil e seguranca no trabal ho.
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O mecanico e a modelagem matematica

José Roberto Rabelot; Roberto Carlos Medeirost; Lucianne Oliveira Monteiro Andrade?.

1 Aluno do Curso Técnico em Suporte e Manutengdo em Computadores Integrado ao Ensino
Médio na Modalidade de Jovens e Adultos do |FGoiano — Campus Ceres.

2 Professora-orientadora do IFGoiano - Campus Ceres. E-mail:
|ucianne.andrade@hotmail.com

RESUMO: Utilizando a Modelagem Matemaética, dois aunos do PROEJA em Suporte e
Manutencdo de Computadores, que sd0 mecanicos, mostrardo um motor de carro em
funcionamento. Apresentardo instrumentos de trabalho e sua relagdo com conceitos
mateméticos. Dentre essas relagdes mostraréo que os parafusos sdo poligonos regulares e, 0
mais comum é chamado pelos mecanicos de sextavado. A partir dos instrumentos de
trabalho demonstrados utilizardo conceitos matematicos como, por exemplo, poligonos
regulares e angulo central de um poligono regular. Expordo os varios tipos de parafusos e a
chave utilizadapara apertar e desapertar - falardo sobre o angulo de giro, espaco para
movimentagdo e sua relagdo com o tipo de parafuso a ser utilizado. Relatardo suas
experiéncias com a mecanica de automoveis, os riscos causados pela profissdo, questes de
seguranca no trabalho tais como manuseio dos produtos e pegas, indagcdo de produtos
guimicos como solventes, combustiveis, fumaca, entre outros. Mostrardo pesquisa feita sobre
o maleficio a salde de quemé mecéanico. Apresentardo dados em tabela referentes aos
maiores defeitos apresentados nos veicul os quando chegam a oficina.

Palavras-chave: PROEJA, modelagem matematica, mecéanicos e seguranca no trabal ho.
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O Lar deldososde Ceresesuashistérias
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! Aluna do Curso Técnico em Administracdo de Empresas Integrado ao Ensino Médio na
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2 Professora-Orientadora do IFGoiano - Campus Ceres. E-mail:
lucianne.andrade@hotmail.com

RESUMO: Este trabalho foi idealizado apos visita feita pelos alunos ao Lar de Idosos de
Ceres, oportunidade em que foram entregar alimentos arrecadados pelos mesmos. Com a
percepcdo de que aguelas pessoas necessitavam mais do que a cesta de alimentos que havia
sdo entregue, passouse a pensar num modo de conhecer melhor e participar dessa
comunidade de idosos. Deuse inicio ao plangiamento de possivels acles e, por se tratar de
uma turma de Administracéo, uma delas foi a pesquisa junto a administracdo do Lar para
compreender seu funcionamento e saber com que recursos o Lar é mantido, entre outras.
Haviam questbes mais direcionadas a acdo socia como, por exemplo, a condicdo fisica e
mental de cada morador e a assisténcia dada a eles; o funcionamento de visitas da familia e
comunidade; 0 nimero de funcionarios por moradores; se a equoterapia do IFGoiano - Ceres
tem contribuido para melhorar a qualidade de vida desses idosos; se participam de atividades
fisicas, artisticas, de lazer; se os aunos que cursam enfermagem e educacdo fisica em Ceres
mostram interesse em estagiar ou prestar servico no Lar; o Estatuto do ldoso, seu
conhecimento e cumprimento. Para representar o Lar dos Idosos de Ceres e tentar sensibilizar
a comunidade que visitard a Feira, € apresentada uma exposicdo de fotos do Lar, brinquedos e
brincadeiras que experimentaram quando criangas e sua relagdo com o desenvolvimento do
raciocinio, e a relagdo com amatematica. Faremos uma linha do tempo com a exposicdo de
jogos e brincadeiras proporcionando a comunidade que participe brincando e jogando durante
aFeira. Alguns dos idosos estardo presentes durante a Feira. Apresentaremos os dados
coletados em forma de tabela e porcentagens para que os visitantesentendam com mais
facilidade a real situacéo dos idosos no Lar em Ceres.

Palavras-chave: PROEJA, Lar de Idosos, acdo socia e sensibilizacéo.
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Mandioca: Raiz de Raizes
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RESUMO: Este trabalho relata uma pesquisa bibliogréfica e de campo, mostrando a
mandioca por varios angulos, inclusive sob um enfoque social. Com a exposi¢do e degustacéo
de produtos, cuja matéria prima é a raiz da mandioca, os alunos retratam a culinaria da Regido
Centro-Oeste, Norte e Nordeste. E dada atencio especial ao uso da folha da mandioca para a
fabricacdo da “ multimistura’, apresentando as informagfes nutricionais e sua utilizacéo como
complemento nutricional, principalmente na alimentacdo de criangas subnutridas. Para
exemplificar o modo como a mandioca ainda € utilizada pelos indigenas, durante a feira os
alunos fazem tapioca e servem aos visitantes. Apresentam a relacdo histérica, geogréfica e
socia, desde a origem mais remota a propagacao nas varias regides do Brasil e na Nigéria,
utilizando mapas para Situar os maiores produtores e consumidores no mundo. Alguns
conceitos mateméticos utilizados. graficos e tabelas mostrando a producdo eo consumo da
raiz, o gque representam as escalas encontradas nos graficos, a tabela nutricional, razéo e
proporcéo nas receitas, porcentagem de consumo nas regifes e estados do Brasil, a
valorizagdo da raiz desde o produtor até chegar ao consumidor final. Ao fazer a apresentacdo
de um documentario, produzido apés visitas a duas casas de farinha da regido, fazse uma
comparacdo das condigdes de trabalho atuais e locais com as de outras épocas e
regifes. Retratam a existéncia do trabalho infantil e sub-humano. Uma questéo apresentada:
guem lucra com a producéo da mandioca.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, mandioca, funcéo socia e trabaho infantil.
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ANEXO IV

Pbsteres produzidos para a apresentacéo dos Projetos de Pesquisa
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Ciclismo e meio ambiente:
uma questao de saude

Sonmir Teodoro da Silva; Prof.2 Lucianne Oliveira Monteiro Andrade (Orientadora).
IFGoiano - Campus Ceres. E-mail: lucianne.andrade @hotmail.com

-E Introducéao

Este trapaino tem o objetivo de mostrar a
relacdo entre o uso da bicicleta e os
beneficios para a saude, principalmente
contra a obesidade e diabete, e como o
seu uso reduz a emissdo de gases toxicos
no ar. Apresenta a linha cronolégica do
ndmero pi € como aconteceu a primeira
tentativa considerada cientifica para seu
célculo, feita por Arquimedes, por volta de
240 a.C., na Grécia Antiga.

Objetivo(s)

* Mostrar através de tabelas a queima de
calorias proporcionada pelo exercicio de
pedalar.

e Apresentar o grande beneficio para o
meio ambiente e a relacdo de cidades
brasileiras que cultivam o ciclismo e
possuem ciclovia.

« Incentivar o uso da bicicleta.

* Reconhecer a importancia de Arquimedes
na descoberta do valor de pi.

Material e Métodos

Mostrar a experiéncia de Arquimedes
usando areia, réguae uma roda e a
relacdo da medida de um ‘aro’ com o
didmetro de uma roda. Utilizar dados
pesquisados sobre a histdria da bicicleta e
sua utilizacdo em competicOes esportivas.
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Resultados

Com este trabalho é possivel compreender
algumas relagbes da bicicleta com a
salude, o meio ambiente, as Olimpiadas, a
histéria e a modelagem matematica.
Calorias gastas ao exercer atividade
fisica por 1 hora:

* Assistir aula — 126

* Futebol — 700

*» Correr — 560

» Passear de bicicleta — 560
 Varrer o chdo — 175

» Pescar - 280

Concluséao

A bicicleta pode ser usada como meio de
transporte, como um aparelho eficiente
para o condicionamento fisico, como uma
saida para evitar doencas como diabetes e
obesidade, mas também para garantir
menos emissdo de gases tdxicos no ar.

Bibliografia
www.educacao.uol.com.br/geografia/ciclovi
as.
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